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Resumo

O presente trabalho ¢, na sua esséncia, uma reflexdo critica sobre os desafios e exigéncias
colocados hoje a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catolica (EMRC) e, por
conseguinte, ao seu programa e didatica, pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatéria® e pela autonomia e flexibilidade curricular.

Neste contexto, colocam-se inevitavelmente duas questdes. O aluno implicito no Programa de
EMRC de 2014 ¢ o mesmo aluno cujo perfil o estado portugués agora define para doze anos de
escolaridade obrigatoria, em linha com a visao internacional da educagao para 2030? Diante da
autonomia curricular das escolas que oportunidades e limitagdes se colocam a uma disciplina

como a EMRC?

Sendo a escola raiz da cultura, e apontando o Perfil dos Alunos para a construgao de uma cultura
cientifica e artistica de base humanista, este Relatorio vem também salientar a
imprescindibilidade do curriculo escolar abranger, clara e inequivocamente, a area do fendémeno
religioso como dimensdo do ser humano, expressdo e elo de ligacdo entre comunidades e
culturas. Neste sentido e neste tempo, ndo residird na escola a responsabilidade de ser um
exemplo vivo de respeito e integracao, assumindo-se como interlocutora e promotora de uma
cultura de paz e tolerancia? Para este fim, ndo se colocara hoje ao didlogo ecuménico e inter-
religioso o desafio de participar conjuntamente nesta educacdo humanista de todos,
testemunhando o didlogo e a diversidade e contribuindo assim para o respeito, a inclusdo, a
interculturalidade e a inter-religiosidade? Porque o novo espirito que o mundo atual precisa €,

antes de mais, um espirito de tolerancia e paz.

Palavras-chave: EMRC, perfil dos alunos, competéncias, curriculo, educacio religiosa,

religides, tolerancia, paz, interculturalidade e dialogo inter-religioso.

2 MARTINS, G. O. (Coord). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Editado por Ministério da
Educag¢ao/Dire¢do-Geral da Educagdo (DGE). 2017: 7. Doravante designado por Perfil dos Alunos.
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Abstract

This essay is, in its essence, a critical reflection on the challenges and demands placed today on
Catholic Religious and Moral Education and, consequently, on its syllabus and didactics, by
the document Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria and the curriculum’s

autonomy and flexibility.

In this context, two questions inevitably arise. Is the student implicit in the 2014 EMRC
Program the same student whose profile the Portuguese state now defines for twelve years of
compulsory education, in line with the international vision of education for 2030? Given the
curricular autonomy of schools, what opportunities and limitations are placed on a subject such

as EMRC?

Being school a root of culture and pointing the Perfil dos Alunos to the construction of a
humanistic, scientific and artistic culture, this essay also highlights the need for the school
curriculum to clearly and unambiguously cover the area of the religious phenomenon as a
human being dimension and expression and as a bond between communities and cultures. In
this sense, isn’t it a school’s responsibility to be a living example of respect and integration,
assuming itself as a promoter of a culture of peace and tolerance? In order to achieve that, isn’t
there a challenge to the ecumenical and interreligious dialogue to jointly participate in this
humanistic education for all, witnessing dialogue and diversity and thus contributing to respect,
inclusion, interculturality and interfaith? The new spirit that today's world needs is, first and

foremost, a spirit of tolerance and peace.

Keywords: Catholic Religious and Moral Education, student profile, competencies,
curriculum, religious education, religions, tolerance, peace, interculturality, and interreligious

dialogue
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INTRODUCAO

Avizinha-se uma altera¢do do paradigma educativo ao qual académicos, professores, familias,
alunos e parceiros sociais ndo podem ficar indiferentes. “O mundo coloca desafios novos a
educagio.”® Mudaram os alunos, mudou a sociedade e mudou o mercado de trabalho, chegou

o0 momento de mudar também a escola.

Num espago de dois anos as comunidades educativas foram confrontadas com resolugdes
legislativas que pretendem descentralizar e contextualizar o curriculo, com vista a formar um
perfil de aluno para o século XXI. Neste sentido, foi aprovado enquanto regime de experiéncia
pedagbgica, o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular que entrou em vigor no ano
letivo 2017/2018 em 236 estabelecimentos de ensino. Este teve o proposito de fomentar
experiéncias inovadoras no planeamento, estratégias de aprendizagem, avaliagdo e articulacdo
entre as varias areas disciplinares e ciclos de ensino. Um ano depois, no ano letivo 2018/2019,
0 mesmo projeto viu o seu ambito de aplicagdo ser generalizado pelo Decreto-Lei n° 55/2018*
a todos os estabelecimentos de ensino publico, particular e cooperativo, incluindo escolas

profissionais.

Hoje, a operacionalizacdo do curriculo escolar tem como horizonte um perfil de aluno que saiba
questionar, pensar, gerir emogdes, negociar conflitos, participar ativamente na comunidade e
conjugar, eficazmente, conhecimentos, aptidoes e atitudes. Estas competéncias fazem parte de
um conjunto de competéncias individuais ja identificadas na ultima década do século XX por
organizacgdes internacionais como a UNESCO e a OCDE, bem como pela Unido Europeia,
sendo hoje consideradas fundamentais e imprescindiveis para viver numa sociedade global,

multicultural, multiétnica e multirreligiosa.

3 MARTINS, G. O. (Coord). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Editado por Ministério da
Educagao/Dire¢ao-Geral da Educagdo (DGE). 2017: 7. Doravante designado por Perfil dos Alunos.

# Presidéncia do Conselho de Ministros. Decreto-Lei n.° 55/2018. Diario da Republica n.° 129/2018. Vols. Série I
de 2018-07-06, 6 de julho de 2018. Doravante designado por Decreto-Lei n.” 55/2018.
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O documento Perfil dos Alunos vem entdo valorizar em primeira instancia a pessoa, sendo o
valor da dignidade humana inequivoco e claro nos principios e nas areas de competéncias nele
previstas. Neste sentido, ¢ imprescindivel que a escola adote um agir consciente e ativo que

promova a tolerancia, a cooperagao, o respeito € a empatia face ao outro.

O itinerario de investigagdo deste Relatorio pretende entdo partir dos referenciais internacionais
e europeus sobre a educagdo para 2030, bem como das competéncias consideradas chave ao
longo da escolaridade obrigatoria, a fim de enquadrar as propostas educativas referidas quer no
Perfil dos Alunos, quer no Decreto-Lei n.° 55/2018, refletindo assim sobre o seu impacto na
disciplina de EMRC. No contexto atual da autonomia e flexibilidade curricular, sabendo-se que
as matrizes curriculares-base do ensino bésico e secundario foram introduzidas novas
disciplinas, foi destacada a natureza transdisciplinar e interdisciplinar das aprendizagens e
foram diversificados os instrumentos de avaliacdo, importa observar e ponderar sobre o modelo
de oferta, programa e metodologias de EMRC. Sendo este um importante momento no sistema
educativo portugués e até internacional, estas alteracdes ao paradigma educativo requerem

respostas concretas e audaciosas.

As questdes de partida que nortearam a pesquisa e estabeleceram uma linha de analise e reflexao
incidiram sobre a forma como a EMRC se enquadrard numa matriz curricular-base flexibilizada
e contextualizada nos ensinos bésico e secundario, tendo em vista a formagao integral do aluno;
como se articulard com as restantes areas disciplinares no que diz respeito a transversalidade de
conteudos e a construgdo do conhecimento, numa légica de “coautoria curricular e
responsabilidade partilhada™; como fomentard ou se associard, numa perspetiva de

continuidade, aos projetos de escola tendo em conta a descontinuidade da colocag¢do de muitos

dos seus docentes e a frequéncia, também descontinua, dos alunos e como podera ser

3 Despacho n.° 5908/2017 in
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_ Autonomia_e_Flexibilidade/despacho 5908 2017.p
df (Acedido em 4 de abril de 2018), 8.
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inspiradora do didlogo inter-religioso e do ecumenismo, contribuindo para a formacdo de uma
ética e consciéncia humana para a empatia, a tolerancia e a paz, enquanto disciplina curricular

opcional e da responsabilidade exclusiva da Igreja Catolica.

As conclusdes e propostas alcangadas s3o, pois, um contributo para “re-contextualizar” a
presenga e participacao do ensino religioso escolar na conjetura de uma educacdo para o séc.

XXI.

15
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CAPITULO 1 | Ensino-aprendizagem e competéncias no contexto da educacio para 2030

Neste primeiro capitulo pretende-se analisar o documento Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria refletindo sobre as suas orientagdes e estratégias mais significativas,
bem como, e sobretudo, sobre os seus desafios e implicagdes na lecionagao de uma disciplina

confessional de oferta obrigatoria, mas de frequéncia facultativa, como a EMRC.

Primeiramente, porém, ¢ necessario conhecer alguns dos referenciais internacionais sobre o
ensino e a aprendizagem, referenciados pelo proprio Perfil dos Alunos®, de forma a melhor
contextualizar quer as competéncias-chave nele referidas, quer a visdo proposta para a educagao
até 2030, em linha com a agenda internacional. Todavia, dada a diversidade de projetos e
documentos emitidos desde a ultima década do século XX e a impossibilidade de se proceder
neste trabalho a uma revisdo bibliografica completa, utilizaram-se como fontes de referéncia
apenas aqueles considerados mais pertinentes para a compreensao das competéncias propostas
no Perfil dos Alunos. De realgcar que ¢ sobre as dez competéncias nele identificadas que
incidirdo o projeto educativo das escolas e as decisdes dos professores na planificagao,

lecionacgdo e avaliagdo das aprendizagens.

Diante do referido anteriormente, propde-se no final do primeiro capitulo um angulo de reflexao
sobre se o Programa de EMRC de 2014 contribui eficazmente para o enriquecimento e o alcance

das competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

¢ Perfil dos Alunos, 10.
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1. Referenciais internacionais sobre a educacao

1.1. Declaragdo de Incheon e Marco de A¢do da Educacdo (UNESCO e parceiros)
As rapidas transformagdes sociais, os avangos cientificos e tecnologicos, a globalizagao
econdémica e cultural, as assimetrias e conflitos, bem como os graves problemas ambientais,

colocam a comunidade politica e educativa internacional novos desafios de escala global.

Uma vez que os objetivos da Educagdao para Todos (EPT) e os Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio (ODM) nao foram alcangados até¢ 2015, estabeleceu-se consequentemente uma
agenda universal de educagdo mais ambiciosa para o periodo até¢ 2030. O processo consultivo
envolveu a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), o Alto Comissariado das Nagdes Unidas
para Refugiados (ACNUR), a ONU Mulheres, o Banco Mundial, entre outros, conjuntamente
com a sociedade civil, a profissdo docente e o setor privado’. Este processo terminou com a
Declaracdo de Incheon adotada no Forum Mundial de Educagao em maio de 2015, na cidade
de Incheon, na Coreia do Sul, que constituiu o compromisso da comunidade internacional com
a Educacdo 2030 e a Agenda de Desenvolvimento Sustentavel 2030 - “um compromisso
historico (...) com a transformagdo de vidas por meio de uma nova visao para a educagio, com

a¢des ousadas e inovadoras.”®

A nova agenda educacional, delineada a partir do Objetivo 4 dos Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio - Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos, “¢ inspirada por uma visao
humanistica da educagdo e do desenvolvimento, com base em principios de direitos humanos e

dignidade, justica social, paz, inclusdo e protecdo, bem como diversidade cultural, linguistica e

7 Cf. UNESCO. Educacédo 2030. Declaracdo de Incheon e Marco de Acdo da Educacdo. Brasilia. 2016: 5.
8 Cf. Ibidem, vi.
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étnica, responsabilidade compartilhada e responsabiliza¢do.” O Marco de A¢do da Educagdo
2030, acordado na Declaragdo de Incheon, pretende traduzir na pratica e nos ambitos global,
nacional e regional, o compromisso firmado, oferecendo orientagdes para a implementagao da
Educacdo 2030'°. Nele se consagram seis orientagdes para esta agenda internacional:

1. anecessidade de uma educacio inclusiva e justa;

2. a extensdo da duragdo da escolaridade e o acréscimo da exigéncia nos resultados de
aprendizagem;

3. uma educacdo de qualidade, com o fortalecimento dos recursos, dos processos e da
avaliagdo dos resultados, bem como da implantacio de mecanismos para medir o
progresso;

4. aFEducacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e a Educagdo para a Cidadania
Mundial (ECM);

5. aaprendizagem ao longo da vida e

6. a educacdo nas zonas de conflito, ou seja, o reconhecimento pela comunidade

internacional da urgéncia e da sustentabilidade das crises humanitarias.

Segundo Abdeljalil Akkari, Professor Titular de Dimensdes Internacionais da Educagao na
Universidade de Genebra, a agenda internacional para a educac¢ao 2030 vem ilustrar a crescente
influéncia das organizagdes internacionais para a formulacdo de politicas nacionais de
educacdo, bem como o interesse das declaragdes internacionais em mobilizar recursos ¢

energias em favor da educacio!!. Segundo Akkari, “uma agenda internacional para a educagio

° Cf. Ibidem, 6.

10 Cf. Ibidem. “Ele visa a mobilizar todos os paises e parceiros em torno do ODS sobre educagio e suas metas,
além de propor formas de implementar, coordenar, financiar ¢ monitorar a Educagdo 2030 para garantir
oportunidades de educagdo de qualidade inclusiva e equitativa, assim como de aprendizagem ao longo da vida
para todos. Ele também propde estratégias indicativas, nas quais os paises possam se basear para desenvolver
planos e estratégias contextualizados, que levem em consideracdo realidades nacionais, capacidades e niveis de
desenvolvimento diferentes e respeitem politicas e prioridades nacionais™, 5.

' Cf. AKKARI, A. 4 agenda internacional para educagio 2030: consenso “fragil” ou instrumento de
mobilizag¢do dos atores da educagdo no século XXI? Revista Didlogo Educacional, 2017: 941.
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constitui o acordo de nivel mais alto com o qual todos os paises possam viver”!?

, advindo, no
seu entender, maior influéncia e orientacdo de organizagdes proeminentes como o Fundo das

Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Banco Mundial e a Organizagao para a Cooperagao

e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

De referir, para o ambito da pesquisa deste Relatorio, a Meta 4.7 do Marco de A¢do Educativa,
onde se propde uma educagao para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos e igualdade de género, bem como, a promog¢ao de uma cultura de paz e ndo
violéncia, da cidadania global, da valorizagdo da diversidade cultural e da contribui¢do da

cultura para o desenvolvimento sustentavel.'?

Reconhecendo o mesmo documento que os sistemas educacionais praticamente ndo integram
estas abordagens transformativas sdo apresentadas como estratégias'*:

e a promocdo de programas participativos relacionados com a FEducagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e com a Educagdo para a Cidadania Global
(ECG), de forma que os alunos e educadores os coloquem em pratica nas suas
comunidades;

e o0 reconhecimento da educacdo como parte estratégica de uma cultura para o
desenvolvimento sustentavel, devendo criar-se uma consciencializacdo sobre o
patrimonio, as expressoes culturais e a sua diversidade, enfatizando-se, ao mesmo

tempo, a importancia do respeito pelos direitos humanos e

12 “/ As metas da Educagdo 2030] representam um nivel global de ambi¢do que deveria incentivar os paises a se

empenhar por um progresso acelerado. Elas se aplicam a todos os paises, pois levam em consideracao realidades,
capacidades e niveis de desenvolvimento diferentes, assim como respeitam politicas e prioridades nacionais.”
UNESCO. Educac¢do 2030. Declaragdo de Incheon e Marco de A¢do da Educacgdo, 12.

“Outra novidade da agenda da Educagao 2030 ¢ ela ser universal e pertencer ao mundo inteiro, tanto a paises
desenvolvidos quanto em desenvolvimento.” Ibidem, 7.

13 Cf. UNESCO. Educacdo 2030. Declaragéo de Incheon e Marco de A¢do da Educacéo, 21.

14 Cf. Ibidem, 22.
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e apromocao de uma abordagem interdisciplinar para garantir a EDS e a ECG em todos
os niveis e formas de educagdo, por meio de uma educagdo e formagdo em direitos

humanos, com vista a fomentar-se uma cultura de paz e ndo violéncia.

Uma vez que, desde o ano letivo 2018/2019, a Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentdvel
(EDS) e a Educacgao para a Cidadania Global (ECG) integram a matriz-curricular do ensino
em Portugal na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, na sequéncia do Decreto-Lei n.°
55/2018, importa identificar os objetivos de aprendizagem apontados para estas duas areas.
Enquanto que a EDS se considera “holistica e transformacional”!®, capacitando os alunos para
tomarem decisdes bem informadas e agirem de forma responsavel, tendo em vista o cuidado
ambiental e a promocdo de uma sociedade justa, a ECG visa desenvolver as seguintes
competéncias'®:

e conhecimento profundo de questdes globais e valores universais como justi¢a, equidade,
dignidade e respeito;

e habilidade cognitiva para pensar critica, sistémica e criativamente, pela ado¢do de uma
abordagem multilateral que reconheca diferentes dimensdes, perspetivas e angulos das
questoes;

e habilidade ndo cognitiva, como a empatia e a resolucdo de conflitos, além de aptidoes
de comunicacao para o relacionamento e interacdo com pessoas de diferentes origens,
culturas, perspetivas e contextos e

e capacidades comportamentais para agir em colaboragdo e com responsabilidade, tendo

em vista o0 bem comum.

O Marco de Ag¢do Educativa alerta para a importincia de os alunos desenvolverem

competéncias que conduzam a defesa dos direitos humanos e a salvaguarda do ambiente e

IS UNESCO. Educacdo 2030. Declaragdo de Incheon e Marco de Acdo da Educacdo, 22.
16 Ct. Ibidem, 22.
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natureza, através da aplicagdo de conhecimentos € comportamentos que promovam uma
sociedade justa, digna, responsavel e equitativa que respeite a diversidade individual e cultural,

como meio para atingir o bem comum.

1.2. The Future of Education and Skills, Education 2030 (OCDE)
O mundo encontra-se “pela primeira vez sobre uma mesma agenda internacional de educagado
[que] abre as portas para mais parcerias e diferentes pontos de vista sobre a educagdo e a

formacdo.”!’

Portugal integra na Organizagdo para a Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdémico (OCDE),
da qual foi membro fundador em 1961, o projeto The Future of Education and Skills: OECD
Education 20308, langado em 2015. Trata-se de um projeto que contribui para os Objetivos
Globais da ONU com vista ao Desenvolvimento Sustentavel em 2030 e que tem como areas de
trabalho: a definicdo de uma visdo e metas para os sistemas educativos, o alcance de uma
linguagem comum entre paises, autoridades locais, escolas, professores, alunos e parceiros
sociais ¢ uma analise curricular internacional, com o objetivo de construir uma base de
conhecimento que viabilize um processo mais sistematico na elaboragdo de curriculos. Nao
sendo declarada qualquer imposi¢do as respetivas politicas educativas nacionais, o projeto
Educagdo 2030, como ¢ designado em portugués, pretende promover uma linguagem
compartilhada e uma comunicacao eficaz, de forma a promover um ambiente de aprendizagem

e de comparacdo de melhores praticas, com vista a uma educagio de qualidade e equitativa.'®

Este projeto compoe-se de duas fases:

17 AKKARI, A., A agenda internacional para educacio 2030: consenso “frdagil” ou instrumento de mobilizagdo
dos atores da educagdo no século XXI? 941.

18 Cf. OCDE. The Future of Education and Skills, Education 2030, Learning Framework 2030. Editado por
Directorate for Education and Skills-OECD. 2018.

9 cf. OCDE. The Future of  Education and  Skills  Education 2030  in
http://www.oecd.org/education/school/Flyer-The-Future-of-Education-and-Skills-Education-2030.pdf (Acedido
em 4 de abril de 2018).
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Fase 1 (2015-2018): criar em conjunto um quadro conceptual de aprendizagem para 2030 e
realizar uma analise curricular internacional com a intencao de fazer uma andlise comparativa
dos curriculos nacionais dos 36 estados membros, analisar as politicas em Educacao Fisica e

Saude e realizar um projeto de analise documental do curriculo de Matematica’;

Fase 2 (2019 em diante): construir uma base comum sobre os principios e organizagdo dos
curriculos que se pretendem implementar e explorar os tipos de competéncias e perfis dos
professores, de forma que estes possam apoiar todos os alunos a alcangarem os resultados

desejados.?!

Atendendo que as taxonomias usadas para as diferentes dimensdes das competéncias variavam
significativamente entre os paises, a tarefa inicial da primeira fase consistiu em encontrar uma
linguagem comum que estabelecesse um quadro de referéncia multidimensional e clarificasse

quais as competéncias mais necessarias a desenvolver até 203072,

A Bussola de Aprendizagem 2030 (Learning Compass 2030), apresentada em maio de 2017 na
5 Reunido Informal do Grupo de Trabalho da OCDE para a Educag¢do 2030 em Lisboa, ver
Figura 1, ¢ entdo um quadro de aprendizagem concetual que oferece uma visao clara e simbolica
do que devera ser hoje a aprendizagem. Nela se observa que o conceito de competéncia ¢
complexo e diversificado, mobilizando simultaneamente conhecimentos, capacidades, atitudes
e valores.?* O design da Biissola de Aprendizagem é bastante sugestivo da composicio tripartida

do conceito de competéncia, sendo que as competéncias confluem em torno do aluno de forma

20 Cf. OECD. org. s.d. http://www.oecd.org/education/2030/ (Acedido em 28 de outubro de 2018).

2L Ct. Ibidem.

22 Cf. ALEXANDRE, E., 4 educagdo, as mudangas e o futuro — (in)certezas? NOESIS, Noticias da Educagao,
n°19, 2017, Pp- 1-2, In
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/boletim/nota_de abertura noesis boletim dgel9 novembro2017.pdf
(Acedido em 4 de abril de 2018).

23 Cf. OCDE. The Future of Education and Skills, Education 2030, Learning Framework 2030. Editado por
Directorate for Education and Skills-OECD. 2018.
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a torna-lo apto para criar novo valor, conciliar tensoes/dilemas e assumir responsabilidades, o

mesmo sera dizer, prepara-lo para ser inovador, responsavel e consciente.

Disciplnary

I -..-.::.U@:.;mr.]r\-: KnDMEdge

By

Erocodiral

Cognitive & meta:cogniltive
Socie & emotiorsl Skills

Prysical & practical
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Loeal Attitudes
socetal  and Values
Slobal

R Sy

Figura 1 - Bussola de Aprendizagem, Educagdo 2030 (OCDE)

Os tipos de conhecimentos adquiridos (disciplinar, interdisciplinar, epistémico e processual),
as capacidades por eles geradas (cognitivas, metacognitivas, sociais, emocionais, fisicas e
praticas), aplicadas em diferentes circunstancias e fazendo uso de varios tipos de atitudes e
valores (pessoal, local, social e global), orientardo os alunos a antecipar, agir e refletir sobre um
mundo em constante mudanga. Diante dos desafios ambientais, econémicos ¢ sociais, a
constru¢do do bem-estar individual e social apresenta-se como o horizonte ultimo da

aprendizagem, na qual, o jovem se deve tornar um agente ativo.

O Projeto Educagdao 2030 da OCDE adicionou assim trés novas categorias de competéncias,
ditas "Competéncias Transformativas”, ao quadro ja anteriormente elaborado pelo Projeto

DeSeCo, Defini¢do e Sele¢cdo de Competéncias (OCDE, 1997). Este ultimo assentou na
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constru¢do de uma estrutura concetual de competéncias chave individuais, necessarias a uma

participacdo eficaz nas sociedades democraticas.”*

O quadro-resumo abaixo sintetiza as orienta¢des presentes nos dois projetos referidos acima,
DeSeCo e Educagdao 2030, no que diz respeito a definicdo das competéncias consideradas

chave.

DESECO (1997)% EDUCACAO 2030 (2016)

Competéncias chave Competéncias Transformativas
1) agir num contexto social mais
alargado
ii) conceber e implementar planos de
vida e projetos pessoais
iii) delinear direitos, interesses, limites

Agir autonomamente Criar novo valor

e necessidades pessoais
1) usar a linguagem, os simbolos e o
texto de forma interativa

Utilizar ferramentas i1) usar o conhecimento de forma . . .
. . . . Conciliar tensoes e dilemas
interativamente Interativa

iii) usar a tecnologia de forma

interativa

i) relacionar-se bem com os outros
i) cooperar e trabalhar em equipa Assumir responsabilidade
iii) usar e resolver conflitos.

Funcionar em grupos
socialmente heterogéneos

Tabela 1 - Defini¢ao de categorias para as competéncias chave no ambito da OCDE

Se em 1997 as competéncias definidas no ambito da OCDE apontavam apenas para a
capacidade de agir autonomamente, considerando as expetativas pessoais num meio
heterogéneo onde a comunicagao e o uso da tecnologia pudessem permitir uma interatividade
mais eficaz, a educagdo projetada para 2030 introduziu capacidades para inovar, resolver
conflitos e participar de forma consciente, realcando a importancia da iniciativa e da

intervencao.

24 Cf. SA, P., PAIXAO, F., Competéncias-chave para todos no séc. XXI: orientagdes emergentes do contexto
europeu. Revista Interac¢des. Editado por Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Santarém
(ESES). 2015: 245-246.

% Ibidem, 246-247.
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2. Referenciais europeus sobre competéncias essenciais
No quadro do mercado de trabalho europeu, assistiu-se a uma emergéncia de novos valores,
como a flexibilidade, a mobilidade, a iniciativa e o trabalho em equipa, que levou a Unido
Europeia (UE) a atribuir um papel cada vez mais essencial a educagdo. Esta encara-se como
sendo a transmissao e o fortalecimento de competéncias essenciais que preparem os jovens para

a vida adulta, funcionando como base para a aprendizagem futura e para a vida profissional.

2.1. Quadro de Referéncia Europeu (2006)
Em 2006, num anexo a Recomendacdo n.° 962 do Conselho e Parlamento Europeu, no ambito
do programa Educac¢do e Formagdo 2010 foi identificado, pela primeira vez a nivel europeu,
um quadro de competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida, sendo que os
sistemas de educacdo e formagdo inicial dos Estados-Membros da Unido Europeia deveriam

apoiar o seu desenvolvimento junto de todos os jovens.

Assim, o primeiro Quadro de Referéncia Europeu®® teve como principais objetivos: identificar
e definir as competéncias essenciais que os cidaddos necessitam para a sua realizacio pessoal,
bem como, a inclusdo social, a cidadania ativa e a empregabilidade. Pretendia-se assim apoiar
os trabalhos dos Estados-Membros, constituindo o quadro, ndo s6 um instrumento de referéncia
para os decisores politicos, professores, empregadores e jovens, mas também um indicador a

nivel comunitério para futuros programas de educagdo e formacao.

Neste Quadro de Referéncia foram estabelecidas oito competéncias essenciais, entendendo-se
estas como a combinagio de conhecimentos, aptiddes e atitudes®’ adequados a um determinado
contexto. Estas relacionaram-se com areas cientificas tradicionais e com areas mais ajustadas a

sociedade moderna.

26 OCDE. Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida, Quadro de Referéncia Europeu.
Editado por Servigo das Publicag¢des Oficiais das Comunidades Europeias. 2007: 3.
2T A Bussola da Aprendizagem da OCDE refere conhecimentos, capacidades, atitudes e valores.
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Areas cientificas tradicionais Areas relacionadas com a sociedade moderna

1 - Comunicag¢do na lingua materna 5 - Aprender a aprender

2 - Comunicagdo em linguas estrangeiras A .. [
6 - Competéncias sociais € civicas
3 - Competéncia matemdtica e competéncias

L o . 7 - Espirito de iniciativa e espirito empresarial
basicas em ciéncias e tecnologia

4 - Competéncia digital 8 - Sensibilidade e expressio culturais

Tabela 2 - Competéncias essenciais do Quadro de Referéncia Europeu

Trataram-se de competéncias com a mesma igualdade de importancia e interligadas, uma vez
que aspetos essenciais num determinado dominio favoreciam a competéncia noutro dominio.
“Aprender a aprender” foi considerada a base de todas as atividades de aprendizagem, tendo o
Quadro de Referéncia compreendido temas como pensamento critico, criatividade, espirito de
iniciativa, resolucdo de problemas, avaliagcdo de riscos, tomada de decisdes e gestdo construtiva
dos sentimentos. Na concecao e desenvolvimento destas oito competéncias consideraram-se a

multiculturalidade e o multilinguismo existentes nas sociedades europeias.

Curiosamente, e de acordo com a tabela seguinte, este quadro destacou também para cada
competéncia referida uma “atitude positiva”, ou seja, uma atitude benéfica e favoravel dai

resultante.
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COMPETENCIA ATITUDE POSITIVA

o ) - disposicao para o dialogo critico e construtivo;
1. Comunicagdo na lingua materna ] ]
interesse pela comunica¢do com os outros

- apreciacdo da diversidade cultural € um interesse
2. Comunicagdo em linguas estrangeiras o R
e curiosidade pela comunicagao intercultural

3. Competéncia matematica e - atitude de juizo critico e de curiosidade, interesse
competéncias bdsicas em ciéncias e pelas questdes éticas e o respeito da seguranca e
tecnologia da sustentabilidade

- atitude critica e refletida face a informagao
4. Competéncia digital disponivel e um uso responsavel dos meios
interativos
- motivagdo e confianga para perseverar e ter
5. Aprender a aprender
sucesso na aprendizagem ao longo da vida
- atitude de colaborac¢do, de determinagao e de
integridade; interesse pela comunicagdo
intercultural; valorizagdo da diversidade dos
valores e respeito pelos outros;
6. Competéncias sociais e civicas - respeito pelos direitos humanos, nomeadamente o

principio da igualdade, base da democracia, ¢ a

apreciacdo e compreensdo das diferencas entre os

sistemas de valores dos diferentes grupos

religiosos ou étnicos

7. Espirito de iniciativa e espirito - capacidade de iniciativa, dinamismo,
empresarial independéncia e inovagao

- compreensdo da sua propria cultura e um
8. Sensibilidade e expressdo culturais sentimento de identidade; respeito em relagdo a

diversidade das formas de expressao cultural

Tabela 3 - Competéncias essenciais e atitudes positivas associadas

Ao contrario do que constataremos no Perfil dos Alunos, o Quadro de Referéncia de 2006
menciona clara e expressamente, a par com a diversidade cultural e atendendo a
multiculturalidade presente na Europa, a diversidade religiosa, pretendendo-se desenvolver no
ambito das competéncias sociais e civicas precisamente uma “apreciagdo ¢ compreensao das
diferengas entre os sistemas de valores dos diferentes grupos religiosos ou étnicos”. Nao se
tratava tdo somente de conhecer a expressividade das diversas tradigdes, crencas e etnias, mas
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sobretudo, saber aprecid-las e compreendé-las com o proposito, deduza-se, de poder-se assim

promover a tolerancia e a boa convivéncia entre todos.

2.2. Quadro de Referéncia Europeu (2018)
A reflexdo sobre as competéncias essenciais ao longo da vida tem sido uma preocupacao no
ambito da UE. Atendendo que entre 2012 e 2015 se verificou um agravamento da tendéncia
para o insucesso escolar no conjunto dos paises da UE e que, segundo os ultimos dados do PISA
2015 (Programme for International Student Assessment), um em cada cinco alunos tem
insuficientes competéncias de leitura, matematica e ciéncia, em junho de 2016 a Comissao reviu
a recomendagdo de 2006 sobre as competéncias essenciais e, no inicio de 2018, resolveu fazer
uma Proposta de Recomendagio®®. Esta foi adotada em maio desse ano pelo Parlamento
Europeu e pelo Conselho Europeu. Das varias intengdes definidas destacam-se no contexto

deste Relatorio as seguintes:

apoiar o desenvolvimento de um espago europeu da educacdo, através de um acordo

sobre as competéncias fundamentais necessarias a todos os alunos;

- destacar o papel da cidadania ativa, dos valores comuns e dos direitos fundamentais;

- contribuir para o enquadramento dos Estados-Membros em matéria de educagdo,
formacao e aprendizagem;

- contribuir para a concecao do futuro quadro estratégico para a cooperagao europeia, no

dominio da educacdo e da formacdo, promovendo um entendimento comum das

competéncias essenciais, através da criacdo de um painel de indicadores.

Relativamente a forma como foi implementado o Quadro de Referéncia Europeu de 2006, a

Proposta de Recomendagao referiu que:

28 Comissdo Europeia. Proposta de Recomendagdo do Conselho sobre as Competéncias Essenciais para a
Aprendizagem ao Longo da Vida. Bruxelas, 17 de janeiro de 2018.
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- se registaram mais progressos no que diz respeito a competéncias essenciais, ou seja,
as “matérias escolares tradicionais”, como a comunicagdo na lingua materna, em
linguas estrangeiras, ou matematica, do que propriamente nas competéncias
transversais as disciplinas tradicionais, como sendo, o «aprender a aprender», o espirito
empresarial ou a competéncia social e civica;

- “a transi¢do de uma concecdo bastante estatica de conteidos curriculares para uma
definicdo dindmica de conhecimentos, aptiddes e atitudes que os formandos tém de
desenvolver (...) exige uma mudanca de paradigma na educagdo, na formacao e na
aprendizagem que se reflita na forma como esse processo ¢ organizado e avaliado™;

- as necessidades de competéncias ndo sdo estaticas e mudam ao longo da vida®.

A atualizacdo do Quadro de Referéncia Europeu consta de um Anexo a Proposta de
Recomendagdo do Conselho sobre as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao
Longo da Vida®®, onde a nogio de “competéncias” aparece doravante definida como uma
combinacao de: conhecimentos constituidos por factos e niimeros, conceitos, ideias e teorias
jé existentes que facilitam a compreensdo de uma determinada tematica; capacidades para
executar processos ¢ utilizar os conhecimentos existentes para a obtengao de resultados e

atitudes para atuar ou reagir a ideias, pessoas ou situacdes. !

No que diz respeito as areas das competéncias, o novo Quadro de Referéncia Europeu
acrescentou o espirito critico, a resolucao de problemas, o trabalho em equipa, a capacidade de

comunicago e negociacio, as capacidades analiticas e as competéncias interculturais.*?

2 Comissdo Europeia. Proposta de Recomendagio do Conselho sobre as Competéncias Essenciais para a
Aprendizagem ao Longo da Vida, 6.

39 Comissdo Europeia. Anexo da Proposta de Recomendagdo do Conselho sobre as Competéncias Essenciais para
a Aprendizagem ao Longo da Vida. Bruxelas, 17 de janeiro de 2018.

3UCSE. Ibidem, 1.

32 Comissdo Europeia. Proposta de Recomendagio do Conselho sobre as Competéncias Essenciais para a
Aprendizagem ao Longo da Vida, 2.
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Numa analise comparada dos dois quadros em 2006 e 2018 vejamos as alteragdes introduzidas

na especificacdo das competéncias essenciais.

Quadro de Referéncia Europeu

para as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao longo da vida

2006 2018
1 - Comunicag¢@o na lingua materna » Competéncias de literacia
2 - Comunicagdo em linguas estrangeiras » Competéncias linguisticas
3 - Competéncia matematica e competéncias » Competéncias matematicas e no dominio
basicas em ciéncias e tecnologia das ciéncias, da tecnologia e da engenharia
4 - Competéncia digital »  Competéncias digitais

» Competéncias pessoais, sociais ¢ de
5 - Aprender a aprender

aprendizagem
6 - Competéncias sociais e civicas » Competéncias civicas
7 - Espirito de iniciativa e espirito empresarial »  Competéncias empresariais

L . ) » Competéncias de sensibilidade e expressdo
8 - Sensibilidade e expressao culturais ]
culturais

Tabela 4 - Sintese das competéncias do Quadro de Referéncia Europeu

Em 2018 a designagao de “competéncia” antecede todas os dominios identificados, tornando-

se estes mais circunscritos € com uma abrangéncia delimitada.

No que diz respeito a “apreciacdo e compreensdo das diferengas entre os sistemas de valores
dos diferentes grupos religiosos ou étnicos”, mencionadas enquanto atitudes positivas dentro
das competéncias sociais e civicas no contexto do Quadro de Referéncia Europeu de 20006, tal
referéncia desaparece em 2018, reforcando-se antes nas Competéncias Civicas a nogao de
civismo. Este conceito ¢ entendido no quadro de 2018 como sendo o “respeito pelos direitos
humanos como base da democracia” e a “capacidade de interagir com os outros, para o bem
comum ou publico” através de uma participagdo critica e construtiva nas atividades da
comunidade. A preocupacdo emergente na definicdo de Competéncias Civicas parece ser a do
despertar para uma consciéncia da identidade e da diversidade cultural no contexto europeu.

Tal € notdrio na definicdo dos conhecimentos, aptiddes e atitudes essenciais correspondentes
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a0 universo tematico desta categoria de competéncias.’® Segundo a explicitagdo apresentada
trata-se de compreender os valores comuns europeus, os principais eventos e tendéncias da
histéria nacional, europeia e universal, a integragdo europeia e a consciéncia da diversidade e
da identidade cultural na Europa e no mundo e entender as dimensdes multicultural e
socioecondmica das sociedades europeias e do modo como a identidade cultural nacional
interage com a identidade europeia. No que diz respeito a diversidade religiosa e a identidade
religiosa das sociedades europeias, tdo presentes na constru¢do da Europa, ndo ¢ feita qualquer
referéncia, colocando-se antes a tonica na perspetiva multicultural. Em adi¢do, o “interesse pela
evolucdo politica e socioecondmica, além da comunicagdo intercultural” sdo apontados como
necessarios “para que se esteja preparado para vencer preconceitos, aceitar compromissos

quando necessério e garantir a justica social e a equidade.”**

Importante neste ponto realgar, de forma a melhor compreender a importancia crescente
atribuida ao conhecimento acerca da diversidade cultural na Europa e a necessidade de

fortalecer um sentimento de identidade europeia, uma comunicagdo da Comissdo ao

Parlamento, ao Conselho, ao Comité Econémico e Social Europeu e ao Comité das Regides™,

datada de 2017, para debater o futuro papel da educagdo e da cultura no fortalecimento do
sentimento de pertenca a uma comunidade cultural.

“Se, por um lado, a diversidade cultural da Europa é um trunfo que fomenta a criatividade e a
inovag¢ao, por outro, os seus pontos comuns sao o trago distintivo do modo de vida europeu. A
educacdo e a cultura sdo essenciais para as pessoas que a) vivem em paises diferentes se
conhecerem melhor ¢ b) descobrirem ¢ tomarem consciéncia do que significa ser «europeuy.

Conservar e compreender o nosso patrimonio cultural e a nossa diversidade cultural sao

33 Comissdo Europeia. Anexo da Proposta de Recomendagdo do Conselho sobre as Competéncias Essenciais para
a Aprendizagem ao Longo da Vida - Quadro de Referéncia Europeu, 5.

34 Ibidem, 5-6.

35 «A educagio e a cultura sdo a chave para o futuro, ndo apenas para as pessoas individualmente, mas também
para a Unido no seu conjunto. Ddo-nos a possibilidade de convertermos as circunstancias em oportunidades, de
nos abrirmos ao mundo e de compreendermos o que verdadeiramente significa ser europeu, em toda a sua
diversidade. Quando os lideres da Europa se reunirem esta semana em Gotemburgo, devemos aproveitar a
oportunidade para garantir que a educagao e a cultura sdo as forgas motrizes da criagdo de emprego, do crescimento
econdmico, da equidade social e, em ultima instancia, da nossa unidade.» (Presidente Jean-Claude Juncker) in
Europeia, Comissdo. Reforcar a identidade europeia através da educagdo e da cultura. Estrasburgo. 2017: 2.
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condi¢cdes essenciais para preservar a nossa comunidade, os nossos valores comuns e a nossa

identidade.?

A liberdade, a democracia, a igualdade, o respeito do Estado de direito, dos direitos humanos e
da dignidade humana sao os valores fundamentais que presidem a Unido Europeia. Fazem parte
da identidade europeia. A educagao, a cultura e o desporto desempenham um papel fulcral na
promocao da cidadania ativa e dos valores comuns entre as geracdes mais jovens. A sua
combinagdo em projetos concretos das comunidades locais contribui para reforgar o sentimento

de identidade europeia.”’

36 Comissdo Europeia. Reforcar a identidade europeia através da educagdo e da cultura. 2017: 4.
37 Ibidem, 10.
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CAPITULO 2 | O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

Na sequéncia de um longo processo de auscultacdo de diversos intervenientes a nivel nacional
e internacional, com especial destaque para o projeto Future of Education 2030 da OCDE, bem
como para a iniciativa “A Voz dos Alunos”, levada a cabo em 2016 para escutar o que os
estudantes desejavam para a educagao ao nivel do curriculo e dos valores, o governo portugués

pretendeu construir um perfil de competéncias ao longo dos 12 anos de escolaridade obrigatoria.

Neste sentido, constituiu em julho de 2016 um grupo de trabalho coordenado por Guilherme
d’Oliveira Martins com vista a elaboragdo do perfil de aluno para o século XXI. Refere o
Despacho n.° 9311/2016® “que o curriculo escolar ndo abrange tudo o que se aprende seja no
dominio especifico de cada 4area do saber, seja nos dominios mais transversais de
desenvolvimento pessoal, social e cultural”’, apontando a “globalizacdo, a convivéncia
multicultural e os rapidos desenvolvimentos econdmico e tecnoldgico”, como fatores
determinantes para questionar sobre o que se aprende e como se aprende na escola do século
XXI. Nesta perspetiva, o Despacho apelou “para que a escola ensine algo mais, ndo no sentido
de maior quantidade de contetidos, mas tornando relevantes as aprendizagens escolares, dando-
lhes significado critico e criativo, na e para a vida.”°. De acordo com o texto, para a defini¢io
de um perfil de aluno ao fim de 12 anos de escolaridade obrigatoria, deveriam convergir todas
as aprendizagens que permitissem responder aos desafios sociais € econdmicos do mundo atual

e promover o desenvolvimento de competéncias adequadas ao século XXI.

Durante o periodo de consulta ptblica entre fevereiro e margo de 2017, o Conselho Nacional

de Educacao (CNE), 6rgao consultivo do Ministério da Educacdo, emitiu dois documentos sob

38 Gabinete do Secretério de Estado da Educagdo. “Despacho n.° 9311/2016.” Criagdo do Grupo de Trabalho para
definir o perfil de saida dos jovens de 18 anos de idade, no final da escolaridade obrigatoria. Vols. Didrio da
Republica n.° 139/2016, Série 11. 21 de julho de 2016.

39 Ibidem.
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a forma de Relatério Técnico* (margo de 2017) e de Parecer®! (abril de 2017) destacando-se
do ultimo as seguintes recomendagdes finais:

- as implicagdes do documento na organizacao do sistema educativo deveriam ser devidamente
ponderadas ao nivel do curriculo, das praticas pedagogicas e da formagao inicial e continua dos
professores;

- as alteragdes curriculares deveriam ser feitas de forma gradual e progressiva;

- os valores deveriam funcionar como alicerces do proprio conhecimento ou das competéncias
adquiridas;

- 0 papel dos parceiros sociais na educaco deveria ser enfatizado*? e

- aum novo perfil de aluno deveria corresponder um novo perfil de escola e um novo perfil de

professor.*?

1. Um documento de referéncia para o sistema educativo: caracteristicas e reflexdes
A implementagdo do Perfil dos Alunos foi finalmente homologada pelo Despacho n.® 6478 de
26 de julho de 2017 que, perante “as questdes relacionadas com identidade e seguranca,
sustentabilidade, interculturalidade, inovacgao e criatividade”, considerou ser

“imperativo (...) estabelecer um referencial educativo Unico que, abrangendo as diferentes vias

e percursos que os alunos podem escolher, assegure a coeréncia do sistema de educagdo e dé

sentido & escolaridade obrigatoria.” **

40 CNE-Conselho Nacional de Educagdo, Relatério Técnico, Perfil do Aluno, Competéncias para o século XXI,
margo 2017 in http://www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/relatorio_PerfilAluno.pdf, (Acedido em 7 de abril de
2018).

41 CNE-Conselho Nacional de Educagdo, Parecer, Perfil dos Alunos para o século XXI, abril 2017 in
http://www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/Parecer PerfilAlunos.pdf, (Acedido em 7 de abril de 2018).

42 “0Os locais de aprendizagem que talham a pessoa e o cidaddo que se quer no final da escolaridade obrigatdria
sdo variados e contribuem de maneira decisiva na formagdo e no sucesso da escolarizagdo do aluno. (...) A
aprendizagem ocorre num quadro situacional, num dado contexto, ativamente construido através da negociagéo
social. Nesse sentido, poder-se-a igualmente afirmar que as aprendizagens ndo ocorrem exclusivamente nas salas
de aula e ndo se limitam a educacdo escolar: a familia, o clube desportivo, a igreja, o grupo recreativo, 0s grupos
de referéncia, entre outros, constituem /ocus de aprendizagem”. CNE-Conselho Nacional de Educacdo, Parecer,
Perfil dos Alunos para o século XXI, 9.

4 Cf. Ibidem, 10.

# Gabinete do Secretario de Estado da Educagdo. “Despacho n.° 6478/2017.” Homologagdo do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Vols. Diario da Reptblica n.° 143/2017, Série II. 26 de julho de 2017.
Doravante designado por Despacho n.° 6478/2017.
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Sendo “o documento de referéncia para a organizagao de todo o sistema educativo, contribuindo
para a convergéncia e a articulacdo das decisdes inerentes as varias dimensdes do

9945

desenvolvimento curricular”, o Perfil dos Alunos foi proposto a todas as escolas e ofertas

educativas no ambito da escolaridade obrigatoria.

Com o objetivo de poder implementa-lo em regime de experiéncia pedagbgica, o governo
portugués aprovou em julho de 2017 o Despacho n.° 5908 que promovia, durante o ano letivo
2017/2018, a aplicagio do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular*® (PAFC), a ser
aplicado a todas as escolas que manifestassem vontade em aderir. Abrangendo primeiramente
os anos iniciais de ciclo (1.°, 5.° ¢ 7.° anos de escolaridade), de nivel de ensino (10.° ano de
escolaridade) e de 1.° ano de formagdo de cursos organizados em ciclos de formagdo, o PAFC
definiu os principios e as regras orientadores da concegdo, operacionaliza¢do e avaliacdo do
curriculo dos ensinos basico e secundario, por forma a poder alcangar-se o conjunto de
competéncias inscritas nas propostas do Perfil dos Alunos. Um total de 236 escolas, 171 escolas
publicas, 61 privadas e quatro escolas portuguesas no estrangeiro (Cabo Verde, S. Tomé e
Principe, Mocambique e Timor-Leste)*’ foram abrangidas pelo projeto-piloto para a

flexibilizacao curricular.

Partindo-se desta experiéncia foi promulgado a 6 de julho de 2018, cerca de um ano depois, o
Decreto-Lei n.° 55/2018* que estabeleceu o curriculo dos ensinos bésico e secundario e os

principios orientadores da avaliacao das aprendizagens, “de modo a garantir que todos os alunos

4 Perfil dos Alunos, 8.

4 Gabinete do Secretario de Estado da Educacdo. “Despacho n.° 5908.” Projeto de autonomia e flexibilidade
curricular dos ensinos basico e secundario, no ano escolar de 2017-2018. Diario da Republica n.° 128/2017. Vols.
Série II de 2017-07-05. 5 de julho de 2017.

47 Unidades Orgdnicas que integram o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular in
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia_ e Flexibilidade/unidades organicas_paf
c.pdf, (Acedido em 4 de abril de 2018).

48 Presidéncia do Conselho de Ministros. “Decreto-Lei n.° 55/2018.” Curriculo dos ensinos bésico e secundario e
os principios orientadores da sua concegdo, operacionalizacdo e avaliagdo das aprendizagens. Diario da Republica
n.° 129/2018. Vols. Série I de 2018-07-06. 6 de julho de 2018, CAPITULO I, Artigo 1.°.
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adquiram os conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem para

alcancar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.”

O Perfil dos Alunos pretende entdo orientar a tomada de decisdes por parte de “gestores e atores
educativos ao nivel dos organismos responsaveis pelas politicas educativas e dos
estabelecimentos de ensino™*’. Tem a grande particularidade de ser uma matriz comum para
todas as escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade obrigatdria, designadamente ao
nivel curricular, no planeamento, na realizagdo do ensino e da aprendizagem e na avalia¢ao
interna e externa da aprendizagem dos alunos. Foi assumido como “pertinente, ambicioso ¢

uma oportunidade para repensar processos de ensino e de aprendizagem”’.

A preocupacao na definicao de um perfil que funcione como um quadro de referéncia e um guia
de principios que se pretende flexivel e ndo uniformizador €, desde logo, esclarecido no prefacio
do documento. A sua natureza assume-se como “abrangente, transversal e recursiva’, na
medida em que todos os saberes respeitam “o carater inclusivo e multifacetado da escola” e
cada darea curricular, independentemente da sua especificidade, “contribui para o

desenvolvimento de todas as dreas de competéncia consideradas™!.

Foram varios os referenciais internacionais consultados para a definicao de um perfil de aluno,
tendo-se valorizado especialmente os curriculos escolares da Australia, British Columbia e
Alberta (Canadd), Finlandia, Franga, Nova Zelandia e Singapura, bem como varios documentos
europeus e internacionais, como o anteriormente mencionado Quadro de Referéncia Europeu
para as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida do Parlamento
Europeu e do Conselho da Unido Europeia, o projeto Assessment and Teaching of 21st Century

Skills (2009-2012), Competencies for Democratic Culture: Living Together as Equals in

¥ Perfil dos Alunos, 8.

0" Qliveira, S. R. “Novo perfil de aluno, novo perfil de escola.” Educare.pt. 21 de abril de 2017.
https://www.educare.pt/noticias/noticia/ver/?id=121844, (Acedido em 16 de abril de 2018). Doravante designado
por Oliveira, S. O que se pretende de um aluno depois de 12 anos na escola?

SUCE. Unidades Organicas que integram o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, 8.
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Culturally Diverse Democratic Societies do Conselho da Europa (2016), The Future of
Education and Skills, o referido projeto Education 2030 da OCDE (2016) e Education 2030

Framework for Action da UNESCO (2016)2.

1.1. A base humanista
O Perfil dos Alunos aponta assim para “uma educacdo escolar em que os alunos constroem e
sedimentam uma cultura cientifica e artistica de base humanista”, mobilizando para tal valores
e competéncias que lhes permitam “intervir na vida e na histéria dos individuos e das
sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e €ticas, e

dispor de uma capacidade de participacdo civica, ativa, consciente e responsavel.”>?

As humanidades surgem assim no tragado do Perfil dos Alunos como o elo de ligacdo entre

9954

“educacao, cultura e ciéncia, saber e saber fazer”””, reconhecendo-se na pessoa e na dignidade

humana os valores fundamentais e favorecendo-se, nesse sentido, a complementaridade e o
enriquecimento mutuo, com vista a pensar e criar “um destino comum humanamente
emancipador.” Esta visdo ¢ particularmente desenvolvida por Edgar Morin, filésofo e
sociologo francés contemporaneo, citado no prefacio do documento. Morin relaciona os saberes
necessarios a educagao do futuro com o

“ensino de métodos que permitam ver o contexto e o conjunto, em lugar do conhecimento
fragmentado; o reconhecimento do elo indissoluvel entre unidade e diversidade da condicdo
humana; aprendizagem duma identidade planetaria considerando a humanidade como
comunidade de destino; (...) educacdo para a compreensao mutua entre as pessoas, de pertengas
e culturas diferentes; e desenvolvimento de uma ética do género humano, de acordo com uma

cidadania inclusiva.””°

32 Cf. Perfil dos Alunos, 10.
3 Ibidem, 10.

34 Ibidem, 6.

55 Ibidem, 5.

36 Ibidem, 5-6.
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Se a pedagogia tradicional, a partir do século XIX, assentou na “homogeneizagdo dos alunos”,
torna-se hoje necessario transformar a escola em beneficio de uma educagdo a medida de cada

aluno, garantindo desta forma a equidade, a igualdade de oportunidades e a inclusdo social®’.

Trata-se assim de ensinar o individuo e ndo o grupo de forma ativa e pratica, valorizando-se a
dimensdo da relagdo humana e assumindo o professor o papel de mediador entre o aluno e o
conhecimento. Na pessoa concreta do estudante estd, pois, “o poeta, o artista, o artesdo, o

cientista, o desportista e o técnico”®.

Olhando para a heranga recebida dos referenciais da UNESCO de 1996 ha uma diretiva
expressa de uma educagdo para a paz e para a tolerancia através da valorizag@o da diversidade
étnica, religiosa e cultural, a partir do respeito e empatia por quem ¢ diferente ou estrangeiro,

quer pela sua origem, etnia, raga ou religido. Tal é, no entanto, muito ténue no Perfil dos Alunos.

O principio da inclusdo ndo ¢ garantia de plena integracdo, para tal ¢ necessario encontro,
conhecimento e compreensio. O desafio de “aprender a viver juntos™’, terceiro pilar da
educagdo no Relatorio Educag¢do, um tesouro a descobrir da UNESCO, incitava ao
“conhecimento dos outros, das suas culturas, da sua espiritualidade”, como forma de combater

a violéncia, o ddio e o preconceito.

Neste seguimento, estavam também as atitudes que decorriam do desenvolvimento das
“competéncias sociais e civicas” do Quadro de Referéncia Europeu de 2006 da UE que
apontavam claramente para uma “apreciacao e compreensao das diferengas entre os sistemas
de valores dos diferentes grupos religiosos ou étnicos”. Tal ndo teve também qualquer

referéncia objetiva no Perfil dos Alunos.

37 Cf. Oliveira, S. O que se pretende de um aluno depois de 12 anos na escola?

38 Perfil dos Alunos, 6.

S DELORS, J. (Org.). Educagdo, um tesouro a descobrir: Relatério da UNESCO da Comisséo Internacional
sobre Educagdo para o século XXI. Editado por Cortez, MEC e Unesco. Brasilia. Sdo Paulo. 1998: 101.
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Na verdade, se a dimensdo ¢€tica ¢ proposta nos valores de liberdade, responsabilidade,
integridade, cidadania, participagdo, exceléncia, exigéncia, curiosidade, reflexdo e inovagao,
entendidos como orientacdes para comportamentos € agdes desejaveis e adequados, e se a
capacidade de empatia com o outro € apenas vislumbrada através da aceitacdo de “diferentes

760 sem

pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade
para tal se fazer qualquer referéncia a diversidade de crencas e religides e ao impacto do
fenémeno religioso na identidade cultural e nas relagdes interpessoais, num momento da
historia da humanidade com tdo intenso fluxo migratdrio, poder-se-a4 questionar até que ponto
a base humanista, centrada na pessoa e na dignidade humana e baluarte do Perfil dos Alunos

sera plenamente alcancada, a partir das areas de competéncias identificadas.

1.2. Principios, Visio e Valores
Sao 8 os principios identificados no documento Perfil dos Alunos com o intuito de orientar,
justificar e dar sentido a todas as “acdes relacionadas com a execugdo e a gestao do curriculo
2961,

na escola, em todas as areas disciplinares

1. Base humanista: habilitar os jovens com saberes e valores com vista a constru¢ao

de uma sociedade mais justa e focada na “pessoa, na dignidade humana e na acao
sobre 0 mundo enquanto bem comum a preservar”%;

2. Saber: desenvolver uma cultura cientifica, assente num conhecimento solido, que
permita “compreender, tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e
sociais no mundo”®;

3. Aprendizagem: desenvolver a capacidade de aprender e de obter formacao ao longo

da vida;

5 perfil dos Alunos, Area de competéncia do Relacionamento Interpessoal, 25.
ol Ibidem, 9.

62 Ibidem, 13.

3 Ibidem, 13.
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Inclusdo: integrar todos os alunos na escolaridade obrigatoria, ndo obstante a sua
diversidade socioecondmica, cultural, cognitiva e motivacional, garantindo assim
um acesso e participacao efetivos em todos os contextos educativos, como forma de
promover a equidade e a democracia;

Coeréncia e flexibilidade: gerir de forma flexivel o curriculo, fomentando o trabalho

conjunto de professores e educadores, de forma a explorar diferentes temas e a
contextualizar a realidade no centro das aprendizagens;

Adaptabilidade e ousadia: preparar para o imprevisto € o novo, mobilizando

competéncias, atualizando o conhecimento e adaptando-se a novos contextos e
estruturas,;

Sustentabilidade: estimular a consciéncia de sustentabilidade, estabelecendo para o

efeito relagdes duradouras e seguras “entre os sistemas social, econémico e
tecnologico e o Sistema Terra”, através da inovagdo politica, ética e cientifica® e
Estabilidade: criar estabilidade e persistir, de forma que o sistema se adeque e

produza efeitos, fazendo desse modo face a evolugcao de qualquer area do saber.

A visao do Perfil dos Alunos pretende destacar o que o aluno, a saida da escolaridade

obrigatoria, deve ter adquirido em termos de qualificacao individual e cidadania democratica,

nomeadamente®:

a)

b)

¢)

aplicar multiplas literacias para “analisar e questionar criticamente a realidade,
avaliar e selecionar a informacgdo, formular hipdteses e tomar decisdes
fundamentadas no seu dia a dia”;

ser “livre, autobnomo, responsavel e consciente de si proprio e do mundo que o
rodeia”;

ser capaz de lidar com a mudanga e a incerteza num mundo em transformagao;

4 Cf. Perfil dos Alunos, 14.
65 Ibidem, 15.
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d)

2

h)

reconhecer a importancia da oferta conjunta das Artes, Humanidades, Ciéncia e
Tecnologia para a sustentabilidade social, cultural, economica e ambiental de
Portugal e do mundo;

pensar de forma critica, autbnoma e criativa, com capacidade de comunicagdo e com
competéncia para o trabalho colaborativo;

continuar a aprendizagem ao longo da vida, como fator decisivo do desenvolvimento
pessoal e da intervengdo social;

conhecer e respeitar os principios, direitos, garantias e liberdades da sociedade
democratica;

valorizar o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, pela
solidariedade para com os outros, pela diversidade cultural e pelo debate
democratico e

rejeitar todas as formas de discriminagdo e de exclusdo social.

Pretende-se desta forma generalizar uma cultura de escola norteada pela assimilagdo e pratica

de um conj

unto de principios éticos, definindo-se para tal cinco “orientagdes segundo as quais

determinadas crengas, comportamentos ¢ agdes sao definidos como adequados e desejaveis”.

Tais atitudes e comportamentos deverdo estabelecer entre si uma “relacdo construida entre a

2966

realidade, a personalidade e os fatores de contexto™".

O Perfil do

s Alunos destaca, pois, como valores a encorajar e a “pautar a cultura de escola”®’:

1. Responsabilidade e integridade - respeitar-se a si € aos outros; saber agir eticamente,

ponderando as agdes proprias e alheias em fun¢do do bem comum;

2. Exceléncia e integridade - aspirar ao rigor e superagdo; ser perseverante perante as

dificuldades; ter sensibilidade e ser solidario para com os outros;

% Cf. Perfil dos Alunos, 9.

67 Ibidem, 17.
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3. Curiosidade, reflexdo e inovacdo - querer aprender mais, desenvolver o pensamento

reflexivo, procurar novas solugdes e aplicacdes;

4. Cidadania e participacdo - demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e

agir de acordo com os principios dos direitos humanos; negociar a solucao de conflitos
em prol da solidariedade e da sustentabilidade ecoldgica; ser interventivo e
empreendedor e

5. Liberdade - manifestar a autonomia pessoal centrada nos direitos humanos, na
democracia, na cidadania, na equidade, no respeito mutuo, na livre escolha e no bem

comum®®.

A proposta de valores para o espago escolar orienta o trabalho educativo e marca a dire¢cdo em
que € preciso progredir, contribuindo igualmente para o desenvolvimento dos alunos enquanto

seres humanos.

Se analisarmos os valores escolhidos no Perfil dos Alunos deparamos com uma organizacao
associativa em patamares. Neles estabelece-se, a primeira vista, uma correspondéncia interna,
como “responsabilidade e integridade”, “curiosidade, reflexdo e inovagdo”, “exceléncia e
exigéncia” que, combinados, serdo propiciadores do sucesso individual, atuando também como
ideais a favor do “bem comum”. Os valores da “cidadania e participa¢do” abrangem de forma
generalizada o “respeito pela diversidade humana e cultural”, estando o agir pautado pelos
principios dos direitos humanos e mencionando-se a capacidade de “ser interventivo e

empreendedor” no contexto da “solidariedade e da sustentabilidade ecologica.”®

Numa escola que se pretende de todos e para todos, ndo fazer expressa referéncia e valorizar os
valores do didlogo, da tolerancia, da empatia e da paz, ndo contribui para um desenvolvimento

pleno do aluno enquanto ser relacional, capaz de comunicar, compreender e expressar as suas

8 Cf. Perfil dos Alunos, 17.
9 Ibidem, 17.
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emocodes com empatia e afetividade. As referéncias a “ter sensibilidade e ser solidario para com
os outros”, no horizonte dos valores da “exceléncia e da exigéncia”, ou o “demonstrar respeito
pela diversidade” no campo da “cidadania e participagdo”, ndo explicitam com evidéncia esta
necessidade imperativa de promover uma cultura de paz e tolerancia na escola, partindo de uma
base que ¢ educar para a diferencga, aprender a viver na diferen¢a ¢ promover a unido na

diferencga.”®

Segundo Vera Werneck, professora do Curso de Pos-Graduacao em Educagao da Universidade
Catolica de Petropolis, num mundo em constante mudanca em que hd uma valoriza¢do do
“novo”, assiste-se na educagdo a uma emergéncia de valores como a inovagao, criatividade,
iniciativa e empreendedorismo, em contraposi¢cdo aos valores da obediéncia, humildade e
espirito de sacrificio.”! Se no passado “a autoridade, o conformismo, a obediéncia, tinham a
aprovacao de todos, o mundo actual pede autonomia, iniciativa, criatividade, realizag¢ao pessoal,

competéncia, expressio emocional, autenticidade, espirito critico e empatia.”’>

1.3. Areas de Competéncias
Neste ponto a reflexdo incidira sobre as competéncias que se pretende que os jovens alcancem
no final da escolaridade obrigatéria e o seu alinhamento com os referenciais de educagdo
anteriores. Indaga-se se estas areas serdo suficientes perante a realidade da interculturalidade,
da educagdo integral e da propria visdo do Perfil dos Alunos para uma escola inclusiva de base

humanista.

No contexto do futuro da educagao até 2030 foi fulcral compreender as exigéncias da sociedade
atual em termos de apeténcias necessarias para atingir um certo bem-estar e realizagao pessoal

e coletiva. A defini¢do deste perfil de aluno abarcou, sem duvida, um conjunto de competéncias

0 Cf. VARANDA, I. “Multiculturalidade e diversidade religiosa.” Em Communio - Revista Internacional
Catdlica, editado por Universidade Catolica Portuguesa. Lisboa, 2006: 401.

"I Cf. WERNECK, V. R. “Novos valores ou nova hierarquia de valores?” Meta: Avalia¢do. n.° 4. 2010.

2 VARANDA, L., 400 citando em rodapé Isabelle Filliozat, psicoterapeuta e fundadora da Escola de Inteligéncia
Emocional e Relacional.
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transversais e transdisciplinares que sao eco dos varios referenciais internacionais mencionados
no Capitulo 1. Na perspetiva que as competéncias nao sao “estaticas”, tal como o Quadro de
Referéncia Europeu de 2018 referiu, as areas disciplinares/disciplinas ndo podem cristalizar-se
no tempo, ignorando o que os alunos efetivamente necessitam para se desenvolverem,

eficazmente, em todas as suas dimensoes.

Como podemos observar seguidamente no quadro-sintese, convergiram no Perfil dos Alunos
competéncias-chave de “natureza diversa: cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica
e pratica””, cujos dominios se podem vislumbrar em 1996 no Relatério para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre Educag¢do para o século XXI. As quatro aprendizagens
fundamentais aqui valorizadas - Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a viver
juntos e Aprender a ser, vao expandir-se no decorrer dos tempos e, de acordo com a agenda
internacional para a educacdo, definir-se em areas de competéncias cada vez mais especificas.
Estas vdo desde o dominio linguistico, cientifico, técnico e tecnoldgico, passando pela area
digital, até abarcar o conhecimento pessoal e a relagdo interpessoal, com destaque continuo para

a criatividade, autonomia e empreendedorismo, sem esquecer a sensibilidade e expressao

cultural.

73 Perfil dos Alunos, 9.
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No Perfil dos Alunos, tal como na Bussola da Aprendizagem no contexto da Educagdo 2030 da
OCDE, as areas de competéncia combinam conhecimentos, capacidades e atitudes que sdo
complementares entre si, ndo pressupondo nenhuma hierarquia interna e sendo de natureza
diversa. O conceito de competéncia aqui € pois muito similar a l6gica inerente a Bussola da
Aprendizagem da OCDE, entrelacando-se as trés dimensodes: “conhecimento, capacidades
cognitivas e psicomotoras, atitudes associadas a habilidades sociais e organizacionais e valores

éticos”’?.

Conhecimentos

Capacidades y ~ Competéncias

A

Figura 2 - Esquema concetual das competéncias

No despacho de homologagao do Perfil dos Alunos ¢ afirmado com clareza que

“urge garantir, a todos os jovens que concluem a escolaridade obrigatéria, independentemente
do percurso formativo adotado, o conjunto de competéncias, entendidas como uma interligacao

entre conhecimentos, capacidades, atitudes e valores, que os torna aptos a investir

permanentemente, ao longo da vida, na sua educagio e a agir de forma livre””.

Na pagina seguinte destaca-se o esquema concetual do Perfil dos Alunos onde surgem em
evidéncia os principios subjacentes a educagao, centralizando-se as dez areas de competéncias,
ou seja, o corpo da aprendizagem e o que se pretende que a crianga € o jovem adquiram durante

0 seu percurso escolar, em torno dos valores éticos a promover.

"4 Perfil dos Alunos, 19.
5 Despacho n.° 6478/2017.
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PRINCIPIOg
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e textos
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criativo

Bem-estar, Raciocinio e
saude e resolugao de
ambiente problemas

Desenvolvimento ‘ Saber clentifico
pessoal e

técnico e

autonomia tecnologico

Relacionamento
interpessoal

Figura 3 - Esquema concetual do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria

As competéncias sdo ‘“determinantes no perfil dos alunos, numa perspetiva de constru¢ao
coletiva que lhes permitird apropriarem-se da vida, nas dimensdes do belo, da verdade, do bem,

do justo e do sustentavel, no final de 12 anos de escolaridade obrigatoria”.”®

Agregadas em areas e consideradas centrais no Perfil dos Alunos, as competéncias apresentam-
se discriminadas da seguinte forma:

A. Linguagens e textos

76 Oliveira, S. O que se pretende de um aluno depois de 12 anos na escola?
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B. Informacao e comunicagao

C. Raciocinio e resolugdo de problemas

D. Pensamento critico e pensamento criativo
E. Relacionamento interpessoal

F. Desenvolvimento pessoal e autonomia
G. Bem-estar, saude e ambiente

H. Sensibilidade estética e artistica

I. Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

J. Consciéncia e dominio do corpo

Relativamente a estas 10 areas, o Perfil dos Alunos explica o seu significado, as capacidades
que lhe estdo associadas, bem como os ‘“descritores operativos” para avaliagdo do

desenvolvimento realizado pelos alunos.

Uma reflexdo, porém, sobre esta escolha de competéncias constata que ndo ha uma referéncia
explicita a competéncia intercultural, ou até mesmo emocional, espiritual e religiosa. Quando
o Perfil dos Alunos preconiza um novo olhar sobre o futuro da escola e dos alunos em termos
de “literacia cultural, cientifica e tecnoldgica para analisar e questionar criticamente a realidade,
avaliar e selecionar a informacao, formular hipoteses e tomar decisdes fundamentadas no seu
»77

dia a dia”’’, ndo ha uma valorizagdo expressa para a promogao das quatro competéncias acima

referidas, muito embora haja um énfase numa base humanista’®.

A visdao de uma sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana como valores
fundamentais nao requereria uma atencao e esfor¢os determinados para a inclusdo de todas as

competéncias que enquadram a educacdo integral?

7 Oliveira, S. O que se pretende de um aluno depois de 12 anos na escola?
8 Cf. Perfil dos Alunos, 6.
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Neste sentido, pondera-se seguidamente sobre a necessidade de uma alusdo expressa e clara do
Perfil de Alunos as competéncias interculturais como requisitos fundamentais para a vida em

sociedade no século XXI.

No que diz respeito as competéncias emocional, espiritual e religiosa, as mesmas sao
claramente omissas no documento, ficando a duvida se foram consideradas subentendidas ou
entdo consideradas como exclusivas ao ensino moral e religioso. Tal tema sera abordado no

ponto dois deste Capitulo.

1.4. Competéncias interculturais
Se considerarmos a area de competéncia do Relacionamento Interpessoal referida no Perfil dos
Alunos, esta tem como objetivo a interacdo com os outros em diferentes contextos sociais e
emocionais, de forma que o aluno saiba “reconhecer, expressar e gerir emocgdes, construir
relagdes, estabelecer objetivos e dar resposta a necessidades pessoais e sociais.””. Pretende-se
assim, capacitar o aluno para trabalhar em equipa e “interagir com tolerancia, empatia e
responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo
novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.”®® No campo dos descritores operativos
sao sugeridas atividades como “conversas, trabalhos e experiéncias formais e informais”, onde
os alunos possam debater, negociar, acordar e colaborar, criando espacos de discussao e
partilha, presencial ou a distancia, de maneira a aprenderem a resolver os problemas “de forma

pacifica, com empatia e sentido critico”.’!

Tal como ¢ referido na introdu¢do do documento, e considerando as exigéncias destes tempos,

¢ no contexto da escola que os alunos adquirem grande parte das literacias que lhes permitirdo

" Perfil dos Alunos, 25.
80 Ibidem, 25.
81 Ibidem, 25.
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lidar e responder a problemas sociais graves como a intolerancia e o preconceito, o racismo € a

discriminacao, a radicalizacdo e o extremismo, a xenofobia e a indiferenga.

Segundo as palavras de Jorge Sampaio, enquanto Alto Representante das Nagdes Unidas para
a Alianca das Civilizagdes, a “competéncia intercultural” e a “literacia cultural” “permitem
apetrechar os cidadaos para lidar com a diversidade como uma vantagem competitiva ou um

”82 A nogido de competéncia intercultural refere-se ao

trunfo ¢ ndo como um fardo
comportamento eficiente e adequado nas interagdes com pessoas de outras culturas. Algumas
das competéncias especificas da interculturalidade sdo: o respeito, a tolerancia e a empatia pelo
diferente; a valorizagdo da diversidade cultural; o entendimento da diferenca como uma
oportunidade de aprendizagem e ndo como um obstaculo a mesma; o conhecimento das crengas,
valores e praticas das diferentes culturas; a capacidade de se “descentralizar” de si proprio e

considerar multiplas perspetivas e, por ultimo, a capacidade de adaptar os comportamentos a

diferentes contextos e publicos.*?

Por vezes, esta competéncia ¢ associada a comunicagdo intercultural, conceito que pressupoe
qualidades como a capacidade de compreensdo, escuta ativa e atitude positiva em relacao a
pessoas de outras culturas, as suas praticas, valores e discursos. No contexto do Livro Branco
sobre o Dialogo Intercultural, elaborado pelos Ministros dos Negocios Estrangeiros do
Conselho da Europa em 2008, o didlogo intercultural refere-se a um

“processo de troca de ideias aberto e respeitador entre individuos e grupos com origens e

tradi¢des étnicas, culturais, religiosas e linguisticas diferentes, num espirito de compreensao e

de respeito mutuos.”**

82 SAMPAIO, J. “Valorizar a diversidade como fator de inclusdo. A perspetiva da Alianca das Civilizagdes.”
Editado por Conselho Nacional de Educacdo. Diversidade e Equidade em Educagdo. Lisboa, 2012: 25.

8 Cf. SANTOS SILVA, D., MARQUES DA SILVA, S. “Conhecer contextos, conhecer profissionais: Contributo
para explorar o desenvolvimento de competéncias interculturais em contextos educativos.” Revista Portuguesa de
Educacdo, 2018.

8 Ministros dos Negocios Estrangeiros. Livio Branco sobre o Didlogo Intercultural. Editado por Conselho da
Europa. Strasbourg, 7 de maio de 2008: 21.
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Segundo o Livro Branco as competéncias necessarias para o didlogo intercultural nao sao
alcancadas automaticamente, devendo ser adquiridas, praticadas e alimentadas ao longo da
vida®. Ora, por se tratarem de competéncias essenciais para a cultura democratica e para a
coesdo social, sugere-se que sejam aplicadas aos programas e curriculos de todos os niveis do
sistema educativo na area da cidadania e direitos humanos, bem como, que seja integrada nos
programas de ensino para adultos. Também ¢é dado um enfoque especial a formacao
intercultural dos professores, chamando-se a atengdo para a necessidade de se encontrar
estratégias pedagogicas e metodologias de trabalho que, ndo sé capacitem para a gestdo de
situacdes causadas pela diversidade, pela discriminagdo, pelo racismo, pela xenofobia, pelo
sexismo e pela marginalizagdo, como também proporcione ferramentas para a resolugdo de

conflitos de forma pacifica.

No seminario “Diversidade e Equidade em Educacdo”, realizado em 2012 numa iniciativa do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em parceria com o Alto Representante das Nagdes
Unidas para a Alianga das Civiliza¢des e com a Fundacdo Aga Khan Portugal, alertava-se para
o aumento das clivagens econdmicas, sociais, culturais e religiosas resultante da crescente
diversidade das sociedades. Defendia-se neste encontro que a forma de “restabelecer as pontes
entre as comunidades, promover um melhor conhecimento entre os povos e ultrapassar a

desconfianca nas e entre as sociedades”3®

era através do didlogo intercultural. Num tempo de
grande fluxo migratério na Europa, de discriminagdo das minorias, de polarizagao de
estereotipos e preconceitos e de ascensao dos partidos de extrema direita e anti-imigracao torna-

se indispensavel “desenvolver uma estratégia de longo prazo orientada para a educacgao para a

diversidade, para a literacia cultural e para o desenvolvimento de competéncias e aptidoes

85 Cf. Ministros dos Negocios Estrangeiros. Livio Branco sobre o Didlogo Intercultural, 36.
8 SAMPAIO, J. “Valorizar a diversidade como fator de inclusdo. A perspetiva da Alianca das Civilizagdes.”, 26.

53



interculturais, ndo apenas entre os jovens, mas também como um processo de aprendizagem ao

longo da vida.”®’

O que esta claramente em causa quando se fala em educacdo intercultural, € criar o gosto pela
diversidade e reforgar o sentido da vida em comunidade, no respeito € no reconhecimento
mutuo das diferencas étnicas, linguisticas, culturais e religiosas. Basicamente, trata-se de criar
um novo espirito de tolerancia. Sampaio refor¢ou que a inacdo s6 cria mais mal-estar e que “sao
as pequenas alteragdes contextualizadas, que poderdo “produzir grandes mudancas de

comportamento.”3®

Rosario Farmhouse, Alta Comissaria para a Imigragdo e Didlogo Intercultural que conferenciou
em 2012 no mesmo semindrio, refere na sua intervengao que, perante o desafio da diversidade,
os professores deverdo olhar para a “alta cultura que existe e que € mais facil de identificar (a
Histoéria, a Gastronomia, a Religido, a Lingua, o Vestuario, a Arte)” sem esquecerem, porém,
os elementos da cultura dita “profunda”. E citando o Professor Pedro D'Orey da Cunha, alerta

“a tarefa atual da escola é conseguir reconhecer as diferencas da alta cultura dos alunos, assim

como as diferencas da sua cultura profunda e encontrar estratégias de adaptagdo e

desenvolvimento que a todos respeite e a todos inclua”. ¥

A cultura profunda que aqui se refere € a cultura ndo visivel, ou seja, “as formas de comunicar,
as atitudes, as perce¢des, os métodos e a resolucdo de problemas, as crencas, as concegdes de
vida, os valores, as concecdes de beleza, as formas de interacio social.”*® O professor deve ser
um motivador e facilitador, a quem cabera a tarefa de explorar a diversidade em sala de aula,

possibilitando as criangas e jovens puderem revelar o que as torna singulares.

87 SAMPAIO, J. “Valorizar a diversidade como fator de inclusdo. A perspetiva da Alianga das Civilizagdes.”, 27.
88 Ibidem, 28.

8 FARMHOUSE, Rosério. “Redes de apoio as escolas.” Editado por Conselho Nacional de Educagio. Diversidade
e equidade em educa¢do. Lisboa. 2012: 115.

% Ibidem, 116.
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Quando se fala em diversidade na sala de aula ndo implica necessariamente a existéncia de
alunos de varias nacionalidades, mas sim, uma sala de aula com alunos de origens diferentes
sejam elas econdmicas, sociais ou culturais, com comportamentos e concec¢des diferentes sobre

a vida.

A inclusdo que o Perfil dos Alunos instiga, tem de ambicionar primeiramente a um trabalho de
fundo, isto €, a combater a exclusdo dentro da propria sala de aula, de forma que os alunos se
aceitem e trabalhem em conjunto para que possam, na verdade, abragar a diversidade que o

mundo lhes apresenta também 14 fora.

1.5. Praticas pedagogicas e didaticas inovadoras
Para a concretizacdo do Perfil dos Alunos ¢ imprescindivel que haja uma adequacao das praticas
pedagdgicas e didaticas, sob pena desta visdo para a educacdo se revelar uma utopia. Tal como
o nome indica, trata-se de um conjunto de agdes relacionadas com a pratica docente e que
implicam

“encontrar a melhor forma e os recursos mais eficazes para todos os alunos aprenderem, isto é,
para que se produza uma apropriagao efetiva dos conhecimentos, capacidades e atitudes que se

trabalharam, em conjunto ¢ individualmente, e que permitem desenvolver as competéncias

previstas.” !

Com este fim em mente, o Perfil propde um conjunto de praticas pedagogicas e didaticas para
a concretizagdo das aprendizagens:

- associar os conteudos de cada area do saber a situagdes e problemas presentes no

quotidiano do aluno, ou no seu meio sociocultural e geografico, recorrendo-se a

materiais e recursos diversificados;

o1 Perfil dos Alunos, 32.
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- experimentar técnicas, instrumentos e formas de trabalho diversificados, promovendo-
se na sala de aula e fora dela, atividades de observacao, questionamento da realidade e
integragdo de saberes;

- organizar ¢ desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem e a realizacdo de
projetos intra ou extraescolares, com vista a integragao e troca de saberes e a tomada de
consciéncia de si, dos outros e do meio;

- organizar o ensino utilizando-se, de forma critica, fontes de informacdo diversas e
tecnologias da informacdo e comunicacao;

- recorrer-se, na sala de aula e fora dela, a atividades que permitam ao aluno fazer
escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e tomar decisdes com base em
valores;

- criar na escola espagos e tempos para que os alunos intervenham livre e
responsavelmente;

- valorizar na avaliagdo das aprendizagens do aluno, o trabalho de livre iniciativa, no meio

escolar e na comunidade.”?

2. A EMRC face ao Perfil dos Alunos
Sendo a EMRC uma disciplina de oferta obrigatdria, mas de inscricao facultativa durante os
doze anos de escolaridade obrigatéria, ¢ fundamental equacionar e refletir em que medida a
inscri¢ao na disciplina de EMRC pode potenciar a concretizagdo dos principios do Perfil dos
Alunos. Neste sentido o Programa de EMRC desenvolve competéncias ndo referidas no Perfil?

Que desafios o Perfil dos Alunos veio colocar a oferta pedagogica de EMRC e a sua didatica?

2.1. O perfil de aluno de EMRC
Na giria dos professores da disciplina costuma-se “estereotipa-lo” como sendo um aluno de

“mangas arregagadas”. E a par com a pronta disponibilidade, costuma vir a boa disposi¢ao, a

2 Cf. Perfil dos Alunos, 31.
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curiosidade e a exigéncia de mais e melhor, ou seja, das aulas, das atividades, das dinamicas e,
claro esta, do(a) professor(a), a quem se fideliza ou do qual se pode distanciar. Mas também
existem os alunos que ndo querem passar da entrada da sala no primeiro dia, alegando que nao
acreditam em Deus e que foram os pais que os obrigaram. Todos os professores de EMRC terao

esta historia e, muitas das vezes, o final ¢ feliz.

Sem existirem pré-requisitos na inscri¢ao, perdura até hoje a associacdo da EMRC, por muitos
alunos e pais, ja para ndo falar de diregdes e docentes de outras disciplinas, ao formato e
objetivos da catequese, ou seja, a um suposto doutrinamento catélico. A sigla “EMRC”, que se
tenta com esfor¢o incutir na escola, esbarra muitas vezes com a antiga ‘“Religido e Moral” de
1940 ou, tdo simplesmente “Moral”, designa¢des muito enraizadas que evidenciam o

reconhecimento das dimensdes religiosa e moral da disciplina.

No sentido de ser um servigo a educagio pretendida pelos pais”®, “a EMRC ¢ oferecida a todos
os alunos, independentemente da sua diversidade de crengas e opgdes religiosas: com fé catdlica
ou outra, em situacdo de procura, indiferentes ou descrentes™®*, desde que o encarregado de
educagdo, no caso do seu educando ser menor de 16 anos, declare por escrito ou assinale no

boletim de matricula essa sua vontade.

Na turma de EMRC os alunos podem estar enquadrados na sua prépria turma, ou constituir uma

turma nova com colegas do mesmo ano ou do mesmo ciclo. O limite minimo legal de 10 alunos

93 “o Estado Portugués assume a sua responsabilidade na cooperagdo e na criagdo das condi¢des necessarias para

que os pais possam livremente optar, sem agravamento injustificado de encargos, pelo modelo educativo que mais
convenha a formagdo integral dos seus filhos. (...) O Estado garante as condi¢gdes necessarias para assegurar o
ensino da disciplina de EMRC nos estabelecimentos publicos dos ensinos basico e secundario, no ambito do dever
de cooperagdo com os pais na educacdo dos filhos.” INCM. Decreto-Lei n.° 70/2013 - Novo regime juridico da
disciplina de educagdo moral e religiosa catolica. Disponivel em https://dre.pt e acedido em 8 de julho de 2019.
% AAVV. Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica. Finalidades, Metas, Objetivos e Contetidos.
Moscavide: Fundagdo Secretariado Nacional da Educagdo Crista, 2014: 04. Doravante designado por Programa
de EMRC 2014, 1V. Cita¢do do documento Educag¢do Moral e Religiosa Catolica: um valioso contributo para a
formagdo da personalidade (2006) da Conferéncia Episcopal Portuguesa.
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para abertura de turma® leva a que muitas turmas sejam mistas, realidade muito frequente no

1° ciclo.

A escala nacional o namero de inscri¢des é muito diversificado, estando a adesdo a disciplina
muito relacionada também com a identidade e transmissdo religiosa crista catolica de cada
regido. Norte, centro e sul do pais tém, pois, experiéncias muito diferentes relativamente a
presenca e impacto da EMRC em contexto escolar. Dai que a tarefa da Fundacdo Secretariado
Nacional de Educagio Cristd (SNEC)®, que engloba os departamentos da Educag¢io Moral e
Religiosa Catolica, da Escola Catdlica e da Catequese, seja desafiante e requeira um dinamismo

vigilante.

Para os alunos a oferta curricular da EMRC, cuja eficicia na transmissdo de conteudos e
fidelizagdo a disciplina estdo estreitamente relacionadas com o professor ou a professora em
causa, suscita a curiosidade sobre o fendmeno religioso e como este se individualiza no seio
das culturas, motiva a reflexdo sobre questdes fundamentais da existéncia humana, conduzindo
igualmente a descoberta do “outro” na pessoa do colega e do amigo. A oportunidade do aluno
se dar a conhecer e aprender a consensualizar a sua propria opinido e vontade, bem como de
vivenciar individualmente ou em grupo novas experiéncias na area do servigo e do voluntariado,
contribuirdo para um desenvolvimento pleno da sua personalidade e a um treinamento da sua

participagao civica.

% De acordo com o Artigo 6.°, do Decreto-Lei n.° 70/2013 que estabelece 0 novo regime juridico da disciplina de
educagdo moral e religiosa catdlicas a ministrar nos estabelecimentos de ensino publicos ¢ na dependéncia do
Ministério da Educac¢ao e Ciéncia.

% «“0O SNEC, segundo os seus Estatutos, publicados em Diario da Republica, tem por objecto de acgdo promover
iniciativas e actividades de indole socio-educativa, pedagdgica e cultural em vista a proporcionar as criangas e aos
jovens uma completa formag¢ao humana, moral e religiosa; pretende conseguir a maior unidade organica entre
todos os servigos de educagdo crista e catequese, em ordem a uma actuag¢ao mais eficaz, programada e coordenada
em ligacdo com estruturas educativas em geral, quer oficiais, quer particulares; visa articular a sua actividade com
os respectivos servigos do Ministério da Educagdo, nomeadamente como interlocutor no ambito especifico da
disciplina de Educacio Moral e Religiosa Catélica.” FUNDACAO SECRETARIADO NACIONAL DA
EDUCACAO CRISTA. “Organizagdo do SNEC.” Educris. s.d. http://www.educris.com/v2/90-estrutura/842-
organizacao-do-snec (acedido em 10 de julho de 2019).
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Contudo, a disciplina permanece por vezes uma opc¢ao descontinua durante o percurso escolar
dos alunos, nio lhes permitindo atingir totalmente as Metas Curriculares definidas®’. Tal deve-
se ou a desilusdo com a lecionacdo, ou ao facto de o aluno ndo estar acompanhado pelo seu

grupo de colegas, ou a nao identificagdo com o agir ético e moral cristdao proposto.

O valor educativo da EMRC no que diz respeito a formagao cultural sobre o fendmeno religioso
e educacao ¢ético-moral relativamente a reflexdo sobre os afetos, o sentido da vida, a
responsabilidade social e a consciéncia ecoldgica, torna-se entdo refém da sua propria natureza
confessional de ser veiculo de transmissdo da mensagem, valores e cultura cristd, ao funcionar

como um primeiro antincio da fé crista catolica na escola.”®

Quando o aluno desconhece ou ndo vivencia qualquer forma de religiosidade, ou entdo partilha

outra crenca ou opgao religiosa/espiritual®

, 0 que ele busca na singularidade da disciplina ¢ a
possibilidade de conhecer e partilhar a sua interioridade, de usar a sua liberdade em fungdo do
bem de outros, de ter uma voz na luta pela justica e pela igualdade e de defender e auxiliar os
mais fragilizados, quer sejam pessoas, animais ou natureza. Sao estes os valores que atraem os
alunos para a EMRC e os fazem iniciar e estreitar amizades com outros colegas, bem como a

estabelecer uma relagao educativa proxima com o docente da disciplina. Nestes argumentos

reside, grandemente, o valor da disciplina como atualmente se apresenta.

Relacionando esta reflexdo com a turma da Pratica de Ensino Supervisionada na Escola
Secundaria Fernando Lopes Graga, tal realidade tornou-se ainda mais evidente num grupo de

apenas 8 alunos. Motivados pelas memorias de anteriores atividades, como o Inter-Escolas

o7 Cf. Programa de EMRC 2014, 09.

%8 “tem toda a legitimidade irrefutavel construir um Programa sob decisdo de estruturar o agir ético e moral a partir
de uma matriz especifica, tornando possivel que, ao configurar-se a plenitude do humano se esteja, em simultaneo,
a configura-lo com Cristo, pois ndo ha plenitude em Deus contra a plenitude humana, nem o contrario. A plenitude
em Deus tera de ser a maxima realizagdo do humano.” Programa de EMRC 2014, 1V.

% «se umas [familias] desejam que a componente religiosa integre a formagdo dos seus filhos, outras ha que se
interessam somente pela sua informagao e formagao moral e cultural». Programa de EMRC 2014, 1V. Citagdo do
documento Educag¢do Moral e Religiosa Catolica: um valioso contributo para a formagdo da personalidade
(2006), da Conferéncia Episcopal Portuguesa.
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Diocesano em Fatima, acdes de voluntariado, festas de Natal ou debates em sala de aula, um
b

grupo de 4 alunos permanecia “fiel” a EMRC, a sala da disciplina com uma placa identificativa

no exterior e a professora de longa data. O necessario equilibrio entre os conteidos mais

descritivos com atividades mais dindmicas e interpessoais, tornou-se, pois, essencial.

2.2. A configuracio ao agir ético e moral cristiao
A oferta curricular da EMRC ¢ apresentada no programa de 2014 como sendo um “valioso
contributo para a formagao da personalidade”, na medida em que, considerando a dimensao
religiosa como constitutiva da pessoa humana, propde a matriz cristd como resposta as
interrogacdes sobre o sentido da vida, apresentando os valores evangélicos na promogdo do
bem comum e do cuidado do outro e revelando igualmente como “o Evangelho inspira valores

de fé e de humanidade que tecem a histéria e a cultura da Europa.”!®

A EMRC estrutura-se entdo em 3 Dominios de Aprendizagem (Religido e Experiéncia
Religiosa; Cultura Cristd e Visdo Cristd da Vida e Etica e Moral) das quais emanam um total
de 17 Metas Curriculares definidas a partir das finalidades da disciplina, e que representam os
conhecimentos e capacidades que os alunos deverao adquirir e desenvolver. Os Dominios da
Cultura Cristd e Visdo Cristd da Vida e da Etica e Moral complementam entre si as suas Metas,
de forma que o conhecimento da mensagem e cultura biblicas possibilitem a identificacdo dos
valores evangélicos da fraternidade, do amor, da liberdade, da justica, da tolerancia e da paz e
conduzam para um agir (ético cristdo) em situagdes vitais do quotidiano. Tal significa, porém,
que detendo respetivamente 8 e 5 Metas cada, a sua soma represente mais de 75% do total das
Metas estabelecidas. Assim, verifica-se que a definicdo das Metas Curriculares da EMRC se

centram mais na configura¢@o para um agir ético-moral dos alunos, de acordo com a “proposta

100 programa de EMRC 2014, 04.
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cristd de leitura e acdo sobre as realidades humanas™!’!

, 0 que revela um certo desequilibrio
entre os respetivos Dominios.

“As Metas do Programa tém, assim, como referéncia maior, a configuracdo de cada homem e
9 9 b

mulher, que s3o os nossos alunos como seres humanos integrais, pois, na medida em que o

forem, estardo a caminhar para a configurago total com o Mestre.”!'%?

Tal missao numa disciplina confessional parece ser 6bvia, no entanto, importa ter em mente
que as turmas sao plurais, e foi valorizando e aceitando essa pluralidade que a disciplina

“¢ oferecida a todos os alunos, independentemente da sua diversidade de crengas e opgoes
religiosas: com fé catdlica ou outra, em situacdo de procura, indiferentes ou descrentes. Esta

diversidade corresponde a situagdo das familias que solicitam o apoio da EMRC."!%

Parece um contrassenso entdo que, perante a pluralidade de alunos aceite e recebida, e sendo a
vocagao de todos o desejo natural de serem felizes, tal se revista no contexto da proposta de

EMRC com uma configuracao a Cristo, proposto como Mestre.

Na conclusao sobre o valor educativo da EMRC no programa oficial da disciplina, ¢ feita uma
referéncia que revela o peso da confessionalidade e a sua sempre dualidade entre antincio e
ensino, catequese e escola.

“A pessoa, criada a imagem e semelhanca de Deus, esta vocacionada para a bem-aventuranga
que corresponde ao desejo natural de felicidade. Essa vocacdo humana reveste-se de uma forma

pessoal que, para o crente cristdo, significa manifestar a imagem de Deus e ser transformado a

imagem de Cristo.”!%

A nogao primeira de transcendente como “Deus” ndo tem o mesmo significado para todos. Nem
a vocag¢ao dos alunos inscritos ¢ tornar-se um crente cristdo. Cada vez mais a sua origem diversa
configura a sala de aula como um microcosmo de culturas e fés. Lado a lado sentam-se cristaos

catolicos, cristdos evangélicos, cristdos ortodoxos, mugulmanos, budistas, bah4'is, ndo crentes,

10 Programa de EMRC 2014, 163.
192 1hidem, TV.

103 1bidem, 111.

14 1hidem, 163.
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curiosos ¢ indiferentes. A preocupagdo primeira serd acolhé-los bem, a todos, sem
protagonismos, num ambiente de didlogo e tolerancia onde as diferencas sejam a sua forca e
nao um obstaculo. Para os alunos sem conhecimento e/ou vivéncia religiosa crista, os valores
evangélicos sdao facilmente associados aos ditos valores “humanos” e debatidos e

experienciados nas dindmicas de grupo e/ou projetos de pesquisa, solidariedade e voluntariado.

E fundamental hoje ndo esquecer, até porque a curiosidade é uma competéncia prioritaria a
desenvolver atualmente, que os alunos sdo cada vez mais curiosos em relagdo as restantes
tradi¢des e manifestagdes religiosas ndo cristds ou crengas espirituais e filosoficas, motivados
quer pelas outras areas de saber, quer pelos media e redes sociais, quer pelo proprio contacto
pessoal com outras culturas. Neste sentido, o dominio da Religido e Experiéncia Religiosa que
presentemente tem apenas 4 Metas, deveria ser reorganizado tendo em conta o conhecimento

fundamental sobre o fendmeno religioso nas suas multiplas identidades e expressoes.

O que se propde argumentar neste ponto ¢ que, considerando-se que a “marca identitaria ndo ¢
uma insuficiéncia desta disciplina, mas a sua for¢a” e que “ndo pode supor-se uma educagao
neutra porque nao ¢ neutra a condigdo humana, antes sempre situada”, pois ¢ “em situagcdo que
a totalidade do humano se realiza”'%, tem que se ter forcosamente em consideragio que sio
multiplas, na verdade, as situagdes em sala de aula que preconizam o humano. Abrindo a porta
a todos as bases terdo que ser os valores universais, com um enquadramento historico-cultural
da matriz crista € certo, mas nutrindo-se acima de tudo a linguagem do amor e da compaixao,
da proximidade e do afeto, da compreensao e da tolerancia, da paz e da justica que todos estdo

avidos por viver. O amadurecimento do pensamento e do comportamento advém pois,

grandemente, das experiéncias pedagodgicas que possibilitam “aos alunos e as alunas uma

195 programa de EMRC 2014, 1V.
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participacdo na vida da escola, no seu processo educativo e na intervencao social.”!% Neste tipo

de contribuigdo a EMRC destaca-se de todas as outras disciplinas.

A educacao religiosa escolar participa assim com as demais dreas disciplinares na educagao
integral das criangas e jovens para a edificagdo de uma sociedade mais justa, bondosa e bela,
sem para tal ter que se alicercar numa vertente pastoral juvenil missionaria cristd. Sdo as
historias de cada um, a tal cultura “profunda” que Roséario Farmhouse falava, as disposi¢oes
individuais perante a vida e os outros, a educagdo familiar, as suas aspiracdes pessoais € o
contexto coletivo em que se inserem na escola que inspiram os alunos a pensar, a criar, a fazer
e a “querer mudar o mundo”. Temas relacionados com a sua propria condi¢do de adolescentes
(amizade, sexualidade, liberdade, projeto de vida, ecologia), ou questdes da atualidade como a
migracdo e os refugiados, os conflitos internacionais, a pobreza, o empreendedorismo, a
sustentabilidade do planeta, a fraternidade e a construc¢do da paz estdo na base da decisdo para
a inscricdo na disciplina de EMRC. Esta geralmente mantem-se quando a lecionacdo
corresponde mais a uma vertente cultural e formativa, sendo a moral proposta uma descoberta
construida e ndo uma heranga recebida. Neste ponto ¢ importante inserir o recente estudo sobre
religiosidade da Fundagao Francisco Manuel dos Santos realizado pelo antropologo e professor
Alfredo Teixeira que refere as cinco tendéncias claras que os jovens europeus mais valorizam
na sua experiéncia:

1. “o valor da realizacdao pessoal e a necessidade de construir em vez de receber algo

pronto";
2. “o ceticismo” das “juventudes perante modelos de sociedade globais”, onde se incluem
as Igrejas;
3. a“forte disponibilidade para a diversidade e tolerancia”, sendo “a experiéncia da viagem

um elemento fundamental da experiéncia de si e da construgdo do eu”;

196 programa de EMRC 2014, 163.
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4. o despertar para a ecologia e

5. acrescente tendéncia de adesdo a nacionalismos e a posi¢des de extrema direita, “fruto

do medo e da vida na incerteza”.'?’

Tendo em conta este estudo, poder-se-ia olhar para a ltima pagina da conclusdo do Programa
de EMRC e propor uma nova perspetiva

“os adolescentes que frequentam as aulas de Educacdo Moral e Religiosa Catéliea, nelas
participando com interesse e curiosidade, encontram, na qualidade da lecionagao e da relagao
pedagbgica, os meios para interpretar refletir sobre a imensidao do universo e os desafios da
convivéncia humana e, assim bem guwiades acompanhados e incentivados, procurar dar um
sentido a sua existéncia e ao mistério que a envolve. Tém o direito, e uma necessidade constante,
de descobrirem o significado profundo do existir humano, de procurarem a verdade que lhes
oferece diregdo e plenitude, de se confrontarem com as interrogagdes, muitas de natureza
essencialmente religiosa, que surgem da inteligéncia e da vontade e expressam a dimensao mais

elevada da pessoa.”!%

2.3. O Programa de EMRC face ao Perfil dos Alunos
Em 2014 procedeu-se a uma revisdo do programa de EMRC, em virtude do Despacho
5306/2012 vir definir Metas Curriculares para o Ensino Basico, ou seja, os conhecimentos e as
capacidades essenciais que os alunos deveriam adquirir nos diferentes anos de escolaridade e
nos contetidos dos respetivos programas curriculares.!” Conforme tabela infra, as Metas em
EMRC foram definidas a partir das finalidades da disciplina e “consubstanciaram-se num

95110

reordenamento programatico” " para os doze niveis de ensino obrigatério.

107 Cf. FUNDACAO SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA. “A Igreja tem de alargar os
espagos de encontro com Deus.” Educris. 27 de maio de 2019. http://www.educris.com/v3/noticias/8723-lisboa-
a-igreja-tem-de-alargar-os-espacos-onde-os-jovens-aderem-a-

deus?fbclid=IwAR1ivSHKapXO5kY SMISLIfmwBGC04eYDJEDWRp2DVEC3KQvGk4R iGWiO4 (acedido
em | de julho de 2019).

1% Programa de EMRC 2014, 164.

199 Cf. Ibidem, 06.

110 1hidem, 07.
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Um total de 17 Metas foi entdo dividido pelos 3 Dominios de Aprendizagem ja referidos:

Religidao e Experiéncia Religiosa (4 Metas), Cultura Crista e Visdao Cristd da Vida (8 Metas) e

Etica e Moral (5 Metas).

DOMINIDS METAS CURRICULARES
RELIGIAD A. Compreender o que sdo o fenomena religioso e a experiéncia religiosa.
E B. Construir uma chave de leitura religiosa da pessoa, da vida e da histaria.
EXPERIENCIA C. ldentificar o nicleo central das vérias tradicées religiosas.
RELIGIOSA D. Promover o didlogo inter-religioso como suporte para a construgao da
paz e a colaboracdo entre os povos.
CULTURA E. Identificar o nicleo central do cristianismo e do catolicismo.
CRISTA F. Canhecer a mensagem e cultura biblicas,
E G. ldentificar os valores evangélicos.
VISAD CRISTA H. Articular uma perspetiva sobre as principais propostas doutrinais da
DA VIDA Igreja Catolica,
I. Conhecer o percurso da lgreja no tempo e o seu contribulo para a
construgio da sociedade,
J. Descobrir a simbdlica crista.
K. Reconhecer exemplos relevantes do patrimonio artistico criados com
um fundamento religioso,
L. Estabelecer um didlogo entre a cultura e a fé.
ETICA M. Reconhecer a proposta do agir ético cristio em situagoes vitais
E do quotidiano,
MORAL N. Promover o bem comum e o cuidado do outro,

0. Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade
e o mundo.

P. ldentificar o lundamento religioso da moral crista.

Q. Reconhecer, a luz da mensagem cristd, a dignidade da pessoa humana.

Tabela 6 - Dominios € Metas Curriculares da disciplina de EMRC!!!

Nas Unidades Letivas definidas para cada ano de escolaridade, as Metas permitiram a defini¢ao

de um conjunto de Objetivos Programaticos que, por sua vez, se articularam em torno de

Conteudos.

A titulo de exemplo ¢ apresentada seguidamente uma Planificacdo de Nivel III da Unidade

Letiva 4 do 7° ano de EMRC, retirada do Portefélio da Pratica de Ensino Supervisionada e

baseada numa organizagao interna de Metas Curriculares, Objetivos, Conteudos, Estratégias e

W programa de EMRC 2014, 08.
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Avaliagdo. Nela se pode constatar que a cada Objetivo Programatico, definido a luz das Metas
Curriculares, estd a corresponder o conjunto articulado de Contetdos que melhor servem o
propésito de alcangar esse mesmos Objetivos. Com este proposito em mente foram escolhidas,
como se pode observar na tabela abaixo, as estratégias consideradas mais adequadas e eficazes
para uma turma tdo reduzida. Privilegiaram-se essencialmente as situacdes de didlogo, a
projecdo de imagens, o manuseamento de cartdes ou entdo uma mobilidade pela sala de aula

correspondente a um itinerario construido pelos alunos.

HP

Tempos letives previstos: 6 | 1%« 2*

OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS
1. Valorizar a paz como valor 1A. A paz, o grande sonho da humamidade 1. Duilogo com os alunos a
orientador do sentido da realidade 1B. A paz enquanto apelo a0 Bem partir de objetos e imagens
humana. 1C. A paz como plenitude da vida e realizagio plena da pessoa simbolicos da paz
ID. A paz como atitude e dever 2. Lestura de uma histénia
3. Construgio de um puzzle
com dupla face

2. Interpretar criticamente episédios  2A. A faléncia da paz:
histéricos e factos sociais - arutura das relagdes interpessoais e das relagdes entre Reflexio individual sot
relacionados com a faléncia da paz. Estados, povos, etnias e culturas L m‘.“"pl
-::'ugﬂnda_(pdwni-mg-humm FHERGETR g

-ll-n‘(v-dlduunu;m'-pnuo;-ﬂf—o;
genocidio) ‘
- a absolutizagdo da economua (dependéncia do “ter”)

1. PowerPoint sobre o direrto ¢

3. Reconhecer que o direito a paz é 3A. O direito e o dever dos povos a paz o v i
universal e deriva da igual dignidade  3B. A resisténcia nio violenta e o pacifismo: Mahatma Gandhi 2. Fil |’n(0 i e
de todos os seres humanos. e Nelson Mandela =

3C. As ameagas & paz e o direito internacional el
4. Reconhecer solugdes 4A. A paz mais do que a auséncia de guerra - as atitudes
fundamentadas para situacdes de promotoras da paz e do bem comum: didlogo, perddo, 1. Iineckeic individual
conflito de valores com base no reconciliagdo e fratermidade g ot bohes da sl
reconhecimento da dignidade da ﬂhmmhmmwocnw ‘FOM*“ Spamom
pessoa. (ONU, Unido Europeia, ACNUR, Amnistia Internacional, ;- '!I'u-“qulnall 4
Tribunal Internacional dos Direitos do Homem, Comissdo 2 '-.""‘5" e
Nacional Justica e Paz) Didlogo plenirio
4C. Mensagem do Papa Francisco para o Dia Mundsal da Paz,
2014

Tabela 7 - Planificagdo de Nivel III da UL 4 - A Paz Universal

Entendeu-se entdo, aquando da revisao em 2014, que as Metas s6 poderiam ser totalmente
atingidas apos os alunos concluirem todo o percurso escolar, pelo que, o docente deveria
lecionar a totalidade dos Objetivos definidos para as varias Unidades Letivas de cada Nivel de

Ensino, de forma a permitir que o aluno se familiarizasse e interiorizasse as Metas
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Curriculares.!'? Porém, a realidade da frequéncia descontinua dos alunos em EMRC continua
a colocar a disciplina numa situacao de alguma fragilidade. Nao s6 os alunos ficam com hiatos
na aquisi¢cao dos conhecimentos propostos ao pararem a frequéncia um ou mais anos e depois
reiniciarem, como também, desta forma ¢ quase impossivel que os alunos consigam atingir a

totalidade das Metas previstas.

Por outro lado, considerando que foram essencialmente os argumentos de natureza teoldgica
que determinaram a transi¢do das Unidades Letivas dentro de cada nivel de ensino, bem como,
de um ciclo para outro'!®, coloca-se aqui também outra possivel limitagdo para os alunos. O
facto de alguns deterem uma cultura crista reduzida ou nula, podera constituir uma situagao de
desvantagem no acesso a determinados factos ou conhecimentos, perante aqueles que possam
frequentar a catequese ou regularmente participar na celebracao da Eucaristia. Recorde-se que

o Dominio da Cultura Cristd e Visdo Cristd da Vida é o que regista maior nimero de Metas.

Veja-se, a titulo de exemplo na tabela abaixo, como certas Unidades Letivas que abordam temas
em torno da diversidade e da convivéncia pacifica, do conhecimento do fendmeno religioso ou
da interioridade se poderao articular progressivamente ao longo dos anos se o aluno frequentar

continuamente a disciplina.

112 Cf. Programa de EMRC 2014, 09.
13 Cf. Ibidem, 11.
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ANO UNIDADE LETIVA 1 UNIDADE LETIVA 2 UNIDADE LETIVA 3 UNIDADE LETIVA 4
1° Ter um coragdo bondoso | Jesus nasceu Crescer em Familia Cuidar da Natureza
2° Ser Amigo A Maie de Jesus A Péascoa dos cristaos Deus é Amor
3° A D1gn1dade das Ser Solidario Dialogo com Deus A lIgreja
Criangas
4° Ser Verdadeiro Crescer na Diversidade O Perdao A Biblia
5° Viver juntos Advento e Natal L, (GO Construir a Fraternidade
de Amor
6° A Pessoa Humana Jesus, um Homem para A Partilha do Pao
0s outros
7° As Origens As Religides R POk B e A Paz Universal
Afetos
8° O Amor Humano O Ecumenismo A Liberdade Ecologia e Valores
9° G GBI CRNALE Deus, o grande mistério Projeto de Vida
Humana
[ diversidade e convivéncia pacifica

]
]

Se tal

conhecimento do fenomeno religioso
interioridade
Tabela 8 - Unidades Letivas para o Ensino Basico

assim for, em cada ano de escolaridade, o aluno poderd reforgar estas propostas

intrinsecas a EMRC através de diferentes Unidades Letivas e novos contetdos.

Porém,

se o aluno apenas iniciar a frequéncia da disciplina no 3° Ciclo, uma variedade de

conceitos, informagdes, estratégias e projetos ndo foram apreendidos e exercitados.

Nao ¢ clara, portanto, a afirmacdo no documento atual sobre as Aprendizagens Essenciais da

EMRC, em articulacdo com o Perfil dos Alunos, de que

“o curriculo desenvolve-se em espiral, sendo os conhecimentos, as capacidades e as atitudes
trabalhados com maior profundidade ao longo do tempo, na medida em que a capacidade de
cogni¢do dos alunos evolua. Esta forma de organizar as aprendizagens, defendida por Jerome
Bruner, possibilita atender a especificidade facultativa da disciplina e permite aos alunos que a
frequentam de forma descontinua atingir as metas, adquirindo as capacidades e desenvolvendo

os valores propostos para o ano de escolaridade respetivo.”!!*

14 EDUCACAO, DIRECAO-GERAL DA. “Aprendizagens Essenciais - Ensino Bésico.” Dire¢io Geral da
Educag@o. s.d. https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-basico (acedido em 1 de junho de 2019).
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Apesar da lecionacdo poder reintroduzir alguma informacao, nem sempre esta podera gerar o
conhecimento consistente e organizado que s6 a aprendizagem sistematizada dos Conteudos
pode proporcionar. “Saltar” Unidades Letivas compromete o objetivo de “atingir as metas,

adquirindo as capacidades e desenvolvendo os valores propostos” como atras se refere.

O programa educativo e programatico de EMRC de 2014 tem hoje, indiscutivelmente pela
frente os principios, visdo, valores e areas de competéncia tragados pelo Perfil dos Alunos. E
recorde-se: uma educagdo para todos, flexivel, inclusiva, humanista, inovadora, participativa e

ousada.

Para melhor se refletir sobre os desafios educacionais que se poderao colocar presentemente a
disciplina de EMRC, estabelece-se na tabela seguinte uma correlagdo entre o seu programa de
2014 e o Perfil dos Alunos nos seguintes possiveis topicos de andlise: educacdo; principio
humanista; no¢do de bem comum; formacdo da personalidade; dimensdo religiosa/

conhecimento sobre o fendmeno religioso; educacdo cristd; valores e propostas pedagdgicas.

Pretende-se, desta forma, abordar quais os aspetos em que o Programa de EMRC se alinha e
pode exponenciar os principios do Perfil dos Alunos, e aqueles em que, perante a especificidade

da sua confessionalidade, se detém.

PROGRAMA de

EMRC PERFIL dos ALUNOS Alinhamento Desvio/Desafio

Educacio

“missdo nobre ao servico

de todos (...) que “A educacao para todos,

(...) obriga a consideracao

romova o .
P . da diversidade e da
desenvolvimento . > Educag@o integral
. complexidade como fatores
equilibrado de todas as > Diversidade
dimensdes do ser hum ater emconta (...) paraa i .
imensdes do ser humano . X >
) aprendizagem dos alunos a Commplizmaizniies
(...) dos aspetos racional e > Inclusio

saida dos 12 anos da
escolaridade obrigatdria” (p.
5)

volitivo, afetivo e
emocional, moral e
espiritual” (p. II)

Principio Humanista

69




PROGRAMA de
EMRC

PERFIL dos ALUNOS

Alinhamento

Desvio/Desafio

“a educacdo ¢ o percurso
da personalizac¢do e ndo
apenas da socializagdo e
da formacgéo para a
cidadania. A educacao
auténtica € a educagao
integral da pessoa (p. 1I)”

“da harmonia pessoal de
todas as dimensdes do ser
humano “decorre a
participagdo social e feliz,
cooperante e solidaria,
que resulta na harmonia
social.” (Cf. p. II)

“A Educacgdo Moral e
Religiosa Catdlica ¢ um
valioso contributo para a
formagao da
personalidade” (p. I); “a
dimensao religiosa ¢
constitutiva da pessoa
humana [pelo que] ndo
havera educacao integral
se a mesma nao for
tomada em consideragdo”

“As humanidades hoje tém
de ligar educagdo, cultura e
ciéncia, saber ¢ saber fazer.
O processo da criacdo e da
inovagao tem de ser visto
relativamente ao poeta, ao
artista, ao artesao, ao
cientista, ao desportista, ao
técnico -em suma a pessoa
concreta que todos somos.”

(p- 6)

> Foco na pessoa

> Promogao do respeito
pela dignidade
humana

Noc¢ao de Bem Comum

“A escola habilita os jovens
com saberes e valores para a
constru¢do de uma
sociedade mais justa,
centrada na pessoa, na
dignidade humana e na agdo
sobre o mundo enquanto
bem comum a preservar.”

(p- 13)

> acdo a favor do bem
coletivo

> respeito pela
diversidade humana

» solidariedade

> participacdo civica

Formacao da Personalidade

“tomar decisoes livres e
fundamentadas sobre
questdes naturais, sociais e
éticas, e dispor de uma
capacidade de participagdo
civica, ativa, consciente e
responsavel.” (p. 10)

Na educagio integral é
considerado o ser
humano enquanto um
todo, na sua
diversidade e
complexidade.

Dimensao Religiosa/ Conhecimento sobre o Fenomeno Religioso

“reconhecimento da
componente religiosa
como fator insubstituivel
para o crescimento em
humanidade ¢ em
liberdade”

“nem se compreendera
verdadeiramente a
realidade social, sem o
conhecimento do
fenémeno religioso e das
suas expressoes e
influéncias culturais” (p.
1)

“favorece-se a
complementaridade e o
enriquecimento mutuo entre
os cidadaos”

Na alusdo a Edgar Morin
quanto aos 7 pilares da
educagio refere-se o:

- “ensino de métodos que
permitam ver o contexto ¢ o
conjunto, em lugar do
conhecimento fragmentado;
- reconhecimento do elo
indissoluvel entre unidade e
diversidade da condigdo
humana;

> A dimensao
religiosa, sendo
“objeto e produto da
cultura” permite
conhecer e
compreender melhor
o estranho € o
estrangeiro

v" A confessionalidade
da disciplina limita a
promogao alargada
do conhecimento
sobre o fenomeno
religioso e a
espiritualidade, nas
suas expressoes e
influéncias sociais

v" A aprendizagem
sobre o fendomeno
religioso fica
limitada aos alunos
que optam pelo
ensino religioso
escolar
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PROGRAMA de
EMRC

PERFIL dos ALUNOS

Alinhamento

Desvio/Desafio

“(...) ndo ha um dualismo
entre falar da educagao,
como ela devera ser, e da
Educacio Crista. Quando
muito, podera falar-se de
um reforgo de identidade”
(p. 1IT)

“Esta marca identitaria
ndo ¢ uma insuficiéncia
desta disciplina, mas a sua
forga (...) ndo pode supor-
se uma educacdo neutra
porque ndo ¢ neutra a
condi¢do humana, antes
sempre situada. E em
situacdo que a totalidade
do humano se realiza.” (p.
V)

“formar personalidades
juvenis ricas de
interioridade, dotadas de
for¢a moral” (p. 163)

Justica
Solidariedade
Paz
Liberdade
Fraternidade
Verdade
Amor

Fé

- educagdo para a
compreensdao mutua entre as
pessoas, de pertengas ¢
culturas diferentes”

“As questdes relacionadas
com identidade e seguranca,
sustentabilidade,
interculturalidade, inovagao
e criatividade estdo no cerne
do debate atual” (p. 7)

“A escola contemporanea
agrega uma diversidade de
alunos tanto do ponto de
vista socioecondémico e
cultural como do ponto de
vista cognitivo e
motivacional. (p. 13)

Em relagdo a visdo de aluno:
“que valorize o respeito pela
dignidade humana, pelo
exercicio da cidadania
plena, pela solidariedade
para com os outros, pela
diversidade cultural e pelo
debate democratico; rejeite
todas as formas de
discriminagéo ¢ de exclusdo
social.” (p. 15)

Responsabilidade
Integridade

Exceléncia e exigéncia
Curiosidade e reflexdo
Inovacdo

Cidadania e participagdo
Liberdade

Na liberdade reside a
importancia da
autonomia pessoal para
a escolha do projeto de
vida e para a
participagdo social

v O Perfil dos Alunos
nao faz referéncia a
diversidade religiosa

Educacio Crista

v’ Contetdos doutrinais
da proposta crista
apresentados numa
escola do séc. XXI
marcada pela
diversidade cultural e
religiosa

v'Na aquisicdo de
capacidades relativas
ao estudo e
interpretagdo do
texto biblico, nem
todos os alunos
detém o mesmo grau
de transmissao,
conhecimento ou
interesse! !>

v O didlogo com
“outras concegoes
religiosas e éticas,
presentes numa
sociedade plural” (p.
155) e, muitas vezes,
representado na
propria sala de aula,
requer um cuidado e
atencdo, sempre
delicados, no
tratamento de certos
conteudos

v Importancia
imprescindivel de
valores que
conduzam ao
conhecimento e
compreensao dos
outros: dialogo,
tolerancia e paz, sem
grande visibilidade
no Perfil dos Alunos

13« ] a crise mais considerdvel e determinante para o futuro das comunidades cristds é a que diz respeito a
transmissdo da fé (...) a transmissdo é um necessdrio ensinamento intergeracional, de pai para filho, como que
uma transfusdo de memoria para criar um horizonte comum de fé e de esperanga, comunica¢do de uma
experiéncia que pode construir uma comunidade no tempo, uma comunhdo diacronica [ao longo do tempo] do
povo de Deus. (...) A transmissdo baseia-se na convic¢do de que aquilo que é essencial para nos pode sé-lo
também para os outros. BIANCHI, Enzo. “Mudos e incapazes de dizer o Evangelho.” Secretariado Nacional da
Pastoral da Cultura. Editado por Secretariado Nacional da Pastoral da Cultura. 27 de agosto de 2018.
http://www.snpcultura.org/mudos_e_incapazes_de_dizer o Evangelho.html (acedido em 30 de agosto de 2018).
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PROGRAMA de
EMRC

“direcionada para o
ensino do religioso e da
educagdo ético-moral,
interpreta e favorece a
significagdo do facto
cultural” através de uma
“proposta cristd de leitura
e acdo sobre as realidades
humanas” (p. 163)

“¢ oferecida a todos os
alunos,
independentemente da sua
diversidade de crengas ¢
opgcodes religiosas: com fé
catolica ou outra, em
situagdo de procura,
indiferentes ou
descrentes” (p. I1I)

“distribuir as propostas de
aprendizagem de acordo
com as necessidades e as
realidades pessoais e
escolares dos alunos” (p.
Vi)

“que possibilitem aos
alunos e as alunas uma
participag@o na vida da
escola, no seu processo
educativo e na
interven¢ao social
(nomeadamente, na sua
familia e na sua
vizinhanga” (p. 163)

PERFIL dos ALUNOS

EMRC

“A transversalidade assenta
no pressuposto de que cada
area curricular contribui
para o desenvolvimento de
todas as areas de
competéncias consideradas
no Perfil dos Alunos, ndao
havendo lugar a uma
indexacdo estrita de cada
uma delas a componentes e
areas curriculares
especificas” (p. 8)

Propostas Pedagogicas

Trabalho colaborativo (p.
15)

Associar os conteudos a
situagdes e problemas
presentes no quotidiano da
vida;

Experimentacdo de técnicas,
instrumentos e formas de
trabalho diversificados;
Utilizacao critica de fontes
de informagao diversas;
Criag2o na escola de
espacos e tempos para que
os alunos intervenham livre
e responsavelmente (p. 31)

Alinhamento

Desvio/Desafio

> “Aprendizagem
cooperativa”
estimula a relagdo
entre alunos, em
especial em
“ambientes
interétnicos”
(EMRC, p. 157),
favorecendo o
dialogo e a tolerancia

> Discussao e debate
em sala de aula

> Educag@o pelo
servigo, através de
atividades de
voluntariado
(EMRC, p. 159)

v' A tnica disciplina do
curriculo a propor
uma leitura crista da
vida, sendo oferecida
a alunos de outras
crengas € opgoes
religiosas, sob
pressuposto de
transmissao dos
valores cristdos da
tradicdo cultural
portuguesa

v E de inscri¢io
opcional, mas
contribui para uma
informagao e
formacao moral e
cultural

v E arelagdo educativa
de amizade e dialogo
que suscita mais
interesse e atencao

pela disciplina

v' Desenvolvimento de
trabalhos de projeto
no ambito do projeto
educativo da escola,
ou dos projetos de
turma

v Promogdo de
atividades
cooperativas ¢ de
voluntariado na
comunidade local

Tabela 9 - Quadro sintese reflexivo sobre os desafios do Perfil dos Alunos ao Programa de EMRC

Se se expandir esta analise comparativa, mas desta feita entre o Perfil dos Alunos, as Finalidades
da disciplina constantes no programa de 2014 e as Aprendizagens Essenciais da EMRC
definidas recentemente em 2018 para sintonizar o programa ao Perfil, observa-se que estas

ultimas sdo mais explicitas e circunscritas que as anteriores Metas Curriculares, estando em
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linha com os referenciais nacionais e internacionais, como se pode constatar através da tabela

seguinte.!!®

Finalidades do Programa de
EMRC
2014

Perfil dos Alunos a saida da
Escolaridade Obrigatoria
2017

Aprendizagens Essenciais
EMRC
2018

Dimensao cultural do fendmeno
religioso e do Cristianismo em
particular

Linguagens e textos |

Interpretar informagao, planear e
conduzir pesquisas

Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

Compreender a necessidade das fontes
historicas para a produgdo de
conhecimento

Estruturar perguntas e encontrar
respostas para as duvidas sobre o
sentido da realidade

Informag¢do e Comunicagdo

Colaborar em diferentes contextos
comunicativos, utilizando ferramentas
analogicas e digitais

Raciocinio e resolugdo de problemas

Pensamento critico e pensamento
criativo

Formular uma chave de leitura que
clarifique as opgoes de fé

Relacionamento interpessoal

Reconhecer a importancia dos valores
de cidadania para a formagao de uma
consciéncia civica e de uma
intervengao

responsavel na sociedade democratica

Dialogo entre cultura e fé
Dialogo ecuménico e inter-religioso

Bem-estar, saude e ambiente

Promover o respeito pela
multiculturalidade, o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade, as
interagdes entre diferentes

culturas, a justica, a igualdade e
equidade

Posicionar-se frente ao fendmeno
religioso e agir com
responsabilidade e coeréncia

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Consciéncia e dominio do corpo

Estabelecer consigo proprio e com os
outros uma relagdo harmoniosa e
salutar

Conhecer e descobrir o significado
do patriménio artistico-religioso e
da simbodlica crista

Sensibilidade estética e artistica

Utilizar de modo proficiente linguagens
e simbolos

Tabela 10 - Correlagdo entre as Areas de Competéncias nos diversos documentos referenciais para o ensino da EMRC

As Aprendizagens Essenciais da EMRC vieram operacionalizar a visao projetada no Perfil dos
Alunos evidenciando com mais clareza a promog¢do do respeito e valorizagdo da

multiculturalidade, através do reconhecimento da diversidade e das interagdes entre diferentes

116 Para melhor enquadrar e contextualizar esta ideia, ver também o quadro-sintese geral no fim do Relatério como
Anexo 1.
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culturas, sabendo-se que a tolerancia religiosa advém grandemente do conhecimento das suas

diferentes tradigdes e expressoes.

Em suma, ¢ muito importante para a EMRC, a par com todas as areas disciplinares, olhar para
o Perfil e sentir-se interpelada. Nao pelo contexto legal apenas, mas pela oportunidade de
participar e desempenhar o papel que lhe ¢ esperado, em termos de educacao ética e formagao
religiosa e na promogdo de projetos e vivéncias capazes tornar os alunos mais conscientes,

tolerantes e audazes perante os varios problemas que as sociedades hoje enfrentam.

As Aprendizagens Essenciais da EMRC parecem conduzir para uma literacia religiosa, mais do
que para uma educacao religiosa em si, com vista a empatia, a formag¢ao de uma consciéncia
civica e, por consequéncia, a proposta de respostas e metas que procurem dar sentido a vida

individual e coletiva.

2.4. Desafios do Perfil dos Alunos a didatica de EMRC
Neste novo paradigma educativo proposto pelo Perfil dos Alunos ¢ importante fortalecer as
diferengas que caracterizam e distinguem a EMRC em relacdo as outras disciplinas. Sao elas a
op¢ao por estratégias mais centradas nos alunos, a educacao intercultural e o desenvolvimento

das competéncias emocional, espiritual e religiosa.

2.4.1. Modelos de ensino centrados nos alunos
Como refere o Perfil dos Alunos, nenhuma area de competéncia corresponde a uma area
curricular especifica, ou seja, cada area do saber podera desenvolver multiplas competéncias,
quer sejam elas tedricas ou praticas. Como tal, diversas literacias base poderdo ser
desenvolvidas em paralelo, tais como “a leitura e a escrita, a numeracia e a utilizagdo das

tecnologias de informagdo e comunicagio”!!”.

17 perfil dos Alunos, 19.
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Tomando como exemplo o programa da disciplina de EMRC, sdo na verdade multiplas as areas
de competéncia que poderdo ser abordadas durante uma aula. Veja-se na tabela da pagina
seguinte a planificacdo de aula da Unidade Letiva 4 do 7° ano de escolaridade sobre a “Paz

Universal” lecionada no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada.

Na selecao das estratégias pedagogicas escolhidas combinam-se diferentes atividades, como a
leitura de uma historia, a proposta de um didlogo plenario, de um trabalho em grupo e a
realizacdo de uma ficha de trabalho, envolvendo e estimulando assim multiplos conhecimentos
e capacidades. As Areas de Competéncia trabalhadas vdo desde a Informagdo ¢ Comunicagio,
o Relacionamento Interpessoal, o Pensamento Critico, at¢é ao Raciocinio e resolucdo de
problemas. O conceito de paz materializou-se em simbolos que, por sua vez, motivaram a
curiosidade e a criatividade dos alunos para realizarem e descodificarem um puzzle com uma
mensagem escondida. Como forma de melhor facilitar a compreensdo do tema, simplifiquei a
designacao dos conteudos, apresentando a paz simultaneamente como “sonho da humanidade”

e “apelo ao Bem”.
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UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
FACULDADE DE TEOLOGIA

Instituto Universitario de Ciéncias Religiosas

Mestrado em Ciéncias Religiosas

Especializagdo no ensino da EMRC

PRATICA de ENSINO SUPERVISIONADA

Prof. Orientadores: Cristina S Carvalho e Juan Ambrosio

Nucleo PES — Escola Secundaria Fernando Lopes Graga

Prof2 Cooperante: Luisa Carvalho

Aluna: Carla Ribeiro

ANO: 72 UNIDADE LETIVA: 4 A Paz Universal Aulan21l Licdo n2: 12
¢
SUMARIO: O sentido da paz enquanto sonho e atitude concreta da vida.
Metas Objetivos Conteudos Estratégias M Recursos Avaliagao
Q. Reconhecer, a 1. Valorizar a paz [l A. A paz, o grande sonho da Acolhimento e registo do sumario 10 | Caixa de sapatos EEELS:\ZS;EE de:
luz da mensagem como valor humanidade com objetos e fotos ’
cristd, a dignidade | orientador do ] B. A paz enquanto apelo ao Bem.(*) | A./B./C. Didlogo com os alunos sobre: 10| sobre simbolos da . ;La,ttiecri';l,géo
da pessoa humana. | sentido darealidade | C. A paz como plenitude da vida e —> 0 seu conceito e experiéncia de paz paz. (Anexo 1) oportuna
° :
humana realizagdo plena da pessoa. — a paz enquanto anseio profundo da oespeito pelos
[1 D. A paz como atitude e dever. pessoa * autonomia e
. . entreajuda
— os simbolos da paz: pomba, bandeira, * cumprimento das
Informagao e anéis olimpicos; vela; cachimbo; arco-iris regras
comunicacio — a paz de Jesus Ficha de trabalho
Relaci ¢ D. Elaboragdo em grupo de um puzzle a 1s Puzzle de duas
clacionamento | _— | propésito da histéria “O cientista e a crianca”. faces. (Anexo 2)
interpessoal
C./D. Discussdo sobre as duas faces do puzzle:
- __— | oindice global da paz de 2017 e o jovem
Pensamento critico enquanto construtor da paz.
e Ficha de trabalho para consolidacdo do tema, 10 | Fotocdpia da Ficha
Raciocinio —_ ] ’ ‘ de trabalho (Anexo
lucio d bl que no fim tem a sintese da aula. X
resolugao ae prooblemas 3)

(*) Alteragdo dos nomes dos contetdos 2 e 3

SINTESE DA AULA

A paz é um desejo profundo da pessoa e um valor universal e evangélico que conduz
ao compromisso pessoal de participar na construgcao de um mundo mais justo, mais
livre e mais solidario.

Tabela 11 - Planifica¢do da Unidade Letiva 4 do 7° ano de EMRC




2.4.2. Educacao intercultural
Outro desafio a metodologia da disciplina de EMRC prende-se com a educacao intercultural.
As aulas da disciplina sdo sempre janelas de oportunidade para a inclusdo, quer seja pelos
contetidos abordados, quer seja pelas estratégias pedagogicas implementadas. Fomentar a

integracdo devera ser um objetivo da disciplina cada vez mais consciente e a explorar.

A multiplicidade de origens e a mundividéncia dos alunos torna a turma um “manual de
aprendizagem” para a convivéncia tolerante e pacifica no que diz respeito a aceitacdo e das
diferencas fisicas, cognitivas e culturais dos outros; ao conhecimento de diferentes identidades
étnicas, culturais e religiosas; ao confronto de ideias tendo em conta diferentes perspetivas
culturais; ao respeito por diferencas de caracteristicas, crengas ou opinides e a valorizagdo da

entreajuda e do trabalho colaborativo.

O docente de EMRC devera promover esta educacao junto dos alunos, mas também junto da
restante comunidade educativa através de atividades, projetos, exposicoes, trabalhos
interdisciplinares, parcerias entre turmas e com parceiros locais, debates e conferéncias. Uma
escola aberta a comunidade local s6 tera a ganhar pelo manancial de informacdes e tradigdes

que esta pode transmitir.

A cultura adolescente € hoje tinica, ndo tem referéncia com a geragdo anterior pois moldou-se
a era digital e desprendeu-se das anteriores estruturas que a sustinham: familia, escola e igreja
se considerarmos a sociedade ocidental. Conhecer a sua forma de estar e aceitar a sua forma de
pensar, ndo deixando de promover a sua riquissima interioridade, constitui também um percurso

educativo que nao se pode ignorar.

Neste sentido propde-se seguidamente uma breve abordagem das competéncias emocional,
espiritual e religiosa que integram a pessoa humana e sdo fundamentais para uma educagio

integral mas que, contudo, estdo omissas no Perfil dos Alunos.
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Nesta proposta reflexiva parte-se da estruturacao das dimensoes da pessoa humana, apresentada
na Figura 4 e elaborada no contexto da pedagogia inaciana''® para explicar o processo de
desenvolvimento da interioridade e da espiritualidade. No esquema seguinte podemos observar
que para chegar ao nucleo mais interior da pessoa, onde se desenvolve a espiritualidade

religiosa, tera que se desenvolver primeiramente a interioridade e a espiritualidade.

P

\\

Mundo exterior.
stimulaciones. Hechos

Corporeidad. Percepcion.
Sentidos

Interioridad. Sentimiento, ¥
Resonancias de lo externo y vivido.

Espiritualidad.
Sentido vital.

Espiritualidad Religiosa
o El sujeto estd en permanente interaccion entre su mundo interior v el mundo externo,

® T os ambitos no son departamentos estancos. Fronteras difusas. v permanente interaccion

Figura 4 - Dimensdes estruturantes da pessoa humana''

18 “E ym conceito amplo que oferece uma visdo cristd do mundo e do ser humano, um sentido humanista para o
processo educativo e um método personalizado, critico e participativo. (...) A Pedagogia Inaciana nao ¢
propriamente um método, no sentido rigoroso do termo, mas um enfoque pedagdgico cujos elementos principais
provém dos Exercicios Espirituais e da espiritualidade inspirada em Santo Inacio de Loyola, como os conceitos de
pessoa, de sociedade, de mundo, de Deus, de ideal de vida, de missdo, de processo de ensino ¢ aprendizagem, de
mudanga, de colaboragdo com 0s outros e networking.” In
http://www.redejesuitadeeducacao.com.br/educacaojesuita/pedagogia-inaciana/ (Acedido em 16/07/2019).

19 Ibidem, 15.
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2.4.3. Competéncia emocional e interioridade
A educacdo emocional ¢ fundamental hoje em dia pois o mal viver pessoal das emocdes,
contribui para o mal viver nas familias, comunidades, etnias e religides, passando até a relagdo

pessoal com Deus.

A carga horaria didria dos alunos ¢ extremamente pesada, sugando tempo para pensar, brincar,
conversar, passear, parar. As manhas e as tardes sucedem-se, iguais as anteriores, nao havendo
e nao sendo dedicado tempo ao seu mundo interior. No caso do adolescente, tal significa viver
cada vez mais alienado de si. A professora e tedloga Isabel Varanda alerta num artigo sobre
“Multiculturalidade e diversidade religiosa”, para o “tremendo desafio, sob a forma de urgéncia
educativa, que a iliteracia emocional coloca as Escolas, as Culturas e as Religides.” Na sua
opinido, sem este trabalho de fundo, “a constru¢do de um mundo globalmente inclusivo nao

9120

passara de uma quimera” “°, pois o que passa no mundo interior dos alunos ¢, por vezes, um

emaranhado de emogdes, sentimentos, pensamentos e ressonancias do exterior e vivido.

A interioridade €, portanto, um ambito amplo, que engloba o mundo interior onde se sente a
individualidade, a liberdade e a consciéncia profunda de n6s mesmos. Alude a uma dimensao
antropolédgica fundamental da pessoa, com a qual se dao as condi¢des para a subjetividade, as
emocoes, a escuta, a recetividade, a consciéncia, o autoconhecimento e a sabedoria. Quando o
individuo mergulha na sua interioridade em busca de respostas holisticas como fonte de sentido,
seja ele ético, estético ou religioso, este caminho converte-se numa busca espiritual.
Interioridade e espiritualidade andam, portanto unidas, sendo que a ultima nao existe sem a

primeira.

120 VARANDA, 1. “Multiculturalidade e diversidade religiosa.” Em Communio - Revista Internacional Catélica,
editado por Universidade Catolica Portuguesa. Lisboa, 2006: 400.
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A interioridade ¢ uma dimensdo autéonoma, pelo que tem valor em si mesma, podendo
desenvolver-se ou nio numa espiritualidade laica ou religiosa.'?! Num mundo em constante
mudancga ¢ fundamental re-educar a interioridade e a capacidade de ndo s6 criar momentos de

intimidade, como também conseguir estimular essa viagem ao interior de nés mesmos.

A insisténcia hoje na interioridade revela-se como uma oportunidade educativa. Se o educador
quer influenciar o educando de maneira duradoura, com respeito pela sua liberdade, deve tratar
de ajuda-lo a alcangar o seu mundo interior, onde este toma consciéncia de si mesmo, onde se
admira e contempla, onde se emociona, toma decisdes e assume responsabilidades. Uma cultura
da interioridade vem desenvolver a capacidade para refletir, discernir, amar e optar em
liberdade. Requer, porém, tempo e espago e implica um processo que abra o sentido da
existéncia ao prazer da beleza e da cultura, a compreensao da realidade profunda dos fenomenos

e a transcendéncia. Esta apontard a compaixao, ternura e caridade.

A EMRC pode proporcionar o tempo e as ferramentas que permitam aos alunos trabalhar
precisamente a sua interioridade e a sua competéncia emocional através do siléncio, da musica,
da arte, do cinema, da expressao plastica ou dramatica, de viagens ou passeios pela localidade,
dos acantonamentos/acampamentos e do servigo voluntario. Criar momentos € espagos para os
alunos aprenderem a gostar de estar consigo, para depois terem condi¢des para estar,
verdadeiramente, com os outros, ¢ uma componente ¢ mais valia a ter presente na escolha de

estratégias educativas.

Encarar a interioridade como uma competéncia prioritaria, estimulou Rachel Kesser a planear
“aulas com alma”, identificando sete portas para aceder a interioridade dos alunos, sdo elas a

necessidade de relagdes profundas, o desejo de siléncio e solidao, a procura de significado e de

121 Cf Comisiéon de Educacion, sj. Interioridad, Espiritualidad y Espiritualidad cristiana. Nuestras opciones.
Documento de Trabajo. Editado por EDUCSI. Madrid, 2014: 12.
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proposito, a necessidade de alegria e de desfrute, o fluxo criativo, a urgéncia de transcendéncia

e a necessidade de iniciacdo.'??

A nocao e experiéncia da transcendéncia sdo particularmente importantes numa disciplina como
a EMRC, pois podem significar as vivéncias que conduzem a experiéncia do Absoluto, ou seja,
a sentimentos de fraternidade, de proximidade, de protecdo e de uma interligagdo profunda com
o divino. Contudo, pode também ser encarada como uma capacidade interior ao proprio ser
humano que lhe permite elevar-se das realidades quotidianas e materiais e experienciar
vivéncias espirituais, profundas e Unicas, como por exemplo o amor por alguém ou pelo
trabalho, a experiéncia da doenca, da morte, da bondade e da maldade. Esta expressdao da
subjetividade enquanto experiéncia existencial ¢ um trago da prépria modernidade. A vivéncia
da interioridade humana, nestas perspetivas, requer o desenvolvimento da pessoa numa dupla

vertente espiritual e religiosa.

2.4.4. Competéncia espiritual
Fruto da interioridade ocorre a busca espiritual que diz respeito a procura do significado e da
finalidade da vida, tratando-se de algo fundamental e inerente a propria condi¢cdo humana. Neste
ambito, a interioridade ndo ¢ somente o lugar onde o homem se retira, mas também o lugar
onde toma consciéncia da alteridade com outro ser humano ou com o divino, dai podendo
desenvolver-se numa espiritualidade laica ou religiosa, como referido anteriormente. A
transcendéncia de si proprio ¢ entdo considerada como o valor proprio do espirito, gerador da
intimidade, dos pensamentos e dos afetos, sendo uma manifestacao da propria liberdade do ser
humano e fazendo parte do processo de desenvolvimento da crianga para a maturidade, sendo,

portanto, educavel.!?

12Cf. KESSLER, R. The Soul of Education: Helping Students find Connection, Compassion and Character at
School. Alexandria, Virginia USA: ASCD - Association for Supervision and Curriculum Development, 2000.

123 Cf. IBORRA, Carmen. “A interioridade como competéncia prioritaria.” Em Pastoral Catequética n.° 21/22.
Lisboa: Fundag@o Secretariado Nacional da Educagao Crista, 2011/2012: 115.
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Uma vida espiritual ativa ¢ entendida como a valorizagdo da propria vida e a qualidade e
profundidade das relagdes interpessoais. Estas vao influenciar o estado de vida e o grau de
felicidade, contribuindo diretamente para uma maior estabilidade emocional e social, a um

maior grau de compromisso social e a uma participagdo em atividades socialmente criativas.'?*

Na opinidao de Carmén Iborra, tedloga, pedagoga e escritora espanhola, o potencial para o
desenvolvimento espiritual ¢ algo aberto a todos, sem estar cingido ou condicionado a nenhuma
fé em particular. Atendendo que a realidade das escolas ¢ multicultural e multirreligiosa, a
experiéncia universal da dimensao espiritual serve de base a procura do proprio sentido para a

vida.'?

Sabendo-se entdo que a espiritualidade ¢ uma potencialidade que se desenvolve no ambito da
interioridade e que ¢ algo pessoal, de experiéncia universal e de carater funcional para enfrentar
problemas de sentido e formas de crer e ser, a sua valorizagdo e integragdo em contexto
educativo contribui para formar alunos que sejam mais tolerantes, afetivos, solidarios e letrados

emocionalmente, culturalmente e religiosamente.

No curriculo nacional inglés por exemplo, a educacdo espiritual ndo se encontra cingida a
nenhuma fé em particular, incidindo antes sobre aspetos como o desenvolvimento de crengas
pessoais, que incluem respostas religiosas e ndo religiosas, o sentido de admiragdo e mistério,
a experiéncia de sentimentos de transcendéncia, o autoconhecimento e a criatividade através da
arte, da musica e dos trabalhos manuais.'?® Analisando o documento de trabalho do National
Curriculum Council de 1993 sobre o desenvolvimento moral e espiritual ¢ particularmente

interpelador a seguinte passagem traduzida:

124 Cf. IBORRA, Carmen. “A interioridade como competéncia prioritaria.”, 115.

125 Cf. Ibidem, 116-117.

126 Cf. National Curriculum Council. “Moral and Spiritual Development.” Education in England. abril de 1993.
http://www.educationengland.org.uk/documents/ncc1993/smdev.html (acedido em 16 de julho de 2019). 3.
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“O desenvolvimento espiritual ¢ um elemento importante da educa¢do de uma crianga ¢
fundamental para outras areas de aprendizagem. Sem curiosidade, sem a inclina¢do para
questionar, ¢ sem o exercicio da imaginag¢ao, insight ¢ intuigdo, os jovens perderiam a motivagao
para aprender, ¢ o seu desenvolvimento intelectual seria prejudicado. Privados de
autocompreensdo e, potencialmente, da capacidade de compreender os outros, podem ter
dificuldades em coexistir com vizinhos e colegas, prejudicando o seu desenvolvimento social.
Se ndo puderem ser movidos por sentimentos de espanto ¢ admiragao pela beleza do mundo em

que vivemos, ou pelo poder de artistas, musicos e escritores de manipular espago, som e

linguagem, viverdo num deserto espiritual e cultural interior.”?’

A iliteracia espiritual, ou a dificuldade em conhecer e interpretar os sinais, necessidades e
riquezas do mundo espiritual, € um grande desafio a acolher e a trabalhar junto da populagao
mais jovem, tao aceleradamente impaciente, inconsequente € inexperiente em ouvir a sua voz
mais interior. Privados desta competéncia, ¢ na coexisténcia social que se revelara a falta de

compreensao e de espanto e admiragdo perante o0 mundo.

2.4.5. Competéncia religiosa

“as grandes religides sao sabedorias milenares especializadas em espiritualidade; pois bem, em

todas as tradi¢Oes religiosas o apelo a este descentramento como cume e horizonte da

espiritualidade ¢ constante.”!?®

O cultivo da espiritualidade estd profundamente enraizado na interioridade, mas também na
corporeidade da pessoa, expressando-se no gesto e na palavra, nos simbolos e no siléncio, no
agir e na criagdo artistica, conducentes a transformacgdo pessoal e a uma agdo comprometida
com a realidade. Neste ponto destacam-se duas etapas para o desenvolvimento da
espiritualidade, uma primeira em sentido amplo e que se prende com a escolha de um projeto
com sentido para a vida e outra em que se tém como referéncia as grandes tradi¢des religiosas

e crengas espirituais, através das quais a pessoa acredita alcancgar a plenitude da sua existéncia.

127 National Curriculum Council. “Moral and Spiritual Development.” 3.
128 Cf Comisiéon de Educacion, sj. Interioridad, Espiritualidad y Espiritualidad cristiana. Nuestras opciones.
Documento de Trabajo. 12.
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Sobre a dimensao religiosa do ser humano o antropologo e tedlogo Lluis Duch afirmou que o
ser humano “jamais poderd deixar de ser um possivel ‘homo religiosus’, dada a sua incessante
busca do sentido da vida, da necessidade de fugir ao caos e a exigéncia de lidar continuamente
com a sua contingéncia e finitude”.'* Por este motivo, a transcendéncia é encarada como uma
experiéncia interior de encontro com a divindade e o sagrado, expressa num conjunto de
crencas, atitudes e praticas simbdlicas, que se podem fundamentar numa vivéncia comunitaria
integradora, orientadora e mediadora dessa relagdo. Todavia, assiste-se hoje nas sociedades
modernas, ndo ao desaparecimento do fendémeno religioso em si, como era esperado, mas a uma

definicdo da identidade religiosa que dispensa vinculos e ¢ subjetiva.

Para Oser, psicologo do desenvolvimento, o verdadeiro desafio do religioso em contexto escolar
consiste em oferecer uma educagdo que estimule os alunos a atingirem os mais altos estadios
do desenvolvimento religioso, ndo com o fim ultimo da adesdo a uma determinada fé, mas com
vista a ajudar o aluno a melhor compreender e gerir a sua existéncia, a desenvolver uma
tolerdncia ativa para com outras religides e sistemas de valores, “em suma a uma maior

humanizacio do homem?.'*°

Ja ha vinte anos atrés sensivelmente o Relatério Delors afirmava que

“ensinando, por exemplo, aos jovens a adotar a perspectiva de outros grupos étnicos ou
religiosos podem-se evitar incompreensdes geradoras de 6dio e violéncia entre os adultos.
Assim, o ensino da historia das religides ou dos costumes pode servir de referéncia 1til para

futuros comportamentos.”!*!

O ensino das religides e o desenvolvimento das dimensdes espiritual e religiosa parecem estar

grandemente ao encargo do ensino religioso escolar. Porém, quando este ¢ confessional e de

129 Cf DUCH, L. in AMBROSIO, J., Dimensdo religiosa e condig¢do humana, disciplina de Didactica especifica
de Educacdo Moral e Religiosa Catolica, Mestrado em Ciéncias Religiosas, especializacdo em EMRC,
Universidade Catolica Portuguesa, Lisboa, 2016: 15.

130 Cf VLOET, Johan Van der. “Religido, Espiritualidade e educacdo.” Em Communio - Revista Internacional
Catolica, n.° 4. Lisboa: Universidade Catolica Portuguesa, 2006: 418.

BIDELORS, J. (Org.). Educagdo, um tesouro a descobrir: Relatério da UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educagdo para o século XXI, 98.
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opgao facultativa, sdo varios os alunos que acabam por ficar privados do seu ensino em

ambiente escolar.

Na proposta educativa da EMRC os alunos sdo desafiados a refletirem sobre a sua experiéncia
humana (acontecimentos, necessidades, interesses e motivagdes), sendo-lhes facultada uma
“interpretagdo religiosa e ético-moral da realidade através de uma chave de leitura cristd em
geral, e catélica, em particular”’'*2, Em simultineo explora-se a forma como questionam e
interpretam a realidade, de acordo com as caracteristicas psicologicas de cada grupo de idades
e atendendo a grande diversidade de vivéncias e culturas que cada turma comporta. Assim, a
potencialidade que o Programa de EMRC 2014 prevé de se “dialogar com ‘outras concecdes
religiosas e éticas, presentes numa sociedade plural e democratica’ [que] permite um didlogo

sério, frutuoso e educativo”, ndo € a exce¢do, mas, muitas vezes, a regra.

O pluralismo [religioso] ativo proposto por Johan van der Vloet, Professor de Pedagogia
Educacional, pressupde que o ensino integre o desenvolvimento religioso através de uma
procura ativa que entre em didlogo com outros pensamentos e sistemas de valor, a fim de que
o aluno, pela reflexao, exploragdo e experimentacgao, desenvolva a sua propria identidade. Para
este efeito, propde um espacgo na escola em que alunos e professores pudessem desenvolver a
sua propria espiritualidade — os ateliers espirituais, através da divulgacdo de elementos
filosoficos e psicologicos, bem como dos dados histéricos que pudessem abrir espago para a

reflexdo.!3?

A promoc¢ao de uma reflexdo espiritual e religiosa, aberta e inclusiva, ¢ uma pratica bem
presente na lecionacdo da EMRC, sendo partilhada a leitura cristd da vida em ambiente de

acolhimento com quem se identifica e/ou segue outra crenga religiosa ou nao religiosa. E

132 Programa de EMRC 2014, 155.
133 Cf. VLOET, Johan Van der. “Religido, Espiritualidade e educagdo”, 420.
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curioso constatar como a partilha dos alunos na primeira pessoa e entre pares, funcionando o

professor como mediador, € mais interpelativa e suscitadora de interesse e discussao.

A reflexdo proposta por Duch, e que ¢ importante para o debate acerca do ensino religioso
escolar, aponta para duas visdes sobre a religido: uma religido configurada por cédigos morais
e doutrinais que a remete, inevitavelmente, para o universo intimo e privado, ou um conceito
de religido capaz de referir-se a totalidade da existéncia humana, em que o principio religioso
nao cessa enquanto o sentido ultimo da vida também nao o fizer. A religido vivida, mais do que
a religido como doutrina ou como moral, faz brotar a confianga no sentido e fundamento da

vida. 3

No que a experiéncia pessoal da lecionag¢do da disciplina de Educagdo Moral e Religiosa
Catolica tem demonstrado, os alunos recebem com curiosidade e espirito critico os conteudos
da cultura religiosa e humanista, capaz de os ajudar a entender o mundo muitas vezes deturpado
pelo sistema de comunicacdo de massas. Em contrapartida, porque a socializacdo religiosa pode
nao vir de casa, manifestam “pouca disponibilidade para uma concegdo essencialista de moral

ou para a apropria¢io de uma nogio recebida de dever”!'*>

, pois € na intera¢ao quotidiana com
os seus pares que melhor tendem a aprender e a construir as regras do saber viver. Por essa
razdo, sdo as experiéncias de comunhdo coletivas, como as atividades e os projetos
empreendedores vividos em grupo, ou seja, a dimensao emocional referida pela socidloga D.
Hervieu-Léger relativamente a transmissao religiosa, propria também da cultura relacional

juvenil, que funciona como catalisador principal para a inscri¢do na disciplina e pode motivar

uma eventual integracdo num dado patamar da identidade religiosa.

134 Cf. AMBROSIO, J. “Dimensio Religiosa ¢ Condigdo Humana.” Diddctica especifica de Educagio Moral e
Religiosa Catdlica. 2016: 22.
135 TEIXEIRA, A. “A adolescéncia e a juventude como culturas: os quadros sociais da experiéncia crente.”
Theologica, 47, n.° 2, 2011.
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E pertinente agora refletir sobre a forma como as disciplinas de Religido ou Educa¢do Moral e
Religiosa Catolica, quer se trate de escolas privadas e cooperativas ou de escolas publicas, se
posicionam face a sua contribui¢do para o desenvolvimento da competéncia religiosa dos

alunos.

No Livro Branco atras referido ¢ feita uma recomendacao para o “ensino dos factos religiosos
e relativos as convicgdes”!3® destacando que, independentemente do sistema de ensino religioso
que prevalega, este deve considerar a diversidade religiosa e de convicg¢des atendendo que:
- a Europa engloba um rico patriménio cultural com grande diversidade de concegdes
religiosas e seculares;
- apratica religiosa ¢ um componente da vida contemporanea e
- aliberdade de pensamento, de consciéncia e de religido ¢ um dos fundamentos de todas
as sociedades democraticas, garantido pelo artigo 9.° da Convencdo Europeia dos

Direitos do Homem.

Este tipo de ensino no contexto intercultural permite aos estudantes ndo s6 conhecer as
principais religides e convicgdes nao religiosas do mundo e compreender o seu papel na
sociedade, como também aprender a apreciar a diversidade social e cultural da Europa e do
mundo, incluindo as comunidades recentes de migrantes. No ambito do didlogo intercultural,
trata-se, pois, de uma dimensao imprescindivel que prevé e promove a tolerancia, a abertura de
espirito e o pluralismo, sendo que este “se baseia na aceitacdo e no respeito genuinos da
diversidade e da dinamica das tradi¢des culturais, das identidades étnicas e culturais, das
convicgdes religiosas e das ideias e conceitos artisticos, literarios e socioeconémicos”.!*” O
Livro Branco alerta igualmente para os “riscos do ndo didlogo” que conduzirdo ao
desenvolvimento de uma imagem estereotipada do outro, ao estabelecimento de um clima de

desconfianca mutua, de tensdao e de ansiedade e a utilizacdo das minorias como bodes

136 Ministros dos Negocios Estrangeiros. Livro Branco sobre o Didlogo Intercultural, 38.
137 Ibidem, 16.
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expiatorios.*® As comunidades religiosas sdo estimuladas a prosseguirem um dialogo mutuo,
enriquecedor e proficuo, em prol da convivéncia harmoniosa das sociedades e da defesa dos

direitos humanos.

O ensino religioso escolar desempenha entdo um importante papel na informagdo sobre o
fendomeno religioso, na sensibiliza¢ao sobre a dimensao religiosa do ser humano e na promogao

do respeito, empatia e estima pelos crentes das varias tradi¢des religiosas.

No simposio internacional “A Escola Catolica e os desafios inter-religiosos e interculturais”,
promovido em margo de 2019 pelo Comité Europeu para o Ensino Catoélico (CEEC), que
representa 35 mil escolas e cerca de 8 milhdes de estudantes, foram refletidas e partilhadas
praticas de ensino, bem como desafios colocados hoje pela interculturalidade ao ensino catélico
de toda a Europa.'* Segundo Christine Mann, presidente deste organismo europeu, perante a
variedade de ensino da religido nas escolas publicas europeias, “€ vital o contributo da escola
catdlica no dialogo inter-religioso e intercultural”, devendo estas institui¢des “agir como
laboratérios de novos caminhos da educagdo religiosa”, propondo e estimando “o ensino das
religides de outras convicgoes religiosas nas escolas”, encorajando-se a criatividade da pastoral
escolar.'*’ Para Myriam Gesché, responsavel pelo setor de Religido no Secretariado Geral para
o ensino catolico da Bélgica Francofona, “é wvital unir esforcos e criar maior
interdisciplinaridade entres areas do saber afins”, pois, e partindo da realidade belga, “a religido,
a filosofia e a educacdo civica estdo intimamente ligadas.” Assim, a disciplina de Religido ¢

considerada “um lugar privilegiado para a busca profunda do significado da vida e da

138 Cf. Livro Branco, 20.

13 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DAS COMUNICACOES SOCIAIS. Educagéo: Simpésio sobre «Os
desafios da  multiculturalidade e do didlogo interreligioso». 14 de mar¢co de 2019.
https://agencia.ecclesia.pt/portal/evento/educacao-simposio-sobre-os-desafios-da-multiculturalidade-e-do-
dialogo-interreligioso/ (acedido em 23 de junho de 2019).

140 Cf. FUNDACAO SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA. “Bruxelas: O Estudo da
Religido ¢ fundamental para a Interculturalidade.” in Educris. 17 de margo de 2019.
http://www.educris.com/v3/escolas-catolicas/8538-bruxelas-o-estudo-da-religiao-e-fundamental-para-a-
interculturalidade?fbclid=IwAR3-iljqSUWVYqZoE 4000wYNxdYwkl1J461cfqFtqK181pc3H1KI V5B3dM
(acedido em 23 de junho de 2019).
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complexidade do humano e dos seus problemas”, sendo igualmente “um espago de didlogo
onde o essencial da fé e da cultura crista, se interceta e entra em didlogo com outras formas de

cultura e outras religides e tradi¢des filosoficas.”!*!

Se considerarmos agora o contexto da escola publica, o universo de alunos ¢ ainda mais
diversificado e multicultural, refletindo as principais nacionalidades residentes no pais (Brasil,
Cabo Verde, Roménia, China e Angola)'*?, multiétnico, com a presenga por exemplo da
comunidade de etnia cigana e, claro estd, multirreligioso. E um facto, portanto, a diversidade
de modos de falar, se relacionar, brincar, comer, pensar, questionar, imaginar, crer, sonhar e se
emocionar até. Como também ¢ um facto as multiplas iniciativas que se fazem ao nivel do
Projeto Educativo das escolas, ao nivel do Projeto de Turma e, mais concretamente, ao nivel
das Planifica¢des das disciplinas. A diretiva do Ministério da Educacao ¢ clara: desenvolver o

curriculo, adaptando-o ao universo da escola e as necessidades dos alunos.

No contexto entdo da educagdo escolar para a interculturalidade, a educagado religiosa ¢ uma
componente que lhe ¢ intrinseca, da mesma forma que a religido ¢ intrinseca a vida e cultura
dos povos. Consequentemente, trata-se de uma educagdo que veiculara conhecimentos e novas
perspetivas que enriquecerao e facilitardo o proprio didlogo intercultural. No curriculo escolar,
porém, o ensino sobre as religides ndo esta centralizado unicamente no ensino religioso escolar,
isto se considerarmos a sua vertente de formacao cultural sobre o fenomeno religioso e a sua
expressividade nas varias tradi¢des religiosas e espirituais. Dela se encarregam as disciplinas
de Historia, Filosofia e, mais recentemente, de Cidadania e Desenvolvimento, dentro do tema
da “Interculturalidade”. A diferenca de base com o ensino religioso escolar publico em

particular, ¢ que este tem, a partir do seu proprio universo religioso, uma dimensao €tico-moral

141 Cf. FUNDACAO SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA. “Bruxelas: O Estudo da
Religido ¢ fundamental para a Interculturalidade.”

142 Segundo dados de 2017 do Relatério de Imigracéo, Fronteiras e Asilo (RIFA). In LUSA, Agéncia. Hd mais
estrangeiros a viver em Portugal. Especialmente italianos e franceses. 27 de junho de 2018.
https://observador.pt/2018/06/27/ha-mais-estrangeiros-a-viver-em-portugal-especialmente-italianos-e-franceses/
(acedido em 24 de junho de 2019).
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e religiosa a desenvolver. De acordo com o previsto pela Lei da Liberdade Religiosa, n.°
16/2001, Artigo 24°'% a oferta desta componente do curriculo apresenta-se configurada em
multiplas ofertas confessionais: Educacdo Moral e Religiosa Catdlica, Ensino Religioso

Segundo os Ensinamentos Baha'is, Educacdo Moral e Religiosa Evangélica e Ensino do

Budismo. '#

Nao ¢ objetivo deste Relatdrio alongar-se na exposicao de razdes para justificar o necessario
desenvolvimento da dimensao religiosa no curriculo escolar. E 6bvio depois do atras exposto e
estd legalmente previsto pela Lei de Liberdade Religiosa (2001), pela Concordata com a Santa
S¢ (2004) e pelo Decreto-Lei n.° 70 (2013) que “reafirma a legitimidade da presenga da EMRC
na escola e reconhece o seu docente como profissional entre os seus pares.”'*> Porém, ¢é
importante ndo esquecer as multiplas recomendagdes e reflexdes que tém sido feitas no ambito
da Unido Europeia, no sentido de se promover um ensino inclusivo e abrangente sobre as
religides, sem cariz confessional, por forma a disseminar o conhecimento e a promover a
cidadania democrética e o didlogo intercultural. Destes destacam-se:
- aRecomendagao 1720 do Conselho da Europa (2005) refere que a educagao ¢ essencial
para combater a ignorancia, os esteredtipos e a incompreensao das religides, sendo o
conhecimento das religides parte integrante da historia dos homens e civilizagdes € bem

diferente da crenga numa determinada religido e na sua pratica. Mesmo os paises nos

143 <1 = As igrejas e demais comunidades religiosas ou, em sua vez, as organizagdes representativas dos crentes
residentes em territorio nacional (...), podem requerer ao membro do Governo competente em razdo da matéria
que lhes seja permitido ministrar ensino religioso nas escolas publicas do ensino basico e do ensino secundario
que indicarem. 2 - A educag@o moral e religiosa ¢ opcional e ndo alternativa relativamente a qualquer area ou
disciplina curricular. 3 - O funcionamento das aulas de ensino religioso de certa confissdo ou programa depende
da existéncia de um niimero minimo de alunos, que tenham, pelo encarregado de educacado ou por si, sendo maiores
de 16 anos, manifestado, expressa e positivamente, o desejo de frequentar a disciplina.” INCM. Lei da Liberdade
Religiosa - Lei n.° 16/2001. s.d. https://dre.pt/web/guest/legislacao-consolidada/-
/1¢/72988783/201412310000/73009279/diploma/indice (acedido em 07 de julho de 2019).

4 EDUCACAO, D. G., Educagdo Moral e Religiosa - Documentos curriculares de referéncia. Editado por
Dire¢ao-Geral da Educagdo. s.d. http://www.dge.mec.pt (acedido em 8 de julho de 2019).

45 Programa de EMRC 2014, V1.
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quais uma confissao ¢ predominante deve-se ensinar as origens de todas as religides em
vez de privilegiar uma ou promover o proselitismo.'4®

os Principios Orientadores de Toledo para o Ensino das religioes e das crengas
(Organizagdo e Seguranca para a Cooperagao Europeia, 2006) que sdo um guia sobre
como elaborar um plano de estudos acerca do ensino de religido e das crengas a partir
das especificidades culturais proprias de cada pais. O documento caracteriza-se por
potenciar a liberdade religiosa através de um ensino sobre as diferentes religides e
crencas, afastando-se da ideia de um ensino ou instru¢do numa determinada religido ou
crenga.'?’

o REDCo-project (2006-2009), uma rede de investigacdo em religido e educacdo
financiada pela Unido Europeia, cujo objetivo foi estabelecer e comparar os potenciais
e limitagdes da religido nos campos educacionais de certos paises europeus e regides
selecionadas, a fim de se identificarem abordagens que pudessem contribuir para tornar
a religido na educagdo um fator de promocdo do didlogo; analisou-se também a
“abordagem interpretativa” como tendo alto potencial para o desenvolvimento de
pedagogias adequadas para ensinar sobre as religides nas sociedades contemporaneas,
de forma a dar atencfo a questdes de didlogo e conflito!*® e

a Conferéncia Religion in Public Education, European Consortium for Church and State
Research (2010) onde a participacao portuguesa de André Folque refor¢ou que a escola
deve ser um local de encontro para as diferentes religides e crencas filosoficas, onde os

alunos possam aprender sobre os seus respetivos pensamentos e tradigdes.

Apresentando a educacgdo religiosa como o conhecimento das principais filosofias e

146 Cf. Assembly, Parliamentary. Recommendation 1720 - Education and Religion. Editado por Council of Europe.

W7 LUZ, P. 4 educagdo da dimensdo religiosa na escola publica - O contributo do documento ‘Principios
Orientadores de Toledo para o ensino acerca das religioes e das crengas’. Relatorio Final da Pratica de Ensino
Supervisionada, Lisboa: Universidade Catolica Portuguesa, 2016.

European Commission. Final Report Summary - REDCO (Religion in Education. A contribution to Dialogue
or a factor of Conflict in transforming societies of European Countries). 2011.
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religides do mundo e, como tal, um direito dos estudantes a cultura, referiu que os textos
internacionais universais € os documentos do Conselho da Europa e da Unido Europeia
parecem compartilhar uma doutrina comum favoravel ao ensino das religides, como um

importante elemento de coesdo social numa sociedade multicultural.'*

Concluindo, a educagdo integral do aluno coloca a EMRC e a sua didatica um desafio holistico,
pelo que tem que haver uma complementaridade entre a formacao cognitiva, ética, religiosa e
espiritual na formacdo do aluno. Esta tem de abrir portas a todas as potencialidades da vida
humana, estimulando, com equilibrio e eficdcia, as diferentes, mas complementares dimensdes
constitutivas e especificas da pessoa humana - cognitiva, psicoldgica, relacional, ética,
emocional, espiritual e religiosa, para que, em conjunto, desenvolvam no aluno o conhecimento
de si e dos outros, nas multiplas identidades culturais, religiosas e étnicas, estimulando a
percecdo da beleza, o sentido da contemplagdo, a experiéncia da transcendéncia, a promogao

da solidariedade, a aceita¢do da diferenga e o elogio da subsidiariedade.

A escola ndo ¢ apenas uma forma de socializa¢do e formagao para a cidadania, tem também um
papel muito importante na transforma¢do do individuo e das suas atitudes. Nela o aluno
humaniza-se, adquirindo ndo s6 um saber cientifico-tecnoldgico, mas igualmente uma tradi¢ao
de valores e saberes que transcendem a sua propria comunidade e sdo patriménio comum da
humanidade. A sua interioridade urge ser cuidada numa fase da vida em que se organizam
valores, se escolhem amizades, se tragam caminhos e, a0 mesmo tempo, se se aventura na
construcdo de uma identidade propria a partir das experiéncias acumuladas, dos sonhos

projetados e das diividas avassaladoras sobre o sentido da existéncia e sobre o mistério de Deus.

Integrar a educagdo para a interioridade e para a espiritualidade, laica ou religiosa, ¢ um dos

grandes desafios hoje da educacao, e implica ensinar o aluno a ser Pessoa. Por desenvolvimento

199 Cf. FOLQUE, A. “Religion in Public Portuguese Education.” Editado por Gerhard Robbers. Religion in Public
Education. Trier: European Consortium for Church and State Research, 2010.
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global das competéncias entende-se, pois, ndo apenas as competéncias formais, mas também as

competéncias socias € emocionais.

Neste sentido, torna-se necessario explorar novas praticas pedagodgicas que estimulem a
autonomia e a meditagdo, a interioridade e a espiritualidade, a cidadania, a solidariedade e o
espirito critico e estético dos alunos de forma a que se desenvolva também a inteligéncia dita

existencial, espiritual ou transcendente.

Por isso, quando se coloca a questao se a maturagao da dimensao espiritual, enquanto elemento
na construcdo da identidade pessoal, devera preceder ou ndo a dimensao religiosa na trajetoria
escolar dos alunos, uma reflexao mais pessoal admite que esse sera o caminho mais estruturante
para o aluno. Trata-se de um caminho pessoal que sera tao mais rico e profundo, se lhe forem
dadas todas as oportunidades para melhor se conhecer, melhor conhecer os outros e melhor se

relacionar com os outros.

A inteligéncia emocional, espiritual ou transcendente ¢ a base para todas as futuras adesdes
pessoais. A leitura interpretativa da realidade a partir da cultura e da religido interpdem-se neste

caminho que nunca podera deixar de ser a interioridade do aluno.
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CAPITULO 3 | A autonomia e a flexibilidade curricular das escolas

Tal como referido no Capitulo II, foi proposto em 2017 pelo Ministério da Educacao, através
do Despacho n.° 5908, o “Projeto-piloto de Autonomia e Flexibilidade Curricular dos ensinos
basico e secundario” (PAFC) em regime de experiéncia pedagdgica ndo vinculativa. Este
permitiu que cerca de 236 estabelecimentos de ensino da rede publica e privada (171 escolas
publicas, 61 privadas e quatro das sete escolas portuguesas no estrangeiro) pudessem gerir o
curriculo de forma flexivel e contextualizada nos anos iniciais de ciclo (1.°, 5.° ¢ 7.° anos de
escolaridade), de nivel de ensino (10.° ano de escolaridade) e de 1.° ano de formagao dos cursos
organizados em ciclos de formagao. O PAFC introduziu um conjunto de mudangas, dando mais
liberdade as escolas para inovarem métodos de ensino, cruzarem disciplinas e trabalharem
transversalmente temas globais, ou investirem de forma experimental no trabalho
interdisciplinar e no desenvolvimento de projetos em equipas pedagogicas. O Perfil dos Alunos
foi o referencial de base para esta mudanca ao caracterizar o perfil de aluno(a) para o século
XXI, como o(a) estudante empenhado(a), interessado(a) em intervir na sociedade, perseverante

perante as dificuldades e capaz de desenvolver o seu pensamento reflexivo e critico.

Neste capitulo pretende-se aprofundar, a partir do novo Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho
que estabeleceu o curriculo dos ensinos basico e secundario e os principios orientadores da
avaliagdo das aprendizagens, generalizando assim a aplicagdo do PAFC a todas as escolas'™’,
quais sao as mudancas que a autonomia efetiva e contextualizada do curriculo traz para o
ensino, € em particular para a EMRC, bem como os possiveis desafios que a sociedade

contemporanea, e nela a escola, lancam ao ensino religioso escolar.

150 <1 _ O disposto no presente decreto-lei aplica-se as diversas ofertas educativas e formativas dos ensinos bésico
e secundario, no ambito da escolaridade obrigatdria, ministradas em estabelecimentos de ensino ptblico, particular
e cooperativo, incluindo escolas profissionais, publicas ¢ privadas, doravante designados por escolas. 2 - O
presente decreto-lei aplica-se ainda, com as necessarias adaptagdes, ao ensino a distdncia, bem como ao ensino
individual e doméstico.” In Decreto-Lei n.° 55/2018.
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1. O curriculo ao servico do Perfil dos Alunos
Ha cerca de vinte anos atras, Maria do Céu Roldao, doutorada em Teoria e Desenvolvimento
Curricular, professora e consultora do Ministério da Educacao, ja abordava o curriculo, as
aprendizagens e a autonomia escolar com enorme clarividéncia. Dizia, “é pensavel que novas
condi¢des das sociedades futuras possam vir a dispensar, ou a modificar radicalmente, esta
institui¢io a que chamamos escola e 0 modo como hoje concebemos o chamado curriculo”.!>!
Considerando o curriculo escolar como “um corpo de aprendizagens, de vario tipo, socialmente

99152

tidas como necessarias” °“, ou seja, “o pedido que a sociedade faz a escola num dado tempo e

99153

espaco”, sublinhou que o curriculo teria de ser “uma realidade mutante™ >°, para tal, porém, a

escola, os professores e a forma como ensinam e avaliam também teria que mudar.

O Decreto-Lei n.° 55/2018 refere no seu inicio que os desafios decorrentes da globalizacdo e
do desenvolvimento tecnoldgico que a sociedade moderna enfrenta, requerem que a escola,
num horizonte até 2030, tenha de preparar os seus alunos para “empregos ainda ndo criados,
para tecnologias ainda ndo inventadas, para a resolucdo de problemas que ainda se
desconhecem.”!** Dai resulta que a prioridade da politica educativa se centra hoje na promogio
do sucesso educativo e na igualdade de oportunidades através do desenvolvimento de
competéncias que “permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar conhecimentos

emergentes, comunicar eficientemente e resolver problemas complexos™!.

O Perfil dos Alunos que, como vimos anteriormente, segue as tendéncias e politicas curriculares
da OCDE, UNESCO e UE, exigiu para a sua operacionalidade e implementagdo um
enquadramento legal que conferisse as escolas, ou seja as “diversas ofertas educativas e

formativas dos ensinos bésico e secundario, no ambito da escolaridade obrigatoria, ministradas

'S ROLDAO, M. C. “Educacdo Escolar ¢ Curriculo.” Associagio de Estabelecimento de Ensino Particular e
Cooperativo, 1999: 10.

152 Ibidem, 10.

153 Ibidem, 11.

154 Decreto-Lei n.° 55/2018.

155 Ibidem.
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em estabelecimentos de ensino publico, particular e cooperativo, incluindo escolas

profissionais, publicas e privadas”!>®

, uma autonomia curricular plena. O curriculo, ou melhor
dizendo presentemente,

“os saberes disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar, a diversificacdo de
procedimentos ¢ instrumentos de avaliagdo, a promogdo de capacidades de pesquisa, relagdo,

analise, o dominio de técnicas de exposi¢do e argumentacdo, a capacidade de trabalhar

cooperativamente e com autonomia”'>’

sdo equacionados como instrumentos que, perante a possibilidade de uma gestao flexivel das
matrizes curriculares-base, adequadas ao contexto da escola e as necessidades dos alunos,
permitirdo garantir que todos, independentemente da oferta educativa e formativa que
frequentem, consigam alcancar as competéncias definidas no Perfil dos Alunos.'>® No sentido
de melhor se compreenderem as finalidades do curriculo dos ensinos basico e secundario
estabelecido pelo Decreto-Lei n.® 55/2018, que repensa o curriculo “como um todo ao servigo

da aprendizagem dos alunos”!>

, caracterizam-se abaixo os principios orientadores a concecao,
operacionaliza¢do e avaliacdo das aprendizagens, com base numa andlise dos Capitulos I,

Artigo 4.° e Capitulo II, Artigo 6.°.

A. Competéncias a desenvolver

Estas sdo encaradas como maultiplas, tedricas e praticas, envolvendo pesquisa, avaliagdo,
reflexdao, mobilizagao critica e autdbnoma de informagao, com vista a promover o conhecimento
cientifico, a curiosidade intelectual, o espirito critico e interventivo, a criatividade e o trabalho

colaborativo.

B. Gestao curricular

Pretende-se que seja articulada e sequencialmente progressiva, dai dever existir uma maior

articulacdo entre os trés ciclos do ensino basico e o secundario. Os métodos, as abordagens e

156 Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo 1, Artigo 2.°, ponto 1.

57 Ibidem.

158 Cf. Ibidem, Capitulo 11, Secgdo II, Artigo 6.°, ponto 1.

159 Expressao ja utilizada por M. C. ROLDAO em 1999 no texto “Educacio Escolar e Curriculo.”, 17.
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os procedimentos deverdo, no ambito de uma flexibilizacdo contextualizada, ser os mais
adequados para que todos os alunos tenham acesso igual ao curriculo e assim alcancem o Perfil
dos Alunos. O curriculo deve ser integrador de todos os projetos e atividades da escola, sendo
estes também considerados uma fonte de aprendizagem e de desenvolvimento de competéncias.
As artes, ciéncias e tecnologias, o desporto e as humanidades sdo componentes estruturantes da
matriz curricular das diversas ofertas educativas e formativas. A dinamizagdo da componente
de Oferta Complementar, vem permitir enriquecer o curriculo com a criagdo de novas
disciplinas no ensino bésico. Estas terdo identidade e documentos curriculares proprios. E dado
enfoque a constitui¢do de equipas educativas, como forma de rentabilizar o trabalho docente,

centrando-o nos alunos.'®®

C. Escola inclusiva

A gestdo do curriculo deve garantir uma escola inclusiva e responder a heterogeneidade dos
alunos que a compdem, sendo essencial a promog¢ao da igualdade e da ndo discriminagdo,
eliminando-se para esse efeito, obstaculos e esteredtipos no acesso ao curriculo e as
aprendizagens. De destacar a valorizacdo dada a diversidade linguistica dos alunos e da

comunidade, enquanto expressao da identidade individual e coletiva.

D. Melhoria do ensino e da aprendizagem

Propde-se que a abordagem multinivel seja uma op¢ao metodoldgica que adeque o curriculo as
potencialidades e dificuldades dos alunos, recorrendo-se a medidas com diferentes niveis de

intervengdo, como forma de apoiar a aprendizagem e a inclusdo. Estas foram designadas de

160 Tratam-se de “equipas de docentes (equipas educativas) que sdo corresponsaveis, em alguns tempos do horario
semanal dos alunos (tempos de Gestdo Autonoma do Curriculo - GAC), pelas aprendizagens globais de um grupo
alargado de um mesmo ano de escolaridade ou de anos de escolaridade sequenciais. In
https://escolasdobidos.com/equipas-educativas/ (Acedido em 28 de maio de 2019). Nos momentos semanais de
GAC os alunos sao redistribuidos em grupos de dimensdo e configuragdo variaveis, trabalhando de forma
diferenciada e em areas também diferenciadas, de acordo com as necessidades periodicamente diagnosticadas pela
equipa educativa.” CABRAL, Ilidia. “Artigo-Equipas-Educativas.” Agrupamento de Escolas Josefa de Obidos.
s.d. http://escolasdobidos.com/website/wp-content/uploads/2017/11/Artigo-Equipas-Educativas VF-1.pdf
(acedido em 28 de maio de 2019).
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medidas universais, seletivas e adicionais, de acordo com as necessidades e as dificuldades

identificadas.

E. Dinamicas de avaliacdo

A avaliagdo ¢ parte integrante da gestdo do curriculo, estando ao servigo do ensino e das
aprendizagens, pelo que, deverdo diversificar-se os instrumentos de avaliacdo. Esta deve ter um
carater formativo, valorizando-se os percursos e progressos alcangados por cada aluno, como
condigio para o sucesso e concretizagio das suas potencialidades. E reforada neste documento
a complementaridade entre os processos de avaliacdo interna e externa das aprendizagens, no

sentido de superar as dificuldades identificadas nos varios dominios curriculares.

F. Trabalho interdisciplinar

O trabalho interdisciplinar ndo ¢ um desafio novo para a escola, mas surge, porém, agora no
ambito da autonomia e flexibilizagdo curricular, como um imperativo a gestdo e lecionagao
interdisciplinar e como modo de aprofundar, reforcar e enriquecer as Aprendizagens Essenciais.
Destacam-se aqui os projetos que conjugam aprendizagens de diferentes disciplinas e que sao
planeados, realizados e avaliados pelo conjunto dos professores do conselho de turma ou do
ano de escolaridade. Seguindo o pensamento de M. C. Roldao, ndo serd a quantidade de saberes
que leva os alunos a compreender melhor o mundo, ou a agir com melhor dominio de
competéncias na universidade, na vida profissional ou na sociedade em geral, mas sim
provavelmente, a qualidade e o modo da sua apropriagdo e o sentido que esta assume depois na
inteligibilidade e a¢do do sujeito perante os acontecimentos da vida pessoal e social. Este
trabalho colaborativo e interdisciplinar ensina, pois, os alunos a integrarem de forma 1til os

conhecimentos adquiridos.'®!

161 ¢f. ROLDAO, M. C. “Educacio Escolar e Curriculo.”, 15-16.
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G. Trabalho de projeto

A concecao de um curriculo que aposte e valorize verdadeiramente todas as atividades e
projetos da escola que sdo, em si mesmos, experiéncias de comunicagdo e expressao oral,
escrita, visual ou multimodal, vem ndo s6 destacar a func¢do dos alunos enquanto autores da sua
propria aprendizagem, como também, reconhecer nesta modalidade de ensino uma fonte de

aprendizagem e de desenvolvimento de competéncias.

H. Cidadania e Desenvolvimento

A componente de Cidadania e Desenvolvimento ¢ implementada ao longo de toda a
escolaridade obrigatéria nas diferentes ofertas educativas e formativas, e a todos os alunos.
Estruturada como uma estratégia de escola a partir de um referencial proposto, apresenta-se no
curriculo do novo Decreto-Lei como um exercicio de cidadania ativa e de participacdo
democratica em contextos de partilha intercultural, de colaboracdo e de confronto de ideias

sobre temas pertinentes da atualidade.

I. Papel do professor

Os professores sdo reconhecidos enquanto agentes principais de desenvolvimento do curriculo
e, como tal, detendo um papel decisivo que devem assumir sem receio € constrangimentos. Ao
ceticismo possivel, relativamente a novas terminologias ou a eventuais mudangas nos
programas, contrapde-se-lhes um papel que ¢é designado de fundamental para fazer
operacionalizar o curriculo para o século XXI. E ¢ designado de fundamental porque também
lhes cabe a tarefa unica de refletir sobre as op¢des a tomar quanto ao desenvolvimento do
curriculo, a sua exequibilidade e adequacdo ao contexto da comunidade escolar em que se
inserem. As iniciativas de “coautoria curricular”, “responsabilidade partilhada”'®?, ou

corresponsabilidade pela aprendizagem nao sdo novidade enquanto conceitos, mas sao-no hoje

enquanto praticas decisivas para uma escola inclusiva, dentro de um horizonte muito maior que

162 Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo I, Artigo 4.°, ponto 1, alinea h.
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€ o Perfil dos Alunos. Em M. C. Roldao esta visdo ja era nitida em 1999 - “a especificidade da
profissdo docente €, antes de mais, a construcdo de aprendizagens no outro, ou seja, a
efectivacao do curriculo, o fazer acontecer a passagem e o percurso que caracterizam o proprio

conceito de curriculo.” 163

J. Papel dos alunos enquanto autores

Deve ser promovido o envolvimento dos alunos através de procedimentos regulares de
auscultagdo e participagdo nas opgOes curriculares e na avaliagdo da sua eficacia na
aprendizagem. A implementag@o do trabalho de projeto ¢, neste sentido, uma dinamica centrada
no seu papel enquanto autores e promotores da sua propria aprendizagem. Especial enfoque
devera, pois, ser dado a sua intervencao civica, livre iniciativa, autonomia, responsabilidade e

respeito pela diversidade humana e cultural.!6*

Aos alunos do ensino secundario estd mesmo prevista a possibilidade de adotar um percurso
formativo proprio, alinhado com os seus interesses vocacionais e respeitando as componentes

especifica e cientifica do curso em questo, através da permuta e substitui¢ao de disciplinas.

No ambito desta legislagao sobre a flexibilizagao curricular, que tem como modelo educativo o
adotado com grande sucesso na Finlandia, e que mantém este pais como referéncia mundial ao
nivel da educacdao e no topo do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA),

destacam-se as seguintes iniciativas propostas as escolas:

» 0o conceito de Aprendizagens Essenciais (AE) como o conjunto de conhecimentos a

adquirir, bem como de capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos

163 ROLDAO, M. C. “Educagao Escolar ¢ Curriculo.”, 14-15. Concluindo no final da sua intervencao neste forum
sobre o curriculo escolar que “a intervengdo dos professores no quadro de um projecto curricular de institui¢@o
(...) traduz-se a varios niveis: (...) na propria constru¢do do projecto da instituicao (...) ao nivel da organizagdo,
planeamento, implementacdo e avaliagdo do trabalho, em termos colaborativos (...) e ainda ao nivel do
questionamento ¢ aprofundamento do seu trabalho (...) parafrasecando Noévoa (1989), «a aceitagdo desta
diferenciagdo no seio do professorado obriga a por em causa uma espécie de “normalizagdo pela mediania” que
caracteriza a profissdo docente a assumir desafios bem mais complexos.»

164 Cf. Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo 11, Secgdo 1I, Artigo 19.°, ponto 1, 6.
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os alunos em cada area disciplinar, tendo por referéncia o ano de escolaridade ou de
formagio'®; sdo elas a base “para efeitos de planificacio, realizagio e avaliacdo do
ensino e da aprendizagem”!%¢;

» a gestdo até 25% da carga horaria semanal por ano de escolaridade, com vista a
explorarem-se novas ‘“respostas pedagogicamente adequadas ao contexto da sua

99167

comunidade educativa”'®’ e “enquadradas no projeto educativo e noutros instrumentos

estruturantes da escola”!®; na pratica e no caso dos 2.° ¢ 3.° ciclo do ensino basico tal
significa que os estabelecimentos de ensino poderdo gerir até cinco horas da carga
horaria semanal atribuida aos alunos;

» privilegiarem-se as abordagens interdisciplinares que no 1.° ciclo podera passar pelo
“desenvolvimento de projetos em coadjuvagdo com docentes deste ou de outros ciclos”,
no 2.° ciclo pela “organizagdo bidisciplinar dos grupos de recrutamento desse ciclo” e
no 3.° ciclo por “diferentes disciplinas agregadas em areas disciplinares™!'®%;

> considerarem-se como opgdes curriculares!”’:

- acombinagao parcial ou total de componentes de curriculo ou de formagao com
recurso a dominios de autonomia curricular (DAC), promovendo tempos de
trabalho interdisciplinar, com possibilidade de partilha de horario entre
diferentes disciplinas;

- a alternancia de periodos de funcionamento disciplinar com periodos de
funcionamento multidisciplinar, em trabalho colaborativo;

- 0o desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com recurso a

desdobramento de turmas ou outra organizagao;

165 Cf. Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo I, Artigo 3.°, alinea b.
166 Ibidem, Capitulo 11, Seccdo I, Artigo 17.°, ponto 2.

167 Ibidem, Capitulo 11, Sec¢do I, Artigo 11.°, ponto 2.

168 Ibidem, Capitulo 1, Artigo 4.°, ponto 1, alinea b.

169 Cf. Ibidem, Capitulo 11, Secgdo I, Artigo 13.°, ponto 1.

170 Cf. Ibidem, Capitulo 11, Secgdo I, Artigo 19.°, ponto 2.
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- aintegragdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos inscritos no horario
semanal, de forma rotativa ou outra adequada;

- a organizagdo do funcionamento das disciplinas de modo trimestral, semestral
ou outra.

integrar-se nas matrizes curriculares-base de todas as ofertas educativas e formativas as
componentes de Cidadania e Desenvolvimento (CD) e de Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TIC) sendo que:

- aCD ¢ de forma transversal no 1.° ciclo, como disciplina autonoma no 2.° e 3.°
ciclos e a decidir pela escola no caso do secundério (auténoma, coadjuvacao,
justaposicao e transversal); cabe a cada escola aprovar a sua propria Estratégia
de Educagdo para a Cidadania (EEC), ou seja, os dominios, temas e
aprendizagens a desenvolver em cada ciclo e ano de escolaridade, o modo de
organizagdo do trabalho, os projetos e parcerias a desenvolver com entidades da
comunidade e a consequente avaliacdo das aprendizagens'’!;

- em TIC a lecionagao ¢ transversal no 1.° ciclo e de forma autébnoma no 2.° ¢ 3.°
ciclos.

no ensino basico inclui-se a componente de Complemento a Educagdo Artistica e
no 2.° e 3.° ciclos esta “prevista a possibilidade da oferta de uma componente de Oferta
Complementar, destinada a criacdo de novas disciplinas, com identidade e documentos

curriculares proprios.”!”

Sendo o Perfil dos Alunos o referencial de base para a mudanca no planeamento e gestdo do

ensino, e de forma que as escolas ndo se limitem apenas a introdugdo da nova area de Cidadania

e Desenvolvimento e ao alargamento das TIC, requer-se uma ousada capacidade de iniciativa

por parte de todos - direcdes, grupos disciplinares e docentes, com vista a um planeamento

7L Cf. Ibidem, Capitulo 11, Secgdo I, Artigo 15.°, pontos 2, 4.
172 [bidem, Capitulo 11, Sec¢do I, Artigo 13.°, pontos 9.
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curricular ao nivel da escola e da turma que concretize o projeto educativo e o alcance das areas
de competéncia agora previstas. Na adoc¢do de dindmicas de trabalho pedagégico'” é refor¢ado
o trabalho interdisciplinar, o envolvimento dos alunos, em especial na intervengdo civica,
privilegiando-se a livre iniciativa, a autonomia, a responsabilidade e o respeito pela diversidade
humana e cultural ¢ a op¢do por diferentes formas de organizagdo da lecionagdo e de

acompanhamento dos alunos, como por exemplo a pratica de tutorias.

Através da pagina oficial do Ministério da Educacao dedicada exclusivamente a autonomia e
flexibilidade curricular - http://afc.dge.mec.pt/pt'’*, vio sendo publicadas praticas pedagogicas
alusivas a dinamicas de trabalho inovadoras, bem como recursos ¢ outras informagdes uteis
para apoiar as escolas e os professores no processo de organizagdo e desenvolvimento do
curriculo. Destes destacam-se, por exemplo, o projeto desenvolvido pelo Agrupamento de
Escolas D. Jodo II que, perante casos de insucesso escolar, trabalhou com um grupo piloto de
alunos e alunas competéncias de integragao social e profissional, dinamizando workshops de
formacao; a atividade Aulas a la Carte da Escola Antonio Feijo que fomentou a criatividade e
o trabalho colaborativo entre docentes e o projeto de voluntariado da Escola Secundaria Padre
Antonio Vieira, no Centro Social e Paroquial S. Joao de Brito, no ambito da disciplina de

Cidadania e Desenvolvimento.

2. Planificar a EMRC de acordo com as Aprendizagens Essenciais (AE)
Com a nova defini¢do de AE sdo elencados para cada ano e area disciplinar/disciplina, ndo sé
o conjunto de conhecimentos a adquirir (caracterizado como estruturado, indispensavel,
articulado, relevante e significativo), como também as capacidades e as atitudes a serem

desenvolvidas por todos os alunos com vista a aquisicdo das competéncias do Perfil dos

173 Cf. Ibidem, Capitulo 11, Secgdo II, Artigo 21.°, ponto 3. N
174 http://afc.dge.mec.pt/pt/noticias/ae-d-joao-ii-projeto-flexibilidade-curricular-individual in EDUCACAO,
Diregao-Geral. Autonomia e Flexibilidade Curricular. 2019. http://afc.dge.mec.pt/pt (acedido em 20 de julho de
2019).
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Alunos.'™ Elas constituem entdio “as orienta¢des curriculares de base na planificagio, realizagio

99176

e avalia¢dao do ensino e da aprendizagem™ ’®, pelo que se inserem nas decisoes tomadas pela

escola, relativas a adequacao e contextualiza¢ao do curriculo.

No caso da EMRC estas aprendizagens foram definidas tendo por base as preocupagdes
transversais a sociedade e contidas no Programa de 2014, no Perfil dos Alunos, na Estratégia
Nacional de Educagdo para a Cidadania, no Referencial de Educagdo para a Seguranga, a
Defesa e a Paz, no Referencial de Educa¢do para o Desenvolvimento e no Referencial para a
Dimensdo Europeia da Educagdo, que se consideraram em consonancia com as finalidades da

formagdo integral da pessoa, tal como ¢ pretendido no 4mbito da educagdo crist.!”’

As AE de EMRC encontram-se disponiveis por ano de escolaridade em ficheiro PDF na pagina
da Direcao-Geral da Educacdo. Estes documentos integram igualmente o contexto psicologico
e motivacional dos alunos, uma introducdo as tematicas a serem lecionadas e uma perspetiva

intradisciplinar de articulagdo entre as varias Unidades Letivas ao longo da escolaridade.

Comparando na pagina seguinte duas planificagdes de Nivel III do 7° ano para a mesma UL,
uma de 2017/2018, designada de Médio Prazo e outra de 2018/2019 com a designagdo de

Operacionalizagdo das Aprendizagens Essenciais, constata-se que:

175 Cf. Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo 1, Artigo 3.°, alinea b.

176 Ibidem, Capitulo 1, Artigo 3.°, alinea d.

177 Cf. EDUCACAO, Diregdo-Geral da. “Aprendizagens Essenciais.” Direcdo Geral da Educacdo. s.d.
http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0 (acedido em 21 de fevereiro de 2019).
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901

Educagao Moral e Religiosa

PLANIFICACAO DE MEDIO PRAZO

7.2 Ano

2017/2018

Unidade

Conteudos

Competéncias

Estratégias/ Atividades a
Desenvolver

Avaliagdo

Unidade Letiva
4 - APaz
universal

A paz, o grande sonho da humanidade;

A paz, mais do que auséncia de guerra ou de conflito.

A paz mais do que equilibrio entre forgas em conflito.

A paz como plenitude da vida e realizagdo plena da pessoa.
A paz como atitude/comportamento fruto da justica e do
amor.

O direito e o dever da paz.

A faléncia da paz: a rutura das relagdes interpessoais e das
relagOes entre Estados, povos, etnias, culturas;

-A violéncia: a ilusdo de uma solugdo para os problemas;

-A guerra: causas e consequéncias;

-0 negécio da venda de armas;

-A utilizagdo de criangas e jovens na guerra;

-0 terrorismo: causas e consequéncias;

-0 genocidio: causas e consequéncias;

-A absolutizagdo da economia como Unico valor politico
O direito a paz:

- A legitima defesa nos limites da necessidade e da
proporcionalidade;

-A protegdo dos inocentes e dos mais vulneraveis;

-0 desarmamento;

-A negociagdo democratica como
governo;

-A resisténcia ndo violenta e o pacifismo: Mahatma
Gandhi;
- O direito internacional.
- Papa Francisco, Mensagem para o dia Mundial da Paz,
2014.
Dialogo, perddo e reconciliagdo;
Prémios Nobel da Paz: critérios de escolha dos premiados;
Instituigdes de promogdo da paz no mundo:

-Unido Europeia; Organizagdo das Nagdes Unidas;

-Tribunal Internacional dos Direitos do Homem.
A Lei de Talido, contra os abusos de poder: «Olho por olho,
dente por dente»; A proposta de Jesus para a construgdo da
paz: 0 amor aos inimigos.

instrumento de

Q. Reconhecer, a luz da mensagem cristd, a dignidade da pessoa
humana.
1. Valorizar a paz como valor orientador do sentido da realidade
humana.

0. Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade
e o mundo.

2. Interpretar criticamente episddios histéricos e factos sociais
relacionados com a faléncia da paz

L. Estabelecer um didlogo entre a cultura e a fé.
3. Reconhecer que o direito a paz € universal e deriva da igual dignidade
de todos os seres humanos.

N. Promover o bem comum e o cuidado do outro
4. Reconhecer solugbes fundamentadas para situagdes de conflito de
valores com base no reconhecimento da dignidade da pessoa.

E. Identificar o nucleo central do cristianismo e do catolicismo
5. Identificar a paz como elemento essencial da identidade cristd a
partir de textos biblicos.

Didlogo vertical e horizontal.

Leitura e interpretagdo de textos.

Jogos de palavras.

Visualizagdo e comentdrio de

imagens.

Consulta do dicionério.

Trabalhos de pesquisa.

Trabalhos individuais ou em grupo.

Elaboragdo de textos escritos.

Visualizagdo de filmes relacionados
com as tematicas em estudo.

Visualizagdo de projegBes alusivas
as tematicas em estudo.

Fichas de Trabalho.

- Trabalhos Escritos

- Atitudes (Observagao
Direta de
Comportamento,
Participagdo (Rigor
Cientifico),
Pontualidade,
Assiduidade, Atengdo/
Concentragdo,
Material)

- Autoavaliagdo /
Heteroavaliagdo

Tabela 12 - Planifica¢@o de Nivel III segundo a defini¢do de "competéncias"




LOT

OPERACIONALIZACAO DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

EDUCACAO MORAL E RELIGIOSA 7.2 Ano 2018/2019
Organizador Conhecimentos, Capacidades e Atitudes AcgOes estratégicas de ensino orientadas para o perfil Descritores do perfil dos Avaliacio
Dominio O aluno deve ficar capaz de: dos alunos alunos ¢
Promover estratégias que impliquem por parte do aluno: - Questionador (A, F, G, )
saber questionar uma situagdo; - interrogar-se sobre o seu
préprio conhecimento prévio;
Promover estratégias que impliquem por parte do aluno: - Comunicador (A, B, D, E)
Identificar a Paz como condigdo essencial para a acdes de questionamento organizado; - acdes de intervencio
convivéncia humana; (CD) na comunicagdo que desenvolvam a tolerancia e o respeito;
Discutir situagdes reais de faléncia da paz; (Geo, Promover estratégias envolvendo tarefas em que, com base Autoavaliador (transversal as
. em critérios, se oriente o aluno para: - se autoanalisar; - areas)
Hist, P, TIC) ) . ) - Trabalhos escritos /
identificar pontos fracos e fortes das suas aprendizagens; - ) i !
- ) o considerar o feedback dos pares para melhoria ou experln.1er1ta|s / praticos /
Uridad Identificar atitudes e instituicdes para a promogdo aprofundamento de saberes; de avaliagdo oral
nidade da paz no mundo; (TIC, CD)
Letiva 2 L. ) . - Observagdo direta
Promover estratégias que criem oportunidades para o aluno:
- L - . . . . L comportamento,
A Paz Mobilizar os principios do didlogo inter-religioso - colaborar com outros, apoiar terceiros em tarefas; - Participativo/ colaborador (B, C, (comp bilidade /
N . . . . responsabilidade
Universal como suporte para a construgio da paz e respeitar o ritmo de aprendizagem e capacidade de D, E F)

colaboragdo entre os povos; (Hist, CD)

Valorizar a Paz como elemento essencial da
identidade crist3;

Assumir atitudes responsaveis pela construgao da
paz; (Geog, TIC)

intervengdo de outros;

Promover estratégias e modos de organizagdo das tarefas
que impliquem por parte do aluno: - a assung¢do de
responsabilidades adequadas ao que lhe for pedido; -
organizar e realizar autonomamente tarefas; - a apresentagdo
de trabalhos com auto e heteroavaliagdo;

Promover estratégias que induzam: - agdes soliddrias para
com outros nas tarefas de aprendizagem ou na sua
organizagdo /atividades de entreajuda; - posicionar-se
perante situagdes dileméticas de ajuda a outros e de
protegdo de si.

Responsével/ auténomo (C, D, E,
F, 1)

Cuidador de si e do outro (B, E,
F, G)

participacgdo)

- Autoavaliagdo /
heteroavaliagdo

Tabela 13 - Planificag@o de Nivel III segundo as "Aprendizagens Essenciais"




- 0s Conteudos deixam de ser referidos;

- as Competéncias que correspondiam as Metas Curriculares dao lugar, no contexto do Perfil
dos Alunos, a triade Conhecimentos, Capacidades e Atitudes. Observando por exemplo a
Unidade Letiva “A Paz Universal”, tal implicou uma mudang¢a na estruturacao programatica,

179 para incluir a

com a supressdo das Metas'’® e dos Objetivos Programdticos de Unidade
definicdo de um conjunto de aprendizagens mais agregador e conciso, com possibilidades de

articulagdo com outras disciplinas;

7 ° ANO | Unidade Letiva 4 - A Paz universal

METAS OBJETIVOS AE
Q. Reconhecer, a luz da 1. Valorizar a paz como valor Identificar a Paz como
mensagem crista, a dignidade da orientador do sentido da realidade | condig@o essencial para a
pessoa humana. humana. convivéncia humana; (CD)
O. Amadurecer a sua 2. Interpretar criticamente Discutir situagoes reais de
responsabilidade perante a pessoa, | episddios historicos e factos faléncia da paz;
a comunidade e o mundo. sociais relacionados com a (Geo, Hist, P, TIC)

faléncia da paz.
L. Estabelecer um dialogo entre a | 3. Reconhecer que o direito a paz

cultura e a fé. ¢ universal e deriva da igual

dignidade de todos os seres

humanos. Identificar atitudes e
N. Promover o bem comum ¢ o 4. Reconhecer solugdes instituigoes para a promogao da
cuidado do outro. fundamentadas para situagdes de | paz no mundo; (TIC, CD)

conflito de valores com base no
reconhecimento da dignidade da

pessoa.
E. Identificar o nticleo central do 5. Identificar a paz como elemento | Valorizar a Paz como elemento
cristianismo e do catolicismo. essencial da identidade crista a essencial da identidade crista

partir de textos biblicos.
6. Identificar o papel das religides | Mobilizar os principios do
na construgdo da paz em situagdes | dialogo inter-religioso como
vitais do quotidiano. suporte para a construcdo da
paz e colaboragdo entre os
povos; (Hist, CD)

Tabela 14 - Quadro comparativo das Metas/Objetivos/Aprendizagens Essenciais, na UL 4 do 7° Ano

178 “organizagdo dos conteudos programaticos da disciplina de modo que se evidenciem os seus conteudos

fundamentais e que estes possam ser objeto de uma ordenagao sequencial e hierarquica ao longo das varias etapas
da escolaridade.” Programa de EMRC 2014, 07.

179 “enunciados do tipo de resultados de aprendizagem que se esperam da lecionagdo de determinados conjuntos
de contetdos, descrevem a intengdo do professor em relagdo ao desenvolvimento e a mudanga pretendidos no
aluno Programa de EMRC 2014, 09.
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- introduzem-se nas novas planificagdes A¢oes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil
dos Alunos (1) que resultam, por sua vez, na aquisi¢do de determinadas Areas de competéncias
identificadas como Descritores'®® (ver Tabela 13); por exemplo poder-se-do ‘“promover
estratégias que requeiram/induzam por parte do aluno: aceitar ou argumentar pontos de vista
diferentes e induzam respeito por diferencas de caracteristicas, crengas ou opinides”, com o

intuito deste se tornar “respeitador da diferenga/ do outro”.

As atuais orientagdes nao so levaram a uma reconfiguracdo dos documentos curriculares, como
também implicaram um confronto e reflexdo sobre a sua repercussdo na propria estrutura
progamatica da EMRC. Se as Metas Curriculares que estavam alicer¢adas nos Dominios de
Aprendizagem e “foram definidas a partir das Finalidades da Disciplina, tal como enunciadas
pela Conferéncia Episcopal Portuguesa”!'®!, definiam um conjunto de Objetivos Programdticos
de Unidade que operacionalizavam a aprendizagem de determinados Conteudos, verifica-se
presentemente que:
- sdo agora as Aprendizagens Essenciais que definem os Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes a adquirir e a desenvolver para cada Unidade Letiva do Programa de EMRC;
- estas Aprendizagens Essenciais por Unidade Letiva ndo correspondem exatamente a
quantidade de Objetivos anteriormente definidos, havendo diminuigdes e acréscimos

consoante a Unidade em causa (ver tabela 15);

180 <0 resultado expresso no Perfil dos Alunos sera assim construido gradualmente ao longo do percurso curricular
em causa, pela integragdo permanente de: (a) aquisicdo de sélidos conhecimentos; (b) capacidade de uso de
processos eficazes de aceder ao conhecimento; (c¢) capacidade adquirida da sua mobilizagao; e (d) apropriacao de
atitudes, quer quanto ao proprio conhecimento, quer quanto a componente social e cidada expressa no Perfil dos
Alunos.” in Roldao, M.C., Peralta, H., Martins, 1. P. “Documento Enquadrador, Curriculo do Ensino Basico e do
Ensino Secundario - Para a constru¢do de Aprendizagens Essenciais.” Dire¢do Geral da Educagdo. s.d.
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_ Autonomia_e_Flexibilidade/ac_documento_enquadr
ador.pdf (acedido em 22 de fevereiro de 2019).

181 perfil dos Alunos, 07.
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Objetivos Programdaticos AE
Anos "GL11UL2 | UL3 | UL4 | ULI | UL2 | UL3 | UL4
5° 6 7 4 7 5¢1 | 6¢1n 4 6 (-1)
6° 7 5 7 - 6 (-1) 5 6 (-1) -
7° 6 6 8 6 S5¢n | 7@ f 6¢2 6
8° 5 6 7 4 Tl 5y 15¢» ] 56
9Q° 7 4 4 - 6¢-) 173 5¢D -

Tabela 15 - Comparacdo dos Objetivos do Programa de 2017 com as Aprendizagens Essenciais no 2° e 3° Ciclos

- alinguagem das Aprendizagens Essenciais € mais objetiva e concisa, dir-se-ia até mais

abrangente e menos confessional (ver tabelas 16 a 19), com a introdugdo de novas

capacidades a adquirir como “caracterizar; discutir; explicar; participar e saber”;

Ano / UL (8) Objetivos “J .2 | (6) Aprendizagens Essenciais
Identificar os aspetos essenciais
que caracterizam a Adolescéncia;
(ESP, Hist)

1. Compreender que a pessoa humana cresce e se
desenvolve. Discutir a relevancia da
) . adolescéncia na formagao da
2. Identificar a etapa~ da adolescen{:la como personalidade e no
relevante na formagao da personalidade e no . . )
desenvolvimento da vocagao pessoal desenvolvimento pessoal; (CN, Hist,
: TIC, CD)
3. Conhecer as varias dimensdes da Valori famili
personalidade humana. alorizar a familia, os~0utros ea
sociedade na construgao da
70/ UL 3 4. Descobrir os fatores desenvolvimentais da personalidade da pessoa; (EF, ESP,

“Riqueza e Sentido dos

Afetos”

adolescéncia.

5. Identificar as mudangas que ocorrem na
pessoa durante a adolescéncia.

6. Identificar as preocupacdes que sentem 0s
adolescentes.

7. Valorizar algumas formas de resolugao de
problemas no seu processo de crescimento.

8. Conhecer a mensagem crista sobre a felicidade

e a realizagdo pessoal.

FR, ING,TIC)

Relacionar as mudangas na
adolescéncia com o aumento da
responsabilidade pessoal, no Ser e
no agir; (CN, EF, CD, ESP, TIC)

Valorizar a mensagem crista para

a vivéncia do amor humano; (P,
TIC)

Assumir atitudes responsaveis na
procura da felicidade pessoal e dos
outros. (CN)

Tabela 16 - Analise das Aprendizagens Essenciais da UL 3 do 7° ano de EMRC
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Ano /UL (5) Objetivos ) +2 (7) AE

Identificar sinais que manifestem
Amor; (CN)
Reconhecer a a familia como
espago de amor e de abertura aos

1. Reconhecer a sexualidade, a fecundidade e o outros;

amor humano como essenciais a realizacao da

pessoa. Compreender que a fecundidade

) o sexual ¢ um bem pessoal e social;

2. Relacionar os dados das ciéncias sobre o (CN, GEO)

planeamento familiar com a interpretagdo cristd

da realidade e da pessoa humana. Identificar os métodos

8°/UL1 3. Organizar um universo de valores fundado na anticoncecionais: suas vantagens e

“O Amor Humano”

perspetiva crista e na liberdade responsavel de
cada pessoa.

4. Descobrir a mensagem cristd sobre o amor ¢ a
fecundidade, reconhecendo as suas implicagdes
na pratica da vida quotidiana.

5. Desenvolver uma atitude responsavel perante
a sexualidade.

desvantagens e implicagdes éticas;
(CN, CD)

Perceber a Maternidade e
paternidade responsavel; (CN)
Reconhecer na mensagem crista a
importancia do amor e da
fecundidade e suas implicagdes
numa opg¢ao de vida; (GEO)

Valorizar atitudes de fidelidade e

doac¢do no amor ¢ na sexualidade.
(CN, CD)

Tabela 17 - Analise das Aprendizagens Essenciais da UL 1 do 8° ano de EMRC

Ano / UL (7) Objetivos ) (5) AE
1. Questionar o sentido da realidade enquanto Identificar a realidade humana
espaco onde o ser humano exerce a sua enquanto €spaco onde a pessoa
liberdade. exerce a sua liberdade; (CN, ESP,
EV, HIST, CD)
2. Reconhecer que a consciéncia autonoma da
pessoa deriva da sua condicdo de ser livre e esta | Reconhecer a Pessoa enquanto Ser
orientada para o bem. voltado para o bem; (CD)
3. In'terpretNar criticamt?{lte -situac;(")es de Apontar situagdes de manipulacio
manipulagdo da consciéncia humana. da consciéncia humana e suas
8°/UL3 4. Tomar consciéncia dos riscos das implicagdes no impedimento ao
“A Liberdade” ) exercicio da liberdade; (HIST, CN,

dependéncias.

5. Interpretar a Pascoa como experiéncia de
libertagdo.

6. Conhecer a mensagem crista sobre a relagcdo
entre a bondade amorosa de Deus e a liberdade
humana.

7. Tomar consciéncia da liberdade como um bem
para a realizag@o pessoal.

EV, CD)

Reconhecer na mensagem cristd a
bondade de Deus e o apelo a
vivéncia da liberdade na
realizagdo pessoal; (CD)

Assumir atitudes responsaveis
promotoras de Liberdade. (EV, CD)

Tabela 18 - Analise das Aprendizagens Essenciais da UL 3 do 8° ano de EMRC
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Ano /UL (4) Objetivos ) +3 (7) AE
9°/ UL 2 Identificar a problematica da
“Deus, o grande existéncia de Deus no didlogo
Mistério” crenga vs razao; (HIST)

1. Equacionar respostas fundamentadas sobre a
existéncia de Deus, desenvolvendo uma posigao
pessoal.

2. Identificar as representagdes de Deus no
Judaismo e em Jesus de Nazaré.

3. Destacar a bondade e a grandeza de Deus.
4. Descobrir, em factos sociais e acontecimentos

historicos, as transformagdes provocadas pela
vivéncia da fé.

Discutir varias formas de recusa
de Deus: ateismo, agnosticismo e
relativismo; (HIST)

Apontar varios elementos
constitutivos do fenémeno

religioso;

Reconhecer, na mensagem biblica,
a bondade e a grandeza de Deus
como um apelo a construcdo de
um mundo solidario.

Compreender que a fé crista é uma
experiéncia de encontro e da
bondade de Deus;

Descobrir em factos sociais e
acontecimentos historicos,
transformagdes provocadas pela
vivéncia da fé; (HIST, GEO)

Elaborar propostas de atuagcdo no
mundo alicercadas na cosmovisio
crista.

Tabela 19 - Analise das Aprendizagens Essenciais da UL 2 do 9° ano de EMRC

- uma vez que a gestao dos Conteudos estava ao servigo da aquisi¢ao dos Objetivos e da

capacidade demonstrada pelos alunos, cabe ao professor de EMRC, em fun¢ao das AE,

adequar e determinar as estratégias e atividades de aprendizagem,;

- os Conteudos apresentam-se assim hoje com um corpo de conhecimentos com vista a

promover, de forma contextualizada e diferenciada, as AE da disciplina (ver

comparacao abaixo entre o Programa de EMRC de 2014 ¢ as atuais AE).
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Finalidades CEP
Finalidades CEP

L |

Metas
v Dominios
L
Dominios |
rendizagens Essenciais
Nivérs de Ensino e .
Objetivos de UNIDADE LETIVA | i
Ut ... Uln

0B OBJn | = ulr ... ULn

-conteddos  — conteddos
—conteidos |- conteudos

conleddos | conteddos

_conlteldos conteddos

Atendendo a esta alteragdo na estruturagdo programatica, a planificagdo deve, portanto, ser

bastante criteriosa e fundamentada no contexto da escola e dos alunos em questao.

Com a atribuicdo de uma maior autonomia no horizonte das AE, a gestdo do programa assume
para o docente de EMRC um desafio ainda maior do que anteriormente, atendendo ao

condicinalismo das turmas mistas e, por vezes, reduzidas.

E importante neste ponto realgar que a EMRC necessita de um novo olhar atento sobre o seu
programa, em termos da sua estruturacao interna e conteudos propostos, de forma a que estes
se coadunem com o Perfil dos Alunos e com os conhecimentos, capacidades e atitudes

propostos pelas AE.

2.1. Dificuldades na operacionalizacido das aprendizagens da EMRC
O 7° ano de escolaridade ¢ um caso elucidativo da tarefa que implica operacionalizar as

aprendizagens da disciplina no ambito do Perfil dos Alunos.

O curriculo da EMRC, como anteriormente se referiu, estrutura-se em espiral, sendo os

conhecimentos, as capacidades e as atitudes trabalhados ao longo do tempo com um nivel
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crescente de profundidade, atendendo a capacidade de cognicao dos alunos. Na Unidade Letiva
2 do 7° ano “As Religides” constata-se por exemplo que esta tem ligacdes internas com o 1° e
2° ciclos nas referéncias a festividade da Pascoa, ao livro sagrado do Cristianismo e a pessoa
historica e religiosa de Jesus, mas também se interligard com Unidades do 3° ciclo e

secundario'®?, como “O Ecumenismo” e “Deus, o grande Mistério”.

1.%ano - Unidade Letiva 2 - Jesus Nasceu

2.°ano - Unidade Letiva 3 - A Pascoa dos Cristaos
1.7 ciclo 2.°ano - Unidade Letiva 4 - Deus € Amor

3.°ano - Unidade Letiva 3 - Didlogo com Deus
4.°ano - Unidade Letiva 4 - A Biblia

2." ciclo 6.°ano - Unidade Letiva 2 - Jesus, um Homem para os outros
UL 2 - As Religides

8.°ano - Unidade Letiva 2 - O Ecumenismo

3.%ciclo 9.°ano - Unidade Letiva 2 - Deus, o grande Mistério
Unidade Letiva 1 - Politica, Etica e Religiao
- Unidade Letiva 5 - A Religido como Modo de Habitar e
Secundario

Transformar o Mundo
Unidade Letiva 7 - Ciéncia e Religido

Tabela 20 - Articulagao intradisciplinar da UL2 do 7° ano "As Religides"

De acordo com as AE aqui referidas um aluno que ja tenha frequentado a disciplina em anos
anteriores, ou possuir alguma cultura religiosa, terd maior facilidade em Identificar
manifestagoes do fenomeno religioso e da experiéncia religiosa e Perceber a fungdo da religido
na vida pessoal e coletiva, do que um aluno que iniciou a frequéncia da disciplina nesse ano de

escolaridade.

Numa disciplina opcional a eficacia desta “espiralidade” do conhecimento apresenta as suas
lacunas, uma vez que existem conteudos fundamentais que, uma vez nao apreendidos, tornam
mais dificil a compreensdo de outros seguintes. Por exemplo, a ndo frequéncia do 7° ano de
EMRC comprometerd, em parte, a futura aprendizagem sobre o fenomeno religioso, em virtude
de ndo terem sido adquiridos conhecimentos, capacidades e atitudes chave, como por exemplo,
Perceber a funcdo da religido na vida pessoal e coletiva, Identificar as tradigoes religiosas

orientais ou Verificar que os principios éticos comuns das varias religioes promovem a paz e

182 «“Aprendizagens Essenciais, 7° Ano, 3° Ciclo do Ensino Bésico, Educagdo Moral e Religiosa Catdlica.” s.d.
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens _Essenciais/3_ciclo/emrc 3¢ 7a.pdf (acedido
em 23 de fevereiro de 2019), 3.
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o bem comum, pois dificilmente outra disciplina curricular os podera desenvolver. O 7° ano ¢,
porém, curiosamente, o unico ano de escolaridade no 3° ciclo em que, nas AE, ndo se faz
referéncia as competéncias definidas como sendo especificas da disciplina de EMRC, mas sim,
e apenas, “transversais a varias unidades letivas e anos de escolaridade” ', tal como referido

para o ensino secundario’s.

5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano
o0 aluno deve o aluno deve o aluno deve 0 aluno deve o aluno deve
desenvolver um desenvolver um desenvolver um desenvolver um desenvolver um
conjunto de conjunto de conjunto de conjunto de conjunto de
competéncias competéncias competéncias competéncias competéncias
especificas da especificas da transversais a outras | especificas da especificas da
disciplina de EMRC e | disciplina de EMRC e | disciplinas e anos de | disciplina de EMRC e | disciplina de EMRC e
transversais a varias transversais a varias escolaridade transversais a varias transversais a varias
unidades letivas e unidades letivas e unidades letivas e unidades letivas e
anos de escolaridade | anos de escolaridade anos de escolaridade | anos de escolaridade
Secundario O aluno deverd desenvolver um conjunto de competéncias transversais a outras disciplinas

Tabela 21 - Comparacdo das competéncias da EMRC no 2° e 3° ciclos e secundario

Tratando-se o 7° ano de um ano em que o ensino sobre o nucleo central constitutivo da
identidade das religides, a sua relevancia em termos do patrimonio cultural, ou a contribui¢do
das religides para a promogao da paz e do bem comum sao t3o intrinsecos ao ensino religioso,

¢ pouco claro o porqué desta diferenciagdo no conjunto do 2° e 3° ciclos do ensino basico.

O conjunto de competéncias especificas da disciplina de EMRC, e constantes em todos
documentos das AE e em articulagio com as Areas de competéncias do Perfil dos Alunos, sio:
- Interpretar informacgdo, planear e conduzir pesquisas (A, B; C; D; I);
- Utilizar de modo proficiente linguagens e simbolos (A, B, D; F,; H; I; J);
- Compreender a necessidade de fontes, historicas e outras, para a produgdo de

conhecimento (A; B, C; D; F; I);

18 Aprendizagens Essenciais 7° Ano EMRC.
134 Diregdo Geral da Educagdo. “Aprendizagens Essenciais, Ensino Secundario, Educa¢io Moral e Religiosa.”
Diregdo-Geral da Educagao. s.d.
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/emrc_sec.pdf (acedido em 23 de
fevereiro de 2019).
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Colaborar em diferentes contextos comunicativos, utilizando ferramentas analogicas e
digitais (A, B; C; D; E; H; I);

Reconhecer a importdancia dos valores de cidadania para a formagdo de uma
consciéncia civica e de uma intervengdo responsavel na sociedade (A; B, C; D; E; F;
G,' I),‘

Relacionar sempre que possivel as aprendizagens da disciplina de EMRC com os dados
das outras ciéncias, valorizando um Patrimonio de conhecimento comum que se reflete
na historia dos Povos e no uso dos Valores nas relagées humanas (4; B; C; D; E; F;
G, H, I J);

Promover respeito entre diferentes culturas, a justica e a paz (A; B; C; D; E; F; G; H;
I),’

Estabelecer consigo proprio e com os outros uma relagdo harmoniosa e salutar (A; C;

E; F: G; J).

Relativamente ao ensino secundario, a organizagao curricular das AE da EMRC nao foi definida

por ano de escolaridade, mas sim para todo o ciclo, sendo propostas dez unidades letivas sem

determinar o ano a que se destinam. Tal tem o intuito de:

proporcionar ao docente a possibilidade de organizar a lecionag¢do segundo o
itinerario que julgar melhor servir os interesses formativos dos alunos na sua realidade
concreta,

possibilitar uma mesma linha base de aprendizagens, adaptadas a cada faixa etaria e a
sua capacidade reflexiva e

levar os alunos a estruturagdo do agir ético e moral a partir da experiéncia religiosa e

da visdo cristd da vida tornando possivel que progridam de forma equilibrada a
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plenitude do humano (...), tendo em conta que se trata de uma disciplina de frequéncia

facultativa.'®®

2.2 Abordagens contextualizadas dos Critérios de Avaliacio de EMRC
O Decreto-Lei n.° 55/2018 prevé que as AE constituam a orientagdo curricular de base, “para

»186 sendo a

efeitos de planificagdo, realizagdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem
avaliagdo sustentada por uma dimensdo formativa e parte integrante do ensino e da
aprendizagem, baseando-se num processo continuo de intervencdo pedagogica, para a qual se
devem utilizar “procedimentos, técnicas e instrumentos diversificados e adequados as
finalidades, ao objeto em avaliagdo, aos destinatérios e ao tipo de informagao a recolher”. Nao
¢ com surpresa pois, que se verifique uma contextualizacdo na elaboracdo dos documentos
curriculares da disciplina de EMRC, e que esta possa estar relacionada com variantes como o
grau de inser¢do da EMRC na vida da escola, a permanéncia mais ou menos duradoura do seu
docente, a motivagdo dos alunos, ou a vivéncia religiosa da comunidade local em questao.
Tomam-se como exemplos nesta reflexdo os Critérios Especificos de Avaliagao de EMRC para
0 7° ano do Agrupamento de Escolas (A. E.) de Mondim de Basto, concelho de Mondim de
Basto, distrito de Vila Real, do A.E Monte da Lua, concelho de Sintra, distrito de Lisboa e do

A.E. de Azeitdo, concelho e distrito de Setubal, que constam respetivamente como Anexos 2,

3ed.

E interessante verificar as diferencas e semelhangcas na conce¢do da avaliagao das
aprendizagens no novo cenario do Perfil dos Alunos, em que deixam de existir Metas a alcangar,
para se definirem Aprendizagens Essenciais a adquirir por todos. Neste sentido, a elaboragao

dos critérios de avalia¢do evidencia a ponte que cada docente faz entre o que ¢ a proposta da

185 Diregdo Geral da Educacio. “Aprendizagens Essenciais, Ensino Secundério, Educagio Moral e Religiosa.”
Dire¢ao-Geral da Educagio. s.d. (acedido em 23 de fevereiro de 2019).
186 Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo 11, Secgdo I, Artigo 17.°, n.° 2.
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4

disciplina na escola, com a sua perce¢ao e adaptacdo ao que ¢ a realidade concreta da

comunidade escolar e sdo as necessidades dos seus alunos.

A principal diferenga inicia-se, desde logo, com a organizacdo da propria tabela informativa.
Enquanto que os A. E. de Mondim de Basto e Monte da Lua elaboram uma tnica tabela para
os trés ciclos do ensino basico e secundario, o A. E. de Azeitdo fa-lo por ano de escolaridade.
Por outro lado, o A. E. Monte da Lua refere na primeira coluna as competéncias de elei¢do do
seu Projeto Educativo (Literacias, Competéncias Estruturais e Competéncias Pessoais) € 0s A.
E. de Mondim de Basto e de Azeitdo optam por dar destaque aos dominios da EMRC, também

designados por “dimensdes”.

Mondim de Basto Monte da Lua Azeitao

Dimensoes Competéncias Curriculares Dominios

Conhecimento religioso

Conhecimentos s . Religido e experiéncia religiosa
. Reflexdo Crista (cultura e visao & ,p~ L g‘
Social ista da vida) Cultura e visao crista da vida
cristd da vida ..
Pessoal Etica e Moral

Vivéncia ética e moral

Tabela 22 - Comparagdo das dimensdes/dominios em trés escolas

Relativamente a ponderacdo para cada dominio/dimensdo ou competéncia esta também nao ¢
uniforme. O peso atribuido evidencia a relevancia dada pelo docente a cada area de ensino da
EMRC na aprendizagem e formacao dos alunos. Recorde-se que, pelo Programa de 2014, foi
concedido um maior peso ao dominio da Cultura Crista e Visdo Crista da Vida, de natureza
essencialmente intelectual. Hoje, ndo se considerando a partida Metas e Objetivos
Programaticos, o professor tem a autonomia de equilibrar o peso de cada dominio, consoante

o contexto da escola e dos alunos (ver tabela 23).
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Dominios Mondim de Basto Monte da Lua Azeitao
Conhecimentos 50% )
Conhecimento religioso 30%
Religido e experiéncia 30%

religiosa
Social 20% )
Reflexdo Crista 30%
Cultura e visdo cristd da 35%

vida
Pessoal 30%
Vivéncia ética e moral 40%

Etica e Moral 35%

Tabela 23 - Comparacdo das ponderagdes de avaliagao em trés escolas

Monte da Lua e Azeitdo tém pondera¢des muito préximas, com uma variagao de 5%, centrando-
se um pouco mais no desenvolvimento social e moral dos alunos, enquanto que Mondim de
Basto opta por uma divisdo 50%-50%, esclarecendo em nota de rodapé que “dada a
especificidade desta disciplina no que concerne a aquisicao, reflexao, fundamentacao e vivéncia
concreta de atitudes e valores morais catolicos, a percentagem atribuida na avaliacdo sera de
50% para a dimensao dos Conhecimentos e 50% para a dimensdo Pessoal e Social.” O A.E. de
Mondim de Basto ¢ um exemplo pertinente e bem elucidativo de uma estruturacao avaliativa
muito discriminada e rigorosa, sendo a Unica grelha com atribuicdo de 28% a “Fichas de
avaliacdo ou trabalhos equivalentes”, enquanto que o Monte da Lua € o inico a propor “testes”

como instrumento de avaliagao.

A avaliacdo formativa assume assim, de acordo com o Perfil dos Alunos ¢ as AE uma

importancia significativa, sendo a principal modalidade de avaliagdo.

No que diz respeito a relacdo dos varios dominios com as AE do Perfil dos Alunos assiste-se a
uma certa arbitrariedade no seu posicionamento na grelha, nem sempre se conseguindo uma
eficaz correlagdo com as aprendizagens avaliadas, caso do A. E. Monte da Lua, que as apresenta
transversalmente as competéncias curriculares, ndo havendo uma articulagdo clara com a

restante informag¢ao. Mondim de Basto divide-as, por sua vez, pelas varias dimensoes/dominios
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numa grelha a parte, articulando-as com os respetivos parametros de avaliagdo, tornando a sua
analise mais clara e objetiva. O A. E. de Azeitdo apresenta numa coluna final as dez Areas de
competéncia, preferindo dar destaque, logo a seguir a coluna da ponderagdo, as Competéncias
Transversais que sao extraidas dos documentos das Aprendizagens Essenciais e se referem
como sendo especificos da disciplina de EMRC. Em relacdao a estas competéncias, o A. E.
Monte da Lua ndo faz men¢do a nenhuma delas, salientando e adaptando antes, para cada
dominio/competéncia curricular, um conjunto de algumas Finalidades da disciplina e das
anteriores Metas Curriculares. Esta “recuperacdo” da orientagdo por Metas ¢ reveladora do que

muitos docentes acabardo por fazer enquanto o Programa de EMRC de 2014 ndo se atualizar.

Em suma, lidar com uma nova visdo para a educacao e novos conceitos de competéncia num
contexto de autonomia e flexibilidade curricular, desafia, individualiza, contextualiza ¢
responsabiliza muito mais a participacdo e pratica letiva dos professores. Em relacdo aos
docentes de EMRC reposiciona-os muito além de agentes da pastoral educativa, com
idoneidade atestada pela respetiva entidade eclesial, mas também como “agentes principais do
desenvolvimento do curriculo, com um papel fundamental na sua avaliagao, na reflexao sobre
as opgOes a tomar, na sua exequibilidade e adequacdo aos contextos de cada comunidade

99187

escolar”'®’ e com um papel decisivo no processo educativo dos alunos.

2.3 Diferenciacao pedagogica
Lidar com a heterogeneidade implica ver a diferenca e aproveitd-la pedagogicamente. Neste
sentido, a diferenciacdo abre as portas para olhar e gerir o programa a partir do que os alunos
sao e do conhecimento que trazem consigo. Esta andlise consciente a turma e a proposta ao
grupo de poder decidir como se vai apropriar do novo conhecimento, possibilita aos alunos

serem corresponsaveis e co-autores pela sua aprendizagem.

187 Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo 1, Artigo 4.°, alinea d.
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Neste sentido, o desenvolvimento de projetos de trabalho € uma estratégica pedagogica que, no
ambito do Perfil dos Alunos, potencia a aquisi¢do de um manancial de conhecimentos e
vivéncias bastante enriquecedores, no que diz respeito a pesquisa e recolha de informacao, a
relagdo interpessoal, a pratica do didlogo e do consenso, a gestdo de objetivos e a avaliacdao de
resultados. A comunicacdo que se opera nos projetos de grupo proporciona uma gestdo de
contribui¢des e de criticas que sdo uma base sélida para o desenvolvimento de competéncias
sociais e emocionais, obrigando a discussdo e concentra¢dao no que sao os objetivos comuns. A
constru¢do conjunta do conhecimento conduz a partilha de competéncias entre os varios
elementos do grupo de trabalho, descentrando assim a acdo e a atengdo exclusivamente no
professor. Hoje as aulas ndao podem ser mera instrucdo e sao os proprios alunos que as exigem

mais dindmicas e com uma interagao reciproca aluno/professor.

O Programa de EMRC de 2014 visiona este modelo de ensino centrado no aluno, através da
aprendizagem cooperativa, da educagdo pelo servico e de discussdes em sala de aula. Em turmas
reduzidas ou mistas, com alunos de varios anos de escolaridade, mas do mesmo ciclo, a
diferenciagdo pedagdgica ¢ uma opcao a qual o docente recorre de forma a melhor integrar e

motivar os alunos, porém, por vezes, nao tem plenamente o resultado desejado.

Na turma mista onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) na Escola Secundaria
Fernando Lopes Graga, esta era composta apenas por 8 alunos, seis alunos do 7° e dois do 8°
ano, sendo que um estava a frequentar a disciplina pela primeira vez'®. A dificuldade no
relacionamento entre pares, a timidez, a participagdo inoportuna e¢ a falta de pontualidade
dificultaram a implementa¢cdo de projetos com autonomia, requerendo os alunos a minha
supervisdo, auxilio e incentivo constantes.!®® Todavia, quando se solicitava uma opinido ou
testemunho pessoal sobre determinados conteudos das UL 3 e 4 do 7° ano, “Riqueza e Sentido

dos Afetos” e “A Paz Universal”, metade dos alunos partilhava espontanecamente e com

188 Cf. RIBEIRO, C. Portefolio da Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Lisboa: UCP, 2018, Capitulo 1, 10.
189 Cf. Ibidem, Capitulo 3, 6.
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desenvoltura sobre a sua propria experiéncia, desencadeando o debate e provocando um
confronto de ideias e diferencas. As aulas tiveram uma componente mais pratica do que teorica,
tendo-se testado varias estratégias de aprendizagem como trabalhos a pares, apresentacdes
individuais e em grupo, jogos e debates que os forcava a trabalhar em conjunto.

Neste microcosmo de 8 alunos o maior desafio para mim foi, pois, compreender como eles
podem ser uma turma e aprender enquanto turma, apesar das suas miltiplas diferengas, ao invés
de permanecerem e trabalharem exclusivamente com os colegas da sua turma de origem sem
criarem lacos de verdadeira convivéncia e amizade com os restantes. Este é, uma grande
preocupacdo da disciplina nos varios ciclos de ensino. Se permanecem como ilhas resistindo ao
trabalho cooperativo com quem menos conhecem e nao participando e contribuindo com as suas
opinides e reflexdes, a aprendizagem da EMRC ¢ deficitaria e ndo realiza uma das suas mais
nobres fung¢des no ensino - a humanizagao do aluno, que s6 o sera plenamente, se aprender a ser

um com € para os outros.'*’

3. A EMRC e a interdisciplinaridade
A valorizagdo da gestdo e lecionacdo interdisciplinar ¢ um dos grandes desafios da flexibilidade
curricular nao podendo permanecer como uma opg¢ao de poucos, mas antes COmo um recurso
contributivo de todos. Trata-se de um trabalho colaborativo que se deve desenrolar no

planeamento, na realizagao e na avaliagao do ensino e das aprendizagens.

No website da Autonomia e Flexibilidade Curricular partilham-se algumas iniciativas que
realgam possiveis oportunidades para o desenvolvimento da interdisciplinaridade. Por exemplo,
dedicar-se uma semana a atividades de ciéncias ou de linguas e determinadas disciplinas
dedicarem parte da sua carga letiva semanal ao estudo transdisciplinar de um tema especifico,
trabalhando os professores em conjunto de modo a proporcionar aos alunos a integragao de

varios saberes num projeto comum.

190 RIBEIRO, C. Portefdlio da Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Capitulo 6, 14.
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A sugestdo de articulagdo da EMRC com outras disciplinas ¢ ja proposta nas AE registando-se

no 2° e 3° ciclos, por ano e disciplina, o seguinte total de articulagdes possiveis:

< —_ s = gl g
& < @ S ~ = & v @ s S o 8 S sl m
~ = @» < = o -S o= 1 a = = =
°E | F| 9| f | S| 5|5 |5|EDEf 2 |=9 2|2 gz
< | E| 5| E| 2| 8| & | 5|5 #£:5 g = | 5| F|EE &
Z g = 3 = 3| Oz o = E 3 = Sgl S
=)
s |15 - | - | - |1 -3 - | 8|6 |3 -] - |14]21
6 (15| 1 | - [ - | - | -] - |3 |-]6/|3[-|-/|-|1]|17
7 s |1 | 1|3 |- ]10|3 (5|3 |2]-]|-|3]13|09]23
8° 1 - - 1 - 7 6 11 1 6 - - 1 - 12 | 22
9° - 1 2 1 - 7 3 4 - - - - - - 9 | 18

Tabela 24 - Totais de articulagdo da EMRC com outras disciplinas

Tendo como referéncia de andlise o total das AE de EMRC por ano de escolaridade,
constatamos que no 2° ciclo Portugués, Educa¢do Visual e Cidadania e Desenvolvimento sdo
as disciplinas com maior possibilidade para se desenvolver um trabalho interdisciplinar,
enquanto que no 3° ciclo Historia, Ciéncias Naturais, TIC e Cidadania e Desenvolvimento
assumem, por exemplo, maior destaque em UL como “As Religides”, “O Amor Humano”, “O
Ecumenismo” e “A Dignidade Humana”. Elencando-se para cada conteudo das AE a(s)
disciplina(s) com as quais se pode estabelecer um trabalho cooperativo, torna-se mais facil

agora propor aos outros colegas docentes atividades, trabalhos e visitas de estudo em conjunto.

Alguns exemplos desta articulacdo poderdo ser a elabora¢do de presépios em conjunto com
Educagao Tecnoldgica no 5° ano, por ocasido da UL “Advento e Natal”, uma visita de estudo
no 7° ano aos templos religiosos em articulacdo com Historia, apos a lecionagdo da UL “As
Religides”, a elaboracdo de um friso do tempo em conjunto com Fisico-Quimica, aquando da

UL “As Origens”, ou a abordagem das principais tradi¢cdes religiosas durante o tema da

191 Histoéria e Geografia de Portugal.
192 Total das Aprendizagens Essenciais de EMRC por ano de escolaridade.
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“Interculturalidade” em Cidadania e Desenvolvimento. Se elevarmos esta cooperacao a um
novo patamar, poder-se-ia criar um Dominio de Autonomia Curricular (DAC, previsto no
Decreto-Lei n.° 55/2018) sobre as Religides, em que todas as disciplinas, com conteudos
convergentes, contribuissem com a sua abordagem historica, geografica, literaria ou artistica
para assim conduzir um ano de escolaridade pelo universo das tradi¢des religiosas. Como
atividade final todos poderiam montar uma exposi¢do para a comunidade escolar, escrever para
o jornal da escola ou da localidade e organizar um momento de conversa entre varios
representantes das comunidades religiosas, com os alunos a serem os mediadores. A pesquisa
de uma parceria com uma escola da Unido Europeia no ambito do projeto e7winning permitiria
também a inclusdo numa rede de trabalho colaborativo, com recurso as TIC, de forma a

desenvolver o espirito de cidadania europeia, de conhecimento e compreensdo de outros.

Aprender sob a perspetiva integrada de varias disciplinas da, pois, um sentido completamente
diferente a aprendizagem, despertando eficazmente a curiosidade e o interesse dos alunos que
assim relacionam e aplicam conhecimentos numa possivel avaliacdo final comum. O
envolvimento e trabalho do docente de EMRC no seio do conselho de turma ¢ fundamental para
lancar propostas de articulagao quer a outras areas disciplinares, quer a projetos de escola ja

existentes, como ¢ o caso da Educag¢do para a Saude ou do Eco-Escolas.

A componente de curriculo Cidadania e Desenvolvimento (CD), integrando as matrizes de
todas as ofertas educativas e formativas, oferece, como se pode observar pela Tabela 24 da
pagina anterior, uma grande perspetiva de articulagdo com a EMRC, ndo so6 pela sua estratégia
preferencial ser o trabalho de projeto, mas também porque alguns dos seus temas se interligam
com alguns contetidos de EMRC. Sendo uma area de trabalho transversal, de articulagdo
disciplinar e com abordagem de natureza interdisciplinar, a CD mobiliza os contributos de
diferentes componentes de curriculo ou de formacao, com vista ao cruzamento dos respetivos

conteudos com os temas da estratégia de educagdo para a cidadania da escola. Na tabela
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seguinte identificam-se os trés grupos de temas que fazem parte da planificacdo de CD e com
os quais a EMRC podera potenciar debates, trabalhos de grupo, visualizacdes de filmes, visitas

de estudo ou outras atividades consoante o contexto de cada escola.

Organizacao dos Temas de Educacdo para a Cidadania

12 Grupo 22 Grupo 32 Grupo
= Direitos Humanos * Sexualidade * Empreendedorismo
* lgualdade de Género * Media *  Mundo do Trabalho
* Interculturalidade * Instituicdes e participagdo * Seguranga, Defesa e Paz
= Desenvolvimento democratica * Bem-estar animal
Sustentavel * Literacia financeira e * Voluntariado
* Educagao Ambiental educagdo para 0 consumo * Qutras, de acordo com as
*  Saude * Risco necessidades de educagdo
* Seguranca rodoviaria para a cidadania diagnosti-

cadas pela escola

Obrigatorio Trabalhado pelo menos Com aplicagdo opcional
para todos os niveis em dois ciclos em qualquer ano
e ciclos de escolaridade do ensino basico de escolaridade

Tabela 25 - Planifica¢ao de Cidadania e Desenvolvimento

Tendo-se estruturado e sistematizado esta componente do curriculo em temas obrigatdrios e
opcionais, tornando-a extensiva a toda a escolaridade obrigatoria, ndo se pode descurar a sua
via de colaboragdo com a EMRC, ndo s6 porque certos conteudos se complementariam, mas
também, porque ¢ uma forma do professor de EMRC estar em contacto com a totalidade da

turma e assim poder promover, de dentro, a disciplina.

De forma a conhecer-se alguns dos desafios que o Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular langou a disciplina de EMRC no ano letivo 2017/2018, nomeadamente a
possibilidade de relagdo e articulagdo com a disciplina de CD, solicitei ao Secretariado
Diocesano do Ensino Religioso de Lisboa a divulgacdo de um questionario online '** (Anexo

5) junto dos professores de EMRC.

Das 38 participagdes recebidas e tendo 25 completado o questionario considerou-se que o

PAFC constituiu um desafio para a disciplina, tendo sido solicitada a sua participagdo em

193 Link do questionario https:/surveyhero.com/c/9a697273.
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projetos de turma e em articulacdo com disciplinas como Portugués, Historia e Geografia de

Portugal, Ciéncias, Historia, Educagdo Musical e Cidadania e Desenvolvimento.

3. Na sua opinido o PAFC constituiu um desafio para a disciplina de EMRC no ano
letivo 2017/2018?

Mumber of responses: 35
30
25

20

limes chosen

Figura 5 - Questionario de apoio ao Relatorio Final (1)

Como consequéncias, realcou-se a melhoria da articulacdo interdisciplinar, a motivacdo dos

alunos, a promoc¢do da natureza transdisciplinar das aprendizagens e do trabalho em equipa.

4. Justifique a resposta acima (op¢ao de escolha multipla).

Jumber of responses: 34

N&o trouxe qualguer aiteragio & lecionagdo € _ §
plana de athvidades da disciplina de EMRC.
N&a foi solicitada a participagio da discipling - 3
numa atividade de projeto de escols
N&o foi soficitada a participagdo da discipiing - 3

nurma atividede de projeto de Tirme.

Néo houve qualguer articulagdo interdiscipl - 2
e e o TR =
de projete de escola
B e e e ome. I
de projeto de turma
. T,
disciplings

0 n
0 5 10

n
1
]

Times chosen

Figura 6 - Questionario de apoio ao Relatdrio Final (2)
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Os exemplos referidos de atividades interdisciplinares foram: a organizacdo do Carnaval e da
festa de final de ano letivo; o envolvimento no projeto Eco-Escolas no contexto do DAC; visitas
de estudo; a colaboragdo de todas as disciplinas num projeto final; o projeto “Despir
preconceito, Vestir inclusdo”; a formacao de comunidades de aprendizagem; o projeto literacia
aos idosos; a colaboragdo em tematicas de Educacdo para a Saude e Sexualidade e a
participagdo numa visita de estudo/viagem em familia ao pinhal de Leiria, para a qual a EMRC
contribuiu com a reflexao sobre a corresponsabilidade na familia. Um dos participantes referiu
que todas as semanas os professores da turma se reuniam para “partilhar as planificagcdes de
cada disciplina e para planificar em conjunto o contributo de cada uma para os projetos que os

alunos estavam a desenvolver.”

Em relacdo a articulacdo com CD dezoito referiram nao ter havido nenhuma relacdo, enquanto
b

quinze confirmaram algum tipo de articulagdo, como por exemplo a “comemoracdo das

efemérides”, a visita a um lar ¢ a colaboracao nos temas dos Direitos Humanos e da Educacao

Ambiental.

16. A EMRC desenvolveu algum tipo de articulagdo com a componente do curriculo
Cidadania e Desenvolvimento?

Times chosen: 18x chosen

Figura 7 - Questionario de apoio ao Relatorio Final (3)
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Dezanove docentes consideraram que alguns conteudos da componente do curriculo de CD
eram semelhantes aos de EMRC, dando como exemplo os temas dos Direitos Humanos,
Voluntariado, Educagdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e Seguranca, Defesa e Paz.
Foram nesta resposta incluidos comentarios como “as AE das duas disciplinas acabam por
convergir e se assemelhar, no ambito do desenvolvimento de alguns dominios essenciais de CD
e dos contetidos de EMRC”, a “componente curricular de Cidadania € praticamente a mesma
de EMRC, mas sem a fundamentagdo religiosa”, “sdo os contetidos da disciplina sem a
componente religiosa”, a “CD ¢ uma espécie de EMRC laica”.

17. Considera alguns contetidos da componente do curriculo Cidadania e
Desenvolvimento semelhantes aos da EMRC?

Nao se

0 2 4 2 8 10 2 14 16 18 20

Times chosen

Figura 8 - Questionario de apoio ao Relatdrio Final (4)

Em relacdo a forma como encararam a experiéncia pedagogica da Autonomia e Flexibilidade
Curricular, a op¢do mais escolhida foi “a possibilidade de agregar atividades e projetos de
escola como fonte de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias”, tendo a maioria
considerado que a EMRC pode beneficiar com a aplicacdo generalizada da Autonomia e
Flexibilidade Curricular, “porque fazendo parte do curriculo pode ser desafiada a participar ou
dinamizar atividades de projeto” e “porque pode contribuir para a educacao integral do aluno

ao promover atividades que desenvolvam uma cultura de paz e tolerancia a partir de uma visao
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religiosa do mundo”. Apenas dois participantes consideraram nao advir dai qualquer beneficio,
“dada a especificidade confessional da EMRC” e “dada a mudanca frequente de docente”, tal
nao contribuindo para “um conhecimento s6lido da realidade escolar e para o estreitamento de
relagcdes com os colegas, com vista a parcerias em atividades de projeto.”

18. Como encarou a experiéncia pedagogica da Autonomia e Flexibilidade Curricular
no seu Agrupamento durante o ano letivo 2017/20187 Assinale de 1 a 5 por ordem
crescente de importancia.

Um meio eficaz para melhorar a qualidade do
ensino e melhorar a aprendizagem

Uma forma de enriquecer & adaptar o
curriculo & realidade da escola e as
necessidades dos alunos.

Um novo estimuio 8 articulagio disciplinar

Um novo estimulo & articulagio entre o5 3
ciclos de ensino bésico.

A possibiiidade de agregar stividades &
projetos de escola como forte de
aprendizagern e desenvolvimento de
cornpeténcias.

@ Standard Deviation -8 Mean

Figura 9 - Questionario de apoio ao Relatério Final (5)

19. A EMRC pode beneficiar com a aplicacdo generalizada da Autonomia e
Flexibilidade Curricular? (opcdo de escolha multipla)

Mumber of responses: 33

NS0, dada a especificidade confessional da
N&a, dad pecHi f; 2
EMRC

h&o, por se tratar de uma discipiina opcions
ne curricule.

N30, dada a8 mudanga frequente de docente - 2

kS
w

5im, porque fazendo parte do curriculo pod

30

=]
un
(=1
un
%]
b=
e
i

Times chosen

Figura 10 - Questionario de apoio ao Relatorio Final (6)
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Do universo de respostas reunido pode-se concluir que a maioria dos professores participantes
no inquérito viveu o PAFC e envolveu-se em dinamicas colaborativas, contribuindo para uma
aprendizagem integrada de determinados conteudos, quer sob a modalidade dos DAC, quer em
parceria com uma ou mais disciplinas. Desta forma, participaram no desenvolvimento da
educacdo integral do aluno tendo revelado a percecao de alguma semelhanga curricular com a

disciplina de CD.

4. Novo horizonte para o Ensino Religioso Escolar
Se se parte do principio que

“a educagdo para todos, consagrada como primeiro objetivo mundial da UNESCO, obriga a

consideragao da diversidade e da complexidade como fatores a ter em conta ao definir o que se

pretende para a aprendizagem dos alunos a saida dos 12 anos de escolaridade obrigatoria™'**

entdo, uma disciplina como a Educacdo Moral e Religiosa Catdlica deve permanecer atenta e
predisposta, sem temor e reservas a mudanca, a rever as suas finalidades, a reavaliar o programa
e a reorientar o seu caminho com vista a uma maior adequagao a realidade da escola de hoje.
Foi este um dos propdsitos do Programa de 2014 que conduziu a uma revisao massiva dos

manuais ¢ a formagao de professores.

Passados cinco anos apenas somos confrontados na escola com uma nova legislacdo sobre a
educagdo e com uma autonomia curricular que tem a ambic¢do de preparar melhor os alunos
para o século XXI. Diante da estabilidade deste cenario, suportado pela agenda internacional
para a educagdo, ndo nos basta na EMRC adequar as antigas Metas Curriculares as
Aprendizagens Essenciais. Por agora parece o suficiente, mas daqui para a frente, e ainda mais
do que no passado, sentir-se-4 na sala de aula, nos conselhos de turma e nas reunides de

departamento o impulso ainda maior de trabalhar a tdo aclamada diversidade de pensamentos,

194 Perfil dos Alunos, Prefacio, 5.
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opinides, origens, crencas, historias, expetativas e receios, canalizando a esperancga e a rebeldia

juvenil para projetos de intervengao ambiental e social, num verdadeiro espirito de fraternidade.

E sobre este legado da disciplina, ¢ partindo de uma hermenéutica séria e ponderada do
Programa de 2014 e de uma gestdo didria de estratégias de aprendizagem adaptadas as

necessidades e realidades pessoais e escolares dos alunos'®>, que se introduz a reflexio seguinte.

O presente que se observa nas escolas, e a partir do qual se projeta a nova educagao tracada no
Perfil dos Alunos, ¢ de pluralidade de alunos, de competéncias, de valores, de flexibilizagao de
aprendizagens e de diferenciagdao pedagogica. A educagdo para os valores (tdo comummente
associada pelas diregoes de escola, pais e encarregados de educagdo a EMR ou EMRC) ¢
assegurada de forma mais sistematizada, em moldes que ainda se testam, pela disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento e pela transversalidade das multiplas areas de competéncias do

Perfil.

O contributo adicional ao curriculo do ensino religioso escolar, e mais especificamente da
EMRC, destaca-se pela transmissdo da mensagem e dos valores cristdos, considerados

19 pela proposta de um agir ético-moral cristio

“enraizados na tradi¢do cultural portuguesa
como chave de leitura da realidade pessoal e a um ensino sumario, e concentrado grandemente
no 3.° ciclo, do fendmeno religioso, das crencas, das tradigdes religiosas e do didlogo ecuménico
e inter-religioso. A excecdo dos contetidos sobre a relacdo com a familia, amigos, sexualidade,
ambiente e viver em sociedade, envoltos em dinamicas de partilha, debate, projetos, visitas e
passeios, € no vislumbrar do conhecimento sobre a diversidade dos outros, espelhado em
Unidades Letivas como “Crescer na Diversidade” (3.° ano); “A partilha do pao” (6.° ano); “As

Religides™; “A Paz Universal” (7.° ano); “Deus, o grande Mistério” (9.° ano), que a maioria dos

alunos se interroga e desperta para a riqueza da diferenca. “Se sou diferente de ti, longe de te

195 Cf. Programa de EMRC 2014, VII.
196 Ibidem, 05.
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99197

prejudicar, aumento-te”"”’, escrevia Saint Exupery. Pois ndo serda por este caminho que o

horizonte da EMRC se abre?

Com o regresso do religioso no processo de secularizacdo da sociedade moderna, composta por
populacdes cada vez mais multiculturais, multiétnicas e multirreligiosas, e em que se assiste a
uma diversidade de formas de crencgas e pertengas religiosas, bem como a um confronto entre
a tradi¢do recebida e a escolha autonoma dos individuos, é fundamental na educacdo dos mais
novos mostrar e valorizar a diversidade humana. Se o que distingue o preconceito da tolerancia
¢ o conhecimento e se a “diversidade se faz riqueza e deve conduzir & compreensdo, respeito,

9198

admiracdo e atitudes pacificadoras” ”°, a educagdo religiosa escolar deve posicionar-se no

ensino como uma ampliagdo desse conhecimento.

Trata-se de um conhecimento que, ao beneficiar da contribuicdo da teologia, psicologia,
sociologia e antropologia da religido, pode permitir de forma gradual, sistematizada e adaptada
a cada ciclo de ensino, descobrir a historia, geografia, doutrina, ética, praticas, lugares e figuras
das principais crengas e tradi¢des religiosas do mundo. Ao revelar-se o humano nas suas
multiplas culturas religiosas, desmontando preconceitos e desenvolvendo analises que
conduzam a descoberta, respeito e valoriza¢do da diferenga do outro, expde-se cada aluno e
aluna, independentemente da sua situagdo de ¢, procura, indiferenca ou descrenga, a vivéncia

de varias comunidades crentes e ao seu relacionamento com o transcendente divino.

Neste peregrinar pelo patrimonio espiritual da Humanidade tomando contacto com as varias
religides e mundividéncias, todos os alunos poderdo contribuir com as suas perspetivas
pessoais, enriquecer-se com as visdoes dos outros, treinar e cultivar o didlogo, partilhar

diferencas e elementos comuns e desencadear projetos em conjunto, sem que haja uma matriz

97 CORDEIRO, A., F. MOITA, J. L. DIAS, e M. PORTUGAL. Quero Saber, Manual do aluno EMRC, 7° ano.
Lisboa: Fundagdo Secretariado Nacional da Educagdo Crista, 2015: 86.

1% MOURA DA SILVA, E. “Rever - Revista de Estudos da Religido.” Religido, Diversidade e Valores Culturais:
conceitos tedricos ¢ a educagdo para a Cidadania, 2004: 6.
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teologica e ética de referéncia, subentendida como a verdade.' Seria, pois, um tremendo
desafio contribuir para que todos, no fim da escolaridade obrigatéria, revelassem um espirito
tolerante e critico, apto para identificar a diversidade da cultura religiosa e “compreender, de
forma adequada, o papel que as crengas e praticas religiosas desempenham na construg¢do de

subjetividades, sociedades e culturas contemporaneas”>%.

Valorizando-se a pluralidade como a base do processo educacional, uma educacdo para a
tolerancia religiosa apresenta-se como parte essencial da politica de direitos humanos e da
cidadania e ética democraticas, em relagdo a qual a escola ndo pode desresponsabilizar-se e as

religides também nao.

O papel das religides na constru¢ao da paz entre os homens e na defesa e desenvolvimento dos
direitos fundamentais da pessoa humana, estimula hoje um consenso e entendimento entre as
varias denominacdes de fé em torno da promog¢do dos valores da justica e da liberdade, no
respeito pelas diferencas, na defesa do pobre, do fraco e do oprimido e na salvaguarda do
ambiente. Continuar a assegurar pois um espago vital para a religido no sistema educativo
implicard, a longo prazo, dar a oportunidade ao didlogo inter-religioso como um projeto cultural
em que ocorra uma partilha de mundividéncias e um esfor¢o para equacionar o fundamento
Giltimo da vida em comum.?®! Virias sdo j4 as iniciativas nas escolas que agregam a EMRC e a
EMRE (Educagdo Moral e Religiosa Evangélica) na celebracdo de datas comemorativas como
o Natal e a Pascoa, em projetos de solidariedade e na visita de estudo aos espacos sagrados de

diversas religides.

199 A forma como cada religidio se afirma detentora de uma verdade e certa de uma salvagio, pode propiciar atitudes
de intolerancia. Em contrapartida, “o valor da hospitalidade dispde-nos a acolher o outro no nosso espago, sem o
assimilar, e sabermos respeitar as praticas e valores de quem nos acolhe sem abdicar dos que caracterizam a nossa
propria identidade.” STILWELL, Peter. O didlogo inter-religioso como projeto cultural. Vols. Volume IV -, cap.
IV em Colegdo Portugal Intercultural, de Observatorio das Migragoes, 122-140. 2008: 138.

200 MOURA DA SILVA, E., 7.

201 “Um projecto cultural que envolva as varias comunidades religiosas deve assentar no comum respeito pela
dignidade humana, no gosto adquirido por uma actuagao ética e o exercicio da razdo humana, e no entendimento
daquilo a que a tradicdo anglo-saxonica apelida de due process — ou seja, que os fins, por mais nobres que sejam,
jamais se alcangam na sua pureza utdpica, mas se salvaguardam no seu essencial s6 quando ganham forma em
cada passo do caminho percorrido.” STILWELL, Peter. O didlogo inter-religioso como projeto cultural, 138.
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No ambito da reflexdo sobre um novo horizonte para a EMRC forcosamente se questiona a
vigéncia do modelo confessional presente, em que a Igreja Catolica assume uma missao pastoral
na escola e a exclusividade na formagao, acreditagdo e anuéncia dos professores, bem como na
elaboragdo do programa e manuais da disciplina. A premissa de que aos pais cabe o direito a
educacdo dos seus filhos, dai o carater opcional da EMR enquanto apoio a solicitagdo das
familias, ndo tem trazido mais alunos as salas de aula de EMRC. Nem mesmo os de tradigao
familiar catolica com uma pratica comunitaria regular da sua fé que, na sua larga maioria,
consideram suficiente a formagdo catequética nas pardquias. Curioso que somos desafiados
pelo Papa Francisco a olhar com generosidade e compaixdo para as diversas periferias, no
entanto permanecer na periferia do curriculo resulta, muitas vezes, num alcance limitado aos
alunos e numa participacao, por consequéncia, fugaz no projeto educativo. Entre as sucessivas
colocacdes anuais, os professores conseguem, ainda assim, deixar uma marca, isto ¢é, a
combinag¢do da sua identidade e da proposta da disciplina, com a pratica de uma metodologia e

gestdao do programa eficazes.

Sem um ntimero oficial nacional, recente e publico do total de alunos matriculados nas ofertas
de "Educacdo Moral e Religiosa" em estabelecimentos de ensino da rede publica, que nos
permita confrontar com os dados da noticia que se transcreve de seguida publicada no Jornal
de Noticias online em abril deste ano, resta-nos a indagacao da sua exata veracidade e alguma
consterna¢do para, se de facto, esta ¢ a realidade atual.

“Este ano letivo estdo inscritos em Educagdo Moral ¢ Religiosa 183 429 alunos do 1.° ao 12.°
ano. Sao menos 8308 do que no ano passado e quase menos 82 mil do que em 2010/2011,
quando estavam matriculados 265 372. (...) Comparativamente com o total de alunos inscritos
no Basico e Secundario, os que optam por frequentar Moral e Religido sdo este ano cerca de
16,4% (menos de um quinto do total). No periodo entre 2008 e 2015, essa percentagem oscilou

entre os 19% e os 21%.”%0?

202 INACIO, A. “Menos de um quinto dos alunos inscritos em Religido e Moral.” Jornal de Noticias, abril 2019.
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Diante da precaridade dos horarios reduzidos e de alguma instabilidade profissional nao
deveriam estes fatores ser catapulta para repensar e reagir sobre esta oferta curricular
facultativa, diante do término legal 2018/2019 para a lecionacdo de docentes nao
profissionalizados??** Nio sendo estes suficientes de futuro, h4 margem legal para se continuar
a optar por docentes com habilitacdo propria ou por titulares de qualquer licenciatura acrescida

de 120 ECTs? Que futuro se prevé para o grupo 290 de Educacao Moral e Religiosa?

Assumindo a religido institucional na modernidade novas fungdes de guardia de valores e
chamada a participar nas questdes éticas, econdmicas e sociais ligadas as transformagdes que
as sociedades experimentam, apresenta-se como possivel caminho a perspetiva de uma
disciplina formativa, inclusiva, pluriconfessional e pluricultural, de op¢ao facultativa enquanto
projeto pedagogico, mas ambicionando a generalizacdo da sua aplicacdo a toda a escolaridade
obrigatoria. Dado que ao lado da pluralidade das instituicdes ha a pluralidade da procura, a
disciplina de Cultura, Etica e Religido (CER) seria um desafio, proposta e apelo ao dialogo
inter-religioso, a tolerancia, a paz**, a interioridade e ao desenvolvimento de uma ética do

género humano?%.

A area de abrangéncia da cultura ¢ vasta e através dela pretender-se-ia conduzir os alunos a

explorar e debater temas que lhe suscitem a curiosidade e o interesse, relacionados por exemplo

203 Ministério da Educagio e Ciéncia Escolar - Gabinete do Secretario de Estado do Ensino e da Administragdo.
Despacho n.° 6809/2014. Editado por Série II Diario da Republica n.® 99/2014. 23 de maio de 2014.

204 «3 paz ndo tem unicamente uma dimensdo politica, uma dimensao juridica, mas igualmente uma dimensdo ética
e uma dimensdo religiosa. Se esses elementos convergem, entdo a paz sera possivel. ANDRES, L. “Dialogo entre
Hans Kiing e Paul Ricoeur em torno do Manifesto para uma ética planetaria de Hans Kiing.” Sens (revista da
Amitié judéo-chrétienne de France), 1998.

205 Dois dos setes pilares de Edgar Morin para uma cultura de autonomia e responsabilidade sdo a “educagdo para
a compreensdo mutua entre as pessoas, de pertencas e culturas diferentes; e desenvolvimento de uma ética do
género humano, de acordo com uma cidadania inclusiva.” Perfil dos Alunos, p. 6. Realga-se igualmente o “Projeto
para uma Etica Mundial” de Hans Kiing, ao afirmar que “precisamos de politicos, diplomatas, empresarios,
funcionarios e também de cientistas que possuam ndo s6 cada vez mais conhecimentos basicos de carater
quantitativo e estatistico, mas igualmente conhecimentos profundos de natureza historica, ética e religiosa. A
transmissdo de conhecimentos, sem valores de referéncia, induz em erro.” KUNG, H. Projecto para Uma Etica
Mundial. Lisboa: Instituto Piaget, 1996.
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com a cultura juvenil, as culturas europeias, as culturas orientais, o cinema, a musica, a moda,

a arte plastica, entre outros.

No campo da ética, a disciplina de Cultura, Etica e Religido poderia ter como horizonte de
aprendizagem o que Kiing apelidou de “ética global”, ou seja, a partir de “um consenso
fundamental minimo a respeito de valores agregativos, padrdes irrevogaveis e atitudes morais

fundamentais” 2%

, presentes nos ensinamentos religiosos do mundo, dar a conhecer aos alunos
a cultura da ndo-violéncia e do respeito a vida, da justica e da liberdade, da solidariedade, da
tolerancia, da igualdade de direitos e do companheirismo entre homens e mulheres?’’ e a sua

aplicacdo em questdes relacionadas com a afetividade, a sexualidade, o cuidado e prote¢do do

ambiente ou o mundo do trabalho.

Esta disciplina traduzir-se-ia por fim num ensino sobre a diversidade religiosa a partir de uma
perspetiva cultural, histdrica e ética, aliando-se a auto-compreensao racional do grupo religioso
para dizer a sua fé com as “abordagens plurais operadas pelas racionalidades proprias dos
investigadores em ciéncias da religidao™®®. Trata-se de uma abordagem mais cultural que

pastoral, no quadro de uma escola plural>”

, que privilegiasse ao longo da escolaridade
obrigatoria um conhecimento sobre a universalidade do fenomeno religioso e a fungdo das

religides na vida das pessoas, um aprofundamento da histéria das grandes religides do mundo

e dos respetivos valores que se manifestam na literatura, na arte, na filosofia, na organizagao

206 “Somos pessoas comprometidas com os preceitos e praticas das religides do mundo. Confirmamos que j4 existe
um consenso entre elas, que pode ser a base para uma ética global” in MUNDO, PARLAMENTO DAS
RELIGIOES DO. Declaracdo de ética mundial. 4 de setembro de 1993.

207 Cf. SBARDELOTTO, Moisés. “Instituto Humanitas Unisinos — IHU*“Religides do Mundo”: a ética mundial ao
alcance de todos.” IHU Online. Editado por Instituto Humanitas Unisinos — IHU. 6 de julho de 2010.
http://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/3367-religioes-do-mundo-3 (acedido em 30 de agosto de 2019).

208 Cf. PAJER, F. “O ensino da religido na Unido Europeia: modelos, tendéncias, desafios.” Pastoral Catequética,
2007.

209 «“A escola plural € o contrério da escola laica, é o cadinho das diferencas onde todos, em liberdade, aprendem a
viver uns com 0s outros na paz, na compreensao, na cooperagao, na amizade, mesmo que tenham religides, partidos
e filosofias diferentes. (...) A escola plural é a escola onde todos podem entrar, falem que lingua falarem, o
importante é que comuniquem, ensinem ¢ aprendam a sua lingua ¢ a lingua dos outros. Tudo o que é humano tem
lugar na escola plural de todos para todos, sabendo que, no entanto, é preciso gerir todas as diferencas de modo
eficaz sem diminuir a democraticidade.” COELHO, C. M. “Da Escola Confessional a Escola Plural.” Férum da
Educacao Moral e Religiosa Catdlica. Lisboa: Secretariado Nacional da Educacao Cristd (SNEC), 2005: 36.
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das povoagdes e no espaco religioso. Despertar uma relacdo empatica e dialdgica com outros
cujas tradicdes culturais e religiosas sdo diferentes, mas ndo estranhas, através de uma
abordagem interpretativa que possibilite compreender a diversidade religiosa nas sociedades

contemporaneas, iria permitir lidar contra o racismo cultural e o estereotipo.

As recomendagdes de organizagdes europeias e internacionais para o estudo das religides, ou o
estudo das religides e das crengas, na escola publica que urgem ser postas em pratica, estdo
patentes por exemplo no Dakar Framework for Action (UNESCO 2000-2015), no relatério da

Alianca das Civilizagdes (ONU 2006), nas conclusdes do Projeto RedCo (UE 2006-2009) e nos

Principios Orientadores de Toledo para o Ensino das Religides e das Crengas (OSCE 2007)?',

No enquadramento da autonomia e flexibilidade curricular os desafios para o Ensino das
Religides estdo literalmente a espera de iniciativas. Nao partindo estas do didlogo inter-
religioso, cujo “consenso em torno das solugdes para os problemas sociais nas sociedades™?!!,
poderia instaurar um ‘“debate aprofundado sobre os principios a aplicar na politica educativa
para o ensino dos factos religiosos e relativos a outras convic¢des e sobre as modalidades

praticas da organizacio desse mesmo ensino”?!?

, entdo a porta abre-se as escolas, ¢ em
particular as que ndo tém horario de EMRC. O enriquecimento do curriculo prevé a
“dinamiza¢ao da componente de Oferta Complementar, através da criacao de novas disciplinas

no ensino basico’”?!?

com identidade e documentos curriculares proprios, onde projetos com
estas caracteristicas poderao muito bem surgir. No secundario uma disciplina sobre o estudo

das religides poderia integrar as componentes de formagao previstas, desde que em sintonia

com o projeto educativo da escola.

210 Cf. JACKSON, Robert. Teaching about Religions in the Public Sphere: European Policy Initiatives and the
Interpretative Approach. Editado por The University of Warwick. 2008: 3-5.

211 Ministros dos Negocios Estrangeiros. Livro Branco sobre o Didlogo Intercultural, 30.

212 Ibidem, 60. Ver também a informagio relativa ao “Encontro 2008 sobre a dimensdo religiosa do didlogo
intercultural”, considerado um “instrumento de conhecimento sobre os factos religiosos e relativos as convicgdes
na educagdo”, 27.

213 Decreto-Lei n.° 55/2018, Capitulo 11, Seccdo 1, Artigo 6.°, ponto 2, alinea f.
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Diante do atrds exposto e ndo podendo o presente trabalho comportar uma exposi¢do mais
estruturada desta oferta disciplinar, assente numa investiga¢ao alargada e fundamentada que
avalie com mais exatidao as finalidades, proponentes, professores, habilitacdes e aprendizagens
propostas, reassegura-se que o desejavel seria ndo estagnar na certeza que nao sao possiveis
outras alternativas ao caminho e que a inclusao de outros intervenientes e outras perspetivas de
abordagem ao ensino religioso escolar, como hoje o conhecemos, seria considerado uma perda
de influéncia, ou o desaparecimento de uma area pastoral de missdo. Antes pelo contrario, com
base na reflexdo que se conduziu a partir das iniciativas internacionais e europeias no campo
da educagdo, pode-se afirmar hoje, com mais seguranca, que o mundo e a escola precisam de
uma verdadeira educagdo para a paz, para o didlogo e para a tolerancia que as religides, em
conjunto, podem eficazmente dar e, para a qual, tm uma responsabilidade intrinseca e uma
n214

regra de ouro comum - "Faz aos outros o que queres que te facam a ti"“'* na expressdo positiva

de Frei Bento Domingues, O.P.

214 DOMINGUES, B. “Parlamento das Religides do Mundo (II).” Piiblico, julho 2004.
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CONCLUSAO

“Exigéncias de compreensao mutua, de entreajuda pacifica e, por que ndo, de harmonia sao,
precisamente, os valores de que o mundo mais carece. Esta tomada de posi¢ao levou a Comissao
a dar mais importancia a um dos quatro pilares por ela considerados como as bases da educagao.

Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento acerca dos outros, da sua

historia, tradigdes e espiritualidade. E a partir dai, criar um espirito novo.”?"

O documento Perfil dos Alunos da especial enfoque na sua visao de aluno para o século XXI
as literacias, atitudes de liberdade/autonomia e responsabilidade, sentido de adaptabilidade,
ecologia e sustentabilidade, espirito critico, criativo e de entreajuda, autoformacao,
principios/direitos da sociedade democratica, respeito pela dignidade humana e diversidade
cultural, rejeicao da discriminagao e exclusao social. Porém, fica um vasto conhecimento por
aprender relacionado com o fendmeno religioso e com a cultura religiosa dos povos, expressa
através das mais significativas crengas e tradigdes religiosas presentes ndo s6 no quotidiano das
diversas sociedades, cada vez mais multiculturais, multiétnicas e multirreligiosas, como
também no seu patrimonio artistico. A este hiato na educagado curricular associa-se igualmente
a necessidade de uma formagao ética e cultural que fortalega os futuros adultos de amanha nos
seus multiplos locais de trabalho e em zonas de residéncia, no respeito, na tolerancia, no
dialogo, no entendimento e no acolhimento de colegas e concidaddos de outras origens e com

diferentes culturas e religides.

Olhando hoje para a matriz curricular ndo existe uma disciplina que consiga, de forma
continuada e consistente, preencher este vazio. Nem mesmo a EMRC. Pela denominacao
confessional que carrega, que ¢ logo limitativa no ato da inscri¢do e que ndo alcanga fodos por
ser de opgao facultativa, e porque no seu programa ha um grande peso atribuido a cultura crista
e visdo cristd da vida, e em particular ao conhecimento sobre Jesus Cristo, a historia da Igreja

e da doutrina Catoélica, nomeadamente nos campos moral e social, que nao permite uma

215 DELORS, J. (Org.). Educagdo, um tesouro a descobrir: Relatério da UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacgdo para o século XXI. Editado por Cortez, MEC e Unesco. Brasilia. Sdo Paulo. 1998: 19.
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transmissao de conhecimentos gradual, interpretativa e fundamental sobre a historia, principios,
regras e valores €ticos de outras tradigdes religiosas cristds e ndo cristds, estando a mesma
circunscrita € compactada essencialmente no 3.° ciclo do ensino bésico as Unidades Letivas
“As Religides”, “O Ecumenismo” e “Deus, o grande mistério”. A cultura religiosa enquanto
todo foi remetida para o ensino secundario, ainda mais isolada da concentragdo das inscrigdes
que se situa no 2.° e 3.° ciclo do ensino basico, através da Unidade 5 “A Religido como Modo

de habitar e Transformar o Mundo”.

O problema da transmissao efetiva e eficaz da fé nos tempos modernos através da familia e das
respetivas comunidades de fé ndo deveria conduzir a um olhar sobre a escola enquanto local de
primeiro anuncio, mas sim de conhecimento, reflexdo e debate. A constru¢do da paz e da
convivéncia harmoniosa entre fodos deveriam nortear um ensino sobre as religides e as crengas,
cujos recursos €ticos poderdo remeter para o conceito de uma ética global. A essencialidade do
“didlogo entre as religides ¢ essencial para a criagdo de um mundo mais fraterno e solidario,
bem como para a cessagdo dos conflitos com motivagao religiosa.” Assim elucidava o texto da
extinta UL 3 do 9.° ano “As religides orientais”. E continuava

“a presenga da diversidade religiosa nas varias comunidades humanas langa alguns desafios: o
conhecimento, o respeito e o dialogo inter-religioso. Isto porque nem sempre a diversidade ¢
interpretada como factor de riqueza cultural, mas como factor de competicdo e ameaga. O grande

desafio apela para o desenvolvimento de um espirito de abertura, por forma a compreendermos

esta realidade diversificada, rompendo com a intolerancia.”?!¢

Villano afirmava que “a teologia do didlogo ¢ a expressdo da adaptacdo do catolicismo ao
convivio inter-religioso”!”. Nio residira também aqui o sentido da missdo no Cristianismo

contemporaneo?

No Portef6élio da PES referia

216 PEREIRA, J. (coord). Horizontes de Esperanca, Manual do Aluno, 9.° ano EMRC. Lisboa: Fundagio
Secretariado Nacional da Educacgédo Crista, 2010: 139.

217 VILLANO, F. “Quando as religides se encontram.” Jornada Nas Fronteiras do Mundo, O Encontro com o
Outro. Lisboa: IEAC-GO, Instituto de Estudos Avangados em Catolicismo ¢ Globalizagdo, 2018: 2.
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“Ao se apresentarem as religides como interlocutoras na construgdo da paz ¢ de extrema
importancia que o aluno as visione ¢ respeite como sujeitos ativos neste processo de
transformacdo do mundo, que se envolvem mutuamente e encetam novos caminhos de
sensibilizagdo e persuasdo para questdes vitais do milénio, como sejam a defesa dos direitos

humanos, a protegdo do ambiente, o dialogo inter-religioso e a luta contra o extremismo

religioso.”?!8

A paz duradoura, condicdo essencial para o exercicio de todos os direitos e deveres, formando
uma triade interativa com a democracia ¢ o desenvolvimento, ¢ cada vez mais “obra de

solidariedade” ?'?

e processo de construgdo e contributo de todos, pelo que ¢ fundamental um
modelo de educag¢ao em que a responsabilizagdo, o comprometimento e o empenho da escola e

dos seus parceiros sociais para uma cultura de respeito, dialogo, paz e nao violéncia, assente

numa pedagogia da coexisténcia em sociedades com diversidade cultural e religiosa.

Projetos como os desenvolvidos pela Fundacié Migra Studium®*® promovido pela Companhia
de Jesus na Catalunha que, através do seu espaco inter-religioso Locus, forma profissionais da
educagdo e de outros setores sociais para trabalhar, treinar e sensibilizar a diversidade cultural
e religiosa num contexto de pluralismo cultural e religioso, ou pelo Projeto de intercAmbio
jovem associado ao Erasmus+ - Give religion a chance: religion as a tool of social inclusion
de 2017, que reuniu 36 jovens de diferentes origens religiosas e culturais (Grécia, Letonia,
Italia, Chipre, Israel e Egito) por 7 dias, dando-lhes a oportunidade de viverem lado a lado em
paz e respeito, com o intuito de explorarem, entenderem e conhecerem o estilo de vida e a
cultura uns dos outros®?!, suscitam a reflexio para a extrema importancia, na formagcao inicial

de professores, existir uma disciplina suportada pelas Ciéncias da Religido que lhes forneca os

218 RIBEIRO, C. Portefélio da Prdtica de Ensino Supervisionada (PES). Lisboa: UCP, 2018, Capitulo 3, 12.

219 Cf. PAIXAO, M. L. (org). Problemas do Mundo Contemporaneo, Coletinea de Textos. Lisboa: Lisboa Editora,
2003.

220 Studium, Fundacié Migra. LOCUS - Espai interreligiés. s.d. http://www.migrastudium.org/projectes/locus-
espai-interreligios (acedido em 1 de agosto de 2019).

21 Team, Dream. Intercimbio de Jovens: "Dé uma chance a religido”. 2017. http://www.dream-
team.eu/2017/03/youth-exchange-give-religion-chance.html.
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conhecimentos, capacidades e atitudes para lidarem com a grande diversidade cultural e

religiosa existente nas turmas atualmente.

Tal raciocinio remete também para a inclusdo na propria formacdo em Ciéncias Religiosas na
Universidade Catdlica Portuguesa de um conhecimento mais s6lido das restantes religioes e
crencas, para além da tradigdo cristd. O estudo das origens, fundamentos, tradigdes e patrimoénio
artistico das outras grandes religides do mundo apresenta-se genérica e limitada a uma cadeira
semestral, remetendo-se para um aprofundamento pessoal a prossecucdo deste conhecimento.
Centrando-se o conhecimento na tradigdo biblica e cristd e como esta se posiciona em relagdo
as grandes questdes da humanidade, as interpretagdes e confrontagdes ideoldgicas, morais,
espirituais e religiosas no contexto da diversidade cultural e religiosa, o enquadramento e as
exigéncias do didlogo inter-religioso e o fundamento e contexto do ensino religioso escolar na
Europa e em outros paises de referéncia como a Alemanha, o Reino Unido ou o Canada, tém
uma abordagem mais limitada e circunscrita as tematicas que com elas se relacionam dentro do

programa de outras unidades curriculares.

Em conclusio, e diante das oportunidades que o Perfil dos Alunos e a autonomia e flexibilidade
curricular trazem para a escola e para os professores, abrem-se novos caminhos de propostas
para o ensino religioso escolar e, em Ultima instancia, para a relagdo de mutuo entendimento e

colaboracdo entre as diversas confissoes religiosas. Deste didlogo fica a ganhar o aluno.

Conhecer a religido do outro significa muito mais que estar informado a respeito da sua
tradigdo religiosa. Implica entrar na pele do outro, caminhar com os seus sapatos, num sentido,
ver o mundo como o vé o outro, colocar as questoes do outro, penetrar no sentido que o outro

tem de ser um hindu, um muculmano, um judeu, um budista, ou o que quer que seja.**

222 WHALING, F. Christian Theology and World Religions: A Global Approach. Basingstoke: Marshall Pickering, 1986.
142



BIBLIOGRAFIA FINAL

FONTES

Agrupamento de Escolas de Azeitdo. Aprendizagens Essenciais e Critérios de Avaliagdo. s.d.
http://site.aveazeitao.pt/index.php/2-uncategorised/75-aprendizagens-essenciais-1-5-e-
7-anos (acedido em 23 de julho de 2019).

Dream Team. Intercambio de Jovens: "Dé uma chance a religido”. 2017. http://www.dream-
team.eu/2017/03/youth-exchange-give-religion-chance.html.

AAVV. Programa de Educag¢do Moral e Religiosa Catolica. Finalidades, Metas, Objetivos e
Conteudos. Moscavide: Fundacao Secretariado Nacional da Educacao Crista, 2014.

Agrupamento de Escolas Monte da Lua. Critérios Especificos de Avaliagdo. s.d.
https://agml.pt/index.php/criterios-de-avaliacao/criterios-especificos-de-
avaliacao/2018/category/177-dep-c-soc-humanas (acedido em 23 de julho de 2019).

AKKARI, Abdeljalil. “A agenda internacional para educagdo 2030: consenso “fragil” ou
instrumento de mobilizagdo dos atores da educagdo no século XXI?” Revista Dialogo
Educacional, 2017: 937-958.

AMBROSIO, Juan. “Dimensao Religiosa e Condi¢do Humana.” Diddctica especifica de
Educacgdo Moral e Religiosa Catdlica. Editado por Moodle UCP. 2016.

ANDRES, Laurent. “Didlogo entre Hans Kiing e Paul Ricoeur em torno do Manifesto para
uma ética planetaria de Hans Kiing .” Sens (revista da Amitié judéo-chrétienne de
France), 1998: 211-230.

BIANCHI, Enzo. “Mudos e incapazes de dizer o Evangelho.” Secretariado Nacional da
Pastoral da Cultura. Editado por Secretariado Nacional da Pastoral da Cultura. 27 de
agosto de 2018.
http://www.snpcultura.org/mudos_e incapazes de dizer o Evangelho.html (acedido
em 30 de agosto de 2018).

CABRAL, Ilidia. “Artigo-Equipas-Educativas.” Agrupamento de Escolas Josefa de Obidos.
s.d. http://escolasdobidos.com/website/wp-content/uploads/2017/11/Artigo-Equipas-
Educativas_ VF-1.pdf (acedido em 28 de maio de 2019).

COELHO, Carlos Meireles. “Da Escola Confessional a Escola Plural.” Editado por
Secretariado Nacional da Educagdo Crista (SNEC). Forum da Educag¢do Moral e
Religiosa Catdlica. Lisboa, 2005. 27-37.

Comision de Educacion, sj. Interioridad, Espiritualidad y Espiritualidad cristiana. Nuestras
opciones. Documento de Trabajo. Editado por EDUCSI. Madrid, 2014.

Comissao Europeia. Anexo da Proposta de Recomendagdo do Conselho sobre as
Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida - Quadro de
Referéncia Europeu. Bruxelas, 17 de janeiro de 2018.

143



—. “Competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida - Quadro de Referéncia
Europeu.” EU Publications. 2006. https://publications.europa.eu/s/iOfR (acedido em
10 de outubro de 2018).

Comissao Europeia. Proposta de Recomendagdo do Conselho sobre as Competéncias
Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida. Bruxelas, 17 de janeiro de 2018.

Comissao Europeia. Refor¢ar a identidade europeia através da educagdo e da cultura.
Estrasburgo, 14 de novembro de 2017.

Comissao Europeia. Refor¢ar a identidade europeia através da educacgdo e da cultura
Contributo da Comissdo Europeia para a cimeira de Gotemburgo de 17 de novembro
de 2017. Estrasburgo, 14 de novembro de 2017.

CORDEIRO, A., F. MOITA, J. L. DIAS, e M. PORTUGAL. Quero Saber, Manual do aluno
EMRC, 7° ano. Lisboa: Fundacao Secretariado Nacional da Educagao Crista, 2015.

COSME, Ariana. “Flexibilidade Curricular - Estratégias de ensino - Aprendizagem em sala de
aula.” Flexibilidade Curricular - Educar para o Futuro, IX Forum Educac¢do. Leiria,
(11 de setembro de 2018).

COSTA, Gabriela. Flexibilizagdo pedagogica: um perfil de base humanista. Editado por
VER. 7 de setembro de 2017. https://www.ver.pt/flexibilizacao-pedagogica-um-perfil-
de-base-humanista/.

DELORS, J. (Org.). Educagdo, um tesouro a descobrir: Relatorio da UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacgdo para o século XXI. Editado por Cortez, MEC e Unesco.
Brasilia, Sao Paulo, 1998.

DGE. Aprendizagem ao longo da vida - Competéncias (apresentagao em PPT). Editado por
Ministério da Educacao. s.d.

Direcao Geral da Educagao. “Aprendizagens Essenciais - Ensino Basico.” Direcdao Geral da
Educacgao. s.d. https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-basico
(acedido em 1 de junho de 2019).

—. Autonomia e Flexibilidade Curricular. 2019. http://afc.dge.mec.pt/pt (acedido em 20 de
julho de 2019).

—. Educagao Moral e Religiosa - Documentos curriculares de referéncia. Editado por
Diregao-Geral da Educagao. s.d. http://www.dge.mec.pt (acedido em 8 de julho de
2019).

DOMINGUES, Frei Bento. “Parlamento das Religides do Mundo (II).” Publico, julho 2004.

EDUCACAO, DIRECAO-GERAL DA. “Aprendizagens Essenciais.” Direcdo Geral da
Educacgado. s.d. http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0 (acedido em 21 de
fevereiro de 2019).

144



—. “Aprendizagens Essenciais, 7° Ano 3° Ciclo do Ensino Bésico, Educagdao Moral e
Religiosa Catolica.” s.d.
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/3_ciclo
/femrc_3c_ 7a.pdf (acedido em 23 de fevereiro de 2019).

—. “Aprendizagens Essenciais, Ensino Secundario, Educacdo Moral e Religiosa Catolica.”
Direcao-Geral da Educagdo. s.d.
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/emrc_s
ec.pdf (acedido em 23 de fevereiro de 2019).

European Commission. Final Report Summary - REDCO (Religion in Education. A
contribution to Dialogue or a factor of Conflict in transforming societies of European
Countries). 2011.

Faculdade de Teologia, Unversidade catolica. Licenciatura em Ciéncias Religiosas. s.d.
https://ft.lisboa.ucp.pt/licenciatura-em-ciencias-religiosas/licenciatura-em-ciencias-
religiosas-0 (acedido em 1 de setembro de 2019).

FARMHOUSE, Rosério. “Redes de apoio as escolas.” Editado por Conselho Nacional de
Educagao. Diversidade e equidade em educagdo. Lisboa, 2012. 111-116.

FERREIRA, Lucia Maria da Silva, Ana Paula Lapa COTOVIO, e Carlos Meireles COELHO.
“Diversidades do aprender na escola nova de A. Faria de Vasconcellos, pioneiro da
educacao do futuro.” Saber & Educar, dezembro de 2017: 80-89.

FOLQUE, André. “Religion in Public Portuguese Education.” Editado por Gerhard Robbers.
Religion in Public Education. Trier: European Consortium for Church and State
Research, 2010. 399-424.

FRANCISCO. 4 Alegria do Evangelho. Roma: Libreria Editrice Vaticana, 2013.

FUNDACAO SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA. “A Igreja tem de
alargar os espacos de encontro com Deus.” Educris. 27 de maio de 2019.
http://www.educris.com/v3/noticias/8723-lisboa-a-igreja-tem-de-alargar-os-espacos-
onde-os-jovens-aderem-a-
deus?fbclid=IwAR 1ivSHKapXO5kY SMf8LIfmwBGC04eY DJEDWRp2DVEC3KQv
Gk4R iGWi0O4 (acedido em 1 de julho de 2019).

—. “Organizacdo do SNEC.” Educris. s.d. http://www.educris.com/v2/90-estrutura/842-
organizacao-do-snec (acedido em 10 de julho de 2019).

FUNDACAO SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, . “Bruxelas: O
Estudo da Religido ¢ fundamental para a Interculturalidade.” Educris. 17 de margo de
2019. http://www.educris.com/v3/escolas-catolicas/8538-bruxelas-o-estudo-da-
religiao-e-fundamental-para-a-interculturalidade?fbclid=IwAR3-
ijgSUWVYqZoE 4000w YNxdYwkl1J461cfqFtqK181pc3H1KI V5B3dM (acedido
em 23 de junho de 2019).

145



Fundacié Migra Studium. LOCUS - Espai interreligios. s.d.
http://www.migrastudium.org/projectes/locus-espai-interreligios (acedido em 1 de
agosto de 2019).

Gabinete do Secretario de Estado da Educagdo. “Despacho n.° 5908/2017.” Projeto de
autonomia e flexibilidade curricular dos ensinos basico e secundario, no ano escolar
de 2017-2018. Diario da Republica n.® 128/2017. Vols. Série II de 2017-07-05. 5 de
julho de 2017.

Gabinete do Secretario de Estado da Educagao. “Despacho n.° 6478/2017.” Homologagdo do
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Vols. Diario da Republica n.°
143/2017, Série 11. 26 de julho de 2017.

Gabinete do Secretario de Estado da Educagao. “Despacho n.° 9311/2016.” Cria¢do do Grupo
de Trabalho para definir o perfil de saida dos jovens de 18 anos de idade, no final da
escolaridade obrigatoria. Vols. Diario da Republica n.° 139/2016, Série II. 21 de julho
de 2016.

GIL, I. C. AS INTERCULTURALIDADES DA MULTICULTURALIDADE. Vol. VOLUME
IV, em DESAFIOS A IDENTIDADE, de Centro de Estudos dos Povos e Culturas de
Expressao Portuguesa (CEPCEP). Lisboa: Alto Comissariado para a Imigracdo e
Dialogo Intercultural (ACIDI, I.P.), 2008.

IBORRA, Carmen. “A interioridade como competéncia prioritaria.” Em Pastoral Catequética
n.°21/22,115-123. Lisboa: Fundacao Secretariado Nacional da Educagao Crista,
2011/2012.

INACIO, Alexandra. “Menos de um quinto dos alunos inscritos em Religido e Moral.” Jornal
de Noticias, abril 2019.

—. Menos de um quinto dos alunos inscritos em Religiao e Moral. Editado por Jornal de
Noticias. 20 de 04 de 2019. https://www.jn.pt/nacional/interior/menos-de-um-quinto-
dos-alunos-inscritos-em-religiao-e-moral--10816368.html (acedido em 2019).

INCM. Decreto-Lei n.° 70/2013 - Novo regime juridico da disciplina de educagdo moral e
religiosa catolica. 23 de maio de 2013. https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-
/search/261111/details/normal?q=Decreto-
Leitn.%C2%BA%2070+%282013%29%20 (acedido em 8 de julho de 2019).

—. Lein.? 16/2001 - Lei da Liberdade Religiosa . s.d. https://dre.pt/web/guest/legislacao-
consolidada/-/1c/72988783/201412310000/73009279/diploma/indice (acedido em 07
de julho de 2019).

—. Lei n.°46/86 - Lei de Bases do Sistema Educativo. 14 de outubro de 1986.
https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-
/search/222418/details/normal?p p auth=D6880OvBC (acedido em 8 de julho de
2019).

146



JACKSON, Robert. Teaching about Religions in the Public Sphere: European Policy
Initiatives and the Interpretative Approach. Editado por The University of Warwick.
2008.

KESSLER, Rachel. The Soul of Education: Helping Students find Connection, Compassion
and Character at School. Alexandria, Virginia USA: ASCD - Association for
Supervision and Curriculum Development, 2000.

KUNG, Hans. Projecto para Uma Etica Mundial. Lisboa: Instituto Piaget, 1996.

LUSA, Agéncia. Hd mais estrangeiros a viver em Portugal. Especialmente italianos e
franceses. 27 de junho de 2018. https://observador.pt/2018/06/27/ha-mais-
estrangeiros-a-viver-em-portugal-especialmente-italianos-e-franceses/ (acedido em 24
de junho de 2019).

LUZ, Pedro. 4 educa¢do da dimensdo religiosa na escola publica - O contributo do
documento ‘Principios Orientadores de Toledo para o ensino acerca das religioes e
das crengas’. Relatorio Final da Pratica de Ensino Supervisionada, Lisboa:
Universidade Catolica Portuguesa, 2016.

MARINHO, Nilton Pereira. 4 educagdo para o dialogo inter-religioso na escola publica
brasileira: uma aliada a cultura da paz. Dissertacdo de Mestrado para obtencao do
grau de Mestre em Teologia, Sao Leopoldo: Escola Superior de Teologia, 2014.

MARTINS, Guilherme d'Oliveira (coord). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria. Editado por Ministério da Educacao/Direcao-Geral da Educacao (DGE).
2017.

Ministério da Educacdo e Ciéncia - Gabinete do Secretario de Estado do Ensino e da
Administragdo Escolar. Despacho n.° 6809/2014. Editado por Série II Diario da
Republica n.° 99/2014. 23 de maio de 2014.

Ministros dos Negocios Estrangeiros. Livro Branco sobre o Didalogo Intercultural. Editado
por Conselho da Europa. Strasbourg, 7 de maio de 2008.

Mondim, EMRC. Diddtica. 2016. http://emrcmondim.com/didatica/ (acedido em 23 de julho
de 2019).

MOURA DA SILVA, Eliane. “Rever - Revista de Estudos da Religido.” Religido,
Diversidade e Valores Culturais: conceitos teoricos e a educagdo para a Cidadania,
2004.

National Curriculum Council. “Moral and Spiritual Development.” Education in England.
abril de 1993. http://www.educationengland.org.uk/documents/ncc1993/smdev.html
(acedido em 16 de julho de 2019).

NERUDA, Jan. s.d. https://www.pensador.com/frase/MTEwMjl/ (acedido em 25 de junho de
2019).

147



OCDE. Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida, Quadro de
Referéncia Europeu. Editado por Servigo das Publicagdes Oficiais das Comunidades
Europeias. Luxemburgo, 2007.

OCDE. Competéncias para o progresso social - O poder das competéncias socioemocionais.
Editado por Fundacao Santillana. Sao Paulo, 2015.

OCDE. Guia de Implementa¢do da Estratégia de Competéncias para Portugal. Editado por
OECD Publishing. OECD Skills Studies, 2018.

OCDE. The Future of Education and Skills, Education 2030, Learning Framework 2030.
Editado por Directorate for Education and Skills-OECD. 2018.

OECD. Curriculum Flexibility and Autonomy in Portugal - an OECD Review. 2018.

OECD. Skills Strategy Diagnostic Report: Portugal. Editado por Directorate for Education
and Skills. 2015.

OECD. The Future of Education and Skills - Education 2030 (Flyer). Editado por Directorate
for Education and Skills. 2018.

OECD. org. s.d. http://www.oecd.org/education/2030/ (acedido em 28 de outubro de 2018).

OLIVEIRA, L. B, ¢ S. A. JUNQUEIRA. “Revista Didlogo Educacional.” 4 questdo do ensino
religioso na Unido Européia. Vols. vol. 6, naim. 17. Editado por Pontificia
Universidade Catolica do Parana. Parand, janeiro-abril de 2006.

OLIVEIRA, Sara R. “Novo perfil de aluno, novo perfil de escola.” Educare.pt. 21 de abril de
2017. https://www.educare.pt/noticias/noticia/ver/?id=121844 (acedido em 16 de abril
de 2018).

—. “O que se pretende de um aluno depois de 12 anos na escola?” Educare. pt. 23 de
fevereiro de 2017. https://www.educare.pt/noticias/noticia/ver/?1d=119823 (acedido
em 16 de abril de 2018).

PAIXAO, Maria de Lourdes (org). Problemas do Mundo Contemporaneo, Coletinea de
Textos. Lisboa: Lisboa Editora, 2003.

PAJER, Fr. Flavio. “O ensino da religido na Unido Europeia: modelos, tendéncias, desafios.”
Pastoral Catequética, 2007: 75-88.

Parlamento das Religides do Mundo. Declaragdo de ética mundial. 4 de setembro de 1993.

Parliamentary Assembly. Recommendation 1720 - Education and Religion. Editado por
Council of Europe. 2005.

PEREIRA, J. (coord). Horizontes de Esperanca, Manual do Aluno, 9.° ano EMRC. Lisboa:
Fundagao Secretariado Nacional da Educacao Crista, 2010.

Porto Editora. Infopedia. s.d. https://www.infopedia.pt/.

148



Presidéncia do Conselho de Ministros. “Decreto-Lei n.® 55/2018.” Curriculo dos ensinos
basico e secunddrio e os principios orientadores da sua concegdo, operacionalizag¢do
e avaliacdo das aprendizagens. Diario da Reptblica n.° 129/2018. Vols. Série I de
2018-07-06. 6 de julho de 2018.

RIBEIRO, Carla. “Portef6lio da Pratica de Ensino Supervisionada (PES).” Faculdade de
Teologia, Universidade Catdlica Portuguesa, Lisboa, 2018.

RODRIGUES, Manuel Augusto. “Religides em didlogo. Antecedentes e evolugao historica e
socio-cultural.” ESTUDO GERAL Repositorio cientifico da UC. Editado por
Universidade de Coimbra. Coimbra, 1999.

ROLDAO, M. C., PERALTA, H., MARTINS, I. P. “Documento Enquadrador, Curriculo do
Ensino Basico e do Ensino Secundério - Para a constru¢ao de Aprendizagens
Essenciais.” Direcdao Geral da Educacao. s.d.
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilida
de/ae_documento enquadrador.pdf (acedido em 22 de fevereiro de 2019).

ROLDAOQ, Maria do Céu. “Educacio Escolar e Curriculo.” Associacdo de Estabelecimento de
Ensino Particular e Cooperativo, 1999. 7-22.

SA, Patricia, PAIXAO, Fatima. “Competéncias-chave para todos no séc. XXI: orientagdes
emergentes do contexto europeu.” Interacgoes, 2015: 243-254.

SAMPAIOQO, Jorge. “Valorizar a diversidade como fator de inclusdao. A perspetiva da Alianca
das Civilizacdes.” Editado por Conselho Nacional de Educagdo. Diversidade e
Equidade em Educacgdo. Lisboa, 2012. 21-29.

SANTOS SILVA, Daniela, MARQUES DA SILVA, S. “Conhecer contextos, conhecer
profissionais: Contributo para explorar o desenvolvimento de competéncias

interculturais em contextos educativos.” Revista Portuguesa de Educagdo, 2018: 38-
60.

SBARDELOTTO, Moisés. “Instituto Humanitas Unisinos — IHU*“Religides do Mundo”: a
¢ética mundial ao alcance de todos.” IHU Online. Editado por Instituto Humanitas
Unisinos — [HU. 6 de julho de 2010. http://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/3367-
religioes-do-mundo-3 (acedido em 30 de agosto de 2019).

SECRETARIADO NACIONAL DAS COMUNICACOES SOCIAIS. Educacdo: Simpésio
sobre «Os desafios da multiculturalidade e do didlogo interreligioso». 14 de marcgo de
2019. https://agencia.ecclesia.pt/portal/evento/educacao-simposio-sobre-os-desafios-
da-multiculturalidade-e-do-dialogo-interreligioso/ (acedido em 23 de junho de 2019).

—. Europa: Escolas catolicas vdo debater direito a «pluralidade de projetos educativosy. 23
de margo de 2017. http://www.agencia.ecclesia.pt/noticias/nacional/europa-escolas-
catolicas-vao-debater-direito-a-pluralidade-de-projetos-educativos/ (acedido em 23 de
junho de 2019).

149



STILWELL, Peter. O didlogo inter-religioso como projeto cultural. Vols. Volume IV -, cap.
IV em Colegdo Portugal Intercultural, de Observatorio das Migracdes, 122-140.
2008.

TEIXEIRA, Alfredo. “A adolescéncia e a juventude como culturas: os quadros sociais da
experiéncia crente.” Theologica, 47, n.” 2, 2011: 249-272.

UNESCO. Educacdo 2030. Declaracdo de Incheon e Marco de A¢do da Educacgao. Editado
por UNESCO. Brasilia, 2016.

USARSKI, Frank. “Os Enganos sobre o Sagrado — Uma Sintese da Critica ao Ramo
"Classico" da Fenomenologia da Religido e seus Conceitos-Chave.” Revista de
Estudos da Religido - REVER, s.d.

VARANDA, Isabel. “Multiculturalidade e diversidade religiosa.” Em Communio - Revista
Internacional Catdlica, editado por Universidade Catdlica Portuguesa, 391-402.
Lisboa, 2006.

VILLANO, Francesco. “Quando as religides se encontram.” Jornada Nas Fronteiras do
Mundo - O Encontro com o Outro. Lisboa: IEAC-GO, Instituto de Estudos Avangados
em Catolicismo e Globalizagao, 2018. 1-11.

VLOET, Johan Van der. “Religido, Espiritualidade e educagdo.” Em Communio - Revista
Internacional Catdlica, n.° 4, 416-421. Lisboa: Universidade Cat6lica Portuguesa,
2006.

WERNECK, Vera Rudge. “Revista Meta: Avaliacdo - Novos valores ou nova hierarquia de
valores?” Revistas Cesgranrio. Editado por Fundagdo CESGRANRIO. 2010.
https://pdfs.semanticscholar.org/0629/52788d864351bc5ab6194ae6e3be9c9101f1.pdf
(acedido em 4 de julho de 2019).

WHALING, Frank. Christian Theology and World Religions: A Global Approach.
Basingstoke: Marshall Pickering, 1986.

INSTRUMENTOS DE TRABALHO

Editora, Porto. Infopedia. s.d. https://www.infopedia.pt/.

150



IS1

Anexo 1: Quadro-sintese dos referenciais em educacio e respetivas competéncias chave

da contribuigdo da
cultura para o
desenvolvimento
sustentavel

Aprender a ser

Conciliar tensdes e
dilemas

e civicas

Competéncias civicas

opgdes de f&

Bem-estar, saude e
ambiente

Dialogo entre cultura e fé
Dialogo ecuménico e
inter-religioso

Promover o respeito pela
multiculturalidade, o
reconhecimento e
valorizagdo da diversidade,
as intera¢des entre diferentes
culturas, a justica, a
igualdade e equidade

UNESCO OCDE UE PORTUGAL
@
=]
P .
£ :;_4 EDUCACAO MARCO QUADRO REFERENCIA EUROPEU FINALIDADES DO APRENDIZAGENS
3
S UM TESOUR0 | acdo EbucaTivo DESECO EDUCACAO 2030 PEREIL DS ALENOS e e
g 1996 2015 1997 2015 2006 2018 2014 2018
Utilizar ferramentas - . . =
. . Comunicagao na Competéncias de Interpretar informagao, planear
LRC R lingua materna literacia e conduzir pesquisas
- g| Dimensao cultural do L=
pr;n cra Funcionar em grupos Linguagens e textos I fenémeno religioso e do Compreender a necessidade
cerineee socialmente Comunicagdo em Competéncias Cristianismo em particular P o
N . . S das fontes historicas para a
heterogéneos linguas estrangeiras linguisticas < .
produgdo de conhecimento
Competéncia Competéncias
matematica e matematicas e no Saber cientifico. técnico
Agir autonomamente competéncias basicas dominio das ciéncias, ¢ tecnolo@ico >
em ciéncias e da tecnologia e da €
E ?p render a tecnologia engenharia
Et: azer Meta 4.7: Colaborar em diferentes
O cducaceg para o Competéncia digital Competéncias digitais Infonngc;a()f COPF e cats
2] desenvolvimento Comunicacdo utilizando ferramentas
= sustentavel, analdgicas e digitais
% direitos humanos, Raciocinio e resolugdo R h . tAnci
= igualdade de género, Assumir . de problemas Estruturar perguntas e ceonhecer a Importancia
= ~ .- Competéncias o T dos valores de cidadania para
E promogdo de responsabilidade cssoaislsociaisle de Consciéncia e dominio encontrar respostas para as a formacio de uma
= uma cultura de paz e ndo E con diz’a om do corpo davidas sobre o sentido da nagdo de u d
S violéncia, i ¢ Pensamento critico e realidade consciencia clvica e de uma
@] 5 p Bt intervengao
@ cidadania global e pensamento criativo responsavel na sociedade
g Aprender a palonzs s o Relaci i Formular uma chave de dcrlrjlocré tica
7 pren diversidade cultural e Competéncias sociais elacionamento leitura que clarifique as
IS viver juntos interpessoal
z
=
=
=]
=]

Criar novo valor

Espirito de iniciativa e

espirito empresarial Competéncias

empresariais
Aprender a aprender ?

Desenvolvimento pessoal
€ autonomia

Posicionar-se frente ao
fenomeno religioso e agir
com responsabilidade e
coeréncia

Estabelecer consigo proprio
¢ com os outros uma relagdo
harmoniosa e salutar

Competéncias de
sensibilidade e
expressao culturais

Sensibilidade e
expressao culturais

Sensibilidade estética e
artistica

Conhecer e descobrir o
significado do patrimonio
artistico-religioso e da
simbolica crista

Utilizar de modo proficiente
linguagens e simbolos




Anexo 2: Critérios de Avaliacio de EMRC do A. E. de Mondim de Basto

AVALIACAD

a | s - ‘:..L_':'}l | e 2013-19

| Dimensoes [ Pardmetros de Avaliacdo |

Com base nos Critérios Gerals sprovados pelo Agrupaments, = avalizgio em EMBL, tal coma 2 das
outras disciplines que integram o curriculo de cada ang, traduz-se numsz classificagdo gque no L8 ciclo
do ensing basico uss 2 escala qualitative de Fraco (0%-19%), Mio satisfaz (20%-29%), Satisfaz (S0%-
£5%], Satisfaz bastants (70%-85%) e Excelents (30%-100%); no 2.2 e 3.8 ciclos do ensing basico us= 3
szczlz de 1a 3 & no ensing secundsrio uss 2 escelz de 03 200

Cimensdes Areas de Competéncias Parametros de Aveliagdo
« Saber cientifics, tecnico & » Quzlidace 23 partiopacdo n@ sulz & capscidads na
tecniologica aplicagdo  pratica. de técnicas, processos &
« Linguagem & texios procedimentos [Conhecs, compresnds, INTErpreis &
sk 1 ® Raciocinic & resclugdo g a:ll;:a,_ utiliza) \
oroblemas « Capacidade em adguiric e splicar conheomentos,
gusstionar, probiematizar, produzir & crias
+ Utilizacio correta da Lingua Portuguesa, nos dominigs
2= oralicads, da 'siturs & escrits
+ Informacdo e comunicacdo | « Respeito e tolerdnciz pelos cutros
+ Belaciocnamento + Cooperag3o com oF outras
: intzrpeszosl - Fratermidsde pars com o3 colegas
T + Bem-zstar, sEude - PErticipacdo na vids da comunideds & essrcicio de
ambigntz cidsdariz
- Cumprimento das regras bdsicas s sals o= auls
. FERsamento critico - Respeito por si proprio
cristivo - Butonomis [Procurs solugdes, tem espinito de iniciative,
« Desenvalvimento pessosl e cimamizs stwidsdes, voluniaris-z, mIsream 2 resohe,
sutonomiz dentro = fors da sala de su's)
. Sersibilidade estética e « Atencde, interssse, curicsidade e participacdo
artistica |acomparha, gquestions, responds)
« Consciencia & dominio do - Azzumes opinifes pessoais com spirto de wolerancis;
Pessoal corpo - Empenho £ participacio nas stividesdes propostss,
dentro 2 fors da sala de zu's
= Azziduidzds e pontuzsbidace
= Responszbilidade no cumprimento  des  tarefas
solicitadss & prazos estipulados
« Responsabilidades e trazer o material necessanic pars
o cesenvolviments das sthidades & sus organizacio
« Aguisicio de hatitos de estude & de trabslhe
| Modalidades de avaliacdo

Az modzlidade: dz avsliacdc conduzem-nos 3 percecdo de gue @ awvsliagdo nio == =sgotz na
classificacdo gue stribuimos 20z alunoz no firal de cada periodo. 530 tras:

& zwaliagdo dizgndstica € a que ze realiza no inicio de cadz ano de escolaridads. Elz pretends
saber em gue ponto estdo o alunos no processo das sprendizzgens & conhecer 3 sxpariéncia
humana de cada sluno. O cbjetive € adequar as estratégias usadas a0 longo do ane = em cada
unidads tamstica 3 realidade corcrets de c2ds alurc & de cads turma.

152



OYIVITVAY

o' € EEEER =T B[NE 3p 2|ES
80 t g|ne 2p 2[es eu sEJ|S2g s24820 se 2udwind BL SEDISEQ SEIFII SEQ OJuIWIdWND
0 Q Siusweiey
I SIZ3A SEWNE
waa a ™ BILEQEPID 20 01313433
+0 T s3z3A SEUNY
i 2 Ipeplunwaol ep epln B oeiedizlied
20 € BlUBPEDID
|0 t B EIDISKS 3 IPEQILUNWOT Bp B BU 20101LE
o T Sluzweiey W
I SII3A FELINE
._.__\D g i SES3|0T S0 Wod eled 3pEPILIS1El = M...._..
Qo £ s3Z3A sEINW < 0O
g0 + culialell 3 m-. o
o T Sjuawelny ]
A szzas sewns s
ﬁ_.‘_u & i sasino S0 wos ogiesadoo]
90 £ S2I3A SEUNIW
g0 t elzdood
0 T Sluzweiey
¥0 4 s3734 SEWNEY ; .
i souzne sopad BlouBlR0) @ opadsay
a0 € S3Z3A SEUNY (socuino 2 opienlasqo 2p sey|2lE) 501353 so1sIEay 3
80 t S0J4IN0 50 ejadsay eladip celdeniasgo
sejudsa saodnpoid EYI3E3 2 BEINU2| 2P ‘Spep|ELD
[sies0) soic1D43x%2 2p ogdnjosay PP SCIUIWOD SOU ‘esandniiod
¥'0 Fr g21341p cedensasq0 endui] ep ejaliicd oelezin
Jgud 3 nznpodd yeziiewsjgord
‘Jeuciisanb Soiusweyuod
ao'g 87 531U3|BAIND3 SoU|eQeIl NO cRIRIjEAR 2P SEYTIY sedpde 3 nbpe wa apepioede]) m M
5] F SIPEPIAILE 58 BZ)|ERL U WEIEY £ uU-.
5’0 t+ 2pep|enb wWod s3Zas sEWNE|2 BZEaY SEJIIEL/SEPEpIAILE m m
o't g apegnenb wod ezijesy | sewno ‘odnuf sp sexiwewp ‘sozpepip sedol ‘siedc e Mn 3
&L g Ipegenh wWoD s3zas selnwW eZjeay | sagisanb ‘(scoapesc ‘esinbsad 3p ‘odnuE g sienplapul . i ! : m M
0T ot 2pepyenb wol sudwas ezijesy | soy|egesy ‘oyjeqely P seydly) senuass  sagdnpold s R S 2 o
- = = - - - = sojuawipadodd 3 soss2004d ‘sEMUD3L = -
edizjied 1Uswese
m z 11 ¥ o ap exiiead cgdedde eu spepioeded
50 ¥ apepienl wo sazas sewndje ediDied 2 I
2 g|ne eu cededinied ep apegijeny
o't g apeplenb wod ediDiley (s1ea0) =0131002%2 2p 0gInjos3Yy
L g IpEEEND WO S3T2A SEMNW 2di2ilEd ogieAlasgo 2P SEUSID
o'e oT apepEnD wod asdwas edidiled Bla.4|p cedessasqg0
°A | % saJojlasan oede||eaR 2p sOJUALLNIISU| soJjaweled sagsuawig
_ (soue 5’01 @ 5°£ “5°S '5'1) oB3e||EAR 3P SO1I21ID) _
61-810¢ —
FELESE  DASTER DO MIOWOW
L B ETIRED #0 GLRERT ey

153



IBI30E & |DOSEA ODFUSWID O MUnd 800 3 SOIUAWIISYUST SOp GDSUSWID 0 ound %05
20 pu2s opdoipal DU BRINGLID Walmuaziad 0 SOIN0I0D SI0I0W S3I0/0A 5 30010 S0 DI2AIU0T MU 3 opdpiuawnpuny toxayzs ‘opdisinbo o aus206e2 ank o pudiDsp D1sap spomainadss B opod .

o o ERTETIEIE

. cyjage
&0 I SERSE XTI 2p 2 Opnisa ap souqey =g oedisinby
o 4 Cyjeqed} 2p 3 Cpnisa 30 soygey Wwa ] d ¥ P G e G

0 0 ERYETNENER S2PEQIAILE SEP
0 I SIZIA SEUNA CLUSWIAJOAUSSSP O eied CLIESS2IAU
¥0 z |BLS1EW O 2UCWaSs Z80] |BUS1EW O J3TEI) Wa 2pEpI|Igesucdsay
Z'n T S2Z34 SELINE|Y sope|ndijsa
+'0 F SIIIA SEUN sozeld 3 SePELDOS SRL2IEL SRP
o'n £ sozeld 3 sei3Ue] 52 21dwing cluswudwng ou apeplpgesucdsay

0 [i] iuawensniul 53234 € nojjed
o T IuRwelyneniul 53224 7 noyjed
0 Fi apuawedlyysniul 7aa T nojjed i ke 2
g'n I [enjucd 3 onpisse 3
z'o T ESETIEIT

5 B|ne ap g|es
o F S2IIA SEWNE|Y A

% Bp EI0) 3 oUjuap ‘selsodoid sapepisge
a'n E S3TIN SEYNY -

5 seu ogdedinigied 2 oyuadw] -
g0 ¥ o_a_u.ma_u_tmuuo_umc:un_Eum - M -
i 1 uawerey N
0 T 5323 sEWnE)y < @

‘212UEBI2|0) 3p o}lds2 g o
9’0 [ S3ZaA SEUNY g B
wod sieossad saciwdo awnssy m
80 ¥ 21UEI3|0] 3 3 F3QIUIdD SLWNESY = =
£0 i P (2puadsas ‘ruogsank ‘eyuedwole)
#'0 E 52234 SELUNE|Y

. oeiedioiied
£ & i s 2 3pe _mm_::zu ‘assaJ23u) ‘opduayy
g0 ¥ caizedizipied 2 osoun ‘cpessaialul ‘o#:wumw e -
zo T ERTETNEIEN
v‘Q z S2Z3A SELINEY EIUOUoINY
S0 £ S3IT3A SELNY
80 ¥ CUICUCINE 3
Z'n I EMTET-N-F]

{ E
b g boorcieof i ) cudoad 15 sod cy2dsay
a'n E SII3A SEUN (s04ino 2 oglealasqo ap 524 2.8) 5010052 5015123y
80 ¥ oudoud s e as-eyadsay gl341p celeAl3sq o
z'o T ERTETNEIET
t'0 F S2Z3A SELINE|Y

6T-8T10Z

OVIVITVAY

LETRLTY

B IvNan oY ivanad

e FOLETS  OLSTE 36 mISHOR

EURLRLELE N LTS A s L

154



Anexo 3: Critérios de Avaliacio de EMRC do A. E. Monte da Lua

_/. _MONTE oa LUA

CRITERIOS ESPECIFICOS DE AVALIACAO DA DISCIPLINA DE EDUCACAO MORAL E RELIGIOSA CATOLICA

Q@ 0 : Q0
’ s B ¥ :
PONDERACAD § : i . : :
1 . . H £ : INSTRUMENTOS
PROJETO EDUCATIVO v} En ' J g -
i £ is ; DE AVALIACAOD
0900000
1229 | 38(Cic COMPETENCIAS = -
iebos & Sax CURRICULARES ESPECIFICACAD DAS COMPETENCIAS CURRICULARES
- Apreende a dimens3o cultural do fendmeno religioso
e do cristianismeo, em particular.
- Formula uma chave de leitura gue clarifigue as
e st Conhecimento apgles de 8.
{leitura e escrita; cientifica; tecnologica e digital; 20% 30% e - Identifica o nucleo central das varias tradigtes
estética, cultural e de cidadania) rehsans religiosas*
- Retonheu: o] d_lalsgo mte-r—reilflgzo u:fno S:Jporte - ReflexBes
ra a construgao da paz e a colaboragao entre os
pa - G pa a0 - Debiates
" - Conhece a mensagem e cultura biblicas ~Apresankagtis
COMPETENCIAS ESTRUTURAIS = g - Fichias
— A = - Identifica os valores evangélicos
7S (pensamento critico; resclucie de problemas; - - ma - Testes
n S + i ; — - Articula uma perspetiva sobre as principais propostas e
metacognigdo; colaboracdo; consciéncia social & Reflexdo crista e ; R
; » . . | doutrinais da lgreja Catdlica - Trabalhos
cultural} 30% 30% | (Cultura & vis3o crista - e
da vida) - Conhece o percurso da lgreja no tempo e o seu - Portfdlios
contributo para a construgdo da sociedade® - Relitarias
- Interpreta e aprpfia producdes estéticas cri_5t55 - Projetos
- Estabelece um dialogo entre a cultura e?fe - Autoavaliacio
COMPETENCIAS PESSOAIS - Reconhece a proposta do agir ético cristdo em
{curiosidade; persisténcia; resiliéncia; situagOes vitais do quotidiano
flexibilidade; lideranga; criatividade; - Promove o bem comum e o cuidado do outro
empreendedarisma) 50% 40% | Vivéncia etica e moral | - Reconhece e promove a dignidade da pessoa
humana
- Amadurece a sua responsabilidade perante a pessoa,
a comunidade e 0 mundo




Anexo 4: Critérios de Avaliacio de EMRC do A. E. de Azeitao

9¢1

Agrupamento de Escolas de Azeitdo - 171049
Escola Basica de Azeitdo

e Ty,
REPUBLICA Escola Basica de Brejos do Clérigo f’ s
PORTUGUESA Escola Basica do Casal de Belinhos L
—— Escola Basica de Vila Nogueira de Azeitao
Escola Basica de Vila Fresca de Azeitao @
Escola Basica de Vendas de Azeitdo
Escola Basica da Brejoeira
CRITERIOS DE AVALIACAO DE E.M.R.C. - 7° Ano - 2018-2019
I INSTRUMENTDS DE
DOMINIOS POMDERACAD COMPETENCIAS TRANSVERSAIS AVALIACAO
Legenda
| Interpretar informacao, planear e conduzir pesquisas (4; B; C; D;l);
Utilizar de modo proficiente linguagens e simbolos (A: B; D; F; H; 13 J);
Religidgo e experiéncia 0% Compreender a necessidade das fontes histéricas para a producéc de
religiosa - As Origens "
conbecimento (A; B; C; D; F; 1);
Colaborar em diferentes contextos comunicatives, utilizando ferramentas b poyfie sl
| analdgicas e digitais (&; B; C: D E; H: 1);
s : . . - Fichas de trabalho
Reconhecer a importancia dos valeres de cidadania para a formacao de uma individumis /ow de
Cultura e visaio crista da consciéncia civica e de uma intervencao responsavel na sociedade
vida - As Religides 35% ) B s e B s
demacratica (& B; C; D; E; F; Gs 1); Trabalhos individusi
Relacionar sempre que possivel as aprendizagens de EMRC com os dados das elou de grupo
outras ciéncias, valorizando um Patrimonio de conhecimento comum gque se i faiies ol
reflete na histdria dos Povos & no uso dos Valores nas relacdes humanas (A: B;
C;D;E F; G; H); - Participacio em debate
Promover o respeito pela multiculturalidade, o reconhecimento e valorizacdo - Registo de observacio
. ! da diversidade, as interages entre diferentes culturas, a justica, a igualdade | o CONEXto de sala de
tica e Moral - Os
eguidade (&; B; C; D E; F: Gz Hs 1);
Afetos e a Paz 35% yio- ¢ : r o
Universal Estabelecer consigo préprio e com os outros uma relacao harmoniosa e salutar S ek lacs

A C; E F G ).

AREAS DE COMPETENCIAS
DO PERFIL DOS ALUNOS

estética e artistica
|- Saber cientifico,

técnico e tecnoldgico
J- Consciéncia e

Dominio do Corpo.



Anexo 5: Questionario de apoio ao Relatorio Final da Pratica de Ensino Supervisionada

1. Identifique a rede escolar do estabelecimento de ensino onde lecionou no ano letivo 2017/2018
e que aderiu ao Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC)
(] Rede publica
[]  Rede privada

2. Refira os anos de escolaridade que foram objeto do PAFC e em que simultaneamente existiram
turmas com opgao pela disciplina de EMRC.

1 1%ano

] 5%2ano

] 7%2ano

[l 102ano

[1 12 ano formacgéo (especificar curso )

3. Nasua opinido o PAFC constituiu um desafio para a disciplina de EMRC no ano letivo 2017/2018?
| Sim
J Nao

4. Justifique a resposta acima (opc¢ao de escolha multipla).
[J  Nao trouxe qualquer alteracdo a lecionacdo e plano de atividades da disciplina de EMRC.
| N3ao foi solicitada a participagao da disciplina numa atividade de projeto de escola.
(1  Nao foi solicitada a participacdo da disciplina numa atividade de projeto de turma.
(1 Nao houve qualquer articulacdo interdisciplinar com a disciplina de EMRC relativamente a um
contetdo em especifico.
(1  Foi solicitada a participacdo numa atividade de projeto de escola.
(1  Foi solicitada a participagdo numa atividade de projeto de turma.
[l Foi solicitada a articulagdo com outra(s) disciplina(s).
Identifique a(s) disciplina(s) em causa.

5. Se a EMRC participou numa atividade de projeto de escola esta, na sua opinido, contribuiu
para: (escolha as 5 opgdes que considera mais relevantes)
(1  Responder as necessidades dos alunos.

Garantir uma escola inclusiva.

Melhorar a qualidade do ensino e das aprendizagens.

Promover a natureza transdisciplinar das aprendizagens

[ I N I A

Melhorar a articulacao e lecionagao interdisciplinar.

Motivar os alunos.

Promover o trabalho em equipa.
Estimular a criatividade.

Desenvolver o espirito critico.

Motivar para o voluntariado e o servigo.
Envolver a comunidade escolar.
Envolver a comunidade local.

0 0 A O

Alcancar as competéncias previstas no perfil dos alunos para o séc. XXI.

157



O

Outra. Qual?

6. A atividade de projeto de escola afetou positivamente a disciplina de EMRC?

Sim
Nao

7. Se escolheu “Sim”, assinale de 1 a 7, segundo a respetiva importancia, os principais efeitos

notados.

[l Deu visibilidade a disciplina.

(] Motivou alunos a inscreverem-se.

[l Promoveu a articulagdo da EMRC com outras disciplinas.

[l Promoveu a natureza transdisciplinar das aprendizagens.

[l Realgou a presenga do ensino religioso escolar para o desenvolvimento das dimensdes
religiosa e espiritual do aluno.

[l Evidenciou a contribui¢ao da disciplina de EMRC para o ensino acerca do fendmeno religioso
na escola.

[J Evidenciou a contribuicdo da disciplina de EMRC enquanto promotora de uma pedagogia do

servigo.

8. Se a EMRC participou numa atividade de projeto de turma esta, na sua opinido, contribuiu

para: (escolha as 5 opgdes que considera mais relevantes)

O

£ [y B

Responder as necessidades dos alunos.

Garantir uma escola inclusiva.

Melhorar a qualidade do ensino e das aprendizagens.
Melhorar a articulacdo e lecionacao interdisciplinar.
Motivar os alunos.

Promover o trabalho em equipa.

Estimular a criatividade.

Desenvolver o espirito critico.

Motivar para o voluntariado e o servigo.

Envolver a comunidade escolar.

Envolver a comunidade local.

Alcancgar as competéncias previstas no perfil dos alunos para o séc. XXI.
Outra. Qual?

9. A atividade de projeto de turma afetou positivamente a disciplina de EMRC?

Sim
Nao

10. Se escolheu “Sim”, assinale de 1 a 7, segundo a respetiva importancia, os principais efeitos

notados.

O

U
0
0

Deu visibilidade a disciplina.

Motivou alunos a inscreverem-se.

Promoveu a articulagdo da EMRC com outras disciplinas.
Promoveu a natureza transdisciplinar das aprendizagens.
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Realcou a presenca do ensino religioso escolar para o desenvolvimento das dimensdes
religiosa e espiritual do aluno.

Evidenciou a contribui¢do da disciplina de EMRC para o ensino acerca do fendmeno religioso
na escola.

Evidenciou a contribui¢do da disciplina de EMRC enquanto promotora de uma pedagogia do
servigo.

11. A EMRC participou numa atividade de articulagao interdisciplinar?

]
U

Nao
Sim, como?

12. Se a EMRC participou numa atividade de articulagao interdisciplinar esta, na sua opiniao,

contribuiu para: (escolha as 5 opgdes que considera mais relevantes)

{1 Responder as necessidades dos alunos.
[l Garantir uma escola inclusiva.
[J  Melhorar a qualidade do ensino e das aprendizagens.
(1 Promover a natureza transdisciplinar das aprendizagens
| Melhorar a articulacdo e lecionagdo interdisciplinar.
| Motivar os alunos.
[J Promover o trabalho em equipa.
[l Estimular a criatividade.
(] Desenvolver o espirito critico.
| Motivar para o voluntariado e o servigo.
] Envolver a comunidade escolar.
] Envolver a comunidade local.
(] Alcancar as competéncias previstas no perfil dos alunos para o séc. XXI.
(] Outra. Qual?
13. A atividade de articulagdo interdisciplinar afetou positivamente a disciplina de EMRC?
] Sim
] Nao
14. Se escolheu “Sim”, assinale de 1 a 7, segundo a respetiva importancia, os principais efeitos
notados.
[l Deu visibilidade a disciplina.

|, Motivou alunos a inscreverem-se.

8 Promoveu a articulacao da EMRC com outras disciplinas.

Promoveu a natureza transdisciplinar das aprendizagens.

Realgou a presenca do ensino religioso escolar para o desenvolvimento das dimensdes
religiosa e espiritual do aluno.

Evidenciou a contribui¢do da disciplina de EMRC para o ensino acerca do fenédmeno religioso
na escola.

Evidenciou a contribui¢do da disciplina de EMRC enquanto promotora de uma pedagogia do
servigo.

15. A EMRC desenvolveu algum tipo de articulagdo com a componente de Oferta Complementar?

[]

N3o.

[1 Sim.Como?
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16.

17.

18.

19.

A EMRC desenvolveu algum tipo de articulagdo com a componente do curriculo Cidadania e
Desenvolvimento?

[]  Nao.

[1 Sim.Como?

Considera alguns contetdos da componente do curriculo Cidadania e Desenvolvimento
semelhantes aos da EMRC?

[1 Nao sei.
1 Nao.
[1  Sim. Quais?

Como encarou a experiéncia pedagdgica da Autonomia e Flexibilidade Curricular no seu

Agrupamento durante o ano letivo 2017/2018? Assinale de 1 a 5 por ordem crescente de

importancia:

[J  Um meio eficaz para melhorar a qualidade do ensino e melhorar a aprendizagem.

[1  Uma forma de enriquecer e adaptar o curriculo a realidade da escola e as necessidades dos
alunos.

[1  Um novo estimulo a articulagdo disciplinar.

[1 Um novo estimulo a articulagdo entre os 3 ciclos do ensino bdsico.

[l A possibilidade de agregar atividades e projetos de escola como fonte de aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias.

A EMRC pode beneficiar com a aplicagdao generalizada da Autonomia e Flexibilidade Curricular?

(opgdo de escolha muiltipla)

[] N&o, dada a especificidade confessional da EMRC.

[J Na&o, por se tratar de uma disciplina opcional no curriculo.

[1 Nao, dada a mudanca frequente de docente e tal ndo contribuir para um conhecimento sélido
da realidade escolar e para o estreitamento de relacdes com os colegas, com vista a parcerias
em atividades de projeto.

[1 Sim, porque fazendo parte do curriculo pode ser desafiada a participar ou dinamizar atividades
de projeto.

[1 Sim, porque tem intrinseca uma dimensao de servico e voluntariado que é uma mais valia na
escola.

Dg Sim, porque pode contribuir para a educagao integral do aluno ao promover atividades que
desenvolvam a sua dimensao religiosa a partir do conhecimento do fendmeno religioso, e em
concreto, da proposta de uma visao crista sobre a vida.

[J Sim, porque pode contribuir para a educacao integral do aluno ao promover atividades que
desenvolvam uma cultura de paz e tolerancia a partir de uma visao religiosa do mundo.

Questionario disponivel online na aplicagdo Surveyhero.com com o link:
https://surveyhero.com/c/9a697273
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