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Resumo

Este estudo investiga a possibilidade de implementar o ensino dos usos
pragmaticos do portugués com o apoio de manuais didaticos nas aulas de Portugués
Lingua Nao Materna (PLNM) em Macau, onde a exposi¢ao a lingua portuguesa ¢
limitada no quotidiano. A investigacdo baseia-se numa experiéncia de estagio
pedagdgico numa escola secundaria local com alunos do 7° e 8° anos, complementada
por um questionario realizado a professores de Portugués Lingua Estrangeira/Portugués
Lingua Segunda (PLE/PLS) sobre as suas praticas no ensino da pragmatica com os

manuais atuais.

Os resultados demonstram que, apesar dos desafios encontrados, como a
insuficiéncia de conteudos e exercicios adequados relacionados com a pragmatica nos
manuais didaticos e as limitagdes temporais das aulas, € possivel integrar o ensino da
pragmatica desde os niveis iniciais, aproveitando momentos certos para introduzir
naturalmente elementos pragmaticos durante a exploracdo de diferentes temas. O
questionario revela que a maioria dos professores implementa atividades relacionadas
com a pragmadtica nas suas aulas, compensando as lacunas dos manuais através de

recursos complementares e atividades de simulacdo para diversos contextos.

Embora o estudo se centre numa experiéncia especifica e apresente limitagdes
quanto a dimensdo da amostra, oferece reflexdes relevantes sobre os desafios e
possibilidades do ensino da pragmdtica com manuais atuais no contexto de Macau,
sugerindo possiveis caminhos para investigacdes futuras na area do ensino dos usos

pragmaticos da lingua portuguesa.

Palavras-Chave:

Ensino de Portugués Lingua Nao Materna; Ensino da Pragmaética; Manuais

Didaticos; Macau; Ensino Secundario.



Abstract

This study investigates the possibility of implementing the teaching of pragmatic
usage of Portuguese with the support of didactic textbooks in Portuguese as a Non-
Native Language (PNNL) classes in Macao, where exposure to the Portuguese language
is limited in daily life. The research is based on a pedagogical internship experience in
a local secondary school with 7th and 8th-grade students, complemented by a
questionnaire administered to Portuguese as a Foreign/Second Language (PFL/PSL)

teachers about their practices in teaching pragmatics with current textbooks.

The results demonstrate that, despite the challenges encountered, such as the
insufficiency of appropriate content and exercises related to pragmatics in didactic
textbooks and time constraints in classes, it is possible to integrate the teaching of
pragmatics from beginning levels by taking advantage of proper moments to introduce
naturally pragmatic elements during the exploration of different topics. The
questionnaire reveals that most teachers implement activities related to pragmatics in
their classes, compensating for the textbooks' gaps through complementary resources

and simulation activities for various contexts.

Although the study focuses on a specific experience and presents limitations
regarding sample size, it offers relevant reflections on the challenges and possibilities
of teaching pragmatics with current textbooks in the context of Macao, suggesting

possible paths for future research in teaching pragmatic uses of the Portuguese language.

Keywords:

Teaching Portuguese as a Non-Native Language; Teaching of Pragmatics;

Textbooks; Macao; Secondary Education.
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Introduciao

1. Ambito de Investigacio

E reconhecido que o portugués é uma das linguas oficiais de Macau; no entanto,
no dia-a-dia, o uso da lingua ¢ restrito a “uma minoria”, principalmente aos portugueses
que vivem em Macau (Oliveira & Silva, 2023). Macau, estabelecida pelo Governo
Central da China como plataforma que desempenha no aprofundamento das relagdes
economicas entre a China e os Paises de Lingua Portuguesa (Escaleira, 2017), torna-se
um centro essencial de ensino e formagao bilingue chinés-portugués. H4 um crescente
interesse da populacdo local em aprender o portugués, evidenciado pelo aumento de
inscri¢des nos cursos de portugués. Este interesse crescente pode ser explicado por
diversos fatores, sendo o principal a perspetiva de desenvolvimento profissional.
Acredita-se que o dominio simultaneo de chinés e portugués tem um potencial para
conseguir bons empregos ou para alcangar posi¢des bem remuneradas na funcdo

publica.

No ambito do Plano Quinquenal de Desenvolvimento (2016-2017) do Governo de
Macau, observa-se uma expansao significativa do ensino da lingua portuguesa, com um
nimero crescente de escolas locais, instituigdes e centros de linguas a oferecerem
cursos de portugués. O ensino do portugués passa a ser como um projeto com prioridade
no desenvolvimento de curriculo escolar. Esta mudancga € particularmente notavel na
transi¢do do portugués de disciplina opcional para disciplina obrigatéria em varias

escolas locais.

No entanto, existe uma diferenca significativa entre a promocao da lingua e a sua
implementagao pratica no quotidiano. A verdadeira aquisi¢ao de uma lingua ndo ocorre
quando os aprendentes a utilizam apenas como meio para passar num exame, mas sim
quando sdo capazes de pensar e comunicar na lingua em contextos reais (Agua-Mel,
2014). Um dos maiores desafios no ensino do portugués em Macau reside, assim,

precisamente na criagdo de contextos auténticos de utilizagdo da lingua no dia-a-dia.

Esta realidade destaca a importancia do desenvolvimento da competéncia
pragmatica no ensino do portugués em Macau. A competéncia pragmatica, que engloba

a capacidade de usar a lingua de forma apropriada em diferentes contextos sociais e



culturais (Bardovi-Harlig & Mahan-Taylor, 2003), torna-se especialmente relevante
num ambiente onde as oportunidades do uso pratico da lingua sao limitadas. Neste
contexto, o presente relatdrio propde-se a investigar o ensino de usos pragmaticos da
lingua portuguesa em Macau, focando-se especificamente no papel dos manuais
didaticos e nas praticas pedagogicas utilizadas pelos professores para desenvolver a

competéncia pragmatica dos alunos.

2. Objetivos do Trabalho

O presente relatorio pretende analisar a eficdcia do ensino do uso pragmatico de
portugués com o apoio de manuais didaticos nas aulas de Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM), a partir da experiéncia do estagio pedagdgico na Escola de Talentos
Anexa a Escola Hou Kong, no ambito do Mestrado em Portugués Lingua
Estrangeira/Lingua Segunda (PLE/PLS) na Universidade Catolica Portuguesa e na

Universidade de Sao José em Macau.

O estudo foca-se no ensino de portugués a alunos com idades entre os 12 e 14 anos,
aprendentes de PLE/PLS de nivel basico (A1/A2). O objetivo principal deste estudo €
investigar até que ponto ¢ possivel desenvolver a competéncia pragmatica dos alunos
de uma forma eficaz e pratica nas aulas, aproveitando os recursos disponiveis nos
manuais didaticos utilizados na escola. Pretende-se, assim, explorar estratégias e
metodologias que permitam integrar o desenvolvimento da competéncia pragmatica no
ensino regular da lingua portuguesa, tendo em consideragdo as caracteristicas

especificas deste grupo etario e o seu nivel de proficiéncia linguistica.

Para adicionar uma perspetiva objetiva ao trabalho, ¢ realizado também um
questionario a professores na area do ensino de PLE/PLS, visando compreender, de
forma mais abrangente, a realidade do ensino dos usos pragmaticos da lingua através
dos manuais didaticos com aprendentes de diferentes perfis e necessidades. Este
componente do estudo permite ndo s6 contextualizar a experiéncia especifica do estagio
pedagodgico, mas também obter uma visdo mais ampla das praticas e desafios

enfrentados por diferentes profissionais no ensino da pragmatica a alunos de PLNM.



Com vista a alcangar estes objetivos, o presente estudo orienta-se pelas seguintes

questdes de investigacao:

1. Qual ¢ o papel do ensino da pragmatica na perspetiva dos professores de
PLE/PLS?

2. De que modo ¢ possivel implementar o ensino da pragmatica nas aulas de
PLE/PLS a alunos do ensino secundario em Macau?

3. Até que ponto ¢ eficaz a utilizagdo dos manuais didaticos atuais no

ensino/aprendizagem dos usos pragmaticos de PLNM?

O trabalho contribui para proporcionar resultados ou perspetivas que poderao ser
relevantes para a elaboragdo futura de atividades pedagogicas ou materiais didaticos
mais adequados ao ensino/aprendizagem dos usos pragmaticos da lingua num ambiente

onde a exposicao natural a lingua ¢ limitada.

3. Metodologia de Investigaciao

O presente estudo utiliza o método investigacdo-agdo. A investigacdo-agao tem
como principal finalidade aproximar o ideal (as formas mais eficazes de fazer as coisas)
e o real (as formas como as coisas sdo efetivamente feitas) na situacao social (Burns,

2009).

O estudo comeca com uma investigacao do contexto histdrico e atual do ensino do
portugués em Macau, incluindo politicas linguisticas, legislacdo relevante e iniciativas
governamentais para a implementacdo do ensino da lingua portuguesa. A seguir,
realiza-se uma revisao da literatura sobre a definicdo da competéncia pragmaética, a sua
importancia no desenvolvimento da competéncia comunicativa global e o papel dos
manuais didaticos no ensino de PLNM. Este enquadramento teoérico estabelece uma
visdo ideal sobre como o ensino dos usos pragmaticos do portugués poderia ser

implementado no contexto de Macau.

Na pratica, realizamos um estagio pedagogico numa escola secundaria em Macau
para observar a eficacia do uso de manuais didaticos no ensino da pragmaética na

realidade. O publico-alvo ¢ constituido por alunos com idade entre os 12 e 14 anos, de



nivel inicial de portugués (A1/A2). Durante o estagio, procedemos ao registo das
caracteristicas, progresso na aprendizagem e necessidades de cada turma.
Posteriormente, elaboramos e implementamos trés planos de aula com o objetivo de
compreender a eficacia do ensino dos usos pragmaticos do portugués com apoio do

manual didatico no quotidiano real de docente.

As fases da investigagdo-agdo, segundo Kemmis e McTaggar (1988, citado por

Burns, 2009, p. 10), sdo as seguintes:

1. Desenvolver um plano de agdes criticamente fundamentados para melhorar a

situacao existente;
2. Implementar o plano;
3. Observar os efeitos das agdes fundamentadas no contexto em que ocorre;

4. Refletir sobre estes efeitos como base para um planeamento posterior das agdes

criticamente fundamentadas.

Sendo assim, apds a pratica pedagogica, iremos observar e refletir sobre os efeitos
de planos para explorar o que pode ser melhorado para orientar os alunos a desenvolver

a sua competéncia pragmatica no contexto do ensino secundario em Macau.

Para adicionar uma perspetiva mais objetiva e pratica ao estudo, realizamos
também um questionario para recolher opinides de professores na area do ensino de
PLE/PLS sobre o assunto, complementando assim a experiéncia pessoal relativa ao

ensino dos usos pragmaticos do portugués com recurso ao manual didatico.

4. Estrutura do Relatorio

O relatoério ¢ dividido em seis capitulos. O primeiro capitulo estabelece o contexto
do portugués em Macau, desde a chegada dos portugueses em Macau descrita nos
documentos historicos e o estatuto do portugués apos a transferéncia de 1999 até a
funcdo real da lingua no dia-a-dia e as politicas educativas propostas pelo Governo da

Regido Administrativa Especial de Macau (RAEM), permitindo compreender, a partir



de perspetivas histdrica e politica, a realidade do ensino e aprendizagem de lingua no

territorio.

O segundo capitulo constroi o conhecimento tedrico da abordagem pragmatica e
o papel do manual na sala de aula. Sobretudo, define o que referimos como
competéncia pragmatica € os aspetos pragmaticos da lingua, e analisa até que ponto ¢
importante o ensino do uso pragmatico da lingua para aprendentes de portugués e como
¢ que o manual pode facilitar o ensino deste aspeto nas aulas. Esta parte tedrica ¢ feita
de forma progressiva com a revisdo da leitura de varios estudos, visando a fornecer uma

base conceptual rigorosa e critica para a pratica do estagio pedagogico.

O terceiro capitulo oferece uma descrigao detalhada da escola do estagio e do seu
ambiente escolar, baseando nas informagdes encontradas no sitio oficial e na nossa
observagdo e experiéncia pratica durante o estdgio. Encontra-se também uma
caracterizacao pormenorizada das turmas, do ambiente e organizagao das salas de aula,

bem como o plano de unidade ao trimestre em que decorreu o estagio.

No quarto capitulo, encontram-se os trés planos de aulas, a sua lecionagao pratica
e as reflexdes sobre a eficacia do ensino do uso pragmadtico do portugués nas aulas de
PLE/PLS. Sao também discutidas algumas das dificuldades encontradas durante a
implementagdo dos planos de aula, analisando os desafios e adaptacdes necessarias na

pratica.

O quinto capitulo apresenta um questiondrio realizado a professores de PLE/PLS
em Macau, com o objetivo de compreender a realidade do ensino dos usos pragmaticos
da lingua através dos manuais didaticos. Através da andlise das respostas obtidas, o
capitulo resume as opinides de professores sobre o ensino da pragmatica, o papel de

manuais didaticos e principais desafios encontrados.

O capitulo final propde-se a responder as questdes de investigacao inicialmente
formuladas, procedendo a uma reflexdo critica que contempla tanto as limitagdes do
estudo com as suas implicagdes pedagdgicas no desenvolvimento continuo desta area

do estudo.



Capitulo I: Ensino de portugués em Macau
1.1 Presenca Portuguesa em Macau

A data do inicio da presenga portuguesa em Macau ndo ¢ tao clara como se
poderia supor. Embora o primeiro contacto portugués documentado com a China tenha
ocorrido em 1513, quando Jorge Alvares chegou 4 ilha de Taméo (atual territorio de
Hong Kong), o estabelecimento efetivo em Macau aconteceu posteriormente. Segundo
as obras historicas de Ljungstedt (1992) e Montalto (1984), ¢ geralmente aceite o ano
de 1557 como a data do estabelecimento permanente dos portugueses em Macau, que
viria a tornar-se um importante entreposto comercial e centro religioso no Império

Chinés durante a Dinastia Ming.

Relativamente a presenca portuguesa em Macau, as autoridades Ming
mostraram tolerancia devido a duas principais razoes: por um lado, uma perspetiva
pragmatica direcionada aos beneficios comerciais, nomeadamente através da cobranca
de direitos alfandegarios, e, por outro, consideragdes estratégicas relacionadas com a
defesa costeira, visto que os portugueses poderiam auxiliar no combate a pirataria e as
atividades rebeldes que ameagavam a regido (Fok, 1991). Entretanto, esta tolerancia

nunca foi oficialmente admitida de forma clara.

Portugal ndo foi reconhecido como vassalo da China dos Ming, e Macau nunca foi
cedido a Portugal como colénia. E, portanto, obviamente incorreta a declaragio, por
parte dos Portugueses, de que o imperador da China lhes ofereceu Macau. Apesar de
aqui se terem "instalado" ha cerca de 400 anos, nunca o direito de soberania sobre

Macau lhes foi reconhecido oficialmente. (Miu Bing, 1994, p. 89)

Por esta razdo, Miu Bing (1994) argumenta que Macau representa um caso
“anémalo” no contexto colonial portugués, distinguindo-se das outras colonias
portuguesas pelo facto de a sua ocupagdo e colonizagdo ndo terem resultado de
processos habituais de agressdo ou violéncia. Esta singularidade ¢ ainda evidenciada
pelo facto de os portugueses terem de pagar uma renda anual de 500 taéis as autoridades
chinesas pelo direito de utilizagdo do territdrio, como documentado por Ljungstedt em
1832 no seu estudo An Historical Sketch, uma situacdo que reafirma o cardter
excecional da presenga portuguesa em Macau e questiona a propria natureza da

soberania portuguesa sobre o territorio.

A assinatura da Declaragdo Conjunta Sino-Portuguesa de 1987 provocou uma

aten¢do renovada pela histéria de Macau, tanto da parte chinesa como portuguesa. Este
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periodo foi marcado por uma proliferagao significativa de obras historicas sobre esses
400 anos de presenca portuguesa em Macau. Do lado chinés, destacam-se publicacdes
como Aomen Shilue e Aomen Sibainian, ambas publicadas em 1988, enquanto do lado
portugués, surge em 1992 a obra Os Extremos Conciliam-se, do Padre Benjamim
Antonio Videira Pires, apresentando perspetivas distintas sobre a historia e a cultura de
Macau. Este acordo, assinado em 13 de abril de 1987, estabeleceu nao apenas a
transferéncia da soberania de Macau para a China em 20 de dezembro de 1999, mas
simboliza também um processo singular de descolonizagao, considerando que a propria
natureza da presenca portuguesa em Macau sempre se caracterizou como uma forma
atipica de administracdo colonial, sem evidéncias concretas de uma colonizacao
verdadeira (Miu Bing, 1994).

Com a concretizagdo desta transferéncia em 1999, o territério passou a ser
designado como Regido Administrativa Especial de Macau (RAEM). A Declaracao
Conjunta Sino-Portuguesa e a Lei Bdasica garantiram que Macau “gozara de um alto
grau de autonomia, exceto nas relacdes externas e na defesa, que sdo da competéncia

do Governo Popular Central” nos proximos cinquenta anos.

Esta presenca portuguesa secular em Macau moldou profundamente a
identidade do territorio, conferindo-lhe caracteristicas multiculturais tnicas que
persistem até hoje. Como observa Mendes (2013), esta identidade multicultural,
moldada desde a chegada dos portugueses no século XVI, permitiu que Macau se
transformasse numa verdadeira “ponte entre Oriente e Ocidente”. Mesmo apods o
retorno a soberania chinesa, o territorio manteve as suas especificidades lusofonas,
sendo estrategicamente posicionado como uma “plataforma oficial de liga¢do entre a
China e o mundo lus6fono", um papel que Macau consegue desempenhar precisamente

devido a sua singular heranga historica e cultural.

1.2 Politicas e Leis Governamentais no Ensino de Portugués

Relativamente ao estatuto da lingua portugués em Macau ap0s a transferéncia a
nivel juridico, ele foi salvaguardado pela Lei Bdsica da RAEM, cujo Artigo 9.°
estabelece o portugués como lingua oficial do territorio, a par do chinés, garantindo o
seu uso “nos orgdos executivo, legislativo e judiciais da regido”. Oficialmente, a lingua
portuguesa vai manter o seu lugar nas politicas da RAEM a partir da data da

transferéncia de soberania durante 50 anos, ou seja, até 2049.



Por um lado, o Decreto-Lei n.° 455/91 afirma que a lingua portuguesa ¢ dada
um estatuto oficial, idéntico ao da lingua chinesa. Por outro lado, o Decreto-Lei n.°

101/99/M reforga a posi¢cdo do portugués, consagrando:

...as linguas portuguesa e chinesa como linguas oficiais de Macau, bem como o
principio da sua igual dignidade, alicer¢ando a disciplina que, nos dominios legislativo,
administrativo e judiciario, prevé e assegura a coexisténcia ¢ o uso de ambas em
condigdes de plena igualdade, e, a0 mesmo tempo, garante expressamente a liberdade

individual em matéria de expressao linguistica.

No que diz respeito ao ensino das linguas, a RAEM divulgou a Lei de Bases do
Sistema Educativo Nao Superior (2006), definindo as condi¢des que as escolas devem

cumprir na escolha de lingua veicular. Especialmente, o artigo 37° estipula:

1) As escolas oficiais devem adotar uma das linguas oficiais como lingua veicular e

proporcionar aos alunos a oportunidade de aprender a outra lingua;

2) As escolas particulares que adotam outras linguas como lingua veicular devem
proporcionar aos alunos a oportunidade de aprenderem, no minimo, uma das linguas

oficiais.

A nivel de politicas educativas, a atengdo dispensada no ensino de lingua
portuguesa ¢ evidenciada no Plano Quinquenal de Desenvolvimento da RAEM (2016-
2020) publicado pelo Governo de Macau. A partir do ano letivo 2016-2017, o ensino
do portugués passa a ser como um “projeto com prioridade de apoio” no plano de
desenvolvimento das escolas locais. De acordo com o Plano, o Governo pretende
implementar as diversas medidas, tais como a defini¢do de um niimero minimo de horas
para as escolas particulares com cursos de portugués, o aumento de escolas com a
disciplina de portugués e de nimero de turmas de portugués para as escolas regulares,
e a cria¢do de apoio financeiro para os estudantes que optem por continuar os estudos
em Portugal ou pretendam frequentar cursos de lingua portuguesa ou de tradugdo das

linguas chinesas e portuguesa.

A nivel legislativo e de politicas educativas, como destaca Escaleira (2017),
embora exista um enquadramento legal que estabelece o portugués como lingua oficial
€ um compromisso governamental em promover o seu ensino e difusdo através de
iniciativas sistematicas, ¢ fundamental criar condi¢des que estimulem na populagio
local um interesse genuino pela aprendizagem da lingua e cultura portuguesas, como

Grosso (2007, citado por Escaleira, 2017, p. 56) menciona, a necessidade de
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“desenvolver e enraizar junto da populagdo a motivacdo para aprender a lingua e a

cultura portuguesa” para que possam comunicar nesta lingua.

1.3 Realidade de PLNM em Macau

Em Macau, o interesse pelo portugués esta intrinsecamente ligado ao seu valor
econodmico e as perspetivas profissionais que oferece. Um momento significativo nesta
valorizagao ocorreu em 2003, com a realizacao da I conferéncia ministerial do Forum
para a Cooperagdo Econdmica e Comercial entre a China e os Paises de Lingua
Portuguesa. Neste evento, o Governo Central da China estabeleceu Macau como
plataforma que desempenha no aprofundamento das relagdes econdmicas entre a China
e os Paises de Lingua Portuguesa através do “Plano de Ac¢do para a Cooperagdo

Econémica e Comercial” (Escaleira, 2017).

No seguimento destas medidas, a lingua portuguesa passou a ser cada vez mais
valorizada pelo seu potencial econdmico (Escaleira, 2017), resultando num aumento da
procura de profissionais bilingues. Acredita-se que o dominio simultaneo de chinés e
portugués tem o potencial para conseguir bons empregos ou para alcangar posicdes bem
remuneradas na func¢do publica. Como resultado, houve um crescente interesse pelos

cursos de portugués em todo o territério, quer em Macau, quer na China Continental.

Apesar do estatuto oficial do portugués e do seu reconhecido valor econdémico-
politico em Macau, a realidade quotidiana revela um cenério distinto. Embora exista
um crescente interesse da populagao local em aprender o portugués, como evidenciado
pelo aumento de inscri¢des nos cursos de portugués, observa-se simultaneamente uma
menor utilizagdo da lingua portuguesa tanto na esfera publica como na privada (Rego,
2023). Oliveira & Silva (2023) argumentam também que o uso de portugués ¢ restrito
a “uma minoria”, principalmente aos portugueses que vivem em Macau. A cena

demonstra uma disparidade entre o interesse e a utiliza¢ao efetiva da lingua.

Este cenario paradoxal pode ser explicado, segundo Agua-Mel (2014), pela
propria natureza do ensino da lingua portuguesa em Macau. A autora argumenta que o
falhanco do ensino da lingua portuguesa no territorio deve-se fundamentalmente a uma
abordagem pedagogica centrada num “registo quase exclusivamente escrito”, cujo
principal objetivo € capacitar os alunos para a obten¢do de notas satisfatorias em
exames oficiais ou escolares que privilegiam as competéncias de compreensao e da

producdo escrita, negligenciando assim a componente comunicativa. Esta situacdo
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reflete-se também nos servigos publicos; como observa Moody (2008), a manutencao
do portugués nao serve efetivamente um proposito comunicativo, funcionando
simplesmente como um meio de demonstrar que os funcionarios possuem as

qualificagdes necessarias para ocupar os cobigados cargos na fungao publica.

Entretanto, esta componente comunicativa ¢ fundamental porque, como defende
a Agua-Mel (2014, p. 25), a verdadeira aquisi¢do de uma LE so ocorre quando o
aprendente consegue pensar nessa lingua -"um exercicio que requer muito mais do que
aprender listas de vocabulario e formulas gramaticais ou praticas de tradugdo gramatical
que excluem a contextualizag@o cultural". A aprendizagem da LE requer ndo apenas
uma motivagdo necessaria para passar num exame, mas também um conhecimento das
culturas associadas a lingua e uma genuina vontade de comunicar, tanto oralmente

como por escrito com outros falantes (idem, 2014).

A importincia da prética real da lingua portuguesa ¢ também destacada por
Miguel de Senna Fernandes, presidente da Associagdo dos Macaenses, que reconhece
o aumento do interesse pelo portugués, refletindo no crescente nimero de inscrigdes
nos cursos, mas questiona a efetividade das politicas de implementacdo da lingua,

afirmando:

Ha uma diferenga entre a promogdo da lingua e a sua implementagdo pratica no dia a
dia. Eu ndo vejo essa implementacdo e é preciso criar esses contextos. [...] para ser a
plataforma sino-lus6fona, basta 0 mero conhecimento superficial da lingua? (Rego,
2023, para. 5)

Os seus argumentos destacam a necessidade de criar contextos reais de
utilizacdo do portugués. As suas questdes sobre se o conhecimento superficial ¢é
suficiente para Macau funcionar como uma “plataforma” alinham-se com a perspetiva
de Agua-Mel (2014), que defende que a verdadeira aquisi¢do de uma LE vai além do
mero conhecimento gramatical e vocabular, exigindo uma compreensao cultural e uma

genuina capacidade de pensar e comunicar na lingua-alvo.

1.4 Exigéncias de competéncias académicas basicas da lingua portuguesa (segunda

lingua) no ensino secundario geral em Macau

Antes de analisarmos as exigéncias de competéncias académicas basicas
(ECAB), ¢ importante esclarecer o que se entende por “segunda lingua” neste contexto.

Ainda ndo hd um consenso quanto ao que designa a “segunda lingua” e a “lingua
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estrangeira” (VanPatten & Lee, 1990, citado por Leiria, 2004). Segundo Stern (1983),

“¢ hoje consensual que, o termo lingua segunda deve ser aplicado para classificar a
aprendizagem e o uso de uma lingua nao-nativa dentro de fronteiras territoriais em que
ela tem uma fun¢@o reconhecida; enquanto o termo lingua estrangeira deve ser usado
para classificar a aprendizagem e o uso em espacos onde essa lingua ndo tem qualquer

estatuto sociopolitico”. (citado por Leiria 2004, p. 1)

Neste caso, o uso do termo segunda lingua no despacho de ECAB (2017) pode
ser usado para reforcar o papel oficial da lingua portuguesa em Macau - “uma funcao
reconhecida’no territdrio; ou € usado para designar a aprendizagem de outra lingua

depois da primeira (i.e. o chinés), como refere Richards (1978):

O termo segunda lingua [...] tem sido cada vez mais usado em linguistica aplicada para
referir a aprendizagem de qualquer lingua depois da primeira, independentemente do
estatuto dessa lingua em relagdo a quem a aprende ou ao pais em que essa lingua esta

a ser aprendida. (citado por Leiria, 2004, p. 7)

Podemos imaginar também que a RAEM usa o termo “segunda lingua”, a fim de
estabelecer um objetivo de aprendizagem em relagdo aos aprendentes da lingua
portuguesa em Macau: os aprendentes devem conseguir adquirir competéncias da
lingua portuguesa como segunda lingua. Para compreender melhor como este objetivo
se materializa na pratica educativa, ¢ fundamental analisar as exigéncias de
competéncias académicas basicas (ECAB) estabelecidas pela RAEM. Estas ECAB
fornecem um quadro das expectativas governamentais em cada nivel de ensino.
Conforme o artigo 3.° do Regulamento Administrativo n.° 10/2015 (2015), as ECAB
sdo definidas como “As competéncias essenciais definidas pelo governo e exigidas aos
alunos apos terminarem a aprendizagem de cada nivel de ensino, incluindo

conhecimentos, habilidades, capacidades, emogdes, atitudes e valores fundamentais.”

No mesmo documento (2015), menciona-se também que as ECAB servem para
construir “critérios para a gestdo e avaliagdo dos curriculos, elaboragio e sele¢do dos
materiais didaticos, orientacdo e regulacdo do ensino, bem como para a avaliacdo da

qualidade pedagogica das escolas”.

No caso especifico do ensino secundario, as ECAB estabelecem objetivos
organizados em cinco ambitos de aprendizagem: compreensdo oral, expressao oral,
compreensao escrita, expressao escrita e competéncia intercultural. De acordo com as

Orientagoes Curriculares de Lingua Portuguesa como segunda lingua (2016), os
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alunos do ensino secundario geral, com idades entre os 12 e os 15 anos, devem atingir

o nivel A2 (nivel elementar) do Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) para

as linguas no final deste ciclo de estudos. De modo geral, define-se que um utilizador

da lingua portuguesa do nivel A2 deve ser capaz de:

1) Compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas
de prioridade imediata (p. ex.: informagdes pessoais e familiares simples,
compras, meio circundante);

2) Comunicar em tarefas simples ¢ em rotinas que exigem apenas uma troca de
informacao simples e direta sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais;

3) Descrever de modo simples a sua formagao, o meio circundante e, ainda, referir

assuntos relacionados com necessidades imediatas. (QECR, 2001)

A seguir, apresentamos alguns itens das ECAB no quadro abaixo como um

exemplo para ilustrar as competéncias destacadas pela RAEM da lingua portuguesa

(segunda lingua) no ensino secundério geral.

Ambito de aprendizagem A: Compreensio oral (8 itens)

A-3

Compreender e reagir a instrugdes e orientacdes claras sobre tarefas a realizar,
principalmente nos dominios educativo e privado, relacionados com temas

conhecidos ou de interesse para o aluno;

A-5

Compreender frases e textos curtos relativos a informagdes sobre si proprio, sobre os
amigos, a familia, os tempos livres, o estudo e o lugar onde vive, desde que o

interlocutor fale claramente e coopere na interacao;

A-8

Compreender textos orais sobre agdes habituais e temas conhecidos relativamente ao

passado, desde que o interlocutor fale de forma clara.

Ambito de aprendizagem B: Expressao oral (12 itens)

B-6

Usar expressdes correntes, para cumprimentar ou para se despedir de alguém, de
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acordo com a situacdo de comunicagao;

B-8 | Interagir em situagdes em que precise de atuar, desde que o interlocutor fale de forma
pausada e clara;
B-11 | Fazer perguntas e responder a questdes simples e concretas sobre assuntos da vida

quotidiana tais como: familia, amigos, casa, vida escolar, gostos e atividades de

tempos livres.

Ambito de aprendizagem C: Compreensio escrita (8 itens)

C-3 [ Compreender o essencial de mensagens breves - postais, bilhetes, mensagens ou
correio eletronico e avisos;

C-5 | Ler textos curtos para obter informagdes especificas sobre um assunto ja conhecido;

C-8 [ Compreender textos informativos centrados em revistas, jornais, televisdo, avisos

escolares, transportes e servicos médicos.

Ambito de aprendizagem D: Expressdo escrita (10 itens)

D-1 | Dar informacgdes sobre si proprio, a familia, os amigos e pessoas conhecidas,
utilizando expressoes e frases simples;

D-6 | Responder afirmativa ou negativamente, por escrito, de forma adequada, a convites e
pedidos;

D-8 | Fazer uma breve descricio de acontecimentos presentes ou passados da sua

experiéncia pessoal.
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Ambito de aprendizagem E: Competéncia intercultural (5 itens)

E-1 | Relacionar datas e locais com marcas da cultura portuguesa em Macau;

E-2 [ Identificar patriménio emblematico portugués e de outras culturas;

E-3 | Comparar a gastronomia, a musica e o artesanato de Portugal com os de Macau.

(itens retirados do Boletim Oficial da RAEM-I Série -Suplemento (2017), n° 26, pp. 749-753. Disponivel
em: https://www.dsedj.gov.mo/crdc/edu/BAA _junior/despsasc-56-2017-anexo_iv.pdf)

Aproveitamos a taxonomia de Bloom para a analise das ECAB. A taxonomia,
desenvolvida por Benjamin Bloom e os seus colaboradores em 1956, ¢ um modelo que
classifica os objetivos pedagdgicos segundo a sua complexidade cognitiva. Ha seis
categorias na taxonomia: conhecimento, compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e
avaliacdo (Bloom, 1956). No modelo revisto por Anderson et al. (2001), essas
categorias foram substituidas pelas palavras de agdo, nomeadamente, lembrar,
compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar. Posteriormente, Conklin (2005)
apresentou um modelo novamente revisto, incluindo aspetos como conhecimento

factual, conceitual, procedimental e metacogni¢do como ilustrado na Figura 1.

The Cognitive Process Dimensions

The
Knowledge Level 1 Level 2 Level 3 Level 4 Level 5 Level 6
Dimensions | Remember|Understand| Apply Analyze | Evaluate Create

A.
Factual
Knowledge

B.
Conceptual
Knowledge

C.

Procedural
Knowledge

D.
Metacognitive
Knowledge

Figura 1: Modelo da Taxonomia de Bloom Revisto por Conklin (2005)

Examinamos os verbos utilizados nas ECAB, como "compreender",

"identificar" e "fazer", observa-se que estas competéncias linguisticas e comunicativas

14



se focam principalmente nos niveis elementares da competéncia dos alunos. Como
podemos verificar na figura 1, "lembrar", "compreender" e "aplicar" constituem as
capacidades cognitivas dos niveis mais baixos de conhecimento, ou seja, de menor

complexidade.
Segundo Conklin (2005, p. 155),

Bloom’s classic work is a hierarchy, and as a hierarchy its higher levels are built on
each level below. [...] at the lower end of the hierarchy, one level serves as the basis of
what happens above it. The top three levels (e.g. analyze, evaluate and create) of the
taxonomy require that learners know, understand, and use what they know before

thinking in the higher domain.

Esta énfase nas capacidades cognitivas basicas corresponde ao proprio conceito
de competéncias “basicas” da lingua portuguesa definido pelo governo de Macau, como

evidenciado nas Orientacoes Curriculares (2016, p. 10):

Considerando os perfis terminais do ensino primario, no final do ensino secundario
geral os alunos devem ter adquirido, como competéncias basicas em portugués, um
conjunto de conhecimentos, atitudes e valores, ¢ de saber fazer, que lhes permita
compreender e usar a lingua portuguesa em situa¢des de comunicagdo que envolvam
contextos do quotidiano, ou a localizacdo de informag¢des em materiais auténticos do

dia-a-dia ou necessarios ao desenvolvimento dos seus estudos.

Certamente, na aprendizagem de uma lingua, espera-se que os alunos
desenvolvam uma competéncia que vai além da mera memorizagdo. Além de aplicarem
os conhecimentos adquiridos na sala de aula, pretende-se que desenvolvam a
capacidade de pensar e usar a lingua de forma adequada em cada contexto. Assim sendo,
na proxima secgdo, abordaremos a importdncia da pragmatica no ensino da lingua

portuguesa no desenvolvimento global da competéncia comunicativa dos alunos.
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Capitulo II: Abordagem pragmatica

Atualmente, embora haja um crescente interesse da populagdo de Macau em
aprender e falar portugués, o contexto em que o portugués se usa no quotidiano
mantém-se escasso. Para a implementacao pratica da lingua, ¢ preciso criar esses
contextos (Rego, 2023). Uma comunicagdo, obviamente, ndo existe fora do contexto.
Entdo, numa sala de aula, como podemos ajudar os aprendentes a adquirir competéncia
comunicativa, face a realidade onde o portugués nao ¢ efetivamente usado no dia-a-dia
em Macau? Se calhar, este paradoxo exige uma abordagem pedagodgica que compense
esta falta de exposicao natural ao portugués, ou seja, um foco no desenvolvimento da

competéncia pragmadtica dos aprendentes.

A competéncia pragmatica pode ndo ser familiar para muitos, uma vez que
raramente recebe a mesma atencdo nos programas de formagdo de professores em
contraste com outras componentes linguisticas. (Bardovi-Harlig & Mahan-Taylor, 2003)
Contudo, para adquirir a competéncia comunicativa, esta competéncia ¢ indispensavel.
Segundo o QECR (2001), a competéncia comunicativa em lingua estrutura-se em trés
componentes fundamentais: linguistica, sociolinguistica e pragmatica. Cada
componente ajuda-nos a compreender o conhecimento declarativo (i.e. saber), as
capacidades e a competéncia de realizacdo (i.e. saber-fazer). Neste sentido, o dominio
da competéncia pragmatica ¢ importante para que os falantes saibam a lingua e a saibam

usar em cada contexto comunicativo.

Para desenvolver esta competéncia, ¢ necessaria uma abordagem pragmatica no
ensino da lingua. Enquanto a competéncia pragmatica representa a capacidade do
falante em usar a lingua adequadamente, a abordagem pragmaética constitui o caminho

metodolodgico para alcangar essa competéncia. Conforme Cohen (2014, p. 3):

The notion of pragmatics has numerous meanings depending on the context. When we
say that someone is taking a “pragmatic approach” to something, for example, the
implication is that the person is being practical. Yet, the word assumes a more

specialized meaning in applied linguistics.

Se considerarmos que o termo “pragmatica” implica algo pratico, podemos
inferir que uma abordagem pragmatica tem como o objetivo de colocar o uso da lingua
em pratica num contexto comunicativo e aumentar a exposi¢ao natural da lingua sempre

que € possivel e adequado.
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2.1 O que é a competéncia pragmatica?

A competéncia pragmatica, na sua esséncia, tem a ver com um aspeto muito
pratico da aprendizagem de uma lingua - como usamos a lingua num mundo verdadeiro?
Nao se trata apenas de compreender a gramatica ou o vocabulario de uma lingua, mas

de saber como se usa de maneira adequada a cada situagao.

De modo geral, a area da pragmatica ¢ abrangente. Bardovi-Harlig & Mahan-
Taylor (2003, p. 1) afirmam que, no ambito dos estudos e do ensino de linguas segundas
e estrangeiras, a pragmatica abrange "[...] speech acts, conversational structure,
conversational implicature, conversational management, discourse organization, and
sociolinguistic aspects of language use, such as choice of address forms". E de salientar
que uma das nogdes importantes da pragmatica € o uso funcional da lingua. Taguchi
& Roever (2017, p. 7) defendem que a competéncia pragmatica €: “the ability to choose
appropriate linguistic forms to achieve communicative goals in context.” A ideia destes
objetivos comunicativos, na realidade, provém do livro de Austin (1962) How to Do
Things with Words. O autor propde que falar ¢ realizar a¢cdes. Ao falarmos, ndo estamos
apenas a produzir frases, mas realizamos agdes através da lingua que tém consequéncias

reais no mundo (i.e. Atos de fala).

Outro aspeto da competéncia pragmatica que ¢ sempre mencionado ¢ a
capacidade de compreender as mensagens do que € dito ou escrito num contexto. Nas
palavras de Yule (1996, citado por Cohen 2014, p. 5), ter competéncia pragmatica

significa

“being able to go beyond the literal meaning of what is said or written, in order
to interpret the intended meanings, assumptions, purposes or goals, and the kinds of

actions that are being performed.”

Esta defini¢do propde que um falante com esta competéncia ¢ capaz de descobrir
o significado implicito de mensagens no momento em que a comunicagao ocorre. Isto
também implica que a compreensao literal de mensagens ndo chega para realizar uma

comunicacao eficaz.

Entdo, qual ¢ a diferenca entre o significado literal e o significado implicito?
Vejamos o exemplo da frase “Estou limpo” dado por Gouveia (2007, p. 385). A frase,
no seu significado literal, refere-se simplesmente ao estado fisico de limpeza (por
exemplo, depois de tomar banho). Contudo, esta mesma frase pode adquirir

significados completamente diferentes dependendo da situacdo em que ¢ utilizada. Por
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exemplo, num casino, “Estou limpo” significa “perdi todo o meu dinheiro”. Ja numa
esquadra da policia, a mesma frase pode significar “nao tenho antecedentes criminais”.
Estes significados implicitos, diferentes do significado convencional (i.e. o significado
convencional no contexto linguistico), que podem apenas ser interpretados de forma
correta quando compreendemos a situagdo em que a mensagem ¢ dita ou escrita, sao

conhecidos por significados contextuais.

Gouveia (2007, p. 383) defende que, para aceder ou descodificar o significado
de certas mensagens, € preciso, além do mero dominio da competéncia linguistica, uma

compreensdo do contexto social onde se expressam essas mensagens:

Todo o falante reconhece, mais ou menos empiricamente, que sempre codifica ou
interpreta uma frase da sua lingua faz uso de determinados conhecimentos que lhe sdo
facultados pela situagdo em que a frase é usada, pois tem como dado adquirido que a
comunicacdo linguistica ndo existe fora de um contexto particular, motivado pela
interagdo social. S3o estes conhecimentos, entre outros, que lhe permitem aceder mais
facilmente ao significado de certas mensagens, para cuja descodificagdo ndo basta

apenas a exceléncia da sua competéncia linguistica.

Na verdade, varios fatores que estdo presentes apenas na producdo da lingua
constroem o0 nosso conhecimento sobre o contexto. Gouveia (2007) destaca alguns
aspetos centrais da pragmadtica que podem influenciar a nossa interpretagdao de

mensagens € a nossa interagdo com uns aos outros:

1) O que ¢é dito;

2) O modo como ¢ dito;

3) A intenc¢do com que € dito;

4) O posicionamento fisico;

5) Os papéis sociais;

6) As identidades;

7) As atitudes;

8) Os comportamentos e as crengas dos participantes;

9) As relagdes entre os participantes.

Observa-se que a maioria destes fatores varia cada vez que o contexto muda, assim
como a pessoa com quem interagimos. Isto revela que o mundo real de comunicacao
inclui varios momentos de incerteza e imprevisibilidade, exigindo assim a capacidade
de os aprendentes de compreender o contexto e saber usar a lingua de forma adequada
no momento da interagao.
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Até agora, podemos resumir que o contexto serve como base no
desenvolvimento da competéncia pragmatica, pois € através dele que os falantes
aprendem a adequar o uso da lingua em cada situagdo real. Portanto, o objetivo
pedagogico de desenvolver a competéncia pragmatica dos aprendentes ndo € pedir-lhes
a memorizagdo de didlogos prontos e regras gramaticais, mas ¢ como facilitar a sua
capacidade de encontrar uma linguagem adequada num contexto social € comunicativo
(Bardovi-Harlig & Mahan-Taylor, 2003).

Num contexto como o de Macau, o desenvolvimento desta competéncia ¢
necessario por haver poucas oportunidades de pratica auténtica da lingua. Para
compensar a falta de exposicao natural a lingua, numa sala de aula, as oportunidades
de praticar a lingua numa variedade de contextos sociais tornam-se ndo apenas
desejaveis, mas cruciais. Desejamos que, como Agua-Mel (2014) sublinha, a exposi¢io
a lingua falada n3o se limite exclusivamente as trocas artificiais encenadas entre
professor e alunos. A seguir, analisaremos os efeitos do ensino explicito e implicito de
aspetos pragmaticos em PLNM, considerando alguns estudos empiricos que
demonstram como a instru¢do formal influencia a competéncia pragmatica dos

aprendentes ndo-nativos de portugués.

2.2 O ensino de usos pragmaticos em PLNM

Sabemos que o dominio de usos pragmaticos € essencial no desenvolvimento
global da competéncia comunicativa, mas a sua ensinabilidade tem sido alvo de debate
na literatura. Conforme Bardovi-Harlig & Mahan-Taylor (2003, p.1): “Pragmatic rules
for language use are often subconscious, and even native speakers are often unaware of

pragmatic rules until they are broken (and feelings are hurt or offense is taken).”

Os autores salientam que a competéncia pragmatica ¢ adquirida de forma
inconsciente por falantes nativos, acrescentando ainda que mesmo um aprendente com
uma competéncia gramatical avancada ndo demonstrard necessariamente uma
competéncia pragmatica equivalente. Entdo, se até os falantes nativos ndo tém
consciéncia destas regras pragmaticas, utilizando-as de forma automatica, coloca-se
entdo a questdo: até que ponto serd possivel e eficaz o ensino destes usos pragmaticos
numa aula de PLNM?

Rose (2005), apds uma analise de diversos estudos sobre o efeito da instru¢ao

da pragmatica em lingua segunda, concluiu que existe evidéncia consideravel de que
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varios usos pragmaticos sdo efetivamente ensinaveis. Entre estes incluem-se diversos
elementos discursivos, pragmaticos e sociolinguisticos, tais como marcadores e
estratégias discursivas, rotinas pragmaticas, atos de fala, caracteristicas gerais do
discurso e compreensao pragmatica. Além disso, os estudos demonstram que os
aprendentes que recebem a instrucao explicita apresentam melhores resultados do que
aqueles que nao a recebem. O autor acrescenta que a instrucao nao ¢ “necessaria’ no
sentido em que os elementos pragmaticos podem ser adquiridos sem instru¢ao formal.
De facto, os aprendentes podem desenvolver competéncia pragmatica através da
exposi¢ao e uso significativo da lingua-alvo fora da sala de aula. Contudo, os resultados
da sua andlise indicam que sem instrucdo em pragmatica, os aprendentes ndo alcancam

um nivel suficiente de competéncia pragmatica (Rose, 2005; Bardovi-Harlig, 2001).

Numa perspetiva mais pratica, Kanik et al. (2023) adotaram uma abordagem
diferente no seu estudo. Em vez de se focar na questdo da ensinabilidade da pragmatica,
investigaram se esta ¢ efetivamente ensinada num contexto internacional do ensino de
inglés como lingua estrangeira. Os resultados deste estudo merecem especial atengao,
pois embora o portugués seja considerado lingua segunda em Macau, na realidade,
devido a ja referida falta de exposicdo auténtica a lingua no dia-a-dia, o contexto de
aprendizagem aproxima-se mais ao de uma lingua estrangeira. No seu estudo, foram
observadas 28 sessdes de aula lecionadas por 17 professores de sete perfis culturais
diferentes, com o objetivo de analisar a inclusdo de elementos pragmaticos nas suas
aulas. Os resultados revelaram que a pragmatica ocupou apenas 8.5% do tempo total de
observagdo e, quando abordada, era tratada de forma incidental, seja em momentos
favoraveis para enfatizar um aspeto pragmatico ou quando o manual incluia uma sec¢ao
ou tarefa relevante para a pragmatica. Como afirmam os autores, isto demonstra que a
pragmatica ndo ¢ enfatizada num contexto de lingua estrangeira por professores em
ambiente escolar internacional. Os autores destacam que esta falta de énfase no ensino
da pragmatica pode dever-se a auséncia deste componente nos programas de formagao
de professores. Um dos professores entrevistados no estudo até comentou que “but I do

not know if it is there to teach pragmatics”.

Podemos assim concluir que, embora a pragmatica seja considerada importante,
o facto de ndo ser algo facilmente identificavel contribui para a dificuldade do seu
ensino efetivo. De facto, para ensinar pragmatica de forma eficaz, ¢ necessaria uma
consciéncia por parte dos professores relativamente as convengdes e contextos
pragmaticos. Neste sentido, € relevante analisar o papel do manual didatico no ensino
de linguas, uma vez que este desempenha uma funcao facilitadora ao apresentar as
regras convencionais dos diferentes aspetos da lingua, incluindo os usos pragmaticos.
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2.3 O papel do manual nas aulas de PLNM

Como discutido anteriormente, o ensino da pragmatica apresenta desafios
particulares em sala de aula, desde a propria natureza implicita até a necessidade de
uma formacdo especifica dos professores nesta area. Em Macau, observa-se um
crescente numero de novos aprendentes de portugués, especialmente em niveis de
iniciacdo. Neste contexto, o manual didatico constitui um dos materiais de apoio mais
importantes durante as aulas de lingua, dado que os aprendentes iniciantes requerem
uma aprendizagem mais estruturada e sistematica dos conteudos com vista a atingirem
niveis mais avancados de proficiéncia linguistica. Neste sentido, se os manuais
didaticos conseguirem apresentar informacdes pragmaticas de forma clara e oferecer
atividades praticas de maneira sistematica, podem de certo modo auxiliar os

aprendentes na constru¢do da sua competéncia pragmatica.

Na verdade, ndo foram encontrados muitos estudos sobre o contetido
pragmatico em manuais de PLS ou PLE. Contudo, no ambito do ensino de inglés como
lingua estrangeira ou de inglés como lingua segunda, j& existe um corpo significativo
de investigacdo dedicada a andlise dos conteudos pragmaticos nos manuais didaticos.
Estes resultados poderdo fornecer algumas perspetivas uteis para o ensino de usos

pragmaticos de PLNM com o manual em sala de aula na escola secundaria em Macau.

No estudo de Nu & Murray (2020), uma série de manuais de inglés como lingua
estrangeira destinada a estudantes secundarios vietnamitas foi utilizada como corpus
para investigar a presenca de contetido pragmatico. Estes materiais tém como objetivo
facilitar o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos em inglés. Os
resultados revelaram que esta série de manuais apresenta um nivel bastante reduzido de
informagdo pragmatica explicita, estando presente em apenas 5,5% das paginas dos
livros dos alunos e sendo completamente inexistente nos manuais do professor. Além
disso, verificou-se que a apresentacdo explicita de diferentes elementos potencialmente

direcionados para a aprendizagem da pragmatica era bastante rara.

O estudo aponta para a necessidade de complementar estes manuais de inglés
com materiais e atividades adicionais, de considerar a pragmatica como parte integrante
do processo de concecdao dos manuais, e de desenvolver a capacidade dos professores

para incorporarem a pragmatica nas suas praticas em sala de aula.

Existe outro estudo que trata das representacdes pragmaticas em manuais de
inglés como lingua estrangeira. A investigacdo de Tran & Yeh (2020) foca-se na
representacdo dos atos de fala num manual de uma série de manuais de inglés como
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lingua estrangeira utilizada nas escolas secundarias vietnamitas. Os resultados
revelaram uma variedade de atos de fala introduzidos nos contetidos, mas também
evidenciaram que a sua distribuicdo ndo seguia uma sequéncia especifica e que o
numero de atos de fala variava ao longo das 12 unidades. A informag¢ao metapragmatica
apresentava-se demasiado simplificada, com pouca atencdo a delicadeza pragmatica e
uma adaptagao sociocultural limitada. Em geral, os didlogos encontrados nos manuais
servem mais para ilustrar padrdes léxico-gramaticais ao nivel da frase do que para

elaborar as praticas sociais e situacionais dos atos de fala introduzidos.

Algumas implicacdes pedagogicas foram sugeridas no estudo de Tran & Yeh
(2010) para melhorar o manual de ingl€s como lingua estrangeira, nomeadamente: 1)
para compensar as problematicas representacdes pragmaticas identificadas no texto,
deve-se destacar o papel dos professores e das atividades de aprendizagem; 2) os
autores dos manuais devem dar mais atencao a autenticidade e as dimensdes sociais dos
exemplos de conversacdo; 3) a investigacdo baseada em corpus que explore estratégias
pragmaticas em situacdes reais deve ser desenvolvida e adaptada na conce¢do dos
manuais; 4) as estratégias linguisticas para realizar atos de fala devem refletir o modo
natural das convengdes pragmadticas do inglés vietnamita, em vez de seguirem as

intuigdes de autores locais ou nativos de lingua inglesa.

A partir destes dois estudos, podemos observar que a falta de conteudo
pragmatico ¢ bastante comum nos manuais de inglés como lingua estrangeira.
Evidentemente, a falta de informagdo pragmatica no manual significa que, se um
professor quiser incorporar usos pragmaticos da lingua nas aulas, necessitara de tempo
extra para encontrar materiais e atividades complementares. Esta situacdo pode reduzir
a probabilidade de incorporar efetivamente os usos pragmaticos da lingua em sala de

aula, dada a dificuldade inerente a este processo. Como Ishihara (2014, p. 145) afirma:

...it takes time and effort for teachers to find empirically based information either in
published research studies or elsewhere, and then to create materials. Given the busy
lives that teachers lead, this process may not always be realistic. It would be convenient
to use textbooks that offer materials on pragmatics ready to be taught without the need

for modification.
Ribeiro (1991, p. 273) define os manuais como:

Os livros ou textos concebidos com a finalidade de apresentar os principios € conteudos
fundamentais de uma qualquer matéria a ensinar e que se utiliza como suporte do
processo de ensino ¢ como veiculo de aprendizagem quer em situagdes de ensino
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presencial quer a distancia.

Na perspetiva de Choppin (1992, citado por Leong, 2020, p. 37), os manuais
sao definidos como “o suporte de conhecimentos escolares e valores socioculturais, os
transmissores do saber de uma disciplina, com a particularidade de poderem ser usados

individual ou colectivamente”.

Desta forma, os manuais, como uma das principais fontes utilizadas pelos
professores em sala de aula, tém um papel determinante no ensino: a escolha adequada
ou ndo de um manual certamente afeta tanto a eficicia do ensino dos usos pragmaticos
da lingua por parte do professor, quanto o processo de constru¢do do conhecimento

pragmatico por parte dos alunos.
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Capitulo II1: Contextualizacio do Estagio

O estagio foi realizado no ambito do 2° ano do Mestrado em Portugués Lingua
Estrangeira/Lingua Segunda, organizado pela Universidade de Sdo José em Macau, em
colaboracdo com a Faculdade de Ciéncias Humanas de Lisboa e a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Sociais de Braga da Universidade Catdlica Portuguesa. Realizou-
se na Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong em Macau. Teve a duragdo de cerca
de 3 meses, de 12 de fevereiro a 28 de abril de 2025.

A professora estagiaria teve como responsabilidade central: 1) Planear e dar
aulas as turmas de S1 (7°ano); 2) Observar aulas tanto de S1 (7°ano) como de S2 (8°ano),
e 3) Apoiar a professora da escola em diversas tarefas, desde a correcdo de trabalhos e
aulas de substitui¢do até a ajuda individual a alunos, incluindo a preparagdo para

exames oficiais de portugués e os ensaios para o concurso de recitagao.

O estagio teve uma duracao total de 123,6 horas, incluindo diversas atividades.
Na componente de observagdo, acompanhei 122 aulas, cada uma com duracio de 40
minutos, sendo 58 aulas na turma S1 (7°ano) e 64 aulas na turma S2 (8° ano). No que
diz respeito a pratica letiva, lecionei um total de 21 aulas: 13 aulas a turma S1 (7° ano)
e 8 aulas a turma S2 (8°ano). Dediquei também 14 horas ao acompanhamento dos
ensaios para o concurso de recitagdo e utilizei o tempo restante para apoiar os alunos

individuais na preparagao para os exames de CAPLE.

3.1 Perfil da Escola

Figura 1 - Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong (Exterior)
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A Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong situa-se na Taipa, na Rua de Seng
Tou. Foi fundada pela Escola Hou Kong em 2010, para acompanhar o desenvolvimento
da sociedade de Macau e responder a necessidade de formagao de talentos da RAEM.
E uma escola que oferece um percurso educativo continuo, desde o jardim de infincia
(3 anos), o ensino primario (1°- 6°ano) até ao ensino secundario (7°-12.°), abrangendo
15 anos de escolaridade. Atualmente, a escola inclui cerca de 70 turmas, mais de 2200

alunos e mais de 200 membros do corpo docente e administrativo.

Principios e Objetivos Educativos

A Escola tem o objetivo educativo de “priorizar a educacdo civil, promovendo
desenvolvimento harmonioso de talentos de elites com uma visao internacional” e tenta
adicionar caracteristicas de “educacdo bilingue”, “educacdo artistica” e “espirito

olimpico” no seu funcionamento. '
“Educacao Bilingue”

A Escola contrata professores estrangeiros e nativos de inglés e mandarim para
reforcar o ensino destas linguas. No jardim infantil, sdo implementados cursos
tematicos em mandarim e inglés, administrados em conjunto por professores de inglés
e chinés. Na seccdo primaria, as disciplinas de inglés e estudo do meio sdo lecionadas
totalmente em inglés. No ensino secundario, as disciplinas de ciéncias e geografia sao
ensinadas em inglés. As restantes disciplinas sdo lecionadas principalmente em

cantonés ou mandarim.
“Educacao Artistica”

O curriculo escolar integra uma educagdao musical progressiva ao longo do
percurso: Do K3 ao P3 (ultimo ano do jardim infantil ao 3° ano do primaério) ¢ oferecido
o curso de piano; do P4 ao P6 (4°-6° anos do primdrio) ha cursos de instrumentos de
cordas; no ensino secundario existem disciplinas optativas de instrumentos de sopro,
entre outras. Além disso, oferece diversos cursos artisticos, cultivando nos alunos o

conhecimento artistico e a capacidade de expressao artistica.
“Espirito Olimpico”

A escola incentiva os alunos a participarem em diferentes tipos de competicdes,

" Introdugdo da Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong na sua pagina official. Disponivel em:
https://www.houkong.edu.mo/psa/about (10 de setembro de 2025)
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com o objetivo de cultivar a sua perseveranga e desenvolver o seu maximo potencial de

forma harmoniosa.

Espaco da Escola
A Escola ¢ composta por trés edificios:
. Edificio A:

E destinado ao jardim de infancia. No rés-do-chao, encontra-se uma sala de danga, uma

sala de piano, e um recreio interior onde as criangas tém as suas aulas de educagao fisica.
. Edificio B & C:

Os edificios estdo interligados. Sdo destinados a sec¢do primaria (1.°-6.° anos) e a

secc¢ao secundaria (7°-12.° anos).

Figura 2 - Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong (Interior)

No rés-do-chdo, encontra-se uma piscina interior, um recreio € uma cantina. No
primeiro andar, situa-se uma biblioteca, um laboratorio, uma sala de radio e um gabinete
para os docentes da sec¢ao primaria. No andar acima, estdo as salas de aulas do 5° e 6°
anos. O terceiro andar contém as salas de aula para os estudantes do 1°, 2°, 3° e 4° anos.
No quarto andar, hd uma sala de danga, uma sala de musica e uma sala de artes visuais.

No sexto andar, h4d uma sala de exposi¢ao de caligrafia e um auditorio onde os alunos
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tém as suas reunides semanalmente junto com docentes e diretores escolares. Do quarto
andar até o sexto andar, encontram-se salas de aulas para os alunos do ensino secundario
e gabinetes para os docentes da mesma sec¢do. No ultimo piso dos edificios, ha um

ginasio exterior, um terraco € um jardim.
3.2 Calendario Académico 2024/2025

O presente ano letivo decorre de 3 de setembro de 2024 a 11 de julho de 2025,

organizado em quatro trimestres:
1° trimestre: 3 de setembro a 9 de novembro de 2024
2° trimestre: 10 de novembro de 2024 a 25 de janeiro de 2025
3° trimestre: 12 de fevereiro a 13 de abril de 2025
4° trimestre: 14 de abril a 11 de julho de 2025

A ultima semana de cada trimestre esta reservada para periodo de exames, garantindo

uma avaliacdo sistematica do progresso dos alunos.

3.3 Horario Escolar (Seccio Secundaria)

O dia dos alunos comeca as 8h00. As segundas-feiras de manhi, os alunos
assistem a uma cerimonia de levantamento de bandeira. Depois da cerimonia, os alunos
voltam para a sala com o seu docente da turma, e continuam a sessdo de leitura de
manha. Durante esta sessdo, o docente da turma transmite aos alunos as noticias novas
da escola e o resto do tempo € para os alunos fazerem leituras. A primeira aula comeca
as 8h25 e a ultima termina as 16h30. Entre a terceira e a quarta aula, os alunos tém 25
minutos de intervalo. Cada aula tem a dura¢ao de 40 minutos. Em total, os alunos tém
8 aulas por dia. A seguir, mostro como referéncia o horario escolar da seccao secundaria
(8°-12° anos).

Segunda Terca Quarta | Quinta | Sexta

Leitura | 8:10-8:20

1 8:25-9:05
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2 9:10-9:50 Reunido Semanal
9:50-10:15 Intervalo
3 10:15-10:55
4 11:00-11:40
5 11:50-12:30
Almocgo
6 14:10-14:50
7 15:00-15:40
8 15:50-15:30
9 16:40-17:00 Atividades
Extracurriculares

Quadro 1: Horario Escolar
3.4 Aulas de S1 (8°ano)

As aulas sdo diversificadas nesta escola. Usamos como exemplo o horério dos
alunos de S1. Os alunos de S1 t€m 15 disciplinas diferentes: Chinés, Portugués, Inglés,
Leitura em Inglés, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Educacgao Visual, Musica,

Educacao Fisica, Educacao Civica, Caligrafia, Tecnologia, e Inteligéncia Artificial.

3.4.1 Aulas de Portugués

A disciplina de portugués ¢ considerada obrigatéria para S1 (8°ano) e S2
(9.°ano). A partir de S3, as aulas de portugués tornam-se opcionais € apenas ocorrem
no sabado de manha, lecionadas pela professora da escola. A seguir, apresento o horario

de aulas de portugués da professora de escola:
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Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

Leitura | 8:10-8:20
1 8:25-9:05
2 9:10-9:50

9:50-10:15 Intervalo
3 10:15-10:55 | S1B S1D
4 11:00-11:40 | S1B S1D S1C S2E S2B
5 11:50-12:30 S1C S2E S2B

Almocgo

6 14:10-14:50 S1E S2D S2A
7 15:00-15:40 | S1A S1E S2C S2D S2A
8 15:50-16:30 | S1A S2C

Quadro 2: Horario das aulas de portugués

Tanto o S1 como o S2 estdo divididos em 5 turmas. As turmas sdo designadas

por A, B, C, D, e E. Por exemplo, a primeira turma de S1 ¢ designada por SIA, a

segunda turma de S1 ¢ designada por S1B, seguindo todas este tipo de codificacao.

Cada turma tem duas aulas consecutivas de portugués. Ou seja, 80 minutos de aula de

portugués por semana.

3.5 Perfil da professora da escola

Durante o estdgio, a professora estagiaria foi acompanhada por um docente da

escola que atuou como sua orientadora pedagogica. A professora Ng, jovem docente

com trés anos de experiéncia nesta institui¢ao, ¢ a Unica professora de portugués da
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escola. Nativa de Macau, tem o cantonés como lingua materna e domina o portugués e

o inglés, possuindo ainda conhecimentos basicos de alemao e coreano.

Licenciou-se na area de Lingua Portuguesa, na Faculdade de Ciéncias Humanas
da Universidade Catolica Portuguesa. Depois da sua licenciatura, continuou o seu
mestrado em Portugués como Lingua Estrangeira/ Lingua Segunda na mesma
instituicdo. Durante o segundo ano do seu mestrado, realizou um estdgio numa das
escolas secundarias em Macau. Antes de trabalhar na atual escola, acumulou
experiéncia profissional como docente de portugués no Instituto Portugués no Oriente
(IPOR) durante um ano.

3.6 Perfil da professora-estagiaria

A professora estagidria possui um percurso académico semelhante ao da docente
da escola. Licenciou-se em Linguas Estrangeiras Aplicadas-Traducdo na Faculdade de
Ciéncias Humanas da Universidade Catdlica Portuguesa, prosseguindo depois para o
mestrado em Portugués como Lingua Estrangeira/Lingua Segunda na mesma
instituicdo. Durante o segundo ano do mestrado, frequentou aulas na Universidade de
Sao José em Macau, e, a0 mesmo tempo, realizou o seu estagio na Escola de Talentos
Anexa a Escola Hou Kong. Ao concluir o seu mestrado, acumulou j4 um ano de
experiéncia pratica em ensino de portugués, dando aulas (online e presenciais) a alunos

individuais do ensino primario e secundario em paralelo com os estudos.

3.7 Ambiente da Sala de Aula

Dado que a maior parte das praticas pedagogicas deste estdgio se concentra nas
turmas de S1 (7°ano), esta parte ira priorizar as cinco turmas deste nivel, com

referéncias eventuais as turmas de S2 (8°ano), sempre que for relevante.

Cada turma de S1 (7°ano) e de S2 (8°ano) ¢ constituida por 30 a 33 alunos, com
idade entre os 12 e os 14 anos. Tratando-se de aprendentes iniciantes de portugués, a
maioria dos alunos € natural de Macau e tem o cantonés como lingua materna, enquanto
uma minoria vem da China Continental e fala mandarim. De modo geral, os alunos
demonstram um bom dominio de inglé€s. Considerando que estas trés linguas - cantongs,
mandarim e inglé€s - sdo frequentemente usados no contexto escolar pelos alunos, a
professora da escola aproveita e recorre a todas elas nas aulas de portugués para facilitar

a compreensao dos alunos.
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A organizac¢do dos lugares em grupos € uma estratégia pedagdgica nesta escola.
Tomamos como exemplo a turma S1A. A S1A tem 31 alunos, e esta dividida em 6
grupos. Cada grupo tem 5 membros, havendo um grupo com 6 membros. Como
apresentado na Figura 3, o lugar de cada aluno ¢ baseado na divisdo do grupo, ou seja,
os membros de cada grupo sentam-se na mesma zona. Esta divisdo de grupo foi
cuidadosamente planeada desde o 1° trimestre do ano letivo pela docente da turma para
criar um ambiente de aprendizagem colaborativa, onde se pretende desenvolver um

sentido de comunidade dentro da turma e facilitar o apoio mutuo entre os alunos.

Relativamente ao equipamento da sala de aula, cada sala estd equipada com dois
quadros pretos (um em cada lateral) e um ecra interativo no central, que funciona como
um tablet, permitindo a professora apresentar conteudos multimédia, corrigir exercicios
em tempo real e aceder a recursos online. Complementando estes recursos basicos, a
escola disponibiliza IPads para atividades pedagogicas com os alunos mediante
requisi¢do prévia: a professora da escola solicita os dispositivos aos técnicos
informaticos, que entregam no inicio da aula um carrinho de carregamento movel com
um numero de IPads, correspondente ao total de alunos da turma. De modo geral, a
escola promove o uso pedagogico da tecnologia e concebe-a como ferramenta de apoio

a aprendizagem e ensino.

Figura 3: Sala de aula

Para incentivar e monitorizar a participacdo ativa dos alunos, a escola
implementou um sistema de moedas (Figura 4) para cada disciplina. Nas aulas de
portugués, cada grupo recebe moedas identificadas com o seu nimero correspondente
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(ex. o grupo 1 utiliza moedas marcadas com “1”’). Sempre que um membro responde
corretamente durante a aula, o lider do grupo entrega-lhe uma moeda. No final da aula,
o lider calcula tanto o nimero individual de moedas obtidas por cada membro (que
serve como base para a avaliagdo da participacdo) como o total acumulado pelo grupo
(que funciona como meta coletiva). Quando a turma atinge determinados objetivos pré-
estabelecidos (como X moedas no trimestre), os alunos sdo recompensados com
bombons, atividades especiais (ex. sessoes de filmes) ou outros pedidos razoaveis (ex.
escolha livre de lugares na sala). Este sistema tem demonstrado bons resultados tanto
nas turmas de S1 (7°ano) como nas de S2 (8%ano), revelando-se uma ferramenta

motivadora para a participacdo dos alunos.

Figura 4: Moedas

3.8 Perfil Geral das Turmas

Ao longo destes trés meses de observacao e atividades pedagdgicas, apercebi-
me que cada turma possui uma atmosfera distinta, apesar de partilharem idades
semelhantes, tamanhos de turma equivalente € a mesma estratégia pedagogica (i.e.

sistema de moedas/grupo).

Inicialmente, os alunos da S1A eram extremamente timidos, apenas os mais
avancados ousavam responder nas aulas. Contudo, a medida que cridmos uma relacao
mais proxima e os alunos se familiarizaram comigo e com o estilo de ensino, a sua

participagdo aumentou de modo progressivo. No final do estdgio, a turma tornou-se
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mais confiante e energética, a ponto de, por vezes, necessitarem de orientacdo pontual
para manter o seu foco nas aulas. De modo geral, a S1A era uma turma disciplinada e
ativa. Durante os dois primeiros trimestres do ano letivo, esta turma obteve

consistentemente as melhores médias em portugués.

A turma S1B distingue-se pelo seu dinamismo e participagdo entusiastica.
Enquanto a maioria dos alunos demonstraram motivacdo em aprender o portugués,
alguns mostraram dificuldades em acompanhar o ritmo das aulas por causa da distragao.
Os alunos gostavam de atividades interativas, mas por vezes a turma era barulhenta. O
entusiasmo excessivo resultava por vezes em discussdo sem controlo, causando alguns

desafios na transmissdo de conteudos.

A S1C ¢ uma turma particularmente entusiasmada pela aprendizagem de linguas.
Ao longo das observagdes, notei que os alunos demonstravam ndo apenas interesse pelo
portugués, mas também uma notavel fluéncia no uso do inglés de forma espontanea,
tanto nas atividades em sala como nos intervalos. O que mais impressionava nesta
turma era o equilibrio entre a sua energia e a atengao para ouvir. Os alunos participavam
ativamente nas aulas e mantinham um ritmo de aprendizagem consistente. O ambiente

desta turma era em geral acolhedor.

A S1D apresenta-se como a turma mais desafiadora em termos da gestdo de sala
de aula. Enquanto os alunos mais avangados participavam pouco nas aulas, muitas
vezes influenciados pelo ambiente barulhento desta turma, os menos focados falavam
em excesso, interrompiam o fluxo das atividades e trocavam de lugar sem autorizagao.
Esta dinamica criava um clima pouco favoravel a aprendizagem e ao ensino, exigindo
da professora um esforco significativamente maior do que nas outras turmas para

manter a ordem da turma e cumprir os objetivos pedagogicos.

A SI1E destacava-se pelo seu clima alegre e acolhedor, onde os alunos
demonstravam respeito pela professora e entusiasmo nas atividades. O mandarim
emergiu como a lingua comum da turma, especialmente 1til para integrar o aluno
recém-chegado da China Continental, que ainda ndo dominava cantonés nem inglés.
Nas aulas dadas pela professora da escola, a percentagem do uso de mandarim como a

lingua de ensino era maior do que nas outras turmas.

Em relagdo as turmas de S2 (8°ano), os alunos deste nivel demonstraram maior
maturidade e capacidade de concentracdo, permitindo novas tentativas de atividades
mais diversas e complexas. Os alunos deste nivel eram mais autbnomos € mostraram
maior respeito para a professora, resultando em menos desafios da gestao de sala de

aula em comparagdo com o S1 (7°ano). Mesmo assim, houve também alguns alunos
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que eram menos motivados nas aulas e interrompiam por vezes as atividades de aulas.

Estes retratos das turmas evidenciam como cada grupo, mesmo dentro do mesmo
nivel de ensino, desenvolve uma identidade tnica. Longe de constituir uma hierarquia
de turmas “melhores” ou “piores”, estas diferencas pretendem revelar a realidade da
vida diaria que um professor encontra. Dai emergiu para mim uma competéncia
fundamental dos docentes: a capacidade de “ler a sala”, ou seja, perceber em tempo real
quando adaptar o ritmo, a maneira de transmitir o contetido e o tipo de interacdo com

os alunos sem abandonar os objetivos pedagdgicos.

3.9 Plano da unidade tematica do Portugués

O ponto de partida para o ensino de Portugués no S1 ¢ S2 é o manual Amigos Pelo
Mundo 1 (2022), coordenado por Ana Tavares e elaborado por Carla Sofia Amado,
Catarina de Sousa, Fatima Silva, Isabel Pereira da Costa e Raquel Rosa?. Concebido
segundo as diretrizes da Referéncia do Instituto Camdes ¢ do QECR, este manual de
nivel A1l tem como objetivo principal acompanhar os aprendentes na consolidacao das
competéncias comunicativa, lexical, gramatical e intercultural e na transi¢do para o
nivel A2. Organizado em 9 unidades tematicas (e uma unidade introdutéria), o manual
aborda contextos relevantes para jovens aprendentes, como viagens a Portugal,
reencontros familiares e experiéncias culturais em paises lusofonos, sendo
particularmente designado para contextos diversificados de ensino, incluindo Portugués
como Lingua de Heranga e Portugués Lingua Nao Materna, quer como Lingua Segunda,

quer como Lingua Estrangeira.

Sendo um manual recentemente publicado (2022), o Amigos Pelo Mundo 1 foi
integrado no curriculo escolar ha apenas um ano e meio. Durante o periodo do estagio,
as turmas do S1 (7°ano) trabalhavam os conteudos da Unidade 2 (A Minha Escola),
enquanto o S2 (8°ano) explorava a Unidade 4 (As Minhas Rotinas). Na pratica
pedagogica observada, a professora da escola utilizava o manual como um ponto de
partida, servindo-lhe de referéncia para a criagdo de materiais complementares
adaptados ao contexto da sua sala de turma, desde apresentacdes em PowerPoint, fichas
de trabalhos até jogos pedagogicos relativos que enriqueciam os temas propostos no

manual.

Tomando como exemplo concreto o plano da unidade do 3° trimestre do S1,

2 Ver Anexo . (Capa e indice do Manual)
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passamos agora a detalhar: (1) os conteudos tematicos a abordar em cada semana e (2)

os objetivos da aprendizagem estabelecidos.

O plano da unidade (Quadro 3), com duracao total de 10 semanas, foi estruturado

de forma a garantir o progresso equilibrado entre todas as turmas do mesmo nivel. A

professora da escola organizou o conteudo por temas semanais, dedicando as semanas

22 a 29 ao desenvolvimento dos seguintes topicos: numeros (0-69), horas, ser e estar,

dias da semana, disciplinas, material escolar, cores e elaboracdo de um horéario ideal.

As duas ultimas semanas foram reservadas para a avaliagdo do portugués (semana 30)

e avalia¢do intermédia (semana 31), sendo esta ultima o periodo de exames de outras

disciplinas, durante o qual nao se realizaram aulas de portugués.

Plano da unidade do terceiro trimestre do 7° Ano

(Ano Letivo 2024/2025)

Conteudos Globais

Objetivos

Comunicativos

Conteudos Lexicais

Conteudos

Gramaticais

. Dizer as horas. . Numeros de 0 a 69 | . Verbos Regulares no
Unidade 2 . C Presente do Indicativo:
. Dizer a data. . Disciplinas
gostar
. Exprimir preferéncias. | . Os dias da semana
A Minha . Verbos Irregulares no
Escola - Descrever um horario Presente do Indicativo:
escolar. C ser, estar e ter
. Cores
. Apresentar um horario . . Preposicio a
. Material escolar
escolar. ) )
. Artigos definidos
. Artigos indefinidos
Conteudos Semanais
Semanas | Temas Objetivos
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22

Os Numeros de 0-69

. Rever os nameros 0-20.
. Conhecer os numeros 21-69.

. Identificar os numeros através do jogo bingo.

23

As Horas

. Perguntar as horas.

. Dizer a hora conforme o reldgio.

24

Os Dias da Semana

. Reconhecer os dias da semana.

. Memorizar os dias através de uma cangao.

25

Ser Vs Estar

. Reconhecer o uso geral de ser e estar.

. Diferenciar entre o uso de ser € estar em

situacoes diversas.

26

As Disciplinas

. Conhecer as disciplinas no horario escolar.

. Falar das disciplinas de que gosta e ndo gosta.

27

O Horario Escolar

. Fazer perguntas sobre horarios.
. Descrever um horério escolar.

. Criar um horario ideal.

28

O Material Escolar

. Identificar o nome do material escolar.
. Rever a conjugacgao do verbo ter.

. Pedir emprestado materiais escolares a

colegas.

29

As Cores

. Identificar as cores.
. Fazer perguntas sobre as cores dos objetos.

. Dizer as cores em género correto.
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30 Avaliagao do Portugués: Apresentacao do horario ideal

31 Semana de Exames Intermédios

Exigéncias das Competéncias Académicas Basicas (ECAB)?

A: Compreensio Oral

A-1: Compreender palavras e frases isoladas e curtas de uso corrente, relativas a si proprio ou a

necessidades concretas conhecidas, desde que o discurso usado seja claro e simples;

A-3: Compreender e reagir a instru¢des e orientacdes claras sobre tarefas a realizar, principalmente nos

dominios educativo e privado, relacionados com temas conhecidos ou de interesse para o aluno;

A-5: Compreender frases ¢ textos curtos relativos a informagdes sobre si proprio, sobre os amigos, a
familia, os tempos livres, o estudo e o lugar onde vive, desde que o interlocutor fale claramente e coopere

na interacgéo;
B: Expressio Oral

B-1: Identificar-se, falar da familia, dos amigos, do local onde vive e estuda, usando frases simples e

curtas;

B-9: Realizar tarefas breves e rotineiras, que impliquem trocas simples de informagdo, no presente ou no

passado;

B-11: Fazer perguntas e responder a questdes simples e concretas sobre assuntos da vida quotidiana tais

como: familia, amigos, casa, vida escolar, gostos e atividades de tempos livres;

C: Compreensio Escrita

C-2: Compreender palavras e textos relacionados com situagdes frequentes do quotidiano;
C-4: Compreender e seguir instrugdes para a realizagdo de tarefas escolares;

D: Expressiao Escrita

D-1: Dar informagdes sobre si proprio, a familia, os amigos e pessoas conhecidas, utilizando expressoes e

frases simples;

5 Ver o 3.° artigo do Boletim Oficial da RAEM-I-Série, n.° 25, pp. 580-583. Disponivel em:
https://bo.i0.gov.mo/bo/i/2015/29/regadm10.asp?printer=1
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D-9: Escrever notas e mensagens curtas e simples sobre assuntos de necessidade imediata;
E: Competéncia Intercultural

E-1: Relacionar datas e locais com marcas da cultura portuguesa em Macau;

*As ECAB sdo as competéncias essenciais definidas pelo governo de Macau e exigidas aos alunos apo6s
terminarem a aprendizagem do ensino secunddrio, incluindo conhecimentos, habilidades, capacidades,

emocgoes, atitudes e valores fundamentais.

Quadro 3: Plano da Unidade

Devido ao numero desigual de aulas entre as turmas ao longo do trimestre, os
temas de “cores” e ‘“materiais escolares” foram desenvolvidos de forma mais
abrangente no inicio do 4° trimestre, ndo constando, portanto, nos critérios de avaliagdo

do 3° trimestre.

Este plano tem o objetivo de abordar de modo sistematico os conteudos
propostos da Unidade 2 do manual. Entretanto, a pratica do plano exigiu adaptacdes
devido a feriados que afetaram o nimero de aulas por turma. A professora da escola
demonstrou flexibilidade pedagodgica, modificando o ritmo de ensino conforme as

necessidades especificas de cada turma.
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Capitulo IV: Pratica Pedagogica

De acordo com a abordagem pragmatica apresentada anteriormente, e tendo
em consideragdo o plano da unidade do 3° trimestre da escola, foram desenvolvidos trés
planos de aula durante o estagio pedagogico. Estas propostas didaticas visam avaliar
até que ponto ¢ possivel implementar uma focalizagdo sobre os aspetos pragmaticos do
portugués nas aulas de portugués de nivel A1 com o apoio de manual. As aulas foram
planificadas de forma a proporcionar momentos de pratica comunicativa auténtica,
permitindo aos aprendentes utilizarem a lingua portuguesa em situacdes
contextualizadas. Cada uma destas aulas foi observada pelo supervisor da USJ, sendo
que, apds cada aula, se realizou uma reunido formal entre a professora-estagiaria e o
supervisor para discutir os aspetos positivos e identificar pontos a melhorar nas aulas

seguintes.

4.1 Aula Introdutoria

Lecionei uma aula introdutdria (40 minutos) subordinada ao tema “Ser”, no dia 3
de marco em 2025, nas cinco turmas do S1. Esta aula teve como objetivo principal

permitir-me conhecer melhor os alunos e compreender as dindmicas de cada turma.

No inicio da aula, pedi aos alunos que escrevessem o seu nome num papel e que o
colocassem na mesa. Em seguida, realizou-se uma atividade de quebra-gelo, chamada
“Duas Verdades e Uma Mentira”. Nesta atividade, partilhei trés afirmagdes sobre mim
propria, usando os conhecimentos prévios dos alunos em portugués (i.e. linguas, gostos,
e profissoes), sendo duas verdadeiras e uma falsa. Os alunos tentavam adivinhar,

contando os votos para cada afirmacdo. No final, revelei qual era a mentira.

Atividade: Duas Verdades e Uma Mentira
1. Eu sou estudante.
2. Eu gosto de jogar futebol.

3. Eu falo um pouco de alemao.

Esta atividade demonstrou ser bastante facil preparar e adaptar, tendo feito
algumas alteragdes nas afirmagdes apresentadas para cada turma, o que permitiu manter

a atividade interessante e adequada ao contexto de cada turma.

Para rever os contetudos anteriores, de uma forma interativa, criei uma roda no sitio
de WordWall. Nesta roda (Figura 5), encontram-se as perguntas relacionadas com
informacdes pessoais. Esta atividade serviu, por um lado, para praticar como pedir e

dar informacgdes pessoais num contexto comunicativo e, por outro lado, possibilitou-
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me conhecer os alunos através das suas respostas. As questdes incluem temas como
nome, idade, nacionalidade, naturalidade e linguas faladas. Aproveitei também para
incluir dois topicos recentemente abordados nas aulas anteriores (i.e numeros, e horas),
para verificar a compreensao dos alunos.

isua} soue
sojuend

Como se diz &89

____(namero) apuo ag
em portugués? |

nacionalidade?

Qual é a tua

Figura 5: Roda de Perguntas

Apo0s a experiéncia pratica, apercebi-me de que esta atividade poderia ndo ser a
mais adequada para uma turma com cerca de 30 alunos. Seria recomendavel reformular
a atividade para ser realizada em pares, permitindo que os alunos fagam perguntas e
resumam as informacgdes do seu colega. Desta forma, os alunos poderiam estar mais

ativamente envolvidos em ouvir as respostas dos outros e ter uma verdadeira troca
espontanea de informagdes.

Instrucoes: Perguntas:

1. Trabalha com um colega. 1. Como te chamas?

2. Faz as perguntas pela ordem 2. Como se soletra o teu nome?
apresentada. 3. Quantos anos tens?

3. Toma notas das respostas do teu colega. | 4. Qual ¢ a tua nacionalidade?
4. Apresenta um breve resumo sobre o teu | 5. De onde és?

colega. 6. Que linguas falas?
5. Trocam de papéis e repetem a atividade.

Ao introduzir o tema da aula “Ser”, perguntei se os alunos se lembraram do
significado do verbo, e onde o viram. A seguir, apresentei a tabela da conjugacao do
verbo e orientei a leitura de cada conjugacao com os alunos (Figura 6).
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Tu és da China.

Noés sSomos da Coreia.

Figura 6: Tabela da Conjugagdo do verbo “Ser”

Depois da leitura, passdimos para exercicios praticos, onde os alunos tinham de
conjugar o verbo “ser” na forma correta em diferentes frases no PPT (Figura 7).
Aproveitei as frases encontradas no Manual como referéncia, mas adaptei-as, criando
novos exemplos mais proximos da realidade dos alunos, tornando assim o exercicio
mais relevante para o seu contexto diario. Durante esta atividade, os alunos

participaram ativamente, levantando a mao para responder quando sabiam as respostas.

Figura 7: Exercicios da Conjugacao do Verbo “Ser”

No entanto, apercebi-me de que esta dinamica acabava por envolver
principalmente os alunos que ja se sentiam mais confiantes com a matéria. Assim, para
garantir a participacdo de toda a turma na pratica da conjugacdo do verbo “ser”, criei
uma lista de frases na plataforma Quizizz*, onde os alunos precisavam de escolher o

verbo conjugado de forma adequada para cada situacdo. Os alunos acederam a esta

4 Veja o exercicio completo no Anexo II.
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plataforma através dos seus IPads, o que facilitou a participacao individual. Durante a
atividade, pude monitorizar e controlar o ritmo de atividade entre as frases, permitindo

que todos os alunos realizassem os exercicios simultaneamente (Figura 8).

Uma das vantagens desta ferramenta foi a corre¢do imediata que os alunos
recebiam apds cada resposta. No final da atividade, a Quizizz apresentou um resumo
com o numero de respostas corretas de cada aluno e a média geral da turma, permitindo
assim uma avaliagdo rapida do nivel de compreensdo da turma. Contudo, na primeira
utilizagdo desta ferramenta, deparei-me com alguns problemas técnicos que exigiram
mais tempo do que o previsto para serem resolvidos, o que acabou por afetar a fluidez
planeada da atividade.

Join with code 563842 © 22 £ Question i

uma menina

edby 0/1

Time left

00 05

B End Question

+ Classroom Pulse [§ B4 B 2 Question1/10 A  « | View Responses »

Figura 8: Monitorizacdo da atividade no Quizizz

Para concluir a aula, criei uma tabela no PPT para resumir o uso do verbo “ser”,
baseado nas frases que ja ocorreram nesta aula (Figura 9) e explicando que este verbo
¢ geralmente usado para caracteristicas permanentes. Pedi também aos alunos que a

copiassem no seu caderno como referéncia para a proxima aula.

USAMOS “SER” PARA FALAR SOBRE...

Caracteristicas Permanentes (RH%5H)

Nome (Name)  EusouaAnna.

Sexo (Gender) Ela € uma menina.

Nacionalidade  E'e € chinés.

Hoje ¢ sexta-feira.

Datas e Horas
E uma hora.

Profissdo Noés somos professores.

Figura 9: Tabela do Uso do Verbo “Ser”
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4.2 Primeira Aula Observada

A primeira aula observada ocorreu no dia 17 de marco, das 15:00 as 15:40. O tema

foi “Ser e Estar’™

. A aula comegou com uma revisdo da conjuga¢do do verbo “ser”,
usando os slides de PPT apresentados no dia 3 de marco. De seguida, fiz uma breve
introducdo ao verbo “estar”, através de um exercicio de traducdo, pedindo aos alunos
que traduzissem duas frases para o portugués: “I am from Macau” e “I am fine” (Figura
10). Este exercicio permitiu aos alunos identificar que em portugués existem dois

verbos diferentes que correspondem ao “to be”.

Figura 10: Introdugdo do Tema “Ser” e “Estar”

Na parte seguinte da aula, apresentei uma tabela com a conjugagdo do verbo
“estar”, incentivando a participagdo dos alunos através de um exercicio onde eles

9

levantavam o brago para responder (ex. a professora dizia “Eu...” e os alunos
completavam com “estou”). Semelhante a aula anterior, preparei um exercicio com
varias frases, onde se usa o verbo “estar” para os alunos praticarem a conjugacao do

verbo (Figura 11).

20 *

Figura 11: Exercicios de Conjugagdo do Verbo “Estar”

5 Encontra-se o Plano e o PPT da primeira aula observada no Anexo lll e IV.
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Para convidar todos os alunos a participarem na pratica da conjugagao do verbo
“estar”, preparei previamente um exercicio interativo com 8 perguntas de escolha
multipla sobre o verbo “estar” na plataforma Quizizz®. Cada aluno utilizou o seu IPad
para aceder a plataforma e participar no exercicio. Para facilitar a compreensdo das
frases, inclui uma imagem ilustrativa para cada situagdo, antecipando possiveis
dificuldades com vocabularios desconhecidos (Figura 12). Projetei o progresso da

atividade no ecra da sala, permitindo que todos acompanhassem a atividade.

| contente.

Drag these tiles and drop them in the correct blank above

Figura 12: Conjugacao do Verbo “Estar” no Quizizz

Durante a atividade, a Quizizz forneceu a corre¢ao imediata aos alunos sobre as
suas respostas e, no final, apresentou uma pontuagdo média da turma, que variou entre
60% e 75% nas cinco turmas. Observei que, embora os alunos demonstrassem interesse
inicial pela atividade, o entusiasmo diminuiu ap6s trés ou quatro perguntas, sugerindo
que o formato repetitivo das questdes pode ter afetado a sua motivagdo. Para futuras
aplicacdes, seria recomendavel diversificar os tipos de exercicios numa atividade
semelhante para manter o envolvimento dos alunos (Figura 13).

Or select a question type to add question

Multiple Choice &) Fillin the Blank

B rassage B interactive video CEID

Interactive/Higher-arder thinking

B match B reorder

B orag and prop B oropbown

B Horspor Labeling

m Categorize to match
to fractior

Open ended responses

B vraw B openended

E Video Response u Audio Response

E Poll E ‘Word Cloud

Mathematics

Math Response Graphing

Other

Try Example

= Slide

Figura 13: Configuracdes de Tipos de Questdes na Quizizz

8 Veja os exercicios completos no Anexo V.
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Apo0s o exercicio na Quizizz, apresentei uma tabela resumindo os diferentes usos
do verbo “estar”, explicando que este verbo ¢ geralmente usado para caracteristicas
temporarias (Figura 14).

aracteristicas Temporarias (/545 E)
ESTAR

Emogoes (Emotions) Eu estou contente.

Posicio (Position) Ela esta sentada.

Localizagiio (Location) Ele estd em casa.

Tempo (Weather) Hoje esta frio.

Figura 14: Tabela do Uso do Verbo “Estar”

A seguir, realizei uma atividade em grupo: Ser ou Estar. Os alunos tinham de
escolher entre “ser” e “estar” em diferentes frases e escrever uma razdo pela qual o
escolheram. Cada grupo recebeu um pequeno quadro e uma caneta para escrever e
apresentar as suas respostas (Figura 15). Esta atividade era mais flexivel, dado que
permitia a discussdo entre colegas num ambiente mais relaxado, e resultou num alto

nivel de participagdo e envolvimento dos alunos durante toda a atividade.

Reason:

Figura 15: Atividade de Ser ou Estar

Durante a atividade, aproveitei também para esclarecer que em algumas situagdes
podemos usar tanto “ser”” como “estar”’, mas devemos estar atentos porque o significado
pode mudar dependendo do verbo escolhido. Dei exemplos praticos como “tu és linda”
(i.e. uma caracteristica permanente — tu és sempre bonita) vs “tu estds linda” (i.e. um
estado temporario — tu estas bonita neste momento), explicando que ambas as formas
estao corretas, dependendo da mensagem que o falante quer transmitir (Figura 16). Com
esta explicacdo, procurei estimular nos alunos uma compreensdo mais profunda da
lingua, enfatizando a importancia de entenderem o contexto real de uso, em vez de

simplesmente memorizarem regras gramaticais.
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Figura 16: Exemplos Fora do Uso Geral de Ser e Estar

No fim da aula, resumi com os alunos a diferenca principal entre o verbo “ser” e
“estar” num slide de PPT (Figura 17).

\A

aracteristicas Permanentes (RH{5E

Caracteristicas Temporarias ((2H845 8

Figura 17: Diferencas Entre “Ser” e “Estar”

4.3 Segunda Aula Observada

A segunda aula observada ocorreu no dia 7 de 2025 das 15:00 as 15:40. O tema da
aula foi “Material Escolar”. Iniciei a aula com um sumadrio apresentado no PPT,

estabelecendo os objetivos da aula:
1. Identificar e dizer o nome de materiais escolares.
2. Categorizar o género de materiais escolares.
3. Pedir emprestado materiais escolares num contexto informal.

Para introduzir o tema do material escolar, peguei no caderno de um aluno e fiz a
pergunta “O que ¢é isto?”. Os alunos precisavam de adivinhar o que significava a
pergunta e encontrar a resposta no seu manual, na pagina 48. Este momento serviu para

ligar o novo vocabuldrio com objetos reais e familiares aos alunos. Aproveitei este
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momento inicial para explicar a diferenga entre “um” e “uma”(Figura 18), escrevendo
exemplos no quadro (i.e. “E um caderno” vs “E uma régua”). Dei entio um momento
aos alunos para descobrirem por si mesmos o padrio de uso de "um" e "uma'.
Expliquei entdo uma regra geral da lingua portuguesa: as palavras que terminam em “o0”

sdo geralmente masculinas, enquanto as que terminam em “a” sdo normalmente

femininas.
O que é isto? O que éisto?
E um . ; i E uma -
(Itis a J) i l (Itisa 2)

Figura 18: Diferencas entre “um” e “uma”

De seguida, os alunos realizaram um exercicio de correspondéncia na ficha de
trabalho, onde precisavam de associar 10 imagens de materiais escolares aos seus
nomes (Figura 19). Para este exercicio, podiam consultar as respostas, através do
manual. Durante a correcao do exercicio, li 0 nome de cada objeto com os alunos e

depois pedi-lhes para dizerem o nome com a frase: E um/uma

1. Oque é? Faz acorr dénciaentreai

gem e 0 nome.

‘ acaneta ‘ o caderno | o lapis \ o corretor ‘ arégua ‘

‘ acola ‘ aborracha | a fita-cola | atesoura ‘ 0 estojo ‘

o, ,.-/‘ -
=\ -~ B

/ ;?/.” (T

Figura 19: Exercicio 1 da Ficha de Trabalho

Reforcei a pratica oral através de um exercicio em pares, onde os alunos
praticaram o didlogo “O que € isto?/E um/uma...”, usando o vocabuldrio da pagina 48
do manual (Figura 20). A seguir, orientei uma atividade interativa, selecionando grupos

de alunos de forma aleatdria para apresentar um didlogo diante da turma. Depois de
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cada grupo terminar a sua apresentacdo, incentivei os restantes alunos a baterem palmas,

como forma de reconhecimento e apoio aos colegas, criando assim um ambiente

positivo e encorajador na sala de aula.

‘ 0> 0 Hora da pratica

= Y
- ——
e 5
a

= 1]
i\ id i i% e if
iy
. g‘é
Ao,

Figura 20: Atividade de Didlogo em Pares da 2* Aula Observada

O segundo exercicio da ficha de trabalho’ focou-se na identificagdo do género dos
materiais escolares, sendo que realizei a corre¢do através da ferramenta WordWall
(Figura 21), tornando a atividade mais dindmica. Os alunos que se voluntariavam para
responder dirigiam-se ao ecrd interativo na frente da sala para selecionar suas

respostas, permitindo que toda a turma acompanhasse a corre¢ao simultaneamente.

|| = Masculino Feminino
— B
calculador § x-ato
e
0
mochila § tapis de cor
-
folha J§ quadro

Figura 21: Corre¢do do Exercicio no WordWall

A atividade final da aula foi um jogo de cartas em grupo (5-6 alunos), onde
dediquei mais tempo para que os alunos praticassem o vocabulario num contexto

informal e comunicativo (Figura 22). Distribui a cada grupo um baralho de 20 cartas

7 Veja a ficha completa no Anexo IX.
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com imagens de objetos escolares. Antes de o jogo comecar, pedi a cada aluno que
escrevesse numa folha de papel os nomes de quatro objetos que gostaria de pedir
emprestado. Os alunos baralharam as cartas e distribuiram-nas equitativamente por
cada membro do grupo. A seguir, os alunos tinham de pedir emprestados os objetos
desejados uns aos outros, em portugué€s, usando a estrutura “Tens um/uma...?”,
recebendo respostas como “Sim, aqui estd.” ou “Desculpa, ndo tenho.”. O primeiro

aluno a conseguir as quatro cartas de objetos da sua lista seria o vencedor®.

Vamos Comegar (Let’s start!)

Aqui esta. Tens uma caneta?

(Here it is.)
(Do you have a pen?)

aQm

Desculpa, nao tenho.

(Sorry, | don’t have)

Figura 22: Jogo das Cartas (Tens...?)

Como esta era a ultima atividade da aula, permiti que os grupos jogassem varias
rodadas, dando assim mais oportunidades para todos praticarem o vocabulario e as
estruturas gramaticais, num ambiente natural e relaxante. No inicio do jogo, alguns
grupos mostraram-se um pouco confusos com as instru¢cdes, mas, a medida que
comegaram a jogar e se familiarizaram com a dindmica, o jogo fluiu naturalmente e as
interagdes tornaram-se mais espontaneas. Foi interessante observar como os alunos se
envolveram motivados pelo jogo. Mesmo os alunos que normalmente eram timidos em

falar, comegaram a participar ativamente.

Conclui a aula com um momento de reflexdo, onde convidei os alunos a

partilharem o que aprenderam, escrevendo os pontos principais num s/ide de PPT.

8 As instru¢Oes mais detalhadas encontram-se no Anexo X.

49



4.4 Terceira Aula Observada

A ultima aula observada foi realizada no dia 28 de abril de 2025, das 15:00 as
15:40, com o tema “As Cores”. No inicio da aula, apresentei um sumario numa imagem

de PPT, explicando brevemente o que seria abordado durante a aula:
1. Rever o vocabulério relativo a materiais escolares.
2. Identificar e dizer as cores com o género correto.
3. Fazer perguntas sobre as cores de objetos.

A seguir, introduzi o tema das “Cores”, de forma interativa. Peguei numa caneta e
perguntei aos alunos: “O que ¢ isto?”, esperando que respondessem “E uma caneta”.
Depois, perguntei “De que cor ¢ a caneta?”, incentivando-os a procurar a resposta na
pagina 49 do manual®. Mostrei depois a pergunta e a resposta (i.e. A caneta ¢ azul.) no

PPT.

Depois de introduzir o tema, mostrei as 12 cores através de slides no PPT (Figura
23), guiando os alunos na leitura de cada cor. Fiz uso de recursos visuais encontrados
na internet para ajudar os alunos a estabelecerem a ligagdo entre cada nome e a respetiva

COor.

oy

Iy

ROXO ‘ ‘

BRANCO

BEGE

CASTANHO

Figura 23: Slides sobre Cores

°® Veja a pagina 49 do manual no Anexo XIII.
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A primeira atividade foi um exercicio de anagrama no Wordwall, onde os alunos
precisavam de reorganizar letras para formar das cores (Figura 24). Apresentei o
exercicio no ecrd interativo e convidei alunos de forma aleatoria para realizar o
exercicio. Optei por realizar esta atividade de forma coletiva no ecra, em vez de utilizar
fichas de trabalho individuais, para manter o foco de todos os alunos e envolvé-los nesta

atividade de forma simultanea.

M

&
OOB0 ooo

oodoooon Doooon OH0H opoaooon

» B G g

O — o [< 7 [n]a ] [o e lgle lb JORRTA- ot

Figura 24: Exercicio de Anagrama

Na segunda atividade, fiz uma revisdo do vocabulério dos materiais escolares com
os alunos para que conseguissem fazer perguntas e dar respostas sobre as cores dos
objetos, usando frases como “De que cor ¢ a borracha?” — “A borracha ¢ cor-de-rosa”.
Aproveitei 0o momento para explicar também a concordancia entre a cor e o objeto (ex.
o afia € amarelo vs a caneta ¢ amarela). Os alunos praticaram o didlogo mostrado no
PowerPoint em pares (Figura 25). A seguir, selecionei trés grupos para apresentar este

didlogo a turma.

e
& /)
g LU e | ...
| —~
P iy @ ¥
=—n 3 De que cor é o afia? E
- prevre pre=oy o o afia
— |
= & | B
~
P =
oy o e e
~ -
[ [oo— i -
-l — P o
sed (0 (L1
eyt || s e e
r . . | |
P
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Figura 25: Atividade de Dialogo em Pares (De que cor €...7)
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A ultima atividade desta aula foi um jogo de tabuleiro em grupo, chamado
Desafios de Cores!'®. Os alunos langaram um dado, avancaram casas e responderam a
perguntas que havia nas cartas sobre cores (Figura 26). O primeiro aluno a chegar a
ultima casa vencia o jogo. O objetivo deste jogo era promover intera¢ao natural entre
alunos, enquanto praticavam o que aprenderam. Enquanto jogavam, circulei pela sala
para assistir, corrigir erros e garantir que os alunos participassem ativamente. Embora
a atividade tenha conseguido envolver os alunos, acabou por gerar um ambiente
demasiado descontraido e causar alguma dificuldade em gerir a turma. Para futuras
aplicagdes, ¢ conveniente realizar um jogo mais simples ou menos estimulante para

garantir o foco na aprendizagem de lingua.

GAME INSTRUCTIONS

1.Rall the dice and move forward the number of spaces indicated.
2. Pick a card and say the colour of the object/ the colour .

A borracha & /E 5 £

3. The first player reaches to the end wins the game. /o ,'

DESAFIO DAS CORES

=2 I[ 3 4
o / '
a caneta
a borracha
_ _’ _
s abanana
o estojo & e - .
% 1[ 10 n [z ]
0 o dfia @ amaga : / o lapis

Figura 26: Jogo de Tabuleiro: Desafios de Cores

No fim da aula, fiz um breve resumo, perguntando aos alunos o que tinham

aprendido e resumindo os pontos principais num slide de PPT.

% Veja o jogo no Anexo XIV.



4.5 Reflexao Critica

A planificagdo e lecionagdo pratica de aulas deu-me oportunidades de
compreender até que ponto ¢ possivel implementar o ensino de usos pragmaticos do
portugués a alunos do ensino secundario de nivel A1, utilizando o manual escolar como

recurso principal.

Durante a pratica pedagogica, encontrei-me com varios desafios no planeamento
de aulas. Sobretudo, a maior davida era isto: Quais sdo os aspetos pragmaticos do
portugués que devem ser abordados em cada aula? A pragmatica abrange varios aspetos
da lingua, por exemplo, cumprimentos, cortesia, formalidade, e lingua, entre outros.
Entretanto, como ¢ que introduzimos cada destes temas de forma natural, e a0 mesmo
tempo, inseri-lo no conteudo que deve ser lecionado segundo o curriculo escolar. Antes
da minha primeira aula, tinha expectativas demasiado ambiciosas sobre o que podia ser
feito em apenas 40 minutos. Na pratica, percebi que um tema principal por semana seria
mais adequado, considerando o tamanho da turma e a necessidade de assegurar a

qualidade do ensino.
A aula introdutoria e a primeira aula observada:

Um outro desafio pratico que encontrei durante o0 meu ensino foi encontrar formas
de incorporar aspetos pragmdticos do portugués durante as aulas de gramatica. A
dificuldade encontra-se em criar uma ligag@o entre os conhecimentos gramaticais e o
seu uso real em diferentes contextos comunicativos. Assim, além de apresentar a
conjugacao dos verbos e explicar a distingdo geral entre o estado permanente (i.e. ser)
e o estado temporario (i.e. estar), € preciso ilustrar como estas escolhas verbais refletem
diferentes intencdes comunicativas. Inicialmente, tinha a expectativa de abordar todo
este conteudo numa unica aula. No entanto, apos observar algumas aulas da professora
da escola e lecionar as turmas, percebi que o processo de aprendizagem ¢ progressivo
e exige pratica constante. E natural que os alunos esquecam o que acabaram de aprender,
portanto, numa perspetiva realista, seria mais eficaz dedicar uma aula inteira a
introdugdo clara do verbo “ser”, incluindo a sua conjugagdo e o uso geral. Na semana
seguinte, seria necessaria uma revisao do verbo “ser” antes de introduzir o novo verbo
“estar”, para entdo guiar os alunos na comparagao dos dois verbos e na distingao dos

seus usos de forma geral. A implementagao desta abordagem progressiva exige uma
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sequéncia clara dos contetdos, atividades pedagogicas bem definidas e uma visao clara
dos objetivos de aprendizagem. Contudo, considerando a carga de trabalho diario de
um professor, manter este nivel de planeamento detalhado pode tornar-se desafiante e

utopico a longo prazo.

Na pratica do ensino, tentei incluir alguns exemplos reais que fogem as regras
b b b b (13 99 (13 9% b

gramaticais gerais. Durante as minhas aulas sobre “ser” e “estar”, apresentei, por
exemplo, a expressdo “estar morto”, que indica um estado teoricamente permanente
mas usa “estar”. Contudo, a experiéncia mostrou-me que, para alunos de nivel inicial,
estas excegOes poderiam confundir os alunos em relacdo as regras gerais que acabavam
de aprender. Por isso, na minha aula observada, optei por nao incluir estes casos
particulares, focando-me estabelecer primeiro uma compreensdo solida das regras

basicas.

Com o passar do tempo € um maior entendimento da dindmica de cada turma,
percebi que, embora seja importante ensinar o uso pragmatico da lingua, este ndo
precisa necessariamente de ser o foco principal das aulas de portugués. Os alunos
precisam de desenvolver diversas competéncias linguisticas para construir uma base
solida de comunicag¢do. Desta forma, uma abordagem mais eficaz seria capturar e
aproveitar momentos oportunos de ensino para introduzir naturalmente alguns
elementos pragmaticos da lingua. Um exemplo concreto ocorreu durante uma atividade
de distingdo entre "ser" e "estar" na primeira aula observada, onde apresentei a frase "tu
és/estas linda". A ambiguidade da escolha gerou discussdo entre os alunos, com
diferentes grupos defendendo diferentes opg¢des. Este momento proporcionou uma
oportunidade perfeita para explicar como ambas as formas podem estar corretas,
dependendo da intengdo comunicativa do falante: "¢s linda" transmite uma
caracteristica permanente, sugerindo que a beleza ¢ um estado constante da pessoa,
enquanto "estds linda" indica um estado temporario, referindo-se a um momento
especifico. Esta instru¢do, embora subtil, conseguiu demonstrar como as escolhas
gramaticais carregam diferentes implicaturas conversacionais de forma explicita, que

constituem um dos principais aspetos pragmaticos da lingua.

Outra observagao relevante esta relacionada com o perfil dos alunos desta faixa
etaria. Por um lado, demonstram energia e entusiasmo, caracteristicas que tornam
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facilimente o ambiente da turma mais dindmico e divertido. No entanto, quando
confrontados com explicagdes tedricas prolongadas, notei uma perda significativa de
interesse ¢ motivacdo. Esta realidade motivou-me a realizar as atividades didaticas,
procurando momentos de interagdo que nao s6 mantivessem o interesse dos alunos, mas

também incorporassem naturalmente aspetos pragmaticos da lingua.
A segunda aula observada:

Na planificacdo da minha segunda aula observada sobre “material escolar”, ja
sabia que os alunos precisavam de aprender o vocabulario e distinguir o género dos
objetos, mas o desafio estava em criar um contexto que simulasse situacdes reais de uso
deste conhecimento. Decidi entdo criar uma atividade onde os alunos tinham de pedir
material emprestado aos colegas, que ¢ uma situagdo comum no dia-a-dia escolar. A
preparagdo para esta atividade final exigiu um trabalho sistematico durante a primeira
metade da aula: comecamos com exercicios de correspondéncia entre imagens € nomes
de materiais escolares para consolidar o vocabuldrio e exercicios de categorizar o
género de cada objeto, passdmos por uma breve revisdo da conjugagdo do verbo “ter”,
e praticdmos a construcdo de perguntas e respostas através de didlogos orientados (Ex.

Tens uma caneta? Sim, aqui estd./Desculpa, ndo tenho.).

No final da aula, desenvolveu-se um jogo de cartas chamado “Tens...?”. Esta
atividade pedagdgica revelou-se adequada e eficaz por simular um contexto real de
comunicacdo. No jogo, cada carta representava um material escolar, e os alunos
precisavam de utilizar os didlogos aprendidos para pedir emprestados os materiais
desejados aos colegas do seu grupo. Os alunos tinham um objetivo comunicativo claro:
conseguir pedir emprestados objetos escolares aos colegas através de perguntas
explicitas. A razdo pela qual criei esta atividade na forma de jogo, em vez de uma
simples pratica de didlogos em pares, baseou-se no facto de que, através do jogo, sdo
dados aos alunos oportunidades de praticar o mesmo didlogo no seu ritmo. Além disso,
quanto mais os alunos se familiarizassem com o didlogo, mais naturalmente
conseguiram reagir neste contexto comunicativo. Se pensarmos na comunicagao real,
muitas vezes esta exige uma reagdo espontinea ao que acabamos de ouvir. E
precisamente isto que pode ser alcangado através de um jogo onde os alunos utilizam a

lingua de forma espontanea e inconsciente.
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Relativamente a instru¢do dos aspetos pragmaticos da lingua, reconheco que
existem espacos a melhorar na segunda aula. Apercebi-me de que, durante a aula,
limitei-me a apresentar apenas uma forma de pedir emprestado materiais escolares e de
responder a estes pedidos. Idealmente, deveria ter oferecido aos alunos um leque mais
variado de opg¢des para construirem perguntas e respostas com o mesmo objetivo
comunicativo, com a consideragdo de diferentes niveis de cortesia. Contudo, esta
abordagem poderia revelar-se demasiado exigente para esta faixa etaria e nivel de
proficiéncia inicial, sendo provavelmente necessaria uma aula adicional para explorar
adequadamente estas nuances do mesmo tema. Porém, considerando o volume de
conteudos que devem ser abordados durante este trimestre, bem como o tempo limitado
de exposicao a lingua portuguesa que os alunos t€ém na escola e no seu dia-a-dia, talvez

nao seja razoavel explorar cada tema de forma tao aprofundada.
A terceira aula observada:

Na terceira aula observada, o tema centrou-se nas cores. Seguindo a experiéncia
adquirida nas aulas anteriores, tinha uma ideia mais clara sobre o que poderia ser
realizado numa aula de 40 minutos. A aula comecou com a introdugdo de 12 cores,
sendo cada uma acompanhada por uma imagem visual relevante para manter a atencao
dos alunos. Em seguida, introduzi a pergunta para questionar sobre a cor de um objeto
e como responder a ela. Para consolidar o conhecimento lexical dos alunos da aula
anterior, estabeleci ligacdes entre as cores € os objetos escolares. Em pares, os alunos
necessitavam de utilizar a pergunta aprendida para questionar o colega sobre a cor de
determinado material escolar. Apds a atividade em pares, foi introduzido um jogo
relacionado com as cores dos objetos escolares. Neste jogo, cada grupo recebeu um
conjunto de cartas, pegas, um dado e um tabuleiro. Cada aluno tinha de lancar o dado e
mover a sua peg¢a de acordo com o nimero obtido. Em seguida, devia retirar uma carta
e dizer a cor do objeto mostrado na carta utilizando a estrutura "(algo) é...(cor)". Foi-
lhes dado cerca de 10 minutos para jogarem, permitindo assim que cada aluno tivesse
a oportunidade de falar em portugués sobre cores em varias voltas. A aula terminou com

um breve resumo dos conteudos abordados.

De facto, a terceira aula observada nao estabeleceu uma forte ligacdo com o ensino
dos aspetos pragmaticos do portugués. A aula em si serviu essencialmente para os
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alunos memorizarem 12 palavras de cores através da pratica de um didlogo estruturado
e da reutilizagdo de conhecimentos semelhantes através de um jogo. Refletindo sobre
esta aula, reconheco que poderia incluir mais exemplos quotidianos relacionados com
as cores, como por exemplo em pedidos: “Passa-me o lapis azul, por favor.” e
“Empresta-me a tua T-shirt branca.”, ou em descrigdes e identificagdes de objetos: “O
meu telemovel estd na mesa. E aquele cinzento.” Para uma inclusio natural da instrugio
dos usos pragmaticos do portugués, € necessario pensar em formas como apresentamos
cada topico, procurando contextos reais de comunica¢ao onde o vocabulario aprendido
possa ser naturalmente integrado. Apesar de esta tarefa nem sempre ser simples de
realizar diariamente, nada ¢ mais importante do que conseguir facilitar a aprendizagem
da lingua de forma a que os conhecimentos adquiridos possam ser imediatamente

aplicados no dia-a-dia dos alunos.

O Uso do Manual na Instrucio dos Usos Pragmaticos

O indice do manual enfatiza os objetivos comunicativos de cada unidade, o que
oferece uma visdo clara do que os alunos devem conseguir realizar em diversos
contextos comunicativos. Para o ensino do uso pragmaético do portugués, isto facilita a
definigdo dos resultados de aprendizagem para cada trimestre. Tomando como exemplo
a Unidade 2 A Minha Escola do manual, sdo apresentados os objetivos com a

consideracgao de atos de fala:
1) Exprimir opinides e preferéncias;
2) Dizer as horas;
3) Descrever os espacos da escola;
4) Descrever atividades desportivas.

Os temas abordados nas aulas observadas sdo “Ser e Estar”, “Material Escolar” e
“Cores”. Estes temas ndo se ligam diretamente com esses objetivos comunicativos, mas
sdo essenciais como uma parte de conteudos lexicais e gramaticais. A aula introdutéria
e as trés aulas observadas sdo uma tentativa de criar possibilidades de os expandir

também para a drea pragmatica do portugués. Na pratica de planificagdo destas aulas,
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o manual serviu como uma fonte de inspiracdo para criar atividades que exploram os
aspetos pragmaticos da lingua. O manual ¢ designado para aprendentes iniciais,
portanto cada tema ndo ¢ explorado de forma profunda, sendo assim necessario

encontrar materiais complementares para enriquecer cada tema.

Um elemento que sinto estar em falta nesta unidade seria a inclusao de dialogos
mais longos e auténticos que estivessem diretamente ligados aos contetidos lexicais e
gramaticais. Considero que isto poderia dar aos alunos uma ideia mais clara sobre
quando e onde o vocabulario e as frases aprendidas na unidade podem ser efetivamente
aplicados numa conversa real. As praticas conversacionais encontradas neste capitulo
seguem geralmente um padrdo especifico. Tomando como exemplo a expressdo de
preferéncias sobre disciplinas escolares, apresenta-se aos alunos uma unica forma de
perguntar sobre as disciplinas preferidas dos outros (i.e. Qual ¢ a tua disciplina
preferida?) e a uma forma de responder a pergunta (i.e. A minha disciplina preferida
¢....). Posteriormente, utilizam o mesmo conjunto de pergunta e resposta na pratica com
os colegas. A introducdo de didlogos mais extensos e auténticos seria benéfica pois
permitiria aos alunos observar como estas estruturas sao naturalmente integradas numa
conversa, € pensar em outras possiveis variagdes nas formas de expressao, encontrando

de forma gradual o seu estilo de comunicar em situagdes reais.

Considero bastante desafiante criar semanalmente atividades conversacionais do
zero onde os alunos possam praticar a lingua de uma forma que se aproxime da maneira
como os falantes nativos a utilizam no seu dia-a-dia, especialmente quando o proprio
manual ndo fornece muitos didlogos auténticos do quotidiano ou mesmo 4udios que
apresentem interagdes naturais entre dois ou mais falantes portugueses. Obviamente,
estas sdo apenas algumas das minhas reflexdes pessoais sobre a instru¢do dos usos

pragmaticos do portugués com este manual.

No capitulo seguinte, iremos analisar opinides de outros docentes de PLE/PLS
relativamente a importancia, necessidade e ensinabilidade dos usos pragmaticos da

lingua nas aulas de PLE/PLS com o apoio de manuais diferentes.
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Capitulo V: Realidade do Ensino de Usos Pragmaticos de Portugués

O presente capitulo ¢ dedicado a um questiondrio realizado a professores de
portugués em Macau. Comeca por apresentar o procedimento do questionario,
seguindo-se um perfil geral dos participantes neste estudo e a andlise dos resultados.
Tem como objetivo recolher opinides de professores na area do ensino de PLE/PLS,
visando compreender, de um ponto de vista pratico, a realidade do ensino dos usos

pragmaticos da lingua através dos manuais didaticos.

5.1 Instrumentos e Procedimentos para Recolha de Dados

O questionario tem como objetivo de recolher opinides de professores na area do
ensino de PLE/PLS, em Macau, sobre a sua experiéncia pratica no ensino dos usos
pragmaticos do portugués com recurso a manuais didaticos. O questionario foi
distribuido entre maio e julho através de correio eletronico e redes sociais, tendo sido
enviado a centros de linguas que oferecem cursos de lingua portuguesa e a professores
que lecionam aulas de portugués em grupos ou individualmente, tanto presenciais como

a distancia. No total, foram recebidas 18 respostas.

Este questionario ¢ adaptado dos questionarios de Vu (2017) e Pojprasat &
Watcharapunyawong (2022). Estrutura-se em duas partes principais: a primeira €
dedicada ao perfil geral dos inquiridos e a segunda centra-se na recolha de opinides
sobre o ensino e a aprendizagem dos usos pragmaticos do portugués com apoio de

manuais.

Estrutura do Questionario
Parte I: Perfil dos Participantes

Género, Idade, Nacionalidade

Lingua(s) Materna(s) e Outras Linguas Faladas

Formagdo Académica e Area de Especializagio
Experiéncia no Ensino de PLE/PLS

Perfil Geral das Turmas

Niveis de Portugués Lecionados

Manuais Utilizados

Experiéncia de Aprendizagem do Portugués no Estrangeiro

Formacgao em Aspetos Pragmaticos da Lingua Portuguesa

Parte II: O Ensino da Pragmatico do Portugués
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A. Perspetivas sobre o Ensino e a Aprendizagem da Pragmatica do Portugués
Importancia do Ensino dos Usos Pragmaticos
Competéncia para Ensinar Pragmatica
Momento Ideal para o Ensino da Pragmatica
Efic4cia do Uso de Manuais Didaticos no Ensino
B. Ensino dos Usos Pragmaticos do Portugués
Conteudos Pragmaticos Abordados nas Aulas
Métodos de Ensino

Atividades Praticas Com o Apoio do Manual

C. Desafios no Ensino da Pragmatica

Quadro 4: Estrutura do Questionario

5.2 Informacgdes Demograficas dos Participantes

Entre os 18 participantes no estudo, 15 sdo professoras e 3 sao professores. A idade
dos participantes varia entre os 20 e os 60 anos. A maioria dos participantes (72,2%)
sdo professores com idades entre os 20-30 anos, enquanto os restantes participantes
distribuem-se da seguinte forma: 31-40 anos (11,1%), 41-50 anos (11.1%) e 51- 60 anos
(5,6%). Todos os participantes sdo de Portugal ou de Macau. Dois ter¢os sdo professores
de Macau, tendo o cantonés como lingua materna. Estes professores de Macau também
falam mandarim, inglés e portugués como linguas estrangeiras/segundas. O ter¢o
restante ¢ constituido por professores nativos de Portugal, que t€ém o portugué como
lingua materna e, na sua maioria, dominam o francés, sendo que alguns também tém

conhecimentos basicos de mandarim.

Relativamente a formagdo académica dos professores, mais de metade possui
licenciatura (55,6%), e os restantes (44,4%) sdo detentores de mestrado, nao havendo
nenhum com doutoramento. As areas académicas incluem: Tradugdo (33,3%), Ensino
de Portugués Lingua Segunda/Estrangeira (27,8%), Estudos de Lingua e Cultura
Portuguesas (27,8%), Interpretagado (5,6%) e Linguas e Relacdes Empresariais (5,6%).
Quase todos os professores licenciados encontram-se atualmente a frequentar
mestrados em diferentes areas: Ensino de Portugués Lingua Estrangeira/Segunda (5),
Linguistica (3), Tradugdo (1) e Literatura (1). Uma professora com mestrado esti a

realizar o doutoramento em Literatura.

Experiéncia Menos de 5 anos  5-10 anos 11-20 anos Mais de 20 anos
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de ensino 77,8% 5,6% 5,6% 11,1%

Cidade/Pais Macau Portugal Online
72,2% 11,1% 38,9%
Local de Ensino  Ensino Bésico Ensino Ensino Superior Centro de linguas
5,6% Secundario 27,8% 33,3%
27,8%
Online Autonomo(a)
27,8% 22,2%

Tabela 1: Informagdes Demograficas dos Participantes

No que diz respeito a experiéncia profissional, observa-se uma predominancia de
docentes com menos de 5 anos de experiéncia (77,8%), contrastando com uma pequena

percentagem de professores mais experientes (11,1% com mais de 20 anos de servico).

Quanto a distribuicdo geografica e modalidade de ensino, verifica-se uma
concentragdo significativa em Macau (72,2%), seguida de Portugal (11,1%), sendo
também notavel a presenca do ensino online (38,9%). E interessante notar que os
professores que lecionam online sao todos jovens e nativos de Macau, alguns dos quais
lecionam simultaneamente aulas presenciais de portugués, o que evidencia uma
diversidade nas formas de ensino e uma maior liberdade na escolha do local geografico

de ensino.

Os contextos de ensino dos participantes apresentam uma distribui¢do
relativamente equilibrada entre centros de linguas (33,3%), ensino secundario (27,8%),
ensino superior (27,8%) e plataformas digitais (27,8%), além de professores autonomos
(22,2%). Observa-se que alguns participantes atuam em multiplos contextos de ensino
simultaneamente (ex. Centro de linguas e Ensino Superior, Online e Autdbnomo/a), o

que explica o total das percentagens exceder 100%.

Quanto a experiéncia de aprendizagem no estrangeiro, 61,1% dos professores
estudaram fora, maioritariamente em Portugal (12), havendo um docente que teve

experiéncia de aprendizagem também em Franga, Sérvia, Namibia e Macau.

Dos professores inquiridos, 12 afirmaram ter formagdo especifica em aspetos

pragmaticos'', 4 indicaram familiaridade com o tema mas sem formagio dedicada, e

" Por "aspetos pragmaticos", entende-se como usamos a lingua na vida real, incluindo: atos de
fala, registo de linguagem, implicaturas conversacionais, cortesia, entre outros.

61



apenas 2 relataram nao ter tido contacto com estes contetidos.

Grafico 1: Formagao em Pragmatica dos Participantes

® Sim, tive formago especifica sobre
estes temas.

@ Parece-me familiar, mas no tive
formagao dedicada.
N&o, néo tive contacto com estes
conteudos.

@ N3io tenho a certeza se estes temas
foram abordados.

5.3 Perfil das Turmas dos Participantes

Em relacdo a faixa etaria dos alunos, observa-se uma concentragdo significativa
em trés grupos principais: adolescentes entre 11-18 anos (61,1%), jovens adultos entre
26 e 40 anos (66,7%) e adultos entre 26-40 anos (38,9%). Um fendmeno interessante
observado ¢ que, com exce¢do dos professores do ensino secunddrio, cujos alunos se
concentram principalmente na faixa etaria dos 11 aos 18 anos, todos os outros docentes

lecionam para alunos de diferentes faixas etérias, desde criangas até idosos.

Quanto ao tamanho das turmas, verifica-se que metade dos professores (50%)
leciona em grupos pequenos de 1 a 10 alunos, seguido por turmas de 21 a 30 alunos
(33,3%) e grupos de 11 a 20 alunos (27,8%). Uma parcela menor dos professores

(11,1%) trabalha com turmas de mais de 30 alunos.

Relativamente aos niveis de proficiéncia, observa-se uma maior concentragao nos
niveis basicos Al (16) e A2 (11), seguido pelos niveis intermédios B1(10) e B2 (6),
com uma presenca significativamente menor nos niveis avangados C1(5) e C2 (1).
Vérios professores lecionam simultaneamente diferentes niveis, seja numa combinagao
de niveis basicos (A1/A2), niveis basicos e intermédios (A1/A2 e B1/B2), ou mesmo
abrangendo todos os niveis (A1/A2, B1/B2 e C1).

A seguir, apresento a lista de manuais principais utilizados pelos participantes nas
suas aulas de PLE/PLS como referéncia da eficacia do ensino dos usos pragmaticos na

Parte 2 do questionario.

Manuais Utilizados nas Aulas de PLE/PLS
1. Passaporte para Portugués (7)

2. Passo a Passo em Portugués (7)
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3. Vamos Falar Portugués (3)

4. Aprender Portugués (3)

5. Dar a Lingua (1)

6. Manuais Publicados pelo Centro de Difusdo de Linguas de Macau (1)
7. Ora Viva! (1)

8. Portugués XXI (1)

9. Portugués para Ensino Universitario (1)
10. Falar pelos Cotovelos (1)

11. Por Falar Nisso (1)

12. Exames de Portugués Caple-UL (1)
13. ABC em Portugués 1 A.1 (1)

14. Vamos La Comegar! (1)

15. Vamos La Continuar! (1)

16. Amigos pelo Mundo (1)

Quadro 5: Lista dos Manuais Didaticos

5.4 Perspetivas dos Professores sobre o Ensino e a Aprendizagem da Pragmatica

Um questionario em escala Likert com 14 afirmagdes foi elaborado para investigar
as opinides dos professores relativamente a importancia do ensino dos usos pragmaticos
da lingua, a competéncia para ensinar pragmatica, o momento ideal para o ensino da
pragmatica e a eficacia do uso de manuais didaticos no ensino. A média (M) e o desvio

padrdo (DP) sdo utilizados para facilitar a analise dos resultados das afirmagdes.

Importancia do Ensino da Pragmatica do Portugués

As afirmagdes 1, 2 e 8 investigam até que ponto ¢ importante o ensino da
pragmatica nas aulas de PLE/PLS nas perspetivas dos professores. Se o conhecimento
pragmatico ¢ tdo importante como o conhecimento linguistico? Se o ensino do mesmo
¢ essencial para melhorar a competéncia comunicativa dos alunos? Se este

conhecimento ajuda realmente os alunos a saberem como usar a lingua de forma natural?

Afirmacao Discordo Discordo Neutral Concordo Concordo M DP
Totalmente Totalmente
n n n n n
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(%) (%) (%) (%) (%)

1* 0 0 1 4 13 47 06
(5.6%)  (22.2%)  (72.2%)

Ph 0 0 2 5 11 45 07
(11.1%)  (27.8%)  (61.1%)

gk 0 0 1 8 9 44 0.6
(5.6%) (44.4%)  (50%)

*1. O conhecimento sobre como usar a lingua é tdo importante quanto o conhecimento linguistico (prontncia, gramatica e vocabulario).
**2. Considero que o conhecimento pragmatico ¢ importante para melhorar a competéncia comunicativa dos alunos em portugués.

**%8. Considero que o conhecimento pragmatico ¢ importante para que os alunos saibam usar a lingua de forma mais natural e adequada.

Tabela 2: Importancia do Ensino da Pragmatica

Baseando nesses resultados, observa-se uma tendéncia geral muito positiva. Em
todas as trés afirmacdes, nenhum participante discordou que a pragmatica ¢ importante.
(i.e. 0% em “Discordo Totalmente” e “Discordo”). As médias sdo muito altas (i.e. 4,7,
4.5 e 4.4 numa escala de 5). Os desvios padrdo sdo baixos (0.6-0.7), indicando

consisténcia nas respostas.

Em geral, os professores valorizam igualmente os conhecimentos pragmaticos e
linguisticos e reconhecem claramente o papel da pragmatica na competéncia
comunicativa € no uso natural da lingua. Isto implica um ambiente favoravel para o
desenvolvimento de metodologias didaticas focadas no ensino dos usos pragmaticos do
portugués.

Competéncia para Ensinar Pragmatica

As afirmacdes 4, 11 e 12 visam compreender trés aspetos fundamentais
relacionados com a competéncia de docente no ensino da pragmatica: 1) o nivel de
confianca dos professores na transmissao do conhecimento pragmatico aos alunos; 2) a
percecao sobre como o seu proprio nivel de conhecimento pragmatico influencia a
capacidade de ensino; e 3) a necessidade de contacto real com falantes nativos de

portugués para uma implementacao eficaz do ensino desta dimensao.

Afirmacao Discordo

Totalmente

Discordo Neutral

Concordo Concordo

Totalmente

M

DP
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n n n n n

(%) (%) (%) (%) (%)

4% 5 10 3 0 0 1.9 07
(27,8%)  (55.6%) (16.7%)

1%+ 2 3 4 8 1 32 1.1
(11.1%)  (16.7%) (22.2%) (44.4%)  (5.6%)

[ 2k * 2 2 2 5 7 37 14

(11.1%)  (11.1%) (11.1%) (27.8%)  (38.9%)

*4, Nao sei como transmitir aos alunos conhecimentos culturais e o uso adequado da lingua.
**11. O meu nivel de conhecimento pragmatico afeta a minha capacidade de ensinar aspecos pragmaticos de forma eficaz.

**%12. O contacto real com falantes nativos de portugués € essencial para o meu ensino de conhecimentos pragmaticos na sala de aula.

Tabela 3: Competéncia para Ensinar Pragmatica

Relativamente a afirmagdo 4, ¢ notavel que 83,4% dos professores (i.e. 55,6%
discordam e 27,8% discordam totalmente) sentem-se confiantes na sua capacidade de

transmitir conhecimentos culturais e uso adequado da lingua.

A afirmagdo 11 apresenta resultados mais dispersos (DP=1.1), com 50% dos
professores a concordarem de alguma forma que o seu nivel de conhecimento
pragmatico influencia a sua capacidade de ensino (44.4% concordam e 5.6%
concordam totalmente). Quando analisamos mais detalhadamente os resultados da
afirmag¢do 11, observamos que os professores que discordam da afirmagdo sao
maioriamente professores nativos de portugués (4). Este padrdo indica que os
professores nativos parecem acreditar que o seu conhecimento pragmatico intuitivo da
lingua ¢ suficiente, ndo afetando significativamente a sua capacidade de ensino dos

aspetos pragmaticos.

Quanto a afirmacdo 12, esta apresenta a maior variabilidade nas respostas
(DP=1.4), mas com uma média de 3.7. Uma maioria de 66.7% dos professores (27.8%
concordam e 38.9% concordam totalmente) considera essencial o contacto com falantes
nativos para o ensino de conhecimentos pragmaticos. Nao hd um consenso absoluto
sobre a indispensabilidade do contacto com falantes nativos no ensino da pragmatica

11.1% tem uma posi¢ao neutral e 22.2% discordam).
p

Os resultados relativos a competéncia para ensinar pragmatica revelam trés
tendéncias significativas. Primeiro, existe uma clara confianga dos professores na sua
capacidade de ensinar aspetos pragmaticos. Segundo, quanto a influéncia do nivel de
conhecimento pragmatico na capacidade de ensino, observa-se uma divisdo interessante:
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enquanto 50% dos professores concordam que este conhecimento afeta a sua pratica
pedagogica, os professores nativos tendem a discordar, sugerindo que confiam no seu
conhecimento pragmatico intuitivo da lingua. Terceiro, embora 66.7% dos professores
considerem importante o contacto com falantes nativos para o ensino de conhecimentos
pragmaticos, a presenca de opinides divergentes (22.2% discordam e 11.1% mantém-
se neutros) indica que este contacto, apesar de valorizado, nao ¢ visto como
indispensavel, sugerindo que o ensino eficaz da pragmatica pode ser alcangado através

de diversos meios pedagogicos.

5.4.3 Momento Ideal para o Ensino da Pragmatica

As afirmagdes 7 e 13 destinam-se a compreender se os professores consideram
que o conhecimento pragmatico deve ser ensinado apenas quando os alunos atingem
um nivel mais avangado de proficiéncia linguistica e se o nivel de proficiéncia dos
alunos afeta a quantidade de conhecimento pragmatico que os professores conseguem

transmitir nas aulas.

Afirmac¢ao Discordo Discordo Neutral Concordo Concordo M DP
Totalmente Totalmente
n n n n n
(Y0) (Y0) (o) (o) (Vo)
T* 3 7 5 3 0 2.5 1.0
(16.7%) (38.9%) (27.8%) (16.7%)
[3%* 2 0 4 9 3 3.6 1.1
(11.1%) (22.2%)  (50%) (16.7%)

*7. Os professores devem ensinar conhecimentos pragmaticos apenas quando os alunos atingem determinado nivel de proficiéncia linguistica.

**13. O nivel de proficiéncia em portugués dos alunos afeta a quantidade de conteudo pragmatico que posso ensinar.

Tabela 4: Momento Ideal para o Ensino da Pragmatica

Os resultados da afirmagao 7 mostram que uma maioria de 55.6% dos professores
rejeita a ideia de que o ensino da pragmatica deve ser restrito a determinados niveis de
proficiéncia. 27.8% dos professores mantém uma posi¢do neutral sobre esta questdo.
De facto, dos cinco professores que mantém uma posicdo neutral, quatro sdo
professores locais de Macau. Além disso, 16.7% dos professores que concordam com a

afirmagdo sdo também professores locais de Macau. Esta tendéncia pode indicar a
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dificuldade em abordar aspetos pragmaticos da lingua nos niveis iniciantes no seu
ensino pratico na perspetiva de aprendentes chineses. Nenhum professor concordou

totalmente com esta posigao.

Quando observamos a afirmagdo 13, encontramos que 66.7% dos professores
reconhecem que o nivel de proficiéncia dos alunos influencia a quantidade de contetido
pragmatico que podem ensinar. A média de 3.6 indica uma tendéncia dos professores
em admitir a complexidade acrescida no ensino de contetdos pragmaticos quando os

alunos apresentam um baixo nivel de proficiéncia linguistica.

Em sintese, os professores adotam uma posi¢ao equilibrada nesta questao: por um
lado, ndo defendem que se deva aguardar por um determinado nivel de proficiéncia
para iniciar o ensino da pragmatica; por outro lado, reconhecem que o nivel de
proficiéncia dos alunos ¢ um fator determinante que influencia a quantidade de

conteudo pragmatico que pode ser efetivamente lecionado.

5.4.4 Eficacia do Uso de Manuais Didaticos

As afirmagdes 10 e 14 examinam a perspetiva dos professores sobre a eficacia

dos manuais didaticos no ensino da pragmatica.

Afirmacao Discordo Discordo Neutral Concordo Concordo M DP
Totalmente Totalmente
n n n n n
(Y0) (o) (“0) (“0) (%)
10%* 1 10 2 4 1 2.7 1.5
(5.6%) (55.6%) (11.1%) (22.2%) (5.6%)
14%* 0 1 4 8 5 39 08

(5.6%) (22.2%) (44.4%)  (27.8%)

*10. Considero que os manuais utilizados na escola contém informagao pragmatica adequada e suficiente.
**14. Quando os manuais que utilizo fornecem uma grande variedade de informagéo pragmatica, o meu ensino do uso pragmatico do portugués pode

ser muito mais eficaz.

Tabela 5: Eficacia do Uso de Manuais Didaticos

Na afirmac¢do 10, a maioria dos professores (61.2%) considera que os manuais
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atuais ndo contém informacdo pragmatica adequada e suficiente. Apenas 27.8% dos
professores consideram o conteudo pragmatico dos manuais adequado, enquanto 11.1%
mantém uma posi¢ao neutral. O desvio padrao elevado (1.5) indica uma variabilidade

consideravel nas respostas.

Em contraste, na afirmacao 14 (M=3.9, DP=0.8), uma clara maioria (72.2%)
reconhece que manuais com mais informac¢do pragmadtica tornariam o ensino mais
eficaz. Apenas 5.6% discordam desta afirmagdo, com 22.2% mantendo uma posi¢ao
neutral. O desvio padrdo baixo (0.8) indica maior consenso entre os professores nesta

questao.

Concluimos que existe uma insatisfagdo geral com o conteido pragmatico dos
manuais atuais. Além disso, os professores reconhecem claramente a importancia de

materiais didaticos adequados para um ensino eficaz do uso pragmatico da lingua.

5.5 Ensino da Pragmatica do Portugués

Esta parte do questiondrio busca uma compreensdo de como os professores
abordam o ensino da pragmatica, desde a selecdo de conteudos até¢ a implementacao
pratica em sala de aula, com particular aten¢do a forma como os manuais escolares sdo

utilizados e complementados no processo do ensino.

Contetdos Pragmaticos . Cortesia, Formalidade e Registo da Linguagem (16)
Abordados nas Aulas . Atos de Fala (16)
Conhecimento Cultural (15)

Implicaturas Conversacionais (14)

Métodos de Ensino . Usar materiais complementares (15)
Dar exemplos do quotidiano (14)
Dar instrugdes explicitas sobre conhecimento cultural e uso
apropriado da lingua (11)
Implementar tarefas e atividades (9)
Usar manuais didaticos (9)

Orientar discussoes (7)

Atividades Praticas Com o - Analise de dialogos (15)
Apoio do Manual . Role-play de situagoes (14)

Criacdo de situagdes praticas (13)
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Comparacao de registos (8)
Discussao critica (5)

Exercicios de reescrita (4)

Tabela 6: Ensino da Pragmatica do Portugués

Em termos de contetidos pragmaticos abordados, observa-se uma distribui¢ao
bastante equilibrada, com especial destaque para a Cortesia, Formalidade e Registo da
linguagem e os Atos de fala, ambos referidos por 16 professores. O Conhecimento
Cultural e as Implicaturas Conversacionais também apresentam uma presenga
significativa (15 e 14 professores, respetivamente). Esta distribuicdo sugere que a
pragmatica ndo ¢ uma area desconhecida para os professores, e que os conteudos

pragmaticos sdo diariamente abordados nas aulas.

Quanto aos métodos de ensino, os resultados revelam uma clara preferéncia por
recursos além dos manuais didaticos. A grande maioria dos professores (15) recorre a
materiais complementares e exemplos do quotidiano (14) para ensinar a pragmatica,
seguidos por instrucdes explicitas sobre conhecimento cultural e uso apropriado da
lingua (11). O uso de manuais didaticos (9) e a orientacdo de discussdo (7) sdo menos
frequentes. O facto de a metade de professores ndo usar os manuais como recurso
principal indica que esses podem nao ser considerados suficientes para o ensino eficaz
da pragmatica, portanto ¢ necessario que os professores busquem materiais mais

contextualizados e auténticos que vao além dos manuais convencionais.

No que diz respeito a pratica de ensino da pragmatica com o apoio do manual,
observa-se que a maioria dos professores opta por atividades como andlise de didlogos
(15), role-play de situacdes (14) ou criagdo de outros contextos praticos (13). No
entanto, atividades que exigem maior analise critica e competéncia linguistica, como a
comparagdo de registos da linguagem (8), discussao critica (5) e exercicios de reescrita
(4), sdo significativamente menos frequentes. Esta tendéncia parece indicar uma
preferéncia dos professores por atividades mais controladas e estruturadas,
possivelmente por serem mais faceis de implementar e avaliar. Além disso, o padrao
sugere que os manuais didaticos poderiam incluir mais atividades guiadas que

promovam oportunidades para os alunos aprenderem pragmatica de forma mais critica.
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5.6 Desafios no Ensino de Pragmatica

Na anélise dos desafios no ensino da pragmatica em portugués, os dados revelam
uma hierarquia clara de dificuldades enfrentadas pelos professores. A falta de materiais
estruturados emerge como o principal obstaculo (15), seguida pelos conflitos entre
normas pragmaticas do portugués e linguas maternas (10). Em menor escala, aparecem
as dificuldades em explicar o uso real da lingua (5), enquanto a falta de interesse dos

alunos foi mencionada por apenas um professor.

Desafios no Ensino da 1. Falta de Materiais Estruturados (15)
Pragmatica 2. Conflitos entre Normas Pragmaticas do Portugués e Linguas
Maternas (10)

3. Dificuldades em Explicar o Uso Real da Lingua (5)

4. Falta de Interesse por Parte dos Alunos (1)

Tabela 7: Desafios no Ensino da Pragmatica

Quando questionados sobre quais recursos seriam mais Uteis para compensar a
falta de materiais estruturados, dois ter¢os dos professores (66.7%) expressam
preferéncia por manuais que apresentem exemplos reais do uso da lingua. Os recursos
restantes, como guias de contrastes culturais, atividades prontas para uso em sala de
aula e videos de falantes nativos, recebem menor atencao, com 13.3%, 13.3% e 6.7%

dos votos, respectivamente.

Apesar dos desafios identificados, especialmente a falta de materiais estruturados,
¢ notavel que 94.4% dos professores (17 de 18) afirmam que incluem atividades para
desenvolver a competéncia pragmatica em suas aulas. Relativamente ao método pratico
que consideram eficaz, a maioria indica o role-play de situagdes reais como a atividade
preferida (61.1%), seguida pela andlise de didlogos (22.2%) e discussdo de contrastes
culturais (11.1%). Um tnico docente indica ndo incluir o ensino pragmatico em suas

aulas, justificando especificamente a falta de materiais adequados como obstéaculo.

Os dados sobre a utilidade dos manuais didaticos no ensino da pragmatica em

PLE/PLS revelam que a maioria dos professores (61.1%) considera estes recursos Uteis,
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embora incompletos. Alguns (22.2%) os considera essenciais, enquanto 11.1% avaliam
que tém pouca relevancia, principalmente por nao refletirem situagdes reais. Apenas
5.6% dos professores indicam ndo utilizar manuais para o ensino da pragmatica. Apesar
da maioria dos professores considerar os materiais didaticos disponiveis como
insuficientes, observa-se uma notavel capacidade de adaptacdo pela parte dos
professores, que busca ativamente recursos complementares e implementa diversas

atividades praticas para o ensino da pragmatica.

5.7 Reflexao

A importancia do ensino de usos pragmaticos de portugués ¢ reconhecida pelos
professores. A inclusdo do ensino da pragmatica nas aulas (94.4%) demonstra que ¢é
possivel em grande medida implementar atividades que ajudam alunos a desenvolver a
sua competéncia pragmatica. Esta tarefa apresenta-se como desafiante, uma vez que
61.1% dos professores consideram os manuais atuais uteis mas incompletos no que diz

respeito a atividades estruturadas e adequadas para este fim.

Entre os 16 manuais mencionados pelos professores, nenhum parece ser
suficientemente completo para o ensino da pragmatica. Esta realidade evidencia uma
lacuna significativa entre a necessidade pedagdgica e os recursos didaticos disponiveis.
Mesmo assim, o ensino de pragmatica € possivel. As lacunas dos manuais didaticos sao
frequentemente compensadas através da utilizacdo de recursos complementares, da
realizagdo de atividades de role-play baseadas em situagdes reais e exercicios de analise
de didlogos, demonstrando a capacidade adaptativa dos professores em superar as

limitacdes dos materiais disponiveis.

Uma limitacao deste questiondrio foi ndo ter solicitado aos professores exemplos
detalhados de atividades que consideram eficazes no ensino da pragmatica. Tais
exemplos poderiam constituir um valioso repositorio de praticas pedagogicas eficazes
e servir como base para o desenvolvimento de novos materiais didaticos mais

adequados ao ensino dos usos pragmaticos da lingua.
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Capitulo VI: Consideracoes Finais

O presente relatorio foi elaborado com base na revisdo bibliografica apresentada
nos capitulos I & II, na experiéncia pessoal do estdgio pedagogico e na recolha de
opinides de professores de PLE/PLS através de questiondrio e sua andlise.
Seguidamente, iremos responder as questdes de investigacdo inicialmente propostas,
discutindo as suas limitagdes e implicagdes pedagogicas. Adicionalmente, sdo
apresentadas recomendacdes para investigacdes futuras na area do ensino dos usos

pragmaticos da lingua portuguesa.

6.1 Respostas as questdes de investigacio

1. Qual é o papel do ensino dos usos pragmaticos de portugués na perspetiva dos

professores de PLE/PLS?

Neste estudo, a competéncia pragmatica ¢ compreendida como a capacidade de
utilizar a lingua de forma apropriada em diferentes contextos sociais e culturais. Os
elementos relacionados com a pragmadtica sdo vastos, pelo que nos focamos
principalmente em alguns dos usos pragmaticos mais comuns do portugués, tais como
a cortesia, a formalidade, o registo da linguagem, os atos de fala, o conhecimento

cultural e as implicaturas conversacionais.

A partir das respostas ao inquérito, observamos que os professores valorizam
igualmente os conhecimentos pragmaticos e linguisticos e reconhecem claramente o
papel da pragmatica na competéncia comunicativa e no uso natural da lingua. Contudo,
na pratica, a partir da observagdo realizada durante o estdgio numa escola secundaria,
verifica-se que a pragmatica ndo constitui claramente o foco principal do plano
curricular. Os elementos pragmaticos acima mencionados sao geralmente abordados de
forma ocasional nas aulas, sem uma intencdo clara de enfatizar a importancia da sua

aplicacdo num contexto social e cultural.

Esta situacdo implica a necessidade de um melhor alinhamento entre o
reconhecimento tedrico da importancia da pragmatica e a sua lecionacdo pratica. De
modo a potencializar os conhecimentos pragmaticos na realidade, o ensino dos usos

pragmaticos deveria ser mais intencional e sistematico nas aulas de PLE/PLS. Para tal,

72



podera ser necessaria uma integracao mais clara do ensino dos elementos pragmaticos

no plano curricular formal.

2. De que modo ¢ possivel implementar o ensino da pragmatica nas aulas de

PLE/PLS a alunos do ensino secundario em Macau?

Como resultado do Plano Quinquenal de Desenvolvimento (2016-2017) do
Governo de Macau, o ensino do portugués passou a ser um projeto prioritario no
desenvolvimento do curriculo escolar nas escolas secundarias em Macau.
Recentemente, o portugués ¢ considerado uma das disciplinas obrigatorias na maioria
das escolas secundarias. Na escola onde realizei o estagio pedagdgico, o portugués ¢é
obrigatdrio para os alunos do 7° e 8° ano, tendo cada turma duas aulas por semana (40
minutos/aula). Considerando que o uso do portugués ¢ bastante limitado no quotidiano,
a frequéncia das aulas ndo ¢ suficiente para preparar os alunos para atingirem o nivel
A2 no periodo de dois anos. Por esse motivo, torna-se importante maximizar as
oportunidades de exposi¢do dos alunos a contextos linguisticos auténticos, de modo a

familiariza-los com o uso pratico da lingua na realidade.

Existindo tdo poucos pontos em comum entre o cantonés e o portugués, para o
nivel inicial de portugués, as aulas sdo geralmente orientadas para o vocabulério e a
gramatica. E bastante desafiante ensinar os usos pragmaticos da lingua quando os
alunos ainda ndo conseguem ler a maioria das palavras numa frase. Para além dos
requisitos que devem ser cumpridos em cada semestre, conforme estabelecido no plano

curricular escolar, a implementacao do ensino da pragmatica ¢ limitada.

A partir da andlise dos resultados do inquérito, metade dos professores considera
que ndo se deva aguardar por um determinado nivel de proficiéncia para iniciar o ensino
da pragmatica, embora o nivel de proficiéncia dos alunos seja um fator determinante
que influencia a quantidade de conteudo pragmatico que pode ser efetivamente
lecionado. Isto sugere que, apesar das limitagdes e dificuldades atuais, ainda € possivel
ensinar a pragmatica do PLNM em turmas de nivel inicial, mas os professores t€ém de
encontrar o equilibrio relativamente a quantidade de contetidos pragmaticos que os

alunos sdo capazes de compreender e aplicar em cada nivel.
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3. Até que ponto é eficaz a utilizacdo dos manuais didaticos atuais no

ensino/aprendizagem dos usos pragmaticos de PLNM?

No contexto de Macau, os manuais sdo considerados como o principal recurso nas
aulas de PLE/PLS, uma vez que geralmente oferecem topicos pedagogicos sequenciais
com exercicios sistematicos, o que facilita a elaboragao do plano curricular. Contudo, a
maioria dos manuais atuais de PLE/PLS nao sdo suficientes por si s6 para desenvolver
a capacidade linguistica global dos alunos. Especialmente no que diz respeito ao ensino
dos usos pragmaticos do portugués, muitos professores inquiridos referem que nao
existem exercicios sistematicos e adequados suficientes para treinar a competéncia

pragmatica dos alunos.

Os manuais sao uteis na medida em que fornecem aos professores uma ideia clara
sobre os topicos que devem ser abordados em cada aula; no entanto, sdo, de certa forma,
incompletos. Para ensinar os usos pragmaticos do portugués, os professores necessitam
de fazer um esforco adicional para maximizar o aproveitamento dos materiais existentes
e pensar em exercicios complementares para compensar as lacunas dos manuais.
Embora seja possivel fazé-lo, como muitos professores inquiridos ja o fazem, € inegéavel
que nao ¢ uma forma eficiente de o fazer, tendo em conta a carga de trabalho diaria de
um professor, pelo que a incompletude dos manuais pode, de alguma forma, afetar a

frequéncia com que os professores conseguem abordar a pragmatica nas aulas.

6.2 Conclusao

O presente relatorio procura refletir sobre o ensino dos usos pragmaticos do
portugués nas aulas de PLNM, utilizando os manuais didaticos como recurso principal.
O objetivo do estudo € avaliar até que ponto € possivel ensinar a pragmatica no contexto
de Macau, onde o uso real da lingua ¢ limitado no quotidiano. Com base nos resultados
obtidos através da experiéncia do estdgio pedagogico e do questiondrio aos professores
de PLE/PLS, descobrimos que o ensino da pragmatica, embora desafiante, ¢ exequivel

e pode ser implementado nas aulas desde os niveis iniciais.

A experiéncia pratica ¢ realizada com alunos do 7° e 8° anos numa escola

secundaria em Macau. Varios desafios foram encontrados no inicio do estagio, por
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exemplo, como incorporar os aspetos pragmaticos do portugués de forma natural numa
aula que se alinhe com o curriculo escolar? Que quantidade de contetido pragmatico
deve ser abordada com alunos de nivel inicial? No entanto, estas davidas dissiparam-
se ao longo da interagdo real com os alunos. De facto, pode ndo ser realista utilizar a
maior parte do tempo para abordar usos pragmaticos numa aula de PLE/PLS, pois
existem outros elementos da lingua que sdo essenciais para o nivel inicial, mas ainda ¢
possivel aproveitar os momentos oportunos de ensino para introduzir naturalmente
alguns elementos pragmaticos da lingua ao longo do ensino de diferentes topicos
principais. Durante o estdgio, realizaram-se principalmente aulas gramaticais e lexicais
com a intenc¢ao de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos. Em cada aula,
o tempo dedicado ao conteudo pragmatico variou, mas ainda foi possivel implementar

algumas explicacdes ou praticas relacionadas com o contetido pragmatico da lingua.

Outra razdo pela qual o ensino da pragmatica do portugués pode ser desafiante ¢ a
falta de contetido pragmatico encontrado no manual utilizado durante o estagio. E
evidente que ndo ha informacgao pragmatica explicita suficiente e exercicios adequados
no manual, portanto, € necessario procurar materiais complementares ou desenvolver
uma atividade pedagogica complementar com os materiais existentes para compensar
esta necessidade. No entanto, considerando a carga de trabalho diaria de um professor,
isto certamente afeta a frequéncia com que o ensino do uso pragmatico do portugués
pode ser realizado a longo prazo. Nota-se que esta lacuna de exercicios pragmaticos
sistematicos e apropriados nos manuais ¢ relatada pela maioria dos professores de
PLE/PLS no questionario, o que implica que podera existir uma necessidade comum de

incorporar o uso pragmatico da lingua na futura elabora¢do de manuais didaticos.

O questionario de pequena escala foi realizado com 18 professores de PLE/PLS
com o objetivo de recolher diferentes opinides relacionadas com o ensino da pragmatica
com o apoio de manuais didaticos. Surpreendentemente, quase todos os professores
inquiridos implementam atividades relacionadas com a pragmatica nas suas aulas,
embora admitam que os manuais didaticos atuais sdo incompletos em termos de
conteudo pragmatico. Habitualmente compensam estas lacunas através da utilizagdo de
recursos complementares ou da realizagao de atividades de simulag@o de contextos reais.

Além disso, parece existir um consenso de que o nivel de proficiéncia linguistica dos
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alunos pode influenciar a quantidade de contetido pragmatico que pode ser incluido nas
aulas, mas ndo ¢ necessario aguardar pelo momento ideal para iniciar o ensino da
pragmatica. A dimensdo do inquérito ¢ bastante reduzida, portanto ndo ¢ suficiente para
identificar recursos ou estratégias comuns utilizadas pelos professores para ensinar
pragmatica nas aulas. Para obter resultados mais representativos, seria necessario
realizar entrevistas aprofundadas para recolher exemplos concretos de atividades bem-

sucedidas no ensino da pragmatica.

Este estudo concentra-se fortemente numa experiéncia pessoal no ensino da
pragmatica com um manual principal numa escola secundaria em Macau. Os grupos-
alvo sdo apenas alunos do 7° e 8° anos. Além disso, a observagao e a pratica foram todas
realizadas num periodo limitado durante o estagio pedagogico. Portanto, os recursos e
estratégias utilizados durante o estagio podem ndo ser apropriados para outras faixas
etarias ou noutros contextos de ensino. Este estudo ¢ apenas uma tentativa de
implementar o ensino do uso pragmatico do portugu€s com materiais existentes.
Considerando que a professora estagiaria ainda ¢ nova na area do ensino de PLS/PLE,
as reflexdes do estudo contribuem apenas para uma melhor compreensao dos desafios

e possibilidades do ensino da pragmatica em escolas secundarias em Macau.

Para investiga¢des futuras, podemos explorar, de forma mais concreta, que tipos
de materiais complementares poderiam ser incluidos na elaboracdo de manuais para
melhor desenvolver a competéncia pragmatica dos alunos. Durante a analise dos
resultados do questiondrio, notou-se também que os professores nativos tendem a
demonstrar maior confianga do que os professores ndo-nativos na sua capacidade de
ensino da pragmatica. No contexto de Macau, muitos dos professores atuais de
portugués sdo professores ndo-nativos, que também podem enfrentar desafios como a
exposi¢ao limitada ao uso natural e auténtico da lingua no quotidiano, ou possivel
incerteza relacionada com aspetos pragmaticos da lingua. Seria igualmente interessante
investigar as diferentes formas como professores nativos e ndo nativos abordam a

pragmatica nas suas aulas de PLE/PLS.
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Anexos

4

Anexo 1. Capa e Indice do Manual

Em Amigos pelo Mundo, oito persona ssodescendentes contam-nos as

e experiéncias de vida! Oito amigos que vivem em paises com ampl

portuguesas e que acompanham o percurso de aprendizagem e conhe
oo longo dos dif i ino da lingua e cultura portugu

Nove método com abordagem fotalmente comunicativa e por tarefas, cujos pilares
séo a interculturalidade e a lusofonia.

Dirigido a pré-adolescentes e adolescentes aprendentes de Portugués Lingua de
Heranga e Portugués Lingua Ndo Materna, quer como Lingua Estrangeira, quer como
Lingua Segunda, dos niveis de proficiéncia de A1 a B1.

Concebido e organizado tendo por base o Referencial Camaes PLE e considerando
as atualizacoes do QECR.

Escrito por professoras com experiéncia de ensino em diferentes realidades, reforcando,
assim, a adequacéio do manual a contextos de ensino diversos.

Coda unidode estd construida a pensar na heterogeneidade em sala de aula e no
desenvolvimento de projetos motivacionais centrados no aluno.

Sao exploradas linhas temdticas atuais, promovendo o curiosidade e o espirito
critico sobre temas como o respeito pela diversidade, pela diferenca e pelo meio-
-ambiente, num mundo cada vez mais fecnolégico.

Faixas dudio para desenvolvimento da compreensdo oral, disponiveis em
www.lidel.pt/pt/download-conteudos

No nivel A
+ de 500 exercicios ¢ ofividades
+ de 50 faixas dudic
Em cada nivel, além do Livro do Alune:

Com tarefas e exercicios variodas

para consolidar quer o vocabulario,
quer a gramatico opreendidos em
coda unidade do Livro do Aluno

Funcienande em conjunto

com o Livre do Aluna, pode ser
complementar em aula, ou servir
para, autonomamente, enfrar
nos temas com mais detalhe.

Enriquecido com propostas

de abordagens pedogagicas
metedolégicas para uma aula

heterogénea.

Apresenta testes de conhecimentos
e explicagdes adicionais de conteddos
gramaticais, fonéficos e culturis,

Mo final,  cinda apresentado

ISBN 978-880-752-TB2-1
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OMUNICATIV GRAMATICAIS
UMIDADE 0  *Cumprimentar, despedir-se, =Palses de lingua portuguesa =0 alfabete
agradecer +Vipcabuldrio da sala de aula
A lusofania «Perceber as instrugies na aula de
portisgués
«Fazer perguntas itels na aula de
portugués
m | =Apresentar-se, Clrmprirmentar, «Marme e apeli.du sPranames p-csmah
05 meus agradecer -Macionalidades “Werh ser & ter no Presente do
armigos «Pedir e dar informages pessoals ~Maturalidade Indicative
[nome, idade, nacionalidade, «Lingueas. “Werbos terminados em -ar na
mimero de telemdvel, e-mail) «Palses Presente do bndicativa
~Pdmenas atd 20 = Interrogativas: Comas Cual? Dads?
+Profisstes Quem? De onde? Quantos?
=Artigas definidos
*Fermmagio do plural
= Maseuling & femining
= Preposigies em e de [contractes
«com ¢ artign definido)
= hilaha ténica
= Regras & sons: silaba tnica e tipas
de acente
UNIDADE 2  -Expromir opinides e preferéncias +Cares Werbo estar no Presente do
A minha #Dizer a5 horas +Disciplinas Indicative
escola =Ler umn hardirio escalas *Material escolar «Preposicino g
«Localizar objetos e pessoas num +Miirneras de 20 & 60 «Lisar o artigos indefinidas
HEHACD *Haoras =Usar &8 bocugdies prepositivas
= Descrever o5 espagos da escola +Partes do dia “Verbos terminados em -er na
«Descrever atividades desportivas +Dias da semana Presente do Indicativa
+Atividades desportivas *Regras e sons ditanges orais
«Mumerals ardinats nasals; uso de til e ceditha
UMIDADE 3  Apresentar a familia ~Famiilia »Passessives
A minha +Descrican fshea & prlcclogica +Dazericsn fislca & psicolagica Narhios Terminadas &m - no
Famdia *Indicar pesse de alga *Meses da ano Presente do Indicativo
|dentificar estados do termpo =Vestudria =Werbos iregulares no Predente do
= Descrever o westudrio +Estacies do ano Indicativoe i, cair, fazer @ havar
+Estacle do termpo “Regras e sons nhoe lh; letra 5
=Partes do conpo imana
«Mimeras até 100
UNIDADE 4  *Marter uma conversa sobre arotina  =Alimentagao; refeictes, alimentos «Nerbas bmegulares no Presente do
Az minhas didria e behidas Indicativo: ver, fer, sair & dormiv
rotinas «Trocar e pedir Informagbes sobee as  ~Atividades dos tempos livres Werbas reflexos
atividades do dia a dia  situages Miimeros até 1500 ~Pranomes reflexos
ternporais horas, partes do dia e +Preposigies usadas para horas,
frequéncia) partes do dea e refeigdes
*Falar sobre as refeigdes +Porifristica estar 4 a + infinitivo
+Falar sobre o5 tempos Livres. Expressio verbal costumar +
+Dar ¢ pedir opinites e fager infinithve
apraciagies =Regras & sons nasais
+Falar de agles que decorrem no
moamento da enundaiio
quafro
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£ Lidet — Edigtios Témicas, Lda.

OMUMNICATT

UMIDADE §  *!dentificar aspacos na cidade *Lacais na cidade +Werhod ifregulares no Presente do
A minkha #Falar de acdes num futurg priodmo = Lajas e serviges pdblicas Indicativa: i, subir
cidade Perguntar e dar informagdes sobre = Divisthes da casa =Ir + alpara,
locallzagfes «Mpbilidrio e utensilios da casa = Futurn praxima; ir + infinitiva
= Pedir e dar informacgbes sobre a +Diregies = Preposiciies e locugiies prepoditivas;
cidade s Murmerais ordinais e lugar
«Identificar o4 tipos de casas & partes = Comparagdo
ha casa *Verbos e pre posiphes de movimento
= |dentificar o rmobilidro e os = Adjetivas: grau superlativo de
utensilios das partes da casa superiaridadse ¢ de inferiaridade
*Fazer comparagoes *Regras & sond; Letras Ce Or Ve F.
*Localizar pessoas e objetas
UMIDADE &  *Falar dos tempas livres +Atividades de ternpo livre «Verbos irreguilares no Presante do
0s meus sIrdicar preferdnciss =Medos de transporte Indicativa: czer, podar, pad, saber
tampos «Falar de séries/filmes preferidos +5éries ¢ filmes *Fronomes pessoais de objeto
livras = Indicar desportos praticados +Despartos indireto
= Falar de gostos musicais *Musica =Com + prepodicio
=Fazer um convite = Hi { desde
»Resgras & sons: slaba tdelca
acentuacdo: letra &
UMIDADE 7  *Conbocer e falar de celebragies ~Fesibas e celebragies «Werbos Imeguilares na Presente do
As minhags  ~Coeawvidar amiges para uma fecta +Festas de anfversdrio Indicativa: trazer, perder, pdv, dar,
festas *Dia das Bruxas querer
=Dija cle Agla de Gragas =Incefinidod {saridveis & imaridvei)
+0 Matal *Regras & sons: letra H: ch, nha |h
UMIDADE B - Falar de firias Fibriag =Imperative [farmal e Infarmal)
05 meus =Falar de atividades ao ar lvwe Wlsitas turisticas = Adjetives: commparative de igustdade
planos «Preparar wma visita turistica = Atividades ao ar livre *Varbas @ preposighes
+Falar sobre as previsies do estado *Regides de Portugal *Regras e sons: letra X; sinal grifico
da ternpo =Indicasbes g:pgréfi:&s hilen [-:I
+Dar ardend, instrughes & conselas = Pantos cardiats
UMIDADE q  *Falar sobre acfies & acontecimentos  «Vacabuldnio relacionads com as *Werbas regulares no Pretérita
As minhas presentes e passados férias Perfeito do Indicative
ferias *Redatar o que se fez nas féras *Aprofundamento de wacabuldrio *Verbos irreguidares no Pretérito
* Descrgver experidneias Tara do relacionado com o verbo Perfeito do IFdicative: ser, i, ber,
contexto escolar «Férias na prada, no campo & na etar
= Escrever mensagens @ a-malls cidade =Palayras e expressies de vakor
«Elabarar um cartaz = Aprafundaments do vocabubirio temparal: on bem, no e pastado,
relaclonado com a vida na cidade e ra fler de serriana passada, etc.
Bm asa *Regras e sons: fetra B
Festas e celebracoes *C Carnaval em Portugal
= Tradicbes da PAscos
« 0% Santos Populares em Portugal
= §3o Martinha
cinco &
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Anexo II. Exercicios no Quizizz da Aula Introdutéria

QUIZIZZ Worksheets Name

Verbo Ser Class
Total questions: 10

Worksheet time: 3mins Date
1. Ahnna (a) uma menina

€] [sdo] "Es| [sou| [ Somos |
7 (. 4 L J A S

2. Vocés (a) chinesas?
Choose from the below words
[Sﬁo [E| | Somos | | Sou | |E|
3 (a) duas e meia. (14:30)

4. Nos(a) alunos
Choose from the below words
[Sou\ [Es| | E| | Somos | | S&o |
5. Deonde (a) ? (Tu)
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Qual (a) o teu nimero de telemadvel?

Choose from the below words

Lisboa (a) a capital de Portugal.

Choose from the below words

i Choose from the below words

(sou] (&) (€] [somos| @



Anexo III. Plano da 1? Aula Observada

&

EEREE;
UNIVERSIDADE
o SAO JOSE

ESTAGIO PEDAGOGICO (UCPM SEC)

Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong (ETAEHK) /
cooperacio com a Universidade de Sao José (USJ)
Ano lectivo 2024 / 2025
1.* aula observada com supervisor da USJ, Professor Anibal Borges

Plano de Aula
Escola Disciplina | Unidade Tema Turma Data Hora Professora
U2: A Ser e Estar Jessica,
15:00-15:40
ETAEHK | Portugués minha em S1A | 17/MAR/2025 Chong Un
(40 minutos)
escola Portugués Lam

Objetivos ( cf. Taxonomia de Bloom):

Lembrar e Compreender:

1.

Rever a conjugacdo e o uso geral do verbo “ser” no Presente do Indicativo (i.e.

falar de caracteristicas permanentes).

2. Reconhecer a conjugacdo e o uso geral de “estar” (i.e. falar de caracteristicas

temporarias).

Aplicar:

3. Conjugar o verbo “estar” no Presente do Indicativo em varias situagoes.

Analisar:

4. Diferenciar entre o uso de “ser” e “estar” em diferentes frases.

Conhecimentos prévios dos alunos:

l.

Os alunos tiveram uma aula sobre o verbo “ser” no dia 3 de margo em 2025. No

final da aula, foram capazes de conjugar oralmente o verbo “ser”, em frases

simples, como: Eu sou de Macau.; Ela ¢ professora de portugués.

Os alunos compreendem o vocabuldrio usado nos contextos seguintes:

Nome (ex.: Como te chamas? / Eu chamo-me...)

Saudagdo (ex.: Ola, bom dia, boa tarde, como estas?)
Idade (ex.: Eu tenho 20 anos.)
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Linguas (ex.: Eu falo chinés, inglés e um pouco de portugués.)

Nacionalidade (ex.: Eu sou chinés/chinesa.)

Dias da semana (ex. Segunda-feira, terca-feira, ...)

Horas (ex.: Que horas sao? / Sao trés horas.)

Os alunos mostram diferengas no nivel de proficiéncia em portugués. Alguns

alunos conseguem acompanhar quase tudo nas aulas. Outros demonstram

dificuldades e esquecem os temas ja aprendidos. (ex. 20 em portugués, ¢?)

Antecipacao de dificuldades a resolver:

Alguns alunos esquecem-se da conjugacao do verbo “ser” e das situacdes em que

A pronunica de cada conjugacao do verbo “estar” pode ser dificil para os alunos.

As frases em que se usa o verbo “ser” ou “estar” incluem palavras que os alunos

ainda ndo aprenderam (ex. contente, triste, linda, feriado, etc.).

Os alunos que estdo mais motivados a aprender o portugués, conseguem

acompanhar bem o conteudo da aula. Os alunos que t€ém menos interesse, podem

sentir-se um pouco perdidos na aula.

1.
se usa.
2.
3.
4,
Recursos:

PPT, Manual, Computador, Mini-quadros, [Pad e Caneta

Duracio Desenvolvimento da aula
— Revisdo do verbo “ser”
5 min. Utilizar o PPT do dia 3 de margo para rever a conjugacgdo do verbo “ser” e o uso
do verbo “ser” em frases diferentes.
— Introdugao do verbo “estar”
Atividade: Como se dizem estas frases em portugués?
« Perguntar aos alunos como se diz I am from Macau em portugués.
2 min. « A seguir, a professora-estagiaria pede aos alunos que digam a frase / am fine
em portugues.
Ao comparar as duas frases, a professora-estagidria lembra os alunos de que, em
portugués, ha dois verbos que se usam para dizer “to be”.
— Conjugacao do verbo “estar”
« Mostrar uma tabela da conjugacao do verbo “estar”. Os alunos levantam o
4 min. braco para responderem (ex. A professora pergunta Eu...? O aluno levanta o

braco e responde “Eu estou”).

« Pedir aos alunos que copiem a tabela no seu caderno de portugués.

88




5 min.

Exercicios
« Apresentar, através do PPT, as varias situagdes em que se usa o verbo “estar”.

Os alunos levantam o brago para responderem.

8-10 min

Jogo (exercicios) do verbo “Estar” no Quizizz

Plataforma: https://quizizz.com/?lng=en

« Cada aluno utiliza o IPad para entrar no jogo que a professora-estagiaria ja
preparou na plataforma do Quizizz.
« No Quizizz, ha 8 perguntas de escolha multipla (ex. Eu estou/estas/esta
contente). O aluno que der mais respostas corretas ganha o jogo.
o Durante o jogo, a professora-estagiaria articula o processo de jogo no
computador. Todo o processo € projectado no ecra da sala.
Correc¢ao dos exercicios

« A professora-estagiaria corrige, através do PPT, as 8 frases do jogo.

5 min.

O uso de “Estar”

« Resumir com os alunos, através de uma tabela, as situacdes ja apresentadas em
que se usa o verbo “estar”.

. A professora-estagiaria explica que, de um modo geral, usa-se “estar” para falar
sobre caracteristicas temporarias. Por exemplo, “Eu estou contente”. Um dos
usos de “estar” ¢ falar sobre as emogoes.

« A seguir, a professora-estagiaria pede aos alunos que respondam, através da
tabela, aos restantes usos do verbo.

« Pedir aos alunos que copiem a tabela no seu caderno de portugués.

5-7 min.

Ser ou Estar
Atividade: Escolher Ser ou Estar

« Cada grupo recebe um quadro para escrever a sua resposta.
« Em cada slide de PPT, a professora-estagiaria apresenta uma frase em que cada
grupo (5-6 alunos) tem de decidir se a resposta € “ser” ou “estar”.
Por exemplo:
Ele ¢ / est4 nervoso.
Se o grupo entender que a resposta ¢ “E”, escreve esta resposta no quadro.
« Depois de escrever a resposta, cada grupo mostra o seu quadro a professora-

estagiaria. Os grupos que obtiverem a resposta correta ganham pontos.

2 min.

Sumario
Para acabar a aula, a professora-estagiaria estabelece, através de um slide de PPT,

as diferencgas entre ser ¢ estar.
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https://quizizz.com/?lng=en

Avaliacao:
1. Observacao Direta

Durante as atividades da aula, a professora-estagiaria pode observar a participagao
ativa dos alunos e se tém dificuldades em responderem.
2. Pontuacao no Quizizz

A plataforma regista automaticamente no final de exercicios a nota média dos alunos
nas 8 perguntas de escolha multipla.
3. Participagdo em Grupo

Durante a atividade “Escolher Ser ou Estar”, a professora-estagiaria pode caminhar

pela sala para observar e ouvir como os grupos chegam a escolha entre “ser” ou “estar”.

Notas:
« Nesta escola, cada turma do S1 estd dividida em 5-6 grupos, dependendo do
nimero de alunos, com o objetivo de cultivar um espirito de grupo e facilitar
o processo de aprendizagem.
« Algumas atividades podem demorar mais ou menos tempo do que esperado,
dependendo da motivacao dos alunos. Assim, caso o tempo de aula ndo seja
suficiente para realizar todas as atividades previstas, a professora-estagiaria ira

adaptar ou reduzir algumas delas durante a aula.

Contextualiza¢io da aula seguinte:

Os alunos estao a aprender o conteido da Unidade 2: A Minha Escola do manual neste
trimestre. Em uma das aulas seguintes, eles serdo introduzidos ao tema: preposicdes e
locugdes prepositivas (ex. O Rui estd em frente da Raquel.) , e por isso, saber diferenciar
entre o uso de “ser” e “estar”, conjugar o verbo “estar” e compreender quando o utiliza

sera util para facilitar a aprendizagem do préoximo tema.
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Anexo IV. PowerPoint da 1* Aula Observada
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Quizizz: Verbo "ESTAR"
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Anexo V. Ficha da 1? Aula Observada

QuUIZIZZ worksheets Name

Verbo
Total g

Waorksheet time: 3mins

Estar Class

uestions: 8
Date

1. contente.
Choose from the below words
Estou Estas Esta
2. triste.
Choose from the below words
| Estis | | Estd | | Estou
3. Ele (a) de pé.
Choose from the below words
[ Esta [ Estio | | Estamos
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Vocé (a)

sentado.

Choose from the below words

" i ]
Estas

4 Lt A

Esté | |Estnu

Em Casa.

m
iRt B
L

Més (a)

Choose from the below words

-. i o

EsﬁuJ [ Estd = Estis
L. " A

A s

na esoola.

Choose from the below words

-

(s ) [t (ene

-

A

e o e

| TS —

Hoje (a) _

Hoje (a)____ 1

Choose from the below words

- - -~
Esta Estou Estas

i, 4 " o L 4

Choose from the below words

" i )
Estas

4 L 4

' Estd | | Estou
L" I

e
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Anexo VI. Plano da 2? Aula Observada

ESTAGIO PEDAGOGICO (UCPM SEC)

&

iR kB,

UNIVERSIDADE
ot SAO JOSE

Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong (ETAEHK) /
cooperacio com a Universidade de Sao José (USJ)
Ano lectivo 2024 / 2025
2." aula observada com supervisor da USJ, Professor Anibal Borges

Plano de Aula
Escola Disciplina | Unidade Tema Turma Data Hora Professora
U2: A 15:00-15:40 Jessica,
Material
ETAEHK | Portugués minha Escol S1A | 7/ABRIL/2025 40 Chong Un
scolar
escola minutos) Lam

Objetivos (cf. Taxonomia de Bloom):

Lembrar, Compreender, Aplicar e Analisar:

el e

Identificar o nome de materiais escolares.

Categorizar o género de materiais escolares (i.e., o/a; um/uma).

Dizer o nome de materiais escolares com o género correto.

Usar o vocabulario escolar num contexto informal.

(i.e., pedir emprestado materiais escolares a colegas, durante o jogo de cartas).

Conhecimentos prévios dos alunos:

I.

Antecipacao de dificuldades a resolver:

Os alunos ja conhecem alguns nomes de materiais escolares (ex. livro, caderno),

mesmo que ndo estejam conscientes disso.

Os alunos ja aprenderam a conjugacao do verbo “ter” (ex. eu tenho 12 anos.), “ser”

(ex. Hoje € segunda-feira.) e “estar” (ex. ela esta de p¢.).

Os alunos ja aprenderam os numeros 0-60, mas ndao estdo completamente

conscientes em que situagdo se usa “um” ou “uma”, “dois” ou “duas”.
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A pronuncia de alguns nomes de materiais escolares pode ser dificil para os alunos.

2. Os alunos confundem o género de alguns materiais escolares (ex. a mochila; o afia
[afiador]).

3. Alguns grupos ndo compreendem totalmente as regras do jogo e jogam as cartas a

sua maneira.

Recursos:

PPT, Manual, Ficha, Quadro, Cartas de materiais escolares.

Duracio Desenvolvimento da aula
1. Sumario da aula
2 min. A professora-estagiaria mostra aos alunos, através do PPT, o que vai ser feito na
aula.
2. Introducao do tema
A professora-estagidria pega no caderno de um aluno e pergunta a turma: “O que ¢é
isto?”.
Os alunos tentam adivinhar o que significa a pergunta e tentam encontrar a resposta
. no Manual (p. 48).
3 min. ,
De seguida, a professora-estagiaria escreve a pergunta e a resposta (i.e., “E um
caderno”.) no quadro, para que os alunos as copiem para o seu caderno. A
professora-estagiaria aproveita para explicar também a diferenca entre “um” e
“uma” (ex. Dizemos “E um caderno.”, mas, no caso de uma “régua”, diz-se “E uma
régua.”).
3. Exercicio 1: Encontrar o nome de cada objeto escolar
No exercicio 1 da ficha, encontram-se 10 imagens de materiais escolares. Os alunos
precisam de fazer a correspondéncia entre a imagem e o nome. Podem consultar a
8 min. resposta através do Manual.
Corre¢ao do Exercicio 1:
A professora-estagiaria 1€ o nome de cada objeto com os alunos e depois pede-lhes
para dizerem o respectivo nome com a frase seguinte: “E um/uma ”
4. Hora da pritica: O que é? E um/uma...
A professora-estagiaria orienta os alunos na leitura do vocabulério da pagina 48 do
Manual. Os alunos praticam a pronuncia de cada palavra em pares (i.e., uma pessoa
S min. pergunta: O que é?, e outra pessoa responde “E um/uma...”). De seguida, a

professora-estagiaria escolha grupos de alunos de forma aleatoria para apresenta o
didlogo na frente da sala. (i.e. um aluno aponta para a imagem de um objeto no slide

de PPT e o outro aluno responde).
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6 min.

5. Exercicio 2: Qual é o género destes materiais escolares?

No exercicio 2 da ficha de trabalho, os alunos precisam de identificar os materiais
escolares através do seu genéro (i.e., masculino ou feminino), podendo consultar a
resposta através do IPad ou do Manual.

Corre¢ao do Exercicio 2:

A professora-estagiaria corrige o exercicio através da ferramenta Wordwall.

14 min.

6. O jogo: Tens...?
Preparacao:
E dada a cada grupo (4-5 alunos) uma lista de materiais escolares (num total de 20
objetos). Cada membro escolhe 4 objetos que pretende pedir emprestado e escreve
0 nome num papel.
Depois, cada grupo recebe um baralho de cartas (num total de 20 cartas). Cada carta
representa um objeto escolar. Os alunos baralham as cartas e distribuem-nas
equitativamente por cada membro do grupo.
Como jogar:
— Cada membro tem de pedir o objeto a outro colega, em portugués:
Exemplo: “Pedro (Nome de colega), tens uma caneta?”’.
— O colega responde:
“Sim, aqui esta.” Ou, “Desculpa, ndo tenho.”.
Se a resposta for sim, a carta ¢ dada ao colega. Se a resposta for ndo, o proximo
membro comeca a pedir emprestado a outro colega.
O primeiro membro que conseguir pedir emprestado os 4 objetos desejados, diz

“Ganhei!”, e vence o jogo.

2 min.

7. Conclusio da aula
A professora-estagiaria pergunta aos alunos o que eles aprenderam durante a aula e

pede que escrevam o conteudo da aula num slide de PPT.

Avaliacao:

l.
2.

Correcao da ficha.

Observagao direta.

Durante as atividades da aula, a professora-estagiaria circula pela sala para identificar

dificuldades na pronuncia das palavras e verificar se os alunos compreendem o

conteudo e seguem as instrugdes.

Contextualizacio da aula seguinte:

Os alunos estao a aprender, neste trimestre, o contetido da “Unidade 2: A Minha Escola”

do Manual. A aula servira como base para construir o vocabulario relacionado com
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material escolar. Originalmente, e como parte da avaliagao da disciplina, os alunos
deviam preparar uma apresentacdo do que tém na sua mochila. No entanto, devido a
limitagdo de tempo, neste trimestre, a atividade de apresenta¢ao ndo sera realizada.
Ainda assim, o conhecimento sobre materiais escolares permanece essencial, pois estes
termos sao frequentemente utilizados em contexto de sala de aula e em interagdes no

espaco da escola.

Notas:

A turma S1A tem 31 alunos. A turma esta dividida em 6 grupos (i.e., cada grupo tem
5 membros, havendo um grupo com 6 membros). O lugar de cada aluno ¢ baseado na

divisdo do grupo (i.e., os membros do grupo 1 sentam-se na mesma zona).
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Anexo VII. PowerPoint da 2* Aula Observada
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Anexo VIII. Pagina 48 do Manual

11 = Vamos aprender palavras novas! Observa a tabela.

o
! ‘ A minha escola
-

In
, ] 'IIII ]qll - :...-—'—"'"—# \J.
a borracha a cadeira a caneta (de feltro) acapa
-
E I | ﬁ
3l A
.I 5 .
acola a discipi.ina aescola a fita-cola
¥
o .
a folha a mesa a mochila a pagina
arégua a secretdria atesoura
a turma o afia o caderno ofa colega
'.I,' ”.- r"‘
: - . ©
. . a lapis (de cor
o desenho o estojo 1 de cera)
I /
| -
o livro o manual o pincel O Calalies Pt ool

(TPC)

48 quarenia e oilo
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Anexo IX. Ficha da 2? Aula Observada

Objetos Escolares

Nome: Turma: S51__ Data:

1. O que &7 Faz a correspondéncia entre a imagem e o nome.

acaneta o caderno o lapis o corretor aregua
acola a borracha afita-cola a tesoura o estojo
a b. c. d. e

Sﬁ' e > ¢ v/ t,«-""/

2. Qual & o género destes objetos? Categoriza os objetos de acordo com o sen

CENETO.

Masculino (ex. o lapis) Feminino (ex. a caneta) agrafador
folha
pasta

afia
quadro
calculador
mochila
livro

lipis de cor

x-ato
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1. Write down four school objects you would like to borrow from your

Anexo X. Instrucdes do Jogo das Cartas

Instructions

classmates on a paper. (The four things each member write should
be different.)

2. Shuffle the object cards and divide it equally to each member.

& =

3. One member starts to borrow an object from vour group, using

tn

the following sentence:

(Name of vour classmate), tens um/ uma

( . do vou have a...?7)

You can either reply:

Sim, aqui tem. (Yes, here it is.)

OR

Desculpa, nao tenho. (Sorry, I don’t have it.)

Each member can only borrow one object each round. The first
member that gets all the 4 object cards needs to say “Ganhei!™ (I

won) and wins the game.
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Anexo XI. Plano da 3* Aula Observada

ESTAGIO PEDAGOGICO (UCPM SEC)

&

BEREE,

UNIVERSIDADE
o SAO JOSE

Escola de Talentos Anexa a Escola Hou Kong (ETAEHK) /
cooperacio com a Universidade de Sao José (USJ)
Ano lectivo 2024 / 2025
3.” aula observada com supervisor da USJ, Professor Anibal Borges

Plano de Aula
Escola Disciplina | Unidade Tema Turma Data Hora Professora
U2: A 15:00-15:40 Jessica,
ETAEHK | Portugués minha As cores S1A | 28/ABRIL/2025 40 Chong Un
escola minutos) Lam

Objetivos (cf. Taxonomia de Bloom):

Lembrar, Compreender e Aplicar:

1.

2.
3.
4

Rever o vocabulario relativo a materiais escolares.

Identificar as cores em portugués.

Fazer perguntas sobre as cores de objetos.

Usar o género correto na identificacao das cores.

Conhecimentos prévios dos alunos:

4.

Os alunos aprenderam o vocabulario relativo a materiais escolares na aula de 7 de

abril.

Os alunos sabem conjugar o verbo “ser”. (ex. Ela € professora.)

O nome das cores ¢ um tema novo para os alunos.

Antecipacio de dificuldades:

I.
2.

Os alunos esquecem-se do vocabulério relativo a materiais escolares.

A escrita correta de algumas cores pode ser confusa. (ex. com hifen ou sem hifen:

cor de laranja e cor-de-rosa)

Os alunos nao dizem a cor de objetos com o género correto. (i.e. dizem “A borracha

¢ branco” em vez de “branca”.)
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4. Alguns alunos estao menos motivados para acompanhar a aula.

Recursos:
PPT, Manual, Quadro e Jogo de Tabuleiro (Cartas, Dados ¢ Pecas).

Duracio

Desenvolvimento da aula

2 min.

8. Sumario da aula

A professora-estagiaria mostra aos alunos, através do PPT, o que vai ser feito na aula.

3 min.

9. Introducio do tema
A professora-estagiaria pega numa caneta e pergunta aos alunos: O que ¢é isto? A

professora-estagiaria espera pelas respostas: “E uma caneta”.

A professora-estagiaria pergunta a seguir “De que cor ¢ a caneta?”’. Os alunos tentam
adivinhar o que significa a pergunta e tentam encontrar a resposta no Manual (p. 49).
Depois, a professora-estagiaria mostra e explica a pergunta e a resposta (i.e., “A caneta

¢ azul”.) no PPT, para que os alunos as compreendam e copiem para o seu caderno.

7 min.

10. Conhecer as Cores.
A professora-estagidria apresenta as cores nos slides do PPT e orienta os alunos na

leitura das 12 cores da pagina 49 do Manual.

& min.

11. Atividade 1: Reorganizar as letras para formar os nomes corretos das cores.

No Wordwall, a professora-estagiaria baralha os nomes das 12 cores. Os alunos
precisam de reorganizar as letras na ordem correta. A professora-estagiaria convida
alunos de forma aleatoria para arrastar as letras no Wordwall.

Sitio: https://wordwall.net/pt/resource/90470208

& min.

12. Atividade 2: De que cor é...?
A professora-estagiaria reve o vocabulario relativo a materiais escolares com os alunos.
Depois, utiliza o vocabulério da pagina 48 do Manual (i.e. materiais escolares) para
mostrar como dizer as cores de objetos, por exemplo:

De que cor ¢ a borracha?

A borracha é cor-de-rosa.
Hora da pratica:
Em pares, os alunos dizem as cores de outros objetos da mesma pagina, usando o
mesmo didlogo. De seguida, a professora-estagiaria aponta para a imagem de um objeto
num slide de PPT e escolhe alguns alunos, de forma aleatéria ou voluntaria, para

praticarem o dialogo na turma.

10 min.

13. Jogo: Desafios das cores
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A professora-estagiaria explica o Jogo:

de cartas, um dado e pecgas.
Como Jogar?
1. Langar o dado e avangar o numero de casas indicado.
2. Em seguida, tirar uma carta e dizer a cor ou a cor do objeto, por exemplo:
A borracha é cor-de-rosa ou E cor-de-rosa.

*QO primeiro jogador a chegar ao final vence o jogo.

circula pela sala para ajudar e orientar, caso seja necessario.

14. Conclusao da Aula

2 min. A professora-estagidria pergunta aos alunos o que eles aprenderam durante a aula e
conclui o contetido da aula num slide de PPT.
Avaliacao:

1. Observacao direta.
A professora-estagiaria observa a participa¢do dos alunos em cada atividade. Durante
a aula, a professora-estagiaria circula pela sala para identificar as dificuldades e apoiar

os alunos.

Contextualizacao da aula seguinte:

Neste novo trimestre, os alunos continuam a aprender o resto do conteudo da “Unidade
2: A Minha Escola” do Manual. Esta aula serve para consolidar o conhecimento prévio
dos alunos e construir o vocabulario relacionado com as cores. No final deste trimestre,
os alunos precisam de preparar uma apresentacao oral, usando os conteudos aprendidos

nas aulas.

Notas:
A turma S1A tem 31 alunos. A turma esta dividida em 6 grupos (i.e., cada grupo tem 5
membros, havendo um grupo com 6 membros). O lugar de cada aluno ¢ baseado na

divisdo do grupo (i.e., os membros do grupo 1 sentam-se na mesma zona).
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Anexo XII. PowerPoint da 3* Aula Observada
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Anexo XIII. Pagina 49 do Manual

'F‘

t A minha escola
-

A. Observa a mochila da Anna e completa as frases.

Ciips de cor [ colcuiadors | = B
Cestoo [l ot | [horracha |

1. A Anna tem uma _ onde leva
o5 e as para a
escola.

2. A Anna leva também um ____com
L , uma

a 3
3. Para a aula de Educacdo Visual, a Anna leva
e

de muitas cores!

4. Ela ndo leva a porque nao tem
aula de Matemdtica as quarta-feiras.

12 « As cores

ugt Y
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\
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-
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Anexo XIV. Jogo de Tabuleiro: Desafios de Cores

DESAFIO DAS CORES

GAME INSTRUCTIONS

1.Roll the dice and move forward the number of spaces indicated.
2. Pick a card and say the colour of the object/ the colour .

A borracha é )

3. The first player reaches to the end wins the game.

/E

ERASER

a borracha

/ a caneta

4

o estojo

s a banana

/ o lapis
1

08



a folha

a cadeira

a arvore

a tesoura
o <

o chocolate

_—
%

H[ , a mochila
~

.

laranja

‘3 caderno

a neve

a cenoura

\I

arégua
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Anexo XV. Questionario

Questionario sobre o ensino do uso pragmatico da lingua nas aulas
de PLNM a alunos do ensino secundario em Macau com o apoio de

manuais

Sou aluna do Mestrado em Portugués como Lingua Estrangeira/Segunda, na
Universidade Catolica Portuguesa e na Universidade de Sao José em Macau. Estou a
fazer um relatério de estagio como trabalho de conclusdo do curso. Este questiondrio
pretende recolher opinides de professores na area do ensino de PLE/PLS sobre a
eficacia da implementacao dos usos pragmaticos da lingua, aproveitando os manuais

utilizados nas aulas.

O questionario esta estruturado em duas partes: a primeira parte dedicada ao perfil geral
dos inquiridos e a segunda concentrada na recolha de opinides sobre o ensino ¢ a
aprendizagem dos usos pragmaticos de PLE/PLS com o apoio de manual. A informagao

recolhida serd tratada de forma andénima, garantindo a confidencialidade dos dados

Agradego antecipadamente a sua participagdo e aten¢do a este questionario. A sua
contribuicdo € extremamente importante para o meu estudo. Para quaisquer
esclarecimentos ou duvidas sobre o questionario, estou disponivel através do email:

chong.un.lam@usj.edu.mo.

0. De acordo com o Regulamento Geral sobre a Protecdo de Dados (RGPD) e as normas
¢ticas aplicaveis, concorda com o tratamento dos seus dados pessoais exclusivamente
para fins académicos, garantindo-se o anonimato e a ndo divulgagdo a terceiros sem o

seu consentimento explicito?

O Concordo totalmente com o uso dos meus dados para esta finalidade.

O Discordo totalmente com o uso dos meus dados, mesmo para fins académicos.
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Parte I: Perfil Geral
1. Género:
O Masculino O Feminino
2. Idade:
0O 20-30 anos O 31-40 anos 00 41-50 anos O 51-60 anos [ acima de 60 anos
3. Nacionalidade:
O Chinesa O Portuguesa
4. Lingua(s) materna(s):
Ocantonés Omandarim Oinglés Oportugués
5. Lingua(s) materna(s):
Ocantonés  Omandarim Oinglés Oportugués Outras:
6a. Formacao Académica: (o grau mais alto obtido até ao momento)
OLicenciatura OMestrado ODoutoramento OPo6s-Doutoramento

6b. Em que area? (o grau mais alto obtido)

6¢. Estd a fazer mestrado, doutoramento ou pos-doutoramento?
O Sim O Nao

6d. Em que area?

7. Ha quanto tempo ensina o PLE/PLS?
0 Menos de 5 anos [5-10 anos 11-20 anos 0 Mais de 20 anos
8a. Onde ensina?

O Macau OPortugal OOnline
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8b. Local de Trabalho:

[0 Ensino Basico [ Ensino Secundario [ Ensino Superior

O Centro de linguas [ Online O Professor(a) de portugués autbnomo
8c. Qual ¢ a idade dos alunos?

O0-10anos O 11-18 anos O 19-25anos [0 26-40 anos [ 41-60 anos

O Em cima de 60 anos
8d. Numero dos alunos na sua sala:

O 1-10 alunos O 11-20 alunos 0O 21-30 alunos O Mais de 30 alunos
9. Que nivel de portugués ensina (A1-C2):

OA1 0OA2 0OB1 OB2 0OcC1 0OcC2

10. O(s) nome(s) dos manuais nas suas aulas de PLE/PLS:

11a. Realizou os seus estudos no estrangeiro ou teve experiéncia na aprendizagem do

portugués fora do seu pais?
O Sim O Nao
11b. Se sim, escolhe/escreve também o pais ou paises.

O Portugal O Brasil Outros -

12. Durante o seu percurso académico, teve formacdo em aspetos pragmaticos da

lingua portuguesa?
O Sim, tive formagao especifica sobre estes temas.
O Parece-me familiar, mas néo tive formacio dedicada.
O Nao, ndo tive contacto com estes conteudos.

O N3o tenho a certeza se estes temas foram abordados.
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Parte 11:

A: Perspetivas sobre o Ensino e a Aprendizagem da pragmatica do portugués

Por favor, selecione apenas uma das op¢oes.

1: Discordo Totalmente; 2: Discordo; 3: Nem concordo Nem discordo; 4: Concordo; 5: Concordo Totalmente

O conhecimento sobre como usar a lingua ¢ tdo importante
quanto o conhecimento linguistico (pronuncia, gramatica e

vocabulario).

1

2 3 4 5

Considero que o conhecimento pragmatico ¢ importante
para melhorar a competéncia comunicativa dos alunos em

portugués.

Os alunos beneficiam mais quando desenvolvem
consciéncia sobre contextos culturais e uso adequado da
lingua do que ao aprenderem conhecimentos pragmaticos

especificos.

N3o sei como transmitir aos alunos conhecimentos culturais

e o uso adequado da lingua.

Quero que os meus alunos falem portugués como falantes

nativos.

Acho que o ensino comunicativo do portugués € menos

importante do que o ensino da gramatica e do vocabulario.

Acredito que os professores devem ensinar conhecimentos
pragmaticos apenas quando os alunos atingem determinado

nivel de proficiéncia linguistica.

Considero que o conhecimento pragmatico € importante
para que os alunos saibam usar a lingua de forma mais

natural e adequada.

O contetido pragmdtico nos manuais ¢ relevante para as

necessidades dos meus alunos.

10

Considero que os manuais utilizados na escola contém

informagao pragmatica adequada e suficiente.

11

O meu nivel de conhecimento pragmatico afeta a minha

capacidade de ensinar aspectos pragmaticos de forma eficaz.

113



12

O contacto real com falantes nativos de portugués ¢

. . . i 1 2 3 45
essencial para o meu ensino de conhecimentos pragmaticos

na sala de aula.

13

O nivel de proficiéncia em portugués dos alunos afeta a

quantidade de conteudo pragmatico que posso ensinar. 2345

14

Quando os manuais que utilizo fornecem uma grande

variedade de informagdo pragmatica, o0 meu ensino do uso 2345

pragmatico do portugués pode ser muito mais eficaz.

B. Ensino dos Usos Pragmaticos do Portugués

Por favor, responda as seguintes questoes de escolha multipla.

15a. Quais destes aspetos pragmaticos costuma abordar nas suas aulas?

15b.

O Informagao pragmatica geral (aspectos relacionados com cortesia, formalidade

e registo da linguagem)

O Atos de Fala (ex. fazer pedidos, aceitar/ recusar convites, dar sugestoes, etc.)
O Implicaturas conversacionais

O Conhecimento cultural

Se escolher mais do que uma opg¢do na 15a. , por favor classifique as suas respostas.

(Apenas Respostas Escolhidas)

e.g. 5= O mais frequentemente ensinado;... =0 menos frequentemente ensinado.

16a.

___ Informacao pragmatica geral

___Atos de Fala

____Implicaturas conversacionais

____ Conhecimento cultural

Como ensina o conhecimento cultural e o uso apropriado da lingua?

O Uso manuais didaticos.
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[0 Uso materiais complementares (ex. jornais, revistas, videos, audios).
O Oriento discussoes.
O Implemento tarefas e atividades.

O Dou instrugdes explicitas sobre conhecimento cultural ¢ uso apropriado da

lingua.
0 Dou exemplos do quotidiano.

16b. Se escolher mais do que uma opg¢do na 17a. , por favor classifique as suas respostas.

(Apenas Respostas Escolhidas)
e.g. 5= O mais frequentemente ensinado;... 1=0 menos frequentemente ensinado.
_ Uso materiais didaticos.
_ Uso materiais complementares
__ Oriento discussoes.
_ Implemento tareas e atividades.

Dou instrugdes explicitas sobre conhecimento cultural e uso apropriado da

lingua.
____Dou exemplos do quotidiano.

17a. Que tipo(s) de atividades utiliza para ensinar aspetos pragmaticos da lingua com
o apoio do manual escolar? (ex. Cortesia, Formalidade, Registo da linguagem, Atos de

Fala, Implicaturas conversacionais, Conhecimento Cultural, etc.)

O Analise de dialogos do manual (ex.: identificar cumprimentos, pedidos ou

estratégias de cortesia em textos do livro)

O Role-play de situagdes do manual (ex.: simular uma conversa formal/informal

proposta no livro)

O Comparagao de registos (ex.: contrastar linguagem do manual com exemplos

reais ou adapta-la a outros contextos)

O Exercicios de reescrita (ex.: transformar um texto direto em indireto, ou
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informal em formal, segundo o modelo do manual)

[ Criacao de situagdes praticas (ex.: propor cenarios adicionais aos do manual

para praticar atos de fala)

[ Discussao critica (ex.: discutir a adequagdo dos exemplos do manual a contextos

reais)

17b. Se escolher mais do que uma opg¢ao na 18a. , por favor classifique as suas respostas.

(Apenas Respostas Escolhidas)
e.g. 5= O mais frequentemente ensinado;... 1=0 menos frequentemente ensinado.
____Analise de didlogos do manual
____Role-play de situacdes do manual
_ Comparagao de registos
____ Exercicios de reescrita
_ Criagao de situagdes praticas

Discussdo critica

C: Desafios e Estratégias no Ensino da Pragmatica
la. Quais destes desafios encontra ao ensinar o uso pragmatico da lingua?

O Falta de materiais estruturados (ex.: manuais ndo sistematizam conteudos

pragmaticos)
O Dificuldades em explicar o uso real da lingua

O Conflitos entre normas pragmaticas do portugués e linguas maternas (ex.:

cumprimentos em PT vs. cantonés)

Outros:

1b. Se selecionou "Falta de materiais estruturados", que tipo de recurso seria util?

O Manual com exemplos reais do uso da lingua
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O Guia de contrastes culturais
[0 Atividades prontas (ex. analise de dialogos)

Outros:

2a. No seu ensino, inclui atividades para desenvolver a competéncia pragmatica dos

alunos?
O Sim O Nao
2b. Se sim, qual o método mais eficaz que recomenda a outros professores?
O Role-play de situagdes reais
O Analise de dialogos
O Discussao de contrastes culturais

Outros:

2c. Se ndo, porqué?
O Falta de formagao
O Falta de materiais adequados
O Dificuldade em avaliar

Outros:

3. Acha que os manuais didaticos sdo necessarios ou algo complementar para o ensino
de usos pragmaticos de PLE/PLS?

0O Sao essenciais.
O Sao tteis, mas incompletos.
O Tém pouca relevancia (ex. ndo refletem situagdes reais).

O Nao uso manuais para este topico.
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