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Resumo

Esta dissertacdo consiste numa abordagem ao percurso escolar e biogréafico de jovens
portadores de fraca motivacdo para a vertente académica e analisar uma alternativa que
as escolas se servem para dar resposta as dificuldades no combate ao insucesso. Para o
conseguir, interpreto as vivéncias dos alunos e descrevo de que forma os mesmos avali-
am a relacdo pedagdgica que estabelecem com os seus professores e como esta podera
ser potenciadora de sucesso.

A pertinéncia deste tema de trabalho prende-se com a necessidade de se interpre-
tar os problemas que dificultaram e impediram o sucesso escolar destes jovens no pas-
sado, bem como avaliar o significado deste modelo de aprendizagem.

A componente empirica da dissertacdo compreende a realizacdo de dois estudos.
O primeiro tem por objetivo a caracterizacdo sociodemografica e académica da popula-
cdo, entre 0s 12 e 15 anos de idade. Os dados foram recolhidos no estabelecimento es-
colar onde trabalhei e onde fui diretora de turma, durante dois anos junto dos alunos em
estudo.

Os perfis destes jovens constituiram o ponto de partida para a realizacdo do se-
gundo (e principal) estudo empirico, que consiste numa abordagem aos discursos que 0s
jovens constroem sobre o seu percurso académico e as significagdes que atribuem a
€SSes percursos e a importancia que a relacdo pedagdgica tem no alcance do sucesso.

Os dados foram recolhidos através da realizacao de entrevistas qualitativas apro-
fundadas a 9 jovens, a partir de um guido de entrevista adaptado da “life-story inter-
view” de McAdams (2000).

Apesar de este estudo abarcar uma minoria de alunos, acredita-se que os resulta-
dos encontrados sdo a realidade de muitos estudantes na mesma situacdo. Recomenda-
se, por isso, a continuacdo da investigacdo sobre este problema, principalmente na ver-

tente da harmonizacéo entre o sucesso e a relacdo pedagdgica.

Palavras-chave: Abandono Escolar, Exclusdo, Inclusdo, Insucesso, Percurso Curricular

Alternativo, Relacdo Pedagdgica.



Abstract

This dissertation is about the educational path of young students that are unmotivated to
learning, and it presents an alternative developed by schools in order to overcome the
lack of academic achievement. With that aim in mind, this work will analyse the life
experience of students, and it will discuss how schoolchildren envision the pedagogical
interaction established between them and their teachers, and how this relation is able to
stimulate academic success.

This subject is particularly important due to the fact that it can contribute to
identify the problems that have caused school failure in the past, and to evaluate how
alternative learning models can be applied.

The empirical analysis of this dissertation will be divided into two parts. The
first one discusses the academic and sociodemographic elements of schoolchildren,
whose ages are comprised between 12 and 15. The data has been gathered in a school
wherein | have worked for a few years, and have been class advisor.

The profile of those students have helped to define the starting point of the sec-
ond part of this dissertation, which is the empirical study developed in the final chapter
and where the schoolchildren’s expectations, their academic path, and the meaning of
the interaction established between student and professor are scrutinised.

The data was gathered through interviews made to 9 young children based on the
interview guide “life-story interview” created by McAdams (2000).

Even though only a small number of students have been interviewed, it is be-
lieved that the results would be very similar if the enquiry would be applied to a larger
population. Nevertheless, one would recommend future research in order to confirm the

success and advantages of this pedagogical relationship.

Keywords: School drop-off, Exclusion, Inclusion, Failure, Alternative Curricular Path,
Pedagogical Relationship.
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Introducao

Esta dissertacdo de mestrado é sobre a A importéancia da relagdo pedagdgica na promo-
¢ao do sucesso nas turmas de Percurso Curricular Alternativo e pretendo analisar um
estudo de caso e verificar se estas turmas de PCA tém sucesso ou ndo; identificar as
razdes que levaram a formacdo deste ensino e sobretudo o impacto que os professores
tém no sucesso escolar destes alunos. O motivo que subjaz a escolha do tema resulta do
meu trabalho como diretora de turma e coordenadora de um PCA num agrupamento o
que me fez despertar para as questdes das politicas publicas, da ciéncia da administracdo
publica e da gestdo dos recursos humanos. O facto de ter sido professora de alunos a
frequentar este modelo de ensino durante todo o periodo em que estive a frequentar este
mestrado e, numa altura em que ainda se discutem novas mudangas na organizagao cur-
ricular, leva-me a estudar mais aprofundadamente as caracteristicas deste tipo de ensino
e a analisar em que medidas essas caracteristicas se podem relacionar com 0 sucesso
escolar dos alunos.

Até ao momento ndo ha um estudo aprofundado sobre o tema em estudo. Ha
uma série de trabalhos que véo ser analisados no capitulo 1 deste trabalho que focam
tematicas como a inclusdo, necessidades educativas especiais, diferenciacdo pedagdgica
e que foram uma mais-valia para o desenvolvimento deste estudo.

A importancia deste tema de trabalho prende-se com a necessidade de se inter-
pretar os problemas que dificultaram e impediram o sucesso escolar destes jovens no
passado, bem como avaliar o significado que este modelo de aprendizagem.

A nivel tedrico parti da exploracdo de textos cientificos sobre o tema para ter
uma visdo dos fatores que podem levar ao insucesso escolar repetido e quais as atribui-
cOes causais apresentadas pelos varios autores. Também me servi da opinido de outros

autores sobre as tematicas inclusdo e exclusdo para compreender e identificar o objeto
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de estudo em caminhos escolares alternativos para jovens em risco. A nivel metodologi-
co privilegiei a utilizacdo de analises qualitativas que possibilitam o acesso as perspeti-
vas dos jovens em estudo. Os dados foram recolhidos atraves do preenchimento de um
questionario e de uma entrevista semiestruturada.

Este trabalho esta dividido em duas partes, a primeira é tedrica e debate a evolu-
cao das politicas educativas ao longo dos tempos e a relacdo que ha entre o sucesso e a
segunda parte discute as questdes centrais desta investigagdo analisando o estudo de
caso que foi desenvolvido.

Com esta investigacao pretendo estudar os fatores que contribuem para o suces-
so educativo destes alunos, sendo o objetivo geral o de perceber de que forma a relagéo
pedagogica é importante no sentido de promover o sucesso escolar. Os objetivos especi-
ficos sdo: analisar o percurso dos alunos gque integram este projeto, compreender a opi-
nido dos mesmos face a esta modalidade de ensino, e finalmente, analisar em que medi-

da a relacdo pedagogica € uma das variaveis que favorece o sucesso escolar.



Parte | — Enquadramento teorico

Num mundo que se deseja cada vez melhor, a diversidade e a diferenca entre os seres
humanos é o que existe de mais comum. No entanto, essas diferencas devem servir para
se criar um novo rumo e abrir outro caminho. O ensino e a formagdo encontram-se, ha
muitos anos, no centro das preocupacdes politicas, onde se decide o alargamento da
escolaridade obrigatoria até ao 12° ano. Esta iniciativa pretende dar um impulso a quali-
ficacdo dos jovens portugueses, entendida como a etapa onde se adquirirem as compe-
téncias necessarias ao progresso social, econémico e cultural de todos os portugueses.
Este processo deve ser seguro, continuo e coerente, garantindo a promocao da qualidade
e da exigéncia no ensino e o desenvolvimento de todos os alunos. E urgente assegurar
que todos os cidaddos até aos 18 anos possam receber uma educacdo e uma formacéo
de qualidade.

Este alargamento da escolaridade obrigatoria exige que os objetivos a serem al-
cancados sejam ndo s6 sustentados pela administracdo educativa e pelos elementos da
comunidade escolar, mas também por toda a sociedade. O alargamento da escolaridade
obrigatdria constitui um dever do Estado que tem de ser harmonizado com o dever que
recai sobre os cidaddos. Resulta num conjunto de deveres reciprocos do Estado, da
escola, do aluno e da respetiva familia. A responsabilizacdo dos alunos e das familias,
através dos pais e encarregados de educacdo, constitui igualmente um aspeto funda-
mental neste novo regime que se estabelece.

A estrutura de todo o ensino tem que se adaptar aos novos publicos. Tendo em
vista 0 impacto que terdo no futuro para a sociedade e para o desenvolvimento do pa-
is, existe uma necessidade de se criarem novas ofertas educativas e de se adaptarem os
curriculos com conteddos considerados relevantes e que respondam ao que é funda-
mental para os alunos garantindo a incluséo de todos no percurso escolar. Ao mesmo
tempo, deve- se garantir uma igualdade efetiva de oportunidades, consagrando vias ade-
quadas e apoios necessarios aos alunos que deles necessitem, com 0 objetivo de me-

Ihorar os seus niveis de desempenho, conciliando a qualidade da educacdo com a equi-



dade na sua prestacdo. Esta combinacdo exige um compromisso partilhado, de modo a
que todos os elementos da comunidade educativa colaborem para o0 mesmo fim.

Cada um destes elementos tem a sua contribuigdo especifica: as familias devem
trabalhar em estreita colaboracdo e devem comprometer -se com o trabalho quotidiano
dos seus educandos nas escolas; as escolas e os professores devem esforcar-se para
construir um ensino exigente adaptado as circunstancias escolares e a administracao
deve adotar medidas que promovam e facilitem a comunidade escolar o cumprimento
de todas as suas funcoes.

Por outro lado, tém de ser reforcadas as condi¢Ges para a concretizacdo destes
objetivos e tem de se garantir progressivamente a universalidade, a gratuitidade e a
obrigatoriedade de os menores de 18 anos frequentarem o sistema de educacdo de ni-
vel secundario como patamar minimo de qualificacdo. Constitui, ainda, dever do Estado
a prestacdo de servicos de acdo social, de salde e de psicologia e orientagdo escolar e
profissional, para apoiar e tornar efetivo o cumprimento do dever de frequéncia dos
alunos. Reforga-se, progressivamente, uma oferta de alternativas mais acautelada
com os interesses vocacionais e profissionais dos alunos e, em simultaneo, uma orien-
tacdo vocacional, profissional que permita um aconselhamento aos jovens.

Ao longo dos tempos, a educagéo trilha passos no sentido de oferecer e garantir
igualdade no acesso a educacdo. No entanto, ndo podemos esquecer que nem sempre a
igualdade de acesso permitird, por si, a igualdade no sucesso.

Apesar de Portugal ter uma Constituicdo e uma das Leis de Bases do Sistema
Educativo (Lei n° 46/98) que proclamam, entre outros aspetos, o direito a educacdo de
todos os cidadaos, assim como a rejeicdo de qualquer tipo de segregacéo e de discrimi-
nacao, a inclusdo de alunos no ensino regular ndo tem sido uma questdo facil. Nao basta
legislar para incluir, muito menos quando o nimero de anos de escolaridade obrigatdria
aumentou, obrigando todos os cidaddos a frequentar longamente as escolas e estas a
terem que dar resposta a um maior nimero de alunos, quer em termos sociais, economi-
cos, culturais e éticos, como ainda em termos individuais, em relacdo aos projetos de
vida, motivacoes, estilos e ritmos de aprendizagem.

Para dar resposta a heterogeneidade vivida nas escolas, tornou-se necessario fle-
xibilizar os curriculos, diversificar e adequar estratégias, materiais e espaco educativos
de forma a promover a possibilidade de sucesso na aprendizagem a todas as criangas e
facilitar o seu desenvolvimento enquanto pessoas capazes de intervir de forma respon-

savel e informada na sociedade de que fazem parte (Sanches, 1996).
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Desde a Constituicdo da Republica a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°
46/98), passando pelo regime de Autonomia das Escolas (Decreto-Lei 115-A /98)
(137/2012) e pela Reorganizacdo Curricular (Decreto-Lei 6/2001) e (139/2012) a in0-
meros outros documentos legais que tém sido produzidos mais recentemente, afirma-se,
oficialmente e de forma bem explicita, a importancia de garantir aos cidadaos igualdade
de oportunidades face a educagdo. De facto, um maior nimero de criangas, adolescentes
e jovens de grupos socioculturais diversificados entram e permanecem no sistema edu-
cativo. No entanto, podemos referir que essa igualdade de acesso, traduzida na ideia da
escola “para todos”, ndo ¢ geralmente acompanhada de uma igualdade de sucesso dos
alunos que a frequentam. Por igualdade de sucesso entende-se que 0 ensino seja organi-
zado e pensado de acordo com as caracteristicas de cada um. Além disso deve ser orga-
nizado a pensar na possibilidade de todos terem sucesso e uma educacao de qualidade,
isto €, uma educacdo conjunta com pessoas heterogéneas, com pessoas que tém capitais
culturais, préticas e condi¢des diferentes.

Todavia, o facto de atualmente se encarar a escola como um potencial espaco de
igualdade e oportunidade social acarretou aumento de diversidade e complexidade. Sao
muitos os alunos que ndo conseguem acompanhar a escola regular, pelo que nao basta
ter acesso e direito & escola. E preciso criar medidas de sucesso através da escola.

A importancia desta aposta na escolarizagdo geral da populacdo pretende comba-

ter o fato de Portugal continuar a apresentar niveis de escolarizacdo bastante baixos.
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Gréfico 1. A evolucgdo da populagdo com idade entre os 20-24 que concluiu o ensino secundario, na UE-27 e em
Portugal, em percentagem, 2000-2011
(Fonte: Observatdrio das Desigualdades)



Tabela 1. Populacdo dos paises da UE-27 com idade entre os 20-24 anos que concluiu pelo menos o ensino
secundario, por sexo, em percetangem, 2011

Total Mulheres Homens Diferenca em P.P. (M-H)
Eslovaquia 93,3 940 92,6 1.4
R. Checa 91,7 92,8 80,6 2,2
Eslovénia 90,1 941 86,8 7.3
Polénia 90,0 92,8 87,4 54
Suécia 88,7 90,0 87,4 2,6
Chipre 87,7 90,4 84,6 5,8
irlanda 86,9 89,0 84,7 4.3
Litudnia 86,9 91,0 83,0 8,0
Bulgaria 85,5 848 86,2 -1,4
Austria 85,4 86,8 84,0 2,8
Finlandia 85,4 87,3 83,6 3,7
Franca 83,8 85,9 81,7 42
Grécia 83,6 87,4 79,8 7,6
Hungria 83,3 845 82,0 2,5
Estonia 82,6 86,1 79,3 6,8
Bélgica 81,6 84,9 78,3 6,6
Letonia 80,4 849 76,1 88
R. Unido 80,1 81,8 78,4 34
Roménia 79,6 81,3 77,9 3.4
Holanda 78,2 81,9 74,6 7.3
Italia 76,9 80,5 73,5 7,0
Alemanha 75,8 78,1 73,5 46
Luxemburgo 73,3 77,7 68,9 8,8
Dinamarca 70,0 76,6 63,6 130
Portugal 64,4 71,0 58,0 13,0
Espanha 61,7 69,2 54,5 14,7
Malta 592 . 66,5 . _____.528 ____________: EX

UE-27 79,5 82,4 76,7 5,7
Fonte: EU Labour Force Survey (Eurostat).

: R 2 EENZamm 0BSERVATORIO
Nota: P.P. significa pontos percentuais. DAS DESIGUALDADES

(Fonte: UE Labour Force Survey — Observatorio das Desigualdades)

Com o alargamento da escolaridade, € necessario ter em atencéo que os jovens sdo dife-
rentes e ndao tém as mesmas aptiddes, motivacdes, expectativas e capacidades para reali-
zar o percurso escolar dominante. Conforme se vé no grafico 1, Portugal tem de melho-
rar e enriquecer as suas ofertas formativas de forma a conseguir equilibrar os seus nu-
meros face a Unido Europeia.

Os alunos com problemas de insucesso repetido e desmotivacdo pelo ensino ne-
cessitam de uma alternativa ao seu percurso. Estudantes com problemas socioecénomi-
cos graves ou dificuldades de aprendizagem ndo podem ser inseridos num sistema que
ndo se adequa a eles. Este trabalho foca uma alternativa disponibilizada para procurar o
sucesso escolar dos alunos que frequentam uma turma de Percurso Curricular Alternati-
vo (PCA).

E neste contexto que me parece relevante estudar a importancia da relagdo peda-
gogica nestas turmas de Percurso Curricular Alternativo e que as praticas educativas ndo
podem ser as mesmas numa turma de ensino regular e numa turma de curriculo alterna-
tivo. Segundo Mittler, a inclusdo implica mudancas nas escolas e nas liderancas, no cur-

riculo, avaliacdo, pedagogia e formas de gestdo da sala de aula. A incluséo tem funda-



mento em sistemas de valores que fazem com que todos se sintam bem-vindos; que se
combatam atitudes preconceituosas em relacdo a diferenca; que se possam adequar 0s
curriculos a diversidade dos alunos; e que haja aceitacdo dessa diversidade por todos os
elementos da comunidade educativa. (Mittler, 2003)

Nao ha duvida de que estas turmas sdo “diferentes” das demais ofertas educati-
vas, mas interessa sobretudo compreender em que medida essa diferenga pode ser pro-
picia ao sucesso educativo dos seus alunos. Dai a questdo central: Qual é a importancia
da relacdo pedagdgica para a promocéao do sucesso dos alunos das turmas de Percurso
Curricular Alternativo? A motivacao para a realizacao deste estudo prende-se, necessa-
riamente, com a relevancia de analisar mais detalhadamente esta oferta formativa, que
continua a ser deixada para segundo plano pelos véarios governos, bem como salientar e
evidenciar o papel que um professor tem na formacéo dos jovens. Embora as politicas
educativas mencionem esta oferta formativa, assiste-se frequentemente a incongruéncias
que ndo permitem o crescimento desta oferta, sendo entdo necessario efetuar um estudo
que possa elucidar e abrir caminho para uma reflexdo mais pormenorizada sobre o futu-

ro deste tipo de oferta de formacéo para os alunos do ensino basico.






| — Politicas educativas do ensino em Portugal

A politica educativa enfrenta um grande desafio: o sucesso académico dos estudantes no
sistema de ensino. Dentro deste desafio é necessario ter em consideragdo o quadro atual
de organizacédo do sistema educativo, a missdo que é atribuida as escolas e aos professo-
res e ainda os resultados obtidos que constituem uma referéncia importante para Portu-
gal na Unido Europeia e na OCDE.

A escola precisa, mais do que nunca, de despertar consciéncias, incentivar sabe-
res e competéncias, recusar a facilidade e, acima de tudo, saber o que é, 0 que quer e
para onde vai (Martins, 1991).

N&o podemos descurar o passado e assim parece-me pertinente olhar para tras e
analisar as diferentes politicas ao longo dos tempos onde verificamos que o ensino nem
sempre foi inclusivo, nasceu desequilibrado sendo alvo de imensas experiéncias e que
nem sempre soube resolver os problemas das classes socioecondémicas mais desfavore-
cidas nem os casos graves de abandono escolar. A historia do ensino em Portugal ja foi
feita por varios autores e para épocas diferentes. Segundo Rémulo de Carvalho, pouco
se sabe acerca da existéncia de escolas no territdrio nacional até ao século XI, sendo que
as Unicas referéncias reportam-se a Sé de Braga e a Sé de Coimbra. Por volta do século
XII aparece uma referéncia a duas escolas junto a Sé do Porto. (Carvalho, 1986). Esta
situacdo demonstra-nos que em Portugal, tal como no resto da Europa, 0 ensino encon-
trava-se enquadrado pela igreja, sendo ministrado em escolas episcopais € monasticas
gue funcionavam junto das igrejas. Mas em Portugal sempre houve um atraso compara-
tivamente com outros paises da Europa, situagdo comprovada pela saida de estudantes
com o intuito de frequentar universidades estrangeiras. A iliteracia era tdo significativa
que a coroa portuguesa, nas Cortes de Santarém de 1434, determinou que os juizes teri-

am de saber ler e escrever.!

! Segundo Rémulo de Carvalho, ob. cit.



Ao longo do século X1V e XV a organizacdo da educacdo continuou a ser da
responsabilidade dos religiosos, nomeadamente os jesuitas. No entanto, o desenvolvi-
mento do comércio e industria, ligados ao periodo dos descobrimentos, traduziu-se em
mudancas econodmicas e culturais que conduziram a um papel de maior destaque da fa-
milia na educacao dos filhos. Mas foi apenas no século XVII que surgiram as grandes
preocupacdes com a democratizacdo do ensino através de Jodo Amoés Coménio, que
advogava que deveriam ir para a escola ndo s6 os filhos dos ricos, mas todos por igual
(Gomes, 1988)°.

Os trabalhos de Martinho de Mendonca e de Luis Antonio Verney difundiram
novas preocupacdes com a aprendizagem, considerando que esta devia ocorrer em espa-
cos ludicos mediante a imaginacdo dos mestres. Apesar destas preocupagdes ndo se no-
tou um progresso significativo, pois este periodo foi marcado pela aplicacdo de métodos
severos e rigidos, como o autoritarismo (Gomes, 1986).

Anténio Ndvoa refere a existéncia dos mestres-escola que paralelamente ao seu
oficio ensinavam a ler e a escrever (1987). A partir do século XVIII, a influéncia dos
estrangeirados na difusdo das “luzes” trouxe um aumento das expetativas da cultura e
do ensino. Assim, a instrucdo passou aliar-se ao Estado e a populacdo comecou a dar
mais importancia a instrugcdo. Nesta conjuntura o governo de Sebastido José Carvalho e
Melo (Marqués de Pombal) desenvolveu um sistema de ensino que se traduziu na pro-
mulgacdo da Carta de Lei de 6 de novembro de 1722, tornando o ensino primario esta-
tal.®> No entanto, um olhar atento sobre estas tematicas permite verificar que todo o con-
texto educativo estava voltado para o publico masculino. A sociedade reservava as mu-
Iheres tarefas caseiras e o0 ingresso feminino na educacgéo fez-se mais tardiamente.

A primeira metade de oitocentos foi bastante conturbada devido a revolucéo li-
beral de 1820, a independéncia da colonia brasileira e a guerra civil. Todos estes fatores
levaram a um clima de instabilidade que se fez sentir no projeto de ensino obrigatério e
gratuito das primeiras letras (Ferreira, 1990).

O conceito da obrigatoriedade escolar surgiu com a Carta Constitucional de
1826 que instituia a frequéncia da Instrugdo Primaria entre os direitos civis e politicos

de todos os cidaddos portugueses. Ainda nesse sentido, no ano de 1836, Passos Manuel

2 Gomes, J. F. et. al. (1988). Histéria da Educagdo em Portugal. Lisboa: Livros Horizonte. p.24

® Rogério Fernandes, ob.cit., p.64

* Citagdo de Manuel José de Sousa Branco in Anténio Gomes Ferreira, “O Ensino de um Mestre de Pri-
meiras Letras nos Finais de Setecentos”, Revista Portuguesa de Pedagogia, n° 24, 1990, p.525.
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determinou que “todos os pais t€ém obrigacao de dar aos seus filhos a instru¢do prima-
ria”.°

Em 1876, com a Carta de Lei de 2 de Maio Rodrigues Sampaio determinou a
obrigatoriedade de frequéncia da instrucdo primaria elementar para todas as criancas de
ambos o0s sexos, com idades compreendidas entre os seis e 0s doze anos, com exce¢do
daquelas que viviam em situacdo de extrema pobreza ou que fossem consideradas inca-
pazes.® No entanto, a grande inovacéo verificou-se pelo decreto de 18 de junho de 1896
onde se introduziu a regulamentacdo administrativa e o recenseamento escolar. Desta
forma, a estrutura curricular passou a estar organizada em quatro classes, sendo o pri-
meiro grau composto pela 1.2, 2.2 e 3.2 classes e 0 segundo grau constituido pela 4.2 clas-
se. Esta reforma contemplava um curriculo de iniciacdo, constituido por leitura, escrita,
calculo, agricultura, desenho e ginastica. O segundo grau tinha um curriculo mais apro-
fundado pois inclufa aritmética, gramatica, ciéncias naturais, histdria e educacdo civica.’

A implementagdo da obrigatoriedade escolar apresentou-se através do Decreto n°
8, de 24 de Dezembro de 1901, que considerava indispensavel o exame de 1.° grau para
0 acesso a lugares publicos.

Com a implantacdo da Republica, em 1910, as taxas de analfabetismo em Por-
tugal rondavam os 75,1%, sendo as mulheres as que menos frequentavam a escola — o
namero de mulheres analfabetas rondava os 81,2%, o que afastava Portugal da realidade
educativa da maioria dos paises europeus (Proenca, 1998).

Para o Partido Republicano, a educacdo era um dos meios para reformar a men-
talidade dos portugueses e tentar conseguir a igualdade social e o desenvolvimento so-
cioecondmico do pais, pelo que apresentaram, como objetivos prioritarios do seu pro-
grama de acdo a alfabetizacdo, a valorizacdo da profissdo docente tanto no ponto de
vista pedagdgico e cientifico como do ponto de vista econémico. Na Constituicdo de
1911 é garantido o ensino primario, obrigatério e gratuito, com a duracdo de 3 anos.
Para concretizar esse objetivo s@o criadas escolas mdveis para que a educacao chegue a
todos os alunos do meio rural. Com o fim da 12 Republica e a instauragcdo do Estado
Novo é desvalorizada a modernizagdo do ensino bem como as medidas tomadas anteri-

ormente, 0 que faz com que o ensino sofra alteragcdes e passe a ser organizado com a

® In Joaquim Ferreira Gomes, ob.cit, p.55

® Joaquim Ferreira Gomes. ob.cit.

” Segundo A. Adéo, O Estatuto Sécio- Profissional do Professor Priméario em Portugal (1901-1951), Fun-
dacdo Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1984 in Maria Teresa Pires de Medeiros. P.40
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finalidade de propagandear as ideias defendidas pelo Estado, com o objetivo de evitar a
propagacao de outras ideologias que pusessem em causa 0 Estado (Proenca, 1998).

A Constituicdo de 1933 reduziu a obrigatoriedade do ensino primario elementar
de trés anos e retirou a responsabilidade da instrucdo do Estado, dividindo-a com a fa-
milia, estabelecimentos de ensino publico e privado. Houve uma preocupag¢do com 0s
elevados indices de analfabetismo que néo dignificavam a imagem do pais.® Apesar de
no governo de Oliveira Salazar se ter consciéncia dos perigos que representava a exten-
sdo da escolaridade devido a possivel leitura de obras consideradas perigosas, conside-
rou mais vantajosa a alternativa de proporcionar uma escola para todos, desde que o
Estado exercesse controlo em tudo o que se lia. A escola tornou-se um excelente veiculo
de propaganda politico-ideoldgica, permitindo a difusdo das ideias do regime (Brandao,
1996).

A politica educativa do Estado Novo decretou o prolongamento da obrigatorie-
dade da escolaridade priméria elementar, de trés para quatro anos, através de um proce-
dimento diferenciado para ambos os sexos. Numa primeira fase, em 1956, estabeleceu-
se que a escolaridade obrigatdria seria de quatro classes para os menores do sexo mas-
culino, e s6 em 1960 se alargou ao feminino. Quando se promulgou, em 1964, a escola-
ridade para os seis anos, 0 ensino primario obrigatorio ja era legalmente de quatro anos
para ambos 0s sexos.

Este prolongamento da escolaridade obrigatdria significou uma viragem politica.
O conceito de ensino primario passa a ensino basico. Neste ano € criada outra via de
cumprimento da escolaridade obrigatdria, a Telescola, cujo programa era equivalente ao
do ciclo preparatério do ensino técnico.

Nos anos 70, acreditava-se que a educacdo era a base do desenvolvimento eco-
nomico, social e cultural, pelo que s6 sendo assegurado um ensino basico acessivel a
todos se conseguiria uma democracia social e a construgdo de uma sociedade de pro-
gresso e de bem-estar social. Com a Reforma do Sistema Educativo (Lei 5/73, de 25 de
Julho) assinada pelo ministro Veiga Simdo, pretendeu-se introduzir algumas modifica-
¢Oes que visavam tornar a escola mais acessivel a todos os cidaddos. Esta Lei garantia a
democratizagdo do ensino, numa sociedade autoritaria monolitica e de caracter classista.
Este modelo conferiu relevancia a formacéo do aluno, ao nivel do desenvolvimento das

suas aptidGes de modo a possibilitar-lhe a escolha de uma via escolar ou profissional

% Leis n% 1.960 e 1.961 de 1937, referidas por Joaquim Ferreira Gomes, Novos Estudos de Histria e
Pedagogia, ob.cit.
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adequada a sua personalidade (Stoer, 1983). Foi neste ministério que se reconheceu a
importancia dos apoios sociais na efetivagdo da escolaridade basica universal e gratuita,
pela criacdo do IASE.’

Em 1974, o nimero de analfabetos ainda era de cerca de 40%. A evolucdo do
ensino e a expansdo do acesso criaram problemas ao nivel dos edificios escolares e dos
equipamentos que ndo conseguiram dar respostas adequadas, apesar de significativos
investimentos. Neste contexto, em 1986 foi publicada a Lei de Bases do Sistema Educa-
tivo (LBSE), lei n° 45/86, de 14 de Outubro. Esta Lei veio regulamentar e disciplinar as
escolas e definir orientacbes para a sua gestdo. Criou uma nova estrutura do sistema
educativo com a integracdo da educacdo pré-escolar, a educacdo escolar, universal,
obrigatoria e gratuita de 9 anos, organizada em trés ciclos, o 1° ciclo de 4 anos, o 2° ci-
clo de dois anos e o 3° ciclo de 3 anos. Fora da escolaridade obrigatéria, o ensino se-
cundario, de 3 anos, foi dividido em cursos orientados para o prosseguimento de estudos
e para cursos direcionados para a vida ativa. E regulamentada também a educacio ex-
traescolar que envolve atividades de alfabetizacdo, educacdo de base, aperfeicoamento e
atualizacao cultural e cientifica. Esta Lei de Bases foi ainda mais longe, criando o ensi-
no recorrente para todos os alunos que ndo tiveram a oportunidade de concluir a escola-
ridade obrigatoria (Brilha, 2008).

Desde 1986, a missdo confiada a escola consiste em integrar e ensinar todos 0s
alunos, mesmo 0s que ndo estdo motivados ou que nao tenham as melhores condicdes
para aprender. A missao da escola e o papel dos professores ndo tem comparacdo com o
passado. Exige-se hoje que a escola responda pelos resultados escolares de todos 0s
alunos, que garanta sucesso de todos, com novas praticas metodoldgicas e, acima de
tudo, aposte numa nova forma de olhar os alunos.

Num estudo recente, Joaquim Azevedo chama atencdo para a crise que muitas
instituicOes estdo a viver. No seu entender, as escolas e as cidades sdo os palcos de cri-
ses profundas que afetam toda a populacéo. De um lado esta a crise do modelo moderno
da educacio escolar, do outro, a degradacio da qualidade de vida nas cidades. A seme-
Ihanca de qualquer modelo, a educagdo escolar também nasceu, desenvolveu-se e atin-
giu 0 seu auge, apesar das constantes mudancas. A escola concebeu-se como “uma
agéncia de socializagdo numa sociedade que ndo separava a cidadania da educagédo”
(Azevedo, 2006).

% IASE - Instituto de Aco Escolar
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A organizacdo da sociedade portuguesa pelo regime democratico permitiu que a
escola se organizasse para acolher e dar aulas a mais alunos. Esta op¢do do aumento da
escolarizacdo das criangas, jovens e adolescentes traduziu-se na colocacdo de mais alu-
nos por turma e na ocupacao intensiva dos estabelecimentos de ensino e das salas de
aula. A escola sofreu transformacdes sucessivas, embora tenha mantido a organizagéo
pedagogica baseada no modelo de organizacéo liceal, que garantia a igualdade de aces-
SO a um ensino que antes era apenas para as elites. A logica do liceu para todos acabou
por levar a elevados niveis de reprovacao e abandono escolar. (2008)

Para esta situagdo contribui “o curriculo uniforme pronto-a-vestir”, que arrasta
consigo uma pedagogia estandardizada, que se traduz nos mesmos contetidos, a mesma
extensdo dos programas, horarios semanais e cargas horarias. Desta forma, parte-se do
principio que todas as criancas sao iguais e que tém os mesmos interesses, necessidades,
aptiddes, experiéncia escolar e rendimento académico nas diversas disciplinas.*

O curriculo deve ser entendido como um projeto aberto e flexivel. O desenvol-
vimento curricular ndo pode ignorar o contexto escolar. Este deve ir de encontro as ne-
cessidades e diferencas individuais dos alunos, de forma a proporcionar-lhe uma experi-
éncia educacional significativa. Mas para tal é necessario que haja uma autonomia cur-
ricular nas escolas, que permita a elaboracdo do projeto educativo, atendendo as neces-
sidades de uma comunidade, decidir sobre as disciplinas, realizar atividades culturais
adequadas ao contexto da escola, aglutinar pais e professores num estilo de educacgédo
compartilhado (Vieira, 2008).

A melhoria dos resultados escolares e a reducdo do abandono escolar constituem
o principal desafio imposto as escolas e aos professores como politica educativa. Todos
0s agentes devem contribuir para que todos os alunos cumpram a escolaridade basica.

A escola cabe a responsabilidade de ndo desistir de nenhum aluno, nem consen-
tir que eles possam abdicar de aprender, de estudar, de se prepararem para o futuro. Esta
responsabilidade exige um grande esforco da escola, mas também das familias e dos
alunos. A escola e os professores ndo podem ser 0s Unicos responsaveis por este grande
desafio. A educacdo e a qualificagdo dos jovens diz respeito a todos. As familias devem
ser exigentes e ndo ignorar o0 insucesso escolar, devem transmitir aos jovens a convicgéo
de que aprender € um direito, mas tambem um dever. Os jovens, sobretudo os mais

desmotivados, necessitam da confianca dos pais e dos professores para acreditarem em

191 dem, Ibidem, pag 9
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si préprios e ultrapassarem os blogueios que os impedem de estudar. E o principio €
muito simples: a escola ndo deve deixar nenhuma crianga para tras (Rodrigues, 2010).

A escola é uma instituicdo social que deve englobar todas as classes socais. Con-
tudo, cada uma apresenta um conjunto de interesses diferentes, de acordo com a conve-
niéncia que a escola lhe desperta. Desta forma, as estratégias escolares produzidas e
aplicadas por estes agentes estéo relacionadas com a questdo dos interesses sociais, por
serem estes que geram nos individuos a producao de estratégias para que tentem alcan-
car o que pretendem.

A classe alta vé na escola as certificagcdes e os titulos que a instituicdo oferece.
Devido a sua posi¢do social, os privilégios materiais e simbolicos estdo assegurados.
Além disso, a escola é uma forma de manutencdo de uma vasta rede social, 0 que para
as elites & um investimento extremamente importante para a permanéncia nessa camada
social. Por vezes, essas elites tém igualmente como objetivo ndo permitir o contacto
com outras classes sociais, pretendendo que a escola seja um espaco onde convivem
apenas com outros alunos do mesmo estrato social e nivel econémico.

Quanto as classes médias, essas investem fortemente na escolariza¢do de seus
educandos, por acreditarem que é por ai o caminho a seguir para subirem do ponto de
vista socioeconémico.

Os pais das classes populares preocupam-se pela escolaridade dos educandos e,
assim, pode ser eliminado o mito de que ha omissdo parental por parte dos pais das clas-
ses populares (Otto & Kohler, 2007). Os pais pretendem que os seus filhos alcancem o
sucesso e que e olham para a escola como o caminho a seguir.

A implementacdo da escolaridade obrigatéria levou a uma preocupacdo com o
insucesso escolar. Preocupacdo com o insucesso escolar, que se reflete na preocupacao
que os pais, mesmo de classes socioeconomicamente mais desprovidas, tém em relacédo
a educacdo dos seus filhos Mas que apesar dessa preocupacao, esbarrou muitas vezes
num conjunto de outras dificuldades que foram sendo criadas pela sua excluséo social,
economica e cultural.

Para combater esse problema a partir da década de 90, introduziu-se o discurso
da escola inclusiva, que surge a preocupacédo de se criarem escolas mais inclusivas e de
se promover o sucesso escolar generalizado no ensino basico. Escola inclusiva €, aquela
que garante a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo
e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialida-

des e necessidades. A educacdo multicultural insere-se tanto no discurso académico
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como no politico, devido ao aparecimento nas escolas de alunos filhos de emigrantes,
situacdo que fez aumentar muito as taxas de insucesso. Desenvolveram-se politicas no
sentido de inverter o insucesso que acompanhava as criangas de grupos culturais e étni-
cos minoritarios introduzindo-se medidas discriminatorias positivas com a criacdo dos
Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria, (TEIP), a elaboracdo de curriculos
alternativos e a publicacdo da Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei 5/97, de 10 de
Fevereiro) que define este grau de ensino como a primeira etapa da Educacdo Basica
num processo de educacdo ao longo da vida (Brilha, 2008).

O lancamento de um novo programa de intervencdo prioritaria em contextos
educativos dificeis (TEIP 2) teve como objetivo dar continuidade aos esforcos de redu-
¢ao dos riscos de insucesso escolar associados aos contextos sociais de exclusdo social.
Em 2009, integravam o programa de 144 agrupamentos de escolas, estando inscrito no
Programa Operacional de Potencial Humano. Os contextos em que as escolas se inse-
rem podem constituir-se como fatores potenciadores de risco de insucesso escolar, veri-
ficando-se que, em territorios de baixo nivel econdmico, o sucesso educativo apresenta
valores abaixo dos obtidos a nivel nacional. A violéncia, a indisciplina, o abandono, o
insucesso escolar e o trabalho infantil sdo alguns exemplos de como esta degradacédo se
manifesta. As escolas em meios criticos sentem mais dificuldades em cumprir a sua
missao, necessitam de acompanhamento, de recursos, de regras de funcionamento ade-
quadas as suas necessidades de forma a superarem os problemas concretos que enfren-
tam. O TEIP2 tem como objetivo 0 apoio ao desenvolvimento de projetos elaborados
pelas escolas com vista & melhoria dos resultados escolares, dos alunos, do ambiente e
do clima de escola. Outra componente prende-se com a ligacdo as familias e as institui-
cdes de proximidade, atraves de recursos, atividades, iniciativas e um quadro de auto-
nomia pedagogica. Nestas escolas designadas TEIP é tido em conta um conjunto de
fatores que visam promover o sucesso escolar destes alunos (Canario, 2004).

Outro aspeto a reter € que as instituicdes educativas foram sempre influenciadas
pelas mudancas histdricas: econdémicas, politicas e religiosas. O que significa que as
metodologias de ensino e os contetudos a transmitir foram sempre estruturados no seio
de contextos historicos. O insucesso e as medidas para ter sucesso acompanham essas

mudangas, mas nem sempre sao capazes de dar uma resposta.
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Il - As Desigualdades Escolares

A escola, como estd, ndo serve a todos da mesma maneira visto que as motivagdes e a
cultura séo diferentes nos varios meios sociais e familiares. A escola interfere na estru-
tura e estratificacdo social e é, atualmente, um bem a que todos tém acesso. Mas apesar
de haver uma generalizacdo do ensino, o que se verifica € que ha diferencas entre aque-
les que tém o suporte de uma estrutura familiar (que apoia e estimula os estudantes fora
do ambiente escolar) e aquelas familias de estratos socioeconémicos e culturais mais
desprovidas (e que ndo conseguem prestar o0 mesmo tipo de apoio) (Formosinho, 1987).

Segundo Joaquim Azevedo, podemos considerar duas lacunas ao sistema de en-
sino portugués. Por um lado, trata-se de um sistema que ndo sabe ser educativo para
com quem ndo aprende bem; neste sentido, permite um ensino elitista enquanto assume
com uma ideologia igualitarista, que ndo permite percursos escolares diferenciados
(Azevedo, 1996, p. 122). Deste modo, é pertinente equacionar se os fatores caracteristi-
cos da escolarizagdo (métodos de ensino, curriculo e avaliacdo) sdo os grandes respon-
saveis pelo sucesso ou insucesso. O facto de estarmos perante uma escola democrética,
onde todos os alunos tém a partida igualdade de tratamento, pode sugerir que a culpa de
ndo terem as mesmas oportunidades de sucesso reside exclusivamente na prépria insti-
tui¢do. Neste enquadramento tedrico, Benavente sustenta que “enquanto houver classes
sociais e divisdo social de trabalho, a escola reproduziré fatalmente, em maior ou menos
grau, esta divisao” (Benavente, 1976, p. 6).

Apds uma leitura sobre esta tematica selecionei alguns aspetos que podem ser
explicativos desta desigualdade no aproveitamento escolar. Entre estes destacam-se as
condicBes econdmicas, sociais e culturais, assim como a estrutura e organizagéo escolar
e 0 género.

Relativamente ao primeiro ponto, Formosinho enfatiza o papel da familia no
aproveitamento escolar dos alunos ao afirmar que “os fatores extraescolares t€ém bastan-

te mais influéncia no sucesso escolar que os fatores escolares” (Formosinho, 1991).
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Assim os alunos que apresentam mais dificuldades pertencem a grupos sociais
mais desfavorecidos. No entanto, & medida que se avanga nos ciclos de escolaridade a
influéncia da origem social sofre uma redugéo, sugerindo a existéncia de um aumento
dos efeitos da escolarizagdo (Cortesdo & Torres, 1990).** O insucesso escolar surge
quer como fendmeno que afeta sobretudo as criancas das familias mais desfavorecidas,
quer como sintoma e confirmacao de situagdes de exclusdo econdmica, social e cultural
que a escola ndo conseguiu atenuar.*? Quando se cruza o aproveitamento escolar dos
alunos com as habilitacOes literarias dos pais, verifica-se que as menores taxas de repro-
vacdo dizem respeito a alunos cujos progenitores possuem habilitacGes mais altas e que
as maiores taxas de insucesso pertencem aqueles que tém pais analfabetos ou apenas a
instrucdo primaria (GEP, 1989).

E igualmente reconhecido que uma crianca com caréncias econdmicas, com tra-
jetos longos entre a escola e a casa, e que ndo possua um lugar tranquilo para estudar
dificilmente conseguira obter um bom aproveitamento escolar (Cortesdo & Torres,
1990).

De acordo com Benavente, a maior parte dos estudos que analisaram os fatores
de insucesso ligados ao meio sociocultural sdo unanimes em considerar que “mais im-
portante do que o nivel econdmico da familia é o seu nivel cultural que mais determina
a carreira escolar da crianga” (Benavente, 1976)."

Também Vilhena considera que a escola, ao pretender tratar democraticamente
todas as criangas como iguais, esta a ignorar as suas diferencas culturais. Nesta diferen-
ciacdo importa 0 acesso a bens culturais que condiciona o interesse dos alunos e o0 seu
desenvolvimento cognitivo. Aliado ao poder econémico para aquisicdo destes bens,
subsiste a valorizacdo que Ihe é ou ndo atribuida (1999). O capital cultural de uma fami-
lia s6 existe em situacdes onde as familias possuam capacidade para o interiorizar. A
importancia que as familias ddo a compra de livros, enciclopédias, idas a espetaculos
culturais e férias sdo fatores que determinam e auxiliam na busca do sucesso. No entan-
to, esta situacdo ndo é reveladora de bons resultados porque muitos alunos, embora dis-
ponham de material para estudar, revelam falta de habitos de trabalho e de manusea-

mento dos contetdos. Deste modo, embora o grau de escolaridade dos pais constitua um

1| uisa Cortesdo e Maria Arminda Torres. ob.cit. p. 72
'2 Idem, ibidem.
13 Benavente, ob.cit. p. 24
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aspeto relevante no aproveitamento escolar, em especial no apoio ao estudo e trabalho
de casa, isto ndo determina necessariamente 0 Seu SUCESSO OU INSUCESSO.

Mas a verdade é que pelos principios anteriores podemos concluir que um défice
cultural familiar pressupde a existéncia de uma distancia entre o contexto sociocultural
do aluno e a cultura que a escola prop6e aos mais variados niveis: objetivos, valores,
contetdos e linguagem, inviabilizando assim a aprendizagem.

Um outro ponto relevante e que condiciona a aprendizagem diz respeito a ali-
mentacdo. Alguns estudos referem que muitos alunos iniciam um dia de aulas em jejum
ou com um pequeno-almoco insuficiente, fruto das caréncias economicas, falta de tem-
po ou ainda défice cultural familiar (Benavente, 1990).

O nivel econdmico das familias € também determinante no vestuario, ao qual se
associa todo um conjunto de disposicdes ao nivel da selecdo e distin¢do social. Formo-
sinho considera que os alunos se posicionam de forma diferente na escola face ao suces-
so educativo, visto que “uns comem e vestem melhor que outros”.** Perrenoud refere
que a propria avaliagdo privilegia os alunos que “melhor dominam sinais exteriores de
riqueza” (Perrenoud, 1992).

As caréncias econdmicas traduzem-se muitas vezes em repeténcias e abandono
escolar. O rendimento das familias condiciona o prosseguimento de estudos, sendo por
isso, das familias de mais baixos rendimentos que provém a esmagadora maioria dos
alunos que reprovam ou abandonam a escola (Benavente, 1976).

No gue diz respeito a habitacdo, o espaco onde os alunos se inserem também é
determinante para o seu percurso escolar. Neste estudo, os alunos habitam em lugares
degradados. O espaco e o conforto sdo aspetos que determinam de forma favoravel o
rendimento do aluno. E muito importante o professor saber se o aluno tem em casa al-
gum lugar onde possa estudar ou se por acaso tem de dividir o seu quarto com alguém.
As diferencas face ao aproveitamento escolar residem no facto de alguns alunos possui-
rem um clima favoravel ao estudo e outros ndo (Formosinho, 1991).

A conclusdo é muito simples. A familia tem um importante papel no percurso
escolar dos filhos, pois as criangas percebem, pelas pessoas que Ihe estdo mais proxi-
mas, aquilo que devem fazer em relacdo a escola. O posicionamento de cada familia
face ao papel da escola é decisivo no empenhamento dos seus membros consoante a

valorizacédo que atribuiu a escola. Enquanto instituicdo de ensino, com responsabilidade

' Jodo Formosinho, “A Igualdade em Educacio”, ob.cit. p 179-80
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em proporcionar igualdade de oportunidades para todos os estudantes, a escola pode

atenuar essas diferencas e colmatar as dificuldades detetadas.
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11 — A problematica do Insucesso e do Abandono Escolar

A problemaética do insucesso e sucesso escolar foi ja estudada por autores como
José Afonso Baptista, Luis Correia, Peter Mittler e Rui Canario que nos elucidam para a
necessidade da escola estar preparada para se tornar uma escola de todos e para todos. O
que isto implica é que todos os agentes relacionados com o ensino participem na cons-
trucdo do conhecimento e dos saberes, e que também se responsabilizem pelas dificul-
dades dos alunos e analisem as causas que as originam e as expectativas desses mesmos
estudantes. O professor surge como dinamizador das estratégias e atividades dentro da
sala de aula, responsavel por gerir as matérias curriculares a adquirir e os saberes ja rea-
lizados, as expectativas dos alunos e os tempos a disponibilizar para todas as tarefas.

No que respeita aos professores e suas praticas educativas, Jodo Lopes e Jodo
Formosinho apresentam um estudo mais centrado para os comportamentos dos profes-
sores. E a obra de Jodo da Silva Amado ajuda-nos a perceber as questdes relacionadas
com os alunos, turma, professor e indisciplina, sugerindo formas de se criar situagoes
propicias a aprendizagem que podem orientar as mudancas na sala de aula. A obra de
Robert Marzano (2005) tem grande utilidade pelo levantamento de medidas considera-
das eficazes para o sucesso educativo dentro de uma organizacgdo, em particular na sala
de aula. As técnicas apontadas pelos autores, baseadas na sua pesquisa, sdo excelentes
modelos que ao serem implementados podem fazer a diferenca. Para esta investigacdo é
necessario um estudo que contemple as questdes do curriculo. Jodo Formosinho, Perre-
noud e Marcel Postic chamaram a atencdo para as questdes de curriculo, que se revelam
essenciais para o trabalho a realizar. Em primeiro lugar, é necessario reconhecer as dife-
rencas na pluralidade dos alunos que fazem parte de uma escola (culturais ou étnicas).
Depois, analisar os varios ritmos, estilos de aprendizagem, interesses e capacidades de-
vem ser respeitados, de forma a serem definidas estratégias de adaptacédo e desenvolvi-

mento que inclua e respeite todos os estudantes.
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Um dos pontos-chave passa pela redefinicdo dos curriculos dos alunos, podendo
passar por uma diferenciacdo desse mesmo percurso académico. Entenda-se aqui dife-
renciacdo todo o processo pelo qual os professores ajustam ou adaptam o curriculo a
caracteristicas inerentes ao grupo (escola, turma, aluno...). A escola deve promover a
diferenciacdo e criar condi¢bes de implementacdo pela autonomia que lhe vai sendo
conferida. Esta diferenciacdo exige, e continuara a exigir, uma articulagdo com a comu-

nidade envolvente que a fundamenta.

1. Perspetiva historica do sucesso e insucesso

A discussdo sobre o insucesso escolar cai, muitas vezes, em ideias pré-concebidas e
estereotipadas, e em questdes ideoldgicas vagas que nem sempre contribuem para resol-
ver 0s problemas existentes. Mas este ndo € um problema contemporaneo, nem das poli-
ticas atuais, porque as suas raizes sdo bem mais profundas e recuam vérias décadas. O
que se pretende neste ponto é perceber quais as suas origens, 0 que pressupde o0 insuces-
so escolar e a partir de que momento comecou a ser utilizado como expressédo corrente
na linguagem da educacao.

Na década de 1940, a palavra “insucesso” ndo chega a ser utilizada, porque se
considerava normal que as criancas abandonassem 0s seus estudos para ingressarem no
mercado de trabalho. Segundo Isambert-Jamati, a génese do insucesso surge quando
ligada a factos especificos de origem afetiva ou psicopatoldgica. Assim se explica que
na educacdo, por volta dos anos 1940, o insucesso seja mais estudado em relacdo aos
casos de criancas provenientes de meios abastados e cultos (Isambert - Jamati, 1984).

O pdés-guerra veio alterar esta situagdo. Nos anos 1950 assiste-se a uma valoriza-
cao da educacdo, considerando-se que 0 progresso econdémico andaria a par do aumento
da escolarizacdo ao qualificar a mao-de-obra do que a economia carecia. Uma das con-
sequéncias logicas foi uma aposta no alargamento de quadros cientificos e técnicos, que
estimulou a abertura de uma escola para todos.

Mas esta ideia provocou opinides antagonicas entre os sociologos. Se por um la-
do héa autores que defendem que 0 acesso a educagdo veio permitir a integracao de todos
por igual na sociedade, outros defendem que esta funcionou como um elemento de re-
producdo de disparidades sociais. Como consequéncia, a escola pode funcionar quer
como um polo de socializagdo, quer como uma funcdo niveladora que proporciona o
acesso de todos ao ensino, ou como um aparelho discriminatorio que mantém e repro-

duz a divisdo da sociedade (Duarte, 2000).
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Nos anos 60 o insucesso e fundamentado através da teoria do handicap sociocultural. O
insucesso € justificado pela pertencga social, pela maior bagagem cultural de que dispd-
em na entrada para a escola. O papel reprodutor da escola foi posto em evidéncia no
quadro desta teoria, que sublinhou como as desigualdades sociais se transformam em
desigualdades escolares. A partir dos anos 70 o insucesso interessa-se pelos mecanis-
mos que operam no interior da escola. A corrente socioinstitucional sublinha a necessi-
dade de diferenciacdo pedagogica, pondo em evidéncia o caracter ativo da escola na
producdo do insucesso. Investe-se na transformacéo da propria escola, nas suas estrutu-
ras, conteudos e praticas. Assim sendo, “o insucesso escolar ¢ afinal um fenomeno rela-
cional que envolve fatores de natureza politica, cultural, institucional, sociopedagdgica
e psicopedagégica. E olhado como as relagdes que a escola estabelece com os alunos
gue vém de meios mais afastados dos saberes letrados, com a dificuldade que a escola
(baseada numa igualdade formal e numa suposta neutralidade) tem em se relacionar
com os alunos social e culturalmente diversos” (Benavente, 1990).

Segundo Rosa Silva, 0 insucesso escolar € um conceito abrangente que incluiu a
qualificacdo escolar e a qualificacdo social. De uma forma sucinta, a autora refere que o
insucesso acontece quando o aluno ndo atingiu os objetivos minimos para concluir uma
etapa da sua escolaridade (2004).

A problematica do insucesso escolar é complexa e multiforme; e os tipos de in-
sucesso sao diversos. Um dos aspetos que é necessario considerar é a diferenciacdo que
existe entre insucesso escolar e insucesso educativo. Sem duvida que para além de ensi-
nar conhecimentos, a escola deve assumir o papel de educar. Deste modo, os grandes
desafios incumbidos & escola podem ser vistos em duas vertentes: em primeiro lugar, a
atualizagdo e a especializagdo dos saberes, ou seja, “requere, através dos conteidos pro-
gramaticos e da sua atualizacao regular, que o conhecimento cientifico produzido che-
gue aos alunos também pela escola”; em segundo lugar, é requerida uma formacéo glo-
bal e pessoal do individuo, isto é, “torna-se necessario um esforco de integracéo e equi-
librio entre a disperséo e especializacdo de conhecimentos e a globalizacdo da acdo edu-
cativa, de forma a evitar que a educagéo seja ‘simplesmente’ transmitir conhecimentos
mas, fundamentalmente, a constru¢do de um projeto vidvel para chegar ao futuro”
(Morgado, 1999, p.9).

Pires, Fernandes e Formosinho (2001) atribuem a educacdo as finalidades de
“instruir, estimular e socializar os educandos”, porque esta “visa a aquisicdo de deter-

minados conhecimentos e técnicas (instrucdo), o desenvolvimento equilibrado da perso-
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nalidade do aluno (estimulacéo) e a interiorizacdo de determinadas condutas e valores
com vista & vida em sociedade (socializacio)®® . Pode-se dizer que h4 insucesso quando
alguma destas dimensdes ndo é atingida. Claro que ndo se pretende descurar a impor-
tancia fulcral que a escola desempenha no desenvolvimento das outras dimensdes. Para
realcar esta ideia, 0s mesmos autores afirmam “que na escola € valorizada a instrucao
em detrimento de uma concecdo mais ampla de educagdo onde a dimenséo personalista
e a dimensédo socializadora séo claramente subalternizadas. Estas dimensdes ndo séo
tomadas em consideracdo num juizo global sobre sucesso ou insucesso escolar, quando
realmente elas s30 essenciais para caracterizar a eficacia do projeto educativo.”®

De acordo com Benavente (1990), o insucesso escolar € um problema social que
preocupa pais, professores e alunos. Caracteriza-se o insucesso escolar pelo baixo ren-
dimento escolar dos alunos que, por multiplas razdes, ndo puderam alcancar resultados
satisfatorios, ndo atingiram os objetivos desejados no decorrer ou no final de um deter-
minado periodo escolar e, por conseguinte, reprovam. Pode ser também designado pela
falta de éxito/mau resultado no processo de ensino-aprendizagem. Pires, Fernandes e
Formosinho referem que o insucesso escolar ¢ “a designagdo utilizada vulgarmente por
professores, educadores, responsaveis de administracao e politicos para caracterizar as
elevadas percentagens de reprovacdes escolares verificadas no final dos anos lectivos”.
Também Iturra (1990, p.104) frisa que o “insucesso escolar ¢ um fenomeno de falhanco
na escola” e define-o como “a dificuldade que a escola tem de treinar mentes que j& tém
um conhecimento cultural do real”. Em consonancia, contrapde que o caminho para o
sucesso consiste em “domesticar uma mente na verdade historica, cultural e conjuntural.
[...] A escola precisa de por as criangas no caminho da interrogagdo” (Iturra,1990,
p.129).

A definicdo de insucesso escolar preconizada por Fernandes, citada na Enciclo-
pédia Luso Brasileira (1980, p.162), insucesso escolar designa “a ndo obten¢do ou nio
realizacdo de objetivos predeterminados pela organizacdo escolar ou pela instrucdo em
si”. Acrescenta também que “o termo insucesso € um conceito que exige, a priori, um
outro comparativo: mau resultado em relacdo aos objetivos escolares, falta de éxito na
aprendizagem, auséncia de eficicia na interiorizagdo, apreensdo e assimilagdo dos co-

nhecimentos” (id, p. 162).

15 |dem, ibidem, pag 188
'8 |dem, ibidem, pag 188-190
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A definicdo ditada pelo Ministério da Educagédo (1995, p. 47) a Unidade Euro-
peia da rede Eurydice anuncia que, “em Portugal, entende-se 0 insucesso escolar como a
incapacidade que o aluno revela em atingir os objetivos globais definidos para cada ci-
clo de estudos”.(1995) Podemos atribuir o insucesso escolar a instrucdo escolar, no que
concerne a incapacidade que o sistema educativo muitas vezes apresenta em dar respos-
ta a um vasto numero de problemas com que cada aluno se debate, podendo conduzir ao
fracasso e, até mesmo, ao abandono escolar prematuro. Para assinalar esta posigao, ltur-
ra (1990) afirma que “o insucesso escolar consiste na dificuldade que as criancas tém
em aprender, em completar a escolaridade no tempo previsto, em obter notas altas ou
pelo menos satisfatdrias pelo seu trabalho escolar para poderem continuar os seus estu-
dos”.

Segundo este mesmo autor, relativamente a opinides de professores que com ele
conversaram, existem duas raz6es pelas quais este fendmeno acontece. Uma delas é que
0s estudantes ndo estdo interessados em aprender e 0s seus pais tém sobre eles expecta-
tivas que vao além das capacidades dos adolescentes. A outra razdo relaciona-se com a
inexisténcia de meios para ensinar e a inexisténcia de orientacdo pedagdgica adequada.

Iturra resume estas duas razdes com a seguinte afirmagdo: “ou 0s estudantes ndo
estdo aptos para aprender, ou os professores ndo estdo aptos para ensinar” (1990, p. 15).

Neste ponto do debate surge a divida se havera uma discrepancia entre o desen-
volvimento integral da crianca e as exigéncias do sistema educativo propostas para a sua
fase etéria. Neste &mbito Gall (1993) refere que “uma grande percentagem de insucesso
escolar se relaciona com a inadaptacdo da personalidade da crianca as exigéncias esco-
lares” (1993, p. 15). O mesmo autor salienta que nas escolas do ensino basico, colégios
particulares ou outras instituicdes de ensino, confrontamo-nos com uma enorme diver-
sidade de personalidades infantis, e quando as escolas e as suas exigéncias nao se sabem
adaptar a essas personalidades e condicionamentos psicoldgicos tal pode levar ao insu-
cesso escolar. Também para Le Gall, a adaptacdo da crianca a escola deveria ser feita
juntamente com o professor, a escola, o aluno e a familia, indo cada um ao encontro dos
outros, para que deste modo fossem ultrapassadas todas as dificuldades e possiveis fa-
Ihas (Le Gall, pag 18).

Para Mufiiz (2002, p. 9) o insucesso escolar define-se como “a grande dificulda-
de que pode experimentar uma criangca com um nivel de inteligéncia normal ou superior
para acompanhar a formagao escolar correspondente a sua idade”. Para este autor, a

crianga tem inteligéncia normal ou superior ao normal desde que ndo sofra de qualquer
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lesdo cerebral, que seja assidua as aulas e que ndo tenha origem numa familia com um
nivel cultural muito baixo.

Rangel (1994) d&-nos uma nogdo mais abrangente deste conceito. Para esta auto-
ra, o insucesso escolar significa a faléncia de um projeto, assim como a posic¢éo dificil
em que somos colocados pelos adversarios. No campo educacional, significa o insuces-
so num exame, bem como o afastamento definitivo da escola provocado por repeténcia
sucessivas” (Rangel, 1994, p. 20). A mesma autora complementa que a noc¢ao de insu-
cesso escolar so tem sentido dentro de uma dada instituicdo escolar e num dado momen-
to da escolaridade.

Assim, 0 termo “insucesso escolar” ¢ utilizado na realidade escolar como a falta
de éxito dos alunos face ao seu processo de ensino-aprendizagem, ou seja, o fraco ren-
dimento/aproveitamento escolar dos alunos.

Segundo Perrenoud a ideia de sucesso escolar pode ser entendida em dois senti-
dos: pode ser o sucesso dos alunos, aqueles que obtém os resultados de exceléncia e
progridem os estudos ou a publicacdo das "listas de classificagdo das escolas™. Este "su-
cesso escolar” acaba por designar o sucesso de um estabelecimento e sdo considerados
bem-sucedidos os estabelecimentos ou os sistemas que atingem 0s seus objetivos
(Perrenoud, 2003b).

A perspetiva do sucesso escolar mudou muito desde a década de 1940 com o en-
foque sendo colocado em diferentes niveis ao longo dos anos. Que relacdo existe entre o
sucesso e insucesso escolar e a inclusdo? E necessério atentar nos diversos fatores que
influenciam e determinam o sucesso educativo e de que forma este pode incluir ou ex-

cluir os alunos.

2. Incluséo e sucesso e excluséo e abandono escolar

A diferenca, desde que positivamente tratada e ndo estigmatizada, € uma das maiores
vantagens das sociedades e do ambiente escolar. Colocam-se em interagfes diferentes
ambientes socioeconomicos, niveis culturais, crencas, valores e desejos que podem con-
tribuir para o desenvolvimento comum das mentalidades e das atitudes perante a vida e
a sociedade. Mas neste mundo em que ninguém é igual, todos n6s somos diferentes e €
com base nesta certeza que a incluséo escolar e a escola inclusiva devem ser alicercadas
(Ainscow, 1997).

A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia todos para que ob-
tenham sucesso na corrente educativa geral professores, alunos, pessoal administrativo.
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As escolas inclusivas propem um modo de construir o sistema educacional que consi-

dera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em virtude dessas necessi-

dades. (Manzini & Manzini, 1999, p. 2)
Falar de incluséo é falar também de um projeto educativo da e para a escola, onde a
heterogeneidade terd de ser um elemento importante e enriquecedor. Compete a escola
estar preparada para a mudanca, perspetivando-se como organizacdo inovadora, institu-
indo processos enddgenos de mudancga, com o intuito da melhoria continua da prestacao
dos servicos educativos a todos os alunos de modo a promover o sucesso (Benavente,
1999).

Baumel (1998), entre outros, refere que o que diferencia a escola inclusiva da
exclusiva sdo as formas distintas de abordar e compreender a educagdo: uma aponta
para a integracdo através da posse do curriculo por parte dos alunos, mediante processos
e acordos organizacionais; a outra, que ainda parece estar presente em parte das escolas,
exclui alguns alunos das suas salas de aula.

Numa escola inclusiva, a diferenca é entendida como uma parte integrante da
experiéncia humana que deve ser valorizada. A inclusdo deve ser baseada num sistema
de valores em que todos se sintam bem-vindos (Mittler, 2003). Para isso ser concretiza-
do, as escolas precisam de modificar o seu pensamento e funcionamento de maneira a
incluir todos os alunos, proporcionando-lhes uma educacdo de qualidade (Ainscow,
1997).

Para combater a exclusdo escolar e promover 0 sucesso, é necessario apostar na
transformacdo da propria escola. De acordo com Duru-Bellat (2004) a escola nao é
“todo-poderosa”, capaz de lutar contra as desigualdades sociais, sexuais e culturais, pois
“faz parte de uma sociedade na qual existem desigualdades do inicio ao fim”. No entan-
to, a escola deve ser um local privilegiado da pratica da democracia, criando a verdadei-
ra igualdade de oportunidades a todos os alunos, de forma a integra-los na sociedade
como elementos ativos e participativos, tendo um papel complementar ao desempenho
da familia no processo de socializacdo das criangas e dos jovens.

Nos dias de hoje as sociedades ocidentais estdo a enfrentar cada vez mais a rea-
lidade social da diferenca e da desigualdade social. Cabe a escola lidar com essas dife-
rengas, tornando-as em virtudes e beneficios socioeducativos e culturais, um trampolim
para a construcdo de uma efetiva oportunidade para cada pessoa de cada aluno se de-

senvolver e afirmar na sociedade.
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Para muitos autores o insucesso escolar aliado ao abandono escolar est4 na ori-
gem da exclusio social. Como referem Canario et al. (2001, p. 17) “E essa produgdo de
exclusdo, constitutiva da institui¢do escolar [...] que abre pistas para compreender os
lagos de causalidade circular que unem a excluséo escolar e a excluséo social”.

A escola que promove o sucesso e se diz inclusiva parte do principio de que to-
dos os alunos podem aprender e que todos os alunos querem aprender, desde que lhes
sejam dadas oportunidades para isso. Neste sentido, a preocupacdo das escolas deve
consistir em criar as oportunidades necessarias para que cada aluno possa aprender de
acordo com as suas apeténcias e competéncias, com 0 seu ritmo proprio, com 0s seus

projetos de vida, numa s6 palavra, de acordo com a sua singularidade (Ainscow, 1997).

3. Provaveis causas do insucesso/sucesso educativo

A discussdo sobre as possiveis causas do insucesso ou fracasso escolar é particularmen-
te importante para este projeto, uma vez que o objetivo global desta dissertacdo € estu-
dar o sucesso nas turmas de Percurso Curricular Alternativo. Assim sendo, é pertinente
abordar as possiveis causas do insucesso escolar ou fracasso escolar.

Perrenoud refere que podemos falar em fracasso escolar quando um aluno revela
dificuldades na aprendizagem ou na falta de conhecimentos e competéncias. Tal defini-
cdo, para o autor, acaba por naturalizar o insucesso, impedindo a compreensao de que
ele resulta de formas e de normas de exceléncia instituidas pela escola, cuja execucédo
local revela algumas arbitrariedades, entre as quais a definicdo do nivel de exigéncia, do
qual depende o limiar que separa aqueles que tém éxito daqueles que ndo o tém. Interes-
sa, entdo lutar contra essa “naturaliza¢do” do insucesso escolar, que nos permite imputa-
lo simplesmente a causa internas (aluno), e tentar entender quais os fatores externos
(relativos a escola) que podem levar ao fracasso escolar, e que podem propiciar o suces-
so educativo.

O mesmo autor menciona que o fracasso ¢ um “julgamento institucional”, uma
vez que é a escola que avalia os seus alunos e concluiu que alguns fracassam. Assim, as
diferencas entre as criangas servem para justificar o seu desigual sucesso educativo,
visto que cada um tem éxito consoante o seu interesse e aptiddes para singrar. Perre-
noud salienta que o tratamento igual entre todos mais ndo serve do que para ignorar as

diferengas individuais, o que torna o sucesso educativo mais facil para uns do que para
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outros. O insucesso escolar deve ser visto como um problema social, pois séo varios que
0 podem condicionar. O fracasso escolar diz respeito a gestdo pedagdgica, mas também
a aula, a escola, ao grupo, a relacdo pedagogica entre o aluno e o professor (Perrenoud,
2006).

O insucesso escolar ndo é um problema meramente pedagdgico que esteja limi-
tado & ndo aquisicio, total ou parcial, de saberes, conteidos ou competéncias. E também
um fendmeno social, cuja apreensdo varia com o tempo. Até cerca dos anos setenta, 0
insucesso escolar era considerado essencialmente pedagdgico; a partir desta altura, a
democratizacdo da escola, o alargamento da escolaridade obrigatoria e o recrutamento
profissional em funcdo das habilitacdes académicas, fez com que a sele¢do social se
realizasse mais no seio da escola do que fora dela. O sucesso escolar pesaria cada vez
mais no nivel de integracdo profissional e social provocando com o insucesso ndo so a
exclusdo escolar como uma possivel excluséo social.

Para os professores, 0 insucesso traduz-se, geralmente, na “falta de bases, de
motivacao ou de capacidades dos alunos ou, ainda, por causa das disfuncionais estrutu-
ras educativas, familiares e sociais. Para 0s pais e para a populacdo em geral, os profes-
sores terdo a sua quota-parte de responsabilidade (faltas, desmotivacdo, insuficiente
formagao, etc.)” (Anténio Razzi & Almeida, 1988, p. 55).

Jé& para Benavente (1999) o insucesso escolar é “um problema constante na insti-
tuicdo, um problema de ‘massas’ pois diz respeito a um grande nimero de alunos, pre-
coce (intervém desde a entrada na institui¢do), socialmente seletivo e cumulativo, (quem
chumba, volta a chumbar) ” (p.118). Podemos dizer que o insucesso traduz a incapaci-
dade estrutural que o sistema educativo tem de assegurar uma real igualdade de oportu-
nidades.

Mais frequentemente, o termo “insucesso escolar” assumiu uma visdo pratica
dos profissionais que trabalham mais diretamente com esta problemaética pois, segundo
Pires et al. (2001), o “insucesso escolar ¢ a designagao utilizada vulgarmente por pro-
fessores, educadores, responsaveis da administracdo e politicos para caracterizar as ele-
vadas percentagens de reprovagdes escolares verificadas no final dos anos letivos”.

Para Maria Rita Leal (2004) sdo também varios os fatores de que depende o su-
cesso educativo. A autora afirma que ndo se pode ignorar o aluno, pois as suas dificul-
dades individuais comprometem ou impedem a aprendizagem. Na sua opinido, 0 meio
escolar, o sentimento de pertenca e o relacionamento interpessoal sdo consideragdes a

ter em conta para se entender de que forma o aluno consegue ter sucesso. Em relagéo ao

29



meio, salienta-se que “para a crianga ou jovem aprenderem o que quer que seja na esco-
la [...] é preciso providenciar condi¢cbes de meio que permitam a exploragdo de um
campo largo de experiencia, ao nivel da idade e do desenvolvimento, para que possa
sentir as realidades de qualquer maneira sob o seu controlo e se permita ser encaminha-
do na organizacéo dos dados conforme o seu estilo preceptivo e o seu jeito de ressonan-
cia pessoal.” O meio escolar deve ser diverso e proporcionar estimulos e reforgos ime-
diatos a qualquer tentativa de exploragdo por parte do aprendente. A nocao de meio esta
ligada ao sentimento de pertenca. O meio escolar deve fazer com que os alunos se sin-
tam inseridos e reconhecidos. Se assim for, a crianca fortalece o seu espirito de iniciati-
va e autoestima, que sdo essenciais para uma aprendizagem. Segundo a autora, a verda-
deira prioridade para assegurar o sucesso da tarefa educativa da escola reside em “tornar
a instituicdo de educacdo num terreno de vida e interacdo social, onde se aprende a arte
de comunicar, de questionar, de se entusiasmar”.

No que respeita ao relacionamento interpessoal, Maria Leal aponta para a impor-
tancia do professor se tornar um “perito de relagdes humanas, para que possa sentir a
satisfacdo de criar com os seus alunos formas de aprender e ensinar estimulantes para a
formacdo da autonomia, da iniciativa, da espontaneidade, da forca afirmativa perante a
vida e a tarefa escolar, que fara dos alunos cidadaos ativos na comunidade”.

Jodo Formosinho alerta para a existéncia de diversos tipos de insucesso, afir-
mando que apesar do conceito de insucesso escolar dizer respeito, maioritariamente, ao
sucesso individual dos alunos da escola, é necessario prestar atencdo nas componentes
da educacdo como a instrugéo, a socializacdo e a estimulagdo. Assim podemos concluir
que “insucesso escolar individual poderéa ser tanto na instrugdo, como na socializagdo ou
na estimulagdo” (Formosinho, 1985, cit. Por GEP/ME, 1988:107).

O autor afirma existir uma grande tendéncia para reduzir o insucesso escolar ao
insucesso na instrucdo e alerta ainda o fato da sociologia debrugar-se sobre os fatores
sociais do insucesso. No seu livro intitulado Organizar a escola para o (in)sucesso edu-
cativo, propde abordar os fatores organizacionais e institucionais do sucesso educacio-
nal. Sugere um conjunto de varaveis e circunstancias que indiretamente ou diretamente
influenciam a aprendizagem e o rendimento escolar dos alunos. Formosinho aponta co-
mo fatores sociais, 0s habitos, projetos e estilos de vida no seu da familia, linguagem e
atitudes face ao conhecimento e a escola, as condi¢des de vida, 0 acesso aos bens cultu-
rais, novas tecnologias e zona de residéncia. Do outro lado, temos os fatores relaciona-

dos com as dindmicas internas da escola e com as politicas educativas, como por exem-
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plo, 0os manuais escolares, a estrutura do curriculo, 0 método de avaliacédo e qualidade
dos espacos escolares. Por ultimo, podemos falar das varidveis pessoais dos alunos, co-
mo motivacdo, capacidades, atitudes em relacéo a escola. (L. S. Almeida et al., 2005)

A teoria da reproducéo social e cultural, desenvolvida ao longo da década de 1970,
explica o (in)sucesso escolar pelas fungdes que sdo cometidas a escola numa sociedade
de classes, em particular as funcdes de selecdo e de reproducéo social e cultural. Defen-
de-se que a escola seleciona os alunos, ndo de acordo com as suas “capacidades”, mas
por pertencerem a classes, a grupos e a meios sociais privilegiados ao nivel da posse e
controlo de bens econémicos e/ou culturais, contribuindo desse modo para reproducédo
da estrutura social. Para esta teoria, o insucesso escolar explica-se em grande parte pela
presenga ou auséncia de “capital cultural” nas familias de onde s3o provenientes os alu-
nos, ou seja, 0 sucesso esta mais garantido quando na familia se encontram as perce-
cOes, orientacdes, disposicdes, valores e habitos culturais rentabilizados pela escola.

Segundo (Duarte, 2000, p. 10) “a defini¢do de insucesso escolar aparece como re-
sultante da persisténcia do sucesso do saber cultural, ndo letrado. O insucesso pode ser
gerado pela contradi¢do que resulta entre a aprendizagem e ensino das atividades repro-
dutivas do grupo social que tomam a primazia e o saber oficial ministrado pela escola.”

No campo da educacdo pode-se colocar de um lado o professor com um tipo de
saberes e 0 que pretende transmitir. Existe, assim, um confronto entre este tipo de saber,
a cultura dominante e a cultura dos alunos.

Segundo Bourdieu (1983)(1983) e Passeron (1983) as desigualdades no aprovei-
tamento dos alunos dependem mais da heranca cultural do que das razdes econdémicas.
Segundo estes autores existe sempre uma dissociacdo entre as estruturas sociais e 0s
sujeitos, que sdo adaptados e influenciados por elas. A instituicdo escolar é sempre en-
carada no abstrato, ndo cabendo um papel ativo aos sujeitos. Outros autores criticam as
teorias da reproducdo, demonstrando que os individuos poderiam manifestar uma atua-
cdo propria através de formas de resisténcia, isto €, ao afastarem-se da cultura oficial,
formalizada, tentando impor os seus préprios pontos de vista. (Duarte, 2000, p. 13)

Uma das questdes que suscita curiosidade prende-se com as dificuldades nas
aprendizagens que alguns alunos sentem na sala de aula.

De acordo com a investigacdo de Almeida (2008) o ser humano formula perce-
cOes e avaliacdes sobre 0s seus comportamentos e desempenhos, procurando uma expli-

cagdo para os seus rendimentos escolares. Os alunos também vao desenvolvendo justifi-
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cacOes que os ajudam a interpretar os seus melhores e mais fracos resultados académi-
cos.(Barros, 1996)
As explicagOes para os seus resultados sdo diversas e Weiner organiza essas in-

terpretacOes em seis fatores:

1) capacidade, que reflete o grau em que considera as suas proprias habilidades e apti-
dbes como relevantes para a realizacdo da tarefa; 2) esforco, que reflete a intensidade e
energia que o sujeito imprime para levar a cabo uma determinada tarefa; 3) estratégias,
que se refere aos diferentes processos e métodos que o sujeito implementa para melho-
rar os seus resultados na aprendizagem; 4) tarefa, que diz respeito a dificuldade ou faci-
lidade das tarefas escolares; 5) professores, que se relaciona com a percecdo do papel
que o professor assume no rendimento do aluno, por exemplo, em fungdo das suas ca-
racteristicas de personalidade e de destrezas profissionais; e 6) sorte, que expressa 0 pe-
so que o aluno atribui ao azar ou & sorte nos seus desempenhos académicos.’

As atribuicdes causais tém consequéncias, tanto para as expectativas de sucesso e de
fracasso futuro, como para o autoconceito e a autoestima dos alunos. As dimensdes de
causalidade e as crencas individuais responsaveis pelos sucessos e fracassos escolares
desempenham um importante papel no rendimento subsequente do aluno, nas emocdes
e na prépria motivacéo para a aprendizagem.®

No estudo de Almeida foram analisados os dados e com os resultados obtidos
verifica-se que os alunos recorrem sobretudo a causas internas para explicar os seus
sucessos e fracassos escolares. Assim, 0s alunos apontam o esforgo como a causa mais
valorizada, seja para explicar o sucesso, seja para explicar o fracasso escolar, desvalori-
zando a sorte na explicagdo do sucesso ou o0 professor na explicacdo dos fracassos. Se-
gundo Weiner, quando o sujeito atribui o éxito ou o fracasso a causas estaveis, tendera a
gerar expectativas de que no futuro continuard a experimentar sucesso ou fracasso. No
entanto, se as causas se consideram instaveis, tanto no caso do éxito como do fracasso,
0 sujeito tera duvidas sobre o que ira acontecer no futuro. Por outro lado, a atribuicdo do
éxito e do fracasso a causas controlaveis pelo sujeito, por exemplo, o esforco, produz
motivacao e persisténcia, o que contribui para aumentar o rendimento. 1sso ja ndo ocor-
re no caso de se justificarem os resultados com fatores incontrolaveis, por exemplo, o
azar ou a sorte (L. d. S. Almeida, Miranda, & Guisande, 2008)

Para a explicacéo do sucesso escolar, a idade e o género dos alunos interagem na
diferenciacdo das ordenagdes atribuidas ao esforco, a sorte e a0 método de estudo. Os
alunos mais novos valorizam da mesma forma o esfor¢o e o método do estudo, inde-

pendentemente do genero. Contudo, nos mais velhos, observa-se uma menor valoriza-

17 Barros, 1996; Gonzalez Pienda, 2000; Weiner, 1988 citados in Almeida et al, 2008
18 Barros, 1996; Gonzalez Pienda, 2000; Weiner, 1988 citados in Almeida et al, 2008
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cdo, por parte dos rapazes. Por outro lado, e atendendo apenas ao genero, oS rapazes
recorrem mais a capacidade para explicar 0 seu sucesso, a0 mesmo tempo que, atenden-
do apenas ao ano escolar, as bases de conhecimentos aparecem progressivamente mais
valorizadas na explicacdo do sucesso a medida que se avanca na escolaridade.

Alunos mais fragilizados em termos de rendimento escolar devem ser ajudados
pelos professores a lerem 0s seus sucessos e 0s seus fracassos. Weiner afirma que para
melhorar a motivacao dos alunos é importante que estes saibam atribuir aos seus éxitos
e aos fracassos o nivel de esforco envolvido na realizacdo das tarefas, entendendo-o
como uma causa interna, instavel e controlavel. Obviamente, enfatizando o esforco, os
alunos acabam por aprender a valorizar o uso adequado de estratégias de aprendizagem,
sempre necessarias ao sucesso (in Almeida et al, 2008).

4. Abandono escolar

Nos ultimos anos, as politicas educativas procuraram aumentar o periodo da escolarida-
de obrigatéria como forma de combater o abandono escolar, mas o resultado final nem
sempre foi 0 esperado: em algumas situagdes, os nimeros do abandono crescem com o
prolongamento da escolaridade obrigatoria.

O abandono escolar constitui um dos problemas graves que Portugal enfrenta ha
largos anos, e que contribui para o baixo nivel de escolaridade da popula¢do, mesmo em
idades mais jovens. Consequentemente, este abandono escolar encontra-se diretamente
associado a um baixo nivel de qualificacdo profissional dos trabalhadores.

E no ensino secundario que o abandono escolar precoce assume maior expres-
sdo, constituindo, segundo o Ministério da Educacdo, um dos mais preocupantes fatores
de descriminacéo social e cultural das novas geracdes. E neste contexto que importa
agora referir o que entendemos por abandono escolar. Ndo existe no seio académico
uma definicdo capaz de harmonizar e contemplar todas as diferentes perspetivas sobre o
tema. Recentemente tem havido uma discussdo em torno da definicdo de early school

leaving™® e abandono escolar, mas nem sempre sdo consensuais.

19 Segundo Azevedo criou-se uma confuséo conceptual em Portugal, ao adaptar-se para portugués a de-
signacdo early school leavers e traduzindo-a por abandono escolar precoce e referindo-se a todos os que
saem da escola antes de completar doze anos de escolaridade. Ora, muitos destes, em rigor, ndo abando-
nam a escola, saem no fim do limite legal para frequentar compulsivamente a escola, os 15 anos de idade
(o limite ainda em vigor até hd pouco tempo). Segundo o autor, classificar tudo como abandono é um
excesso e um erro que s6 prejudica (e piora) a imagem do sistema educativo portugués, sem lhe trazer
nenhum beneficio. Para o autor a tradugdo seria saida precoce do sistema educativo.
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Ana Benavente (1994) refere que os alunos que abandonam tém problemas com a esco-
la e foram ja por ela abandonados, em muitos casos. Alude-se nesta afirmagdo a uma
contradicdo do ambito pedagdgico-politico. Se por um lado se institui a escolaridade
obrigatdria, por outro a propria escola efetua uma seriagcdo natural e académica dos alu-
nos ao nao promover a igualdade de oportunidades ndo no acesso mas nos seus objeti-
VOS.

Segundo Justino (2010) a nocdo de abandono escolar est4 associada a interrup-
cdo da frequéncia do sistema educativo na medida em que isso configure um regresso
praticamente irreversivel. Segundo o autor, o abandono escolar configura mesmo um
ato ilicito na medida em que contraria a lei que institui a escolaridade obrigatoria. Aze-
vedo refere que o conceito de abandono escolar, apesar de ser recorrentemente usado na
literatura cientifica e na linguagem comum, carece de explicitacdo e de uma delimitacéo
conceptual [...] propondo o recurso ao conceito de saidas do sistema de ensino e de
formagdo, porque € mais abrangente e permite contextualizar e definir o que s&o e onde
se situam os abandonos escolares.

Em muitos casos, o fracasso escolar significa o fracasso pessoal e social, pois a
escolarizacdo é também um importante condicionante no sistema de estratificacdo da
sociedade. A educacdo funciona como condicdo primordial de desenvolvimento com
equidade, permitindo que uma sociedade se estruture num sistema em que 0 ensino tem
um cariz democratico, igual para todos até aos dezoito anos, idade em que 0s estudantes
podem continuar a sua atividade académica ou entrar no mundo laboral. A interrupcao
desse processo pode hipotecar o futuro dos jovens. Neste contexto o abandono escolar
precoce, ao comprometer a formacéo e a qualificacdo dos trabalhadores, reflete-se no
processo de desenvolvimento socioeconémico e na competitividade do nosso pais.

Como podemos constatar, o abandono escolar ndo é um problema meramente
pedagogico: é também um fendmeno social. Estudos mostram que a retencdo, longe de
ser um bom processo para aprender, €, pelo contrario, prejudicial a propria aprendiza-
gem. A retencdo afeta, entre outros aspetos, a motivagdo dos alunos e 0s seus compor-
tamentos, gera uma baixa autoestima, € um processo que fomenta desigualdades e re-
percute-se de forma negativa na esfera das relagdes sociais dos alunos.

A melhor forma de garantir que os estudantes consigam triunfar academicamen-
te passa entdo por estimular uma escola que desenvolva igualdade de oportunidades
para todos e democratize 0 ensino, para que seja uma escola para todos e onde cabem

todos (Grilo, 2010); s6 assim se concretizard o objetivo de prolongar a escolaridade no
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tempo, e sO assim se conseguird melhorar cultural e intelectualmente as futuras geragdes
para a vida social e profissional. %°

A educacdo em Portugal encontra-se estruturada por ciclos de ensino que perse-
guem os objetivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo (1986). O sistema
de ensino portugués esta dividido em seis diferentes niveis, sequenciais. Tem inicio na
educacao pré-escolar (um ciclo de frequéncia facultativa para criangas entre 0s 3 e 0s 6
anos de idade). Segue-se o ensino basico, constituido por 3 ciclos sequenciais: o primei-
ro de 4 anos (6-10 anos de idade); o segundo de 2 anos (10-12 anos de idade); e um ter-
ceiro ciclo de 3 anos (12-15 anos de idade). A oferta educativa é diversificada, com cur-
sos ditos do ensino regular e cursos mais vocacionados para uma populacdo escolar em
situagdo de risco. Estes cursos podem ser Percursos Curriculares Alternativo, Cursos de
Educacdo e Formacéo e Programa de Educacédo e Formacéo (PIEF).

O ensino secundario constitui um ciclo de 3 anos, para alunos dos 15 aos 18
anos de idade (escolaridade obrigatdria), e compreende quatro tipos de cursos: cientifi-
co-humanisticos, tecnoldgicos, artisticos especializados e profissionais. Para jovens e
adultos pouco escolarizados existe ainda a possibilidade de frequentar Cursos de Ensino
Recorrente, as unidades de formacdo de curta duracdo (UFCD) ou ainda o processo de
reconhecimento e validagdo de competéncias (RVCC).

O numero de alunos a frequentar o sistema de ensino portugués cresceu devido
ao processo de democratizacdo do ensino e do advento da escola de massas, aberta a
todos, segundo os direitos e obrigacGes consagrados na Constituicdo da Republica Por-
tuguesa. Numeros que podem facilmente ser lidos no quadro abaixo que apresenta a
variacdo dos anos, o nimero total de alunos inscritos e a sua distribui¢do entre os dife-

rentes ciclos de ensino.

20 Com a Lei n.° 85/2009 de 27 de Agosto publicada em Diario da Republica, 1.2 série — N.° 166 — 27
de Agosto de 2009 a escolaridade obrigatoria passou do 3°ciclo de escolaridade e 15 anos de idade para os
18 anos e com 12° ano completos.
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Tabela 2. Evolucdo da taxa de escolarizagdo (%) por ciclo/nivel de ensino em Portugal

Ensinos Basico e Secundario (%)
2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010/
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11

1° Ciclo 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

2° Ciclo 87,0 86,0 86,8 86,9 86,4 84,4 88,0 92,0 94,9 93,8 95,4

3° Ciclo 86,8 84,2 82,5 82,0 82,5 83,5 86,5 86,2 87,3 89,5 92,1

Ensino 62,5 59,7 58,9 58,0 59,8 54,2 60,0 63,2 68,1 71,4 72,5
Secunda-

rio

(Fonte: DGEEC, 2012 - Relatério Estado da Educagédo 2012)
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Gréfico 2. Evolugdo da taxa de escolarizagdo (%) por ciclo/nivel de ensino em Portugal
(Fonte: DGEEC, 2012 - Relatério Estado da Educagéo 2012)

Mas se o numero de estudantes cresceu de forma significativa nas Gltimas décadas, 0s
indicadores de desempenho da educacéo escolar em Portugal ndo acompanharam essa
tendéncia de forma proporcional. E certo que houve melhorias, mas essas ainda estdo
longe do que é de esperar no atual contexto de uma sociedade onde se reclama uma
maior igualdade de oportunidades e mais capacidade para se fazer face a mudanca e a
imprevisibilidade, num contexto democrético e de salvaguarda da liberdade (Azevedo,
2011Db).

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo, o abandono sem qualificagdes do
sistema de educacdo e formacao constitui um problema social multipolar e complexo,
que ndo pode reduzir-se a um problema escolar. Neste sentido, 0 combate eficaz do
abandono ndo se consegue apenas a partir da definicdo de medidas especificas e de am-

bito local estabelecidas centralmente, exigindo antes a capacidade politica de fazer que
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as comunidades locais e educativas sejam levadas a detetar cada caso concreto, promo-
vendo-se 0 seu apoio na adogdo das medidas mais convenientes a sua resolugdo especi-
fica. Desta forma, estamos perante uma obrigagdo politica de generalizar o combate ao
abandono escolar, através da responsabilizacdo e motivacdo das comunidades e orga-
nismos locais para a personalizacdo da resposta a dar a cada caso concreto, acompanha-

da da consequente apresentacao de resultados e prestagdo de contas. (CNE, 2004)
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Gréfico 3. Taxa de abandono escolar, em percentagem, por local de residéncia (a data dos Censos 2001)
(Fonte: INE)

O abandono escolar precoce é um problema urgente e sério tanto para os individuos que
0 perpetuam como para as sociedades. Segundo os censos de 2001 as taxas de abandono
escolar em Portugal eram apenas de 2,79%. Comparativamente entre 0s censos de 1991
e 0s mais recentes houve claramente politicas de combate ao abandono escolar e de re-
mediacgéo desta situacao.

Segundo o Presidente da Comisséo Europeia José Manuel Barroso, a Europa néo
pode desperdicar o potencial de tantos jovens e 0 seu contributo para as nossas socieda-
des e economias. E preciso explorar o potencial de todos os jovens europeus para po-
dermos recuperar da crise. Igualmente a Comissaria Europeia responsavel pelo pelouro
da Educacdo, Cultura, Multilinguismo e Juventude, Androulla Vassiliou, refere que re-

duzir a percentagem de jovens na Europa que abandonam precocemente a escola em
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apenas um ponto percentual permitiria assegurar quase meio milhdo adicional de jovens
qualificados todos os anos. Segundo Vassilou, a maioria dos Estados-Membros da UE
registou progressos na reducao do nimero de jovens que abandonam a escola com pou-
cas qualificacdes, mas é preciso fazer mais. Prevenir o abandono escolar precoce € e
sera sempre um designio das sociedades desenvolvidas porque da educacdo resultam
ganhos econémicos ao nivel do capital humano e ao nivel do desenvolvimento dos proé-
prios paises.

O Conselho Europeu definiu, em 2003,** uma meta de reducéo do abandono
escolar precoce no seio da Unido Europeia para cerca de 10% tendo como referéncia o
ano de 2010.

Analisando as estatisticas disponiveis verifica-se que o objetivo ndo foi cumpri-
do, apesar de muitos esforcos envidados por todos os paises no alcangar dessa mesma

meta.

2L Conclusdes do conselho, de 5 e 6 de Maio de 2003, no ambito do documento de trabalho —Educagdo e
Formag&o 2010, sobre os niveis de referéncia do desempenho médio europeu na educacéo e formacao.
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Tabela 3. Taxa de abandono escolar precoce (em percentagem), 2000 —2009.

2000 2008 2009
U.E 27 17.6 14.9 14.4
Bélgica 13.8 12.0 11.1
Bulgaria 20.5 14.8 14.7
Republica Checa 5.7 5.6 5.4
Dinamarca 11.7 11.5 10.6
Alemanha 14.6 11.8 111
Estonia 15.1 14.0 13.9
Irlanda 14.6 11.3 11.3
Grécia 18.2 14.8 14.5
Espanha 29.1 31.9 31.2
Franca 13.3 11.9 12.3
Italia 25.1 19.7 19.2
Chipre 18.5 13.7 11.7
Let6nia 16.9 155 13.9
Lituania 16.5 7.4 8.7
Luxemburgo 16.8 13.4 7.7
Hungria 13.9 11.7 11.2
Malta 54.2 39 36.8
Holanda 15.4 11.4 10.9
Austria 10.2 10.1 8.7
Pol6nia 7.4 5.0 5.3
Portugal 43.6 35.4 31.2
Roménia 22.9 15.9 16.6
Eslovénia 6.4 5.1 5.3
Eslovaquia 6.7 6.0 4.9
Finlandia 9.0 9.8 9.9
Suécia 7.3 12.2 10.7
Reino Unido 18.2 17.0 15.7
Croacia 8.0 3.7 3.9
Islandia 29.8 24.4 21.4
Republica da Maceddé- n/d 19.6 16.2
nia
Turquia 59.3 455 44.3
Noruega 12.9 17.0 17.6

(Fonte: Eurostat)

Comparativamente, e pela andlise da tabela 3, verifica-se que houve uma reducdo do
abandono escolar precoce de 12%, em cerca de 10 anos, em Portugal.

Segundo o relatério da Comissao Europeia, a atual média da UE de 14,4% de
jovens em situacdo de abandono escolar precoce esconde diferencas consideraveis entre
0s paises. Apenas oito paises atingiram a meta de 10%: a Austria, a Republica Checa, a
Finlandia, a Lituania, o Luxemburgo, a Poldnia, a Republica Eslovaca e a Eslovénia.

Apesar de na sua maioria 0s paises terem reduzido as suas taxas de abandono
escolar precoce, trés paises registam taxas ainda superiores a 30% (Malta, Portugal e
Espanha), tendo comprometido os objetivos inicialmente propostos para 2010.
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As razfes para que 0 abandono escolar precoce ocorram sdo variadas. Apesar de
a situacdo ser diferente de pais para pais, aquela que é mais tipificada é a origem socio-
econodmica dos jovens. De acordo com o Eurostat cerca de 70% dos abandonos escola-
res precoces completaram o ensino basico e cerca de 17% apenas completaram o 1.°
ciclo do ensino basico (com particular incidéncia para Portugal com um nimero impres-
sionante de cerca de 40%). Sdo nimeros que impressionam e que se tornardo mais com-

preensiveis quando se discutir, mais adiante, o tema central desta dissertacéo.

5. Causas provaveis do abandono escolar

Um dos motivos que leva os alunos a desistir da escola esta diretamente relacio-
nado com as trajetdrias escolares, as sucessivas retencdes ao longo do percurso escolar e
a falta de estratégias para superar essas mesmas retencdes por parte dos organismos
responsaveis. Essas estratégias de superacdo de dificuldades, que resultam muitas vezes
em retencdes repetidas, circunscrevem-se a planos de recuperagdo em que mais uma vez
o0 aluno é encarregue de cumprir um plano ndao negociado por si, mas imposto por um

conselho de turma (Guerreiro, 2009).

Saida da escola precoce ou antecipadamente quem nela teve um percurso sinuoso, quem nela ja
experimentou o sabor do fracasso, quem nela acumulou uma historia de insucessos. E o progres-
S0 a custo que faz com que a vontade de estudar se rarefaca gradualmente e o nivel de investi-
mento que se esta disposto a fazer na subida ao nivel seguinte se dilua (Guerreiro, p.76).

Vérios autores apontam as seguintes razdes para justificar o abandono escolar:
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Figura 1. Fatores que conduzem ao abandono escolar.

Desta forma, os fatores podem ser de natureza individual, do ponto de vista do aluno ao
ter dificuldades de aprendizagem, problemas de satde e outras dificuldades diagnosti-
cadas. E habitual atribuir-se a causalidade aos aspetos familiares pois segundo académi-
cos como Formosinho (2009), tém mais probabilidade de ter insucesso e consequente
abandono os alunos oriundos de meios socioeconémicos mais desfavorecidos., Os agre-
gados familiares que detém ainda hoje niveis de escolaridade baixos e enfrentam algu-
mas dificuldades econdmicas, contribuem mais que outros para 0 insucesso escolar e
insercdo antecipada no mundo do trabalho.

Azevedo (2009, p.10) refere, numa perspetiva critica, que “trouxemos todos 0s
alunos a escola, mas ndo conseguimos acolher cada um dentro da escola [...] diante dos

problemas escolares e sociais [...], apenas se publicam leis”.
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Gréfico 4. Criancas e jovens em idade escolar (%), relativamente ao universo caracterizado pela CPCJ, que
ndo frequentam qualquer tipo de ensino, por escaldo etario.

Fonte: Relatério Anual de Avaliacdo da Atividade das Comissdes de Prote¢do de Criancas e Jovens,
2010, CNPCJR, 2011.

Segundo o Relatério Estado da Educacgdo (2011, p. 82), o abandono escolar € um dos
aspetos que mais motiva a intervencdo dos técnicos das CPCJ. Nos processos instaura-
dos, foram caracterizadas 26.641 criangas e jovens e, destas, 18.003 foram descritas
quanto a sua escolaridade.

O gréfico 4 permite constatar que, em 2010, 20,4% das criancas em idade esco-
lar, na faixa etaria dos 6 aos 10 anos, ndo frequenta qualquer tipo de ensino, enquanto
nos jovens entre os 11 e 0s 14 anos essa percentagem € de 27,4%, notando-se um au-
mento de 10,4 pontos percentuais relativamente a 2009. A maior percentagem situa-se
nos jovens com mais de 15 anos, em que 52,2% nao frequentava qualquer tipo de ensino
em 2010, embora se note uma diminuicdo progressiva da percentagem deste grupo etéa-
rio, desde 2007.

Aqui chegado é possivel concluir que o insucesso e o abandono escolares torna-
ram-se um dos problemas atuais do sistema de ensino. Nao sendo novo, ele requer hoje
uma reavaliacdo devido as mudancas profundas que as sociedades tém vindo a registar,
quer na socializagdo dos jovens quer nas exigéncias que estas fazem. O ponto seguinte
aborda uma medida educativa que pode ser implementada para minimizar estes proble-

mas.
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IV — Os Percursos Curriculares Alternativos

Ao longo dos ultimos anos, 0s sucessivos governos constitucionais decidiram criar pro-
gramas de apoio e de combate ao insucesso e abandono escolar, medidas que alguns
autores apelidam de compensacao pedagogica.

Assim sendo, em 1987 foi criado o Programa Interministerial de Promocédo do
Sucesso Educativo (PIPSE). Este programa foi criado com o objetivo de combater o
insucesso escolar principalmente em zonas rurais € em meios socioculturais desfavore-
cidos, procurando igualmente minorar, para além das condi¢des sociais deficitarias, as
deficiéncias fisicas e psiquicas de alguns alunos (Resolucdo do Conselho de Ministros
de 10/12/87).

Em 1991, surge o Programa de Educacao Para Todos (PEPT), que veio substituir
o PIPSE. Este programa pretendia acelerar a universalizacdo do acesso a escolaridade
basica de nove anos, fortalecer os meios de acdo incidindo numa politica de igualdade
de oportunidades no ensino basico e num acesso generalizado ao ensino secundario.
Inserido neste programa foi criado posteriormente o Observatério da Qualidade da Es-
cola, que pretendia avaliar a qualidade da educacdo acompanhando a progressao e a
evolugéo dos resultados escolares dos alunos (Resolucdo do Conselho de Ministros n.°
29/91, publicada no Diario da Republica n.° 128 - 12 Série B, de 09/05/91).

No ano de 1991, sdo criados os Servi¢os de Psicologia e Orientacdo com vista a
realizacéo de agdes de apoio psicoldgico e de orientacdo escolar e profissional (Decreto-
Lei n.° 190/91, de 17 de Maio de 1991). Em 1993 foi implementado o Sistema de Incen-
tivo A Qualidade da Educacio (Despacho n®113/ME/93 de 23-6). Em 1996 foram cria-
dos os Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP) que partem da assungédo
da discriminacdo positiva, visando uma integracdo social e educativa de criangas de
meios desfavorecidos. Os TEIP tém como objetivo criar meios e apoios para combater
as desigualdades e apelam & ligacdo da escola com a comunidade e a cria¢do de parceri-
as (Despacho 147-B/ME/96, de 1 de Agosto).
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O despacho numero 22/SEEI de 1996 regulamenta as turmas de Percurso Curri-
cular Alternativo, destinado a um grupo especifico de alunos do ensino basico que se
encontrem em situacdo de insucesso escolar repetido; problemas de integracdo na co-
munidade escolar; risco de abandono da escolaridade basica e ou dificuldades condicio-
nantes da aprendizagem.

Este modelo é organizado tendo em conta as condi¢bes em que ingressam 0sS
alunos e o nimero de horas de formagdo necesséarias para a obtencdo dos objetivos es-
senciais definidos para o ciclo do ensino basico em que estdo integrados. A estrutura
curricular para cada ciclo de ensino tem como referéncia os planos curriculares do ensi-
no regular e do ensino recorrente, introduzindo eventualmente novas areas disciplinares
adequadas as condi¢es e necessidades de cada grupo de alunos.

A formacdo escolar é acrescida uma formacdo artistica, vocacional, pré-
profissional ou profissional, consoante se considere pedagogicamente aconselhavel, que
permita uma primeira abordagem no dominio de artes e oficios, das técnicas, ou ainda a
clarificacdo da experiéncia e dos conhecimentos que o aluno possua.

Os conteudos de formacao sdo determinados tendo em consideragéo:

* Os resultados de uma avaliacdo diagnoéstica que contemple os saberes e as pra-

ticas adquiridas;
* Os interesses e necessidades dos alunos e do meio em que se inserem;

* A articulagdo entre as diferentes componentes do curriculo, bem como com ou-

tras atividades extracurriculares.

Atendendo a especificidade do publico-alvo dos curriculos alternativos e a necessidade
de promover um processo de aprendizagem mais individualizado, a constituicdo de tur-
mas ndo devera exceder 15 alunos. A integracdo nestas turmas, de alunos ao abrigo do
regime educativo especial nos termos do Decreto-Lei n°® 319/91, de 23 de Agosto, deve
ocorrer mediante parecer do servigo de psicologia e orientacdo ou da equipa de avalia-
cao constituida nos termos do referido decreto-lei. No 2.° Ciclo do Ensino Baésico, a
avaliacdo realiza-se por disciplina ou area, consoante a organizacéo da formacao, reves-
tindo um caréacter descritivo e qualitativo. Com este projeto pretendia-se:

(1) Contribuir para a construgéo de uma escola de qualidade, mais humana, cria-

tiva e inteligente, com vista ao desenvolvimento integral dos seus alunos;
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(2) Promover uma nova pratica curricular, assumida, gerida e avaliada pelas es-
colas, no contexto de um curriculo nacional que enquadre as competéncias ne-
cessérias;

(3) Proporcionar aos alunos uma diversidade de percursos de aprendizagem ga-
rantindo a coeréncia entre 0s objetivos estabelecidos e as metas atingir;

(4) Estimular a concegdo de estratégias e atividades diversificadas que criem
condi¢des para a transferibilidade das aprendizagens interdisciplinares, numa
perspetiva de desenvolvimento das competéncias de saida do ensino basico;

(5) Incentivar a adocéo de estruturas de trabalho de equipa entre professores de
diferentes areas disciplinares e de diferentes ciclos;

(6) Contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores, alargando e
reconhecendo a sua capacidade de decisdo em areas chave do curriculo;

(7) Favorecer uma maior interacdo entre os diversos parceiros da comunidade
educativa na concecao e realizagdo do projeto educativo de escola;

(8) Contribuir para uma avaliagdo continua e reguladora que equacione os obje-
tivos propostos, as aprendizagens efetuadas e as competéncias desenvolvidas,
tendo em conta alunos, professores e encarregados de educacao;

(9) Criar novos espacos curriculares ndo disciplinares que favorecam a articula-
cao dos diversos saberes e a realizacéo de aprendizagens significativas;

(10) Encorajar a reflexdo sobre a natureza e fungdes das diversas tarefas escola-
res, e em particular, dos trabalhos de casa, questionando os fatores de desigual-

dade e as responsabilidades que efetivamente cabem & escola.??

O programa de Percurso Curricular Alternativo é concebido com base na caracteriza-

cdo do grupo de alunos que o vai frequentar, no diagnéstico das metas a desenvolver

para o cumprimento do ciclo de escolaridade do ensino basico e nas habilitagdes de in-

gresso. A estrutura curricular deve ter como referéncia os planos curriculares constantes

do Decreto-lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro de 2001, com as alteragdes introduzidas pelo

Decreto-lei n.° 209/2002, de 17 de Outubro de 2002. Esta matriz curricular deve assegu-

rar a aquisicdo de conhecimentos e metas essenciais definidas para o ciclo de ensino a

que se reporta o percurso alternativo, particularmente em Lingua Portuguesa e Matema-

%2 Lido no Despacho Normativo n.° 1/2006, de 6 de Janeiro.
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tica, permitindo a permeabilidade entre percursos e a consequente transi¢cao para outras
modalidades de formag&o, bem como o prosseguimento de estudos.

Atualmente assiste-se a uma série de debates sobre o estado da educacédo, do
ensino e da formacdo das nossas criangas e jovens, e sobre a necessidade de se efetua-
rem reajustamentos e alteracGes ao sistema escolar. Destacamos inUmeras vezes neste
contexto educativo e pedagdgico o papel que assume a escola e as parcerias que estabe-
lece, principalmente com a comunidade local. Este papel de abertura e de partilha, olha-
do historicamente com alguma desconfianca, devido ao centralismo da administracdo
publica portuguesa, tem vindo a alterar-se nos ultimos tempos (Benavente, 1990).

No contexto europeu, deteta-se a necessidade premente de mudancas na escola,
no sistema educativo, na educacdo ou na formacdo (Canario, 2000). Estas mudancas
estdo emergentes nos discursos dos diversos atores educativos, no contexto da relagédo
aberta e dindmica da escola com a comunidade. O debate implica pensar a escola en-
quanto organizacdo e questionar a sua capacidade de reconstrucdo, no sentido de reali-
zar no seu contexto especifico as finalidades propostas no ambito do sistema social e
cultural.

Assim, é importante que a escola sensibilize os seus alunos para os desafios fun-
damentais do futuro da comunidade/regido onde vive, do pais, da comunidade europeia
ou, de forma geral, da Humanidade e do nosso planeta. As grandes evoluges do territo-
rio onde vivemos e do mundo atual e vindouro requerem transformacfes em todos os
sistemas, fundamentalmente no sistema educativo, nos seus objetivos e processos de
aprendizagem, pelo que devemos indicar os desafios provaveis ou desejaveis e 0 modo
de cooperacdo (parcerias) em que se devera efetuar essa articulacdo entre a escola e a
comunidade. Dai a necessidade que a escola tem hoje de promover e manter parcerias
com o meio que a envolve. Devemos manter parcerias (institucionais, operacionais e
participativas), pensa-las como funcionamento de relagcdes no contexto de um modelo
em rede n&o apenas com fins exclusivamente economicos (Carmim, 2006).

Entre muitas medidas propostas, encontra-se aquela que sera o objeto desta in-
vestigagdo: o PCA. E um projeto reconhecido pelos intervenientes educativos como
uma medida que veio solucionar um problema ha muito diagnosticado: o que fazer aos
alunos que abandonam a escola sem terem concluido a escolaridade obrigatéria ou que
se encontram em risco de abandono escolar?

Considerada uma medida de inclusdo social, o PCA concretiza-se através de

planos de educacdo e formacdo individualizados que integram uma componente de es-
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colarizacdo que favorece o cumprimento da escolaridade obrigatoria, uma componente
de formacdo para a ocupacdo e orientacdo vocacional de acordo com 0s interesses e
expectativas evidenciadas durante o processo de sinalizacéo e intervengdo e uma com-
ponente de educacéo para a cidadania com o desenvolvimento de actividades de interes-
se social e comunitario, com a finalidade de promover a integracéo social e a mobiliza-
cao de saberes relacionais e sociais.

O perfil dos alunos destinatarios desta medida é bastante heterogéneo. Na sua
generalidade, os alunos estdo compreendidos na faixa etaria entre onze/doze anos até
aos quinze anos. Excecionalmente sd@o admitidos alunos com idade inferiores desde que
ja tenham atingido um abandono escolar absolutamente instalado e que seja dificil recu-
pera-los no ensino regular.

Muitos destes alunos exibem como fator comum explicativo da sua entrada nes-
tas turmas o seu abandono escolar, 0 seu proprio percurso escolar que, sem exce¢ao, se
pauta por sucessivas repeténcias, falta de assiduidade e insucesso recorrente.

Quanto a organizacdo curricular, esta concretiza-se em projetos de percursos
diversificados conducentes a conclusdo da escolaridade obrigatdria. Esta estrutura curri-
cular obedece ao determinado relativamente a cada ciclo e modalidade de ensino ou de
educacdo integrando uma formacdo sociocultural, visando a aquisicdo de competéncias
nas areas de Portugués, Lingua Estrangeira, Matematica, Tecnologias da Informacao e

da Comunicacdo e uma formacao vocacional e artistica.
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Tabela 4. Estrutura Curricular de um curso PCA aplicado a uma turma.

Tipo de Formacéao Designacdo das Carga Carga
disciplinas/areas disciplinares horéria do horéria
5% ano 6° ano
Lingua Portuguesa 2,5 2,5
Escolar
Matematica 2 2
Inglés 1 1
Historia e Geografia de Portugal 1 1
Ciéncias da Natureza 1 1
Educacéo Fisica 1 1
Educacdo Visual Tecnoldgica 1,5 2
Promocéao de Competéncias Sociais 1 1
Area Projeto 1 -
Estudo Acompanhado 1 1
Artistica Teatro 1,5 1,5
TIC 1 1
Vocacional Introducdo as Préticas de Restaura- 1,5 1,5
cdo
Eletricista de InstalacGes - 1

Apos esta breve explanagcdo da caracterizacdo da medida PCA importa dizer que a
mesma apresenta, na minha opinido, algumas fragilidades do ponto de vista da organi-
zacdo e mesmo das expetativas dos seus principais destinatarios. Relativamente a este
ponto considera-se que os constrangimentos a eficacia da medida s&o:
« Sistema de colocacdo de professores que ndo permite a continuidade pedagdgi-
ca.
o Os professores nem sempre estdo dispostos a trabalhar com estes alunos.
e Curriculo diferente em vérias escolas pode causar assimetrias ao nivel da mobi-
lidade regional;

o Carga horéaria excessiva.

Os jovens que integram estas turmas revelam algumas caracteristicas diferentes das dos
restantes alunos, como ja foi referido. Estes problemas vém criar mais dificuldades ao
sistema educativo vigente, que ndo tem resposta pré estabelecida para todas estas situa-
coes.

O PCA tenta responder a estas necessidades educativas com a ajuda de técnicos
especializados e de professores qualificados, com objetivo de criar uma rede social de

apoio aos jovens e suas familias. Mas essas medidas nem sempre sdo eficazes e nem
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todas as escolas as aplicam. Na esmagadora maioria das vezes, 0 sucesso destes alunos
prende-se com 0s professores que encontram no seu percurso e que ndo desistem destes
casos de exigéncia pedagdgica mais elevada. Sdo precisamente estas situacdes que esta
dissertacdo analisard, discutindo que uma ligacdo positiva entre alunos e professores
pode ser social e culturalmente benéfica para aqueles “casos perdidos” das escolas que

se dizem abertas, universais, igualitarias e de frequéncia obrigatoria.
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V - Principais fatores de sucesso educativo nas turmas de Per-

curso Curricular Alternativo

Neste trabalho apresento as varias dimensdes que condicionam e influenciam o sucesso
educativo. E importante olhar cada uma das variaveis como um conjunto que influencia
e pode ser determinante nesta dialética entre sucesso e insucesso.

Irei falar um pouco de cada uma delas e de que forma elas interferem com este estudo.

Tabela 5. Varidveis que condicionam 0 suUcesso e insucesso.

- Género/ Etnia

- Desempenho escolar do aluno

- Dados psicoldgicos

- Meio cultural e familiar

- Aspiracdes de educacdo e de tra-
balho

- Rede pessoal de relagdes

- Comportamento e assiduidade

- Atitudes face a escola;

- Gestdo da sala de aula

- Relag&o professor-aluno

- Organizacdo curricular
Metodologias de ensino e aprendiza-
gem dominantes

- Critérios de organizacao das turmas

- Praticas de avaliacdo

- Clima da escola

- Foco académico

- Projeto educativo da escola

- Tipo de gestdo e direcdo da escola
- Modalidades de acreditacdo

- Funcionamento dos vérios depar-
tamentos disciplinares

- Participacdo dos pais na escola

- Oferta formativa

- Politica educativa da escola

- Envolvimento da comunidade local
na educacdo

- Composicdo étnica da populacéo

- Nivel de escolaridade da populagdo

- Nivel de vida

- Articulacdo entre as escolas e cen-
tros de formacéo

- Politica educativa local e nacional

Pedagdgico/

Didatico

Comunida-
de, Familia e

Local

Existe uma multiplicidade de “sucessos escolares” e poucas vezes eles sdo expli-
citados. Apenas interferem em nos quando se reportam aos resultados dos exames ex-
ternos e provas de avaliacdo sumativa e a transi¢do de ano. No entanto, 0 sucesso esco-
lar é resultado de um processo de ensino e aprendizagem e é uma dinamica que engloba
todos os protagonistas responsaveis pelas aprendizagens. Segundo Joaquim Azevedo, as
sociedades hoje preocupam-se muito com o sucesso escolar, em geral, mas pouco pelo

sucesso escolar concreto de cada aluno. (Azevedo, 2011 )
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1. Viséo construtivista da aprendizagem

O curriculo e a flexibilizacdo curricular tem constituido tema de interesse e de estudo
nas escolas e ndo escapa a quem deseja refletir sobre a educacao escolar e os caminhos
que se vdo construindo para adequar essa educacgdo aos desafios dos dias de hoje, com
sucesso e sem abandono escolar. Rolddo (1999) defende que a mudanca necessaria no
sistema de ensino portugués passa pela valorizagdo da escola como territdrio privilegia-
do de concecdo e de gestdo curricular. Para isso, s8o necessarias alteracfes ao nivel da
administracdo para que se possa trabalhar de forma autdnoma e descentralizada. Mas
que issO possa acontecer serd necessario que a administracdo central e a propria escola
criem mecanismos e campos de trabalho que possam mudar a estrutura interna da escola
e promover a melhoria da acéo diéria dentro da sala de aula. De facto, com o processo
da Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico verificou-se mais um passo na transfe-

réncia de poder/decisdo, ao nivel da gestdo curricular, da administracdo para as escolas.

2. Pedagogia diferenciada e individualizagio nos percursos de formacao dos alunos
Em todas as salas de aula, os professores lidam com pelo menos trés elementos curricu-
lares: 1) contetdo (input); o que os alunos aprendem; 2) o processo, 0 modo como 0S
alunos assimilam as ideias e informacéo; 3) a forma como os alunos demonstram o que
aprenderam (output). Estes elementos sdo muito importantes para os professores ofere-
cerem a diferenca na sua atividade pedagogia (Tomlinson, 2008, p. 17).

O ensino diferenciado reconhece que compreensdes posteriores devem ser base-
adas em compreensdes anteriores e que nem todos os discentes possuem 0 mesmo nivel
de compreenséo e de partida. Os docentes que implementam o ensino diferenciado em
turmas com niveis diferentes de capacidade procuram providenciar experiéncias de
aprendizagem com desafios adequados a todos os seus alunos. Além disso, os professo-
res reconhecem a necessidade de ajudarem os alunos a assumirem maior responsabili-
dade pelo seu proprio desenvolvimento. %

Numa turma diferenciada, alunos e professores aprendem juntos. Embora os pro-
fessores possam saber mais acerca da matéria continuardo aprender sobre 0 modo como
0s seus alunos adquirem conhecimentos.

No gréfico abaixo esta retratado o fluxo do ensino numa turma diferenciada.

% |dem, ibidem, pag 18
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) 3) ®) @ (9)

O professor e toda Os alunos e o Toda a turma revé Toda a turma Toda a turma escuta

a turma comegam professor reinem-se ideias-chave e é iniciada nas planos de estudo

a explorar um tépico para partilhar desenvolve o seu capacidades individuais e

ou conceito. informagao e para estudo através necessarias para, estabelece critérios
colocar questoes da partilha. mais tarde, fazer basicos de sucesso.

uma apresentacao.

M
T i |

Os alunos executam Reunidos em pequenos
diversas tarefas grupos seleccionados
Os alunos empenham-se concebidas para que por si préprios, os alunos
em estudos adicionais processem aplicam principios-chave Os alunos escolhem
fazendo uso de materiais ideias-chave de na resolucdo de problemas areas de interesse através
variados tendo por base diferentes niveis de criados pelo professor das quais irao expandir
o seu nivel de preparacao complexidade e em relacionados com o 0s seus niveis de
e estilo de aprendizagem diferentes ritmos. seu estudo. compreensao.
@ @ ®

Uma turma diferenciada é marcada pelo ritmo repetitivo da preparacdo, revisao e
partilha do grupo-turma, seguindo-se a oportunidade de exploragdo, compreensao,
extensao e producao individual ou em pegueno grupo.

Figura 2. Fluxo de ensino huma turma diferenciada
Fonte?*

Pela andlise da figura 2 é possivel depreender que quando se junta um grupo Coeso e
pedagogicamente e alinhado, alunos e professores aprendem juntos. E necesséaria uma
colaboracédo continua com os alunos para aperfei¢oar as oportunidades de aprendizagem
e torna-las eficazes. O ensino diferenciado € dindmico: os professores monitorizam as

aprendizagens e ajustam- nas as necessidades dos mesmos.

Os professores possuem um importante poder de influéncia sobre o sucesso es-

colar dos alunos, sobretudo dos alunos provenientes de meios socioeconémicos débeis.

3. O curriculo
O Curriculo Nacional do Ensino Béasico (M.E. 2001) tem como base tedrica o construti-
vismo que encara a aprendizagem como um modelo processual de colaboracdo alargada,
“baseado em projetos que constituam verdadeiros desafios a comunidade de aprendiza-
gem onde se envolvem professores, sujeitos da aprendizagem e todos 0s outros partici-
pantes deste processo, desde os pais aos especialistas” (Pinto, 2002, pp. 293-294)

Com fundamento nesta conce¢do sécio - construtivista da aprendizagem, como
afirma Alonso et al (2001), atribuir-se-a ao aluno um papel central na construcéo ativa e
interativa do conhecimento. Em oposicdo a perspetiva tecnoldgica do curriculo “pronto-

a-vestir’ de Jodo Formosinho, e ainda segundo esta visdo construtivista, propde-se um

* Tomlinson, C. A. (2008). Diferenciacao Pedagdgica e Diversidade - Ensino de Alunos em Turmas com
Diferentes Niveis de Capacidades. Porto: Porto Editora, p. 19.
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curriculo dinamico, aberto, flexivel, contextualizado e em construcdo (J. F. e. J.
Machado, 2008). Curriculo em acéo, cuja organizacéo se entende como processo flexi-
vel que tem em conta inUmeros fatores, como o contexto de trabalho, os recursos dispo-
niveis, a tomada de decis6es apropriadas e os alunos. Mais ainda, neste sentido, concep-
tualiza-se o curriculo como projeto, de forma a dar “respostas adequadas as diversas
necessidades e caracteristicas de cada aluno, grupo de alunos, escola ou regido” (Abran-
tes, 2000, p.6).

A democratizacdo da escola na sua vertente de igualdade de oportunidades para
a diversidade, implica fazer da escola uma escola de todos e para todos. Mas para que
essa transformacdo ocorra na escola, importa reformular o seu funcionamento. Rold&o
(1999) propde que essas alteragdes/transformacdes ndo abarquem apenas a dimensao
organizacional da escola. Pretende que abrangem também “a pratica profissional dos
professores que sdo quem exerce a atividade pela qual a escola é responsavel: ensinar,
isto €, fazer aprender” (Roldéao, 1999).

Estas sdo dimensdes fundamentais ao nivel de escola: a primeira, associada a es-
trutura organizativa da escola, e a segunda, associada a forma de trabalhar dos docentes.
Estes sdo os pilares da cultura escolar existente em cada estabelecimento de ensino. Sa-
be-se hoje, contudo, que ndo basta alterar um deles. O esforgo tem de ser duplo e inte-
grado, na medida em “que mudar as estruturas formais ndo ¢ o mesmo que mudar nor-
mas, valores, convic¢gbes — numa palavra: a cultura escolar dominante” (Antonio
Bolivar, 1999, p. 171).

A reorganizacdo curricular, aliada & autonomia das escolas na construgdo do seu
Projeto Educativo e Projeto Curricular, constitui ferramenta nova que permite reforgar o
papel do professor como elemento decisivo e construtor do curriculo. Com efeito, nas
palavras de Abrantes (2000) os professores “sdo profissionais que identificam e inter-
pretam problemas educativos e procuram solucGes para esses problemas no quadro das
orientacBes curriculares nacionais”?. Tornar as escolas mais aptas para responder & di-
versidade de necessidades dos alunos levanta varias questdes relacionadas nao apenas
com a organizagdo e gestdo dos servicos, mas principalmente com as préaticas educativas
e com as atitudes dos professores e outros atores educativos, pois, s6 sendo um projeto
conjunto e assumido por todos pode a escola tornar-se num local de sucesso e incluséo.

As escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,

% |dem, Ibidem, pag 6
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adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagdo para todos através de curriculos adequados, de uma organizacéo esco-
lar mais dindmica e de uma cooperagao ativa entre as respetivas comunidades.

O curriculo, segundo (Zabalza, 2003, p. 15) é uma nova estrela “na constelagdo
de conceitos e termos relacionados com o mundo do ensino”. Podemos assim dizer que
o curriculo entrou definitivamente na terminologia dos professores portugueses, “passou
de desconhecido a ‘descoberto’, embora subsistam confusdes acerca do que efetivamen-
te representa” (Freitas, 2000, p. 39).

Estas davidas resultam, em grande parte, das caracteristicas do proprio conceito,
que é dindmico. O curriculo, como conceito polissémico e ambiguo tem sido encarado
de diferentes formas ao longo dos tempos, em fungdo do contexto social, econémico e
cultural das sociedades em que emergia. Em tracos muito gerais, o curriculo pode ser
visto como tudo o que é aprendido na escola pelos alunos, seja ou ndo objeto de trans-
misséo deliberada.

E neste sentido que o curriculo é visto como construcdo social e cultural (lvor
Goodson, 1997); s6 assim se compreendem os varios significados e a variavel impor-
tancia que Ihe tem sido atribuida ao longo de, pelo menos, os Gltimos cem anos. O cur-
riculo é “o resultado de um processo historico” porque s6 conhecendo o contexto curri-
culo que é vinculado pela escola, numa determinada época. Zabalza (2003, p. 17) de-
fende que o curriculo escolar ¢ o conjunto de “disposi¢cdes de processos que cada socie-
dade pGe em marcha para tornar efetivo, através da escola, o direito das criangas e jo-
vens a educacdo e ao desenvolvimento pessoal e social”. Marzano aponta as seguintes
criticas ao curriculo: fragmentacdo do curriculo; insucesso na definicdo de um corpo de
aprendizagem coerente e aceite; énfase excessivo no estudo de factos isolados; pouca
atencdo dada aos conceitos e competéncias mais complexas. Este autor defende uma
maior individualizagdo do processo de ensino; desenvolvimento de uma relacdo mais
proxima entre professores e alunos; metodologias mais ativas para maior envolvimento
do aluno no seu processo de aprendizagem (Marzano, 2005).

Na opinido de Perrenoud, os programas de ensino condicionam o sucesso de
uma escola. Alguns alunos estdo condenados a nunca atingir os objetivos, devido as
exigéncias desmedidas que alguns curriculos oferecem. Devem ser pensados curriculos
mais flexiveis e adaptados aos alunos. N&o ha distin¢ao entre as escolas e o publico que
acolhe cada uma. Por isso, os curriculos devem ser flexiveis e ter como principio pro-

mover uma cultura de base geral a todos, independentemente do destino que cada um
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escolher. As escolas consideradas de educacdo prioritaria devem ter mais autonomia
curricular, para melhor adaptar os curriculos as exigéncias, realidades e interesses do
seu meio ambiente. Os curriculos flexiveis podem ser mais estimulantes e interessantes
para os alunos, uma vez que podem abordar aspetos locais e ou regionais, tendo em con-
ta os aspetos estruturantes dos programas: aprender, raciocinar, resolver problemas e
comunicar.

Outro aspeto a considerar é a preocupacdo com o método de ensino e didati-
ca na sala de aula. O professor € o responsavel por organizar as aprendizagens dos seus
discentes. Contudo, devera ter o cuidado de escolher os métodos adequados, com base
no tipo de alunos e necessidades diferenciadas que cada um revela. A eficacia de uma
escola ndo depende sobretudo do arranque do ano lectivo que decorre dentro da norma-
lidade. Um ensino eficaz deve conceber estratégias que contemplem diferentes tipos de
inteligéncia. Ensinar é algo que o professor produz, mas aprender ao mesmo ritmo néo é
inerente e automatico em todos os alunos. Os alunos ndo aprendem todos da mesma
maneira o que lhes é ensinado. De uma maneira geral, os discentes sdo agrupados em
turmas capazes de seguir o programa ao mesmo ritmo. No entanto, ha diferencas entre o
grupo no que respeita seguir e reter o programa. A pedagogia diferenciada deve estar
dentro das salas de aula, de forma a criar situacfes de aprendizagem adequadas a cada
aluno. Desta forma, o insucesso escolar vai sendo combatido e cada aluno consegue ter
situacOes de aprendizagem autonomas; atraves de outros caminhos, os docentes conse-
guem que todo o grupo seja capaz de atingir determinado objetivo. As instituicdes deve-
rdo estar preparadas para dar resposta a pedagogia diferenciada (Perrenoud, 2003a).

Nesta perspetiva, a construcdo curricular s6 faz sentido se for contextualizada.
Roldao (1999, p.47) defende que, atualmente, o curriculo deve ser entendido como o
“corpo de aprendizagens socialmente reconhecidas como necessarias, sejam elas de
natureza cientifica, pragmatica, humanista, civica, interpessoal ou outras”. No fundo, o
curriculo é o que se pretende transmitir a um determinado grupo de pessoas, num de-
terminado contexto. Nas palavras de Freitas (2001), “tudo o que a escola organiza, em
termos de aprendizagens significativas para os seus alunos, ¢é, de facto, curriculo”.

O curriculo, nesta ética, tem de ser amplo e flexivel de modo a englobar, quer o0s
aspetos particulares da atividade do professor, quer as doutrinas vinculadas pela admi-
nistragdo, explicita ou implicitamente. Entender o curriculo como um projeto “assume

um duplo significado — €, por um lado, o corpo das aprendizagens que se quer fazer
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aprender, e é também o modo, o caminho, a organizacdo, a metodologia que se pde em
marcha para o conseguir” (Roldao, 1999, p. 59).

Em Portugal, em termos normativos, no ambito da Reorganizacdo Curricular do
Ensino Basico, o curriculo é definido da seguinte forma: “conjunto de aprendizagens e
competéncias, integrando os conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores, a
desenvolver pelos alunos ao longo do ensino bésico, de acordo com os objetivos consa-
grados na Lei de Bases do Sistema Educativo” (decreto-lei 6/2001). Num contexto de
gestdo curricular centrada ao nivel de escola, flexibilizar o curriculo significa “deslocar
e diversificar os centros de decisdo curricular, e por isso, visibilizar niveis de gestdo que
até aqui tinham pouca relevancia neste campo” (Roldao, 2000, p. 86).

A mesma autora, referindo-se a gestdo do curriculo, sugere a existéncia de trés
niveis de decisdo curricular que se articulam entre si, a que correspondem diferentes
atores com diferentes competéncias: (1) O nivel institucional que € a gestdo curricular
ao nivel dos orgdos de gestdo da escola/agrupamento responsaveis pela elaboracdo e
aprovacao do Projeto Curricular; (2) o nivel grupal que é a gestdo curricular ao nivel das
estruturas de orientacdo educativa, dos 6rgdos intermédios de gestdo; (3) o nivel indivi-
dual que é a gestdo curricular ao nivel do professor, a forma como cada professor gere o
curriculo na sala de aula.

E na relagio direta do professor com os alunos que se pode avaliar a adequago
da gestdo e flexibilizacdo curricular a turma. Segundo Bolivar (A. Bolivar, 1999, p.
176) este é o nivel central, “o foco aglutinador da mudanca, dentro dumas relagGes cor-
porativas na escola, deve ser a pratica docente quotidiana.” Se 0s professores néo altera-
rem as suas praticas, muito dificilmente a inovagdo dara origem a mudanga, “esta de-
penderd, consequentemente, das estratégias adotadas pelos diversos atores” (Thurler,
1994). E necessario as escolas terem presente que “ndo basta reestruturar 0s tempos e 0s
espacos de decisdo curricular ou organizativa, se tal ndo afetar o curriculo ofereci-
do/vivido pelos alunos” (Bolivar, 1999, p. 176), o que SO acontece caso se registe uma
mudanca nas praticas dos docentes.

Este processo de gestdo curricular contextualizada sé vai ser possivel se 0s pro-
fessores deixarem de ser meros transmissores de curriculo e se se assumirem como ver-
dadeiros construtores de curriculo (Roldédo, 1999), utilizando, entre outras, a metodolo-
gia de projeto numa perspetiva construtivista. O professor desempenha um papel fun-
damental em todo este processo, uma vez que ¢ o “elemento que da sentido prético ao

valor teorico do curriculo” (Morgado, 2000, p. 103). O professor desempenha o papel
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de mediador curricular entre o curriculo e os alunos. Sem uma conceptualizacao do cur-
riculo, por parte das escolas, dos professores, resultante de um trabalho cooperativo,
colaborativo ou colegial, a inovacgdo, ao nivel do desenvolvimento curricular contextua-
lizado, ndo se formaliza nas “praticas curriculares ao nivel da escola e da sala de aula”
(Pacheco, 1996, p. 92). No quadro da Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico
(RCEB), o professor “tem de ser igualmente mais autbnomo, porque, depois das defini-
cOes tomadas pelo conselho de turma, ele vai ter de estabelecer as melhores estratégias
de ensino aprendizagem”. Torna-se assim necessario que os professores se apropriem da
gestdo do curriculo e que se envolvam num verdadeiro processo de mudanca que “per-
mita configurar projetos curriculares adequados as situacfes reais, e que, por isso, pro-
piciam uma maior igualdade de oportunidades” (Leite, 2001, p. 33).

Os desafios constantes feitos as sociedades pds-modernas e os efeitos que se fa-
zem sentir ao nivel da educacédo vao exigir dos professores uma nova profissionalidade,
(Roldéo, 1999) o que obriga a “uma grande capacidade reflexiva, investigativa, criativa
e participativa para se adaptar e intervir nos processos de mudanga” (Alonso, 2003, p.
173). Para Morgado (2005, p.69), o professor da contemporaneidade devera ser encara-
do como um “dos principais parceiros de um saber coletivo, a quem compete organizar
e ajudar a construir, e como facilitador de situagdes de aprendizagem que permitam aos
estudantes participarem na sua construgao”.

A gestdo flexivel do curriculo de forma contextualizada significa olhar para o
Curriculo Nacional “como uma proposta que tem de ganhar sentido nos processos de
acao e interacdo que ocorrem nas escolas” de uma forma muito clara, indica que a perti-
néncia da elaboragio ou reconstrucdo do curriculo, por parte das escolas. E uma urgén-
cia do sistema educativo e uma necessidade da sociedade (Leite, 2001, p. 32).

Outra exigéncia pedagdgica consiste no trabalho colaborativo que ha entre todos
os professores. Ha uma valorizacdo pelo trabalho em grupo e uma excluséo pela indivi-
dualidade. Neste trabalho colaborativo, os professores analisam a evolucdo do projeto,
partilham e trocam informacédo a respeito da turma, organizam a interdisciplinaridade,
redefinem os objetivos e as estratégias e compreendem 0s problemas emocionais dos
alunos. Deste modo, ha uma forma de agir que € idéntico entre todos os professores, 0
que vai permitir aos alunos uma maior interiorizacao das regras e uma uniformizacéo no
modo de trabalhar (J. F. J. Machado, 2008).
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Assiste-se também a necessidade de criatividade por parte dos docentes, nas suas
aulas. As relagdes sociais e afetivas entre os professores e alunos sdo fundamentais para
a execucdo do projeto. Todos os professores sdo responsaveis por promover ambientes
adequados a aprendizagem e ao desenvolvimento do espirito civico e de entreajuda dos

alunos.

4. O papel crucial da relagdo pedagogica

Os professores que oferecem um ensino diferenciado centram-se no papel de treinadores
e atribuem aos alunos 0 maximo de responsabilidade sobre o seu processo de aprendi-
zagem e ensinam-nos a lidar melhor com as situa¢des. O ensino diferenciado exige que
os docentes concebam a sala de aula como local privilegiado de ensino e aprendizagem
(Tomlinson, 2008, p. 35).

As relacdes humanas sdo peca fundamental na organizacdo escolar. A relagédo
pedagdgica envolve interesses e interacdo, sendo este 0 expoente das consequéncias do
que se desenrola na escola.

O modo de agir dos professores na sala aula reflete os seus valores perante a vi-
véncia em sociedade. Durante a atividade letiva, o docente, sem se aperceber, esta a dar
um pouco de si, passando para os alunos, aquilo que ele é. Estabelecer relacdo de afeti-
vidade, confianca, empatia e respeito é determinante para garantir que os alunos adqui-
ram as competéncias, estando estes mais motivados para 0 pProcesso ensi-
no/aprendizagem (P. S. e. Silva, 2007).

O facto de o professor manifestar interesses, ter capacidade de ouvir, refletir e
discutir facilita o processo de aprendizagem por parte do aluno que estard mais atento e
apto para aprender. A relacdo professor/aluno ndo deve ser uma relagcdo de imposicéo,
mas sim uma relacéo de cooperacéo, de exigéncia mutua de respeito e de crescimento.

O discente deve ser levado em consideracdo como um sujeito interativo e ativo
no processo de construcdo de seu proprio conhecimento, assumindo o professor um pa-
pel fundamental nesse processo. O professor e os colegas formam um conjunto de me-
diadores da cultura que possibilitam progressos no desenvolvimento humano e escolar
da crianca.

Nas turmas de Percurso Curricular Alternativo o professor é, numa perspetiva
construtivista, considerado como o ator facilitador do sucesso de aprendizagem destes
alunos: “O professor sera cada vez menos mero transmissor de informagdo e/ou de co-

nhecimento, para se transformar de forma crescente num tutor das aprendizagens pesso-
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ais e grupais (R. V. d. Silva & Silva, 2004). A aprendizagem é uma atividade multidi-
mensional que ndo deixa de lado nada que diga respeito a pessoa de cada aluno, pois a
cada um mobiliza na sua inteireza pessoal, para conseguir progredir nas aprendizagens
propostas pela escola e pelos professores. Alias, estes modelos de ensino e de aprendi-
zagem s6 sao eficazes se inseridos numa escola que os enquadra e potencia, ou seja,
escolas com o foco na melhoria dos processos pedagogicos porque focada nos resulta-
dos dos alunos, que se debruca sobre eles, que organiza a escola e se ocupa com 0s pro-
gressos dos alunos, de cada um e de todos (Azevedo, 2011a).

Tendo em conta que a sociedade estd a mudar e os alunos também, a escola tem
de estar preparada para dar resposta as exigéncias da comunidade envolvente. Cada um
de nos, individual e coletivamente, tem o dever civico de participar na procura de res-
postas alternativas e de enfrentar os problemas que véao surgindo. Os novos ambientes
de aprendizagem que estdo a surgir no ambito da Sociedade do Conhecimento caracteri-
zam-se por uma mudanca no paradigma do conceito de educacdo, num determinado
periodo da vida, para a aprendizagem ao longo da vida. E importante num PCA o0s pro-
fessores estarem atentos as mudancas que vao operando, as dificuldades e avancos que
se vdo verificando.

Precisamos cuidar dos percursos escolares de cada um dos alunos como o0 ma-
ximo de cuidado que uma escola tem de desenvolver e aplicar. O magno objetivo socia
e politico € o de construir passo a passo, mas com determina¢do uma “escola organizada
de tal maneira que cada aluna se encontre o mais frequentemente possivel numa situa-
cdo de aprendizagem fecunda para si mesmo” (Perrenoud, 2006).

Os professores ndo sdo a Unica fonte de informacdo, nem detentores Unicos do
conhecimento, para este passar a ser distribuido e partilhado. Estas mudancas nos papéis
dos professores e, por consequéncia, nas suas competéncias, obrigam a repensar estas
ultimas através de uma atualizacdo permanente ou mesmo da sua reformulacdo, que se
torna ainda mais premente quando se tratada inclusdo de alunos em risco de abandono
escolar (Gongalves, 2006). Segundo Azevedo (2011) a diferenciacdo pedagdgica € as-
sim entendida como uma otimizacdo das aprendizagens enquanto desenvolvimento da
inteligéncia profissional e da criatividade dos docentes e das equipas docentes e enquan-
to capacitacdo progressiva dos alunos.

O professor deve promover 0s comportamentos positivos e 0 bom aproveitamen-
to, mostrando-se compreensivo e exigente com o aluno perante algum comportamento

inadequado.
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Este tem de gerir adequadamente as situagdes dificeis, dialogando com o aluno,
chamando a atencdo e aplicar uma medida sancionatdria.

A gestdo de sala de aula passa por uma boa relagdo pedagdgica entre aluno e
professor: um professor paciente e vigilante, que imponha regras e normas de compor-
tamento, mas que compreenda o caracter Unico de cada aluno (Marzano, 2005). O espa-
co da sala de aula deve ser o lugar onde os professores e alunos gostem de estar, com
ordem e disciplina, apelando ao sentimento de confianga e recorrendo ao trabalho coo-
perativo.

Dar a estes jovens em risco de abandono escolar uma oportunidade para se senti-
rem envolvidos num projeto de grupo ajudard nos momentos de partilha entre os cole-
gas e professores, eliminando a “tradicional escolaridade” exclusivamente centrada em
saberes disciplinares proclamados, sem ter em conta os alunos, na sua diversidade.

Feita a analise da problemaética da diferenciacdo pedagogica e da criacdo dos
Percursos Curriculares Alternativos percebe-se que este modelo de ensino vai ao encon-
tro da diferenciacdo pedagogica. Aqui aplicam-se respostas adequadas a cada jovem,
relativamente ao seu nivel de desempenho e aprendizagem, desenhando programas que
satisfacam as suas necessidades educativas e permitindo que superem as suas dificulda-
des. Deste modo, espera-se que o professor consiga gerir as matérias curriculares, 0s
saberes ja realizados, as expectativas dos alunos e os tempos a disponibilizar para tudo

isto.
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Parte 11 — Estudos Empiricos. Fundamentacao do

metodo

Os métodos sdo como mapas |[...].

Diferentes mapas tornam visiveis determinadas
caracteristicas do terreno e escondem outras.
(Riessman, 1994)

Apb6s uma incursdo tedrica pelos diferentes discursos, sociais e cientificos, sobre o
abandono, sucesso e insucesso escolares, em gue se discutiu a diversidade de conceptua-
lizacBes do fendmeno e de estudos de caso, inicio agora a apresentacdo da parte empiri-
ca desta dissertacao e a clarificacdo das op¢des metodoldgicas adotadas ao longo deste
estudo.

Esta fase preliminar constituiu um momento crucial do trabalho uma vez que a
informacao sobre Percursos Alternativos ndo era muito vasta (sobretudo, mas ndo ape-
nas no contexto portugués). Este estudo é o ponto de partida para avaliar de que forma
esta alternativa de ensino é viavel e podera ter um impacto positivo na aprendizagem
dos alunos em risco. O trabalho apresentado visa compreender se esta medida educativa
sera eficaz no combate ao insucesso e até que ponto devera ser aproveitada nas escolas e
até ajustada. Os resultados que espero obter vdo ao encontro daquilo que eu acredito ser
a igualdade de oportunidades para todos, mesmo que para se chegar a esse objetivo uti-
lizemos caminhos diferentes. Apés a realizacdo deste trabalho espero consciencializar e
despertar para novas formas de atuacdo e convencer a classe docente para a sua impor-
tancia e impacto na aprendizagem dos alunos.

Os capitulos anteriores analisaram ja algumas das obras principais sobre esta te-
matica, colocando em perspetiva o enquadramento teorico e o debate sobre a educacdo,
0 abandono escolar e os percursos curriculares alternativos. A partir dai, considerou-se a
importancia de outros textos de natureza diversa e que constituem importantes fontes de
informacao para este trabalho: documentos normativos, que explicitam as politicas edu-
cativas relativas ao debelar do insucesso e abandono escolar, e artigos publicados em

revistas especializadas e producdes resultantes de estudos efetuados em Portugal, cuja
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abordagem visa, direta ou indiretamente, as areas abrangidas pela problematica em dis-
Cuss&o.
Feito o enquadramento tedrico, a segunda seccdo desta dissertacdo procurara
responder a duas questdes principais:
1) De que forma a relacdo pedagdgica € importante para a promocao do sucesso
educativo nas turmas de Percurso Curricular Alternativo?
2) Quais os significados que 0s jovens constroem sobre o seu percurso escolar e

0 que sentem quando frequentam estas turmas?

A natureza destas questbes implicou a definicdo de métodos de trabalho rigorosos e
especificos com o objetivo de ter uma perspetiva equilibrada entre os dados quantitati-
VoS e a andlise qualitativa. A primeira fase implicou a construcdo e definicdo de instru-
mentos de recolha de dados e posterior aplicacdo dos mesmos. A medida que os dados
foram sendo recolhidos, realizou-se a sua analise inicial e provisoria. Isto possibilitou a
obtengdo de dados que, devidamente interpretados, conduziram a novas formulagdes
tedricas com importantes contributos para as conclusdes deste estudo. Foram ainda rea-
lizadas entrevistas qualitativas aprofundadas junto de uma pequena amostra selecionada,
como se vera mais adiante.

Antes de passar aos proximos capitulos, onde descreverei com detalhe cada um
destes estudos empiricos, elaborarei agora uma sintese critica das principais caracteristi-
cas metodoldgicas das diferentes abordagens, e clarificarei algumas das opcGes metodo-

I6gicas.

1. Trago da investigacao

Foi escolhido como campo de estudo para recolha de informacdo, uma escola do conce-
Iho do Porto, que ndo identificarei pelo nome para manter a confidencialidade dos da-
dos. E uma Escola Bésica e Secundaria.

As razbes que orientaram a escolha desta escola decorreram de vérios fatores
gue passo a enunciar: 1) a sua antiguidade no concelho; 2) o facto de constituir o percur-
so de formacdo para um significativo numero de alunos; 3) ter iniciado um projeto de
curriculo alternativo ha varios anos, e 4) apostar em turmas diferenciadas para inserir 0s
alunos.

O problema de investigacdo consubstanciou-se a uma questdo principal: Que

impacto tem a relagdo pedagdgica na promocao do sucesso nos alunos de Percurso Cur-
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ricular Alternativo? Esta questdo central estruturou-se em outras questdes mais especifi-
cas que permitiram, conjuntamente com o0s objetivos do estudo, orientar a anélise e a
interpretacdo dos dados de forma a procurar obter respostas convergentes para 0 pro-
blema de investigacéao.

Neste capitulo apresentam-se as op¢des metodoldgicas que guiaram o desenvol-
vimento do estudo de caso e descrevem-se as técnicas e instrumentos de recolha de da-

dos, bem como a subsequente anélise dos mesmaos.

2. Opcdes metodologicas

O estudo de caso € uma abordagem metodoldgica de investigacdo especialmente ade-
quada quando procuramos compreender, explorar ou descrever acontecimentos e con-
textos complexos, nos quais estdo simultaneamente envolvidos diversos fatores. Esta
pareceu ser a opcao adequada dado pretender-se a interpretacdo, o esclarecimento e a
ilustragdo de uma dada situagdo, “nas suas particularidades de tempo e de espago, par-
tindo das manifestacdes e atividades das pessoas nos seus contextos proprios” (Bogdan
& Biklen, 1994).

Tratando-se de um estudo de uma turma de alunos para os quais foi elaborado
um programa curricular especifico, os processos proprios da investigacdo qualitativa
permitiram uma proximidade e contacto direto da investigadora, quer em relagdo aos
contextos nos quais ocorreu o fendbmeno em estudo, quer em contacto direto com 0s
principais intervenientes no estudo — os alunos (Flick, 2005).

Procedeu-se, em seguida, a construcdo dos instrumentos de recolha de dados e
posterior aplicacdo dos mesmos. A medida que os dados foram sendo recolhidos, reali-
zou-se a sua analise inicial e provisoria a qual foi sujeita a refinamento posterior. A es-
colha da metodologia e dos respetivos instrumentos de recolha de dados a utilizar num
determinado trabalho de investigacdo educacional depende dos objetivos do estudo e do
tipo de questdes a que ele procura responder. Dada a finalidade desta dissertacéo, duran-
te 0 seu desenvolvimento foram utilizados os seguintes instrumentos que pareceram
mais adequados num estudo desta natureza: a entrevista da historia de vida, analise do-
cumental e um guido de caracterizagcdo sociodemogréfico e académico, que foi preen-
chido mediante a entrevista aos alunos participantes. O guido, constituido essencialmen-
te por questdes fechadas, permitiu a recolha de dados sociodemogréaficos e académicos

de acordo com os objetivos descritos anteriormente.
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3. O estudo de caso

Uma caracteristica importante da investigacao qualitativa reside na diversidade de estra-
tégias metodoldgicas postas ao dispor do investigador, mas também nas escolhas que é
obrigado a fazer. Na perspetiva de Merriam (1998), e tendo em conta as questfes deste
estudo, podemos dizer que esta investigacdo procurou articular a descri¢cdo com a anali-
se dos acontecimentos, de modo a compreender a forma como 0s participantes perceci-
onaram a situacdo, levando-nos a uma interpretacdo do proprio caso.

A minha opcao metodologica incidiu sobre o estudo de caso porque nao se pre-
tendia, nem se poderia neste momento fazer uma investigacao sobre uma grande amos-
tra da populacdo, com pretensdes a generalizagdo, mas antes estudar um publico especi-
fico, com caracteristicas especificas numa organizacao especifica.

De acordo com Bell (2002, p. 22) o estudo de caso “é especialmente indicado
para investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de
uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspeto de um problema em
pouco tempo”. O estudo de caso implica varios procedimentos que comegam com o
desenho inicial do estudo, prosseguem com a recolha de dados e respetiva analise. Para
isso, 0 investigador determina quando faz a recolha de dados, o qué e quando observar,
quais os entrevistados, qual a documentacdo necessaria, como se analisam os dados re-
colhidos.

Nesta investigacdo, o objeto de estudo é o impacto que a relacdo pedagdgica tem
no sucesso dos alunos que frequentam o programa de curriculo alternativo, direcionado
a uma turma concreta. A execucao deste estudo baseou-se num plano inicial, tendo, con-
tudo, algum atraso em algumas tarefas devido a imprevistos que influenciaram o cum-
primento do inicialmente planificado.

No sentido de se obter autorizacdo para o estudo, estabeleceu-se um contacto ini-
cial com o Diretor da Escola, que se mostrou recetivo a sua realizacdo. Posteriormente,
foi feito o pedido de autorizacdo formal, através de um pedido escrito, onde se explici-
tou devidamente o ambito e finalidade do estudo, a tematica a abordar e objetivos a

atingir.
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4. O Agrupamento de Escolas

Contexto Fisico e Social
A escola que se examina nesta dissertagéo situa-se na regido norte do distrito do Porto,

numa area de transicdo entre 0 meio urbano e o meio rural.

Os niveis de escolaridade e a motivacao para o estudo nesta freguesia sdo extre-
mamente baixos. Os codigos linguisticos da maior parte das familias sdo pouco diversi-
ficados bem como a qualificagdo profissional, existindo uma grande dificuldade de in-
sercdo e manutencdo no mercado de trabalho.

O Agrupamento insere-se numa zona de forte concentracdo de populacéo caren-
ciada a nivel socioecondémico e cultural, condi¢cBes estas que se tornam propicias ao
desequilibrio familiar, ao desemprego, a marginalidade e, consequentemente, a desin-
sercdo social. A maioria dos alunos provém dos bairros sociais existentes na freguesia.
Contudo, ha, também, um ndmero significativo de criancas que, residindo fora da area,
frequentam as escolas do Agrupamento, devido ao facto de estarem em ATLs da zona
envolvente ou porque ficam a guarda de avos ou familiares durante o dia.

A grande maioria dos agregados familiares sdo do tipo tradicional, verificando-
se, no entanto, um aumento das familias monoparentais, com uma presenca muito acen-
tuada dos avos. Atualmente existem muitos agregados familiares de etnia cigana que,
apesar de tentarem estabelecer alguma comunicagdo com a escola, ainda ndo a veem
como o trampolim para a ingressao na vida ativa. Os pais e/ou encarregados de educa-
cdo tém habilitacdes literarias baixas, o que se traduz no défice de qualificacdo profis-
sional e num baixo rendimento. Cerca de dois ter¢os dos alunos matriculados sdo bene-
ficiarios do SASE. Destes, 67,41% s&o abrangidos pelo escaldo A. A excecdo dos cur-
sos profissionais, nos restantes ciclos, mais de 50% dos alunos séo beneficiarios do SA-
SE. No 2.° Ciclo, a taxa atinge os 79,41%. Diariamente sdo servidas na escola sede uma
média de 400 refeigdes e sdo muitas as solicitagdes para complementos de alimentagao
ou para auxilio na compra de material escolar. Dos 22,7% dos alunos beneficiarios do
escaldo B, ha uma grande percentagem, acima de 50%, que usufrui de alimentacdo co-
mo se tivesse escaldo A. Nos Ultimos anos, num enquadramento de crise econdémica, 0s
problemas sociais tém vindo a acentuar-se bem como as vulnerabilidades e riscos en-
volvidos.

Os realojamentos compulsivos, com tudo o que representam na falta de resilién-

cia por parte das populacOes, aliados ao caracter obrigatorio da frequéncia escolar -
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condicdo para o recebimento do Rendimento Social de Insercdo - tém potenciado pro-
blemas acrescidos para o Agrupamento, que lida constantemente com casos de insuces-
so, absentismo e abandono.

Uma grande parte da populacdo vive em condi¢des econdmicas e sociais desfa-
vorecidas. Um grande numero de agregados familiares vive em situacdo instavel, com
empregos precarios, praticas de trabalho atipicas, rendimento abaixo do salario minimo
nacional, e depende de subsidios, imobilizando-se numa assisténcia instalada, crentes no
Rendimento Social de Insercdo. As situacdes de exclusdo social decorrem de um pro-
cesso mais ou menos avancado de acumulagédo de ruturas varias: ao nivel do trabalho,
do habitat, da familia e, grosso modo, ao nivel da participacdo nos modos de vida domi-
nantes, com a consequente interiorizacdo de identidades desvalorizadas.

Assim, enquanto alguns alunos procuram na escola e nos professores as referén-
cias gue nunca tiveram, outros demonstram a sua desmotivacao e frustracdo através da
irregularidade dos percursos de aprendizagem, acumulando repetitivamente insucessos.
Estas vivéncias adversas de aprendizagem contribuem, entre outros fatores, para a exis-
téncia de comportamentos desadequados que se manifestam na infragcdo das regras e de
normas de conduta instituidas e no elevado absentismo, em particular no 2.° e 3.° ciclo
do ensino basico. Toda esta situacdo €, em geral, percursora da exclusdo social e da in-
curséo na marginalidade, pelo que as propostas educativas diferenciadas e complemen-

tares do ensino regular sdo fulcrais para os jovens em situacdo de risco.

Corpo Docente e ndo Docente

Atualmente este agrupamento conta com a colaboragdo varios professores distribuidos
pelos varios niveis de ensino, dos Jardins de Infancia ao Secundario. A escola dispGe de
outros recursos gque sdo fundamentais no trabalho com os alunos, como os técnicos es-
pecializados e psic6logos que auxiliam os jovens e as familias em vérias dimensdes

sociais.

O Projeto Educativo do Agrupamento
A anélise do documento onde se inscreve o texto do projeto educativo desta Escola
aponta como principais problemas:

e Insucesso

e Abandono/absentismo

¢ Violéncia/indisciplina
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e Percursos socioeducativos e profissionais
Tendo em conta estas dimensdes e 0s objetivos que direcionam o seu projeto pedagdgi-
co, a escola pretende desenvolver um programa de acéo organizacional, no qual se inse-
rem 0s seguintes aspetos: a promog¢éo de tutorias individuais; Projetos Turma Ninho de
Matematica e Lingua Portuguesa; Projeto Turma Rede; a criacdo de espagos de expres-
sdo artistica e desportiva enquanto forma de regulacdo comportamental entre pares; a
criagdo de um gabinete de apoio ao aluno.

No entanto, a escola debate-se com alguns constrangimentos que dificultam a im-
plementacdo deste programa, tais como a instabilidade do corpo docente, a impossibili-
dade de selecdo do corpo docente, a baixa literacia e formacao de muitos dos agregados
familiares do agrupamento e as constantes mudancas das politicas educativas que inter-

rompem projetos em curso.

Os Percursos Curriculares Alternativos

Na sequéncia de uma ldgica de diversificacdo da oferta formativa, que tem sido um dos
vetores do Projeto Educativo desta Escola, foi elaborado um projeto de constitui¢do de
uma turma de Percurso Curricular Alternativo (PCA) de equivaléncia ao 2° ciclo ao
abrigo do Despacho Normativo n°® 1/2006. Ao nivel do diagndstico da situacdo escolar
dos alunos, um dos maiores problemas a que a escola precisa de resolver € a elevada
taxa de insucesso existente; isto somado a uma fraca participacdo dos pais na vida esco-
lar dos seus educandos tem conduzido ao abandono escolar e ao insucesso académico e
social dos alunos. Na maioria dos casos, 0s alunos sdo originarios de familias com baixo
nivel de escolaridade e, também, com baixas expectativas face a escola. O resultado
desta conjugacdo de fatores s6 poderia resultar num agravamento do insucesso acadé-
mico.

Face a este quadro diagnoéstico, a Escola reorientou a agdo organizacional, com o
objetivo de investir em vias alternativas de formacdo que visassem, simultaneamente,
assegurar a escolaridade basica e promover a insercdo na vida ativa. Cabe as escolas, no
ambito do seu Projeto Educativo, conceber, propor e gerir medidas especificas de diver-
sificacdo da oferta curricular com o proposito de garantir a flexibilizacdo da organizacéo
e gestdo do curriculo nacional em percursos diferenciados destinados a alunos que reve-
lem insucesso escolar repetido, problemas de integracdo na comunidade escolar e outras

dificuldades ou interesses condicionantes da aprendizagem.
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Trata-se, pois, do encaminhamento destes alunos para percursos que funcionem
como mecanismos de reorientacdo do seu percurso educativo, com vista a inverter a
tendéncia para acumulacgéo de retencdes e consequente abandono do sistema educativo,
quando ainda estdo dentro da escolaridade obrigatdria. S&o asseguradas as grandes areas
de competéncias gerais definidas para o final do 2.° Ciclo, a que acresce ainda uma ver-
tente pré-profissional e vocacional de preparacdo para um Curso de Educagdo Formacgéo
(CEF).

5. Participantes do estudo — caracterizacédo sociodemografica

Os sujeitos deste trabalho de mestrado sdo os alunos dessa escola, de uma turma de Per-
curso Curricular Alternativo. Esta turma de PCA era composta por nove alunos, sendo
sete do sexo masculino e dois do feminino.

Na avaliacdo que designo por identificacdo/origem dos participantes, coloco
questdes que me permitem caracteriza-los em termos de etnia, idade, naturalidade e lo-
cal de residéncia. Procurou-se ainda saber o nivel de escolaridades que frequentaram
antes de ingressarem nas turmas de Curriculo Alternativo.

O contexto familiar destes alunos foi caracterizado a partir de questdes sobre o
agregado familiar. Inquiriu-se sobre com quem vivem os alunos, qual o nivel escolar e a
ocupacdo dos diferentes elementos do agregado familiar. A partir desses dados foi pos-
sivel enquadrar os sujeitos num determinado nivel socioeconémico.

O guido termina com questdes relacionadas com a vivéncia na escola pelos alu-
nos. Procurou-se também caracterizar o0s alunos quanto a sua discipli-
na/comportamento/aproveitamento, colocando-se questdes sobre castigos que lhes te-
nham sido aplicados e em que circunstancias sucederam.

A recolha de dados, que decorreu entre Fevereiro e Abril de 2012, consistiu na
realizacdo de entrevistas aos alunos, com base no guido de caracterizacdo descrito ante-
riormente, e apos a autorizacao da Direcdo da Escola. A escolha desta turma resultou do
facto de se pretender estudar alunos que preenchessem 0s seguintes requisitos: jovens
com um percurso escolar marcado pelo absentismo, retencdes e marcas de baixa moti-

vacgéo pelos estudos.
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6. Recolha de dados

A entrevista qualitativa

Segundo Ackroyd e Hughes (1992 citado por Reis, 2010) as entrevistas permitem que o
investigador tenha acesso a relatérios verbais fornecidos pelos respondentes e que as
mesmas contém uma riqueza de informacdo impossivel de recolher se utilizadas outras
técnicas.

Existem trés tipos de entrevista: a entrevista ndo estruturada, a entrevista estrutu-
rada e a entrevista semiestruturada. Optou-se por este Gltimo tipo de entrevista porque
possibilita ao investigador a construcdo de um guio®® com perguntas suficientemente
abertas para que o entrevistado possa exprimir o seu ponto de vista sem estar agarrado a
um tema ou pergunta especifica.

Considerando que se pretendia neste estudo aceder aos discursos construidos so-
bre as percecdes de sucesso dos alunos do PCA e os significados associados a este, op-
tou-se pela narrativa de histérias de vida e o instrumento que se configurou mais ade-
quado para a recolha de dados foi a entrevista qualitativa que, devido a sua natureza,
“proporciona maior profundidade” (Fontana & H.Frey, 1994).

Foi utilizada uma versdo adaptada de um guido proposto de Dan McAdams
(2001) para a conducdo da “construgdo narrativa de historias de vida”. Segundo McA-
dams, a nossa compreensdo do mundo constroi-se e expressa-se através da construcédo
de histodrias, devendo a identidade ser definida como uma historia de vida ou uma “nar-
rativa internalizada do self”. Na sua perspetiva, a constante constru¢do de narrativas
pelos individuos pressupde a utilizacdo ndo apenas do que designa por “pensamento
paradigmatico”, empirico e racional, mas também do “pensamento narrativo”, através
do qual damos significado ao mundo com base nos nossos objetivos, desejos e necessi-
dades (McAdams, 2000, p. 623). O guido proposto pelo autor para a construgéo de his-
torias de vida fundamenta-se no pressuposto do pensamento organizado narrativamente.
A sua estrutura apela & construcdo de historias, que devem incluir contextos, persona-
gens, acontecimentos iniciais, reacfes e consequéncias.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com os individuos e com uma realidade que
ndo pode ser quantificada, respondendo a questdes muito particulares. Assim sendo,

uma investigacdo que priorize a informacdo do entrevistado exige uma aproximagéo do

% 0 guido encontra-se em anexo.
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pesquisador com os pesquisados, para que se estabeleca uma relacdo de confianga, valo-
rizando-se mais o processo do que o produto e preocupando-se em retratar as perspeti-
vas dos participantes.

Para a realizacdo das entrevistas foram previamente elaborados guides e proto-
colos de entrevista, no qual estd presente uma lista de perguntas orientadas para os te-
mas e dimensdes de analise que se pretendia que os entrevistados abordassem. No caso
da entrevista aos alunos utilizou-se um instrumento desenvolvido no &mbito do projeto
de investigacdo. Uma vez realizadas e gravadas, todas as entrevistas foram fiel e inte-
gralmente transcritas, mantendo-se 0 anonimato do entrevistado, por raz0es éticas e
profissionais. No caso dos alunos os nomes atribuidos séo ficticios.

Esta opgdo prende-se com a convicgdo de que a entrevista permite uma avalia-
cdo prévia e o questionamento dirigido especificamente a pessoa entrevistada. A entre-
vista representa uma técnica fundamental, no sentido de nos revelar a perspetiva e as
representacdes dos sujeitos acerca da situacdo. Merriam (1990), por exemplo, ressalta a
importancia desta técnica para a obtencdo dos pensamentos dos sujeitos em relacdo a
uma determinada realidade. A entrevista propicia aos entrevistados, o enquadramento
das suas experiéncias, sentimentos e perspetivas. A entrevista foi entdo utilizada para
“recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam as-
petos do mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134).

Neste estudo, a entrevista semiestruturada pareceu ser a opcao mais aconselha-
vel. Se o entrevistado ndo abordasse espontaneamente alguns temas do guido, o entre-
vistador poderia colocar ao entrevistado questdes por si previamente definidas, o que
neste caso se revelou importante, atendendo a idade dos alunos que foram entrevistados.

As entrevistas foram individuais e decorreram na escola, em salas disponiveis e
em horéarios que nao prejudicassem o trabalho dos alunos. Cada entrevista demorou cer-
ca de 30 a 60 minutos. Os entrevistados falaram livremente, usando as palavras que de-
sejaram (Quivy, 2005). De um modo geral, os alunos interagiram de forma natural, co-
locando questdes, reagindo e interagindo com grande naturalidade durante a sesséo.

Para efetuar a analise das transcri¢es, procedeu-se inicialmente a uma leitura
atenta das mesmas com o intuito de encontrar palavras ou frases ligadas a problematica
em estudo e que se destacassem no discurso dos entrevistados.

O resultado dessa analise foi estruturado em grelhas. As palavras ou frases pro-

feridas pelos entrevistados constituiram indicadores que permitiram interpretar as con-
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cecOes que 0s mesmos revelaram relativamente aos assuntos abordados, salvaguardan-
do-se, a subjetividade das inferéncias feitas pela investigadora. Refira-se, por um lado,
que alguns dos temas foram estabelecidos a priori na medida em que estavam associa-
dos a formulacdo das questdes que configuravam o problema de modo mais especifico.
Por outro lado, recorreu-se a um processo indutivo, a partir do qual se foram acrescen-
tando novas categorias a medida que a analise se foi desenvolvendo de forma sistemati-

ca e num processo de comparacgao constante com as que ja tinham sido identificadas.

Documentos

Os documentos produzidos pelas escolas sdo importantes fontes de informacéo para os
investigadores que podem por este meio “ter acesso a perspetiva oficial bem como as
varias formas como o pessoal da escola comunica” Neste estudo de caso, a recolha de
documentos privilegiou os documentos oficiais do agrupamento/escola e que podemos
definir como sendo do ambito da comunicagéo externa (Bogdan & Biklen, 1994) e que
permitiram obter informacdes relevantes para uma melhor compreensao do fendmeno a
investigar.

Destacam-se, de entre outros, 0s seguintes documentos: Regulamento Interno;
Projeto Educativo; Legislacdo sobre Percursos Curriculares Alternativos (Despacho
Normativo n° 1/2006); Projeto da turma de Percursos Curriculares Alternativos (PCA);
Projeto Curricular da turma de PCA; Processos individuais dos alunos da turma de
PCA,; Atas de reunides do Conselho da turma de PCA; Avaliacdo intercalar dos alunos
da turma de PCA,; pautas de avaliacao de final de periodo.

Perante a complexidade e diversidade dos documentos a analisar, foi necessario
separar 0 essencial do supérfluo e descobrir o sentido que os documentos tinham no
processo da investigacdo. Apesar de a sua analise ndo ter obedecido a um esquema es-
truturado, possibilitou uma contextualizagdo do campo em que se insere a escola, tendo
esses documentos analisados a funcdo de poderem “completar as informagdes obtidas
por outras técnicas” (Ludke & Marli, 1986).

Foi seguido um conjunto de normas e principios que possam conferir um carac-
ter integro ao trabalho, tais como a protecao da identidade dos participantes, o tratamen-
to respeitoso dos sujeitos por parte do investigador, a negociacdo da autorizagdo para a
realizacdo do estudo e a autenticidade na apresentacdo dos resultados. Foi com base

nestas preocupacOes que a investigacdo foi feita, tendo havido ao longo de todo o pro-
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cesso o0 cuidado de manter comportamentos e procedimentos que assegurassem a ido-
neidade da investigacéo.

Antes de se avancgar para o proximo capitulo é necessario fazer uma adverténcia.
Esta dissertacdo ndo tem a pretenséo de estudar este fendmeno em toda a sua complexi-
dade, sendo apenas um estudo de caso de uma situacdo em concreto. Apesar dessas li-
mitagOes, 0S processos acima descritos permitirdo obter dados fidedignos e relevantes
para a compreensdo do problema central em causa: a importancia da relagdo pedagdgica

para a promocao do sucesso dos alunos do Percurso Curricular Alternativo.
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V1 — Apresentacao e Analise dos Resultados do Estudo

Neste capitulo apresenta-se a descri¢do e analise interpretativa dos resultados, procu-
rando-se dar resposta as questdes de investigacdo, bem como compreender o significado
que os alunos deste estudo atribuem a relacao pedagdgica.
Tornou-se pertinente analisar as seguintes dimensoes:
a) ConcetualizacGes diferenciais que os atores envolvidos no estudo atri-
buem ao percurso escolar;
b) Forma como a escola promove a inclusédo e a igualdade de oportuni-
dades;
c) Relevancia da relacdo pedagogica no sucesso escolar, bem como o in-

centivo para a escola.

1. Resultado do Questionario aos alunos

A decisdo de implementar um curso PCA foi da competéncia da dire¢do do agrupamen-
to escolar. A direcdo foi contactada na tentativa de dar resposta as solicitacdes de inte-
gracdo de menores em risco de abandono escolar, grupos especificos de alunos em que
0 éxito de uma escolaridade obrigatdria esta seriamente comprometido. Em alguns des-
tes casos, o processo foi solicitado pelo agrupamento e pelos tribunais de familia e me-
nores. Foi negociada a criagdo de um curso de formacao para estes alunos e igualmente
combinada a forma de selecdo dos alunos a integrar. Estes alunos apresentavam um his-
torial de retencGes sucessivas e de comportamentos disruptivos.

Os professores que trabalharam com este PCA foram escolhidos pela direcdo. A
maioria do corpo docente era composta por professores contratados que estavam habitu-
ados a trabalhar com estas turmas e tinham um perfil adequado para lecionar PCA. Fo-
ram igualmente definidos critérios de avaliacdo e de funcionamento da formacéo voca-

cional a realizar pelos alunos no decurso do ano letivo.
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A avaliacdo do curso foi positiva, contudo, e fruto de pressdes por parte da co-
munidade envolvente e das politicas educativas, o curso foi extinto dando origem a um
vazio “local” no que concerne o regresso destes jovens a escola.

Dito isto, comecarei por fazer uma analise dos questionarios de caracterizacéo
sociodemogréafica e posteriormente a explanacdo das entrevistas. Optei por fazer cita-
¢oes dos fundamentos apresentados pelos participantes, seguidas, ou por vezes antece-
didas, de pequenas interpretacfes e analise, com o objetivo de se atingir uma maior abs-
tracao.

Em cada subtema tema apresento um quadro com a incidéncia das respostas nas

categorias e subcategorias que emergiram da analise.

2. Apresentacao dos resultados e caracterizacdo sociodemogréfica
Esta seccdo apresentara um conjunto de informacGes sociodemogréaficas sobre os estu-
dantes envolvidos nesta investigacdo, que permitirdo conhecer as suas idades, género,

composicao do agregado familiar, e outros aspetos considerados pertinentes.

Tabela 6. Apresentacdo dos estudantes que compunham a turma de PCA

Nome do Idade Sexo N° de Institucionalizacdo =~ Composicéo do agrega-
aluno retengdes do familiar
Nao Av0s, mae e duas irmas
Adriano 14 Masculino Duas
Alberto 13 Masculino Duas Sim Avo; tio, dois irmaos
David 13 Masculino Uma Néao Mae, duas irmas
Doriana 15 Feminino Trés Néo Pais, trés irmdos, cunha-
da e sobrinha
Ema 12 Feminino Duas Né&o M@ae, padrasto, seis ir-
maos
Ivo 15 Masculino Trés Néo Pais
Jorge 14 Masculino Duas Nao Pais, quatro irmaos
Pedro 15 Masculino Trés Néo AvV0s, tio, irmao
Ricardo 15 Masculino Trés Nao Pais, dois irmaos, duas
cunhadas e uma sobri-
nha.

Fonte: Processo Biogréafico dos alunos

Para esta analise prévia, que se apelidou de analise documental, procurou-se consultar

0s registos biograficos existentes e devidamente arquivados nos servigos de administra-
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cdo escolar do agrupamento. A andlise incidiu essencialmente nas variaveis idade, sexo
e habilitacGes literarias aquando da entrada no curso PCA, o nimero de retenc¢Ges esco-
lares e o risco de abandono escolar destes alunos.

4,5

4

3,5

3

2,5

2

1,5

1

0,5

Entre 10 e 12 Entre 12 e 14 Entre 14 e 16

Gréfico 5. Idade dos alunos da turma de PCA

Fonte: registos biograficos dos alunos

Ou seja, pode-se constatar que os alunos cumprem 0s pressupostos inerentes a frequén-
cia de um curso PCA (conforme decreto-lei), porque ha pelo menos 4 estudantes com
idades superiores a 14. Este facto € indicador de que estes estudantes enfrentaram difi-
culdades educativas no passado, que ndo se conseguem inserir nos curricula regulares e
que o PCA é uma alternativa vidvel enquanto tentativa de os reintegrar no sistema de

ensino.

B Feminino
Masculino

Gréfico 6. Distribuicdo dos alunos por sexo.
(Fonte: registos biogréaficos dos alunos.)
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Quanto a distribuicdo dos alunos por sexo (grafico 6), constata-se que existe uma pre-
dominancia de alunos do sexo masculino em detrimento do sexo feminino. Estes nime-
ros escondem, no entanto, uma outra realidade mais profunda relacionada com os estu-
dantes de etnia cigana. A partir dos 12 ou 13 anos de idade, muitas raparigas ciganas sdo
afastadas da vida escolar devido as carateristicas socioculturais da sua etnia. Os pais
ciganos, embora alguns reconhegcam a importancia da educagdo para o futuro das suas
filhas, ndo abdicam das tradi¢des e dos costumes impregnados héa geragdes; as filhas sdo

extraidas do sistema escolar em idade muito jovem para casar ou para trabalhar.
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1,5 B sem instrugdo

1 A

0,5 A

O i T T T
19 ciclo 29 ciclo 32 ciclo Sem instrugdo

Gréfico 7. Habilitagbes dos encarregados de educacéo.
(Fonte: registos biogréficos dos alunos.)

O nivel de instrucdo dos encarregados de educacdo dos alunos € bastante baixo e a mai-
oria possui apenas o 1.° ciclo do ensino basico, seguindo-se um nimero modesto de
escolaridade ao nivel do 2.° ciclo do ensino basico, o que de certa forma vem corroborar
uma das hipoteses da presente investigacdo no que concerne as fracas habilitagdes dos
progenitores como fator preditor de abandono escolar no seio das familias com baixa

instrucéo e fraca valorizagéo da escola.
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Emp. Limpeza

Construcdo Civil

Desempregado

Gréfico 8. Profissdo dos encarregados de educagéo.
(Fonte: registos biograficos dos alunos.)

As baixas qualificacOes dos encarregados de educacdo traduzem-se em empregos com
salarios baixos e muitas vezes em situacdo de desemprego, conforme ilustrado no grafi-
co. Cerca de sete encarregados de educacdo encontram-se numa situacao de desemprego
e outros em situacdes laborais precarias como a construcdo civil ou empregada de lim-

peza.

Tabela 7. NUmero de alunos que se encontravam numa situacéo considerada de risco de abandono escolar
0uU mesmo em uma situagéo efetiva de abandono.

Abandono Escolar

Alunos que se encontravam em abandono escolar 12
Alunos que se encontravam em risco de abandono escolar 34
Alunos do PCA que se encontravam em risco ou abandono escolar 4

(Fonte: Projeto educativo do agrupamento.)

O abandono escolar entre os estudantes desta escola & muitissimo elevado, se se consi-
derar os multiplos fatores de risco que ja foram sendo elencados. Embora o estudo de
caso desta dissertacdo esteja condicionado por nimero muito limitados, a tabela 7 é um
reflexo das dificuldades que os docentes enfrentam em realidades educativas como esta.

Durante o ano letivo em que se efetuou esta investigacdo, 12 estudantes tinham
ja abandonado a escola; 34 encontravam-se em situa¢do de absentismo muito elevado,
tendo sido alvo das intervencdes das entidades responsaveis (CPCJ e Tribunal de Meno-
res). Na turma PCA que foi alvo de investigacdo, quatro em nove estavam em risco ou

abandono escolar. Um nimero muito elevado.
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Tabela 8. NUmero de retengdes

Retencodes Escolares

Ano de Escolaridade 1°ano 2% ano 3% ano 4° ano 5°ano

N° de alunos - 4 5 7 4
(Fonte: Processo biogréafico dos alunos.)

Como seria de esperar em estudantes com enormes dificuldades de aprendizagem e per-
cursos de vida complicados, o nimero de retencdes escolares é muito elevado, sendo
mais significativo nos 3.° e 4.° anos de escolaridade. Claro que a partir do 5.° e 6.° anos
de escolaridade estes estudantes entram na categoria atras referida de risco de abandono
escolar. Cresce o desencantamento dos estudantes pela escola; os pais preocupam-se
cada vez menos com o futuro dos seus educandos e as tarefas escolares séo negligencia-

das.

3. Tratamento dos questionarios feitos aos nove alunos em estudo

Ao longo desta seccdo apresentar-se-a 0s dados quantitativos do questionario efetuado
aos estudantes da turma de PCA. De forma a facilitar a interpretacdo e analise dos da-
dos, todos os gréficos serdo antecedidos pela questdo colocada e procedidos por uma

breve anélise.

Q1: Como ¢ o relacionamento do agregado familiar?

B Harmonioso

Conflituoso

Grafico 9. Relacionamento Familiar

Verifica-se que no total dos inquiridos (N=9) a maioria tem um relacionamento harmo-
nioso dentro do seu agregado familiar. E fundamental na formacio cultural e social de

qualquer individuo a convivéncia entre o aluno e a escola. Os alunos inquiridos que
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responderam ter um relacionamento conflituoso enumeraram como pontos fracos a pre-

cariedade em que vivem, as discussfes que ha em casa.

Q2: Gosta do sitio onde vive?

HSim

Gréfico 10. Resposta a Q2: Gosta do sitio onde vive?

Tal como ja foi referido, estes estudantes habitam um bairro situado numa zona econo-
mica desfavorecida. Os alunos que referiram ndo gostar do seu local de residéncia de-
ram como justificagdo os seguintes motivos: “lixo nas redondezas (1); violéncia (1);
barulho (1)” A semelhanca do gréfico anterior, os mesmos alunos referiram néo gostar
do sitio onde moravam. Podemos apontar que estes dados possam estar relacionados. O
facto de o aluno ter alguns problemas em casa, pode estar relacionado com o facto de

ndo se sentirem bem na zona onde mora.

Q3: Esta escola € a mais proxima da tua residéncia?

Q4: Se pudesse trocava de escola?

Todos os alunos deste estudo encontram-se a frequentar esta escola por esta ser a mais
proxima da sua residéncia. No entanto, na questdo 4, todos consideram ndo trocar de
escola, o que revela alguma satisfagéo por parte dos mesmos na escola que estéo a fre-
quentar.

As respostas obtidas eram esperadas. Estes estudantes ndo conhecem outra regi-
do, tém ali os seus amigos e com o passar do tempo desenvolvem um sentido de bair-
rismo e ligacdo umbilical as suas origens, a sua comunidade e a sua escola. Estas ques-

tbes, embora retdricas, foram aplicadas apenas para tentar despistar eventuais desencan-

81



tos com o sistema de ensino, com a escola ou com a comunidade, de modo a verificar se

tal poderia ser um factor que condicionasse 0 sucesso destes estudantes.

Q5: Razdes que no seu entender contribuiram para ter reprovado antes de frequentar o

percurso alternativo (trés razdes por aluno)?

Mau Mau Dificuldades de Elevado n? de Dificuldades de Falta de interesse
comportamento relacionamento ¢/ adaptacdo faltas aprend.
prof.

Gréfico 11. Razdes para 0 insucesso escolar

De acordo com as respostas dadas pelos alunos, os motivos que mais contribuiram para
as reprovacdes em anos anteriores foram a falta de interesse dos mesmos pelas matérias
lecionadas e 0 mau comportamento. Desta forma, a falta de interesse dos alunos pode
ter levado a comportamentos de indisciplina e, desta forma, colocar em causa, 0 Seu
sucesso escolar.

Alguns destes alunos tiveram o seu percurso escolar pautado por elevadas faltas
de assiduidade. Esse absentismo podera estar relacionado com o baixo rendimento aca-
démico. A retencdo € vivida como um fracasso e um insucesso é encarado de forma
negativa. Avanzini (1997) refere que os alunos quando ficam retidos tendem a atrasar -
se cada vez mais, tornando o insucesso escolar causa de mais insucessos. Nao é de ad-
mirar, pois, que a retencdo/repeténcia desencadeie comportamentos como a indisciplina,
a falta de atencéo e a agressividade até, pois constituem uma forma de afirmacéo peran-

te a incapacidade de obter aproveitamento.
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Q6: Que dificuldades sentiu nos anos em que ficou retido antes de frequentar o Percur-

so Curricular Alternativo (duas razdes por aluno)?

9

8 -

7 -

6 -

5 -

4 -

3 -

2

3 L

0 - ; ; ; .
Dificuldade em acompanhar Distanciamento entre o Dificuldade na Sentimento de inferioridade

o ritmo da turma professor compreensdo de perante os colegas da turma

enunciados

Grafico 12. Dificuldades sentidas pelos estudantes antes de frequentarem turmas PCA

A principal dificuldade revelada pelos alunos deste estudo em anos anteriores foi a difi-
culdade em acompanhar o ritmo a turma onde estavam inseridos. Também é de destacar
seis respostas que traduziram o sentimento de inferioridade que estes alunos tinham face
aos colegas da turma onde estavam. Os alunos que ndo conseguem satisfazer as exigén-
cias podem ser postos de lado pelos proprios colegas e professores e com isso afastam-
se e adquirem sentimentos de inferioridade. Nem sempre um aluno tem a vontade em
falar com o professor e expor davidas.

Tal como ja foi referido na primeira parte deste estudo, os alunos ndo possuem
todos os mesmo ritmo de aprendizagem. Nem sempre 0s curriculos extensos e comple-
x0s sdo favoraveis a estes alunos. Os professores sdo compelidos a cumprir o programa
e nem sempre reparam que os estudantes estdo com dificuldades. Por vezes é mais facil
atribuir o insucesso dos alunos a falta de atencdo e de interesse e descurar a responsabi-

lidade em adaptar as aprendizagens.

As proximas trés questdes abordam o relacionamento com os professores antes de entrar
no PCA, os problemas indisciplinares e a suspensao antes de frequentar este ciclo de

ensino. Serdo discutidas em conjunto.

Q7: Como avalia o relacionamento com os professores antes de frequentar a turma de

Percurso Curricular Alternativo?
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Q8: Ja teve problemas disciplinares antes de frequentar a turma de Percurso Curricular
Alternativo?

Q9: Alguma vez foi suspenso?

B Sempre me dei bem com os professores

1 Tive alguns conflitos com os professores

Graéfico 13. Qualidade do relacionamento estudante-professor antes da frequéncia de turma PCA

HSim

= Nao

Gréfico 14. Problemas disciplinares antes de frequentar a turma PCA
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HSim

Gréfico 15. Nimero de estudantes que ja esteve suspenso

Durante o seu percurso escolar, seis dos alunos inquiridos afirmaram ter conflitos com
alguns professores que passaram pelo seu percurso escolar. Oito dos alunos ja tiveram
ocorréncias indisciplinares, que como consequéncias resultaram na suspensdo das aulas
e ou tarefas comunitarias. Na pergunta nove, oito dos alunos afirmam j& terem sido sus-
pensos durante o seu percurso escolar. Estes niameros confirmam o nivel de indisciplina
e as dificuldades que estes estudantes atravessam; e demonstram ainda o nivel de exi-
géncia que é pedido a um PCA, que conjuga todos estes fatores numa tentativa de me-

Ihorar o seu percurso académico.

No Percurso Curricular Alternativo
Q10: Apos ingressar nas turmas de Percurso Curricular Alternativo voltou a ser suspen-

S0?

B Sim

Grafico 16. Suspensdo no PCA
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Dois dos alunos inquiridos ja foram suspensos enquanto frequentaram este Percurso
Alternativo. Na questdo 11 (Q11: Se sim, por que razdo?), os alunos referidos indica-
ram o motivo dessa suspensdo. Um aluno foi suspenso pelas sucessivas queixas e parti-
cipacdes disciplinares; o outro discente esteve suspenso por ter oferecido “pancada” ao
seguranca da escola.

Nas questdes 12, 13, 14 e 15 procurou-se saber como € que os alunos se sentem

ao integrarem este projeto.

Q12: Como avalia os métodos de ensino aplicados pelos professores da turma que
frequenta agora?
Q13: Sente que esta a ser ajudado?

Q14: Como se relaciona com os professores?

No que diz respeito a questdo 12, todos os discentes foram undmimes em considerar que
0s métodos de ensino aplicados pelos professores da turma sdo ajustados a si. Todos
eles sentem que estdo a ser ajudados e que se relacionam bem com os professores,
obedecendo e respondendo ao que € pedido. As razBes desta resposta podem estar
relacionadas com motivos que ja foram enumerados. Estes alunos ja passaram por
varios professores e esta rotatividade pode dificultar o estabelecimento de ligacdes que
vao para além da sala de aula. Numa turma onde o grupo é mais pequeno e 0 numero de
professores mais reduzido, ha espaco para se criarem aprendizagens e se despertar

outras curiosidades, contribuindo assim para um tipo de relacionamento mais pessoal.

Q15: No seu entender que caracteristicas deve ter um professor para o ajudar da melhor
maneira na escola.

As respostas que os alunos deram foram:

Aluno 1 — “Ser duro mas ndo muito e ser meigo.”

Aluno 2 — “Ser duro e mandar embora quando ¢é preciso e simpatico.”
Aluno 3 — “Ter respeito, ser duro e simpatico.”

Aluno 4 — “Amigo e ajustado.”

Aluno 5 — “Explicar bem e ser simpatico.”

Aluno 6 — “Ajudar e castigar quando ¢ preciso.”
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Aluno 7 — “Ajudar, bem-educado ¢ meigo.”
Aluno 8 — “Manter ordem na sala, ser popular e duro.”

Aluno 9 - “Duro ¢ mandar para a dire¢do quando se portam mal.”

Q16: Entende que os professores atuais relinem essas caracteristicas.

Todos os alunos foram unanimes na resposta: sim.

A analise global destes dados que se apresentaram sera discutida a partir do ponto 4
deste capitulo. Seguidamente, e de forma aprofundar melhor o significado que este gru-
po de alunos atribuiu ao seu sucesso escolar, far-se-&o as transcri¢des do tratamento de

dados.

4. Resultados das historias de vida dos alunos

No capitulo anterior procedemos a caracteriza¢do do contexto PCA durante o tempo em
que esteve implementado no agrupamento em estudo. Apresentam-se aqui as histérias
de vida e os percursos dos nossos entrevistados. As historias aqui apresentadas foram
recolhidas e analisadas em conversas informais com o todo o corpo docente, diretor e
comunidade escolar. O facto de ter sido diretora de turma e professora permitiu-me um
maior contacto com a realidade e maior a vontade com os alunos.

As histérias de vida tém como finalidade o registo da histdria de vida para a
compreensdo de aspetos basicos do comportamento humano. Névoa (1992) refere que
com as histérias de vida se capta 0 modo como a pessoa se transformou, pondo em evi-
déncia o modo como mobilizou os seus conhecimentos, os seus valores, as suas energi-
as, para ir dando forma a sua identidade, num didlogo com 0s seus contextos.

Segundo Goodson (2008, p. 24) a experiéncia das pessoas deve ser encarada
como o ponto de partida da inquiri¢do cientifica, mas esta deve ir para além daquilo que
é microscopico e anedotico. Efetivamente precisamos de perceber que as experiéncias
vividas pelas pessoas estdo ligadas de forma dialética as relagdes sociais da sociedade
em que elas estdo inseridas, numa tentativa de reconstruir o percurso de vida dos indivi-
duos, enfatizando o papel das organizagOes, acontecimentos marcantes e outras pessoas
com influéncias significativas comprovadas na moldagem das defini¢cdes de si proprios

e das suas perspetivas sobre a vida (Bogdan e Biklen, 1994, p.93).
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Tendo em conta estes beneficios tedricos e metodoldgicos, as proximas seccdes

apresentardo umas curtas “prosopografias” dos entrevistados.

4.1 Adriano
Adriano tem 14 anos e vive com 0s avos e as duas irmas num apartamento muito pe-
queno, num bairro social.

Nasceu no Porto e ficou sempre com 0s avos pois o seu pai faleceu antes de nas-
cer. A mée esteve presa durante quatro anos e abandonou o estabelecimento prisional
enquanto este trabalho de investigacdo estava a decorrer. Ao longo do seu percurso es-
colar teve duas retengoes.

Transitou para o 2.° ciclo e foi inscrito na escola no 5.° ano de escolaridade mas
reprovou porque ndo gostava dos professores nem dos colegas e tinha sérios problemas
disciplinares. Aconselhado pela psicologa da escola, o Adriano integra a turma PCA por

forma a minorar o seu desencanto pelas tarefas escolares.

4.2 Alberto
O Alberto é um menino meigo e timido. A vida ndo tem sido facil com ele, mas em
momento algum perde o sorriso. Tem 13 anos e vive com o avé num bairro perto da
escola. Durante os primeiros anos da sua vida viveu com 0s pais e 0s seus irmaos.
Devido a problemas com alcool e drogas os seus pais sao envolvidos num crime
hediondo que culminou com a morte de um dos filhos do casal. Por essa altura, o Alber-
to e os irmdos sdo acolhidos numa instituicdo. Estiveram institucionalizados durante
sete meses, ap6s uma luta dos avés paternos pela guarda das criangas. Durante o 1.°
ciclo o Alberto ficou retido uma vez, no ano em que aconteceu a tragedia na sua familia.
Transitou para o 2.° ciclo e foi inscrito na escola no 5.° ano de escolaridade mas repro-
vou porque apresentou grandes dificuldades cognitivas e mau comportamento. Por deci-

séo do seu anterior conselho de turma, o Alberto foi indicado para frequentar o PCA.

4.3 David
O David é um aluno que revela alguma infantilidade quando falamos com ele. E um
aluno que para realizar qualquer tarefa traz sempre um carrinho com ele ou alguma coi-

sa parecida para olhar enquanto falam com ele.
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Tem 13 anos e vive com a mae a duas irméas. Esta com o pai nas férias de ver&o,
quando ele regressa a Portugal. Ao longo do seu percurso escolar ficou retido uma vez.
Foi referenciado pela sua professora do 1° ciclo e SPO para frequentar a turma de PCA

devido as suas dificuldades de aprendizagem.

4.4 Doriana
Aluna de etnia cigana e rosto sorridente. A Doriana é uma boa aluna desde que ingres-
sou no PCA.

Vive com a sua familia no bairro perto da escola, apds varias mudancas de resi-
déncia que ja sofreu por ver o local onde habitava ser demolido. Ao longo do seu per-
curso escolar teve 3 retengdes. No primeiro ciclo reprovou duas vezes por manter um
elevado absentismo. Transitou para o 5.° ano e ficou retida nesse ano por apresentar um
elevado numero de faltas a escola. No final desse ano letivo foi acordado com a sua
Diretora de Turma, pais e psicéloga que a Doriana integraria um PCA para garantir o
cumprimento minimo da escolaridade. Assim, Doriana ingressou neste PCA e teve uma
postura diferente dos anos anteriores. Cumpriu sempre e revelou um bom desempenho

como aluna.

4.5. Ema
Aluna muito timida e com uma voz trémula. Ema tem 12 anos. E a mais nova da turma
PCA.

Vive com a mde, 0 padrasto e 0s 6 irmdos numa casa pequena e com poucas
condicdes. Sdo alimentados e vestidos pela ajuda dos professores, funcionarios e vizi-
nhos. Ema apresenta muitas dificuldades de aprendizagem. Ficou retida duas vezes no
primeiro ciclo. Transitou para o 5.° ano de escolaridade para frequentar o PCA, caso
isso ndo acontecesse voltaria a ficar retida. Esta aluna apresentou uma elevada falta de
assiduidade o que prejudicou as suas lacunas de aprendizagem. Encontra-se a frequentar

0 PCA, mas a sua assiduidade ¢ irregular.

4.6. Ivo
Aluno irreverente e com comportamento desajustado ao ambiente de sala de aula. O Ivo
tem 15 anos e mora no bairro junto a escola. Nunca conheceu o pai bioldgico; vive com

a mée e o padrasto a que chama de pai.
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O seu percurso escolar é marcado por trés retencdes. Os motivos para essas re-
tencBes sempre foram um elevado absentismo. O Ivo é um dos melhores alunos da tur-
ma. Tem boas notas e é empenhado nas vérias disciplinas. Durante 0 5.° ano de escola-
ridade reprovou porque, na sua opinido, os professores implicavam com ele e ndo se
sentia motivado para continuar a estudar. Esta muito satisfeito por frequentar o PCA e

quer seguir um CEF.

4.7. Jorge

Aluno muito problematico e que se envolve em constantes conflitos com colegas, pro-
fessores e funcionarios. Tem 14 anos, mas a sua idade ndo corresponde a sua estrutura
cognitiva. E acompanhado pelo SPO e por um pedopsiquiatra fora da escola. Ja ficou
retido duas vezes no 1.° ciclo. Veio para o 2.° ciclo para frequentar a turma de PCA de-
vido as suas dificuldades de aprendizagem e baixa motivacdo para as tarefas escolares.
A sua infancia foi marcada pelas varias rusgas policiais a sua casa e pela detencéo do

pai pela posse de drogas ilicitas.

4.8. Pedro
O Pedro é um aluno muito calmo e sossegado. Vive perto da escola com o seu tio, avis
e 0 irméo.

O Pedro tem 15 anos e acumula trés retencgdes. Ficou retido duas vezes no 1.° ci-
clo e uma vez no 5.° ano de escolaridade. O anterior conselho de turma aconselhou-o a
frequentar o PCA devido a sua falta de assiduidade a escola. E muito reservado embora
participe de forma saudavel em todas as tarefas e demonstra capacidade para as desem-
penhar. Sente algum vazio com a perda da méae que os abandonou em bebé e esta com o

pai quando este tem férias.

4.9. Ricardo

O Ricardo tem 15 anos e vive com 0s pais € 0s irmaos e cunhadas numa casa muito pe-
quena. Os seus pais atravessam muitas dificuldades e tém empregos precarios. O Ricar-
do acumula trés retencGes no seu percurso. Quando questionada colocado perante a
acumulacdo de faltas, o aluno refere ter que ir ajudar os pais para poder trazer mais di-
nheiro para casa e por ter de se deslocar a varios centros de ajuda alimentares para ir

buscar comida.
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5. Resultados das entrevistas e narrativas de vida dos alunos

Neste capitulo pretendo dar voz aos alunos, isto €, sintetizar o contetdo das entrevistas
realizadas aos noves alunos do curso PCA e perceber se o curso que frequentaram foi
determinante para garantir o seu sucesso educativo e de que forma a relacdo pedagdgica
promoveu 0 mesmo.

Optei por esta via porque existem ja muitos estudos que analisam os fenémenos
educativos que ocorrem no meio escolar sempre através do ponto de vista da percecao
de quem os implementa e ndo dos seus principais destinatarios — os alunos. S&o estes
que beneficiam diretamente da boa ou ma implementacédo das politicas e sdo igualmente
estes que nos ddo a perspetiva de um eventual contributo para as suas construcdes de

um projeto de vida social, econémico ou psiquico.

Contexto Familiar

Categorias Subcategorias Perguntas

Com quem vive?
. - ual a ocupagédo dos membros do
Contexto sociofamiliar Q Pag
Contexto - agregado?
. Agregado familiar . ~ -
familiar ~ . Como é a relacdo com os familiares?
Relagbes afetivas com 0 espaco | = . 1
E importante para os seus familiares o
seu sucesso escolar?

O agregado familiar dos alunos é um fator importante quando se analisam as causas do
abandono escolar, porque os pais sdo igualmente responsaveis por potenciar 0 gosto
pela instituicdo escolar e pelas tarefas académicas.

A grande maioria os alunos entrevistados tem um agregado familiar alargado e, a
excecao de trés alunos, ndo mora com os progenitores. Os alunos estdo apenas com o
pai ou a mae, outros estdo entregues aos cuidados dos avds ou tios. Dai as respostas
comuns como “Moro com a minha mée” (entrevista 1), “Estou com o meu avd. Os meus
pais estdo presos e a minha avé faleceu” (entrevista 2), moro “Com a minha mae e as
minhas irm&s” (entrevista 3), vivo com “Os pais, a cunhada, os irmdos” (entrevista 4) ou
com “O meu tio e avd” (entrevista 8).

Embora a maior parte dos estudantes provenha de ambientes socioeconomicos
desprivilegiados, com graves problemas familiares e até problemas com a lei, quase
todos os pais tém consciéncia — e 0s estudantes, por sua vez, reconhecem essa valoriza-
cao por parte dos seus pais — que a escola, a educacéo e o ensino sao fundamentais para

o0 desenvolvimento humano, intelectual, social e econdmico dos seus filhos a longo pra-
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z0. Séo sentimentos e desejos que 0s pais exprimem aos seus filhos quando lhes dizem
que “a escola ¢ boa e que a educagdo acompanha-nos ao longo da vida” e ainda que
“uma pessoa com escola vai sempre mais além”. Esta valorizagdo ¢ ainda entendida
com um objetivo muito simples: o desejo que os pais tém de que os seus filhos tenham
“um futuro melhor do que o deles”. Ha uma clara percecdo da importancia da escola em
relacdo ao futuro, para que possam “ter um emprego”, para “aprender a ler e a escre-
ver”.

O oposto surge apenas ocasionalmente e em condi¢des muito especificas. Neste
caso, 0 peso da matriz sociocultural da etnia cigana reconhecia a importancia da educa-
¢ao, mas até um certo limite que esbarra nas tradi¢fes internas da comunidade. No caso
de uma das estudantes (entrevista 4), os pais informavam claramente que poderia conti-
nuar a ir a escola apenas e enquanto ndo tivesse um rapaz com quem casar, momento a
partir do qual a sua vida teria de mudar, mesmo que essa ndo seja a vontade da estudan-

te.

Contexto Macrossocial

Categorias Subcategorias Perguntas
Contexto sociofamiliar Como € a zona onde reside?
Contexto Como se relaciona com o meio envol-
Social vente?

Apenas trés alunos referiram ndo gostar da zona que vivem, o que ndo é um mau indi-
cador tendo em conta as dificuldades socioecondémicas da maior parte destas familias.
Mas a habitacdo de muitos destes estudantes encontra-se em zonas degradadas, com
alojamentos pouco propicios a aquisicdo de habitos culturais e de estudo, problemas de
vizinhanga, entre outros fatores que interferem e limitam o desenvolvimento académico
e cognitivo. Apesar disso, quase todos os estudantes gostam da localidade onde vivem,
porque “Estdo os amigos” (entrevista 2) e porque se sentem muito proximos das suas

familias que os auxiliam quando necessario (entrevista 4).
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Institucionalizacéo

Categorias Subcategorias Perguntas
Contexto sociofamiliar Esteve em alguma instituicdo?
Contexto Onde?
Social Durante quanto tempo?
Porqué?
Como foi a vivéncia na instituicao?

Apenas um aluno esteve institucionalizado e por um periodo de sete meses. As razfes
que despoletaram este processo foram bem explicitadas na entrevista 2, quando o estu-
dante referiu que os pais haviam sido presos “por aquilo que fizeram a minha irma”.
Este internamento numa instituicdo ndo se revelou eficaz. Sendo um rapaz com uma
idade ainda muito jovem, os sete meses em que foi colocado longe da familia, em Ama-
rante, ndo conseguiram resolver os problemas emocionais, as saudades dos seus avds, e
a sua postura em relagdo ao ensino.

A institucionalizacio deixa marcas na crianca. E dificil para o aluno libertar-se
do que viveu e da importancia, por vezes negativa, que esse processo teve na sua vida.
Se implicarmos esta relacdo no sucesso da crianga, podemos aferir que uma experiéncia
destas pode fazer com que a mesma perca a sua identidade e ndo se identifique com
aquilo que Ihe foi transmitido. Por sua vez, aliado a uma institucionalizacdo pode estar a
vivéncia de uma experiéncia traumatica e que se repercute em todos 0s aspetos do quo-

tidiano deste aluno.

O Percurso Escolar

Categorias Subcategorias Perguntas
Relagdo com professores Gosta de andar na escola?
Percurso x x "
Escolar Relacdo com colegas Alguma vez ndo gostou da escola? Por
Relacdo com o curriculo esco- | que razdo?
lar Alguma vez interrompeu a escola antes
Trajetoria de insucesso de entrar nesta turma PCA?

Por que razéo?
Sente-se satisfeito com o seu atual per-

curso escolar?
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A escola é por norma, um local onde os alunos gostam de estar. E um local potenciador
e catalisador de novas experiéncias de convivio, de aprendizagem e onde séo firmadas
as relagGes de amizade entre os pares. Todos os entrevistados referiram gostar da escola
e do espaco escolar. A pergunta Gostaste de estar na escola? todos os alunos responde-
ram apreciar de forma positiva o espago escolar porque consideram que la podem estar
com 0s seus amigos e o ambiente é bom (entrevistas 1 e 2).Desta forma, os estudantes
sentem-se seguros neste espaco e gostam das sensacOes de bem-estar que a escola lhes
proporciona.

Outros alunos afirmaram que gostam dos seus professores e das disciplinas, o
gue mais uma vez nos remete para importancia da relagédo estabelecida com o docente.
E importante que o aluno goste e se sinta bem com os professores. Um discurso como
este permite-nos referir que os alunos reconhecem que muito do que se passa na escola
tem a influéncia dos professores e que sao eles que movem as suas aprendizagens. Mas
ndo deixam de ter uma perspetiva irreverente em relagcdo a essa relacdo: “Aqui estamos
ocupados a fazer coisas, mas as vezes 0s ‘setéres’ chateiam um bocado” (entrevista 8).

Apenas um aluno referiu que ndo gostava da escola porque “nao gosto muito de
ter de acordar cedo. Gosto mais de ficar em casa. Mas depois venho e até gosto” (entre-
vista b).

Quando questionados se algumas vez ndo gostaram da escola, os alunos mencio-

naram gue sempre gostaram, a excec¢do do entrevistado n.° 5.

Apenas dois estudantes interromperam o percurso académico regular antes de ingressa-
rem no PCA. As raz0es estdo geralmente relacionadas com questdes de indisciplina ou
desmotivacdo perante as matérias lecionadas, cujas motivacdes poderdo ser mais pro-
fundas e revelar um desencanto perante o proprio sistema escolar.

Um dos entrevistados (n.° 4) referiu que “nao gostava da escola”; e foi mais lon-
ge e afirmou que tinha esse mesmo sentimento em relacdo aos colegas e a diretora de
turma. Trata-se de um caso de um estudante que ndo se conseguiu integrar e em que 0S
colegas e os docentes ndo conseguiram perceber esse problema e modificar essa situa-
cao.

Os problemas de integragdo no ensino e no modo de aprendizagem foram reve-
lados por outro estudante (entrevista 6), que exprimiu que “ndo conseguia aprender co-
mo os outros colegas da minha turma”. Sem querer entrar em detalhe neste caso, estas

dificuldades prender-se-do certamente com um conjunto de outras dificuldades sentidas
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pelo estudante relacionadas com problemas de desenvolvimento sociocultural, ambiente
familiar e baixas expetativas em relacdo ao ensino e a sua vida. Para além disso, nunca
se sentiu bem acolhido porque “os outros colegas da minha turma ¢ os professores s
implicavam comigo”. O antagonismo seria mutuo: os colegas porque sao criancas e faz
parte da sua natureza; os professores por impreparacdo para lidar com turmas com estu-
dantes dificeis e a falta de condigdes para resolver esses problemas.

Estas duas respostas séo reveladoras da desmotivagédo e desanimo que por vezes
se pode abater quando os alunos néo estdo bem integrados num sistema de ensino. Sen-
timentos que ndo podem ser eliminados e que devem ser respeitados para que se consiga
incluir todos.

Quando questionados se estdo satisfeitos com o curriculo proposto pelo PCA,
todos os alunos demonstraram que sim, “porque é mais facil para tirar boas notas” (en-
trevista 1). Para além disso, os beneficios entram na esfera das relacfes humanas e de
sociabilidade escolar quando respondem que os “professores séo mais amigos e ensinam
melhor” (entrevista 2); ou porque “gosto de estar aqui porque a turma é especial” (en-
trevista 3).

Mas uma das maiores diferencas é o sentimento de pertenga ¢ de inclusdo “so-
cio- escolar”; se anteriormente havia queixas que as turmas regulares excluiam e ostra-
cizavam aqueles estudantes com ritmos de aprendizagem mais lentos, estes estudantes
revelavam um sentido de unidade e de pertenca muito maior. Na entrevista quatro isto é
bem evidente: “Nd&o tem nada a ver. Aqui somos todos iguais e aprendemos todos jun-
tos”.

Como o PCA tem um ritmo e um nivel de ensino e de exigéncia adaptado as
caracteristicas dos estudantes, algumas das respostas também indicaram que eles consi-
deram que “os nossos testes sdo mais faceis” (entrevista 5); e que as disciplinas sdo “di-
ferentes e mais fixes” (entrevista 6).

Os beneficios sdo ainda visiveis num outro aspeto que nem sempre € considera-
do pelas politicas educativas de imposi¢do governamental: o tamanho das turmas. Como
as turmas de PCA sdo mais reduzidas, de forma a estabelecer um melhor contato entre
docente e estudante, privilegiando-se essa relagéo de proximidade para se acompanha-
rem as debilidades, as fraquezas e as necessidades educativas, 0s estudantes valorizaram
essa carateristica quando referiram que “E uma turma pequena e é melhor para apren-

der” (entrevista 7). Dito de outra forma, justificando com a relagéo de proximidade do
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docente com as necessidades do estudante, “Sim. Bem melhor que a outra que andava.

Os ““setdres” ajudam mais e preocupam-se mais” (entrevista 8).

O Percurso Escolar

Categorias Subcategorias Perguntas
Relagdo com professores .
ca0 P O que mais lhe agrada neste PCA?
Percurso Relacdo com colegas
« 7 O que menos o agrada?
Escolar Relacdo com o curriculo . .
escolar Sente que mudou a sua atitude face a

escola? O que levou a essa mudanga?

Trajetdria de insucesso

A integracdo num curso PCA obedece a regras definidas pela diregdo do agrupamento,
em conjunto com o SPO. Os alunos sdo muitas vezes referenciados e integrados nas
turmas apds os conselhos de turma debaterem as questfes académicas, pessoais € soci-
ais e quais os beneficios da frequéncia do curso. O meu objetivo aqui era saber se 0s
alunos estavam conscientes de que o PCA era uma alternativa ao ensino regular e se
tinham a percecdo de que este representava uma mudanca. Assim sendo, a questao o que
mais lhe agrada e o que menos agrada no PCA, as respostas foram muito semelhantes.

Mais uma vez, o elenco de respostas ndo difere muito e o resultado era mais ou
menos expectavel. Nas entrevistas 1, 2, 3, 4 e 6 os estudantes foram unanimes em ex-
pressar que gostavam dos professores.

A unanimidade em relacdo aos docentes ndo se sentiu noutro aspeto: as aulas.
Embora o PCA fosse considerado melhor em relagéo ao sistema de ensino anterior, 0s
estudantes exprimiam opinides diferentes. Entre os que estavam positivamente agrada-
dos pelo PCA, as vantagens eram expressas por ndo terem de estudar muito (entrevista
1); por nada lhes desagradar (entrevista 2); por gostarem de aulas mais praticas, como a
de Eletricidade (entrevista 6) e EVT, onde sdo feitos “trabalhos espetaculares” (entrevis-
ta 9). E ainda o gosto pela matematica (entrevista 8).

S6 que também o PCA ndo consegue agradar a todos os estudantes, seja porque
ndo gostam das aulas de educagdo fisica (entrevista 5), porque ndo se relacionam bem
com “alguns meninos” (entrevista 3) ou porque, ao contrario de outros colegas, ndo gos-
tam de algumas disciplinas, como a de EVT (entrevista 4). Por fim, como qualquer es-
tudante, houve uma queixa, comum a qualquer sistema de ensino, que referia que nédo

gostava “quando a DT liga para casa a dizer que fizemos asneiras” (entrevista 7).
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Percebem-se imediatamente varios aspetos que os estudantes valorizaram: a re-
lacdo de proximidade entre mestre e discipulo; a variedade de disciplinas; as aulas prati-
cas. Até porgue 0s pontos negativos sdo, no fundo, iguais a qualquer sistema de ensino.

O facto dos professores e alunos se conhecerem melhor conduz a uma adaptacao
reciproca, onde as situagbes conflituais vao sendo atenuadas. E claro que o atual sistema
educativo nem sempre € privilegiado nesse aspeto devido ao elevado absentismo de
alguns docentes, as colocacgdes anuais em locais diferentes que ndo permitem uma vin-
culacdo afetiva ao ensino e até a auséncia de condigdes fisicas e materiais, que tém sido

colmatadas nos ultimos anos.

No que respeita a questdo “sente que mudou a sua atitude ao frequentar o PCA” preten-
di compreender se os alunos tinham alguma nocéo de que este modelo de ensino era
diferente daguele que anteriormente estavam habituados. De um modo geral, os alunos
reconhecem as mudancas, embora nem sempre tenham atitudes mais adequadas devido
aos varios fatores ja assinalados que condicionaram sempre 0 seu sucesso ao longo dos
anos escolares. Para alguns alunos, este modelo de ensino representou uma oportunida-
de de voltarem a estudar e progredir nos estudos; e pese embora a consciéncia de que,
por vezes, ainda se portam mal (entrevista 2), o PCA revelou-se como um caminho al-
ternativo para redescobrirem vocacOes e interesses que ndo eram oferecidos fora do
PCA. O contato com atividades praticas, como a mecanica, parece ter atraido alguns dos
rapazes (entrevista 9).

Este processo de ensino-aprendizagem implicou também a negociacdo de um
“contrato” entre professor e estudante que era reconhecido e cumprido pelos alunos:
“Temos um contrato com a DT, temos de cumprir” (entrevista 3). De certa forma, en-
volver os estudantes neste processo suscitou um maior entusiasmo e motivacdo da parte
deles, tendo servido para reduzir o nivel de absentismo dos alunos (entrevista 6).

Mas nao basta ao estudante aceitar o “contrato” com o docente ou sentir-Se atra-
ido pelas disciplinas mais praticas. Um dos argumentos apresentados pelos estudantes
(entrevista 7) é revelador da influéncia que os pais exercem sobre os filhos para que
estes ndo faltem a escola e para que se esforcem. N&o tanto para que os resultados esco-
lares sejam de exceléncia, mas porque 0s pais avisam as criangas que se nao se portam

bem “ha as senhoras que vao 14 a casa cortar o dinheiro” — cortam 0s apoios sociais.
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Relacionamento com os professores

Categorias Subcategorias Perguntas
Como é o relacionamento com 0s

Relacdo com professores professores?

Percurso Relacdo com colegas Como descreve o trabalho dos
Escolar Relacdo com o curriculo professores que tem?
escolar Os mesmos mostram cuidado e
Trajetoria de insucesso preocupacao pela sua aprendizagem?
De que forma?

Um dos pontos-chave da promocdo do sucesso educativo do PCA passa, sem duvida,
pela relacdo existente entre o professor e o aluno, tal como ja foi abordado sucintamente
nas seccoes anteriores.

Das entrevistas realizadas (1, 5, 6, 7, 8 e 9), a maioria considera que o relacio-
namento professor-aluno € globalmente bom. As adjetivacGes dos estudantes referem-se
ao professor como “bom” e “fixe”, embora também haja quem os considere como “cha-
tos”.

Os alunos dao uma grande importancia ao trabalho dos professores e reconhe-
cem-lhes mérito. Consideram que os professores sdo mais atenciosos e mais compreen-
sivos porgue “ndo nos mandam pra rua, conversam muito com a gente e ouvem 0s Nnos-
sos problemas” (entrevistas 4, 5 e 6). Esta é, talvez, uma das principais diferencas que o
PCA introduz: a relagé@o de proximidade entre professor e aluno que permite reconhecer
os problemas, identificar as lacunas educativas, gerando empatia e dando voz aos estu-
dantes para que exprimam e expressem 0s seus problemas, anseios e dificuldades.

Os discentes referem que os professores explicam mais vezes a matéria e que
fazem vérios exercicios para que todos possam acompanhar, de modo a eliminar a ex-
clusdo. Referem ainda que os professores dialogam com eles e que sobra tempo para
estarem a aprender e a conversar: “Os setores explicam devagar as coisas” (entrevista 1)
e “Fazemos varios exercicios até percebermos bem a matéria” (entrevista 2); “Nota-se
que além de ensinar a matéria também nos educam” (entrevista 4). Outra chamada de
atencdo é o reconhecimento do valor por parte dos professores “Gosto de ter parabéns
num teste. Estes professores pdem isso” (entrevista 8).

Existe uma relacdo pedagdgica baseada na amizade e respeito, porque os alunos
reconhecem que um professor é um individuo dotado de valores acima de qualquer sa-
ber cientifico. De forma mais ou menos conscienciosa, 0 professor esta a passar para o

aluno um pouco daquilo que ele representa enquanto sujeito de uma sociedade. Se a
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ligacdo a um professor for importante, o aluno vai orientar-se mais pelas suas ideias e
tentar sequir aquilo que julga ser o mais certo: “Dao bons conselhos” (entrevista 9).

De certo modo, as expectativas que os professores fazem acerca do desempenho
dos alunos acaba por influencia-los nas suas condutas. Apesar de o grupo de professores
reconhecer certas limitagcdes ndo os impede de se empenharem mais para aqueles alunos
e de os levar a acreditar em si e nas suas capacidades. Com estas atitudes, os docentes
influenciam subjetivamente as futuras experiéncias escolares e comportamento dos alu-

nos.

Em relagdo a pergunta “O que mais o marcou desde que entrou para o PCA” as respos-
tas foram diferentes mas com um resultado curioso: a imagem do ensino € principal-
mente a do professor e ndo a dos conteldos programaticos. Sdo os professores que
transmitem o entusiasmo, a motivacao e a consciéncia das responsabilidades que tém.
Um dos estudantes referiu: “Tenho mais gosto pela escola e pelas minhas coisas.
Os professores ensinaram-me a ser organizado” (Entrevista 1). Mais: “Percebi que era
importante estar na escola e aprender o minimo para ir trabalhar” (entrevista 6). Para
alguns alunos, este projeto de ensino representou uma reviravolta no seu percurso esco-
lar: eram os piores alunos da turma e no presente sistema de ensino melhoraram os seus
resultados e alguns tornaram-se os melhores alunos na turma. Com o PCA perceberam
que ndo iam tirar tantas notas negativas (entrevista 9), que podiam voltar a ser bons alu-
nos (entrevista 4) e que poderiam ser “um dos melhores alunos da turma” (Entrevista 8).
Como diretora de turma, saliento que este modelo de ensino teve sucesso com
estes discentes porque todos transitaram de ano e ingressaram noutras ofertas formativas

similares.

6. Consideracoes e reflexdes dos resultados
Os discursos sobre a relacdo pedagogica estabelecida entre o discente e o professor fo-
calizam-se em dois vetores fundamentais. Em primeiro lugar, as dificuldades que senti-
ram ao vivenciar outro tipo de ensino, e, em segundo lugar, a relagdo que estabeleceram
com os professores. Todos estes ingredientes emergem nos discursos dos alunos como
condicionadores do seu percurso.

Ha uma série de aspetos comuns na reflexéo feita pelos alunos sobre o seu per-
curso escolar até ao momento atual. E percetivel que, independentemente das muitas

intersec¢Oes dos varios percursos analisados, a construgdo narrativa que os protagonis-
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tas fazem do seu percurso escolar reflete inevitavelmente as suas idiossincrasias. Embo-
ra 0S Seus percursos escolares sejam marcados por retencbes desde o 1° ciclo, o certo é
que 0s mesmos atribuem importancia a escola, que surge para eles como uma ancora de
incluséo social de estruturacdo da sua vida. E apesar de oriundos de um meio socioeco-
nomico desfavoravel reconhecem que o ensino lhes permitira ter um “futuro melhor e
uma profissao”.

Para além disso, é possivel depreender que os alunos conferem uma grande im-
portancia ao contacto estabelecido com os seus professores e reconhecem o mérito pelo
trabalho que os mesmos tém vindo a desenvolver. E unanime considerarem que, nestas
turmas, o professor tem um papel ainda mais importante. Cabe ao professor permitir que
0s jovens em risco de abandono escolar integrem um projeto, desenvolvendo atividades
do seu interesse. Estes sdo aspetos que se revelam determinantes para ultrapassar o con-
ceito de uma escola centrada apenas nos saberes disciplinares para uma que consegue
compreender e integrar os estudantes com mais dificuldades.

Neste contexto, o papel do professor € multiplo, exigindo, como ja foi mencio-
nado anteriormente, uma grande capacidade de adaptacdo, de criatividade perante a ne-
cessidade de gerir situacdes inesperadas, de promocao de ambientes adequados a apren-
dizagem e desenvolvimento do espirito civico de entreajuda dos alunos. E de salientar
que os alunos destacam e ddo importancia aos métodos de trabalho implementados na
sala de aula que lhes permite facilitar as aprendizagens e com isto motiva-los para os
seus estudos. Se atentarmos na questdo “marca significativa no PCA” em todos os dis-
cursos esta presente um professor. Todos eles atribuem essa marca a momentos vivenci-
ados com os seus docentes, que, por muito insignificante que possam ter sido, contribui-
ram para se estabelecer um novo ponto de partida na relacdo professor-aluno.

Surge agora uma das questdes mais importantes. De que forma é que este relaci-
onamento pode implementar o sucesso educativo?

O PCA colocou os estudantes perante um sistema de ensino diferente dos méto-
dos tradicionais. Oriundos de ambientes socioecondmicos desfavorecidos, com proble-
mas financeiros graves e, por vezes, situacdes familiares traumaticas, a maioria destes
meninos enfrentou enormes dificuldades de integracdo na escola, nas turmas e de rela-
cionamento com 0s professores.

Quando Ihes foi pedido para avaliarem o seu percurso dentro do PCA, tornou-se
evidente que essa introspecdo funcionou, de certa forma, como uma catarse e balancgo

das virtudes e falhas da sua relagdo com a escola e com o ensino. Perceberam que, pela
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primeira vez, a escola e os professores 0s encaravam como eram, com 0S seus proble-
mas e dificuldades, e que ndo faziam apenas exigéncias a sua aprendizagem escolar.

E ndo se trata apenas de haver uma inser¢do num sistema com regras diferentes;
muito pelo contrario, porque estes alunos gostam de regras e de “contratos” estabeleci-
dos entre docente e estudante, em desafios estipulados para a sua aprendizagem. Nao é
em vao que aparecem as palavras “justa”, “severa”, “compreensiva” nos discursos dos
mesmos. Todos eles reconhecem que as regras sdo necessarias e ddo valor a quem as
aplica corretamente. Segundo Marzano (2005) os docentes devem atuar em consonancia
com a escola e devem ser eficazes na aplicacdo de técnicas de gestdo de sala de aula,
estratégias educativas e plano curricular concretizando em situacdes de sala de aula de
uma forma espontanea e continua. Estes trés fatores ndo podem ser isolados no que se
refere a sua aplicacdo na sala de aula ou a sua influéncia nos niveis de realizacdo dos
alunos. O professor-perito recorre a um maior nimero de estratégias educativas do que
um docente ineficaz. A gestdo da sala de aula ndo € um constructo simples. Cabe ao
professor estabelecer e fazer cumprir uma lista abrangente de regras e procedimentos;
utilizar intervencgdes disciplinares que equilibrem o reforco positivo para comportamen-
tos apropriados, com consequéncias negativas para 0s que o0 ndo sao; estabelecer rela-
cOes concertando adequadamente o dominio e a cooperacao.

Tal situacdo permite concluir que é necessario alternar as condutas na sala de
aula. O professor tem de impor a disciplina para que haja regras e que as atividades pos-
sam decorrer dentro da normalidade, mas deve sempre apelar ao reforco e ao elogio
quando estas sdo cumpridas. Ouvir os alunos e tentar apresentar solu¢fes aos seus pro-
blemas auxilia no bom relacionamento com 0s mesmos.

Uma das maiores dificuldades que os docentes enfrentam tem que ver com a
gestdo dos seus sentimentos — situacdo reciproca aos alunos. Estas turmas mais peque-
nas, com estudantes que impdem um grande desafio, fomentam a afetividade entre os
alunos e os professores, que cresce no decurso do ano letivo, e que é percetivel na forma
carinhosa e sorridente com que os estudantes falaram dos seus professores nesta entre-
vista. A relagdo entre professor e aluno depende da relacdo empaética, da capacidade de
ouvir, refletir e discutir as inquietagdes, as necessidades, os problemas, as dificuldades;
e funciona quando se estabelecem pontes entre o conhecimento de ambas as partes, de-
monstrando que todos conseguirdo fazer a transi¢ao e alcancar os objetivos necessarios
para uma educagdo melhor, mais completa, mais digna, mais humana, mais integradora,

mais capaz de criar mecanismos para a superacao dos percal¢os. Para que os estudantes
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consigam ter a formacao necessaria para que se tornem em cidad&os conscientes e aptos
para a vida adulta (Azevedo, 2010).

Como resultado deste trabalho, os alunos mostram-se motivados quando reali-
zam projetos devidamente estruturados, planificados e com significado. A motivacao na
sala de aula é favorecida com o uso de metodologias ativas, em que o aluno é envolvido
na construc¢do do seu proprio conhecimento. O envolvimento dos alunos na “gestao” da

escola cria maior responsabilidade (Marzano, 2005).

102



Consideracoes Finais

Esta investigacdo tem como objetivo contribuir para o conhecimento das politicas peda-
gogicas e organizacionais das escolas, e como estas a interpretam e pdem em prética.
Aliado a esse objetivo atribuo importancia ao papel que o professor tem na promogéo
do sucesso dos alunos. Embora tenha em conta que este estudo ndo permite generaliza-
cdes, uma vez que foi feito apenas um estudo de caso extremamente limitado, acredito
que seja pertinente considerar esta problematica para investigacdes futuras e para discu-
tir e melhorar as politicas relacionadas com as dificuldades dos alunos e 0 sucesso esco-
lar.

Centrada num estudo de caso, esta investigacdo procurou identificar, analisar e
compreender as praticas orientadas para debelar o insucesso e abandono escolar, bem
como conhecer o curriculo alternativo e de que forma a relagdo pedagogica pode “sal-
var” o aluno. Os alunos que abandonam a escola representam um problema econdémico e
social que impd&e consequéncias severas ao desenvolvimento de uma sociedade global.
Com esta investigacao julgo ter dado um pequeno contributo para a analise e avaliacdo
de uma alternativa formativa. Considero que este tipo de curriculo alternativo em muito
contribui ndo apenas para as estatisticas nacionais de reducdo das taxas de abandono
escolar, mas também para resgatar estudantes que tém sido negligenciados pelo sistema
educativo.

Politicas educativas tem havido muitas, com ideais, diretrizes, objetivos e ambi-
cOes. Sdo discutidas e propostas quer a nivel europeu quer a nivel nacional. Mas essas
diretrizes, os despachos e os decretos-lei nem sempre se adequam as realidades e especi-
fidades de cada lugar, o que inutiliza o desejo politico.

O fendémeno social do abandono escolar € um problema que comega nos tenros
anos de idade escolar e € também uma consequéncia da incapacidade que a escola tem
ao nao conseguir cativar os jovens para o prosseguimento dos seus estudos. A falta de
expectativas das familias, construida pelos seus proprios percursos impregnados de difi-
culdades, reforca os sentimentos de desisténcia, de desmotivacdo dos alunos. A escola
ndo se torna uma solucdo, mas um beco sem saida para a mesma vida cinzenta. Porque
o0s estudantes ndo se sentem enquadrados, reconhecidos, e porque os curriculos escola-

res se apresentam como manifestamente desajustados e os professores estdo mais preo-
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cupados em dar cumprimento aos programas em nome de um calendario que tem de ser
cumprido, face a conjuntos muito heterogéneos de alunos.

Esta politica educativa tem sido objeto de critica. Alguns autores consideram
que a criacdo destas turmas PCA acentua mais a diferenca do que a inclusdo. No entan-
to, neste estudo ndo se viu sentimento de exclusdo ou de diferenca por parte dos alunos.
Muito pelo contréario. A criacdo deste PCA foi uma solugdo criada especificamente para
aqueles destinatarios, tratando-se de uma oportunidade de inclusdo que parece corrobo-
rada de modo realista pela voz dos alunos, que reconheciam as virtudes de um modelo
que reconhecia as suas idiossincrasias e as suas dificuldades, e lhes permitia ultrapassar
as barreiras e obstaculos de um modo mais adequado aos seus ritmos de desenvolvimen-
to.

Dito isto, qual é a importancia da relacdo pedagdgica para a promocéo do suces-
so dos alunos das turmas de Percurso Curricular Alternativo?

A partir deste estudo de caso posso concluir que é imprescindivel, para o funcio-
namento de todas as politicas educativas, apostar na qualificacdo e exigéncia dos pro-
fessores. E fundamental que os docentes criem um bom relacionamento com os alunos,
lacos de maior cumplicidade e que ndo se desista facilmente dos “casos mais complica-
dos”, ou seja dos alunos que ndo progridem ao ritmo médio desejado e revelam proble-
mas graves de enquadramento institucional.

Depreende-se, pelas palavras dos alunos, que os professores trabalhavam de uma
forma concertada, para um objetivo comum, havendo nao so interdisciplinaridade como
uma entreajuda e igualdade de atuacdo face aos problemas que foram surgindo. Segun-
do Roldao (2002), os professores ao trabalharem conjuntamente conhecem melhor a
populacdo escolar e diagnosticam os pontos fortes, problemas e dificuldades. A medida
que detetam estas dificuldades, os docentes, no seu conjunto, acordam as respostas mais
apropriadas, experimentam-nas, monitorizam-nas e acompanham os seus alunos, apoi-
ando-se entre si na partilha de novos conhecimentos e novas préaticas. Este trabalho de
natureza colaborativa adaptada as capacidades e necessidades concretas destes alunos
pode marcar a diferenca. Esta mudanca de praticas fez com que os resultados fossem
positivos no ponto de vista dos alunos, que ndo estavam habituados a alcangar sucesso
escolar e educativo.

De acordo com Perrenoud, os curriculos devem ser flexiveis e ter como principio
dar uma cultura de base geral a todos, independentemente do destino que cada um esco-

Iher. As escolas consideradas de educacéo prioritaria devem ter mais autonomia curricu-
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lar, isto &, adaptar os curriculos as exigéncias, realidades e interesses do seu meio ambi-
ente. Os curriculos flexiveis podem ser mais estimulantes e interessantes para os alunos,
uma vez que podem abordar aspetos locais e ou regionais tendo em conta 0s aspetos
estruturantes dos programas: aprender, raciocinar, resolver problemas e comunicar.

Segundo este autor, outra preocupacdo a ter em conta é o0 método de ensino e a
didatica na sala de aula. O professor é o responsavel por organizar as aprendizagens dos
seus discentes. Contudo, deverd ter o cuidado de escolher os métodos adequados, com
base no tipo de alunos e necessidades diferenciadas que cada um revela. A pedagogia
diferenciada deve estar dentro das salas de aula, de forma a criar situacdes de aprendi-
zagem adequadas a cada aluno. Desta forma, o insucesso escolar vai sendo combatido e
cada aluno consegue ter situacdes de aprendizagem autonomas; através de outros cami-
nhos, os docentes conseguem que todo o0 grupo seja capaz de atingir determinado obje-
tivo.

Os percursos de vida destes entrevistados ndo sdo os desejaveis para uma crian-
ca, mas o0s objetivos escolares que se propuseram para eles, a nivel educacional, foram
alcancados. Conseguiu-se apoiar os alunos a descobrirem um modo de vida diferente
daquele a que estavam habituados no campo familiar e escolar, a redescobrirem as suas
capacidades e a criarem passos para a construcdo de um projeto de vida mais autdnomo
e estruturado. Se eles nédo desistirem da sua luta pela educacéo, e se os professores con-
tinuarem a aceitar o desafio, se ndo desistirem dos seus alunos e fizerem face aos alunos
mais dificeis, talvez se possa alcancar mais sucesso. Assim, as dimensdes de “instruir,
estimular e socializar os educandos”, defendidas por Pires, Fernandes ¢ Formosinho
(2001) estdo implicitas neste trabalho porque ha mais para além do desenvolvimento de
conhecimentos e técnicas. Ha uma elevada interiorizacdo de determinadas condutas e
valores com vista a vida em sociedade em comum.

Baseando-me nos discursos destes jovens entrevistados atrevo-me a construir um
modelo de professor que pode ajudar e contribuir para uma melhoria na educacdo das
criancas. O professor, em primeiro lugar, deve gostar e acreditar naquilo que faz, de-
monstrando-o, através de seus atos e a¢Oes. A relacdo pedagdgica entre aluno e profes-
sor tem de ser cultivada todos os dias, pois um precisa do outro para desenvolver, efi-
cazmente, a sua atividade. Desta forma, o professor pode ensinar mais ao aluno para
além do que ocorre na sala de aula. Os alunos reconhecem um bom professor como sen-
do aquele que Ihes transmite, além das propostas de instrucdo escolar, conselhos e habi-

lidades para a vida, que os estimulem e elogiam o seu esforgo, que respeitam os valores
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de cada um, ajudando-os a desenvolver o0s seus “talentos escondidos”, dando-lhes mais
do seu tempo, diminuindo as diferengas entre os alunos da turma, transmitindo-lhes
bons conselhos, boas préaticas e o gosto pela aprendizagem. Segundo Alves, a relagdo
pedagdgica entre discentes e docentes € uma varidvel — chave, poderosa e preditora do
sucesso escolar. O “gostar” do professor € muitas vezes, a porta de acesso para gostar da
“matéria” e da “disciplina” (Azevedo, 2010).

A produtividade educativa de uma escola tem muito a ver com o fator humano,
com o capital social e relacional, com a implicacéo de todos nas tarefas educativas.

Os tempos mudam, a escola muda, as politicas também mudam. Apenas as difi-
culdades de muitos dos estudantes tém permanecido, tal como os maltiplos obstaculos
que enfrentam no seu percurso para sairem do seu ghetto intelectual e sociocultural.
Apenas o presente e o futuro destas criangas julgara o sucesso ou o falhanco destas préa-
ticas educativas. Esperando-se que nunca ninguém, nem escola nem professores, desista
dos estudantes, mesmo que esses representem um enorme desafio as tradicionais préati-
cas escolares pedagogicas dos professores. Afinal, como escreveu Jean-Jacques Rous-

seau, “nunca se conseguira ser sabio se primeiro nao se foi traquinas”.
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Anexos

Anexo | — Questionario de Caracterizacdo Sociodemografica e Académica

®

UNIVERSIDADE

CATOLICA ~ . . - . ~
wrveit - Faculdade de Educacdo e Psicologia - Mestrado em Administragdo Escolar

Questionéario de Caracterizacao Sociodemografica e Académica

N° sujeito:
Data: / /

1. 1.Estabelecimento de Ensino:

2. 2. Data de Nascimento / / Idade:

3. Naturalidade:

4. Nacionalidade:

5. Concelho de Residéncia:

6. Etnia:

7. Habilitagdes académicas:

7.1 Ano:

7.2 Curso:

8. Escola que frequentou antes da atual:

9. N°de retencoes:
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10. Ano de escolaridade em que ocorreram estas retencdes:

11. Institucionalizacdo

11.1Esteve institucionalizado alguma vez? Sim Néo

11.2 Se sim:
11.2.1 Onde

11.2.2 Com que idade

11.2.3 Durante quanto tempo

11.2.4 Motivo

12. Composicéo do Agregado Familiar

Parentesco Idade Estado Civil | Habilitacdes

Académicas

Situacdo

Profissional

Profissao

12.1Como ¢ o relacionamento com o agregado familiar:
Conflituoso

Harmonioso

Motivos:

12.2Lugar onde vive:

12.2.2 Gosta do sitio onde vive?
Sim

Né&o

12.2.3 O que gosta menos nesse local?

108




13. Esta a frequentar a escola que escolheste?
13.1Sim
13.2Néo

14. Esté escola é a que fica mais perto do local de residéncia?
14.1Sim
14.2Néo

15. Se pudesse trocava de escola?
15.1Sim
15.2Néo

16. Se j& é repetente:

16.1 Razdes que no seu entender contribuiram para ter reprovado antes de frequentar o Percurso Curricu-
lar Alternativo:

Mau comportamento___

Elevado nimero de faltas a escola

Dificuldades de aprendizagem

Falta de interesse pelas matérias

Mau relacionamento com o professor/(es)

Dificuldades de adaptacéo

16.2 Que dificuldades sentiu no(s) ano(s) em que ficou retido antes de frequentar o Percurso Curricular
Alternativo:

Dificuldade em acompanhar o ritmo da turma

Distanciamento entre o professor

Dificuldade na compreensao dos enunciados

Sentimento de inferioridade perante os colegas da turma

16.3 Como avalia o relacionamento com os professores antes de ter frequentado uma turma de Percurso
Curricular Alternativo:
Sempre me dei bem com todos os professores

Tive alguns conflitos com um professor/ uns professores

Comportamentos desajustados:

18.1J4 teve problemas indisciplinares antes de frequentar as turmas de Percurso Curricular Alternativo.
18.1.1Sim

18.1.2Néo

18.2 Alguma vez foi suspenso?
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18.2.1 Sim
18.2.2 Naéo

18.3 Se sim, quantas vezes?

19. Apds ingressar nas turmas de Percurso Alternativo esteve suspenso?
19.1 Sim

19.2 Néo

19.3Se sim, por que razao

20 Como avalias os métodos de ensino aplicados pelos professores na turma que frequenta agora?
20.1 Ajustados
20.2 Desajustados

21 Sentes que esta a ser ajudado?
21.1 Sim
21.2 Ndo

22 Como se relacionas com os professores?
22.1 Dou-me bem e obedeco

22.2 Nao obedeco ao que é pedido

23 No seu entender que caracteristicas deve ter um professor para o ajudar da melhor maneira na escola.
Enumere-as:

23.1

23.2

23.3

24 Acha que os professores atuais relinem essas caracteristicas.
24.1 Sim
24.2 Néo

Anexo Il — Guido da Entrevista

Guiao de Entrevista - Historia de Vida
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l. Capitulos de Vida
Diviséo da vida dos participantes em capitulos principais, e atribuicdo de um titulo e elabo-
racdo de um resumo para cada um deles.

Depois da divisdo em capitulos e da elaboragdo de todos os resumos, para ficarmos com
uma ideia geral da visdo dos alunos nesta nova fase académica, explorar para cada um dos
capitulos os seguintes topicos:
Contexto familiar (estrutura do agregado, dinadmicas relacionais, ocupacao dos famili-
ares e o seu nivel de escolaridade)
» Com quem vive? Qual a ocupagdo dos membros do agregado?
» Como é a relacdo com os familiares?
> E importante para os seus familiares o seu sucesso escolar?
Contexto macrossocial (meio/ zona de residéncia)
» Como é a zona onde reside?
» Como se relaciona com 0 meio envolvente?
Institucionalizacdes
» Esteve em alguma instituicdo? Onde? Durante quanto tempo? Porqué?
» Como foi a vivéncia na instituigdo?
O percurso no Curriculo Alternativo
» Gosta de andar na escola?
Alguma vez ndo gostou da escola? Por que razao?
Alguma vez interrompeu a escola antes de entrar nesta turma PCA?
Por gque razdo?
Sente-se satisfeito com o seu atual percurso escolar?
O que mais lhe agrada neste PCA?
O gue menos o agrada?
Sente que mudou a sua atitude face a escola? O que levou a essa mudancga?
Como é o relacionamento com os professores?

Como descreve o trabalho dos professores que tem?

VvV V V V V V V V VYV VY

Os mesmos mostram cuidado e preocupacéo pela sua aprendizagem? De que for-
ma?

» O que mais 0 marcou desde que entrou para o PCA?
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CENAS OU EPISODIOS SIGNIFICATIVOS

Descrigdo em detalhe (0 que aconteceu, quem estava |4, o que pensou ou sentiu, e significado no
contexto global da historia de vida) das seguintes cenas:

1. Qual o melhor momento na escola.

2. Qual o pior momento na escola.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor? E para o pior?

4. Ponto de viragem (cena em que o participante experimenta uma mudanca face a escola)

5. Imagem da escola

6. Imagem do Percurso Curricular Alternativo

7. Imagem dos professores

8. Memodria de um professor (descricdo do momento positivo relacionada com um professor que
0 marcou)

9. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descrigdo da cena mais significativa relacionado

com o percurso curricular alternativo)
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Anexo Il — Apresentacdo dos discursos dos alunos baseados em episddios signifi-

cativos

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episodios significativos - Adriano
1. Qual o melhor momento na escola?
O melhor momento da escola foi quando fui escolhido para ser um dos alunos a ir representar a
equipa de futebol da escola a outro local.

2. Qual o pior momento na escola.
Quando reprovei e vi 0s meus amigos passarem para 0 5° ano.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?

Foram os setores que me ajudaram nos treinos. Para o pior ndo sei. Eu reprovei por ndo estudar
muito.

4. Imagem que tem da escola.

A escola é importante para termos uma profissao, mas as vezes é dificil estudar e ter bom com-
portamento.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.

E mais facil e bom para tirar boas notas. A partir daqui ja ndo tenho tantas negativas e até ja
consegui tirar alguns bons.

6. Imagem dos professores do PCA.

S&o professores exigentes na mesma, mas dao aulas de outra maneira. Gosto deles porque fa-
zemos sempre muitas coisas diferentes. Claro que as vezes também ha chatices mas eles déo a
matéria melhor e sdo mais calmos a explicar.

7. Memoria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com

um professor que 0 marcou).

Gosto muito da professora de matematica. Ela tornou-se muito amiga. E muito brincalhona
comigo e esta sempre a rir-se. Ela ensinou-me a gostar de matematica. Ja sei fazer contas e com
ela a matematica é divertida.

8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descri¢io da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Gostei de quando fizemos uma apresentacdo de teatro no Natal. Estava muito nervoso, mas
gostei quando no final todos 0s meus amigos e 0s meus avos estavam a bater palmas.

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episadios significativos - Alberto
1. Qual o melhor momento na escola?
Quando conheci esta turma.

2. Qual o pior momento na escola.
Ter de ir suspenso. N&o gosto de ir para casa e saber que 0s meus colegas estdo aqui.
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3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?

No dia em que conheci esta diretora de turma e o professor de EVT. Gostei da forma como me
trataram.

4. Imagem que tem da escola.

Tenho uma boa imagem. A escola é onde temos 0s amigos, os professores e onde aprendemos
a crescer.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.

Esta turma é mais pequena e faz com que os professores consigam ter mais tempo para nds.
Aqui as coisas sdo mais faceis e ha mais atividades.

6. Imagem dos professores do PCA.

Sao os melhores setores da escola.

7. Memdéria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

Gosta da D.T. Ela é muito meiguinha e a0 mesmo tempo ma. Ela faz tudo para o nosso bem e
estes dois anos com ela foram muito diferentes. Porto-me melhor e tudo.

8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descricdo da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Quando fui falar com a D.T a uma reunido no Porto sobre o nosso trabalho que foi um dos
melhores. A professora e a outra senhora gostaram muito da minha apresentagéo e pediram-me
para ir falar. Adorei.

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episodios significativos — David
1. Qual o melhor momento na escola?
S&o todos. Mas gosto de quando vamos a visitas de estudo.

2. Qual o pior momento na escola.
Quando os professores ralham comigo.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?
S&0 sempre os professores.

4. Imagem que tem da escola.

A escola serve para nos ensinar, assim posso ter um futuro melhor.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.
Aqui aprendemos muitas coisas. Fazemos atividades. Os professores sdo fixes.

6. Imagem dos professores do PCA.
Estes setores trabalham muito. Preparam muitos exercicios e estdo sempre a fazer coisas con-
nosco, mesmo quando as outras correm mal.

7. Memoria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

O professor de Teatro. Ele sabe muita coisa. Esta sempre a chatear-se connosco, mas faz mui-
tas coisas. Também gosto da D.T. Ela ajuda-me muito.
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8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descrigdo da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Quando fui escolhido delegado de turma. Sempre quis ser. Desde o 1° ano. Agora ja sou.

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episodios significativos - Doriana
1. Qual o melhor momento na escola?
Quando ha festas.

2. Qual o pior momento na escola.
Ui. Quando os professores me mandam para rua. Quando tiro negativas e quando se metem
comigo aqui na escola.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?

A culpa das coisas boas é dos alunos das coisas mas é dos professores. Ha professores que sdo
uma seca e ndo deixam fazer nada.

4. Imagem que tem da escola.

A escola é aguela que nos vai ensinar e vai ser importante para o nosso futuro. Assim ja vou
ensinar 0s meus irmaos que sairam da escola sem saber ler e escrever direito.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.
Gosto muito desta turma. Adoro estar aqui. Fazemos muita coisa que dantes ndo fazia e estou a
conseguir aprender matematica e portugués que € o mais importante.

6. Imagem dos professores do PCA.
Adoro estes professores. Menos a de EVT. De resto séo setores muito bons e preocupados con-
Nosco.

7. Memoria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

Gosto muito da professora de Ciéncias. Ela da-me bons conselhos e adoro a aula dela. Também
gosto da professora de matematica e a nossa diretora. Estas professoras sdo amigas e muito
justas. Sabem ralhar quando € preciso, mas também sdo amigas quando merecemos.

8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descri¢io da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Foi quando vi as notas do 3° periodo. Passei para 0 6° ano sem negativas.

alunos PCA
Cenas ou episodios significativos — Ema
1. Qual o melhor momento na escola?
Gosto de andar a correr nos intervalos.
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2. Qual o pior momento na escola.
A primeira vez que vim. Nao conheci ninguém. Senti-me sozinha.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?
Os meus amigos.

4. Imagem que tem da escola.

A escola é um bom lugar.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.
Tenho mais tempo para fazer os testes.

6. Imagem dos professores do PCA.
Gosto muito deles. Temos poucos professores, passamos muito tempo com eles.

7. Memdéria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

Gosto da professora de portugués. Ela ensina muito bem e diz que eu leio bem.
8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descricdo da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Quando me vesti de palhago no Carnaval e estivemos animar a festa. Foi muito giro.

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episodios significativos — Ivo
1. Qual o melhor momento na escola?
Estar com 0s amigos.

2. Qual o pior momento na escola.
Quando reprovei.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?

Os nossos amigos e o pior momento foi quando reprovei. Nao gostava da escola nesse ano. Os
meus professores ndo me ajudavam e culpavam-me de tudo o que acontecia.

4. Imagem que tem da escola.

Serve para tirar cursos e dar uma profissdo para o nosso futuro. Quero ser eletricista.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.

Os professores sdo muito fixes. As matérias sdo mais faceis e fazemos muitos mini- testes.
Estes professores costumam fazer muitas questdes-aula. Tenho melhores notas agora. Também
fazemos muitas experiéncias.

6. Imagem dos professores do PCA.
Explicam bem, preocupam-se em ensinar e que a gente aprenda da melhor maneira.

7. Memoria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

Gosto do setor de eletricidade. As aulas dele sdo espetaculares. Ele brinca connosco, andamos
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arranjar coisas na escola e fazemos experiéncias engracgadas. Ele é altamente.

8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descricdo da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Sdo tantas. Gostei de quando recebemos o prémio de mérito, quando fomos a Auto Sueco e da
festa que fizemos para a nossa D.T.

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episadios significativos — Jorge

1. Qual o melhor momento na escola?

Nao sei.

2. Qual o pior momento na escola.

Quando fui suspenso. Fiquei de castigo e tudo.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?

A culpa foi minha em ter ido suspenso.

4. Imagem que tem da escola.

E muito importante na nossa vida. Ajuda-nos.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.

E um curso mais facil. Quando me disseram que vinha para aqui fiquei triste, mas sei que assim
tenho mais facilidade para passar de ano e conseguir ir para um curso.

6. Imagem dos professores do PCA.

S&do os melhores professores. Sdo exigentes mas também sdo muito amigos dos alunos. Gosto
muito e das coisas que nos ensinam. Estes professores ensinam coisas da nossa vida.

7. Memoria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

Ter o setor de eletricidade. Gostei logo da 12 aula que tive com ele. Ele é o meu melhor amigo
nesta escola.

8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descri¢io da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Lembro-me da 12 discussdo que a D.T teve comigo. Ela mandou-me sair da sala e esperar la
fora. Nunca mais me esqueci do que me disse e passei a confiar sempre nela.

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episodios significativos — Pedro

1. Qual o melhor momento na escola?

Quando recebi “Muito bom” no teste de Matematica.

2. Qual o pior momento na escola.

Ter levado “porrada”.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?

A professora de matematica. E para o pior momento foi devido a uns miudos do bairro que me
andavam a perseguir.

4. Imagem que tem da escola.

A escola é importante para nos ensinar. Adoro descobrir coisas novas. Na escola temos essa
oportunidade.
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5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.

E um curso mais facil. Tenho boas notas. Sou um dos melhores alunos da turma e sei imenso
sobre as matérias que estamos a dar. Adoro as disciplinas de Historia e Matematica.

6. Imagem dos professores do PCA.

Gosto mais destes professores do que os outros que ja tive. Eles sdo muito preocupados, aju-
dam-nos muito e explicam bem a matéria. Nao gosto quando um professor da a matéria a cor-
rer. Aqui vamos fazendo devagar as coisas. Sinto que estou aprender mais do que no outro ano.

7. Memoria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

Gosto muito da professora de matematica e de histdria. A de matematica porque passei a ter
boas notas. Ela ajuda-me muito e da-me exercicios diferentes para eu treinar. A professora de
histdria sabe muitas coisas e consegue dar aulas divertidas e faz muitos teatros com as coisas
que ja aconteceram. E fixe.

8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descricdo da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Foi quando tive o meu primeiro muito bom a matematica. Ler “Muito Bom” “Parabéns pelo teu
esforco!” foi das melhores coisas que ja me aconteceu.

Entrevista aos alunos PCA

Cenas ou episadios significativos - Ricardo

1. Qual o melhor momento na escola?

No dia em que festejei 0 meu aniversario na aula.

2. Qual o pior momento na escola.

Quando fiquei de castigo a limpar a escola porque me tinha portado mal.

3. Que pessoas contribuiram para o melhor momento? E para o pior momento?

Quem me pos de castigo foi o professor da direcdo. O outro foi com a professora de Lingua
Portuguesa. Foi uma aula feita para 0 meu dia de anos.

4. Imagem que tem da escola.

A escola serve para nos ensinar. Nem sempre € facil lembrar-me disso. As vezes nio me apete-
ce estudar, mas sei que a escola é importante para sermos alguém.

5. Imagem do Percurso Curricular Alternativo.

Este curso é mais facil do que o meu 5° ano. As coisas sdo mais faceis. Claro que também te-
nho negativas se faltar muito as aulas ou ndo estudar.

6. Imagem dos professores do PCA.

Estes professores sdo muito fixes. Eles trazem trabalhos diferentes. Fazemos muitas exposi¢6es
€com as nossas coisas, vamos a visitas, fazemos mini testes e as notas sao melhores.

7. Memoria de um professor do PCA (descricdo do momento positivo relacionada com
um professor que 0 marcou).

Gosto dos setores de fisica, eletricidade e de evt. Sou bom aluno nestas aulas. Gostei quando o
setor de evt escolheu 0 meu trabalho para representar a turma no dia de alimentacao.

8. Cena do Percurso Curricular Alternativo (descrigdo da cena mais significativa relacio-
nado com o percurso curricular alternativo).

Gosto das visitas que fazemos e das pessoas que vém ca falar connosco. Temos oportunidade
de aprender coisas novas. E bom.
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