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Resumo

O presente trabalho surge na sequéncia do estagio pedagdgico na escola Portuguesa de
Macau, realizado no ambito do Mestrado em Portugués Lingua Estrangeira/Lingua
Segunda e pretende, para além do relato desta experiéncia, dar conta de uma reflexdo
por ela suscitada, nomeadamente acerca do uso de manuais no ensino de Portugués
Lingua Estrangeira (PLE) de nivel basico (niveis A1/A2) no contexto escolar
secundario de Macau. Inicia-se com uma observagdo geral acerca do contexto de
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa em Macau, tendo em conta as diferentes
medidas que o governo de Macau realiza para a promocdo da lingua portuguesa, a
motivagdo dos aprendentes de lingua e a metodologia que os docentes normalmente
aplicam no ensino de lingua estrangeira em contexto escolar. Depois, desenvolve-se
um estudo da importancia do manual de PLE para o ensino e aprendizagem de lingua,
especialmente para os aprendentes de nivel elementar, tendo em consideragdo a minha
experiéncia na aprendizagem de lingua e a minha observagdo durante o estagio na
escola secundaria em Macau. Além disso, propde uma analise comparativa de trés
manuais de PLE utilizados nas escolas secundérias de Macau e ¢ acompanhada de um
inquérito a docentes de portugués no ensino secundario em Macau. A andlise visa
demonstrar como os diferentes contetidos estdo pensados e organizados nos diferentes
manuais. E ainda possivel observar concordéncias entre as consideragdes recolhidas na
analise dos manuais e os resultados do inquérito, evidenciando assim o papel do
manual de PLE no ensino e aprendizagem de portugués em Macau. Apresentam-se
ainda algumas reflexdes para a elaboragdo de outros manuais de PLE para o contexto

de Macau.
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Abstract

The present work follows the pedagogical internship at the Portuguese school in
Macau, carried out within the framework of the Master in Portuguese as a Foreign
Language / Second Language and intends, in addition to reporting this experience, to
reflect on a reflection it has raised, namely on the use of manuals in the teaching of
Portuguese as a Foreign Language (PLE) at a basic level (levels Al / A2) in the
secondary school context of Macao. It begins with a general observation of the context
of teaching and learning Portuguese in Macau, taking into account the different
measures that the government of Macau takes to promote the Portuguese language, the
motivation of language learners and the methodology that teachers usually apply in
teaching foreign language in a school context. Then, a study is carried out on the
importance of the PLE manual for language teaching and learning, especially for
elementary level learners, taking into account my experience in language learning and
my observation during the internship in secondary school in Macao. In addition, it
proposes a comparative analysis of three PLE manuals used in secondary schools in
Macau and is accompanied by a survey of Portuguese teachers in secondary education
in Macau. The analysis aims to demonstrate how the different contents are thought and
organized in the different manuals. It is also possible to observe agreement between
the considerations collected in the analysis of the manuals and the results of the
survey, thus highlighting the role of the PLE manual in the teaching and learning of
Portuguese in Macau. Some reflections are also presented for the elaboration of other

PLE manuals for the Macau context.
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Portuguese as a Foreign Language, Manual of Portuguese as a Foreign Language,
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Introducio

O presente trabalho propde uma andlise do contexto de aprendizagem da lingua
portuguesa em Macau, a partir do relato da experiéncia de estagio pedagdgico em
ensino de portugués na escola Portuguesa de Macau. Em particular, sera focado o uso
de manuais de lingua no ensino, quer através de uma andlise comparativa de trés
manuais de grande divulgacdo no territdrio, quer através de um inquérito realizado
junto de docentes de lingua portuguesa. O trabalho contribui para evidenciar a
necessidade da utilizagdo e também da elaboracao de manuais de PLE de nivel basico,
fazendo algumas consideracdes que devem ser tidas em conta na aprendizagem de
portugués em Macau. Ao longo do trabalho, o contexto de referéncia ¢ o contexto do
ensino e da aprendizagem de portugués em Macau, focando duas perspetivas ou dois
papéis: ensinante e aprendente de lingua. Em relagdo aos aprendentes principiantes de
portugués lingua estrangeira, especialmente principiantes chineses, a andlise dos
manuais ¢ a verificacdo dos resultados dos inquéritos aos docentes de portugués
visam a proporcionar dados eventualmente importantes para a elaboragao futura de

manuais de PLE para o contexto de Macau.

Tendo em consideragdo a abrangéncia dos contetidos propostos para este relatério, o
trabalho esta dividido em quatro capitulos.

O capitulo I trata a minha experiéncia pratica de ensino de portugués na Escola
Portuguesa de Macau. O estagio levou-me a perceber melhor que o papel de docente é
sobretudo o de facilitador que apoia os alunos a desenvolverem as suas diferentes
competéncias numa aula de lingua. O estagio fez-me perceber também o
aproveitamento de diferentes recursos como video, musica ou ilustragdes, que
contribuem para tornar a aula de lingua mais dinamica e ativa e para aumentar a
motivacdo dos alunos para a aprendizagem de lingua. No mesmo capitulo,

apresenta-se o contexto de portugués como lingua estrangeira em Macau. Entende-se



que a lingua portuguesa ¢ uma lingua estrangeira para os aprendentes chineses de
Macau pela falta de input e pela limitacdo de terem contacto com o portugués apenas
em contexto de aula. A promocdo da aprendizagem de portugués no territdrio esta
sempre relacionada com fatores politicos do governo. Porém, apesar de o portugués
ser lingua oficial no territdrio, ela ndo € na verdade falada no dia a dia. Além disso, o
aumento de aprendentes de portugués em Macau deve-se a uma motivagdo de
aprender a lingua muitas vezes ligada a perspetiva de maior €xito no emprego. Ao
mesmo tempo, o habito dos aprendentes chineses de aprenderem a lingua através
sobretudo da memorizagdo pode impedir o desenvolvimento da competéncia da
comunicagdo, o que pode implicar também um certo cansaco do docente na inovagao
da metodologia de ensino. Por isso, cultivar a motivagdo mais espontdnea dos
aprendentes ¢ importante, contribuindo para a sua aprendizagem da lingua e para o seu
desempenho comunicativo, levando a persisténcia na aprendizagem, e a determinagao
para a aquisi¢do da lingua. Como as competéncias definidas pelo governo de Macau
na aprendizagem de portugués focalizam as capacidades mais basicas, as
recomendacdes oficiais para o ensino vdo no sentido de os materiais de ensino
pensarem mais na progressao na aprendizagem, com vista ao dominio das capacidades

praticas e da inteligéncia no uso da lingua.

O capitulo II apresenta algumas reflexdes sobre o uso do manual no ensino de lingua
estrangeira, incluindo o conceito de manual e as fung¢des e carateristicas do manual de
LE. O manual oferece seguranga, sendo um guia no ensino e aprendizagem de lingua
para os docentes e os aprendentes. Também se observa que o manual ¢ bem aceite
pelos aprendentes chineses, sobretudo pela sua estruturacdo e sistematizagdo dos
conteudos. Introduzi nesta parte também as observagdes que pude fazer ao longo do
estdgio na EPM, nomeadamente de que o manual ¢ sempre o material de referéncia
para os docentes da escola prepararem as aulas, especialmente nas aulas com alunos

de nivel mais bésico. As observagdes que fiz durante o estagio também evidenciaram a



flexibilidade no uso do manual pelos professores, de acordo com cada contexto

especifico.

Em sequéncia da minha experiéncia como professora de portugués no ensino
secundario e dado que a maior parte dos alunos de Macau estd na primeira fase da
aprendizagem de portugués, procurei de seguida fazer uma andlise de alguns dos
manuais mais comuns no ensino de portugués no territério. Escolhi para este trabalho
trés manuais de nivel basico (A1/A2), usados nas escolas secundarias de Macau. No
capitulo III analisam-se os diferentes conteudos nos manuais de PLE: contetidos
linguisticos, temas e textos, conteudos comunicativos, culturais e graficos. Observa-se
que os exercicios gramaticais formam parte essencial do processo de aprendizagem e
também da estrutura destes manuais. Além disso, ¢ possivel observar que a reproducao
das estruturas gramaticais e a sua aplicacdo em diferentes contextos mais naturais de
comunicagdo devem ser processos complementares, para os aprendentes praticarem o
uso de lingua de forma mais flexivel. Relativamente a progressdo, os conteudos da
gramatica seguem a progressdao do simples ao complexo e do presente ao passado. Os
temas desenvolvem-se dos mais quotidianos para outros mais abrangentes,
correspondendo & progressio na aprendizagem de lingua. E possivel observar uma
prevaléncia de textos artificiais, possivelmente por estes permitirem ajudar a
focalizagcdo de temas gramaticais e uma interagdo comunicativa simples. Contudo, a
relativa monotonia deste tipo de textos pode diminuir a motivacdo dos aprendentes.
Nos contetidos comunicativos, recorda a importancia da constru¢do de diferentes
contextos naturais e¢ da diversidade das atividades que visam desenvolver a
criatividade e a imaginacao dos aprendentes. Relativamente aos contetdos culturais,
observa-se que o manual ¢ um suporte importante na transmissao de conhecimentos
culturais relacionados com a lingua-alvo, mas ¢ dificil eliminar todas as possibilidades
de construir esteredtipos através do manual, o que deixa ao professor a tarefa de
desconstruir algumas das imagens recorrentes e generalizadas presentes no manual.

Os conteudos graficos nos manuais de PLE, ndo apresentam uma diferenca grande,



podendo ser usados principalmente para aproximar os saberes linguisticos da
realidade, ou motivar a pratica escrita ou oral dos aprendentes. Contudo, um aspeto a

considerar ¢ a clareza da fun¢do das imagens.

Para ter uma perspetiva mais abrangente e proxima sobre a atitude dos docentes de
portugués em relagdo ao manual, desenvolvi um inquérito dirigido a docentes de
lingua portuguesa no ensino secundario de Macau. No capitulo IV, através deste
instrumento e da analise dos dados e resultados assim obtidos, o presente trabalho visa
também dar um contributo para o campo, através de algumas recomendagdes para a
elaboragdo dos manuais de PLE futuros (A1/A2) para o ensino de portugués no
contexto de Macau. O manual de PLE para os docentes de portugués no ensino
secundario na sua aula € necessario. Os participantes acham também que os manuais
de PLE estao em avango e correspondem as necessidades dos aprendentes e dos
professores. As explicagdes gramaticais com a tradugdo na lingua chinesa ajudam os
aprendentes a dominarem os saberes linguisticos. Observam-se também concordancias
com os resultados da andlise dos manuais: a inclusdo das imagens e dos recursos
auténticos, a diversidade das tarefas para a pratica oral sdo considerados essenciais
num manual de PLE. Além disso, percebe que o equilibrio do desenvolvimento das
competéncias linguisticas, especialmente a competéncia comunicativa, € a inclusdo
dos elementos culturais de Macau e da lingua-alvo sdo critérios importantes na escolha

de manual de PLE.



Capitulo I — O ensino de portugués em Macau

1. Relato sobre a experiéncia do estagio pedagégico

O Mestrado em Portugués Lingua Estrangeira /Lingua Segunda, no ambito do qual se
apresenta este relatorio, prevé no segundo ano a realizagdo de um estagio curricular
numa escola. Neste caso, o estagio realizou-se na Escola Portuguesa de Macau
(EPM), que foi criada em 1998 no territorio chinés sob a administragdo portuguesa. E
a herdeira de trés instituicdes de portugués no ensino: a Escola Primaria Oficial, a
Escola Comercial e o Liceu de Macau. A fim de manter a continuidade e a cultura da
lingua portuguesa no territorio de Macau depois da transferéncia da soberania de
Macau para a Republica Popular da China em 1999, foi instituida a Fundagdo Escola

Portuguesa de Macau (FEPM) em abril de 1998.

A Escola Portuguesa de Macau ¢ um estabelecimento de ensino que se distingue das
demais escolas que existem no territorio, nomeadamente, das escolas publicas e
privadas. Nas escolas publicas, a lingua de ensino ¢ a lingua chinesa, e, atualmente, a
lingua portuguesa ¢ uma disciplina obrigatéria na maioria das escolas publicas. As
escolas privadas diferem quanto a lingua veicular, que pode ser a lingua chinesa,
inglesa ou portuguesa. No caso da EPM, a lingua veicular ¢ a lingua portuguesa. Por
outro lado, segundo a Lei n.° 9/2006, Artigo 37.°', as escolas privadas que escolhem
outras linguas como lingua veicular, devem oferecer oportunidades para a
aprendizagem de uma das linguas oficiais. De acordo com a Portaria n® 940/2009%, de

20 de agosto, a Escola Portuguesa de Macau assume o papel do “ensino particular e

" Lei n.° 9/2006, Artigo 37.° Capitulo VII. Instituicdes educativas e sistema escolar. Disponivel em:
https://bo.i0.gov.mo/bo/i/2006/52/1¢i09.asp [08 de Setembro de 2020]

2 Portaria n° 940/2009, Didrio da Republica Eletrénico, 20 de agosto de 2009, Ministério da Educacio,
pp, 5474 - 5481. Disponivel em https:/data.dre.pt/eli/port/940/2009/08/20/p/dre/pt/html [08 de
Setembro de 2020]



https://bo.io.gov.mo/bo/i/2006/52/lei09.asp
https://data.dre.pt/eli/port/940/2009/08/20/p/dre/pt/html

cooperativo concretizado na sua flexibilizagao curricular”. Além da lingua portuguesa,
a escola valoriza em simultdneo a aprendizagem das linguas estrangeiras, como o
mandarim e o inglés, tendo em consideracdo a multiplicidade cultural e linguistica da
sociedade macaense. Além disso, a escola assume o propésito de assegurar a
diversidade curricular de forma flexivel, com a finalidade de “satisfazer as

necessidades e os interesses” dos alunos.

A escola ndo oferece apenas o ensino de portugués a alunos locais, mas serve também
a preparacdo dos alunos que vao estudar para Portugal ou para outros paises. Além
disso, a escola iniciou uma cooperacao com a Dire¢do dos Servigos de Educacao e
Juventude (DSEJ), no dmbito da qual oferece cursos de lingua portuguesa, como
lingua estrangeira, aos alunos locais. Estes cursos sdo dirigidos aos jovens do ensino
secundario de outras institui¢des do Governo da Regido Administrativa Especial de

Macau (RAEM) que pretendem aprender portugués.

A escola tem um hino préprio que ¢ cantado normalmente na festa do Natal, na festa
musical e na ceriménia da escola. Salienta-se também uma preocupag¢do com a
integracao de elementos das culturas oriental e ocidental, visivel, por exemplo, nos
quadros de zodiaco chinés nas paredes ou na pintura de um eléctrico de Lisboa. Em
relacdo as atividades, sobretudo relevantes para o portugués, a Escola Portuguesa de
Macau apresenta uma série rica de programas realizados em lingua portuguesa, para
que os alunos tenham um maior contato com o portugués durante a vida escolar.
Alguns exemplos: o concurso de declamacdo de Poesia; o convite de autores e artistas
para uma apresentacdo na escola; um grupo de teatro que apresenta um ou dois textos
dramaticos anualmente; a comemora¢do do centendrio de diferentes figuras
portuguesas; ¢ atividades organizadas em relagdo aos diferentes dias mundiais. Além
disso, existe também o jornal da escola que acolhe a participagdo dos alunos na escrita
de artigos, bem como prosa ou poesia. O jornal inclui também textos literarios € uma

seccdo de informacgdes em inglés, chinés e portugués.
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Na escola, hd trés estruturas importantes: o Departamento das Linguas Romanicas,
onde se reunem os professores de linguas, o Departamento Curricular, onde se reunem
os professores de diferentes disciplinas, o Conselho de Coordenadores onde se
discutem, por exemplo, as questdes relativas ao sucesso dos alunos ou a pratica
pedagogica perante o Covid-19, uma situagdo desafiante no ano 2020. Relativamente a
questdo da pandemia, esta trouxe algumas alteragdes em relacdo ao ambiente de
aprendizagem e a organizag¢do do estagio. Por exemplo, os professores deixaram de
poder seguir o plano das aulas e viram-se forcados a adaptar as aulas para um formato
a distdncia e a preparar novos materiais. Por exemplo, no caso de professores que
utilizavam normalmente apresentacoes em Power Point para dar as suas aulas,
passaram a indicar nos slides alguns links para os alunos consultarem e para fazerem
diferentes tarefas depois das aulas a submeter por correio eletronico. De forma geral,
as aulas resultaram bem nesta forma.> E verdade que por causa da quarentena, os
estagidrios ganharam mais tempo para preparar aulas em casa, porém, o conhecimento
muito reduzido em relacdo a turma a que iriam dar aulas foi um dos obsticulos para
fazer planos de aulas. Se tivessem mais tempo para conhecer os alunos, podiam saber

melhor os interesses e as necessidades dos alunos.

Quando recomegaram as aulas, todos os professores e alunos passaram a usar mascara,
que muitas vezes causava uma sensagao desconfortavel ao falarem. Antes de entrar na
escola, era preciso medir a temperatura corporal. Além disso, a forma de avaliagdao na
escola também foi afetada. As notas do segundo periodo (janeiro a abril) ndo entraram
o calculo da nota final, exceto as de janeiro que iriam ser calculadas com as notas de

maio a agosto, do terceiro periodo.

3 Num di4logo com a minha professora titular da EPM, ela assumiu preferir dar aulas a distincia aos
alunos mais velhos, visto que o ambiente de aprendizagem assim os levou a trabalhar mais. Em relag¢do
aos alunos, faziam mais relatorios de escrita para trabalho de casa.



Para obter mais informacdes e conhecer melhor o funcionamento da escola, realizei
uma entrevista com um professor que pertence a dire¢ao de apoio da escola. Na Escola
Portuguesa (EPM), lecionam-se varios niveis de ensino: o primeiro ciclo (do primeiro
ao quarto ano), o segundo ciclo (do quinto ao sexto), o terceiro ciclo (do sétimo ao
nono) e o secundario (do décimo ao décimo segundo ano). Atualmente, cerca de 75 %
dos alunos de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM)* sdo do primeiro ciclo. Hid em
total 620 alunos que frequentam a EPM. Deste total, 322 alunos falam portugués em
casa, e os restantes aprendem na escola portugués como lingua ndo materna e lingua
segunda. Em relacdo aos docentes, ha cerca de 65 professores responsaveis por
diferentes disciplinas, todos eles contratados diretamente pela escola. Dentro deste
nimero, além de professores de lingua portuguesa, ha também professores chineses
que ensinam especialmente o mandarim. Além do corpo docente, ha duas psicologicas
e cinco professores que sdao responsaveis pelo apoio psicologico aos alunos. Existem

também aulas de apoio direcionadas aos alunos com dificuldades, de diferentes niveis.

No periodo de estagio, um dos principais elos de ligagdo do estagidrio a escola ¢ o
professor que orienta o estdgio, na instituigdo. A minha professora orientadora do
estagio ¢ uma professora de portugués que vive em Macau ha 26 anos e tem 21 anos
de experiéncia de ensino de portugués. E uma professora do quadro do Ministério da
Educacdo de Portugal. Foi para Macau em 1994, tendo ai trabalhado no Liceu
Nacional Infante D. Henrique e na Escola Comercial de Macau. Foi depois convidada
pelo diretor da Escola Portuguesa de Macau (EPM) para trabalhar nesta mesma escola.
Ela pertenceu ao primeiro grupo de professores que foram para a EPM para ensinar
portugués. Na escola, ela ¢ responsavel pelas turmas do sétimo ano ¢ do décimo
primeiro ano que tém portugués como lingua materna, e turmas do sétimo e do décimo
ano de portugués lingua estrangeira. Além disso, ¢ a fundadora do Jornal da escola e a

autora da letra do hino da escola.

4 Conforme a professora titular da EPM, os alunos de PLNM sdo alunos que aprendem a lingua
portuguesa como lingua estrangeira.
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Com base no que pude observar, a professora mantém uma boa relagdo com os seus
alunos, preocupando-se ao mesmo tempo com o desempenho individual de cada um.
A titulo de exemplo, a professora contou-me uma historia verdadeira que ocorreu
numa turma de sétimo ano. Neste grupo, havia uma aluna cujo desempenho escolar
ndo era ideal. A professora decidiu conversar individualmente com ela. No dia
seguinte, tive a oportunidade de observar a aula da professora aquela turma e
verifiquei que a aluna se sentou ativamente a frente e esteve concentrada durante toda
a aula, tomando notas e ouvindo com atenc¢do o que a professora dizia. Neste sentido,
¢ importante que o professor, ao ensinar, esteja também atento a fatores e necessidades
psicolégicas dos alunos. Como dizia a professora, “uma pequena agdo pode causar

uma grande mudanga”.

De acordo com a professora, este € o primeiro ano que a EPM recebe estagiarios para
a disciplina de portugués. Sao duas pessoas do mesmo mestrado que fazem o estagio
na mesma escola, sob orientagdo da mesma professora. O estagio pedagogico deve
completar noventa horas, onde estdo incluidas a observagdo das aulas da professora
orientadora, a observacdo das quatro aulas da colega de estagio, encontros e reunides
com o orientador da Universidade de Sdo José e a orientadora da Escola Portuguesa, a
realizagao das tarefas e planos de aula na escola e em casa e a pratica de ensino dos

estagiarios na sala de aula.

A turma a que tive oportunidade de dar aulas ¢ uma turma com sete alunos do décimo
ano de nivel B1, que tem o curriculo da lingua portuguesa como lingua estrangeira. Os
alunos do décimo ano podem escolher trés areas especificas: Ciéncias, Humanidades e
Artes. Eles tém pelo menos oito disciplinas, incluindo as da formagao geral, como o
Portugués, o Inglés, a Educagdo Fisica, a Informatica, a Educa¢do Cientifica e
Desenvolvimento, e as disciplinas de op¢do. H4 Matematica A, Quimica, Biologia
para os alunos que estudam Ciéncias; Historia A para os alunos que estudam
Humanidades e Desenho para os alunos que estudam Artes. E no tltimo ano podem

escolher fazer um exame unificado de acesso as quatro instituigdes do ensino superior
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de Macau ou fazer o exame de acesso as universidades de Portugal ou europeias ou

podem escolher fazer ambos.

Antes de lecionar, outra tarefa mais exigente que a minha orientadora me atribuiu foi
fazer quatro planos de aula. Enviei uma primeira versao para a professora fazer
revisdo e depois tentei melhorar os planos com as suas recomendagdes. Ja no inicio do
processo de planear as aulas, a professora enviou-me um modelo de plano de aula e
recomendou-me procurar um texto como base e depois desenvolver diferentes temas e
atividades a partir do mesmo texto. Cada um dos meus planos de aulas é composto por
um tema, a base para a “reflexdo” em aula, e a partir deste tema, sdo desenvolvidos
temas relacionados: especificamente, os temas tratados nas quatro aulas foram:
reflexdao sobre a sociedade portuguesa; o consumismo; a preservacao ambiental € uma
reflexdo sobre a vida. Além desta componente tematica, as aulas t€ém o objetivo de

trabalhar a competéncia oral, a escrita e o 1éxico.

A motivacdo que me levou a aproveitar o tema da aula para uma reflexdo mais
alargada ¢ que, na minha perspetiva, a reflexdo ¢ um exercicio muito importante
porque nos ajuda a conhecermo-nos melhor e a conhecer melhor o que estd a
acontecer no mundo. Refletir ndo se refere totalmente ao ato de olhar para algo com
uma atitude critica, mas ¢ sobretudo o ponto de partida para fazer uma observagio

mais profunda sobre alguma coisa. Saber refletir ¢ também uma forma de inteligéncia.

A pratica pedagdgica efetiva consistiu em quatro aulas seguidas durante uma semana.
Durante o periodo do estagio, com a orienta¢do da professora, foram elaborados os
planos de aula, e aproveitei a oportunidade para fazer alguns trabalhos para os alunos,
como testes de gramatica, de compreensdao de leitura e de compreensdo oral. O
primeiro teste foi também distribuido aos alunos da turma, para o realizarem durante
as férias do Ano Novo, em casa. Durante o processo da verificagdo do trabalho de

gramatica, antes de dar as quatro aulas, reparei que os alunos tém dificuldades e
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problemas, especialmente nas estruturas sintaticas e na aplicacdo dos tempos verbais,

tal como o que a professora orientadora tinha dito.

Pude perceber, ao longo do estdgio, que o professor, especialmente numa aula de
lingua, deve ser ativo, encorajador e tentar garantir a interatividade entre os alunos,
incentivando-os a interagir. Neste sentido, durante a minha préatica de ensino, de cada
vez que um aluno respondia a uma pergunta minha, procurei usar uma linguagem mais
motivadora, como “Muito bem!”, sendo como reforco positivo para estimular o
interesse dos alunos a darem mais feedback. E em vez de dizer no inicio de aula com a
introdugdo, “Vou ensinar-vos...”, preferi usar a palavra “partilhar”, ja que a aula pode
e deve ser um espago de intercambio de saberes. Ao mesmo tempo, € preciso 0s
professores conseguirem manter a aula ativa, dindmica, para captar a atencao dos
alunos. Creio sempre que uma relacdo positiva entre professores e alunos € um
ambiente agradavel s3o pontos importantes para obter um maior sucesso no ensino,
aumentando assim o “filtro afetivo” (Krashen, 1982: 31-32), com objetivo de facilitar
a compreensdo dos conteudos. Por isso, no inicio da primeira aula, fiz uma
apresentacao pessoal e creio que isto foi uma boa oportunidade para os alunos terem
uma impressao inicial minha, e para diminuir a distancia entre mim e os alunos. Na
primeira aula’, usei um texto que trata uma entrevista entre um humorista e o Pai Natal
6 e através do didlogo deles, refletem alguns assuntos problematicos que iriam ser

temas para desenvolver nas aulas seguintes.

Para assegurar a motivacdo dos alunos durante a aula, uma estratégia usada foi a
utilizagdo de recursos varios como a musica, o video ou as imagens, como veiculos
para a introducdo e a apresentagdo de determinados temas tratados na aula. Esta
estratégia visou atrair a atencao dos alunos, com o objetivo de criar um espaco ludico

na sala de aula e facilitar a concentragdo. Observei que desta forma, quando a

® Ver Anexo 1. (Planificagdo da primeira aula)
5 Ver Anexo 2. (Texto usado na primeira aula)
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tecnologia era introduzida na aula, os alunos estavam mais ativos e participativos, com

vontade de interagir. Além disso, durante as aulas, fiz muitas vezes a pergunta “O que
A A ’ :

pensam sobre .../ Porqué € que...” para os alunos terem a oportunidade de expressar a

sua opinido e tentar avaliar algo. Tentei criar também diferentes atividades para a aula

ser mais ativa e dinamica.

Na minha segunda aula’, como foi uma aula seguida logo da primeira aula depois de
dez minutos de intervalo, em vez de usar continuamente um texto para dar a aula, usei
especialmente o PPT como recurso principal. O tema tratado nesta aula foi o
consumismo, com objetivo de levar os alunos a saber as consequéncias do consumo
exagerado. No inicio da aula, fiz uma breve apresentacdo sobre o produtor do video
“Obsolescéncia programada --- consumismo’ que iria apresentar e apresentei algumas
ilustragdes®, as quais procuram levar a uma reflexdo critica sobre a sociedade
contemporanea, para os alunos interpretarem a mensagem. Depois, mostrei o mesmo
video que retrata os comportamentos associados ao consumo exagerado. Embora o
video ndo mostre pessoas a falar, através dos movimentos e das acdes do
protagonista, os alunos conseguiram responder as perguntas seguintes: De que trata o
video? O que ¢ que o protagonista fez no video e qual foi a consequéncia? O objetivo
destas perguntas era verificar a compreensdo do video. Além disso, usei uma imagem’
com palavras-chave que tratam do processo relativo ao consumismo: Extraimos ---
Produzimos --- Distribuimos --- Consumimos --- E jogamos no lixo'’. A finalidade
desta imagem ¢ ativar a memoria dos alunos sobre o video, ao fazerem uma pequena
sintese deste mesmo. Antes de lhes explicar qual seria o TPC, realizei uma atividade,
um pequeno teste'' em forma de verdadeiro ou falso, que teve como objetivo
identificar se uma pessoa ¢ consumidora compulsiva ou nao. Eu li as afirmagdes e os

alunos ouviram, e assinalaram afirmagdes com que concordaram. Na tultima parte da

"Ver Anexo 3. (Planificagdo da segunda aula)

8 Ver Anexo 4. (Ilustragdes do autor apresentadas na segunda aula)

° Ver Anexo 5. (Imagem que se serve para fazer uma sintese do video apresentado na aula)

% A colocagdo “Jogar no lixo” estd no portugués brasileiro, o professor de portugués deve esclarecé-la e
diz aos alunos a colocag@o no portugués europeu, que deve ser: “Deitar fora”.

'Ver Anexo 6. (Apresentacdo do teste)
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aula, pedi os alunos para verem em casa o video intitulado “Human 2020'?” que retrata
a humanidade de 2020. No video, os animais tém medo dos seres humanos, o que leva
a ideia de que os seres humanos ignoram a importincia de proteger a natureza,
negligenciam os direitos dos animais, pensando que sdao mestres do mundo, fazendo
com que os homens e os animais ndo possam conviver de forma pacifica. Os alunos
precisam de fazer um comentario com base em trés perguntas: Como ¢ a relacao entre
os seres humanos e os animais ou a natureza no video? Porque ¢ que ha uma relagao
assim? O que pensa sobre esta relacdo? Este trabalho teve como objectivo levar os
alunos a fazer uma reflexdo sobre o mundo atual com base no que observaram no
video. A maior parte dos alunos fez um bom trabalho: além de uma interpretagao do
video, conseguiram fazer uma ligagdo do video com o problema que o mundo est4 a
enfrentar, a pandemia de Covid-19, e referiram algumas consequéncias do medo da

pandemia, como o fendmeno de acumulagao de determinados bens do supermercado.

No inicio da terceira aula", fiz uma introducdo ao filme Toy Story, aproveitando o
termo “brinquedo” para apresentar o tema do material que iria ser tratado na aula,
nomeadamente um video relativo a “reciclagem de brinquedos”. Foram realizadas
atividades de compreensdo, um exercicio de resposta verdadeiro/falso™ e uma
atividade de palavras cruzadas'® para consolidar o significado do 1éxico aprendido na
aula, de uma forma mais ludica. Os alunos conseguiram encontrar o vocabulario
correspondente a determinadas defini¢gdes. No fim da aula, ouviram uma can¢ao
cantada por um grupo de artistas coreanos, relativa a chamada de atengdo para a
preservagdo do ambiente.'® O trabalho de casa que coloquei na terceira aula foi a

criagdo de slogans relativos a preservagao do ambiente.

12 o video intitulado “Human 2020”. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=DaFRheiGEDO

3 Ver Anexo 7. (Planificagio da terceira aula)

™ Ver Anexo 8. (Exercicio de verdadeiro ou falso)

S Ver Anexo 9. (Atividade de palavras cruzadas)

6 Deve esclarecer que a cangdo ¢ da lingua inglesa, tendo em consideragio que os alunos dominam
bem a lingua inglesa, contudo a perce¢do ¢ levar os alunos a saber principalmente a mensagem da
preservagdo do ambiente através da cancdo e que o tema da preservagdo ambiental é um assunto global
que esta relacionado com todo o mundo cujas linguas sdo diferentes.
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Slogans criados pelos alunos:

e  Mais Arvores, Mais Ar Limpo Temos.

o  Menos Malandrecos, Mas Seguros Ficamos.

e Se Quiseres Continuar A Respirar, E Melhor Comegamos A Reciclar.
e  Natureza Pura, N6s Podemos.

e Para Amanha, Protegemos Hoje.

e A Saude do Homem Depende Muito da Saude do Planeta.

e  Mudangas de Hoje Para Um Mundo de Amanha.

e  Reciclagem ou Nunca Mais.

e  Menos Plastico Mais Vida.

Na ultima aula'’, apresentei o poema “O Dia Mais Belo: HOJE” de Madre Teresa de
Calcuta'. Aproveitei também o poema para fazer uma leitura coletiva. A atividade
que queria realizar era uma tarefa de escrita, a criacdo de um novo poema individual
de oito versos segundo a estrutura do poema apresentado. Depois de cada aluno acabar
0 seu poema, pedi-lhes para escolherem no seu poema dois versos para criarem um
poema coletivo. Entre os alunos que conseguiram realizar o trabalho, um realizou um
trabalho excelente e a professora até pediu para o publicar no jornal da escola. O

poema ¢é o seguinte'®:

A Coisa Mais Facil — Discordar

A Coisa Mais Dificil — Aceitar

A Pior Derrota — Nao Saber Perder
A Melhor Vitéria — Saber Perder
O Presente Mais Belo — Empatia
A Melhor Sensagao — O Respeito
O Maior Erro — Ignorar

O Poder Mais Poderoso do Mundo — Saber Ouvir
Bosco Evangelista

7 Ver Anexo 10. (Planificagdo da quarta aula)

'8 Deve esclarecer que a lingua original deste poema ndo é o portugués, mas a mensagem de que o
poema trata “Reflexdo sobre a vida” contribui para fazer a coeréncia do tema geral das quatro aulas, a
“Reflexdo”. Por isso, escolhi este poema para a Gltima aula.

" Ver Anexo 34. (Mais exemplos dos poemas criados pelos alunos a que dei aulas de portugués na
EPM)
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Durante a pratica, todos os alunos se comportaram bem nas aulas, isto €, na maior
parte do tempo eram participativos e estavam atentos. Devo mencionar que hd um
aluno com necessidades educativas especiais. Embora as vezes estivesse inquieto, esta
situagdo nao levou a grandes problemas nas aulas, e quando tentei ouvi-lo com mais

paciéncia, reparei que ele também tinha boas ideias para partilhar.

No dia trés de junho, tivemos com a professora titular a reunido de autoavaliagdo das
estagiarias relativamente as aulas observadas. Sempre, depois de cada reunido,
redigiamos a ata. Nesta ata”, foram registados alguns pontos relativos as reflexdes
criticas das estagiarias, e com base destas, foram assinaladas sugestdes da orientadora

para o melhoramento.

Embora tivesse sido um periodo curto, aprendi muito e percebi que ainda ha muitas
coisas que tenho de melhorar. Depois das quatro aulas, reparei que a maior dificuldade
para mim foi a gestdo do tempo. Houve algumas vezes em que ndo controlei bem o
tempo. Por exemplo, na primeira aula, levei um texto para partilhar com os alunos,
mas gastei demasiado tempo a explicar o Iéxico, € muito pouco tempo na analise do
texto. Especialmente na ultima aula, ndo consegui uma boa realizagdo da ultima
atividade esperada relativa a realizacdo de um poema coletivo, creio que foi uma perda
de oportunidade para podermos criar uma obra coletiva. Devia saber que para criar
algo novo, especialmente algo que tem a ver com a reflexdo, os alunos precisam de
tempo. Por conseguinte, o resultado ndo foi muito bom, sé alguns alunos conseguiram
acabar o poema, ¢ ndo sobrou tempo para a criagdo de um poema coletivo nem para a
minha conclusio sobre estas quatro aulas. Percebo que ¢ importante que os professores
consigam reagir de forma flexivel, consigam garantir propor¢des apropriadas de tempo

em cada parte da atividade.

20 Ver Anexo 11. (A ata sobre a autoavaliagio das estagiarias)



Nestas quatro aulas, realizei trabalhos e atividades para desenvolver a oralidade, a
audicdo e a leitura dos alunos. No entanto, como eu pensava que os alunos tinham o
nivel de portugués avancado, pensei que eles ja soubessem bem as regras da
.- . , . e o
gramatica, por isso sO realizei uma ficha de gramatica® para os alunos fazerem
opcionalmente em casa. A professora disse-me que ¢ importante introduzir a
gramatica numa aula de lingua e os trabalhos ndo devem ser opcionais, visto que nao
sdo muito significativos quando houver s6 alguns alunos a fazé-los. O professor deve

ser diretivo.

Além disso, disse-me que a gramatica nunca devia ser dada fora de contexto, isto &, a
gramatica deve ser apresentada a partir de um texto, com a projecdo de uma linguagem
contextualizada, fazendo assim a sequéncia de “texto --- gramadtica --- uso”. Esta
experiéncia recordou-me a importancia da gramatica numa aula de lingua, e
mostrou-me que, de facto, a aprendizagem de nogdes gramaticais também pode ser
interessante e inovadora. A gramatica assegura e aperfeicoa a precisdo do uso da
lingua, por isso, ndo deve ser ignorada numa aula de lingua. Mesmo que os alunos
saibam bem as regras da gramatica, um professor deve também aproveitar a aula para
os orientar a aplicar estas regras. Depois da verificagdo dos trabalhos dos alunos,
reparei que alguns deles, embora tivessem boas ideias, muitas vezes ndo conseguiram
expressa-las bem na escrita, especialmente na constru¢do de frases concisas e claras,
fazendo com que o texto criado fosse um pouco confuso. Percebo muito bem que a
competéncia gramatical ¢ muito importante numa aula de lingua, visto que ¢ com uma
boa base desta mesma competéncia que contribui para a precisdo do uso de lingua

especialmente para uma escrita mais clara, organizada e coesa.

Depois de cada aula, a professora indicou-me os aspetos menos conseguidos para eu
poder melhorar. Também tentei ndo cometer os mesmos erros na aula seguinte. Por
vezes fiz algumas melhorias através dos alunos; creio que os professores também

aprendem com os alunos, € a0 mesmo tempo, conseguem dar-lhes feedback util. Por

21 Ver Anexo 12. (Ficha de gramatica)
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vezes tive de me adaptar a forma de falar dos alunos e nem sempre conseguia entender
e ouvir bem o que os alunos queriam dizer. Mas aprendi que ndo ¢ uma coisa negativa
fazer certas solicitagdes aos alunos, para que eles entendam melhor as minhas

dificuldades, como por exemplo, dizer-lhes para falarem mais alto e mais devagar, ou
para terem mais atenc¢ao a forma como escrevem, nos trabalhos de escrita. Além disso,

reparei também que, de vez em quando, foi dificil para mim dar um feedback
efetivamente util aos alunos. Na ultima aula, depois de os alunos partilharem os seus
slogans, ¢ verdade que todos eles fizeram bem, mas ndo consegui fazer muitos
comentarios diferenciados imediatos, s6 consegui dizer “Muito bem!”. Confessei esta
minha preocupag¢dao a professora, que disse ser bom dar aos alunos um refor¢o
positivo, visto que isto os leva a ficarem mais a vontade e ativos nas aulas. Ao mesmo
tempo, percebo que a diversidade das tarefas ¢ muito importante e ¢ indispensavel
para explorar as diferentes capacidades dos alunos, visto que pode haver alunos que

falam bem, mas escrevem menos bem, ou vice-versa. Por isso, a avaliagdo deve ser o
mais ampla possivel e incluir varios formatos e tarefas. No final de cada uma das

minhas aulas, a professora fez comentérios relativos a minha atuagdo para eu poder
melhorar, e a0 mesmo tempo, elogiou-me € motivou-me a reconhecer que fiz bem.
Para mim, ser professor nao ¢ ser uma pessoa perfeita, mas sim uma pessoa sempre

com a paixao de “partilhar” e a consciéncia de aprender.

Para concluir, durante esta primeira experiéncia, tudo podia ser um desafio, e claro,
usar apenas o portugués para dar aulas foi um dos maiores desafios para mim, visto
que ainda existem lapsos no meu uso da lingua. O estagio ofereceu-me uma boa
oportunidade para cultivar a integragdo das teorias e da pratica. Neste estagio, dei
aulas a um grupo de alunos de nivel avangado, e durante o processo do estagio, pude
verificar a capacidade pratica, reflexiva e criativa deles. Nao sei se vou encontrar no
futuro outros alunos com o mesmo nivel, mas se forem alunos de iniciagdo, tudo pode
ser muito diferente, e € isto que evidencia o dinamismo do ensino e da aprendizagem.

Ser docente ¢ um papel que tem sempre de se adaptar as mudancas. Por isso, esta
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experiéncia real ¢ indispensavel. Fico feliz e grata por ter conhecido esta turma de
alunos e por ter tido esta oportunidade de ensinar quatro aulas. Gragas a este estagio,
percebo ainda melhor a grandeza do papel dos professores e o seu esfor¢o em explorar
sempre como ¢ que conseguem ensinar melhor e como ¢ que os alunos conseguem
aprender melhor. Um provérbio chinés diz: “Para um minuto no palco sao precisos dez
anos de prética atras do palco”. E verdade, para se ser um bom professor, é preciso

muita experiéncia e ainda estou no inicio do caminho.

2. O ensino de lingua portuguesa em Macau

Macau ¢ uma Regido Auténoma da China. Antes da transferéncia do territorio de
Macau para a China em 1999, foi uma regido sob a administragdo portuguesa durante
séculos, o que resultou na presenga de uma cultura ocidental e de uma comunidade
ocidental com uma lingua completamente diferente do cantonés. Os contatos
interculturais levaram a que Macau, embora sendo uma cidade pequena, se tornasse
uma cidade multilingue e multicultural com caracteristicas singulares. O portugués € a
segunda lingua oficial de Macau pelo seu reconhecimento nos contextos oficiais como
o administrativo, o legislativo e o juridico, ¢ também para os cantoneses, no territorio
de Macau, uma lingua estrangeira, uma lingua de escolaridade, sendo aprendida nas
escolas, mas raramente usada na comunicagdo fora da sala de aula, o que reflete
poucas oportunidades de ser um meio comunicacional para a integragdo social ou a
interacdo com a populacdo portuguesa em Macau, especialmente entre os habitantes
chineses. A lingua portuguesa para os aprendentes de lingua de Macau ¢, sobretudo,

um objeto de estudo e uma disciplina do curriculo.

2.1 Aprendizagem de lingua portuguesa em Macau

O portugués em Macau foi uma lingua oficial durante a administragdo portuguesa,
utilizado como lingua oficial do governo e nas suas instituicdes publicas e nos

documentos governamentais oficiais. E facto de que o portugués ¢ a segunda lingua
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oficial em Macau porque tem uma “func¢do reconhecida” (Leiria, 2004: 1). Ao mesmo
tempo, o portugués ¢ também uma lingua estrangeira pela falta da imersao linguistica
na vida quotidiana para os aprendentes de portugués em Macau. Refere Stern (idem:
17 apud Leiria, 2004: 5) a lingua-alvo ¢ sempre “nova” e “estranha” para os
aprendentes, por isso, considerando o seu nivel de proficiéncia, especialmente no caso

dos principiantes, a lingua-alvo para eles ¢ sempre uma lingua estrangeira.

E importante notar também o fator do contexto em que a segunda lingua ¢ adquirida e
utilizada, porque ¢ um elemento importante para, a distingao entre a lingua segunda e

a lingua estrangeira. A lingua segunda &,

uma nao-primeira-lingua que ¢ adquirida sob a necessidade de comunicagdo e
dentro de um processo de socializagdo. A situagdo tem que ser favoravel: um
novo meio, um contato mais intensivo com uma nova lingua que seja importante
para a comunicagdo ¢ para a integracdo social. Para o dominio de uma SL ¢
exigido que a comunicagdo seja diaria e que a lingua desempenhe um papel na
integracdo em sociedade. (Spinassé 2016: 6)

Em consideracdo no contexto, distingue-se a lingua segunda (LS) e a lingua

estrangeira (LE), conforme Madeira (2017: 306),

[o]s dois contextos caracterizam-se por diferencas significativas quer na
quantidade e qualidade de estimulos linguisticos quer nas oportunidades de
participacdo em interagdes comunicativas de que o aprendente dispoe.

Podemos saber que o contexto em que a lingua segunda esta inserida reflete uma alta
probabilidade de essa lingua ser praticada além da sala de aula, no quotidiano, para a
comunica¢do do dia a dia. A lingua segunda ¢ a lingua do contexto situacional que
exige uma comunicacao espontanea. A utilizagdo da LE esta limitada meramente aos
espagos académicos, isto ¢, a sala de aula. Em Macau, ndo ¢ fécil ouvir o portugués no
dia a dia, nem encontrar falantes chineses de portugués, com alguma proficiéncia.
Quanto a comunidade portuguesa em Macau, ela € muito menor do que a comunidade
chinesa. A comunidade cantonesa ¢ de facto a maior populacdo em Macau, para a qual

o cantonés ¢ continuamente a lingua veicular, tendo um papel dominante na vida
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quotidiana dos habitantes de Macau. Por isso, para os aprendentes da lingua materna

chinesa em Macau, a lingua portuguesa ¢ uma lingua estrangeira.

Para a aprendizagem de outras linguas, a Lingua Materna (LM) assume um papel
importante: “A LM constitui a estruturagdo de processos automatizados de
aprendizagem que o individuo utiliza para apreender o mundo que o rodeia e ¢ por ela,
e através dela, que possibilita ou inibe a aquisi¢do/aprendizagem de outras linguas”
(Tabilo, 2011: 12, apud Shieh, 2018: 24). Por outras palavras, o dominio da LM
implica um sistema cognitivo desenvolvido e a aquisicdo de determinadas capacidades
linguisticas, podendo os alunos ser preparados para a aprendizagem de outras linguas.
Se a lingua-alvo for semelhante a LM, considera-se que a LM funciona como uma
ajuda, que favorece na aprendizagem da lingua-alvo, motivando uma transferéncia
positiva. Porém, entre a lingua chinesa e a lingua portuguesa parece haver mais
divergéncias do que semelhangas. Ao contrario da aquisi¢do natural e rapida da LM,
através de uma rica exposi¢ao linguistica como a que as criangas estdo sujeitas nos
primeiros anos de vida, a aquisicdo da outra lingua exige muito mais esfor¢o e pode
ser influenciada por uma série de varidveis individuais como “a aptiddo linguistica, a
motivagdo, os estilos cognitivos, as estratégias de aprendizagem, a personalidade, as

atitudes, etc.” (Domyei & Skehan, 2003, apud Madeira, 2017: 306)

O ensino secundario em Macau ¢ obrigatdrio para todos os alunos e abarca o ensino
geral, até a idade maxima de dezoito anos, € no ensino complementar, até aos vinte e
um anos. O nivel secundario inclui trés anos. No caso concreto do presente trabalho,
centramo-nos sobre o publico aprendente composto por alunos do ensino secundario
geral, cuja lingua materna ¢ a lingua chinesa, e que estudam a lingua portuguesa como

lingua estrangeira em Macau.

2.2 Contextos do ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE) em Macau

A promogao do ensino da lingua portuguesa em Macau foi um tema constante durante

a administragdo portuguesa e mantém-se relevante até a atualidade. Especialmente no
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século XXI, sucede uma explosao da difusdo da lingua portuguesa por intermédio da
implementa¢do de diversos cursos de portugués como lingua estrangeira. Além da
massificagdo dos cursos de portugu€s de licenciatura nas universidades, e nas
diferentes instituicdes publicas e privadas, hd também uma tendéncia crescente dos
cursos de portugués nas escolas publicas que tém a lingua portuguesa como lingua
veicular além de chinés, e especialmente nas escolas privadas, onde se evidencia uma
evolucdo do ensino do portugués, com apoio ao pessoal docente e recursos didaticos.
Conforme Alexis Tam, o secretario do gabinete do Secretario para os Assuntos Sociais
e Cultura, a estratégia politica do governo da Regido Administrativa Especial de
Macau (RAEM) reflete sobre a tentativa de transformar Macau num “centro de
formacdo da lingua portuguesa” contribuindo para a continuidade do carater

multilingue de Macau. De acordo com o gabinete,

[a] tendéncia crescente comegou em 2011/2012, quando havia 3,690 alunos de
portugués. Em 2014/2015, esse nimero ja tinha crescido para 5,201 ¢ em 2018/2019
atingiu os 6,681 estudantes.

O numero de escolas de ensino primario e secundario com portugués também tem
aumentado desde o ano escolar de 2010/2011, com exce¢do de um ligeiro decréscimo
em 2016/2017. No ano lectivo de 2018/2019 ha um total de 45 escolas a ensinarem o
idioma. (“Portugués estd em Macau para ficar”, 2019/06/05)*
O “boom™ do ensino do portugués nas escolas de Macau deve-se ainda a medidas
especificas, como a implementacao das turmas bilingues nas escola publicas de Macau
“[c]lom o intuito de formar prioritariamente talentos bilingues excelentes para o

Governo da RAEM” (“Macau avanga este ano com turmas bilingues em duas escolas

publicas”, 2017/02/15)*. O relatério das Linhas de A¢do Governativa (LAG) do ano

22 “Portugués estd em Macau para ficar”, Somos. Multiplataforma de Comunicacdo de Lingua
Portuguesa, 5 de junho de 2019. Disponivel em:
http://somosportugues.com/portugues-esta-macau-ficar/ [08 de Setembro de 2020]

2.0 boom em Yan, Qiaorong (2019) refere-se a massificacio dos cursos de portugués na China. Aqui
retira principalmente o significado do nimero crescente de oferta dos cursos de portugués. “boom” ¢ um
aumento exponencial e que o termo ¢ especificamente usado pela autora neste contexto.

24 “Macau avanga este ano com turmas bilingues em duas escolas publicas”, SapoNoticias, 14 de
Fevereiro de 2017. Disponivel em: http://noticias.sapo.tl/portugues/lusa/artigo/21940824.html [24 de
Setembro de 2020]
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2019% faz referéncia aos apoios a escolas particulares para “criacio de cursos de
lingua portuguesa” (p. 292). Quanto as escolas publicas, deve referir-se o “Programa
de ensino bilingue Chinés-Portugués” (p. 292) para a formacao de bilingues das duas
linguas em diferentes areas da vida profissional e social em Macau. Segundo a
Direc¢do dos Servicos de Educagdo e Juventude, a onda de interesse dos alunos de
Macau pela lingua portuguesa reflete-se numa subida continua na aprendizagem dessa
lingua. No ano letivo de 2017/2018%, um total 36 escolas privadas ofereciam cursos
de portugués, sendo o numero de alunos envolvidos cerca de 4.200, com um aumento
de 10 por cento em relagdo ao ano letivo de 2016/2017. Em 2018/2019%, mais uma
escola privada implementou um curso de portugués, tendo o nimero dos alunos subido

até 4400, um aumento de 4,8% em relacao ao ano lectivo anterior.

Com a observagdo deste crescimento, podemos questionar-nos sobre as necessidades
de difusdo da lingua portuguesa em Macau. Para obter esta resposta, ¢ importante
introduzir algumas referéncias. Conforme as autoridades publicas da RAEM, o “Plano
Quinquenal de Desenvolvimento da RAEM (2016-2020)"%, evidencia que as
diferentes tentativas de refor¢o da difusdo da lingua portuguesa em Macau fazem parte
de uma estratégia para a formagdo de talentos bilingues em diferentes areas
profissionais, como “Lingua, Financas, Direito, Contabilidade” (p. 91), em particular
para a concretizagdo de Macau em interagdes econOmicas, comerciais, culturais
envolvendo a China continental e os paises lus6fonos, com objetivo final de atingir
uma cooperagdo reciproca € o desenvolvimento mutuo. Também tendo em vista a

satisfacdo de necessidades de comunicagdo com a finalidade de sucesso na cooperacao

% Relatério das Linhas de Acgdo Governativa para o Ano Financeiro de 2019 (2019), Governo da
RAEM Imprensa Oficial Todos os Direitos Reservados ©2020, pp. 290-292. Disponivel em:
https://images.io.gov.mo/pt/lag/lag2019 pt.pdf [08 de Setembro de 2020]

ey B BB B HAREIERTE”, Direccio dos Servicos de Educacdo e Juventude,
Macau, 22 de Setembro de 2017. Disponivel em:
https://portal.dsej.gov.mo/webdsejspace/internet/Inter main page.jsp?id=62521 [08 de Setembro de
2020]

7 A E BB I ERBAREIERIE”, Direccdo dos Servicos de Educacdo e Juventude,
Macau, 27 de Setembro de 2018. Disponivel em:
https://portal.dsej.gov.mo/webdsejspace/addon/allmain/msgfunc/Msg_funclink_page.jsp?msg_id=6839
5 [08 de Setembro de 2020]

2 Governo da Regido Administrativa Especial de Macau. Plano Quinquenal de Desenvolvimento da
RAEM (2016-2020): projecto. Macau: Governo da Regido Administrativa Especial de Macau, 2016.
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entre as autoridades orientais e ocidentais, sdo alocados recursos dedicados para a
formagdo de intérpretes e tradutores bilingues, um dos pontos em destaque na
formagdo dos talentos bilingues em chinés e portugués (LAG, 2019). O Forum de
Macau, criado em 2013, entre a China continental e os paises da lingua portuguesa,
propde também a mesma intengdo, reconhecendo o papel de plataforma de Macau que
“tem como objetivo a consolidacdo do intercdmbio econdmico e comercial entre a

China e os Paises de Lingua Portuguesa” (Forum de Macau, 2013)%.

Conforme Grosso (2007: 3), “[o] ensino do portugués em Macau esta dependente de
uma conjuntura histérica e socio-politica que ultrapassa o empenhamento dos
professores ou a motivagdo dos alunos.” A autora observa ainda que a necessidade
constante de ensino da lingua portuguesa em Macau est4 intimamente relacionada com
as adaptagdes a realidade politica e sociocultural, tendo em consideragdo
especialmente o nivel comercial e econdmico, através da formagao de profissionais em
diferentes ambitos, para que estes contribuam para satisfazer as finalidades do pais

através da sua competéncia profissional.

Ao olhar para o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira no contexto escolar de
Macau, ndo ¢ raro observar a grande discrepancia entre o nivel de conhecimento
gramatical e a capacidade de falar e comunicar. Normalmente, os aprendentes sabem
muito bem a gramatica, mas ndo mostram um dominio relativo na oralidade, como no
caso do inglés. Quanto ao portugués, refere Agua-Mel (2014: 24-25) que o ensino de
portugués em Macau esta concentrado em particular nas capacidades de leitura e de
producdo escrita. Os alunos de Macau, em vez de aprenderem a “pensar” na
lingua-alvo, demonstram a finalidade, na aprendizagem de lingua, de obter uma nota
positiva e passar o exame oficial da escola, em que a competéncia gramatical e a
escrita sdo os objetos principais da avaliacdo. Mesmo que, de facto, as competéncias

de producdo escrita se desenvolvam de forma muito limitada, as de oralidade sdo

2% Férum Macau, 2003. Secretariado Permanente Do Forum para a Cooperacdo Econdémica e Comercial
entre a China e os Paises de Lingua Portuguesa (Macau). Disponivel em:
http://www.forumchinaplp.org.mo/pt/aboutus.php [07 de Setembro de 2020]
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ainda mais basicas ou “até mesmo inexistentes” (2014: 25). Ao mesmo tempo, a falta
de ocasides de comunicagdo em que possam usar o portugués implica também a
auséncia de oportunidades praticas de oralidade em Macau, fazendo com que o
desequilibrio das competéncias linguisticas se torne maior € o maior também o
desinteresse do aluno no desenvolvimento de uma competéncia de comunicagdo

efetiva.

2.3 Motivacao para a aprendizagem de portugués

Como referimos na sec¢do anterior, sendo a concentracdo no aprendente também uma
das caracteristicas da abordagem comunicativa, sabemos que o sucesso da
aprendizagem de lingua depende de fatores individuais dos aprendentes, como a sua
motivacdo, a sua determinacdo ou o esforco que investem neste processo. Portanto,
quando os professores pretendem motivar os aprendentes com certas de estratégias,

devem ter em atencao que os aprendentes sao os primeiros motivadores de si proprios.

Conforme Noels et al (2001: 425), a motivagdo pode ser classificada como
“extrinseca” e “intrinseca”. Na aprendizagem de uma lingua estrangeira, a primeira
esta ligada aos beneficios que resultam da sua aquisi¢do, sendo estimulos para a
manutengdo desta motivagdo, por exemplo, a obtencdo de emprego, um bom resultado
nos exames ou os créditos em cursos. Quando estes estimulos diminuem, ¢ muito
provavel que os sujeitos suspendam a aprendizagem. A motivagao “intrinseca” esta
relacionada com o interesse espontaneo dos aprendentes que tém vontade de enfrentar
os desafios linguisticos que podem encontrar, sentem prazer na aprendizagem e
sentem-se satisfeitos depois de resolverem problemas linguisticos mesmo que nao haja
reforgos exteriores. Neste caso eles vao procurar ativamente oportunidades para
realizar tarefas linguisticas, e estdo mais ativos em relacdo aos desafios que podem

encontrar na aprendizagem.
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No artigo (Noels, et al, 2001), ¢ apresentado um estudo que visa identificar a relagao

entre a motivagdo ‘“extrinseca”, “intrinseca” e a “orientagdo integrativa®””

na
aprendizagem de lingua. A investigacdo ocorre com um grupo de estudantes
francofonos de inglés. O nivel de lingua vai do inicial ao avangado. Estes estudantes
participaram num curso de verdo na Universidade bilingue (francés-inglés) no Canada
e foram convidados a responder a um questiondrio para saber as razdes para a
aprendizagem da lingua-alvo. Estes estudantes acham que tém importantes razdes para
aprender uma lingua, por exemplo, para conhecer melhor a comunidade inglesa, ou
conseguirem beneficios, como empregos ou créditos, mas aprendem também por
prazer. Além disso, observa-se que a alta “orientacdo integrativa” estd ligada
intimamente com o desempenho positivo, ou seja, um bom desempenho acompanha o
maior desejo dos aprendentes de interagir com a comunidade da lingua-alvo. Noutros
casos, a auséncia de motivacdo pode provocar menos esfor¢co e concentracdo na
aprendizagem. Uma maior autonomia e melhor competéncia estdo ligadas a
“motivacdo intrinseca” e esta prevé também a maior pretensdo de continuar a
aprendizagem. Por outras palavras, quando os estudantes sentem vontade e t€ém um
objetivo pessoal preciso, sdo mais ativos e aprendem melhor. Além disso, verifica-se
que os estudantes, ao apreciarem a aprendizagem de lingua, t€ém o desejo de interagir
com a comunidade da lingua-alvo. Por isso, a oportunidade de oferecer contacto e
interacdo dos estudantes com a comunidade da lingua-alvo pode aumentar o seu

interesse em aprender a lingua.

De facto, quando olhamos para as necessidades dos alunos de Macau na aprendizagem
de portugués, a maioria pensa em objetivos relevantes aos propdsitos determinados
pelas autoridades piblicas. Segundo Agua-Mel (2014: 31), o “funcionalismo publico”
continua a ser um emprego muito popular, procurado pela maioria da populagdo em
Macau. Além disso, por razao dos modelos de sucesso e de promogao social da familia

através do desempenho académico e do €xito profissional, a aprendizagem de linguas,

% De acordo com o mesmo artigo (Noels, et al, 2001: 427), a “orientacdo integrativa” refere-se ao
desejo de obter um maior entendimento sobre a comunidade da lingua-alvo e da integragdo desta
comunidade na aprendizagem de lingua.

29



especialmente o portugués, ¢ promovida com entusiasmo pelo governo de Macau.
Especialmente em relagdo aos alunos do ensino secundario, que enfrentam uma certa
ansiedade sobre questdo do que querem ser e fazer, pode acontecer uma massificacao
dos alunos que seguem esta tendéncia de estudar portugués para terem maior €xito no

emprego.

Ana Tavares reafirma a necessidade de respeitar que “os objectivos de aprendizagem
dependem do publico aprendente, das suas necessidades, interesses, dificuldades e
motivacdes” (Tavares 2008: 34). No caso dos alunos de Macau, mesmo que a
motivacdo extrinseca seja muito maior do que a motivagdo intrinseca, € que muitos
deles olhem sempre para o portugués como uma plataforma para obter um bom
emprego, esta situacdo ¢ muito melhor do que ndo haver qualquer motivagdo, visto
que qualquer tipo de motivagdo pode ser uma for¢a na implementagao do esfor¢o. Na
investigacdo no (Noels, et al, 2001: 427) , os alunos aprendem uma lingua que nao ¢
portugués, e aprendem a lingua-alvo no pais-alvo onde se pode construir mais
facilmente uma imersdo linguistica, uma situacdo que ¢ muito diferente da dos alunos
de Macau, que aprendem especialmente numa sala de aula. No estudo citado podemos
ainda aprender que a iniciagdo mais espontanea dos aprendentes na aprendizagem de
lingua, quer por prazer, quer por entusiasmo de atingir um objetivo importante, pode
contribuir para uma maior responsabilidade, um melhor desempenho ¢ uma maior
persisténcia na aprendizagem. Por conseguinte, quando o ambiente social estimula a
motivacdo mais exterior, ¢ preciso também cultivar e aumentar a motivagdo mais

espontanea dos alunos de Macau na aprendizagem de lingua portuguesa.

2.4 Exigéncia de competéncias académicas basicas da lingua portuguesa (segunda

lingua) no ensino secundario em Macau

Como referimos, a lingua portuguesa ¢ uma lingua estrangeira para os aprendentes

chineses de Macau por ser aprendida de forma formal, com recursos da escola e com
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poucas oportunidades de ser usada na vida quotidiana. No entanto, pode observar-se
que o titulo do despacho® a que se faz referéncia no titulo desta sec¢do, refere a
designacdo do portugués como ‘“segunda lingua”. Com esta observagdo, podemos
apontar alguns pressupostos sobre o uso do termo segunda lingua no mesmo
despacho: o termo usa-se para reforcar o papel da lingua oficial da lingua portuguesa
em Macau ou; o termo segunda lingua usa-se para distinguir uma outra lingua depois

da primeira lingua, o chinés. Refere Richards (1987: 7, apud Leiria, 2004: 7),

[0] termo segunda lingua |[...] tem sido cada vez mais usado em linguistica
aplicada para referir a aprendizagem de qualquer lingua depois da
primeira, independentemente do estatuto dessa lingua em relagdo a quem a
aprende ou ao pais em que essa lingua esté a ser aprendida.

Poder-se-a pensar que o uso do termo segunda lingua, de facto, implica o objetivo da
RAEM em relagdo aos aprendentes da lingua portuguesa em Macau de que devem
conseguir adquirir competéncias em lingua portuguesa como segunda lingua. Assim, o
contexto onde o portugués ¢ aprendido implica uma rica quantidade ¢ alta qualidade
do input linguistico na vida didria. Mas como referimos, ¢ dificil criar uma imersao

linguistica no contexto onde o portugués ¢ apenas falada pela minoria.

De acordo com o artigo 3.° do Regulamento Administrativo n.° 10/2015%, as
Competéncias Académicas Basicas sdo definidas como
[as] competéncias essenciais definidas pelo governo e exigidas aos alunos apos

terminarem a aprendizagem de cada nivel de ensino, incluindo conhecimentos,
habilidades, capacidades, emogdes, atitudes e valores fundamentais.

As competéncias estdo de acordo com o desenvolvimento cognitivo esperado dos
alunos ao longo da aprendizagem, e assim também ao longo da aprendizagem de

lingua. Neste caso, as competéncias a desenvolver sdo relativas as competéncias

31 Despacho do Secretdrio para os Assuntos Sociais e Cultura n.° 56/2017 --- ANEXO IV
Exigéncias das competéncias académicas basicas de Lingua Portuguesa no ensino secundario
geral (segunda lingua). Disponivel em: https://bo.io.gov.mo/bo/i/2017/26/despsasc.asp [25 de
Setembro de 2020]

32 Regulamento Administrativo n.° 10/2015 --- Artigo 3.° Definicdo. Exigéncias das competéncias

académicas basicas da educagdo regular do regime escolar local. Disponivel em:
https://bo.io.gov.mo/bo/i/2015/29/regadm10.asp [25 de Setembro de 2020]
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linguisticas, compreensdo oral e escrita, produgdo oral e escrita, € ainda a competéncia

intercultural.

Estas competéncias sdo criadas de acordo com o nivel de lingua, tendo em conta a
progressao de nivel de lingua dos alunos ao longo da aprendizagem. Conforme as
orienta¢des curriculares® do ensino de lingua portuguesa, € desejavel que os alunos do
ensino secundario geral atinjam a “o nivel descrito no Quadro Europeu como A2
(Nivel Elementar)” e os do ensino secundario complementar atinjam ao nivel de B1.
Contudo, ¢ verdade que existe uma divergéncia entre o despacho das competéncias e a
realidade: mesmo que os alunos do ensino secundério complementar pertencam a um
ano académico mais elevado, sdo principiantes de lingua portuguesa, ou seja, o seu
nivel de lingua ¢ ainda muito bésico e elementar. Como este trabalho se centra nos
manuais de nivel A1/A2, fazemos em particular uma observagdo das exigéncias
relativas as competéncias académicas basicas do ensino secundario geral, de nivel

Al/A2*,

Alguns itens apresentados no Despacho do Secretario para a aprendizagem de
portugués como segunda lingua:

Ambito de aprendizagem A: Compreensio oral (8 itens)

A—3 Compreender e reagir a instrugdes e orientacdes claras sobre tarefas a
realizar, principalmente nos dominios educativo e privado, relacionados com
temas conhecidos ou de interesse para o aluno;

A—=6 Identificar o assunto de um dialogo relacionado com temas familiares e da
sua area de interesse, nos dominios privado, educativo e publico;

A—8 Compreender textos orais sobre ac¢des habituais e temas conhecidos
relativamente ao passado, desde que o interlocutor fale de forma clara.

3 Orientagées Curriculares de Lingua Portuguesa (2016), Nivel de Ensino Secundario Geral, Direcgio
dos Servicos de Educacdo e Juventude, Macau. As orientag¢des curriculares dirigem-se aos professores
de portugués que lecionam portugués nas escolas oficiais e privadas da RAEM, com finalidade de
orientar para “a construcdo de curriculo adequado”, “a realizagdo das tarefas segundo os curriculos
definidos” e “um melhor conhecimento das competéncias a atingir pelo publico-alvo” (p. 2)

34 Para esta observacio, orientamo-nos pelo Despacho do Secretdrio para os Assuntos Sociais e Cultura
n.° 56/2017 --- Anexo IV Exigéncias das competéncias académicas basicas de Lingua Portuguesa no
ensino secundario geral (segunda lingua). Disponivel em:
https://bo.i0.gov.mo/bo/i/2017/26/despsasc.asp [26 de Setembro de 2020]
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Ambito de aprendizagem B: Expressio oral (12 itens)

B—1 Identificar-se, falar da familia, dos amigos, do local onde vive e estuda,
usando frases simples e curtas;

B—4 Perguntar e responder a questoes simples sobre si proprio ou sobre outras
pessoas que conhece;

B—7 Falar de assuntos e acontecimentos pessoais ou do seu interesse, no presente
ou no passado, de forma perceptivel;

B—11 Fazer perguntas e responder a questdes simples e concretas sobre assuntos
da vida quotidiana tais como: familia, amigos, casa, vida escolar, gostos e
actividades de tempos livres;

Ambito de aprendizagem C: Compreenséo escrita (8 itens)

C—3 Compreender o essencial de mensagens breves — postais, bilhetes,
mensagens ou correio electronico e avisos;

C—>5 Ler textos curtos para obter informagdes especificas sobre um assunto ja
conhecido;

C—38 Compreender textos informativos centrados em revistas, jornais, televisdo,
avisos escolares, transportes e servi¢os médicos.

Ambito de aprendizagem D: Expressio escrita (10 itens)

D—3 Preencher impressos referentes a sua propria identificacdo ou a de outros;

D—S8 Fazer uma breve descri¢ao de acontecimentos presentes ou passados da sua
experiéncia pessoal;

D—10 Escrever uma historia ou noticia anteriormente lida ou ouvida.

Ambito de aprendizagem E: Competéncia intercultural (5 itens)

E—1 Relacionar datas e locais com marcas da cultura portuguesa em Macau;

E—2 Identificar patrimonio emblematico portugués e de outras culturas;

E—3 Comparar a gastronomia, a musica e o artesanato de Portugal com os de
Macau;

33



E—4 Identificar, no mapa, os Paises de Lingua Portuguesa;

Podemos observar que entre as competéncias académicas basicas da lingua portuguesa
no ensino secundario em Macau, ha uma concentracdo em desenvolver a capacidade
do aluno de relembrar, compreender e aplicar, sendo estas competéncias mais

elementares, relativas a capacidade pratica de saber-fazer. Como referido,

[considerando] os perfis terminais do ensino primdrio, no final do ensino
secundario geral os alunos devem ter adquirido, como competéncias basicas em
portugués, um conjunto de conhecimentos, atitudes e¢ valores, ¢ de saber-fazer,
que lhes permita compreender e usar a lingua portuguesa em situacdes de
comunicacdo que envolvam contextos do quotidiano, ou a localizagdo de
informagdes em materiais auténticos do dia-a-dia ou necessarios ao
desenvolvimento dos seus estudos. (Orientagées, 2016: Ensino geral, p. 10)
Contudo, para a aprendizagem de lingua, sabemos que ¢ suposto que o aprendente
aspire a atingir capacidades mais elevadas, em vez de permanecer meramente no nivel
de memorizagdo. Por conseguinte, atendendo a esta preocupagdo, que € um ponto a
considerar na analise dos manuais de PLE, ¢ necessario que os conteidos dos manuais,
bem como os exercicios e as atividades, tenham em conta a progressio do
desenvolvimento do processo cognitivo do aprendente, para que este consiga adquirir

a capacidade de transferir flexivelmente os conhecimentos, atingir um equilibrio no

dominio das capacidades praticas e demonstrar inteligéncia no uso da lingua.

2.5 Papel do QECR no ensino de PLE em Macau

E interessante saber que o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECR) nao apenas esta presente como base da classificacao dos niveis de lingua nos
paises europeus, mas ¢ também utilizado na China e em Macau. Além das Exigéncias
das Competéncias Académicas Basicas, 0 QECR também ¢ uma referéncia para a
elaboragdo dos manuais de PLE e para o enquadramento de nivel e de competéncias

de lingua dos aprendentes.
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Conforme o documento intitulado “Orientagdes Curriculares de Lingua Portuguesa

como segunda lingua, 2016” em Macau

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, embora ndo seja um
instrumento normativo, tem norteado programas e materiais, influenciando o
ensino aprendizagem das linguas e a formag@o de professores, dentro e fora da
Europa. Na Republica Popular da China, o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas, ja traduzido para chinés, constitui base e referéncia
para a elaboragdo de curriculos, programas, manuais, materiais didacticos e
outros materiais respeitantes ao ensino aprendizagem das linguas. (Orientagoes,
2016: Ensino complementar, p. 5)

Num mundo em que a mobilidade ¢ uma constante, a utilizagdo do Quadro ja
ultrapassou as fronteiras europeias, sendo o seu conhecimento ja uma realidade
na China continental, existindo, hd varios anos, a sua tradug¢do e consequente
divulgag@o em lingua chinesa. Assim, para proceder a avaliagdo dos alunos em
linguas, sugerem-se as escalas dos descritores do Quadro como ponto de partida
para a ponderacdo dos critérios a utilizar na avaliagdo. (Orientagoes, 2016:
Ensino geral, p. 43)

A adopgdo generalizada do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR), quer na Europa quer noutras regides do mundo, trouxe uma
ferramenta pratica para o estabelecimento de normas claras a atingir em fases
sucessivas da aprendizagem. (Orientagdes, 2016:
Ensino geral, p. 32)

Com esta observacdo, podemos pensar que a aplicacdo desta referéncia pelo governo
de Macau para a aprendizagem de lingua portuguesa pode ser considerada um
reconhecimento das suas normas para o contexto educativo de portugués em Macau. O
facto de o Quadro Europeu ser uma referéncia no ensino de lingua em Macau implica
também uma tentativa de construir um enquadramento mais claro e definido para o

ensino de lingua portuguesa em Macau.

Capitulo IT — Reflexdes sobre o manual no ensino de lingua estrangeira
3. O manual no ensino de lingua estrangeira
Como referimos nos capitulos anteriores, hd em Macau cada vez mais principiantes da

lingua portuguesa, e, a0 mesmo tempo, o governo de Macau também proporciona

diferentes formas de apoio as escolas de Macau para incentivar a aprendizagem de



portugués. A elaboracdo de manuais dedicados aos alunos de Macau ¢ um tema
constante. Lembro-me que durante a minha aprendizagem de portugués, o manual foi
sempre o material de apoio mais importante na aprendizagem, especialmente no nivel
mais basico. Além disso, num didlogo com a professora titular do estagio, ela fez a
mesma referéncia de que o manual de lingua estrangeira ¢ muito mais usado com os
alunos de nivel elementar, visto que eles precisam de uma sistematizacdo de conteudos
para se orientarem na aprendizagem. O professor, por seu lado, pode aproveitar a
estruturacdo de conteudos no manual para planificar as aulas. Assim, parece que o
manual de lingua estrangeira assume um papel importante no ensino € na
aprendizagem de lingua, especialmente para os principiantes. Por isso, o uso de
manuais, em particular, de nivel basico, no ensino de portugués como lingua

estrangeira em Macau serd um tema interessante a tratar neste relatorio.

No primeiro capitulo referiu que a selecdo de materiais para a minha pratica de estagio
se centrou em documentos auténticos, visto que a turma a que dei aulas foi um grupo
de alunos cujo nivel de lingua ¢ avangado. Neste caso particular, os documentos
auténticos apresentam uma lingua mais natural e, para alunos deste nivel, podem
estimular mais possibilidades de aprendizagem. Neste trabalho, porém, em vez de
focalizar exclusivamente este grupo de alunos, centro-me sobretudo nos alunos de
Macau cuja lingua materna ¢ chinesa e cujo nivel de lingua ¢ elementar,
correspondendo ao nivel do manual que vou analisar, j& que € neste nivel que o uso

dos manuais ¢ mais generalizado.

3.1 Conceito de manual

De acordo com a defini¢do seguinte, o manual assume o papel de um suporte em
contexto de aula, que tem por objetivo contribuir para um resultado eficaz do

processo de ensino-aprendizagem, e com o qual os aprendentes podem desenvolver
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as suas capacidades e enriquecer determinado tipo de conhecimentos, sendo

transmissores de saberes de uma disciplina ou de um tema.
Conforme Tavares (2008: 34)

... entende-se por manual escolar o instrumento de trabalho, impresso, estruturado
e dirigido ao aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades,
para mudanca de atitudes e para a aquisi¢do dos conhecimentos propostos nos
programas em vigor, apresentando a informacdo basica correspondente as
rubricas programaticas, podendo ainda conter elementos para o desenvolvimento
de actividades de aplicacdo e avaliagdo da aprendizagem efectuada. (Decreto-lei
n.0 369/90, apud Tavares, 2008: 34)

Além de serem instrumentos utilizados para testemunhar a progressao dos alunos, os
manuais devem também corresponder aos objetivos programaticos em vigor e
ajudarem os professores a cumprir os programas definidos centralmente e adotados
pelas escolas, tendo em consideragdo as necessidades dos destinatarios, dos
aprendentes. Além disso, os manuais possibilitam ndo apenas as oportunidades de
input, mas também de output, por intermédio da oferta de diferentes propostas de

realizagdo de atividades, conforme o nivel de aprendizagem.

Estas nocdes relativas aos manuais sdo partilhadas por outros autores. Segundo

Choppin (1992, apud Grosso, 2007: 140),

[os] manuais, sdo por exceléncia o suporte de conhecimentos escolares e valores
socioculturais, os transmissores do saber de uma disciplina, com a particularidade de
poderem ser usados individual ou colectivamente;

Ainda segundo Ribeiro (1991: 273, apud Grosso, 2007: 140), os manuais sdo
definidos como:

Os livros ou textos concebidos com a finalidade de apresentar os principios e
contetidos fundamentais de uma qualquer matéria a ensinar e que se utilizam como
suporte do processo de ensino e como veiculo de aprendizagem quer em situacdes
presencial quer a distancia.

Sabemos que o manual, além de ser um suporte de transmissao dos saberes de uma

determinada disciplina, apresenta-se aqui também na sua disponibilidade para ser
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utilizado ndo apenas no espaco escolar, ou seja, dentro de sala de aula com a presenga
do professor, mas também em uso auténomo e individual do aprendente em casa.
Ribeiro (1991: 273, apud Grosso, 2007: 140) afirma neste sentido que os livros
didaticos sdo “como veiculo de aprendizagem, quer em situacdes de ensino presencial
quer a distancia.”

E claro que agora é cada vez mais facil procurar outros ambientes de aprendizagem,
virtuais e a distancia, e isto pode levar ao reconhecimento de uma menor importancia
do papel do manual. No entanto, o uso do manual apresenta vantagens na
aprendizagem de lingua. Conforme Grosso (2007: 142), o manual € mais bem aceite
sobretudo pelos alunos chineses, uma vez que o manual organiza os conteudos de
forma sistematizada. Especialmente para os aprendentes chineses de portugués, que
tém o cendrio possivel de terem contacto com a lingua portuguesa meramente na sala
de aula, os manuais sdo considerados um material de apoio importante para

complementar e garantir a continuidade da aprendizagem feita em contexto formal.

3.2 Fungdes e carateristicas do manual de LE

Conforme Grosso (2007: 141-142), podemos observar algumas carateristicas do
manual de LE. Para os alunos que ndo estdo em contexto onde a lingua-alvo ¢ falada,
o manual de LE permite aos aprendentes de lingua estabelecerem uma imagem inicial
do pais da lingua-alvo. E, em simultaneo, suporte da estabilizagdo dos contetidos e dos
conhecimentos, conforme os objetivos programaticos, € um material de apoio que
facilita a continuag@o da aprendizagem de forma independente. A mesma autora refere
também a “durabilidade” (Grosso, 2017: 141) do manual, cuja frequéncia da utilizacao
contribui para a interiorizacao dos saberes a nivel linguistico e a nivel extralinguistico
da comunidade da lingua-alvo num espago de tempo limitado. Além disso, o manual
serve como mediador da divulgacdo de diferentes elementos socioculturais e

aumentando a possibilidade de os aprendentes conhecerem e compreenderem melhor o
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contexto da lingua-alvo. Além disso, uma das principais carateristicas do manual ¢ a
concretizacdo dos “principios organizativos”, pois apresenta uma sistematizacio e
organizacdo estavel e bem assente em relagdo aos seus contetidos, assumindo um

“papel facilitador da aprendizagem” (Grosso, 2017: 141) de LE.

Tavares (2008: 45), apresenta também algumas “fun¢des de um manual de lingua

estrangeira” que salientam significados semelhantes:

®  apoio no processo de ensino/aprendizagem;

e transmissdo de conhecimentos da lingua, com objetivos funcionais e comunicativos;
e transmissdo dos aspectos sociais e culturais mais relevantes, relativos a um povo;

e transmissdo da imagem o mais real possivel de um pais, evitando estereotipos;

e desenvolvimento equilibrado de capacidades e competéncias;

e preparacdo dos aprendentes para actos reais de fala;

e incentivo do uso efectivo da lingua e da interacg@o no espaco de aula e fora dela.

Além das fungdes apresentadas, e de acordo com a definicdo que vimos propondo, o
manual de LE deve ser também um suporte encorajador para o uso da lingua-alvo,
levando os alunos a desenvolverem as diferentes competéncias linguisticas e
interacionais. O manual de LE tem em conta também a autenticidade dos contetdos,
quer de nivel linguistico, quer de nivel sociocultural, para que os aprendentes evitem
cair na constru¢do da imagem estereotipada do pais-alvo. Sobre este aspeto, devemos
olhar o manual com uma atitude critica, uma vez que o conhecimento transmitido

pode nao evitar completamente a possibilidade de criar estereotipos.

As fungdes apresentadas podem ser consideradas como critérios essenciais para a
criacdo de um manual, assumindo impacto direto na sele¢do dos conteudos, em
decisdes sobre a base metodoldgica, os objetivos e em simultineo concecdes
demonstradas de forma implicita a partir dos contetudos incluidos, visto que sdo esses

segmentos que vao decidir se os autores, os ensinantes € os aprendentes conseguem
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atingir totalmente as suas finalidades: os autores criam passos concretos e
estabilizados que consideram essenciais para o ensino-aprendizagem, os ensinantes
pretendem tirar o maximo partido do manual para o ensino, e os aprendentes desejam

dominar a lingua.

4. A presenca do manual no ensino de PLE em Macau
4.1 A importancia do manual de PLE em Macau

Na atualidade, a promocdo da lingua portuguesa ¢ constante em Macau, o que se
evidencia pelas instalagdes de diversas instituicoes como o Centro da Difusao da
Lingua Portuguesa, CDLP, em 1987, com a funcdo de promover e realizar atividades
de ensino do portugués, e apoiando também a producdo de materiais pedagdgicos para
o ensino de PLE; ou o Centro Pedagogico e Cientifico da Lingua Portuguesa (CPCLP)
do Instituto Politécnico de Macau (IPM), que desde 2012 publicou duas dezenas de

manuais de PLE, destinados a alunos de Macau e da China.

Em 2018, nos dias 5 ¢ 6 de novembro, foi organizado pelo IPM (Instituto Politécnico
de Macau) um coloquio sobre a “Produgdo de materiais didaticos para o ensino de
lingua portuguesa no contexto da China e Asia-Pacifico”. Os participantes foram
“sobretudo professores e investigadores de PLE em instituicdes de ensino da China e
Asia-Pacifico™’ e também investigadores na 4rea de linguas estrangeiras. No mesmo
coléquio, o coordenador do Centro Pedagogico e Cientifico da Lingua Portuguesa
(CPCLP) do Instituto Politécnico de Macau (IPM), Gaspar Zhang, referiu que o facto
de os materiais em portugués nos espagos asiaticos “serem simples e apresentarem
poucas opg¢des em comparagao com outras linguas” (Jornal TRIBUNA de Macau,

Novembro 06, 2018), afirmagdo que reflete designadamente a baixa quantidade de

% Coloquio “Produgdo de materiais didacticos para o ensino de PLE no contexto da China e
Asia-Pacifico”, Plataforma 9. Portal Cultural do Mundo de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
https://plataforma9.com/congressos/coloquio-producao-de-materiais-didacticos-para-o-ensino-de-ple-no
-contexto-da-china-e-asia-pacifico.htm [25 de Setembro de 2020]

3% “Centro do IPM Amplia Publicagdo de Materiais Escolares para Portugués”, Jornal TRIBUNA de
Macau, 6 de novembro de 2018. Disponivel em:
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manuais de PLE presentes em Macau e também o desejo de continuar a elaboracao de

livros pedagdgicos.

Ao mesmo tempo, sublinha que a produgdo de materiais didaticos ¢ uma tarefa
necessaria para o ensino de uma lingua estrangeira e que esses materiais devem
responder as necessidades dos docentes por forma a melhorar o ensino. Zhang afirmou
nessa ocasido a necessidade de elaborar mais materiais para um ensino do portugués
“mais adaptado as necessidades especificas dos estudantes de portugués de Macau”.
(Jornal TRIBUNA de Macau, Novembro 06, 2018) Parece ser normal ouvir falar os
docentes e as autoridades de Macau sobre a preocupacdo da elaboragdo dos manuais
de PLE, o que implica que a maioria dos manuais existentes e utilizados em Macau
sdo elaborados fora do territério, por autores estrangeiros, podendo por vezes ser
menos adequados aos aprendentes de PLE no contexto de Macau. Com a atencdo cada
vez maior na promog¢ao do ensino do portugués em Macau, as questoes da falta e do
crescimento da procura de manuais de PLE para o ensino de PLE no territdrio
tornam-se ainda mais urgentes. A solicitagdo constante da elabora¢do dos materiais
didaticos de PLE para o ensino do portugués em Macau ndo ¢ meramente por causa da
sua insuficiéncia, mas também devido aos conteudos dos materiais, que ndo sdo
considerados “apropriados” e “adequados” para a aprendizagem de uma lingua

estrangeira, neste caso, a lingua lusa, pelos aprendentes de Macau.

4.2 Uso de manual e pratica pedagdgica --- Macau

Os manuais sd3o considerados um instrumento escrito fundamental em relagao aos
conteudos a ensinar pelos ensinantes e a aprender pelos aprendentes, refletindo uma
fixacdo e estabilizagdo dos conhecimentos essenciais que serdo transmitidos no espago
da sala de aula. O manual normalmente demonstra uma progressao definida, clara e

objetiva dos seus utilizadores diretos, quer ensinantes, quer aprendentes, promovendo

https://jtm.com.mo/local/centro-ipm-amplia-publicacao-de-materiais-escolares-para-portugues/ [25 de
Setembro de 2020]
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através da progressao uma sensagdo de seguranca entre os dois papéis envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. Considerando a forma de ver e entender o manual,

refere Ribeiro (1991: 281, apud Ana Tavares, 2008: 51)

Trés atitudes possiveis do ensinante em frente do manual:

a) como fonte de inspirac¢do para o ensino conduzido pelo professor;
b) como guia orientador da aprendizagem do aluno;
c) como fonte de orientag@o determinante do ensino e da aprendizagem.

Para observar com mais detalhes essa seguranga dada pelos manuais didaticos, ¢
interessante partir de um pressuposto sobre a presenca do manual no processo de
ensino-aprendizagem. Podemos entender a utilizacdo do manual em trés partes de uma
perspetiva cronologica em referéncia ao processo de ensino-aprendizagem. Assim,
obtemos os trés processos que ocorrem em tempo e espago diferentes. O primeiro € o
pré-processo de ensino-aprendizagem em que o manual ¢ utilizado como a fonte de
inspiracdo para a preparacdo das aulas pelos professores, destinado “principalmente
aos que nao ensinaram antes PLE” (Grosso, 2007: 141), levando-os a considerar, por
exemplo, o que vao ensinar (os conteudos), como o vao ensinar (de que maneira) e
com que materiais especificos (elementos dispostos nos manuais como texto,
exercicios, tarefas). Em relagdo aos aprendentes, neste momento anterior a aula, o

manual ¢ uma fonte de previsao sobre o que vao aprender na sala de aula.

No segundo momento, durante o processo ensino-aprendizagem , o manual ¢ utilizado
como instrumento de base para suscitar a concentracao dos aprendentes nos contetidos
estabelecidos e para projetar concretamente os saberes que os professores transmitem
na aula. Por outro lado, o manual ¢ como se fosse um instrutor que indica quais sao os
passos seguintes a realizar: por exemplo, depois da leitura de um texto, na pagina
seguinte, hd exercicios que estdo a espera, ou tarefas para a discussdo, acdo que os

dois principais papéis, ensinante e ensinado, vao concretizar na aula.
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J& num momento posterior, de pds-processo de ensino-aprendizagem, o manual ¢
utilizado maioritariamente pelos aprendentes para fazerem uma revisao dos contetidos
que aprenderam em aula especialmente em tempo de exames. Por outro lado, o manual
¢ o material de apoio que contribui para a continuacdo do estudo fora da sala de aula,
permitindo aos alunos nao ficarem limitados a aprender algo no espago escolar, mas
alargando a aprendizagem também a casa, o que implica uma aprendizagem autonoma
para a qual o manual pode e deve contribuir. Neste periodo de pds-aprendizagem, para
os professores o manual pode ser fonte de conteudos que serve para preparar testes ou

€xamecs.

De uma perspetiva geral, podemos dizer que a presenga do manual pode ser observada
em simultdneo dentro e fora do contexto da aula. O manual oferece a sensacdo de
seguranga especialmente a professores pouco experientes, permite a previsdo dos
conteudos que os alunos vao receber na aula, ajuda a concentragao dos alunos na aula

e serve de indicagdo para a sequéncia de tarefas que se vao realizar na aula.

Na minha experiéncia de estagio, de acordo com a professora titular, em relacao ao
uso autonomo do manual pelos alunos, parece que a dependéncia do manual pelos
alunos ¢ muito menor em casa. Normalmente, os alunos usam s6 o manual quando a
professora trata dos conteudos relativos ao manual nas aulas e quando pede tarefas do
manual para fazerem em casa. Mesmo para o estudo e para a preparagao dos testes, 0s
alunos ndo usam muito o manual em casa, visto que os contetidos dos testes ndo sdo
retirados do manual. Por exemplo, durante o estagio, tive a oportunidade de assistir a
aula em que ocorreu o teste de compreensao de leitura. O teste incluia dois textos
selecionados pela professora fora do manual: uma noticia retirada da internet € um

fragmento de um conto.

Além disso, foi observado que cada aluno possui o seu portfolio como caderno para

marcar os apontamentos ¢ para guardar as fichas de trabalho. Por exemplo, no
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portfolio, ha uma parte dedicada as expressoes idiomaticas, uma parte para o 1éxico,
uma para regéncia verbal. Cada vez que os alunos precisam de fazer a revisdao dos
conteudos para os exames, normalmente, fazem-na com o portfolio. Assim, parece que
o manual ¢ mais utilizado pelos alunos dentro da sala de aula do que fora dela.
Contudo, este ¢ o caso particular que ocorre na EPM, em que os alunos tém o proprio
portfolio para fazer a revisao dos conteudos, o que ndo se pode generalizar a todos os
alunos de Macau. Em relagdao ao uso de manual, refere Tavares (2008: 46): “De facto,
o papel do professor ¢ [muito] decisivo para o sucesso na utilizacdo que se faz de um
manual” Por isso, a maneira como se utilizam os manuais pode facilitar ou dificultar a
aprendizagem, neste caso, do portugués como lingua estrangeira. No caso da aula de
lingua estrangeira, qual ¢ o papel que deve assumir o professor de lingua estrangeira?

Refere Tavares:

Atualmente, podemos dizer que o professor de lingua estrangeira terd de assumir
um novo papel. Com o objectivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos
aprendentes de uma lingua estrangeira, o novo ensinante tem de transmitir as
regras gramaticais da lingua-alvo colocando-as ao servigo da comunicagao, tendo
sempre presente o contexto sociocultural e selecionando e adaptando os
contetidos de acordo com o factor tempo e com as necessidades do publico
aprendente. O ensinante, ao contrario de ha um século, ndo se encontra no centro
do processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, tendo hoje um
papel mais discreto na sua fungdo de facilitador da comunicagdo entre os
aprendentes. (Tavares, 2008: 51)

Como referido, a utilizagdo dos manuais responde aos objetivos que os docentes
pretendem alcangar, ndo necessariamente aos que os autores querem alcancgar, visto
que um mesmo manual pode ser usado de maneira muito diferente por diferentes
professores. Conforme Grosso (2007: 145), o manual pode ser usado “quer como
transmissor de um modelo prescritivo a seguir, quer como modelo exemplificado”. O
primeiro caso implica que a tomada de decisdo pedagogica estd dependente do
manual, levando assim um “ensino generalizado” independentemente do contexto; no

segundo caso, o manual ¢ um recurso cujo modelo metodoldgico € aproveitado para
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apoiar as acoes pedagdgicas dos docentes utilizadores, tendo em conta a adequagao ao

contexto especifico.

Os professores tém autonomia na selecao dos manuais a usar nas aulas e liberdade
para usar o manual da forma que considera mais necessaria e ainda na escolha das
unidades a tratar nas aulas. Por exemplo, no caso da minha professora titular, ela
escolheu apenas quatro das doze unidades do manual para ensinar a turma em que
ocorreu a minha pratica de ensino este ano letivo. Quando ndo usa o manual, procura

materiais para além deste e realiza fichas de trabalho para os alunos fazerem.

De facto, com base da minha observacao, a professora nao usou muito o manual para
dar aulas. No entanto, lembro-me que em algumas aulas observadas, a professora
usou-o para dar aulas aos alunos de portugués como lingua estrangeira de nivel B1. Na
primeira aula, ela apresentou um texto do manual que trata de uma senhora que ¢
pioneira de arqueologia subaquatica em Portugal. Os alunos leram individualmente em
voz alta os paragrafos do texto e depois, com a professora, esclareceram o significado
do léxico relevante. Pude observar que muitas vezes a professora ndo se limitou so a
dizer a definicdo das palavras que os alunos ndo conhecem, mas também procurou
diferentes imagens no computador para os alunos entenderem melhor. Na outra aula, o
sumario da aula foi assim registado: “Retoma das atividades do manual; exercicios de
alargamento vocabular; preparagdo de intervencdo oral breve sujeita a topicos
aciantadores” Para recordar o significado do vocabulario aprendido do mesmo texto
no manual, a professora aproveitou os exercicios da mesma unidade e desenvolveu
uma atividade do léxico que foi realizada no inicio da aula. Nesta atividade, a
professora desenhou uma tabela no quadro, depois os alunos preencheram-na com as

classes de palavras relativas ao vocabulario.

A atividade que a professora fez na aula:

Nome Adjetivo Verbo
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Tato

Integragdo

Esmorecer

Emocao

Vento

A professora disse que esta foi uma atividade de que os alunos gostaram muito, creio
que talvez porque os alunos se sentiam satisfeitos ao completarem a tabela com a
colaboragdo de todos os colegas. No final, a professora aproveitou também o exercicio
de oralidade da mesma unidade para os alunos fazerem uma apresentacao oral na aula
seguinte conforme as perguntas indicadas. De facto, o proposito desta atividade®” no
manual é um trabalho de pares que visa uma discussdo dos pontos indicados sobre
desporto com o outro colega. No entanto, como a professora pretendia treinar a escrita
dos alunos, pediu-lhes para fazerem uma pequena tarefa de escrita segundo as

perguntas indicadas e também uma apresentagdo oral do texto escrito na aula seguinte.

O manual, para os professores, ¢ como se fosse o apoio ¢ a base, ¢ a partir dos
conteudos do manual, os professores selecionam frequentemente diferentes tipos de
recursos ou materiais para complementar o manual, como anuncios, textos de revistas,

de jornais, reportagens, documentos ou musica.

Numa aula de portugués lingua estrangeira de nivel A2, a professora tratou um texto
do manual relativo ao rio Douro, mas além deste, procurou mais dois documentos que
leu com os alunos, e depois apresentou um exercicio de audi¢do relativo ao tema a
partir de um anuncio encontrado na internet. Além disso, na mesma turma, houve uma
aula em que a professora introduziu o conjuntivo. A forma de o introduzir foi também

diferente de uma maneira tradicional de apenas explicar as regras desta nog¢do

37 Ver Anexo 13. (Atividade aproveitada na aula pela professora titular)
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gramatical aos alunos e pedir-lhes para fazerem exercicios de estruturas que o manual
pode apresentar. Ela demonstrou uma pretensdo de levar os alunos a usar
contextualmente os conteudos gramaticais. A professora fez dois exemplos no quadro

para os alunos seguirem e criarem frases, mas os verbos usados ndao podiam ser

repetidos:
Ex. Eu gostava que a EPM tivesse uma Ex. E pena que a EPM ndo tenha uma
piscina! (Desejo) piscina. (Realidade)

Frases feitas pelos alunos

Eu gostava que na EPM houvesse mais E pena que na EPM nio haja mais tempo no
tempo no recreio como antigamente. recreio como antigamente.
Eu gostava que a EPM arranjasse uma E pena que a EPM ndo arranje uma
escada rolante. escada rolante.
Eu gostava que a EPM pusesse varandas. E pena que a EPM néo ponha varandas.
Eu gostava que a EPM melhorasse o E pena que a EPM nio melhore o jardim.
jardim.
Eu gostava que a EPM fosse uma E pena que a EPM nio seja uma escola-discoteca.
escola-discoteca.
Eu gostava que a EPM abrisse a cantina. E pena que a EPM nio abra a cantina.
Eu gostava que a EPM organizasse a sua E pena que a EPM ndo organize a
biblioteca. sua biblioteca.

Com as observacdes que fiz durante o estagio, surgiu-me a curiosidade de saber qual ¢
o papel do manual de portugués como lingua estrangeira, ndo apenas na Escola
Portuguesa de Macau, onde realizei o estdgio, mas também nas outras escolas
secundarias de Macau. Nesse sentido, orientei este trabalho para a analise de uma
selecdo de manuais, escolhidos pelo seu uso generalizado no territério, e ainda para a
avaliacdo que os docentes fazem desta utilizagdo. Estes temas serdo tratados com mais

pormenor nas secgdes seguintes.
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Capitulo III — Analise de trés manuais de PLE em uso em Macau
5. Manuais no ensino de PLE em Macau
5.1 Apresentagdo geral dos manuais de PLE (A1/A2) em Macau

Neste capitulo, apresenta-se uma analise dos trés manuais de iniciagdo de nivel A1/A2
de portugués como lingua estrangeira: “Aprender portugués 1%, “Passaporte para
portugués 1”° e “Portugués Global 1*”’. Ha duas razdes para a sele¢do destes trés
manuais: a primeira ¢ que estes trés manuais sao utilizados nas escolas secundarias e
também em algumas instituicdes de linguas de Macau como material de ensino de
portugués como lingua estrangeira; a outra razdo ¢ porque o ultimo manual ¢
elaborado especialmente para os alunos da lingua chinesa, por isso, pode-se distinguir
dos primeiros dois manuais, € sera interessante durante a analise, tentar a fazer

algumas comparagdes destes manuais.

Os conteudos definidos nos manuais pelos proprios autores e editores demonstram
uma intencao para atingir determinada finalidade e determinado objetivo ao longo da
progressdo dos manuais. Segundo Grosso (2007: 179): “Para uma perspetiva global da
organizagdo, consideramos os pardmetros Informagoes Introdutorias, Organiza¢do
Interna, Progressdo e Avaliagdo.” O primeiro termo engloba os aspetos explicitos a
que os autores fazem referéncia no prefacio e na introdugdo. Por exemplo, informacgao
sobre os dados dos autores e editores, os destinatdrios principais, o nivel de
proficiéncia da lingua a atingir, a metodologia de ensino, os contetidos gerais incluidos
no manual; o segundo e o terceiro termos apresentam principalmente dados concretos,

como o numero de unidades, elementos constituintes de cada unidade, ¢ como estas

% Ver Anexo 14. (Capa e indice do manual)
3 Ver Anexo 15. (Capa e indice do manual)
40 Ver Anexo 16. (Capa e indice do manual)

48



estdo interligadas; o quarto termo refere-se a fichas de exercicios e testes para que os

aprendentes possam fazer uma auto-avaliagdo da sua progressao na aprendizagem.

“Aprender portugués 1 A1/A2”, publicado em 2013, foi elaborado pelos autores Carla
Oliveira, Luisa Coelho, Maria José Ballmann. Este manual de iniciagdo ¢ dirigido a
adolescentes e adultos, aprendentes de portugués como lingua segunda e estrangeira,
sem conhecimento ou com pouco conhecimento da lingua portuguesa. O livro €
complementado por um caderno de exercicios que pretende fazer a consolidacdo das
estruturas gramaticais, € por um CD. O livro apresenta uma metodologia baseada na
abordagem comunicativa, cobrindo os niveis Al e A2, de acordo com os principios do
Quadro Europeu Comum de referéncias para as Linguas elaborado em 2001 pelo

Conselho da Europa.

“Aprender portugués 1 (2013)” estd dividido em catorze unidades. Como diz o
prefacio do livro, cada unidade apresenta “areas tematicas e vocabulares associados ao
nivel de sobrevivéncia” (p.1), tem por objetivo que os aprendentes consigam adquirir
uma competéncia comunicativa e pela qual conseguem interagir com os falantes em
situacdes do quotidiano. Cada unidade comeca por um texto ou um didlogo para
audicdo, seguindo-se depois exercicios de compreensdo de leitura do texto ou do
dialogo, explicagdes dos temas gramaticais e exercicios de aplicagdo da gramatica que
levam os alunos a praticar certas estruturas gramaticais apresentadas no texto ou no
didlogo. Uma unidade contém mais de um texto cujo objetivo parece apresentar
principalmente estruturas gramaticais. No final de cada unidade encontra-se uma parte
que se chama “Oralidade”, com tarefas dedicadas a pratica oral, procurando levar os
alunos a formular uma opinido ou a conduzir uma conversa entre pares sobre
determinados temas. Ha também uma listagem de vocabuldario relevante sobre o tema.
E de sublinhar que existe uma parte com sugestdes de trabalho especifico para os
professores. Ha quatro testes de revisdo e um teste final, que contribuem para a

avaliagdo continua da progressdo dos aprendentes. Os testes de revisdo aparecem ao
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fim de trés a cinco unidades, ¢ contém exercicios de compreensdo de leitura,
preenchimento de estruturas gramaticais e composi¢ao. Nas paginas finais do manual,
apresentam-se notas gramaticais que abrangem desde a flexao verbal de alguns verbos
em tempos verbais diferentes, até assuntos da gramatica tratados durante as unidades,

servindo como uma revisao geral dos contetidos do livro.

O manual “Passaporte para portugués 1 A1/A2 (2014)”, dos autores Robert Kuzka e
José Pascoal, apresenta, nas informacdes introdutdrias, uma referéncia ao publico
destinatario, aos objetivos e a estrutura. O manual dirige-se a adultos e adolescentes
que tém vontade de iniciar a aprendizagem de portugués como lingua estrangeira e
compde-se de um livro do aluno, um caderno de exercicios e um livro do professor,
seguindo uma metodologia baseada na abordagem comunicativa. O caderno de
exercicios, como referem os autores, ¢ para o aluno usar “fora do contexto da sala de
aula”(2014: 3). Podemos observar que o principal objetivo dos autores deste manual é
desenvolver a competéncia comunicativa dos aprendentes, como sugere o nome do
manual. “Passaporte” implica uma significagdo dupla: por um lado, o manual ¢
considerado como instrumento para o contacto com a lingua portuguesa, € por outro a
designacdo tem o significado de um passaporte como ferramenta essencial para a
exploragdo no mundo, sendo a lingua portuguesa o meio de comunicagdo nessa
exploragdo, com o objetivo da formacao pessoal, social e intercultural do destinatario.
Além de pretender apoiar os aprendentes na aquisi¢do das competéncias linguisticas
fundamentais, o objetivo final ¢ permitir que os aprendentes cheguem ao nivel de
independéncia na aprendizagem da lingua. Ao mesmo tempo, tem em consideracao a

criacdo duma experiéncia agradavel do docente e dos alunos com o manual.

O manual contém quarenta unidades. As unidades contém partes dedicadas ao
desenvolvimento das competéncias de leitura, de audicdo, de producdo oral e de
gramatica. Porém, quanto a competéncia da escrita, esta assume menor destaque. Ao
fim de cada unidade, contém quatro paginas de exercicios, sobretudo de forma de

preenchimento de estruturas gramaticais tratadas na unidade. E importante mencionar
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que depois de cada quatro unidades encontra-se uma revisao dos contetidos
apresentados nas quatro unidades como exercicios de compreensao oral, corre¢do de
frases, andlise da diferenca do som entre diferentes palavras, ao mesmo tempo,
encontra-se uma parte que se chama “Portugués em acdo”, que pretende levar os
alunos a treinar especialmente a competéncia de audi¢do através de exercicios de
compreensdo oral: ouvir palavras e identificé-las, ouvir um didlogo e completa-lo, por
exemplo. Esta parte visa ainda treinar a competéncia de expressao oral, através de
exercicios como didlogos em pares. E apresentada em cada unidade uma parte
dedicada a prontncia com exercicios especificos, como identificar as palavras de
acordo com as silabas ou sublinhar as silabas acentuadas. Além disso, na parte final do

manual, encontra-se uma parte que se chama “Tabelas gramaticais™!

em que
salientam a flexdo verbal dos verbos irregulares no presente do indicativo, dos

verbos irregulares no pretérito perfeito simples e no pretérito imperfeito.

O manual Portugués “Global 1 A1/A2 (2016)” é um manual mais recente em relagao
aos outros dois. O manual foi elaborado desde o inicio de 2010, procurou responder a
necessidade de resolver os problemas mais exigentes especialmente sobre a elaboragdo
dos manuais de portugués como lingua estrangeira “Yu shi ju jin” (significado de
“adaptavel e moderna” em chinés, traducdo livre), para o ensino de portugués em
Macau e na China. Foi elaborado em colaboragdo entre o Instituto Politécnico de
Macau e duas professoras da Universidade de Lisboa, com experiéncia no ensino de
portugués para alunos de lingua materna chinesa, Carla Alexandra Vargas de Oliveira,
Maria Luisa Leitdo Coelho, bem como o linguista portugués Jodo Macala Casteleiro.
Os trés ultimos sdo responsaveis pela edigdo do manual. Os professores* do Instituto
Politécnico de Macau trabalham na parte na tradugao, revisao e compilacao final do
manual. O manual apresenta aspetos semelhantes aos outros, tendo por base
metodoldgica a abordagem comunicativa, com o objetivo de desenvolver as

competéncias da compreensdo oral e comunicativa. E importante sublinhar que este

4! Ver Anexo 17. (Tabelas gramaticais no manual “Passaporte para portugués 1)

42 O preficio do manual indica os nomes dos autores responsaveis pela edi¢io do manual, porém nio
apresenta concretamente os professores do IPM que fizeram a compilagdo e a adaptagdo do manual.
Pode ver-se o Anexo 18 com a tradu¢do duma parte do prefacio feita em portugués.
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manual ¢ dedicado especialmente aos estudantes chineses, procurando contribuir para
uma aprendizagem auténoma dos aprendentes. Ao mesmo tempo, ajuda os professores
na planificacdo das aulas, especialmente aqueles que tém pouca experiéncia no ensino
de portugués, através do livro do professor.

”3 e o indice em chinés. Na sua

Apresenta-se uma tabela intitulada “Abreviaturas
organizagdo interna, o manual compde-se de vinte unidades com uma estrutura
semelhante, comegando por um texto ou um didlogo para audi¢do, exceto a unidade
final que apresenta principalmente textos relevantes as culturas dos paises lus6fonos,
tendo em conta a inten¢do de alargar os conhecimentos e destacar aspetos culturais e
histéricos representativos desses paises. Depois, continua com expressoes destinadas a
realizacdo das intengdes comunicativas da unidade, vocabulario e explicagdes das
estruturas gramaticais com tradu¢do em chinés, trabalhos de pares para a pratica oral,
gramatica com exercicios de aplicacao. Cada unidade pode apresentar mais de um
texto, tendo um tamanho maior, entre cinco a seis paginas. No final de cada unidade,
ha um teste de revisdo, com funcionalidades e objetivos diferentes: alguns pretendem
desenvolver a compreensao oral dos aprendentes, outros sdo testes de expressao
escrita ou de gramatica. O teste € seguido de correcdo. O manual inclui um caderno
de exercicios. Nas pdaginas finais, ha notas gramaticais que destacam de novo os
assuntos e as estruturas gramaticais apresentados no livro, e ha também cinco paginas
que salientam o vocabulario geral do manual, por ordem alfabética, com tradugao em

chinés.

Depois desta breve observacao geral sobre cada um destes manuais, encontramos
alguns pontos comuns. Os trés sdo publicacdes recentes (entre 2013 e 2016),
contemplam o nivel A1/A2 de aprendizagem de portugués como lingua estrangeira, e
destinam-se a aprendentes que querem dar os primeiros passos no contacto com a
lingua portuguesa. Os manuais incluem referéncias aos principios do QECR,

designadamente relativas aos niveis de iniciacdo Al/A2 e pretendem desenvolver

3 Ver Anexo 19 (Abreviaturas do manual “Global 1 A1/42 (2016))
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principalmente a competéncia comunicativa do publico a que destinam, além de
abranger também outras competéncias linguisticas. Porém, o manual “Portugués
Global 1 (2016)” ¢é destinado especialmente aos estudantes chineses, por isso inclui
tradu¢do do vocabulério e uma explicacdo dos conteudos gramaticais em chinés. Os
manuais “Passaporte para portugués 1 A1/A2 (2014) e “Aprender portugués 1 A1/42

(2013)” sao complementados por um caderno de exercicios.

5.2 Contetdos para a analise

Pode acontecer que os professores ndo usem um manual na sua pratica pedagogica,
ndo porque ndao querem e Nao necessitam, mas porque nao encontram manuais que
considerem adequados ou ajustados as necessidades da sua pratica de ensino de PLE.
E importante entender que os manuais de PLE pretendem ajudar os aprendentes a
dominar a lingua, em diferentes aspetos. Por isso, com o mesmo objetivo final dos
manuais de PLE, por outras palavras, desenvolver as competéncias linguisticas, ¢
indispensavel analisar os contetidos dos manuais a fim de decidir pelo que melhor se
ajusta a um grupo € a um contexto de ensino ou por forma a encontrar pontos a

melhorar nos proprios manuais.

Um manual de PLE ¢ um instrumento que procura transmitir saberes linguisticos aos
aprendentes de lingua. Ao mesmo tempo, ¢ um suporte que pretende ajuda-los a saber
comunicar na lingua-alvo. Ao longo da aprendizagem de lingua, o manual de PLE ¢
um suporte que permite que os aprendentes acederem a conhecimentos culturais do
contexto do pais-alvo. Além disso, as imagens sdo também recursos que ajudam os
aprendentes de lingua a compreender os conteudos e a realidade do pais-alvo de forma
visual. Neste capitulo, pretendo seguir a tipologia de elementos proposta por Ana
Tavares para fazer uma andlise dos conteudos relativos que existem num manual de
PLE: “conteudos linguisticos, conteudos comunicativos, conteudos -culturais e

conteudos graficos” (Tavares, 2008: 80, 81). Na parte dos conteudos linguisticos, a
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analise diz respeito a aspetos como a gramatica, focalizando principalmente a
propensao para verificar de que forma ¢ que os exercicios das estruturas gramaticais
estdo pensados. Na parte dos conteiidos comunicativos, sublinhamos em primeiro
lugar a observagdo das tarefas para a pratica oral, a fim de verificar se estas tarefas

ajudam ao desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Com a consideragdo da progressao dos contetdos gramaticais e dos temas, sera
interessante fazer uma observa¢do também sobre os temas nos manuais. Além disso,
como a autenticidade dos documentos ¢ também um aspeto relevante para a
abordagem comunicativa, fazemos também a analise dos textos apresentados nos
manuais. Relativamente aos contetidos culturais, pretendemos observar a presenca
destes elementos nos manuais de PLE, e a forma como as informag¢des culturais sao
transmitidas com efeito ao publico, especialmente no contexto de Macau, a alunos
chineses. Também ¢ importante saber se os manuais permitem fazer um intercadmbio
intercultural entre o contexto da aplicagdo dos manuais e o pais da lingua-alvo. Na
parte dos contetdos graficos, notamos as funcdes reservadas as imagens, desde
contribuir para uma maior atratividade dos manuais até a fun¢do ilustrativa de
conteudos especificos e ainda o contributo que podem dar para a realizacdo da

interagdo comunicativa.

5.2.1 Conteudos linguisticos e progressao no manual
A competéncia linguistica ¢

definida como o conhecimento de recursos formais a partir dos quais se podem
elaborar e formular mensagens correctas e significativas, bem como a capacidade
para os usar. (QCER, 2001: 157)

A lingua € um sistema que abrange diversas dimensdes como o léxico, a morfologia, a

sintaxe ou a fonologia. Os conhecimentos linguisticos contribuem para o uso correto

da lingua e para a transmissdo significativa das mensagens. E verdade que para os
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principiantes de lingua, o treino de uma capacidade de uso correto das formas da
lingua ¢ indispensavel, e isto exige uma grande quantidade de exercicios. Contudo, ¢
importante saber que para os aprendentes, independentemente da sua origem, serem
capazes de usar eficazmente uma lingua, os exercicios mecanicos ou repetitivos nao
devem ser predominantes. Este tipo de exercicios ajudam os alunos a dominarem as
nogdes e estruturas gramaticais. Porém, a aplicagdo dessas estruturas em contextos
mais naturais de comunicacdo ¢ uma parte complementar para os aprendentes

dominarem a capacidade de usar a lingua de forma mais flexivel.

Por isso, ¢ importante valorizar nos manuais o equilibrio entre o desenvolvimento da
competéncia gramatical e a consolidacdo de uma competéncia comunicativa, para
evitar confundir o dominio das regras gramaticais com a comunicagdo efetiva. Nesta
parte, vamos focalizar na observagdo dos exercicios da gramética nos trés manuais,

para a ver como € que estes exercicios sdo apresentados.

r

“Aprender portugués 1 (2013)” ¢ um manual em que a competéncia gramatical parece
ter um papel preponderante, estando o desenvolvimento da aprendizagem
predominantemente na pratica da escrita e na memorizagdo. As estruturas gramaticais
sdo primeiramente demonstradas e explicadas em quadros, seguidos de uma série de
exercicios estruturais, apresentados de forma repetitiva. Toda a progressdo gramatical
se apresenta de forma gradual e muito detalhada, com o objetivo de os aprendentes
conseguirem memorizar certas estruturas da gramatica. Por isso, os exercicios de
aplicacdo sao apresentados de forma mecanica: depois da apresentacdo do tema
especifico de gramatica, surgem exercicios que focalizam em particular a reproducao
de frases com as regras gramaticais aprendidas, principalmente em forma de
preenchimento de espagos. Os exercicios sdo precedidos de instrugdes como

2

“Completar com...”, “Completar o texto”, “Completar os didlogos”, “Completar as

frases”, “Preencher a tabela”.
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Ex. Completar as frases

Exemplo: Nao temos envelopes. Podias comprar mais.

a) Ja ndo ha selos! aos Correios, Pedro.

b) Dona Teresa, o papel de carta acabou. a papelaria? (Unidade 10, p. 103)

Ex. Completar o texto
Exemplo: Quando tinha seis anos costumava brincar na rua.

Quando nos (ter) 10 anos (costumar ir) de bicicleta até ao lago. At
(parar) para descansar durante duas ou trés horas. (nadar) e, as vezes, (pescar).
(Unidade 14, p. 136)

Completar as nacionalidades* (Unidade 1, p. 8)
Completar as tabelas com os artigos e as profissées” (Unidade 1, p.9)

Através de instrugdes repetitivas e de reproducdo de determinadas estruturas
gramaticais com as explicagdes e exemplos das regras gramaticais, pretende-se que os
aprendentes sejam capazes de realizar determinados atos comunicativos, como dar
informagdes sobre si proprios, falar sobre os héabitos diarios e os seus trabalhos através
do uso de um determinado tempo verbal, referindo agdes que estdo a fazer no
momento com a formula de “estar+infinitivo”, ou falando de eventos muito proximos
com o futuro proximo de “ir+ infinitivo.” Além dos exercicios mecanicos, pode
observar-se que existem também exercicios de aplicacdo que levam os aprendentes a
aplicar as estruturas em contextos mais naturais de comunicag¢do. Por exemplo, na
Unidade 11, apresenta-se uma atividade de oralidade depois da explicacdo das

expressoes de tempo relativas ao passado (pretérito perfeito simples):

Expressoes de tempo relativas ao passado (pretérito perfeito simples)

Ontem...
Anteontem...

Na semana passada...
No ano passado...

Ha dois anos/ trés anos...

Fazer frases e usar algumas destas expressées de tempo

a) Ontem eu

4 Ver Anexo 20. (Exercicio do preenchimento das nacionalidades)
48 Ver Anexo 21. (Exercicio do preenchimento das profissdes)
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b) Anteontem ele

c) Ha 2 anos nos

Ex. Trabalho de pares

Dizer o que é que o seu colega fez ontem de manhd, a tarde e a noite. ~ (Unidade 11, p. 112, 113)

Passaporte para portugués 1 A1/42 (2014)

A primeira sec¢do de exercicios gramaticais surge depois das primeiras quatro
unidades, compondo-se de uma pagina por cada unidade. Esta parte, que se chama
“Gramatica”, contém uma sec¢do de explicacdio das nogdes gramaticais,
encontrando-se ao lado exercicios relativos ao tema, que levam os aprendentes a

praticar determinadas estruturas gramaticais.

Ex. Gramdtica (Unidade 11, p. 71)*

Ser e estar

° Usamos o verbo ser para descrever a aparéncia fisica: Ele é alto.

° Usamos o verbo estar para descrever estados fisiologicos: Ele esta cansado. / Ele esta com fome.
B. Sublinhe a op¢do correta.

1. Ela é/estd muito cansada.

2. Estou em casa porque sou/estou doente.

Ex. Gramdtica (Unidade 11, p. 72)"

Contragdo da preposi¢do a com artigos definidos

Ex. Gramadtica (Unidade 22, p. 136)*

° Usamos o verbo vir quando o sujeito da frase se aproxima do falante:

Ele vem aqui a minha casa hoje a tarde.

. Usamos o verbo ir quando o sujeito da frase se afasta ou ndo se aproxima do falante:
Yamos ao Algarve! Ld temos as melhores praias!

D. Sublinhe a palavra correta.

1. Queres ir/vir ao cinema no sabado?
2. O avido de Barcelona vai/vem as 8h30.

Ha também uma secdo que se chama “Portugués em a¢do”, uma revisao das quatro
unidades apresentadas anteriormente, seguida de uma parte designada “Gramatica”.
Nesta parte, além dos exercicios de gramatica, hd também exercicios relativos ao
Iéxico e a pronuincia, como por exemplo:

D. Assinale a palavra que ndo pertence ao grupo. (Unidade 25 a 28, p. 161)
1. rotunda semdforo selo cruzamento

8 Ver Anexo 22. (Exercicio dos verbos ser ¢ estar)
47 Ver Anexo 23. (Exercicio de Contra¢ido da preposi¢io a com artigos definidos)
8 Ver Anexo 24. (Exercicio dos verbos ir e vir)
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2. multibanco conta trdnsito transferéncia

E. Complete as letras que faltam nas palavras. (Unidade 25 a 28, p. 161)

1. Podes ver no mapa onde estamos?
2. Queria fechar a minha c____no vosso banco.

H. Assinale a palavra que tem o som diferente. (Unidade 33 a 36, p. 205)

1. outro pos héspede
2. pode péde avo

E interessante observar que nesta sec¢ao, existe uma parte dos exercicio que consiste
em fazer corregdo de frases. A atividade de encontrar erros e corrigi-los pode
flexibilizar a aquisicdo dos contetidos gramaticais em alternativa a mera aplicagdo de

regras.

Ex. (Unidade 1 a 4, p. 30)

A. Corrija as frases como nos exemplos.
1. Eles mora em Franga. moram
2. Como se diz isto/portugués? em

Portugués Global 1 (2016)

Os exercicios de aplicagdo das estruturas e nogdes gramaticais apresentam-se numa
parte com o titulo “Gramatica” a meio de cada unidade, surgindo por vezes depois da
parte do “Vocabulario”, dos exercicios de compreensdo oral ou dos exercicios de
compreensdo de leitura. Os temas gramaticais sao introduzidos através dos textos que
surgem no inicio de cada unidade. Em cada unidade encontra-se um determinado
assunto gramatical com o exercicio correspondente logo depois da explicacdo do uso
destas estruturas em chinés e portugués. Por exemplo, na Unidade 11, cujos textos
usam os verbos no pretérito perfeito simples do indicativo, seguem depois a
explicacdo da estrutura gramatical e os exercicios mecanicos a seguir. E no fim desta
unidade, aparece uma atividade de oralidade para que os aprendentes possam aplicar
estes temas gramaticais em contextos comunicativos.

Ex. Complete as frases que se seguem.

1. Ontem a Ana (visitar) a irma.
2. O Carlos e o Choi (encontrar-se) na escola ontem a tarde. (Unidade 11, p. 117)

Fale com o seu colega

1. Faga uma lista de perguntas sobre o fim de semana passado do seu colega. Ouga as respostas e escreva
um texto sobre o fim de semana passado do seu colega.
2. Conte como foram as suas ultimas férias ao seu colega (Onde foi, como foi para ld, quanto tempo ficou

la, o que fez durante as férias, o que visitou, o que comeu, gostou/adorou/ndo gostou/detestou...)
(Unidade 11, p. 122)
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Pode observar-se que os temas gramaticais sdo normalmente introduzidos através dos
textos ou dos didlogos, especialmente nos manuais “Aprender portugués 1 (2013)” e
“Portugués Global 1 (2016)”, seguindo-se depois os exercicios de gramadtica. Estes
dois manuais costumam apresentar em primeiro lugar exercicios mais mecanicos €
depois exercicios de aplicagdo em contextos mais naturais de comunicagdo. No caso
do “Passaporte para portugués 1 A1/A2 (2014)” , podemos observar que a focalizagdo
central do manual ndo estd na parte da gramatica, cujos exercicios ndo visam a
finalidade de que os aprendentes memorizem muito bem as regras gramaticais com a
sua aplicagdo, mas como uma revisdo das estruturas gramaticais. Nos manuais
“Portugués Global 1 (2016)” e “Passaporte para portugués 1 Al/A2 (2014)”,
encontram-se explicagdes gramaticais além dos exemplos, at¢ em chinés, antes de
entrar nos exercicios da gramatica. Creio que esta ¢ uma maneira de ajudar os
aprendentes a compreenderem melhor as nog¢des gramaticais, especialmente os
aprendentes da lingua chinesa. E observado que no “Passaporte para portugués 1
Al/A2 (2014)”, as formas de apresentar os exercicios sdo varidveis, que nao exigem
aos aprendentes apenas ‘“completar” ou “preencher” os espagos. Além disso, €
interessante observar que neste manual se encontram exercicios que contribuem para
os aprendentes aprenderem a lingua de forma diferente, como por exemplo, a corre¢ao
das palavras, a identificagdo das palavras no mesmo campo semantico, a identificagdo
de sons. Creio que a diversidade de apresentacdo dos exercicios ¢ uma boa maneira de
estimular o interesse dos aprendentes a realizar os exercicios. Em relagdo aos manuais
de PLE baseados numa abordagem comunicativa, a presenca da gramatica nao deve
ser um obstaculo ao desenvolvimento da capacidade comunicativa, designadamente
construindo um mal-entendido de que estes manuais de PLE propdem objetivo final de

treinar principalmente a capacidade de saber usar as regras gramaticais.

Os critérios de progressao da aprendizagem podem influenciar a organizacdo ¢ a
estrutura especifica dos conteudos nos manuais, quer dentro de uma mesma unidade,

quer de unidade para unidade. A progressdo defende os critérios de facilidade; a
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sequéncia vai do particular ao geral, do fundamental ao acessorio, do simples ao
complexo e passa por colocar, em primeiro lugar, o elemento simples, o conhecido, o
concreto. (Grosso, 2007: 188) Em relagdo as estruturas gramaticais, segundo Leiria et
al. (1985: 561, apud Grosso, 2007: 188): “seleciona-se o presente antes do passado, o
indicativo antes do conjuntivo; a excepgao de ser e de ter, primeiro ocorrem os verbos
em ar.” Isto envolve nas consideragdes sobre a estrutura dos tempos verbais e a flexao

verbal.

O manual “Aprender portugués 1 (2013)” trata logo a partir da primeira unidade os
verbos “ser” (1* unidade), “ter” (2% unidade), e verbos terminados em “-ar” na flexao
verbal no presente do indicativo. Depois, continua com o mesmo tempo verbal durante
dez das catorze unidades. Na primeira unidade “Identificagdao e Dados Pessoais”, antes
de apresentar o verbo ser, o manual introduz primeiro o verbo “chamar-se”. A
prioridade deste verbo deve ser a exigéncia do autor para oferecer ja no inicio a
possibilidade e a oportunidade de os aprendentes entrarem na comunicagdo,
nomeadamente apresentando-se. Depois de alguns exercicios de aplicagdo da flexdo
dos verbos com terminacdo em “-ar”, logo na segunda unidade, apresentam-se verbos
terminados em ‘“-er” e“-ir”. Na 11? unidade sdo apresentados os tempos verbais do

passado, nomeadamente o pretérito perfeito simples e o pretérito imperfeito.

Tal como o manual “Aprender portugués 1 (2013)”, o manual “Passaporte para
portugués 1 (2014)” inclui na primeira unidade a flexao verbal do verbo “chamar-se”,
depois trata os verbos ser, ter, ¢ estar. Quanto a organizagdo dos tempos verbais, o
presente do indicativo aparece em quase todas as unidades exceto as ultimas trés
unidades que comecam a falar dos tempos verbais do passado: Pretérito Perfeito
Simples, Pretérito Imperfeito do Indicativo, dando o primeiro passo para conhecer os
tempos verbais do passado, o que corresponde a progressdo de presente para passado

na gramatica.
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“Portugués Global 1 (2016)” apresenta uma organizagao diferente em relagao aos dois
anteriores. Embora apresente na primeira unidade também o verbo “chamar-se”,
acrescenta mais verbos terminados em ar como “cumprimentar, apresentar, estudar”.
Simultaneamente, além de verbos com terminacdo em ar, encontra-se no inicio
também os verbos terminados em ir € er como “despedir-se, querer”. Porém, os verbos
em ar constituem ainda a maioria dos verbos, que sdo mais frequentes e mais
numerosos na lingua portuguesa. O presente do indicativo € inegavelmente o primeiro
tempo verbal a tratar; porém, o passado ¢ apresentado sensivelmente a meio do
manual, em vez de ser o ultimo tempo verbal a apresentar, nas unidades finais. De
notar também que na parte final de apresentacdo do tempo verbal, quer o presente,
quer o passado, ha uma parte dedicada a verbos irregulares em relagdo a flexao verbal
de determinado tempo verbal, apresentando uma progressao, desde a regularidade até

a irregularidade.

No processo de aprendizagem de uma lingua, é verdade que os exercicios apresentam
um lugar importante uma vez que durante a aplicagdo dos saberes linguisticos os
aprendentes e também os ensinantes podem monitorizar de forma explicita o grau de
exatiddo do uso da lingua. Além disso, a consolidacdo das regras gramaticais pela
presenga dos exercicios pode ser uma seguranca para os principiantes, especialmente

para os alunos chineses, como referido anteriormente, evidenciando

[a] resisténcia confucionista dos aprendentes chineses a usarem a lingua falada e
a sua preferéncia por um tipo de aprendizagem gramatical 'sistematico e
detalhado com recurso a estruturas comparativas e exercicios de tradugéo,
memorizagdo de estruturas sintaticas e vocabuldrio. (Agua Mel, 2014: 24-25)
Assim, conforme a tradicdo da aprendizagem dos alunos chineses, os exercicios da
gramatica sdo essenciais nos manuais, visto que sdo organizados de forma estruturada
e sistematica e entendidos como os principais recursos para o dominio dos
conhecimentos sistematicos de uma lingua. Porém, a forma como estes exercicios
aparecem nos manuais, apresentados como tendo por base a abordagem comunicativa,

¢ uma questdo a investigar, quer para nao prejudicar a aprendizagem de um uso

funcional da lingua-alvo, quer evitando a sobrevaloriza¢do do sistema formal dessa
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lingua. Como referimos, o manual “Aprender portugués 1 (2013)” possui um caderno
de exercicios a parte, mas mesmo assim, dentro do manual, ainda existe uma série de
exercicios gramaticais que consiste especialmente no reemprego e na reproducdo das
estruturas. Na minha opinido, se um manual j& ¢ acompanhado de um caderno, ¢
preciso prestar atengdo na proporcdo deste tipo de exercicios, para ndo repetir a

funcionalidade de um caderno de exercicios.

A existéncia de um caderno de exercicios separado permite aos docentes concentrarem
as atividades de consolidacdo das estruturas linguisticas (por exemplo, através de
trabalho autonomo dos alunos) de modo a aproveitarem melhor o tempo letivo para
construirem uma concepcao de que a lingua ¢ um meio de comunicagdo, criando mais
atividades para o uso da lingua nas aulas. Os exercicios sdo partes essenciais nos
manuais de lingua estrangeira que favorecem a consciencializagao e consolidacao dos
saberes linguisticos, mas em simultaneo ¢ importante os professores tentarem

aumentar a valorizac¢ao da pratica oral dos alunos.

5.2.2 Temas e textos

Segundo Leiria et al. (1985: 561, apud Grosso, 2007: 188): “Quanto aos temas, a
progressdo mais frequente vai dos temas do dominio do quotidiano aos especificos”.
Quanto a relagdo entre o tema e o texto duma unidade, podemos dizer que ¢ o tema da
unidade que pode causar impacto na sele¢ao de textos, com determinados propositos,
quer para o ensino de uma determinada nogdo gramatical, quer para o
desenvolvimento das competéncias, oral ou escrita. Além disso, o que estd
apresentado no texto pode ser algo sobre o dia a dia, abrangendo os acontecimentos
que as pessoas encontram normalmente na vida, visto que sdo estes eventos diarios
que estdo intimamente ligados aos aprendentes, o que implica uma maior possibilidade

de ativagdo para aplicar os conhecimentos aprendidos na sala de aula.

Os aspetos que vamos analisar em seguida:
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° Os temas das unidades

° Os textos
Aprender portugués 1 (2013)

Os temas vao-se tornando mais abrangentes, de unidade para unidade, e apresentam
uma movimentagdo de dentro para fora, ou seja, de temas relacionados com assuntos
pessoais para conhecimentos mais extensos relacionados com o mundo. Os temas
seguem a linha de carateriza¢do pessoal (1* unidade) com verbos ser e ter (Quem sou
eu; de onde sou eu; qual ¢ o meu trabalho; quantos anos tenho); relagdes sociais (2°
unidade e 3* unidade) que inclui a descricdo de pessoas e de objetos; movimentos e
atividades (4" unidade) que inclui verbos e expressdes relevantes aos habitos do
quotidiano, e depois, encontra-se a caracterizacdo de objetos e de determinados
espacos (5% unidade) como a cozinha e os equipamentos, a casa e os moveis. a medida
que se avanga no manual, os temas sdo mais amplos tratando, por exemplo, partes do
corpo, fungdes especificas de comunicagdo, como fazer uma reclamacdo numa

determinada situacao.

O manual “Passaporte para portugués 1 (2014)” apresenta quarenta unidades. Tal
como o manual anterior, comega por temas que estdo em volta de caraterizacdo
pessoal, relagdes sociais e familiares com outras pessoas, até interagdes com o mundo.
Os temas deste manual partem do dominio privado, alargando-se gradualmente ao
dominio publico, por exemplo em situagdes como no aeroporto ou no hotel, seguindo
a linha de desenvolvimento de um tema mais interno a volta da vida privada da
primeira unidade para um tema mais externo da ultima unidade, que trata de temas
globais. Além disso, este manual demonstra mais possibilidades de variar e especificar
cada um dos temas. Por exemplo, quando se fala de atividades, apresentam-se
unidades com temas relativos aos assuntos de viagem, como os preparativos para fazer
uma viagem, atos de pedir informagdes turisticas numa agéncia de viagens. Ou quando

se fala de compras, ndo se apresenta apenas um tema como comprar roupas numa loja,
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mas fala-se igualmente do modo de vestir, os habitos de fazer compras; quando se fala
de saude, ndo se descrevem apenas dores ou sintomas, mas também se apresenta uma

ligagdo entre os habitos alimentares e a manutengdo da saude.

18" unidade
Prefiro ir a Madeira
(Pedir informagdes numa agéncia de viagens)

33% unidade 34 unidade

Estas calgas ficam-te bem! Doi-me a cabeca

(Descrever o modo de se vestir) (Dar conselhos sobre habitos alimentares)

1. A saia parece-me castanha. 1. Estou com febre.

2. A Vanda diz que lhe apetece vestir outra coisa. 2. Evite fritos, molhos e queijos

gordos, carne vermelha e doces.

No manual “Portugués Global 1 (2016)”, como referido, as unidades sdo mais longas
e normalmente apresenta-se um desenvolvimento dos temas do ambito geral para o
amplo dentro da mesma unidade. Ao mesmo tempo, € interessante que o tema de cada
unidade seja introduzido com uma pergunta, sugerindo que se esta a dar inicio a uma
interagdo comunicativa com os aprendentes e pedindo-lhes para estarem preparados
para reagir. Por exemplo, “Onde fica a sua casa?” (Unidade 5) “Queres vir a minha

festa?” (Unidade 13) “Bom dia, como se sente hoje?” (Unidade 16).

E interessante observar que, tal como o manual “Aprender portugués (2013)”, o
manual “Portugués Global 1 (2016)” mostra também a inten¢do de selecionar todos os
codigos considerados necessarios numa mesma unidade (Unidade 1) com a finalidade
de ajudar os aprendentes a fazer uma breve apresentacdo pessoal. A primeira unidade
do “Portugués Global 1 (2016)” ¢ intitulada “Como se chama?”. Dentro desta unidade
ha contetidos que tratam as formas de cumprimentar e de se despedir, perguntar e dizer
o nome, o uso do apelido, a indicagdo da profissao, da nacionalidade e de nimeros.
Com estes conteudos, ¢ desejavel que os aprendentes consigam fazer uma breve
apresentacao pessoal como cumprimentar (para comegar uma conversa): “Bom dia/
0Ol4/ Como esta?”’; apresentar as informagdes simples sobre si mesmo: “Sou a Ana” (p.
3); apresentar a sua nacionalidade e profissdo: “Sou (chinesa) e sou (estudante)”;
apresentar a idade: “Tenho (25 anos)”; despedir-se (terminar uma conversa): “Adeus/

Entdo, adeus!/ Até amanha!”
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1* unidade “Como se chama?”

1. Bom dia, professora!
2. A Claudia é estudante.
3. Até amanha!

4. Eu estudo portugués.

Na primeira unidade do “Portugués Global 1 (2016)” que pretende ajudar os
aprendentes a fazer uma apresentacdo pessoal, nem todos estes contetidos se
apresentam de forma detalhada, por exemplo, em relagao ao vocabulério da profissao,
existem sO duas palavras relativas (Unidade 1, “professor/a”, “estudante”, ), em
relacdo a nacionalidade, s6 uma parte do exercicio contém algumas frases para os

aprendentes aplicarem a estrutura “ser + nacionalidade”, por exemplo,

19. Complete as frases. (Unidade 1, p. 6)

1. Eu (ser) estudante.
2. Tu (ser) portuguesa?
3. Ela (ser) professora.

Quando observamos outras unidades, sabemos que os dois manuais “Aprender
portugués (2013)” e “Portugués Global 1 (2016)” costumam integrar diferentes
conteudos numa mesma unidade, como a quarta unidade do “Portugués Global 1
(2016)” com o tema “Que horas sdo?” e também a quarta unidade do “Aprender
portugués (2013)” intitulada “Atividades do quotidiano” , onde nao sdo apresentadas
meramente as horas, mas desenvolvem-se contetidos como os dias e semanas, oS
habitos e as atividades diarias. Parece que os autores destes dois manuais pretendem
fazer uma inclusdo o mais abrangente possivel dos conteudos relevantes em volta de
um tema, nomeadamente abordando informagdo necessdria para responder a um

determinado tema geral.

Em suma, podemos verificar que os trés manuais seguem uma progressao semelhante,
partindo de temas mais quotidianos para outros mais abrangentes, ¢ seguindo a mesma
concepgdo, partindo do espago interior para o espaco exterior. Embora de formas
diferentes, os temas apresentam-se numa sequéncia interligada de unidade para
unidade, quanto ao desenvolvimento destes espacos: do espago pessoal para o espaco

social, de casa para o mundo. O manual “Aprender portugués (2013)” focaliza a
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progressao dos temas considerando o conjunto de unidades como um todo. Os temas
das unidades mais iniciais relacionam-se com conteudos do quotidiano, mais didrios, €
os das unidades finais s3o mais abrangentes. O manual “Passaporte para portugués 1
(2014)” apresenta esta mesma concep¢do: comegando num tema geral, desenvolve
temas subjacentes nas unidades seguintes. Tal como o manual “Portugués Global 1
(2016)”, mas a0 mesmo tempo, o ultimo pretende colocar mais informagdes relevantes

em temas pequenos para um mesmo tema geral numa mesma unidade.

o (s textos

A gramatica, o léxico, as informagdes culturais e sociais, podem ser apresentados
através dos textos. Por outro lado, e em particular se se tratar de didlogos, as
estratégias comunicativas e os codigos pragmadticos sdo também elementos
salientados. A este proposito devemos ter em consideracdo a contextualizagdo de
Macau, de forma geral, em que o contacto dos alunos com a lingua portuguesa decorre
sobretudo em sala de aula. Entdo, como ¢ que os alunos de Macau conseguem
conhecer o pais da lingua-alvo? O que ¢ que os textos dos manuais podem transmitir

aos alunos e o que ¢ que estes podem aprender a partir dos textos?

De acordo com o QECR (2001: 106), nas atividades de compreensao de leitura, as
intencdes com que se faz a leitura podem ser diferentes. Por exemplo, o aprendente ou
leitor pode, através da leitura, obter uma ideia geral, ou seja, perceber a mensagem e o
significado principal de um texto, ou pode ler a fim de obter as informacdes
especificas ou compreender todos os detalhes do texto. De acordo com esta
diferenciagdo da motivacdo para iniciar a leitura de um texto, evidenciada durante o
processo de ensino-aprendizagem de lingua, ¢ necessario apresentar diferentes tipos de
textos para satisfazer as diferentes motivagdes do aprendente ou do leitor. E necessério
os textos dos manuais de PLE darem informagao sobre os valores nao sé linguisticos,
mas também socioculturais da lingua-alvo, sobre o dia a dia dos portugueses, sobre os

seus comportamentos, as carateristicas, os valores e concepcdes em diferentes
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dimensodes, como por exemplo, em relagdo a vida, ao tempo, ao casamento e familia, a
organizagdo social. Por isso, a variedade de textos deve ser considerada uma estratégia
para os aprendentes terem contacto com diferentes dimensdes linguisticas e
ndo-linguisticas da lingua-alvo. E através dos textos que os aprendentes podem
conhecer mais a lingua-alvo em contexto. Os textos incluidos nos manuais ndo devem
apenas apresentar conhecimentos linguisticos, mas também nao-linguisticos. Deste

ponto de vista, ¢ importante distinguir textos artificiais e textos auténticos.

Os primeiros textos num manual s3o normalmente artificiais, construidos, tendo por
objetivo ajudar os alunos a darem os primeiros passos na lingua em contextos simples.
Ao mesmo tempo, sdo textos também com intengdo de demonstrar determinadas
estruturas gramaticais. Progressivamente surgem os segundos, normalmente “artigos
de jornais, textos literarios, poemas, panfletos politicos, comunicados da imprensa,
[...] materiais sociais.” (Grosso, 2007: 193) E comum que no inicio das unidades dos
manuais se apresente sempre um texto, que pode ser seguido de outros dentro da
mesma unidade, visto que ¢ a partir deles que os alunos podem “ativar estratégias,
expectativas e conhecimentos linguisticos e ndo-linguisticos” (Marcuschi, 2009: 35

apud Xu, Yixing, 2017: 4033)

E crucial que através da diversidade de textos os aprendentes possam reconhecer como
reagem os protagonistas perante determinadas situagdes reais, € como sao 0S seus
comportamentos, como falam. Em relacao a determinados recursos, como um folheto
publicitario, os aprendentes analisam como este € escrito e como os elementos que o
compdem sao combinados. A diversidade de textos permite ainda reconhecer
diferencas entre géneros textuais e entre estes e o falar quotidiano. E a diversidade que
permite fazer uma comparacdo entre diferentes géneros de textos. A introducdo de
textos auténticos ¢ uma opgdo estratégica de levar o maximo possivel de situagdes
reais para dentro da sala de aula. Os textos de carater auténtico, sendo as principais

referéncias para entender diversos contextos comunicativos na lingua-alvo, facilitam o
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uso mais real e auténtico da lingua pelos aprendentes, que assim podem treinar uma

interacdo comunicativa mais significativa.

Aprender portugués (2013)

Texto B: Todos os dias de manhd o Antonio sai de casa as oito e toma o pequeno-almogo num café que
fica perto da casa dele. Normalmente ele costuma comer um bolo e beber um sumo de laranja e uma
bica.

(Unidade 4, “Atividades do Quotidiano”, p. 40)

Texto A: Ola! Eu sou o Filipe e vivo no Porto.(...) Eu tenho dez anos e moro com o meu pai,(...). Neste
momento estou a jogar as cartas no meu quarto e a minha irmd mais nova estd a estudar no quarto
dela. (...) O meu pai diz que aqui em Portugal as familias devem ter uma casa enorme, porque vivemos
todos juntos: (...).

(Unidade 5, “Relagées familiares e Habitagdo”, p. 50)

Texto B: Ao telefone...

Afonso: Boa tarde. Fala do quarto 406 e queria falar com o gerente.

Recepcionista: Mas, qual é o problema?

Afonso: O meu quarto estd todo desarrumado. Quando cheguei, de manhd, o quarto estava arrumado,
mas agora...

Recepcionista: Ah... foram as senhoras da limpeza. Enganaram-se no quarto. Elas deviam arrumar o
quarto 604 e mudaram os lengdis no seu quarto que é o 406. Peco imensa desculpa.

(Unidade 13, “Reclamar e Fazer Reclamagoes sobre Comida e Alojamento”, p. 128)

Os exemplos em cima sao considerados textos artificiais ou construidos, uma vez que
as informagdes apresentadas, como as personagens, os contetidos nos didlogos e os
contextos, sdo criados artificialmente. Ainda assim, os textos simulam situagdes reais
de interagcdo e um uso linguistico proximo do uso auténtico. De resto, estes textos,
apesar das limitacdes, facilitam a compreensdo inicial pelos aprendentes de forma
talvez mais eficaz do que os textos auténticos de uma lingua completamente nova. Ao
mesmo tempo, sdo uma forma estratégica de concentrar um determinado tema
gramatical, ¢ também de focalizar a pratica de uma interacdo de comunicagdo. Na
unidade 4, depois da apresentacdo do texto B (exemplo apresentado acima, Unidade 4,
“Atividades do Quotidiano”, p. 40), na parte do exercicio, encontra-se o exercicio da
escrita com o tema “O que ¢ que vocé faz habitualmente durante o dia?” (p. 42) e na
parte da “Oralidade”, encontra-se um“trabalho em pares” que pede aos aprendentes
para praticarem a expressao oral através de “Contar o quotidiano do seu colega” (p.

46).
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Quando os aprendentes veem os temas das unidades, como os trés apresentados nos
exemplos acima, ¢ provavel que j& tenham algumas ideias sobre os textos que vao
encontrar a seguir. Por exemplo, ndo ¢ dificil adivinhar que o primeiro texto estara
relacionado com a rotina diaria de uma personagem, o segundo texto sera relativo a
uma personagem que fala sobre a sua familia, e no ultimo caso havera um texto em
que a personagem vai fazer uma reclamacao. A partir destes protagonistas imaginados
e dos elementos ficticios de espaco e de tempo, ¢ verdade que os aprendentes também
notam a ficcionalidade dos textos. Por conseguinte, a monotonia dos textos pode
facilmente constituir um grande perigo ao diminuir a motivagdo dos aprendentes uma

vez que os elementos sdo ficcionais e prescritos.

Muitos dos textos deste manual sdo textos artificiais, que procuram descrever uma
situagdo ou fazer uma apresentagdo de uma estrutura gramatical, e sdo compostos de
elementos ficcionais ou artificiais. Cada exemplo apresenta um protagonista. Mesmo
que seja verdade que na realidade existem pessoas com nomes semelhantes, e que
existem também os lugares como o café, a casa e o hotel, estes elementos ndo tém o
mesmo valor auténtico quando passam a ser elementos na composicao de textos. Pode
observar-se que cada unidade contém mais de um texto artificial: embora sejam textos

pequenos, sdo elementos centrais de cada unidade.

Passaporte para portugués 1 (2014)

E. Leia o folheto informativo sobre o Oceandrio de Lisboa.”

O oceandrio de Lisboa fica no Parque das Nagdes. E um dos maiores e mais importantes oceandrios do mundo.
Um milhdo de pessoas visita o oceanario anualmente. (...) Horarios: Aberto diariamente das 10h00 as 19h00. De
maio a setembro, encerramos uma hora mais tarde. ( “Quero visitar este museu” ) (Unidade 24, p. 133)

C. Leia a entrevista com a Nadia (Nadia Bentahar) e complete o texto com as palavras da caixa. (Excerto)”

A: Nadia, quando é que veio para Lisboa?

B: Mudei-me para esta cidade em 1998.

()

A: E agora, acha que as pessoas andam de bicicleta?

B: Claro. Esté a ver aquela? E minha. Claro que em Amesterdio ou Pequim hd mais bicicletas, mas as coisas
mudaram bastante. (Unidade 37, p. 207)

4 Ver Anexo 25. (Folheto no “Passaporte para portugués 1)
%0 Ver Anexo 26. (Entrevista com a Nadia (Nadia Bentahar) no “Passaporte para portugués 1)



Os textos do manual “Passaporte para portugués 1 (2014)” apresentam uma maior
diversidade. Ndo sdo meramente textos descritivos e artificiais, mas também ha textos
auténticos, como entrevistas, artigos de jornal, folhetos publicitirios, materiais
recolhidos da realidade, com personagens reais, tempo e espago auténticos e
informagdes verdadeiras, em vez de enredos construidos artificialmente pela intengdo
pessoal dos autores. Além disso, visto que estes recursos auténticos demonstram
normalmente uma forma particular, a integracao deste tipo de textos também contribui
para os aprendentes conhecerem diferentes tipos de linguagem, formato, e disposi¢ao

de imagens para diferentes tipos de documentos auténticos.

O manual tenta sempre aproveitar os textos como ponto de partida para criar diferentes
atividades que visam desenvolver a competéncia oral dos aprendentes, além dos
diferentes exercicios relativos a compreensdo da leitura. No manual, os textos
salientam uma ligagdo com as atividades da pratica oral, com objetivos diferentes: por
exemplo, partilhar uma realidade experienciada por ambos: falar sobre o clima; falar
de um determinado tema com base nos dados demonstrados nos textos. Em alguns
casos, verifica-se a negociacdo de significados do léxico para a interpreta¢do dos
textos: “Verifique o significado no glossario ou pergunte ao seu colega”; noutros, os
exercicios centram-se na expressdo de uma opinido pessoal: “Leia o texto sobre a

francesinha. O que ¢ que acha sobre este prato?”

No “Passaporte para portugués 1 (2014)”, a apresentacdo dos textos esta ligada ao
desenvolvimento das partes seguintes, as atividades, o que contribui para manter a
sequéncia entre a rece¢do ¢ a producgdo, especialmente a producdo oral, refletindo
ainda a preocupagdo com as necessidades comunicativas dos aprendentes. E verdade
que o processo do desenvolvimento da competéncia comunicativa deve ser
considerado um processo continuo, constante e permanente ao longo do

desenvolvimento do manual.
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Portugués Global 1 (2016)

Exceto na ultima unidade cujo tema é “A Lusofonia no Mundo”, em que os textos sdo
informativos e reais, a maioria dos textos no manual sdo artificiais. O manual
apresenta sobretudo didlogos, cujo tamanho passa a ser maior com o desenvolvimento
das unidades. Estes didlogos ocorrem em diferentes espagos como em casa, ao

telefone, na pastelaria, na estacdo de metro, na rua, na cantina da escola, na cafetaria

da faculdade.

Na bilheteira da estag¢do

Zhang: Bom dia. Eu queria saber a que horas parte o proximo comboio para o Porto.
Empregada: Ha um agora as nove e cinquenta e o proximo sai ds onze e meia.

(-..) (Unidade 7, “A que horas parte o comboio?”, p. 73)

Na cantina da escola

Marco: Lili, almogas na cantina?

Lili: Ndo sei se gosto da comida portuguesa.

Marco: Provavelmente gostas. Ndo queres experimentar?

Lili: Esta bem, mas ndo quero bacalhau.

Marco: Os portugueses ndo comum bacalhau todos os dias! Olha, eu vou comer uma sopa de legumes,
um bitoque e uma magd. E tu?

Lili: Eu também queria uma sopa. O que é um "bitoque"? Ndo, desculpa, quero dizer, um bitoque?

(...) (Unidade 3, “Onde fica a cantina?”, p. 30)

Em comparagdo com os textos descritivos, parece que os didlogos sdo mais ativos e
interessantes uma vez que ¢ mais facil para os aprendentes criarem um cenario e
imaginarem uma conversa real entre dois interlocutores. Pode-se dizer que os didlogos
sdo também referéncias principais para os aprendentes realizarem uma comunicagao
real. Por exemplo, num didlogo, os aprendentes conseguem identificar-se com as
personagens mais facilmente. Ao mesmo tempo, para satisfazer o sucesso da
transmissdo das mensagens dos seus enunciados, basta substituir algumas informagdes
dos dialogos, fazendo uma pequena transformacado: “(Boa tarde/ Bom dia/ Boa noite/
Ol4/ Com licenga), Eu queria saber a que horas parte o préximo comboio para
(Lisboa); Quanto custa um bilhete de (ida)?; (Sim, tenho./ Nao, ndo tenho)”. Os textos
podem ser fontes para os aprendentes captarem as informacdes necessdrias para

realizarem a sua interacao comunicativa.
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Nos trés manuais, os didlogos sdo uma das formas utilizadas para apresentar
determinados saberes socioculturais sobre a realidade portuguesa que podem ser
aproveitados de forma mais profunda. Por exemplo, na unidade 7, “Localizagdo de
objetos e pessoas” do “Aprender portugués (2013)”, um didlogo menciona certos
nomes de estagdes de metro que realmente existem em Portugal, como “Parque das
Nacodes, Cidade universitaria, Oriente”. No entanto, a apresentacao destes indicadores
contextuais privilegia a realidade da cidade de Lisboa, contribuindo para um certo
desequilibrio na apresentacdo da realidade de Portugal. No manual “Passaporte para
portugués 1 (2014)”, o texto com o titulo de “A dieta dos portugueses” apresenta os
habitos alimentares dos portugueses. Um texto ¢ apresentado no manual “Portugués
Global 1 (2016)”, em que se encontram os pratos que os portugueses normalmente
comem na sua refeicdo. Assim, mesmo que sejam textos artificiais, ¢ verdade que
alguns deles apresentam saberes além da lingua, podendo os docentes aproveitar estes

recursos.

Em suma, a apresenta¢do dos textos pode mostrar uma grande diferenga entre os trés
manuais: enquanto um apresenta textos artificiais de grande quantidade, outro
apresenta uma maior diversidade de géneros de textos, e o outro focaliza-se nos
didlogos artificiais. De forma geral, sabemos que o uso de documentos auténticos ¢
ainda muito limitado nos manuais de PLE. Contudo, lembramo-nos que o nivel destes
trés manuais € o nivel de iniciacdo. Assim, a maior preocupacao dos autores parece ser
oferecer textos breves que apresentam estruturas de interacdo simples, para que os
aprendentes consigam iniciar imediatamente uma breve comunicacdo em lingua

portuguesa.

5.2.3 Conteudos comunicativos

Segundo Leffa (1988: 229), o objetivo da abordagem comunicativa, ‘“ndo era

descrever a forma da lingua, mas aquilo que se faz através da lingua”. Por isso, €
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preciso criar situagdes para os alunos poderem aplicar e praticar o que tém aprendido
na aula, para eles saberem o que podem fazer com a lingua, percebendo a fung¢ao que
esta desempenha na interacdo. Indica também Tavares (2008: 84) que “o0 manual tem a
funcdo de preparar o aprendente, apresentando-lhe e colocando-o, antecipadamente,
em situacdes que vao ao encontro dos seus propdsitos comunicativos.” Portanto,
dentro dos manuais de PLE, ¢ preciso oferecer aos alunos oportunidades para

realizarem diferentes atos comunicativos com base naquilo que vao aprendendo.

Para os aprendentes de lingua, além de ser importante o conhecimento das regras da
gramatica, ¢ importante aprender as regras do uso dessa lingua, para que consigam
fazer enunciados ndo apenas linguisticamente corretos, nos aspetos formais, mas
também enunciados que conseguem transmitir mensagens significativas e, adequadas
nos aspetos social e pragmdtico. Para a aquisi¢do da competéncia comunicativa, a
condigdo crucial e essencial deve ser uma pratica constante, oral e escrita. As
estratégias utilizadas para desenvolver a competéncia comunicativa nos manuais sao

principalmente concretizadas em diferentes atividades, conforme Grosso (2017: 220)

As actividades t€ém multiplas funcgdes; além de ajudarem o aluno a
construir o seu saber linguistico, contribuem para que este pratique a
comunicacdo, quer em situagdes concretas de interagdo, situagdes nao
dialogicas, quer nas atividades ludicas, como a dramatizagdo e os
jogos

Conforme Baptista (2015: 12-13), a expressao escrita € a expressao oral sdo atividades
linguisticas de produgdo, envolvidas no uso do sistema linguistico, tendo em
consideragao a formagao das estruturas e o uso dos diferentes componentes da lingua.
Por exemplo, uma mensagem de parabéns pode ser o conteudo de uma carta, mas
também de uma conversa oral. Entdo, o que distingue uma e outra ¢ a sua realizacao.
A expressao oral tem uma natureza espontanea ¢ mais imediata. Sobre a questao do
tempo, a “Hipdtese de monitor” de (Krashen, 1987: 23), refere que o tempo ¢ uma das
condicdes para a utilizacdo consciente das regras. Segundo Krashen, a fim de usar a
lingua de forma correta e eficaz, ¢ preciso tempo suficiente para pensar bem o que se

vai dizer. Mas numa situacao ou conversa real, a demora e hesitacao sobre as regras
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podem causar problemas na fluéncia de uma conversa. Este ponto de vista reflete uma
evidéncia de que a comunicacdo oral ¢ um processo natural, mas nao fixo,
estabilizado. Para desenvolver uma competéncia comunicativa, em vez de fazer uma
conversa bem preparada, as falas suscitadas pela reacdo imediata e espontanea sao

também necessarias.

Mas antes de tudo isto, ¢ importante conhecer um enquadramento breve sobre a
competéncia comunicativa que o QECR exige em relacdo ao nivel de iniciacao Al e
ao nivel elementar A2. Quanto a producdo e a interacdo oral destes dois niveis, €
desejavel que os aprendentes consigam interagir numa conversa simples, perguntar e
dar informagdo acerca de temas familiares sobre si mesmos e outros participantes
proximos do seu universo, reagir numa conversa social sobre assuntos familiares com
enunciados simples, fazer uma troca de informagdes e ideias de forma simples,
executar certos atos de fala como pedir, fazer um convite, agradecer, pedir desculpa ou
indicar diregdes de forma delicada. Durante o processo da pratica oral, ¢ normal que
os aprendentes ndo tomem a iniciativa, que reformulem e fagcam pausas, e que ndo
compreendam suficientemente o que os interlocutores dizem para manter a conversa.
Como os trés manuais sdo de niveis Al/A2 , & preciso os apresentarem uma
progressao refletida do que os aprendentes podem fazer na pratica oral na passagem de

Al para A2.

Al: E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas, assim como
enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. (QECR, 2001: 49)
Intervir ou responder a solicitagdes utilizando enunciados simples acerca das areas de
necessidade imediata ou de assuntos que lhe sdo muito familiares. (p. 61)

A2: E capaz de usar técnicas simples para iniciar, manter ou terminar uma conversa pequena.
E capaz de iniciar, manter e terminar uma conversa simples, frente-a-frente. (QECR, 2001:
127)

E capaz de indicar que esta a seguir aquilo que se diz. (p. 128)

E capaz de adaptar expressdes simples, bem memorizadas, a circunstincias especificas, por
meio de uma substitui¢io lexical limitada. E capaz de aumentar frases que aprendeu através da
recombinacdo simples dos seus elementos. (p. 176)

E capaz de comunicar o que quer dizer numa conversa simples e directa de informagdo
limitada acerca de assuntos rotineiros e que lhe sdo familiares, mas noutras situagdes tem
normalmente que fazer concessdes ao sentido da mensagem. (p. 184)
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Mesmo que A2 seja também um nivel bésico, a utilizacdo da lingua através da
memorizacao ¢ o carater da familiaridade continuam a ser elementos essenciais neste
nivel. Contudo pode observar-se que com a passagem para este nivel a flexibilidade no
uso da lingua estd a aumentar. A concentracdo na forma dé lugar a uma maior
importancia no sentido e a utilizagdo da lingua ndo estd apenas limitada ao que se
aprendeu, mas permite fazer alteragdes, recombinacdo, reformulacdo a partir das

formas aprendidas, para satisfazer outras necessidades de transmissao das mensagens.

Aprender portugués (2013)

Durante o desenvolvimento das unidades, parece que as componentes comunicativas €
funcionais estdo limitadas e pouco desenvolvidas. Privilegia-se o desenvolvimento da
competéncia da escrita, através da composi¢do, dos exercicios das perguntas para a
compreensdao da leitura, e da competéncia gramatical, através dos exercicios da
aplicacdo das estruturas gramaticais. As atividades relacionadas com a pratica oral
encontram-se nas paginas finais na se¢do chamada “Oralidade”. Porém, mesmo que
esta secdo tenha por objetivo desenvolver a oralidade, a construgdo das atividades
propostas estd um pouco restrita, ja que se procura frequentemente treinar a pratica
oral através da descrigdo de imagens e da iniciagdo de uma interagdo oral com base
numa série de instrugdes prévias. Esta estratégia mostra também a intengdo de que s6
depois de os aprendentes estarem preparados ¢ que conseguem produzir algo. Em
comparac¢do com a focalizacao na produgdo oral, parece que dd mais oportunidades na
producdo escrita. Cada atividade da pratica oral apresentada pretende dar em primeiro
lugar diversas instru¢gdes como forma de permitir aos aprendentes organizarem
primeiro o que vao dizer. As atividades da oralidade t€ém por base os textos ficcionais,
e sdo apresentadas principalmente na forma de perguntas e respostas, mantendo uma
pratica em que alguém pergunta e alguém responde, o que pode apresentar uma certa
monotonia na execu¢do de atividades orais. Por exemplo, “fazer um inquérito a um
colega” sobre determinados temas, como no exemplo a seguir, em que os temas sao o

aniversario ¢ a alimentagao.
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Inquérito a um colega

a) O que fez no seu ultimo aniversario?
b) Recebeu muitos presentes? Qual foi o melhor? (Unidade 12, p. 125)
Inquérito
. Fazer um inquérito a um colega sobre os habitos, alimentares (se come carne, se é vegetariano, se gosta

de peixe, com que frequéncia come peixe, se gosta de doces, etc) (Unidade 6, p. 75)

Além disso, existem poucas ocasides para interagdo comunicativa. Algumas perguntas
indicadas como iniciadores de interacao oral sao descontextualizadas, como “Qual ¢ a
sua bebida preferida nas férias? Qual ¢ a peca de roupa que quer esquecer?” (Unidade
8, p. 89) quando se fala de tempos livres. H4 também uma minoria de atividades que
procuram levar os aprendentes a descrever as suas experiéncias, a fazer uma narracao
mais completa, por exemplo, “contar como foi o seu primeiro dia na escola” (Unidade
14, p. 137), do que a execug¢do apenas através de perguntas e respostas. Por outro lado,
ha uma parte de debate em duas unidades que permite um maior espago de negociacao
para que os dois lados deem a sua opinido, entre docente-aluno ou entre alunos.
Porém, deve considerar-se que a proficiéncia dos aprendentes pode ndo ser suficiente
para expressar o que querem dizer, pelo que ¢ importante que o docente seja
facilitador do processo de comunicagdo. De facto, encontra-se também atividades que

levam os aprendentes a usar a sua imaginacdo. Por exemplo,

Imaginar um dia perfeito (Unidade 4, p. 46)

Descrever alguns dias num diario imaginario (Unidade 4, p. 47)

Imaginar que a mae leva o filho ao médico. Escrever o didlogo (Unidade 9, p. 97)
Observar a banda desenhada

° Imaginar outro fim para esta histéria (Unidade 11, p. 113)

Passaporte para portugués 1 A1/A2 (2014)

As atividades da pratica oral ndo apresentam um procedimento muito linear, ja que
estdo inseridas em partes diferentes. Nas unidades iniciais, as atividades de oralidade
centram-se nas constelagdes de interagdo possiveis em aula, sendo os textos € os
didlogos precedidos de instrugdes como ‘““Pratique didlogos parecidos com o seu
colega” (Unidade 5, p. 35), “Olhe para as bandeiras abaixo e faga perguntas ao seu
colega” (Unidade 4, p. 24), “Faca uma entrevista ao seu colega sobre o trabalho/
estudo dele. Use ou adapte as perguntas do exercicio D (Unidade 8, p. 46), “Faca

perguntas ao seu colega. Use as expressdes dos exercicios anteriores” (Unidade 14,
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p.81). Contudo, o manual mostra uma tentativa em criar multiplas situa¢des para
praticar a oralidade, para iniciar uma conversa ou um didlogo, aumentando a
verosimilhanga através da estratégia de levar contextos reais para a sala de aula
(Exemplos 1, 2, 3 seguintes). E observado que este manual pretende criar diferentes
ideias para que os aprendentes pratiquem a oralidade, sobretudo, possam expressar as

suas opinides em relag¢do a determinado assunto (Exemplo 4 seguinte), por exemplo,

1. B. O Namorado Perfeito é um concurso de televisdo em que uma concorrente faz perguntas a trés jovens
e escolhe um para ir ao cinema com ela.

C. Agora leia as apresentacdes do Jodo, do Miguel e do Tiago. Quem é, na sua opinido, um bom candidato a
namorado da Sonia? Porqué? Fale com o seu colega sobre isso. (Unidade 11, p. 63)

2. Olhe para os pregos dos produtos a venda numa mercearia. Simule um didalogo em que vocé é o
vendedor e o seu colega é o cliente. Quanto é que o seu colega gasta na sua mercearia? Faca bem as contas.
Troquem de papéis. Agora vocé é o cliente. Pe¢a os artigos que estdo na lista de compras acima. Quanto vai
gastar? (Unidade 17, p. 240)

3. K. Faga uma entrevista ao seu colega sobre a ultima saida a noite dele. Use as palavras e expressoes
abaixo para construir as perguntas. (Unidade 30, p. 169)

4. D. Quem tem as opinides e os habitos mais parecidos com os seus? O Tiago? A Ana? A Inés? Ou a
Sonia? Porqué? Fale sobre isso com o seu colega. (Unidade 30, p. 167)

Além disso, ha também uma parte dedicada as “Atividades de comunicacao”. De vez
em quando, as atividades tentam desafiar os alunos no uso de lingua, com instrugdes
como: “Use a sua imaginagdo; Faca perguntas adicionais, se necessario”, como os dois
exemplos apresentados abaixo. A pretensao de promover a criatividade e a imaginagao
para produzir algo além do aprendido contribui para treinar a reacdo espontanea em
relacdo a uma conversa real, de reagir a algo inesperado, em linha com a perce¢do de

que a comunicagao real ¢ imprevisivel.

Vocé tem um apartamento para alugar. O seu colega quer alugar um apartamento, por isso telefona para si para
saber mais sobre a casa. Responda as perguntas dele. Se perguntar sobre algo que ndo estd no anuncio, use a sua
imaginagdo. (Unidade 22, p. 232)

O seu colega tem varios problemas. Ouca os problemas e tente dar-lhe conselhos. Use a estrutura Acho que
deves... Faca perguntas adicionais, se necessdrio. (Unidade 27, p. 233)

EXERCICIO 14 (UNIDADE 22) ﬂ EXERCICIO 17 (UNIDADE 27y

3 uer alugar um apartamento, por isso telefona pa e 0seu colega tem ygi
Vocé tem um apartamento para alugar. O seu colega g 8! P P! p 08 problemas, Quga os problemas e tente dar-Ihe conselhos. Use a estrit

sipara saber mais sobre a casa, Responda s perguntas dele. Se perguntar sobre a(go que nao esta r Acho que deves... Facy Perguntas adiconais, o2 ceten
anincio, use a sua imaginacdo. e i 0.
. jora voc i i
& val pedirconselhos an se colea, O seusproblemas s eses

T3 PARA ALUGAR

Apartamento T3 com boas éreas, sala com muita luz. Com varanda, |

1. Fumo 20 cigarros
0 centro de Liskoa calma. Primeiro andar. Cozinha semiequipada (sem maquina de s menos m-:'nlu oo:::..bi::r::::wt p f:::m;::: ::«:’:’:::“ A
roupa). Préximo do Centro Comercial Monumental, Bons 1 .
Area: 80 m. - Uil 2. Chego sempre atrasado ao trabalho/escols, & Queroter melhor prondineia 1 portg
a: 80 m*. Casas de banho: 1. Preco: 700 €/més. 0 que devo fazer? 0 que dev fazer?
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O exemplo apresentado abaixo, da Unidade 13, mesmo sendo um texto artificial,
aproveita-o para os alunos aprenderem de forma mais interessante e ludica a lingua,
nao se limitando meramente a copiar os contetidos. Nomeadamente, neste exemplo, os
aprendentes em vez de responder diretamente as horas com as imagens de reldgios, ¢
esperado que eles pensem mais, como por exemplo, fagam uma subtragdo para saber a

hora, no exemplo 1 seguinte:

Leia os didlogos. A seguir, responda as perguntas ou complete as frases.
1. A: Rui, a que horas comec¢a a aula de portugués?

B: As duas. Daqui a 20 minutos.

A: Ainda bem. Temos tempo para um café.

Que horas sdo?

3. A: Rui, a que horas comega o filme?

B: As 20n15.

A: E quanto tempo dura?

B: 2 horas e 10 minutos.

O filme acaba as . (Unidade 13, p. 77)

Portugués global 1 (2016)

As atividades da oralidade s@o normalmente realizadas em forma em trabalho de
pares, em que um aluno faz perguntas em relacdo a um determinado tema e o outro
responde. Por exemplo, o manual pede aos aprendentes para fazerem didlogo com
diferentes fungdes de lingua: “pedir informagdes sobre transporte urbano, pedir ajuda,
manifestar desconhecimento”. O manual apresenta uma estrutura semelhante a
“Aprender portugués (2013)”, em que a pratica oral aparece normalmente depois da
apresentacdo de um texto ou didlogo, seguindo-se depois uma série de expressdes
breves para os aprendentes poderem aplicar nas atividades de oralidade. Verifica-se
também que existem instrugdes sobre o que os aprendentes devem fazer, como por

exemplo:

Trabalho de pares
1. Perguntar a morada
2. Perguntar a origem
3. Manifestar surpresa (Unidade 1, p. 10)

10. Agora faga as mesmas perguntas ao seu colega.
11. Invertam os papéis. O seu colega pergunta e vocés responde. (Unidade 4, p. 43)
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Além das atividades baseadas nos contetidos dos textos através de perguntas e
respostas, ha a criacdao de determinadas situagdes que levam os aprendentes a usarem a
lingua em cendrios ficticios, assumindo diferentes papéis. “Vocé€ viu este antincio e
estd interessado. Faga o didlogo ao telefone com o seu colega”. (Unidade 5), “Vocé
quer ir a Coimbra de comboio. Pede informagdes sobre horario, preco de bilhete,
duragdo da viagem, servigos adicionais no comboio (restaurante, café, venda de
jornais)”. Tal como o manual “Aprender portugués (2013)”, para iniciar uma tarefa da
pratica oral, ha sempre uma série de pistas que contribuem para facilitar a organizacdo
e o desenvolvimento de uma conversa simples, como por exemplo, uma parte das
expressoes que indicam a delicadeza de fazer um pedido com o imperfeito de cortesia,

“Queria um café. / Era um cha. / Podia trazer a conta?”

Em suma, creio que uma progressao constante na execucdo das atividades para
desenvolver a competéncia comunicativa ¢ essencial uma vez que o desenvolvimento
da competéncia comunicativa ¢ um processo longo e permanente. Além das atividades
de oralidade baseadas nos textos através das perguntas e respostas, ¢ importante que
leve diferentes situagdes reais e proximas da realidade na sala de aula para tornar a
conversa mais significativa e mais verdadeira, com o objetivo de preparar os
aprendentes para uma conversa real fora da sala de aula e fora do manual. Por isso,
uma diversidade de cendrios correspondentes a sociedade ¢ condicionada, para levar
os aprendentes a usarem a lingua em diferentes contextos, ao assumirem diferentes

papéis sociais.

5.2.4 Conteudos culturais

Segundo o QECR (2001: 35), a competéncia comunicativa integra trés competéncias:
“competéncia linguistica, competéncia pragmatica e competéncia sociocultural”.
Segundo Tavares (2008: 97), as informacdes deste tipo devem estar presentes num
manual de lingua estrangeira e tanto quanto possivel devem ser transmitidas através de

recursos auténticos.
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Ao aprender uma lingua, é importante a presenca de informagdes sobre o contexto
sociocultural da lingua-alvo, para os aprendentes poderem ter contacto com a cultura e
alguns aspetos da sociedade da lingua-alvo. A presenca das informagdes
extralinguisticas pode ser uma estratégia para alargar as horizontes dos aprendentes
sobre a lingua-alvo, ndo apenas na perspetiva da lingua, mas de forma mais profunda e
abrangente, reconhecer a diversidade cultural, com a finalidade de entender as
especialidades e as diferencas entre os aprendentes de lingua e os falantes nativos,
construindo um respeito pela pluralidade cultural através do saber dos outros.
Portanto, ¢ importante usar uma atitude de respeito ao olhar para os outros, e a partir
da observacdo da diversidade e da comparacdo intercultural ajustar os
comportamentos linguisticos. Podemos dizer que a lingua é um ponto de partida para

ter contacto com outras dimensdes socioculturais da comunidade falante.

Aprender portugués (2013)
Os textos estdo construidos com a finalidade de apresentar determinadas situacdes de

comunicagdo que procuram salientar conhecimentos linguisticos, encontrando-se
pouca informacao sobre a vida sociocultural do pais da lingua-alvo. Mas ¢ interessante
notar que nas atividades de oralidade, ha sempre uma sugestdo para fazer uma
comparagdo entre o contexto portugués e o contexto dos aprendentes. Assim, podemos
adivinhar que o ponto de vista dos autores deste manual ¢ que os protagonistas dos
textos sdo portugueses, e a partir deles os aprendentes devem conseguir inferir
informagdo sobre a comunidade portuguesa e fazer uma observacdo sobre aspetos e

diferencas interculturais.

Oralidade
Comparar as familias portuguesas (como no texto A) com as familias do seu pais. (Unidade 5, p. 56)
Comparar os transportes publicos de Portugal com os do seu pais. (Unidade 7, p. 82 )

No entanto, ¢ possivel que esta abordagem leve a uma generalizagdo sobre que ¢ ser
portugués ou viver em Portugal. Ao mesmo tempo, parece que os autores preveem que
o contexto onde os aprendentes estdo ¢ Portugal, o que se pode ver através da

observacao de algumas indicagdes nas atividades. “Contar o que ¢ que o seu colega faz
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no primeiro dia em que chegou a Portugal” (p. 113); “Com base neste didlogo, fazer
perguntas ao seu colega sobre os motivos da sua estadia em Portugal” (p. 18); “Falar
sobre a importancia do pao na cultura dos povos, nos habitos e nas tradigdes.” (p. 75),
este ultimo exemplo também reflete a possibilidade de construir uma perspetiva da
generalizacdo na alimentacdo dos portugueses, que pensam que o pao ¢ indispensavel

na sua vida.

Como referido, o manual apresenta um conjunto de situagdes simuladas de
comunicagdo, cujo ponto de vista parte frequentemente de personagens ficcionais dos
textos construidos, com uma perspetiva subjetiva, mas raramente parte de uma
perspetiva objetiva da realidade portuguesa. Este ¢ o caso dos exemplos a seguir, da
Unidade 5, da Unidade 6 e da Unidade 12. Certamente nem todos os portugueses tém
uma casa enorme; ¢ nem todos os portugueses gostam de comer bacalhau ou jantam as
nove. As informagdes assim obtidas a partir dos textos podem levar a construir uma
imagem estereotipada sobre a sociedade portuguesa, mesmo que possa nao ser a
intencdo dos autores. Quando os conteudos apresentam informagdes socioculturais
limitadas, ¢ preciso que o docente tenha conhecimentos relevantes mais abrangentes

para fazer referéncias complementares, evitando a construcao de estereotipos.

Texto A: O meu pai diz que aqui em Portugal as familias devem ter uma casa enorme, porque vivemos
todos juntos: a mde, o pai, os filhos e também os avos. Eu gosto imenso de ter a minha avo aqui em
casa, porque ela conta muitas historias sobre o passado da nossa familia. (Unidade 5, p. 50)

Texto D: Daniel: Porque é que ndo vamos ao restaurante aqui da rua? E mais agraddvel! Comes
aquele bacalhau com natas que tu adoras e bebemos aquele vinho alentejano... (Unidade 6, p. 69)

Texto A: Pedro: Quero! Aceito o convite com todo o gosto! A que horas é o jantar?
Lea: E as nove, mas tu podes chegar antes. Esta combinado? (Unidade 12, p. 118)

Além disso, verifica-se que os conteudos do manual fazem sempre referéncias
especialmente a cidade de Lisboa, quer nos textos, em que os personagens ora
trabalham, ora vivem em Lisboa, quer nos exercicios, o que pode levar um

desequilibrio na apresentagdo da realidade de Portugal.
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Passaporte para portugués 1 A1/A2 (2014)

O manual apresenta elementos de forma abrangente que ndo apenas salienta
informagdes sobre a sociedade portuguesa, mas tenta também integrar informagdes de
diferentes nacionalidades. Por exemplo, na primeira unidade, encontra-se fotografias
de figuras de diferentes paises como “Jackie Chan”, “Cristiano Ronaldo”, “Hugh
John” (p. 11)°'. Na unidade 39, quando se fala sobre a musica, sdo apresentadas
também cantoras da América, do Brasil. Como o nome do manual indica,
“Passaporte”, o manual ¢ concebido como um ponto de referéncia para ver o mundo,
permitindo construir assim uma perspetiva global a partir da lingua. Os documentos
auténticos inseridos encontram-se em grande quantidade, sendo que os aprendentes
podem retirar informagdes de diferentes aspetos sobre a sociedade portuguesa, como a
meteorologia, as caracteristicas e os comportamentos dos portugueses, os habitos, as

crengas.

O manual como este que procura introduzir uma diversidade das nacionalidades, ¢
normal que se encontra nele uma tentagdo de apresentar semelhancas e diferencas
interculturais. Embora haja intencionalidade de demonstrar a realidade verdadeira
através de numerosos recursos auténticos, isso ndo significa que nao ha possibilidade
de construir uma imagem estereotipada através das informacgdes socioculturais. Por
exemplo, na unidade 39 que trata o tema do fado, apresenta-se a figura “Amalia
Rodrigues” como o tema principal a tratar nesta unidade. E bom apresentar uma
cantora famosa de Portugal porém, ¢ também facil construir o perigo de generalizagao
quando s6 se apresenta uma figura particular. Como sabemos, em Portugal, existem
também muitos cantores de fado e outros tipos de musica. Além disso, pode-se
observar que o adjetivo “tipico” apresenta algumas vezes no manual, como na unidade
15, apresenta-se uma atividade das escolhas multiplas num pequeno texto relativo a
dieta tipica dos portugueses, as escolhas estdo em relagdo oposta: “muito/pouco,

bebem/ndo bebem, usam/nao usam”, respostas que implicam a op¢ao por um extremo.

1 Ver Anexo 27. (Fotografias de figuras de diferentes nacionalidades)
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Porém, ainda podemos pensar que as palavras como “tipico”, “em média” (Unidade
9), ndo té€m pretensao deliberada de englobar a totalidade, nomeadamente, de construir
esteredtipos, mas dizem apenas que a maioria dos portugueses ¢ assim. Em
simultaneo, no final das atividades, hd sempre uma pergunta que implica uma abertura
a opinides diferentes, estratégia que contribui para quebrar a construcdo de
estereotipos. Por exemplo, “Sabe como ¢ no seu pais? Acha que; Conhece os

portugueses? Concorda com eles?”

Como sdo as mulheres portuguesas hoje em dia? Leia as frases abaixo e escreva os numeros que acha
mais corretos. Compare as suas respostas com as dos seus colegas.

A mulher portuguesa casa (em média) com anos.

A mulher portuguesa tem o primeiro filho (em média) com anos.

Sabe como é no seu pais? Acha que no seu pais os numeros sdo diferentes? Fale com os seus colegas
sobre isso. O exemplo: Eu acho que uma mulher chinesa casa, em média, com 25 anos. (Unidade 9, p.
56)52

Ouga trés portugueses a falar sobre o que é ser um portugués tipico. Quem é que acha que é um
portugués tipico?

Complete com as nacionalidades.

Conhece os portugueses? Concorda com eles? (Unidade 12, p. 67)

1. Um tipico fala muito.
2. Um tipico fuma.
3. Um tipico adora futebol. (Unidade 15, p. 85)*

E também interessante ver que hd uma parte que apresenta as convengdes culturais da
sociedade portuguesa, como no exemplo da Unidade 27 apresentado. Os estereotipos
implicam a atitude de como os outros olham para o coletivo portugués, o que pode ndo
ser verdadeiro, mas as convengoes sdo principalmente costumes admitidos por toda a

sociedade.

Leia o texto. Leia o que ndo devemos fazer quando estamos em Portugal ou entre os portugueses.
3. Ndo escreva a vermelho.
4. Ndo chegue a casa de alguém antes da hora marcada. (Unidade 27, p. 152)

Portugués global 1 (2016)

Os textos auténticos inseridos no manual s3o escassos, sendo a maior parte dos textos

construidos em forma em dialogos, como textos construidos. Para a apresentagdo dos

%2 Ver Anexo 28. (Exemplo de “em média”)
%3 Ver os Anexo 29 e 30, com exemplos que falam também do “tipico”.



dados socioculturais da lingua portuguesa, além dos textos, os autores criam
especialmente uma unidade dedicada aos paises lus6fonos com o tema de “A

Lusofonia no Mundo” (Unidade 20, p. 210).

E interessante notar que a partir destes dialogos artificiais, ha alguns aspetos que estdo
em destaque. Em alguns textos, as personagens sdo de nacionalidades diferentes,
sendo os didlogos como um encontro direto entre elas, especialmente entre chineses e
portugueses. A introdugdo de personagens chinesas ¢ frequente. De vez em quando, €
interessante observar que estas personagens mostram algumas duvidas sobre a cultura
portuguesa, como por exemplo “Marco: Isso sdo croquetes. Lili: E doce. Marco: Nao!
E salgado.”(Unidade 3, p. 31) Como se apresentam questdes a partir do ponto de vista
de uma personagem oriental, esta estratégia pode aumentar a familiaridade em relacao
aos alunos chineses. Ao mesmo tempo, a familiaridade pode refletir-se na
apresentacdo das dificuldades encontradas no uso da lingua do ponto de vista dos
aprendentes chineses, “Feng Yili: Desculpa! Podes falar mais devagar? Como ¢ que

ela se chama? Paulo: Te-re-sa Fon-se-ca. T&/¢/érre/é/ésse/a, éfe/6/éne/...” (Unidade 2,

p. 17)

Os cendrios sdo construidos em espagos nao s6 de Portugal, mas também de Macau, o
que permite fazer uma comparacdo intercultural, como o exemplo da unidade 3
abaixo. Na verdade, podemos dizer que o exemplo implica uma imagem de harmonia
entre as duas culturas, chinesa e portuguesa, que corresponde ao respeito pela
diversidade cultural. Além disso, alguns textos, ao apresentarem conhecimentos
socioculturais sobre Portugal, refletem também a intencdo de quebrar os esteredtipos
estabelecidos nas perspetivas dos outros em relacdo ao coletivo portugués, “Os

portugueses ndo comem bacalhau todos os dias!”. (Unidade 3, p. 33)

(Unidade 2, p. 17) (Unidade 3, p. 30) Texto A

Feng Yili: Ola, Paulo. Porque ¢ que estds em Macau? Marco: Os chineses ndo tomam café?
Paulo: Estou a estudar chinés. (...) Lilis: As vezes. Os chineses preferem tomar chd.
Paulo: Otimo! Adoro comida chinesa! Marco: O.K. Entdo, tu tomas um chd e eu tomo um café.
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Em suma, podemos verificar que as informagdes socioculturais sdo apresentadas nos
trés manuais, de forma equilibrada, sem levar os aprendentes a sobrevalorizar a
sociedade portuguesa. Em particular, os dois ultimos manuais demonstram o cuidado
em introduzir referéncias a diferentes nacionalidades, de forma a evitar a construgao
de imagens estereotipadas e promovendo especialmente a consolidacdo da lingua-alvo.
De facto, ¢ dificil eliminar todas as possibilidades de construir estereotipos, por isso,
destaca-se outra vez a importancia do papel do docente que deve usar uma perspetiva
abrangente e ampla a pluralidade intercultural, sem estar preso a perspetiva dos
autores dos manuais. Em relagdo a construcdo de esteredtipos, segundo o QECR
(2001: 172), no processo de reconhecimento das carateristicas de uma comunidade,
“Os esteredtipos desempenham um papel importante neste processo, mas podem ser
reduzidos pelo desenvolvimento de capacidades interculturais”. E normal nas aulas
iniciais aos principiantes de lingua ouvir-se o docente dizer “O que ¢ que pensa
quando ouve falar de Portugal ou de portugueses”, uma pergunta assim na verdade,
pode suscitar a curiosidade dos aprendentes em relagdo a comunidade da lingua-alvo,
sendo uma maneira estratégica de motivagdo para ativar a participacdo dos
aprendentes e pode descobrir as imagens estereotipadas estabelecidas na mente dos
aprendentes, para que com o desenvolvimento da aula, se favore¢a uma reconstrugao
dessa imagens. Ao esclarecer e atenuar o choque cultural dos aprendentes, o docente
procura evitar construir a percecao de uma visao absolutista e parcial em relagao as
outras culturas. Como refere Grosso (2007: 224): “A aprendizagem de uma lingua
estrangeira tem, nos nossos dias, uma fun¢do sobretudo social, o sentido em que
procura reunir os povos através de uma comunicacao que seja eficaz”. Aprender a usar
uma lingua ¢ aumentar a ligacdo e a proximidade dos aprendentes dessa lingua com o

pais correspondente, sem gerar distancia e preconceitos sobre ele.

5.2.5 Conteudos graficos

Conforme Grosso (2007: 224-229), o ensino da lingua esta intimamente ligado a

sociedade e a0 mundo. Embora a linguagem visual se considere mais limitada do que a
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linguagem falada, contribui para os aprendentes adquirirem conhecimento ¢ moldarem
atitudes acerca do pais da lingua-alvo e dos seus falantes, contribuindo para
compreenderem melhor a realidade dessa lingua. Para Grosso, a mensagem visual e a
utilizacdo de imagens podem facilitar ou dificultar a aprendizagem da lingua, mas as
vantagens ou 0s aspetos positivos sdo mais do que os aspetos negativos na utilizacao
das imagens, “principalmente quando se trata de materiais pedagodgicos para
principiantes” (Grosso, 2007: 225). Além disso, as imagens podem contribuir para a
compreensdo de informacao sobre determinados assuntos e incentivar a participacao
dos aprendentes na comunicacdo e na interagdo. De acordo com Grosso (2007: 229), a
presenga de imagens ¢ essencial e necessaria nos manuais, especialmente nos manuais
da lingua estrangeira para os iniciantes. Em simultaneo, destaca-se a importancia da
imagem situacional pelo seu efeito de desenvolver a criatividade, a imaginacdo e a
capacidade de usar a lingua de forma mais espontanea e ativa, em particular no que diz
respeito aos aprendentes chineses, cuja tradi¢ao de aprendizagem, ou seja, focalizar na
memorizacdo dos conteudos concretos e explicitos como as regras gramaticais € no
reemprego dos conteudos gramaticais aprendidos, que pode dificultar especialmente o

desenvolvimento da expressao oral.

A imagem situacional ¢ diferente duma imagem que se apresenta diretamente um
objeto concreto e Obvio. A imagem situacional trata da imagem que exprime as
situagdes de comunicagdo, com as quais os aprendentes podem interpretar as situacoes
livremente segundo o que veem e percebem desta imagem, através dos elementos
situacionais como o contexto, as gestdes, as expressdes faciais das personagens das
imagens. Em lugar de uma imagem com uma mensagem fixa, parece que a imagem
situacional ¢ mais aberta a diferentes mensagens percebidas pelos aprendentes. Pode
ser como recurso que orienta os aprendentes a iniciar uma intera¢do comunicativa € a
utilizar mais a sua criatividade e imaginacdo para criar uma nova significacdo sobre a

imagem.
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Pode dizer que as imagens favorecem a introducao de um certo elemento ladico nos
manuais, para que os manuais ndo sejam considerados demasiado aborrecidos e
rigidos, e a0 mesmo tempo devem também contribuir para a aquisi¢ao dos saberes da

lingua-alvo e para a motivagao do uso da lingua.

Aprender portugués (2013)

As imagens sdo principalmente apresentadas em forma de ilustragdo. Existe apenas
uma pequena quantidade de imagens auténticas em forma de fotografias que visam
sobretudo a identificagdo da correspondéncia entre a imagem e o referente real. O
manual usa icones a cor de maneira semelhante a “Portugués global 1 (2016)”, sendo
a finalidade destas levar o aluno a fazer a correlagdo entre o referente e a imagem, e

tendo fun¢ao de traduzir o sentido do vocabulario registado.

(p. 68)

Neste manual surgem especialmente imagens que pedem os alunos para fazer uma
descri¢ao oral ou na escrita. A maior parte das imagens iconograficas deste manual

estdo relacionadas com o desenvolvimento da competéncia da escrita.

(2013: 96) - ‘ (2013:85)

Como quase todas sdo imagens artificiais, pode notar-se uma discrepancia entre a
representacao grafica e a realidade, ou seja, entre o que se apresenta a imagem € o que
os aprendentes podem entender. Na imagem (2013:15), apresenta-se um equivoco na

apresentacdo da imagem e a mensagem apresentada, a colocagdo registada acima da
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imagem ¢ ‘“tomar banho”, porém, ¢ 6bvio que a rapariga na imagem nao esta a fazer o

acto de tomar banho.

Contar as férias da Rita

(2013:15)
Além disso, se as imagens graficas podem motivar a expressao oral, ¢ importante que
as informagdes essenciais e os sentidos sejam apresentados de forma clara e objetiva,
para evitar a incompreensdo que pode causar obstaculos para a realizagdo da producao
oral. Como mostra a Ultima imagem (2013:47), o objetivo da tarefa que a inclui €
treinar a oralidade, mas quando se observa mais atentamente as imagens, parece que
ndo ¢ facil entender o que querem transmitir. Assim, podemos dizer que neste caso ¢
dada aos alunos uma oportunidade de treinar a criatividade e a imaginagao; porém, em
relagdo a aprendizagem de lingua, a criatividade e a imaginagao devem ser contributos

para criar novidades a partir de algo significativo através da lingua, com sentido.

[
I
I
i
|
|

(2013:47)

Passaporte para portugués 1 A1/42 (2014)

No manual o contetido ¢ frequentemente complementado por uma enorme quantidade
de imagens auténticas a cor, especialmente fotografias, e também imagens de bandas
desenhadas. Destaca-se a perspetiva dos autores para desenvolver a competéncia
comunicativa desde as unidades iniciais, onde est4 presente uma rica linguagem visual

para suscitar a pratica oral

Olhe para as fotografias. Pergunte quem é e responda. (2014:11)*
Olhe para as bandeiras abaixo e fa¢a perguntas ao seu colega. (2014: 24)*

% Ver Anexo 27. (Exemplo no manual: Fotografias de figuras de diferentes nacionalidades no “Passaporte
para portugués 1)
% Ver Anexo 31. (Atividade da prética oral com as bandeiras)
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Além disso, como o manual estd organizado numa perspetiva global, ¢ interessante
observar que ha sempre uma tentacdo de apresentar elementos culturais diferentes. Por
exemplo, na mesma unidade, h4a uma amostra de imagens correspondentes aos objetos
considerados tipicos dos paises como o dragdo da China continental, o galo de
Barcelos de Portugal, a cabine telefonica de Londres (Inglaterra), a coca-cola dos
Estados Unidos (2014: 15). A apresentagdo assim de facto pode construir esteredtipos,

que apresentam de forma reduzida um pais através de um objeto particular.

(2014: 15)

Este manual apresenta uma quantidade de imagens situacionais, quer em fotografia,
quer em desenho, como as primeiras imagens seguintes, mesmo que as atividades
correspondentes possam ndo ser a pratica oral, ¢ verdade que podem estimular os
aprendentes a fazer uma interagdo verbal num contexto ou numa situagio. Além disso,
apresenta-se imagens que tentam ajudar os aprendentes a compreender melhor
determinado conteido gramatical como os “pronomes demonstrativos: aqui, ali, ai”

com a imagem (2014: 35).

A seguir, f

T
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(p. 219) (p. 170) | (2014: 35)

léncia entre as Totografias abaixo e os diblogos acims.
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Portugués global 1 (2016)

No manual encontra-se um numero restrito de elementos visuais, quer desenhos, quer
imagens auténticas a cor. H4 imagens que aparecem na apresentagdo de textos, que
podem ter a fungdo de “pista” para os principiantes adivinharem qual ¢ o tema do
texto. No entanto, uma imagem muito geral s6 pode dar mensagem muito limitada.
Por exemplo, no exemplo (2016:3), entre dois amigos que se cumprimentam, had uma
fotografia, apresentado abaixo, com duas raparigas sentadas num café com o
computador e que olham para a cdmara; no dialogo da unidade 3 com o titulo “Na
cafetaria da Faculdade”, apresenta-se uma fotografia de cafés, “exemplo (2016: 30)”.
E verdade que estas imagens auténticas tém uma ligagdo com os didlogos, mas parece
que a fun¢ao ¢ principalmente de decoragdo, nao pratica. Assim, verifica-se que de
acordo com a natureza monoOtona das imagens e a forma da sua apresentacdo, as

vantagens e os valores destas imagens podem ndo ser muito aproveitados.

(2016:3) (2016: 30)

Em relacdo a colocagdo das imagens que se destinam a orientar a pratica linguistica,
ha desenhos para os aprendentes descreverem as imagens, por exemplo. Com o

exemplo (2016: 83), podemos fazer algumas observacdes:

&. Mentifique cada imagem. Descreva cada imagem. B BT TEREL

(2016: 83)

Verifica-se que também estdo integradas imagens situacionais. Embora nesta atividade

seja possivel haver ambiguidade na interpretagdo do sentido das imagens, visto que
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cada aprendente pode ter uma perspetiva diferente sobre a mensagem transmitida
através da imagem, mas de facto esta ambiguidade pode ndo ser totalmente negativa,
visto que a existéncia de ambiguidade refere-se também a diversidade. Por outras
palavras, durante a aprendizagem de uma lingua, ¢ importante que os aprendentes nao
olhem para as coisas sempre da mesma maneira, especialmente nas tarefas como esta
acima, que ndo exige uma resposta fixa e definida, mas que tem o objetivo particular
de treinar uma determinada competéncia linguistica. Através destas diferentes
perspetivas, a imagem oferece também oportunidade aos aprendentes de discutirem e
obterem no final uma resposta reciproca, isto quer dizer, uma melhor e mais razoéavel

resposta resultante de cooperagao.

Nem sempre as fungdes das imagens sdo bem apresentadas com as imagens. A
confusdo pode ocorrer entre a ndo correspondéncia entre as imagens e as tarefas da
pratica, o que pode levar a que que os aprendentes ndo entendam claramente o que
devem fazer com as imagens, € mesmo que ndo haja estas imagens, os aprendentes
podem realizar as tarefas independentemente. Por exemplo, na imagem (2016: 10), sao
indicados alguns atos de fala como “Perguntar a morada.”, “Manifestar surpresa.”,
porém, as funcdes das imagens acompanhadas debaixo parece ndo estdo bem
indicadas.

v EIEE]
35.&1’:-“0 u.wrﬂ!m i :_&mﬂmrﬂlwﬁn
;' m: oot 4. Manifestar interesse.

(2016: 10)

Em suma, a linguagem visual além de ser uma componente de atragcdo, também pode
facilitar a aprendizagem de lingua, quer contribuindo para a consolidacao do saber
linguistico, quer como motivacdo para a realizacdo dos atos linguisticos e para o
desenvolvimento de determinadas competéncias linguisticas, se a sua apresentagao for

clara e objetiva.
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Neste capitulo, fizemos uma observacdo geral sobre os diferentes conteudos que
existem nos manuais de PLE. Ao observar a forma como estes conteudos sao
apresentados, sabemos que os manuais de PLE partilham uma estrutura semelhante na
sua organizagdo e progressdo dos conteudos. Por causa do nivel dos principiantes, as
capacidades de memorizar, compreender ¢ aplicar parecem ser as prioridades a
desenvolver, e, portanto, os exercicios da gramadtica, normalmente, sdo uma parte
essencial no manual. Ao mesmo tempo, as mesmas prioridades podem levar a uma
maior quantidade da presenca dos textos artificiais para a exigéncia de realizar uma
interagdo verbal simples. Mais ainda, os manuais de PLE podem ndo manter sempre o
equilibrio do desenvolvimento das competéncias linguisticas, nomeadamente, pode
haver um desequilibrio da propor¢ao das atividades de desenvolvimento entre a
competéncia escrita e oral. Para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, a
constru¢do de diferentes contextos comunicativos e de diferentes tipos de atividades
podem ser temas para explorar mais. Além disso, sabemos que as imagens, além da
funcdo decorativa, podem ser um recurso aproveitado para a aprendizagem do léxico,
da nocgdo gramatical com a funcdo explicativa e para a realizacio duma interagdo
comunicativa. Por outro lado, a possibilidade do manual de construir estere6tipos nao
se pode ser evitada completamente, nomeadamente, acontece que o manual apresenta
s6 uma parte da realidade, porém, verifica-se também algumas tentativas do manual
para quebrar esta possibilidade. Nesta sintese, faz-se uma pequena conclusao de forma
geral sobre a analise dos manuais. No capitulo seguinte, apresento os resultados de um
inquérito de opinido aos docentes de portugués no ensino secundario em Macau em
relagdo ao manual de PLE, vamos verificar se existem algumas concordancias entre
estes e as consideragdes obtidas na analise dos manuais e, creio que podemos obter
algumas consideragdes para a elaboragdo do manual de PLE para o ensino de

portugués no contexto de Macau.
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Capitulo IV — A experiéncia de trabalho com os manuais analisados

6. Relatos da pratica: inquérito sobre a experiéncia de trabalho com manuais de PLE

6.1 Motivagao para a realizagao do inquérito

A motivagdo para levar a cabo este inquérito consiste na convic¢ao de que este ¢ uma
boa ferramenta para um acesso direto a informacao que pretendo reunir. O docente ¢
uma personagem essencial numa aula de lingua no contexto escolar, e aquele que esta
sempre a procura de materiais para conseguir um processo de ensino-aprendizagem da
lingua mais eficaz. Por conseguinte, para ter uma observagao mais abrangente ¢ para
saber melhor as perspetivas dos docentes sobre o manual de portugués lingua
estrangeira, realizei um inquérito dirigido ao docente de portugués nas escolas
secundarias de Macau, que ensinam portugués a alunos de Macau do ensino geral de
sete a doze anos e a alunos do ensino complementar de doze a vinte e um anos. Além
disso, espero que através da observacdo dos resultados, possa deixar algumas
sugestoes para a elaboragdo futura dos manuais de PLE para utilizar no contexto

escolar de Macau.

6.2 Instrumentos e procedimentos para recolha de dados

O inquérito foi enviado por correio eletronico para dezassete escolas secundarias de
Macau que oferecem cursos de lingua portuguesa. No inicio, esperava receber dez
respostas, mas depois de um més foram recebidas oito respostas. Quanto aos docentes,
todos os participantes possuem ou possuiram experiéncia de ensino de portugués nas
escolas secundarias de Macau, tendo entre 1 ano a 30 anos de experiéncia de ensino.
Os professores que responderam ao inquérito eram chineses e também havia

professores portugueses.
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O inquérito®® foi elaborado em portugués e contém trés partes: a primeira parte’’
consiste em perguntas sobre as informagdes pessoais de docente como o lugar onde
trabalha, que grupo de alunos ensina, o nome da disciplina. Na segunda parte®®,
encontram-se questdes de escolha multipla, dedicadas as razdes dos docentes de
portugués para a utilizagdo ou ndo de manuais de PLE na aula de portugués. Esta parte
das razoes para o uso de manuais de PLE, contém vinte e quatro escolhas, divididas

29 ¢

em categorias relativas a “beneficios para o ensino”, “organizacao”, “compreensao”,
“gramatica”, “producdo” e “outros”. Na parte das razdes para o uso raro ou ndo uso de
manuais de PLE, esta seccdo contém dezasseis escolhas divididas para as mesmas
categorias excepto “beneficios para o ensino”. Nestas duas partes, o participante
pode assinalar vérias opgdes. A terceira parte™ consiste em perguntas de resposta
aberta que sdo sete perguntas no total. As perguntas procuram levar os docentes a
fazer consideragdes sobre os manuais de PLE para o seu melhoramento na elaboragao

futura e saber se para os docentes, os manuais de PLE s3o necessarios no contexto

escolar secundario de Macau.

6.3 Atitude do docente em relagdo ao manual de PLE (A1/A2) no ensino secundario de

Macau --- Resultados do questionario a docentes do ensino secundario

Vamos ver em primeiro lugar as respostas originais® dos participantes da pergunta

relativa ao papel de manuais de PLE na aula de portugués:

Resultado de questdo 12: Para si, os manuais de PLE s@o necessarios ou sdo algo secundario

para o ensino de PLE em Macau? (Pergunta aberta)

Participante 1: Penso que os manuais escolares de PLE bem organizados sdo necessdrios e favoraveis para ensinar

% Ver Anexo 32. (Inquérito)

7 Ver Anexo 32 (1). (Primeira parte do inquérito)

8 Ver Anexo 32 (2). (Segunda parte do inquérito)

% Ver Anexo 32(3). (Terceira parte do inquérito)

% E importante esclarecer que todas as respostas nas tabelas sio originais mesmo que algumas
apresentem erro. As respostas do inquérito dos oito participantes podem-se ver no Anexo 33. (Respostas
dos oito participantes ao inquérito)
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as linguas estrangeiras, ao mesmo tempo, para orientar aos alunos facilmente, na sala de aula.

Participante 2: S@o necessdrios.

Participante 3: O mais importante é criar um ambiente de lingua portuguesa no meio urbano, como atividades
culturais, festas, bazares, concursos, convivios entre falantes de duas linguas. O manual é somente um instrumento,
0 mais importante sdo as estratégias usadas para a melhor aprendizagem da LP, quer na sala de aula quer na vida
estudantil.

Participante 4: S@o necessdrios

Participante 5: S@o necessdrios porque os professores também desejam aproveitar os seus textos e perguntas, mas,
ha outra perspectiva que é, os docentes, as vezes, preferem criar as suas proprias perguntas para algumas fichas de
trabalho, entdo vao ser secunddrios os manuais, nesse caso.

Participante 6: E necessdrio

Participante 7: sdo essenciais para dirigirem os professores.

Participante 8: Considero que s@o necessdrios, tendo em conta a ajuda que pode prestar ao docente e ao aluno.

Em oito docentes, ha sete que tém uma atitude firme de que os manuais de PLE sdo
necessarios na aula de portugués, quer para os docentes com mais experiéncia do
ensino de portugués, quer para os docentes menos experientes. Além disso, estes sete
participantes que acham que os manuais de PLE sdo necessarios, assinalam as razdes
que justificam esta posi¢ao: inspiragdo, maior facilidade na planificacdo de aula e
sensacdo de seguranca. Portanto, como referimos no capitulo anterior, os manuais
podem ser um suporte para ajudar os docentes a planificarem as aulas, dando-lhes, ao

mesmo tempo, uma sensagdo de seguranca.

Entdo, vemos agora o resultado da questdo 4: Razdes do uso de manual de PLE na
aula de portugués. Os docentes podiam assinalar varias opgdes. (Vantagens dos

manuais de PLE utilizados)
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Inspiragéo e maior facilidade na planificagao de aula

Temas dos textos bem e do as e do aluno

Contedidos que apresentam uma progresséo clara ¢ bem seguida

Tem uma segéo final de gramatica no fim da unidade

Textos de nivel apropriado para a compreensao de leitura

Exercicios das demonstram p 0, de simples para complexo
Aplicacéo e revisdo das nocdes gramaticais nos exercicios

Léxico relevante ao tema da unidade e a

Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lingua

Ha parte das atividades da interag&o comunicativa

que promovem o desenvolvimento da imaginagao e da criatividade

Séo eficazes para o imento de

Séo eficazes para o ento de municati

8

Unidades divididas com clareza
Imagens atrativas

Dilogos auténticos e (teis para a interagéo comunicativa real

°
N
N
®
»
a

Figura 1 --- Resultado da questdo 4 “Razodes do uso de manual de PLE na aula de portugués.
Os docentes podiam assinalar varias opgdes. (Vantagens dos manuais de PLE utilizados)”
(Pergunta em escolha multipla)

As razodes apontadas estdo relacionadas com os aspetos que analisamos no capitulo 5,
nomeadamente, a sensagdo de seguranca, a progressao dos contetidos, os temas das
unidades, os textos, os exercicios de aplicagdo das estruturas gramaticais, as atividades
de intengdes de comunicagdo e, as imagens. De facto, podemos considerar que estas
vantagens s3o pontos positivos para usar um manual de PLE. Por exemplo: Os
manuais sdo suporte de apoio que facilitam a planificagdo de aulas, que devem possuir
textos com temas interessantes, incluem léxico relevante e util para a comunicagao
real, apresentam didlogos auténticos que permitem os alunos praticarem a oralidade,
contemplam textos interessantes e apropriados ao nivel e as necessidades dos alunos e
incluem exercicios de gramatica que correspondem a progressao do mais facil para o
mais dificil, bem como uma parte dedicada a aplicacao das estruturas gramaticais ao

final da unidade.
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IdentificaAmos as respostas a seguir, sobre as partes mais aproveitadas do manual de

PLE pelos docentes de portugués na sua aula:

3.Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua
aula de portugués. Escolher trés no maximo.

Imagens
8.3

Exercicios da gramatica
Textos/Dialogos para ler =y

Textos para compreensao

Tarefas de pratica oral

Exercicios dudio
16.7%

Figura 2 — Sintese das respostas a questdo “Parte(s) mais aproveitada(s) do manual de PLE
utilizado na sua aula de portugués. Escolher trés no maximo. ”
As partes mais aproveitadas sdo, por ordem: exercicios de gramadtica, textos para
compreensdo de leitura, tarefas de pratica oral e exercicios dudio. De facto, de forma
geral, quando os professores aproveitam os exercicios gramaticais, procuram
simultaneamente desenvolver as outras competéncias linguisticas através de manual de
PLE, como compreensdo oral, compreensao de leitura e expressao oral.
E importante notar a tradi¢do da aprendizagem de lingua dos aprendentes chineses,
que, ao principio, aprendem as estruturas gramaticais de forma explicita, e depois
tentam aplica-las repetidamente para interiorizar a gramatica conscientemente. Sao
aprendentes que preferem a apresentagdo em primeiro lugar, depois a pratica e no final
a produgdo. Assim podemos dizer que a gramatica estd sempre em primeiro lugar, s6
depois desta parte que os aprendentes comegam a tentar usar a lingua-alvo. Portanto,
nos manuais de PLE, a gramatica concretizada nos exercicios sistematicos ¢ uma parte
essencial para a aprendizagem de uma lingua, especialmente para os principiantes de
PLE de etnia chinesa, com a atitude de “querer aprender gramadtica e saber as regras

gramaticais” (Grosso, 2007: 209). Tal como o gréafico relativo a questdo 4 apresentado,
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estas razoes também sdo referidas pela maioria dos docentes participantes: o manual
tem uma secdo final de gramatica que possibilita a aplicacdo e revisdo das nogdes
gramaticais nos exercicios. Sabemos que os professores ao usarem os manuais, dao
importancia ao desenvolvimento da competéncia gramatical dos alunos € querem que

estes possam aplicar as estruturas gramaticais com os exercicios dos manuais.

\

Relativamente a questdo 11 — Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a
constru¢do de um manual de PLE para o ensino de PLE em Macau? — verificou-se

que 4 participantes incluem nos critérios a inclusdo dos exercicios da gramatica.

Vejamos as respostas deles:

Participante 5: clareza da parte gramatical

Participante 6: 1.Exercicios da gramatica

Participante 7: ter exercicios de gramatica variados e sistematicos, pois o aluno chinés gosta da repeti¢do até
memorizar.

Participante 8: O aspeto linguistico é indissociavel do cultural, portanto, devia existir essa preocupagdo. A
organizagdo/ estrutura também é importante, assim como a explorag¢do dos conteudos gramaticais que deveria
ocorrer de forma natural e fluida e ndo artificial, como acontece nas maioria das vezes.

De facto, a capacidade de memorizacdo na aprendizagem de uma lingua ¢ também
valorizada. Mas para os aprendentes chineses, o que ¢ que se pode fazer para facilitar a
sua compreensdo dos conteudos gramaticais a0 memorizarem os mesmos? Talvez

possamos ter algumas ideias com a questdo seguinte.

Em resposta a questdo 7 — Acha que € importante o manual ter explicagdes escritas em
chinés? Especialmente na parte da gramatica? — ¢ interessante observar que todos os
participantes acham que a inclusao de uma parte com explicagdes escritas em chinés ¢

um beneficio.

Participante 1: Sim, talvez. Se o caso necessita, o manual escolar poderia ter as explicagdes ou tradugoes em
chinés (mandarim/cantonés) para compreenderem melhor o contexto durante o processo de ensino e de
aprendizagem aos alunos estrangeiros, sobretudo, neste caso, os macaenses.

Participante 2: Acho util.

Participante 3: £ bom para os momentos de auto-aprendizagem. Sem presenca do professor, as explica¢ées do
vocabulario e da gramatica fazem grande sentido para os alunos trabalharem em casa.
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Participante 4: Para os chineses, pode ter explicagoes escritas em chinés na parte da gramatica.

Participante 5: Quando ha explicagdes em chinés, é melhor, mas ndo é necessario para toda a frase ou texto,
pode ser mesmo so para palavras dificeis.

Participante 6: Sim, é mais importante para mim porque é mais facil para perceber

Participante 7: sim, seria facilitador das aprendizagens

Participante 8: Ja trabalhei com manuais que fornecem alguma explicagcdo em chinés e penso que foi benéfico.

Refere também Grosso (2017: 211), através da descrigao feita em chinés das regras da
gramatica da lingua portuguesa, “o aprendente visualiza e intelectualiza as regras da
lingua-alvo, sendo mais facil a sua reutilizacdo a nivel da comunicacdo.” Por tanto,
para os alunos chineses, a tradugao das regras gramaticais ajuda a aprendizagem duma

lingua e contribui para a sua aplicagdo na interacdo comunicativa.

Conforme a Figura 2 apresentada, sabemos que os textos sao também uma parte muito
aproveitada dos manuais pelos professores. Os textos e didlogos presentes nos
manuais ocupam um grande espago, visto que a partir deles, os aprendentes
conseguem adquirir conhecimentos de gramadtica e novo 1éxico, de forma explicita. Ao
mesmo tempo, os textos podem ser considerados fontes de iniciagdo a uma pequena
producdo oral ou de escrita através da imitacdo das estruturas gramaticais

apresentadas.

Porém quanto a autenticidade dos textos e dos didlogos nos manuais de PLE, parece
ndo ser dada muita importancia nos manuais de PLE, mesmo que o uso de recursos
auténticos seja considerado importante para a abordagem comunicativa, metodologia
de base normalmente usada na elaboracao dos manuais de PLE. Conforme as respostas
a questdo 5, sabemos que o uso de documentos auténticos nao ¢ frequente e a auséncia

destes ¢ uma das preocupacdes a considerar na escolha do uso ou ndo dos manuais.

5. Razdes do uso raro ou ndo uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias opgdes.
(Desvantagens dos manuais de PLE)

Predominancia de textos artificiais e fabricados (3 escolheram)

Os textos sao monotomos (3 escloheram)
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Os textos artificiais contribuem para a concentracdo na forma da gramatica, nas
nogdes e saberes sobre a lingua, permitindo o ensaio da interagdo comunicativa para
os aprendentes e dando-lhes assim seguranga. Conforme a anélise dos trés manuais
anteriormente, sabemos que os textos artificiais sdo muito presentes nos manuais de
PLE uma vez que estes apresentam estruturas de interagdo simples, porém, segundo as
opgdes escolhidas pelos participantes na questdo 5, sabemos que a predominancia
deste tipo de textos pode ser uma desvantagem para a escolha de um manual de PLE.
Entdo, podemos pensar que nos manuais de PLE, serd melhor obter ambos textos
construidos ¢ documentos auténticos? Para a selecdo dos textos auténticos, como
indica Grosso (2007: 194), ¢ uma tarefa essencial para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira € um contributo importante para desenvolver a competéncia comunicativa.
Portanto, os textos auténticos devem ser eficazes na sua transmissdo de mensagens e
na correspondéncia as necessidades dos aprendentes, por um lado com o objetivo de
garantir a sua compreensao das ideias transmitidas pelos textos, por outro lado, para

criar a maxima motivagao dos destinatarios em relacao aos materiais.

Em relacdo aos temas, muitos participantes pensam que devem ser interessantes e
devem estar de acordo com as necessidades dos alunos. E verdade que é preciso
explorar sempre temas mais criativos que nao visam apenas a tratar, por exemplo, dos
patrimonios, da gastronomia portuguesa ou de contos e lendas, como a lenda do Galo
de Barcelos. Em relacdo a selegdo dos temas, este assunto remete para a questdo:
como ¢ que os manuais de PLE podem satisfazer os interesses dos alunos de Macau?
Segundo as orientacdes curriculares de Lingua Portuguesa estabelecidas pela RAEM
de 2016, a selecao dos temas deve ter em conta as necessidades e os interesses dos
alunos, de forma a “promoverem motivagdo, € poderem gerar aprendizagens mais
significativas” (p. 5). Da-se assim sugestoes dos temas de interesse que podem ser

tratados na aula de PLE, no caso dos alunos do ensino secundario geral, sao

[temas] relacionados com o ambiente (ecologia, polui¢do, reciclagem), temas
relacionados com o turismo (transito, comércio, aumento da populacdo, qualidade de
vida), eventos festivos e interculturais, relagdes sociais entre os jovens, etc. Todos
estes temas (ou outros) podem ter subtemas. (p. 6)
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Com base dos temas acima apresentados, no caso dos alunos do ensino secundario

complementar, acrescenta-se também,

[temas] relacionados com o ambiente (ecologia, polui¢do, reciclagem), temas
relacionados com o turismo (transito, comercio, aumento da populacdo, qualidade de
vida), tempos livres, eventos festivos e interculturais, datas comemorativas,
fendmenos naturais, conservagdo do patrimoénio de Macau, relagdes sociais entre os
jovens, entre a escola e a comunidade, saiude fisica e psicologica.

(p-29)

Ao fazer a andlise dos manuais, observamos que os elementos culturais e sociais da
realidade portuguesa sdo neles apresentados, porém, se os destinatarios forem alunos
de Macau, os elementos relativos de Macau, como da cultura, da sociedade também
devem ser tidos em consideracdo. Conforme as respostas da questdo 6 apresentadas
abaixo, ha participantes que também pensam que os manuais de PLE usados em
Macau faltam apresentar os aspetos relacionados com a realidade de Macau, e pensam
que o conteudo dos manuais de PLE deve ser ajustado de acordo com o contexto de
Macau. Por tanto, na exploragdo dos temas, ¢ importante ter em conta o contexto em
que os manuais sao utilizados. Neste caso, ¢ provavel que se possa aproveitar mais o

contexto de Macau como tema.

Questdo 6 : Acha que é importante o conteido de manual de PLE ser ajustado ao contexto em
que ¢ usado (neste caso, em Macau)? Em que aspeto?

Participante 1: Assim, verdadeiramente, falta uma integra¢do progressiva e consolidade nas duas culturas ao
contexto em que é usado em Macau.

Participante 2: A relag¢do torna-se util na motivagdo e ligagdo com a realidade vivida quotidianamente.

Participante 3: Espero que poderda referir mais aspetos relacionados com as atualidades portuguesas e o uso da
LP para a economia entre a China e os paises lusofonos e até o futuro dos estudos superiores em Portugal.

Participante 4: Claro que sim, sobretudo em léxicos relativos a Macau, seja na cultura seja quotidiana.

Participante 8: Sim, acho, absolutamente. Os textos, a informagdo, os dialogos tém de refletir ndo so a realidade
unica que é Macau, mas também a atualidade portuguesa, a nivel social, cultural etc. Igualmente, o conteuido
deve incidir sobre as dificuldades linguisticas dos aprendentes de lingua materna chinesa, apresentando segoes
de gramatica adequadas a estes aprendentes.

mas a maioria dos manuais ainda continua desfazada da realidade de Macau, das necessidades do aprendente
de lingua materna chinesa e das suas dificuldades.

Na andlise dos manuais, verificamos a importincia dos contetdos culturais nos

manuais de PLE. Na avaliagdo dos inquéritos, constata-se que a maior parte dos
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participantes pensam que ¢ importante uma propor¢cdo adequada de elementos de
ambas as realidades, de Macau e de Portugal, quer de nivel social, quer de nivel
cultural. A integracdo dos elementos culturais ¢ imprescindivel. Para os participantes,
parece ser também importante desenvolver a competéncia intercultural dos
aprendentes. Os temas relativos ao contexto de Macau podem aumentar a

possibilidade de usar a lingua na vida quotidiana.

Na questdo 5: “Razdes do uso raro ou nao uso dos manuais de PLE na aula de
portugués. Pode assinalar varias opg¢des. (Desvantagens dos manuais de PLE)”, estdo
incluidas opc¢des relativas aos contetidos culturais. Podemos observar que a falta da
integracao dos elementos culturais no manual, especialmente da lingua-alvo, e, o
perigo de construir estereotipos pelo manual, de facto, sdo também a preocupacao dos

participantes.

Exercicios da gramatica mal-organizados

Falta de imagens

Predominancia de textos artificiais e fabricados

Falta de sec&o dedicada a fungdes comunicativas

Predominancia de exercicios de graméatica mecanicos

Nao sao eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa

Falta de contetidos culturais sobre a realidade portuguesa

Falta de contetidos e tarefas para permitir intercambio de aspetos
sociais, culturais, geograficos, histéricos e da vida entre Macau e Portugal
Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem sao pouco
adequados para o ensino de PLE no contexto de Macau
Contetidos dos textos que ndo correspondem
a realidade de comunicacao
Temas e tarefas desmotivantes que ndo motivam o uso da lingua
Os contelidos tém tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa
Os manuais de PLE n&o permitem desenvolver a aprendizagem auténoma do aluno

Os textos s&0 monétomos

(=]
[
N
w
IS

Figura 3 --- Sintese das respostas a questdo “Razodes do uso raro ou nao uso dos manuais de
PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias opgdes. (Desvantagens dos manuais de PLE)”
(Pergunta em escolha multipla)

As trés consideragdes seguintes sao indicadas pelos participantes:

Falta de contetdos culturais sobre a realidade portuguesa (3 escolheram)
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Falta de contetdos e tarefas para permitir intercambio de aspetos sociais, culturais, geograficos, historicos e da
vida entre Macau e Portugal (3 escolheram)

Os contetidos tém tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa (2 escolheram)

Conforme as opgdes apresentadas nas questdes 4 e 5 abaixo, sabemos que para os
participantes, ¢ importante que um manual de PLE possa ser eficaz em relagdo ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Além disso, para os
participantes, ¢ crucial integrar mais situagdes reais possivel, oferecendo aos alunos
diferentes experiéncias de usar a lingua, construindo assim a perce¢do de que a lingua
¢ o meio de agir e interagir com a comunidade e ultrapassando de ponto de vista de

uma perspetiva de ser meramente aprendente dentro da sala de aula.

Questdo 4 Razdes do uso de manual de PLE na aula de portugués.

Ha parte das atividades da interacdo comunicativa que promovem o desenvolvimento da imaginagéo e da
criatividade (2 escolheram)

Dialogos auténticos e Uiteis para a interagdo comunicativa real (3 escolheram)

Questdo 5 Razdes do uso raro ou ndo uso dos manuais de PLE na aula de portugués.

Falta de se¢do dedicada a fungdes comunicativas (3 escolheram)

Nao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa (4 escolheram)

Além disso, em relagdo as atividades para desenvolver a competéncia comunicativa
nos manuais, os participantes pensam que a criatividade e a imagina¢do também sao
caracteres importantes. Como referimos na analise dos manuais, em relagao as tarefas
da pratica oral, é preciso que estas sejam bem selecionadas para motivar o uso da
lingua de forma natural pelos aprendentes. E importante que as atividades ndo exijam
meramente e sobretudo respostas fechadas, dado que a sobrevalorizagao deste tipo de
respostas pode provocar o perigo de cair outra vez na forma de exercicio apenas com
uma troca de informacgdes através de perguntas e respostas. Por isso, as tarefas da
oralidade nos manuais devem oferecer oportunidades para ampliar os temas e as

formas da realizagdo das tarefas, que t€ém em conta o desenvolvimento da criatividade,
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da espontaneidade, e da flexibilidade dos alunos no uso da lingua, a partir da
familiaridade e das instru¢des adequadas consideradas. Pois, ¢ verdade que os
aprendentes de uma lingua nao apenas usam essa lingua quando sdo aprendentes dessa
lingua, mas sim sdo individuos que ativam na sociedade, sendo diferentes
protagonistas na vida privada, publica, profissional e educativa, se uma das fungdes do
manual é preparar os aprendentes usar a lingua nos contextos reais, encorajando-os a

usa-la fora da sala de aula.

Referimos ja a importancia da linguagem visual na analise dos manuais. O inquérito
permitiu também verificar a consideracdo sobre os contetidos graficos, mesmo na
pergunta 11 sobre os critérios indispensaveis para os participantes na elaboragdo dos

manuais de PLE.

Questdo 11: Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a constru¢do de um manual de
PLE para o ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte)

Participante 1: 1. Avalia¢do diagnostica 2. Avaliagdo formativa e 3. Avaliagdo sumativa

Participante 2: Acho que os elencados na 1 parte. (Temas dos textos bem selecionados e correspondendo as
necessidades e interesses do aluno; Imagens atrativas; Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso
da lingua; Sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa,)

Participante 4: imagens atrativas, conteudo sobre cultura entre Macau e Portugal e temas interessantes

Participante 5: Léxicos com quantidade apropriada,...também com imagens coloridas que se pode oferecer um
entendimento facil para alunos.

Participante 6: 2. Exercicios dudio 3.Didlogos para escrever 4. Textos para compreensdo de leitura

Participante 7: ser apelativo, ter textos interessantes, usar uma abordagem comunicativa

Participante 8: Conter textos apelativos, em que a realidade atual de Portugal e de Macau possa servir de
estimulo para o desenvolvimento da aprendizagem das varias competéncias de uma lingua. Textos que reflitam
os interesses dos alunos, que os obrigue a refletir e adquirir conhecimento sobre uma outra cultura que lhes é
estranha.

Com a mesma questdo 11, além da apresentacdo da consideracdo sobre a importancia
da inclusdo da imagens, ainda podemos encontrar outros critérios na construcao de um
manual de PLE para os participantes. Por exemplo, ¢ importante ter temas que
correspondem a necessidades e a interesses dos alunos, tarefas que contribuem para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa, textos interessados pelos alunos e
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apresentacao dos conteudos que permitem os alunos a conhecer mais sobre a cultura

da lingua-alvo.

Na questdo 9: “Acha que os manuais de PLE utilizados estdo de acordo com as
necessidades dos alunos? Porqué?” A maioria dos participantes acha que os manuais
de PLE, especialmente os mais recentes, correspondem as necessidades e aos

interesses dos aprendentes. Vejamos algumas respostas dos docentes.

Questdo 9: Acha que os manuais de PLE utilizados estdo de acordo com as necessidades dos
alunos? Porqué?

Exemplo 2: Acho que os manuais de PLE estdo cada vez mais interessantes e de acordo com os objetivos e
publico que pretendem atingir.

Exemplo 3: De modo geral, cumprem as necessidades para preparar ai exame de proficiéncia na lingua
portuguesa.

Exemplo 7: sim, os mais recentes manuais

Exemplo 8: Este é um "velho" problema que se coloca ao ensino/aprendizagem do Portugués em Macau, desde
que me lembro. Penso que tem havido melhorias, sem duvida

Exemplo 9: Sim, temos de observar a capacidade e o interesse dos alunos

Entdo, se os manuais cada vez mais correspondem as necessidades dos alunos,
sabemos que, de facto, estdo sempre em avanco, tendo em conta os interesses € as
necessidades dos alunos. De facto, nesta mesma tabela, ainda podemos saber que os
manuais também vao ao encontro das necessidades dos professores. Por exemplo,
conforme a resposta do participante 3 apresentada acima, os conteudos dos manuais
sdo fontes para os professores prepararem exame da lingua portuguesa. Através das
respostas dos participantes da tabela seguinte sobre a questdo 10: “O uso dos manuais
de PLE ajuda a alcangar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé um
exemplo.” Talvez possamos entender melhor as perspetivas dos participantes sobre a
eficacia do uso dos manuais de PLE no alcance dos objetivos do ensino de portugués

em Macau.
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Questao 10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcancar os objetivos do ensino de portugués
em Macau? D& um exemplo.

Exemplo 1: Penso que sim. Dar aos alunos recursos de aprendizagem suficientes, tais como: as tarefas de
comunicagdo entre os alunos, de acordo com o conteudo pedagogico, criando algumas frases coloquiais,
permitindo-lhes conhecer e aproveitar melhor os recursos comunitarios, a fim de tornar a aprendizagem mais
ativa, mais proxima da vida quotidiana e com mais valores.

Exemplo 2: Sim. Contribuem com temas para construgdo de didlogos e situagdes de comunicagdo.

Exemplo 4: Os alunos podem fazer apresentagdo sobre si.

Exemplo 7: Sim, ajuda, facilita e orienta o professor que possa ser menos experiente.

Exemplo 8. Apesar dos "defeitos"” apontados, acaba por alcangar os objetivos, com imaginagdo e criatividade.
Nao deve nunca ser considerado um dogma, mas um ponto de partida para diversas aprendizagens estimulantes
e inovadoras.

Conforme as respostas apresentadas, podemos saber que a maioria dos participantes
pensa que o uso dos manuais de PLE ajuda a alcangar os objetivos do ensino de
portugués em Macau. Ao mesmo tempo, para os trés participantes 1, 2 e 4, o objetivo
mais alcangado tem a ver com a disponibilidade dos recursos comunicativos dos
manuais que contribuem para desenvolver a capacidade dos alunos a fazer uma

apresentacdo oral sobre si na lingua portuguesa.

Nas respostas da questdo seguinte, podemos saber que os participantes acham que o
uso adequado dos manuais de PLE ¢ um fator importante para um ensino e
aprendizagem de portugués mais eficazes e praticos.

Questao 8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino ¢ aprendizagem

de PLE mais praticos e eficazes?

Exemplo 1: Sim, verdadeiro.

Exemplo 2: O manual pode valorizar ou atenuar as lacunas que a experiéncia do professor possa ter.

Exemplo 4: Claro que sim.

Exemplo 5: Sim, sem duvida, mas os professores também necessitam ter uma decisdo apropriada para a escolha
dos materiais que preferem utilizar.

Exemplo 6: Sim, claro.

Exemplo 8: Claro que sim. O ensino da lingua tem de ser muito mais do que um manual, por muita qualidade que
tenha. Mas é uma base, um fio condutor que pode ajudar o docente, sobretudo se ainda estd em inicio de carreira,
pode servir de inspiragdo para outras metodologias e outros percursos.
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Assim podemos saber que quando o manual de PLE ¢ considerado um suporte de
material para utilizar numa aula de portugués, ¢ também importante os docentes saber
usa-lo adequadamente, nomeadamente, ajustar os conteudos dos manuais e adaptar as
suas estratégias, metodologias de ensino de acordo com as necessidades e os interesses

dos alunos.

Para concluir neste capitulo, para os participantes, os manuais de PLE correspondem
aos objetivos do ensino de portugués em Macau, nomeadamente, os docentes podem
aproveita-los para preparagdo de aulas e de exames, para eles, os alunos podem
desenvolver a expressdo oral. Os exercicios da gramatica formam parte essencial no
manual, que devem ter em consideracdo as dificuldades dos aprendentes de lingua
materna chinesa. Por outro lado, as explicagdes gramaticais com a traducdo na lingua
chinesa sdo um auxilio para o dominio das nog¢des gramaticais. Além da competéncia
gramatical, ¢ muito importante que a competéncia comunicativa possa ser
desenvolvida com o manual, especialmente através das diferentes atividades propostas
e, a0 mesmo tempo, os manuais devem integrar também os documentos auténticos,
estimulando o interesse dos alunos. A inclusdo das imagens ¢ uma vantagem para a
aprendizagem de lingua, especialmente por causa da sua funcdo ilustrativa e a fungao
para uma melhor compreensdo dos contetidos. Além disso, a deficiéncia dos elementos

culturais da lingua-alvo e do contexto de Macau pode ser um fator negativo na escolha

dos manuais.
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Conclusao

O processo de elaboragao deste trabalho permite-nos concluir que a utilizagcdo de um
manual de PLE de nivel basico adequado ao contexto de Macau ¢ essencial. Por um
lado, porque h4 cada vez mais aprendentes de portugués, em resposta ao entusiasmo
do governo de Macau de promover o portugués no territorio. Por outro lado, o manual
¢ um elemento fundamental para os docentes de portugués e para os alunos do ensino

secundario.

Pela razdo de que no contexto de Macau ndo existe um input linguistico suficiente, ¢
importante que os materiais de ensino de PLE possam colmatar esta falta. Ao mesmo
tempo, como suscitar € manter a motivacdo e a persisténcia dos principiantes na
aprendizagem de lingua é um assunto a explorar com mais detalhe. E importante
garantir a motivagdo para além dos niveis iniciais de aprendizagem e ainda para além

do objetivo extrinseco de ter um bom resultado nos exames da escola.

Através da analise de uma sele¢do de manuais, € possivel ver como os diferentes tipos
de conteudos sao abordados em cada um e sobretudo como sdo abordados por manuais
feitos em Portugal e outros elaborados no territdrio. Sabemos que a finalidade de um
manual de PLE de nivel basico ¢ levar os principiantes a dominar as nogdes basicas da
lingua e desenvolver a capacidade elementar de reagir na lingua-alvo. E importante
que o manual de PLE de nivel basico ofere¢ca uma progressiao gradual para
desenvolver a flexibilidade e a inteligéncia no uso de lingua, pelo que a inclusdo de
diferentes tipos de atividades e de contextos comunicativos nos manuais, que visam
treinar a pratica quer na escrita quer na oralidade sdo cruciais, o que pode também
aumentar a motivag¢ao dos aprendentes no uso de lingua. Para a pratica oral, verifica-se
também a importancia de desenvolver a criatividade e imaginagdo dos aprendentes,

para um uso mais espontaneo de lingua. Os textos incluidos nos manuais sdo a
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principal fonte para os principiantes entrarem numa comunicacao inicial simples.
Porém, além dos textos artificiais, o0 manual deve incluir documentos auténticos, ja
que estes contribuem para os aprendentes terem contacto com os diferentes tipos de
linguagem e conhecerem o uso mais natural e idiomatico da lingua. Para os
aprendentes que tém o chinés como lingua materna, através dos resultados dos
inquéritos, outras consideragdes sdo a integragdo de mais temas relativos ao contexto
de Macau, o desenvolvimento da sua flexibilidade de usar a lingua em vez de focalizar
exclusivamente a gramatica, e aten¢do as suas dificuldades na lingua, o que leva a
recomendacdo da inclusdo de explicagdes gramaticais com tradugdo chinesa no

manual de PLE.

Com a experiéncia do estadgio e os resultados do inquérito, sabemos que no ensino e
aprendizagem de lingua, o manual, embora ndo seja o principal recurso nas aulas, €
um material de suporte necessario, especialmente para os alunos de nivel basico pela
sua sistematiza¢ao dos conteudos e, uma base de referéncia para o ensino de lingua e
para a planificacdo das aulas. Além disso, podemos saber que a forma como proprios
autores elaboram os conteudos dos manuais e o método dos docentes no ensino de
lingua podem influenciar a forma como os alunos podem alcangar ou ndo o objetivo
final de um manual de PLE com base na abordagem comunicativa: ajudar os
aprendentes a desenvolver e a adquirir uma competéncia comunicativa. Deste modo,
podemos saber que o manual, além de ser importante pelos contetidos, que devem ser
claros, objetivos e sistematicos, recorda também a importancia dos métodos de o usar,
nomeadamente, a forma como os ensinantes transmitem os conteudos, o que determina
também a forma como os aprendentes aprendem a lingua, que deve ser ativa evitar
construir esteredtipos ao levar os aprendentes a conhecer a cultura da lingua-alvo, de
forma criativa e divertida, para que participem ativamente na aprendizagem de lingua,

favorecendo assim o input € o output.
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E importante saber que o manual ndo serve para realizar um ensino generalizado de
lingua, mas ¢ uma referéncia para ajudar no ensino e na aprendizagem de lingua, se
adaptado as necessidades dos ensinantes e dos aprendentes. Por conseguinte, o facto
de o manual ser necessario ndo ¢ exclusivamente por causa da seguranca que pode
oferecer, mas porque deve ser uma referéncia para os docentes avancarem mais. O
manual de PLE, de qualquer forma, ajuda os principiantes na aprendizagem de lingua,
porém, além disso, o manual de PLE, pelos seus conteudos adequados, e seguindo um
uso adequado segundo cada contexto especifico, pode contribuir para um ensino e uma

aprendizagem mais motivadores e eficazes.
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Anexos

Anexo 1

PLANO DE AULA (Aula 1)

Disciplina Dia Hora Sala Ano Turma
PLNM B1 | 19/05 10:35-11:20 | 308 10 PLNM B1
Contextualizacio

1.1 Unidade Didatica: Entrevista que retrata a sociedade portuguesa

1.2 Objetivo(s) Principal (ais) da aula:

Aprender novo 1éxico;

Compreender aspetos da formagao das palavras;
Aprender determinadas expressoes;

Abordar as principais ideias do texto.

Sumario:

Apresentagdo da professora estagiaria;
Compreensao da leitura da entrevista;
Analise do texto;

Marcagao do TPC.

Conteudos Programaticos:

Em foco:

e Novo léxico.
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Desenvolvimento da aula:

Atividade Duraciao | Estratégias Recursos
5 ) A professora estagiaria
Apresentagdo da 5mins P g
val fazer uma breve
estagiaria apresentacao sobre si
propria
Escrita do sumario
Sumario da 10mins
aula
Os alunos leem
individualmente o texto e
sublinham as palavras
Compreenséo da desconhecidas;
leitura
Texto em
25mins papel

Esclarecimento do
1éxico;

Analise do texto

Aspetos envolvidos na analise:
vocabulario, expressoes,
ideias
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Questoes a desenvolver
relacionadas com o texto:

O que ¢ que podemos
saber do Pai Natal? O que
¢ que podemos saber da

sociedade?

Os alunos sublinham as
frases mais representantes
sobre a ideia principal de
cada paragrafo;

Agdes a desenvolver: os
alunos vao encontrar
diferentes aspetos
(carateristicas) que  sdo
apresentados no texto e que
retratam a sociedade.

Avaliacao:

e Identificar as principais ideias do texto;
e Interpretar as ideias principais do texto.

Contextualiza¢do da proxima aula:

Continuacdo da aula anterior e desenvolvimento do tema (consumismo) na aula
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seguinte

Reflexao/ observacgdes decorrentes da aplica¢io do plano de aula

e Demasiado tempo gasto na parte do esclarecimento do Iéxico, fazendo

com que a aula fosse menos dinamica

Planificagdo da primeira aula

Anexo 2

(Aula 1)

Exclusivo: Rui Unas ainda acredita no Pai Natal. E entrevistou-o.

(Noticias Magazine, 06/12/201)

Como consegue estar em varios locais ao mesmo tempo? O que faz depois
de distribuir os presentes? O Pai Natal conseguiu arranjar tempo na
agenda apertada para passar pelo estidio do humorista Rui Unas. E
respondeu a estas e a outras perguntas dificeis.

--5 Pai Natal, antes de mais, muito obrigado por teres aceitado o convite para
esta entrevista, numa altura em que, como se sabe, ja estas muito atarefado.
Era precisamente por ai que gostava de comecar: preparas o Natal o ano
todo, embora com mais intensidade nesta altura, ou é um trabalho sazonal
como sao quase todos os empregos no Algarve?

De nada, ¢ um prazer estar aqui contigo! Ora, hd muita gente que acha que trabalho
o ano todo, essencialmente, para avaliar se as pessoas se portaram bem ou mal. E
falso. Eu funciono exatamente como o mundo funciona. Ou seja, quanto mais
dinheiro e poder alguém tem, menos prendas precisa, mas mais recebe. Sei que isto
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pode parecer frio, mas tenho sempre os acionistas a perna e tenho de apresentar
resultados.

-- 14 Mas falando entio de coisas mais praticas: se sio os duendes que fazem
os brinquedos, como é que os hipermercados estao cheios deles e a televisao
esta sempre a anuncia-los?

Claro que sdo os duendes que continuam a fazer os brinquedos e ha alguns que até
trabalham nos hipermercados como inspetores do brinquedo e que andam a
verificar se os brinquedos estdo bem arrumados, se sdo bem embrulhados e todos
€sses pormenores.

--19 Como é que conseguem isso?

Criando anuncios que fazem que as pessoas acreditem que precisam mesmo de
mais roupa, de telemoveis novos ou televisores maiores. E ¢ tdo facil de as fazer
acreditar nisso! Ah! ah! ah!

-- 23 A sociedade esta exageradamente consumista, ¢ um facto. Mas também
continua a haver coisas boas no Natal, nao?

Claro que sim. A solidariedade social, por exemplo. J& reparaste na quantidade de
empresas que tém agdes deste tipo nesta altura? Mesmo que no caso de algumas
seja s para parecer bem, ha muitas que querem — e conseguem — realmente ajudar.
E isto ¢ ainda mais valido para as pessoas enquanto cidadas individuais. Ha sempre
os palermas do costumem que dizem «eh pa, pois, as pessoas s6 se lembram de
ajudar no Natal». E eu pergunto: além das pessoas que ja ajudam outras o ano
inteiro, se no Natal houver mais uma data de gente que também ajuda, isto ndo ¢
muito melhor do que nunca ajudarem? Mas, enfim, quem se queixa disto também ¢
gente que depois nem a reciclagem faz.

-- 33 Os reacionarios de sofa, 1a esta. Por falar nisso, tu niao tens redes sociais,
pois nao? Como é que ¢é a tua relacio com este novo paradigma das relacoes e
comunicacoes sociais?

Olha, ndo sou nada contra, acho até¢ que tém imensas utilidades que fazem todo o
sentido nos dias que correm. Simplesmente, ndo perco muito tempo com elas.
Posso confessar-te aqui, em primeira mao, que aquela que mais uso ¢ o Tinder.
Desde que me divorciei da Mae Natal — acabdmos a bem, somos grandes amigos,
simplesmente o amor acabou — que fiquei fa da aplicacdo. H4 um grande estigma
com o Tinder, mas a verdade ¢ que ¢ uma forma 6tima de conhecer pessoas de uma
forma rapida, visto que ndo tenho assim tanto tempo livre. Claro que quando estou
a distribuir prendas conhego milhdes de pessoas, mas ndo gosto de misturar prazer
com trabalho. De resto, tenho pena que tanta gente use as redes sociais como
veiculo de 6dio e andem para 14 s6 a insultar tudo e todos.

121



-- 45 Entao diz-me la outra coisa — e atencdo que também pode ser uma
questido que te deixa de certa forma melindrado, mas que gostava de fazer a
mesma. Nao te incomoda que a pergunta «Ainda acreditas no Pai Natal?» seja
como que um teste a ingenuidade de alguém?

Honestamente, ndo. E sauddvel que questionemos as coisas e que ndo as aceitemos
como dogmas logo a partida. Depois ha quem acredite ¢ quem nao acredite, faz
parte e vivo bem com isso, como toda a gente devia lidar com as crengas uns dos
outros. Além disso, 0 meu ego ndo se alimenta de as pessoas acreditarem em mim
ou ndo, 0 que me traz regozijo € ver as pessoas realmente felizes umas com as
outras. Que as prendas que recebem fagam que se relacionem mais, que falem
mais, que se abracem mais... Ah! ah! ah! Desculpa, ja estou a resvalar para o
sentimental!

https://www.noticiasmagazine.pt/2017/exclusivo-rui-unas-ainda-acredita-no-pai-na
tal-entre vistou/historias/194241/

Texto usado na primeira aula

Anexo 3
PLANO DE AULA (Aula 2)
Disciplina Dia Hora Sala Ano Turma
PLNM B1 | 19/05 11:30-12:15 | 308 10 PLNM B1

Contextualizacao

1.1 Unidade Didatica: Consumismo

1.2 Objetivo(s) Principal (ais) da aula:

e Abordar o tema;
e Demostrar conhecimentos acerca das questdes mais revelantes;
e Apresentar opinides e justificar pontos de vista.

Sumario:

e Visionamento de um video;
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e Partilha dos comentarios;
e Marcagdo do TPC.

Contetidos Programaticos:

Em foco:

e [ .éxico relativo ao tema do consumismo

Desenvolvimento da aula:

Atividade Duraciao

Estratégias

Recursos

Sumario da
3mins

aula

10mins

Introducao:

A estagidria vai fazer um breve
sumario sobre 0s
procedimentos da aula;

Desenvolvimento:

Apresentagdo breve da figura
(autor do video) e das suas
obras;

Visionamento do video
(Consumismo - Obsolescéncia
Programada de Steve Cutts) de

uma vez: os alunos tentam
captar as ideias do video

A estagiaria faz perguntas e os
alunos respondem (para saber

Video em PPT

https://www.
youtube.com
/watch?v=Ttf
NfxoTJC4
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Compreensao da
leitura

Proposta de TPC

25mins

1min

se os alunos entendem o
video);

Os alunos relembram as ideias
através das imagens
apresentadas;

Dois alunos voluntarios leem
os comentdrios (retirados pela
estagiaria do Youtube); a
estagiaria faz perguntas em
relagdo ao video visto que isso
pode ser aproveitado para os
alunos partilharem as suas
opinioes;

Marcacao do TPC

Os alunos vao ao Youtube e
veem o video “Man 2020”de
Steve Cutts, escrevem um
breve comentirio em papel
sobre este video e entregam na
aula seguinte;

(No comentario)

Os alunos fazem no comentario
uma interpretagdo do video
sobre a relagdo entre os
homens e os animais/ a
natureza; porque ¢ que ha uma
relacdo assim e o que pensam
sobre esta relacao (reflexao
sobre esta relagdo);

Razao para a escolha do video:

O video retrata uma imagem
bastante  critica sobre a
convivéncia entre o0s seres

Imagens em
PPT

PPT
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humanos e os animais.

A mensagem transmitida pelo
video parece que estd a chamar
a atencdo da humanidade do
2020 para fazer uma reflexao
em relacdo a natureza.

Por isso, através do video,
da-se uma oportunidade ao
aluno a fazer uma observagao
relativa a uma  questdo
problematica que toda a
humanidade estd a enfrentar
(como a privacao dos direitos
dos animais pela humanidade)

Avaliacao:

e Identificar as ideias principais do video;
e Manifestar opinides acerca do tema;
e Participacao.

Contextualiza¢do da proxima aula:

Produgao escrita:

Os alunos vao ao Youtube € veem o video “Man 2020”de Steve Cutts,

fazem um comentario em papel sobre este video e entregam na aula seguinte.
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Reflexiao/ observacoes decorrentes da aplicacdo do plano de aula

e A aula ocorreu de forma mais dindmica e fluente em comparacdo com a
primeira, os alunos compreenderam bem as ideias dos contetidos e

reagiram de maneira ativa.

Planificacdo da segunda aula

Anexo 4
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Ilustragdes do autor apresentadas na segunda aula

Anexo 5

EXTRAIMOS PRODUZIMOS DISTRIBUIMOS CONSUMIMOS E JOGAMOS NO LIXO.

Imagem que se serve para fazer uma sintese do video apresentado na aula

Anexo 6

Atividade da compreensao oral (Para o caso de sobrar tempo) (Aula 2)

A atividade apresenta um pequeno teste retirado de um artigo da internet para identificar
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se uma pessoa ¢ consumidora compulsiva ou ndo. Se essa pessoa concordar
completamente com todas as afirmagdes, ¢ muito provavel que tenha uma compulsio por
compras.

(A atividade vai ser apresentada antes da marcagdo do TPC)

A estagidria apresenta as instrucdes da atividade;

A estagidria I¢€ as afirmagdes;

Se o aluno concordar com a afirmagao, assinala sim, ao contrario, assinala nao;

Verificacao das respostas.

Concorda ou ndo? (cinco perguntas em total)

Marque sim ou nao.

1. A atividade de fazer compras € um passatempo, uma maneira contra o estresse.

2. De vez em quando, surge no fundo do coragdo uma ansiedade forte que o
leva a comprar coisas.

3. Cada vez que entra no supermercado, quer sempre comprar alguma coisa.

4. Compra sempre produtos luxuosos que superam a sua capacidade econdmica.

5. Quando tem dinheiro de sobra, ndo consegue resistir a gasta-lo todo logo.

Apresentacgdo do teste
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Anexo 7

PLANO DE AULA (Aula 3)
Disciplina | Dia Hora Sala Ano Turma
PLNM B1 | 20/05 11:30-12:15 | 308 10 PLNM B1
Contextualizacio
1.1 Unidade Didatica: Ecologia (reciclagem) - “Como esta o mundo?”
1.2 Objetivo(s) Principal (ais) da aula:
e Abordar o tema;
e Demostrar conhecimentos acerca das questdes revelantes;
e Aprender novo léxico subordinado ao tema;
e Apresentar novas palavras;
e Apresentar opinides e justificar pontos de vista.
Sumario:
e Entrega do TPC marcado na aula anterior;
e Visionamento de um video;
e Compreensdo da leitura (texto comunicacional);
e Atividade de crucigrama,;
e Apreciacdo de uma musica;
e Marcagao do TPC.
Conteudos Programaticos:
Em foco:
e [ ¢xico sobre o tema da ecologia.
Desenvolvimento da aula:
Atividade Duraciao | Estratégias Recursos
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Sumario da

aula

Compreensao oral

3mins

Smins

10mins
(1.5mins
video x2)

Introducao:

Sumario da aula

Entrega aos alunos do TPC
(pequeno texto/ comentario
sobre o video animado)

Introdugdo do tema (Toy story)

Desenvolvimento
Visionamento de parte do
programa auditivo sobre o

texto;

Os alunos veem duas vezes o
video e  captam/registam
algumas ideias gerais sobre o
mesmo;

A estagidria faz a pergunta:

O que se trata no video? Fala
sobre o qué? (Para captar a
atencao dos alunos)

Atividade de V/F  com
perguntas relevantes sobre o

PPT

Video em
PPT

https://pt.eu
ronews.com
/2019/09/20/
business-pl
anet-quanto
-plastico-e-r
eciclado-na-
europa

PPT

Ficha em
papel
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Compreensao
de leitura:

Atividade das

palavras cruzadas

Marcagao de TPC

15mins

Smins

2:40mins

video;

Analise do texto

A estagiaria entrega os textos,
oS alunos leem
individualmente e
silenciosamente o texto;

Durante a leitura, os alunos
sublinham as palavras
desconhecidas;

A estagiaria pergunta se outros
alunos sabem o significado das
palavras sublinhadas e sdo os
proprios alunos que tentam
esclarecer o seu significado aos
colegas;

Esclarecimento do 1éxico com
a atividade de crucigrama:

Durante o jogo das palavras
cruzadas: os alunos tentam
identificar o significado das
palavras desconhecidas através
de pistas;

Se os alunos sabem o
significado das palavras, a
atividade ¢ uma maneira para
evidenciar o seu entendimento;

Os alunos relembram a
necessidade de preservar o
ambiente ¢ uma questao global;

Apreciagdo da musica

Texto em
papel

Crucigrama
em papel
(pode ser
atividade para
tempo

de sobra)

(Computad
ore
projetor)

Musica com
video em PPT
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Criacdo de slogan para a
preservacao do ambiente:

Cada aluno cria dois slogans e
partilha um com os colegas na
aula seguinte.

https://tinyu
rl.com/sjs9a
vy

Avaliacao:

e Identificar as principais ideias do video;
e Interpretar as ideias principais do texto.

Contextualiza¢do da proxima aula:

Criagdo de slogan para a preservagdao do ambiente:

Cada aluno cria dois slogans e partilha um com os colegas na aula seguinte.

Reflexio/ observacoes decorrentes da aplicacao do plano de aula

e Consegui aproveitar melhor o tempo em cada parte da atividade

realizada na aula, e comecei a aproveitar o quadro para esclarecer o

léxico desconhecido. A aula ocorreu de forma dindmica e a forma de

projetar os conteidos conseguiram captar a aten¢ao dos alunos.
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Planificagdo da terceira aula

Anexo 8

Business Planet: Quanto plastico ¢ reciclado na

Europa? De John Paul Ging & Ana Serapicos

A. Verdadeiro ou falso. Assinala (V) se a afirmacao for verdadeira, (F) se for falsa.

1) Ha muitos plésticos que sao reciclados na Europa. ()

2) A empresa transforma os brinquedos velhos em brinquedos novos. ( )

3) Os produtos transformados sdo mais seguros e sustentaveis. ()

4) A finalidade de promover a reciclagem ¢ apenas ganhar dinheiro. ( )

5) Os brinquedos usam menos plasticos na sua producao do que outros produtos. ()

Exercicio de verdadeiro ou falso
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Anexo 9

1) Palavras cruzadas. Complete o crucigrama.

L S

)

Hrizontal:

1. Transformar algo usado para um novo uso(verb):

5. Novidade, algo que ¢ novo(adj):

Vertical:

2. Que tem condi¢des para se preservar(adj):

3. Triste, pessimista(adj.m):

134



4. Ato ou efeito de chamar alguém para combate(sub):

6. Obter beneficios, tirar vantagens(verb):

Atividade de palavras cruzadas

Anexo 10
PLANO DE AULA (Aula 4)
Disciplina Dia Hora Sala Ano Turma
PLNM B1 | 21/05 11:30-12:15 | 308 10 PLNM B1
Contextualizacao

1.1 Unidade Didatica: Reflexdo sobre a vida

1.2 Objetivo(s) Principal (ais) da aula:
e Conhecer uma figura famosa;
e FEscrever um texto.

Sumario:

e Partilha dos slogans criados;

e Entrega do TPC (os slogans);

e Entrega aos alunos do TPC (pequeno texto/ comentario sobre o video
animado);

e Compreensao da leitura;

e Escrita de um pequeno texto.

Conteudos Programaticos:

Em foco:
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e Novo léxico relativo ao tema.

Desenvolvimento da aula:

Atividade Duraciao | Estratégias

Recursos

Introdugao
Sumario da Sumario da aula

Entrega aos alunos do TPC
aula (pequeno texto/ comentario
sobre o video animado);

10mins
Verificagao

do TPC Partilha do slogan criado;
(slogans) Entrega dos slogans;

Desenvolvimento
Apresentagao da figura

Smins ‘
Os alunos veem as informagoes

apresentadas no PPT e
procuram a relagdo entre as

informagdes e os dados da
figura;

Leitura

Cada aluno escolhe uma cor;
os alunos fazem a declamagao
de poema individualmente com
0s

Smins

versos sublinhados a cor;

PPT

Texto em
papel
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Compreens
ao da
leitura

“0O Dia Mais
Belo:
HOJE” de
Madre
Teresa de
Calcuta

Atividade

Conclusao

Smins

15mins

Smins

Analise do texto
Esclarecimento do léxico

A estagiaria pergunta se outros
alunos sabem o significado das
palavras sublinhadas e sdo os
proprios alunos que tentam
esclarecer o seu significado aos
colegas;

Atividade (criagdao de poema)

Os alunos vao fazer uma
pequena escrita na aula
conforme a estrutura do
poema;

Cada aluno escolhe dois versos
escritos e 1é-0s em voz alta;

Os alunos juntam os versos
escolhidos para fazer um
poema completo e nico;

Entrega da ficha de trabalho
(gramatica) aos alunos para
guardarem

Conclusdo
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Avaliacao:

e Pronuncia na leitura do texto;
e Abordar as ideias principais do texto;
e Participacdo nas atividades da aula.

Contextualiza¢do da proxima aula:

Reflexido/ observacoes decorrentes da aplicacdo do plano de aula

e Nio controlei bem o tempo, gastei demasiado tempo na ultima atividade
da escrita, fazendo com que s6 fiz uma conclusao muito breve.
Aconteceu que os alunos de facto ndo compreenderam bem o
procedimento da atividade, devia explicar melhor ou utilizar uma

maneira melhor para a aplicacdo da tarefa.

Planificagdo da quarta aula
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Anexo 11

ESCOLA PORTUGUESA DE MACAU

ANO LETIVO 2019/2020

ATA DE REUNIZO

Numero Dois

Aos trés dias do més de junho do ano de dois mil e vinte, pelas trés horas da tarde, sob a presidéncia da

orientadora Teresa Sequeira, reunirarn-se os seguintes elementos:

Nome

Presente na reunido
{rubrica)

Teresa Matos Sequeira
loyee, lok Teng Leong

Pamela Yi Yun Liu Wu

Y
By foeind (f vSagati

EONG Iok TENG

Arnaicy

para dar cumprimento 3 seguinte ordem de trabalhos:

- Autoavaliagdo das estagidrias relativamente as aulas observadas pela crientadora.
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--- Na presenca de todos os elementos, deu-se cumprimento ao Unico da ordem de trabalhos. Neste d@mbito,
procedeu-se a autoavaliagdo das estagidrias em relagdo as aulas observadas - quatro aulas dadas pela Joyce
Teng (duas aulas seguidas no dia dezanove de maio, uma no dia vinte de maio, uma no dia vinte e um de
maio); quatro aulas dadas pela Pamela Liu (duas aulas seguidas no dia vinte e seis de maio, uma no dia vinte e

sete de maio e uma no dia vinte e nove de maio). A reunido foi registada em audio com a permissdo da

orientadora, Teresa Sequeira.
--- Passou-se a autoavaliagdo individual relativa as aulas dadas. Assim, os pontos mencionados pela Joyce
foram a dificuldade do controle do tempo, o fraco aproveitamento dos recursos da sala de aula como o
computador e o quadro, a auséncia da pratica da gramatica nas aulas e a auséncia de mais trabalhos que
permitissem fazer uma avaliagdo mais efetiva do progresso dos alunos. No caso da Pamela, os pontos
identificados foram a inseguranca e a dificuldade do controle de emogdo/ nervosismo. Outro ponto
acrescentado pela orientadora foi a incompreensdo dos alunos relativamente aos procedimentos de certas
atividades, em virtude da instrucdo dada pela estagiaria ser demasiado rapida. Neste sentido, assinalaram-se
aspetos para o melhoramento de ambas as estagiarias, com base nas reflexdes criticas feitas pelas mesmas. --
--- Em seguida, passou-se as sugestdes da orientadora sobre os pontos acima: foram feitos alguns incentivos
e sugestdes que ajudem a dar alguma segurancga na pratica letiva: procura de listas de verbos de instrugdo;
continuagdo do uso de reforgo positivo aos alunos; estratégias para uso mais eficiente do quadro; maior
atencdo a modulagdo de voz e a contextualizagdo dos novos vocabulos; a consulta de manuais para obter
“inspiragdo” para exercicios adequados a usar em aulas e a importancia de um docente saber ser diretivo. ----
--- Ndo havendo nada mais a tratar, deu-se por encerrada a reunido da qual, para que conste, se lavrou a

presente ata que, depois de lida e aprovada, vai ser assinada pela Presidente e por mim que a secretariei, -----

A ata sobre a autoavaliagdo das estagiarias

Anexo 12

A. Leia e complete com as PREPOSICOES necessarias. NOTA: H4 casos em
que tem de escrever a contracio da preposicio com o artigo.

Esta historia passa-se (1) tempo da Guerra, mas nao tem nada (2) ver
com guerra. E dai talvez até tenha...

Tal como todas as outras raparigas novas, estas também gostavam (3) sair (4)
casa, passear e conviver. Mas sabiam que tinham (5) se portar bem.
As ordens da mae eram (6) ser seguidas (7) letra.
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De modo (8) poderem andar na rua mais (9) que as duas horas
permitidas, as raparigas pregaram uma partida (10) mae, mas o plano
correu-lhes mal. (Texto retirado do livro Contos com nivel de Ana Sousa Martins)

B. Complete os espacos com as PREPOSICOES necessarias.

1.  Os pais partilham a noticia da sua filha com os seus amigos que se interessam
ela.

2. Para ter uma boa convivéncia com a natureza, devemos desistir pensar
ser mestres dos animais.

3. E preciso comparecer pessoa na cerimoénia de entrega de diplomas.

4. E normal que as pessoas aspirem liberdade durante a quarentena.

5. Durante a quarentena, quase todos os alunos assistem aulas de distancia
em casa.

6. Nao sdo todas as pessoas que conseguem sobreviver esta situacdo dificil.

7. Ele libertou os passaros gaiola.

8. O palhago agrada as criangas para que sejam alegres.

C. Complete os espacos com as formas adequadas do MODO CONJUNTIVO
relativamente aos verbos apresentados entre parénteses.

1. E necessario que a Cinderela (chegar) a casa antes da meia-noite.

2. Hoje em dia, talvez as criangas (gostar) mais de ficar com os
telemodveis do que os brinquedos plasticos.

3. Durante a quarentena, ¢ importante que todos (ficar) em casa.

4.  Antes de uma grande chuva, tudo ¢ calmo, embora (poder) sentir o
cheiro das gotas de agua.

5. Se o instrutor Gabriel (querer) mesmo ajudar o aluno a passar no
exame, falava menos de teologia e mais de condugao.
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10.

10.

Ainda que (ter) chumbado duas vezes, Emilio ndo desistia.

Nao havia razdo para que o carro de instru¢ao (estar) em tdo mau
estado.
Nao ¢ certo que Emilio (conduzir) no meio da estrada.

Os anjos pedem que a humanidade (proteger) bem a Terra em que
vive.
Caso (chover), fique em casa.

Complete os espacos com os TEMPOS VERBAIS adequados dos verbos
apresentados entre parénteses.

A Lua (girar) em torno da Terra.
O Jodo (estudar) a partir das 10 horas da manha.
Ainda nao (chegar) o jornal de hoje.

Quando eu era pequena, eu (ir) ao parque com o meu irmao aos fins de
semana.
A Ana (ver) televisao quando o marido chegou a casa.

No ano passado, durante as férias de Natal, eu (decidir) comprar

algumas prendas para os meus amigos, por isso, (ir) a um centro

comercial depois do trabalho.

Ontem, quando nds chegamos ao teatro, o espetaculo ja (comegar).
Amanha, ele (jantar) com a mae fora porque ¢ o aniversario dela.
Caso chova amanha, ela (ficar) em casa.

Eu (aprender) muito com o meu primeiro grupo de alunos desde a
primeira aula. Obrigada!

Ficha de gramatica
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Anexo 13

1 LA 8 GRNG TR REOE, M s

@MME:E
i tos sobew dedg

11, Trabalhe de pares. Com o saw calegs, di 8 deg L P

1. Cual & o despors mais popular no 2 pais?

2. A5 pesices pracicam Bequentemenie deEporis N U paE? Cus Blividsdes
despomives 1ho mai popadares Dara 3 poprlashe goeral?

3. Ot desporiols] & que prefere vee? Cue desporiofs] & gus prases?

4. Gmiwuiwrmmdﬂm:y:ﬂrwplmqplﬁ Porgd?
o Como & Gui Convinceria 85 Pesoss que nio praticam desporto 3 seem maa
Hrras T (U SILFUTUTER €505 Bev & adjptivn » quer + Conuntivg e ser + adiort +

fiaithvg Pesioal]

RN

Atividade aproveitada na aula pela professora titular

Anexo 14

PREFACIO

PORTUGUES 1

CURSO INKCIAL D LINGUA PORTUGLIESA FARA | STRANGEROS.
ba ALTADG (OM

Dirweiidi @ cinedimagdn do Pral Dssto pdin Malais Coitaleig

143



= Pedie / dar mlormacies sobve a ocaizacio
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e

UNIDADES | Pag. CONTEUDOS GRAMATICAIS OBJECTIVOS ESPECIFICOS
a
RTEMPOBLIANE | ) | o ce i gosw de. cetesser  ackwer Mmoo o e
/ profonr « Falar do Yo
VERBOS - PRESENTE / EXPRESSAD DE FUTLRO PRcooup | = Faer convlas
oy & Il = Aot | recunnr conviles
EXPRESSO0S DO TEMPO FUTURD
PREPOSICOES

TESTE DE REVISAD | 20.a4

SAUDE 10t | ESTRUTURA VERBAL * » Faliv scibes 0 Como
€ CORPO o&wm- #mamm « For c00rm oatach fsco
nWﬂx «Saber it a0 médico
. NBUUCOSS BIMDKE N0 MCK0
: DALY iSebw k0 famacH
10,
102107 VERBOS - IMPERFEITO DO INDRCATIVO -mmm
DE UTILIDADE « Exprassho de coresin « Comprssndat instrufies simplas
« Pocior + Infiriive « Comproandar
1", b O TS Y L R | e |
RELATAR 108114 | VERSios - ) B }hwm. : ! 10 pllisda
FONTUAIS oy ' ety gty
NG PASEADO o i .-.. m
it q_‘- :_"_ & P |

TESTE DE REVISAG [ 115117

| CONTACTOS 118137 | VERBOS - PRETERND PERFEITO SIAPLES DO INDICATIVO « Donrirar 6 formas de ratamento am portuguls
E FORMAS .mmlmwv 5 mun
DE TRATAMENTO :u-Eu:.w:dﬂm

PRONOMES
+ Passoas - fu / vood [0 senhor / 8 senhom)

MEMORIAS 134137 | VERBOS - PRETERITO BAPERFEITO DO IDICATAVO « Rsata acptes habituas ro passada
NO PASSADO » Verbos reguianes « Folar e mamanias nassadas
» Vs rroguiives « Faler @ horas o idods NO PEEELO0
EXPRESSOES DE TEMPO
« Antigarments, dantes, ROUDY REeTpos
PRONOMES INDEFINIDOS

| resTe o AEISAG [130.130
TESTE FINAL  |140.143| TESTEGSEEUSICONHECIMENTOS

0l NOTAS GRAMATICAIS
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= CD Auowd [oFerTa)

» Capiane o Exiacioos

O imstrumentos de aprendizagem aqul apresentados destinam-<e (-] 2 um pablico diversificado,
QU NLINCS aprendeu portuguds ou tem um conhecimento muito reduzido da lingua poruguesa
O manual, o caderno de exercicios & o CD Audio foram concebidos para serem utilizados em
qualquer curso de iniciacso. As 14 unidaoes didactiCas 00 manual estio organizadas em areas
tematicas & v wlares que abrangem as situagies de COMmUMCacao prioritdrias mais frequentes
a nivel de sobrevivéncia, (.}

A gramdtica associada ds unidades tematicas segue uma progressac l6gica e ¢ desenvolvida
{¢ lorma sistematizada. constituindo assim um auxiliar precioso da aprendiragem

O cadérmo de exercicios () permite consolidar & desenvolver, 8 par € passo, essa mesma
aprendizagem

Q CD Audio, que contém os didlogos das unidades tematicas, acompanhados de exercicios de
fonética, constitul um instrumento indispensivel para apeérfeicoar a pritica da oralidade, nos
aspectos da diccdo ¢ da prosddia

As autoras deste conjunto de aferramentass» possuem uma larga experiéncia ¢e ansino
do portugués, como lingua estrangeira e lingua segunda, ministrado a estudantes das mais
diversas nacionalidades, que tém frequentado, a0 longo dos anas, cursos nrg.sf\-mdos peio
Departamento de Lingua e Cultura Portuguesa da Universidade de Lisboa

Os instrumentos aqui apresentados beneficiam dessa longa e proficua experiéncia_Esperamos

pois, que eles cumpram plenamente oL oDjectivos tracados

Jo

ao Malaca Casteleiro

Capa e indice do manual “Aprender portugués 1”
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1043 1 OLA, BOM DAl ‘Cumprimentar | Wdentificar pessoas / Apresental-se [ Despedir-se.

'VOCABULARIO m 'GRAMATICA

Nimeros 0-20 Dias da semara Vogais / Slabas [ Acento [ Ser.
Letrao

_ sirgular/ Atigo defnido (singuler) / Como c quem
W7 2 SOUDELISBOA Falar sobre arigem / Localizar cidades Nineros 21100 / Paises/ Cdodes. Acento /Letra s ! Ficar /
definido / Frases negativas / Onde
1821 3 Prguntar Tlnguss
Letras,
- liwle 5]
225 4 comose Fazer Montifcar bjotos ¢ / [
cores | Expressar posse /
—— Som ] Orderm das palavras / O que.
229 GRAMATICA UNIDADES 1-4.
30 PORTUGUES EM AGAO 1 Ofesecer, pcit ¢ aceitar bebidas Bebidas
O AViio
3031 REVISAQ UNIDADES 1-4
3235 §  TENHO CARTA DE CONDUCAO Podir objetos / Localizar objetos ¢ pessaas / Expressar posse Objetos pesscais / Locais. Ditango [&j) / Letrar / Ter (Presenle do Indicativo) / Expresso expleliva é que / Possessivos
Digrafo fr/ Frases com tsingular) / Advebios de lugar aqui i e ali
Eque
36-39 6 SOU ESTUDANTE ‘Soletrar palavras / Pedir e dar informacio sobre dados pessoais / Preencher uina ficha | Mtabeto / Dados. ]/ Digr ! Ordingis. qua
[eacnsis Leias,
40-43 T GOSTO DA MINHA CIDADE Descreverlogares / Expressar gostos Adjetivos Letra 2/ Digrafo ch/ Gostar
0} Bl ivaridves/ Adit e
fiwle fn]
T Y Falar Dar opnides Locaiste rabaha / Palavas pardescrever  Acento /Letra b /Sos Co
atrabdha e 3] Prepasigdo por
48-51 GRAMATICA UNIDADES 5.8
52 PORTUGUES EM AGAO 2 Rasponder b per guntas & nirada o pals Passagon da ronicira
NAFRONTEIRA
5253 REVISAO UNIDADES 5-8
557 9 Familia e pessoas préximas Sors (o l/Acono/  Possessivos (phurald/ Demonsraives varidweis
Parcs minimos fele b1
5861 10 TENHO OLHOS AZUIS ‘Descrever 3 apartnciafsica ¢ 0s estados fisoogicas Apartocia fsica | Estados fsolgicos | Lot x/ Sibianies | /ol
Gostos ¢ habitos: Formas verbais  Ligagtes
| | vaciicas
62-65 11 VOU MUITO A PRAIA Falar sobre gosios ¢ tempos [vres. Gostos e temposlivres. Leirag & Preposigioa /
12 ADORO CAFE PORTUGUES Falar sobre gosios e hibitos / Escrever um e-mail informal Gostos ¢ habitos. Letrac/ Letrashe v Interrogativas de confirmacso / Advibios de lugar cd el
7073 GRAMATICA UNIDADES 3-12
3 'mu:sm‘cm! Pedir coisas num calé ou numa pastelaria / Fazer o pagamento Produtos & venda num calé ou pastelaria
NUM CAFE portupeess
Th-15 REVISAO UNIDADES 3-12
TS 13 FAGDANOSA Tempe, bores e maten/ st lesivcs Sors W) )/ Letra /
4 Lot / o B¢ ] 5 horas, meses, dotas, anos e dias esiivos | Guando.
80-83 W ! Falat g Rotias didios ¢ semanais/ Pars 6040 590 [} ] Verbos reflesos / Preposigbes de fermpa ¢ de moviments
e 1 A Falar / Preencher Alimentos. nsonbnticas |
} ! el oy
i Som
8891 16 ADORO COMER FORA Lor uina ementa/ Fazer pecidos / Fazet @ aceila piopostas / Expessa permisio, 3 P, saber, podor o querer (Presenlc do Indicaliv) / Preposiqte de lgar
proibicao e possibiidade °

Adieios  Tipos de restaurantes. P
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102-108
106-109
110-13

1617
ne

18119

136139

140-141
142145

146-149

154-187

158-159

g

160-161
162-165

192195

¥

224-225
226-246
247-248

i

263-264

18 PREFIROIR A MADEIRA

Fazer comparagoes | Expressar prefestincias / Ler u folheto publictiio / Podi
informagaes numa agéntia de viagens

19 TENHO DE GASTAR MENOS

‘Expressar hecessidade, obrigacdo ¢ capocidade

20 ESTOU A FALAR AO TELEFONE

Falar sobre agles em curso / Far ao efefone

GRAMATICA UNIDADES 17-20
PORTUGUES EM AGAO § Falar 0 eklone
A0 TELEFONE
REVISAO UNIDADES 17-20
21 VOU VIAJAR DE COMBOID Fazer planos | Falas sobre doslocagfes do daa dia
22 QUERD UMA CASA COM JARDIM Fatar ag Lo
23 N0 SABA Organizar { Planear e dividic as larefas
2 auero Falar Escrever um postal
GRAMATICA UNIDADES 21.24
PORTUGUES EM AGAO 6 Comprar /
NAESTAGAQ DE COMBOIOS.
REVISAO UNIDADES 21-24
5 Ineragc nossericos pedi
26 PROVE UMA FRANCESINHA Falar

Dar consalhos / Expressar probubifidade, obrigaSo e proibigdo / Falar sobre priticas.
culurais

28 AMANHA VAI CHOVER Descrever clima / Falar
GRAMATICA UNIDADES 25-28
PORTUGUES EM AGAO 7 Fazer @ check-in num hotel
WO HOTEL
REVISAQ UNIDADES 25-28
) M 2004 Descrever
GRAMATICA UNIDADES 29-32
PPORTUGUES EM ACAO 8 ‘Comprar roupa / Dar conselhos ¢ opinides sobie roupa
NUMA LOJA DE ROUPA
REVISAO UNIDADES 29-32
k2] BEM! Our Descrever [ Falar sobre 05
ibitos de azer compras
34 0oL ! Our consetios
sabre dbios alieniares
* JUNTOS Contar Expressr sostimentos  Ler aviscs
pibiicos
% Descreves [ Estreves
GRAMATICA UNIDADES 33-36
PORTUGUES EM AGAQ 9 Interagi numa frmécia:
NA FARMACIA|
REVISAQ UNIDADES 3336
37 TUDO MUDA Descrever estados ¢ agbes durativas ou habituais do passado

38 TUDD ESTA BEM QUANDO ACABA BEM

‘Descrover estados emocionais / Relatar aqges dopassate

39 SILENCIO QUE SE VAI CANTAR 0 FADO

Lo uma biografi  Falar sobre gostos e refencias musicais

40 BOA VIAGEM!

Interagir num aeroporto e num avido / Praparar umi viagem

GRAMATICA UNIDADES 37-40

PORTUGUES EM AGAO 10
NO CHECK-IN

Fazes o check-in 10 deroporto

REVISAO UNIDADES 3740

ATIVIDADES DE COMUNICAGAQ

TABELAS

REGENCIAS VERBAIS

TRANSCRIGOES DOS TEXTOS
Auoio

SOLUGOES DAS UNIDADES
DE REVISAD
UNIDADES 140

LISTA DE FAIXAS AUDIO

@ Udel- Edgses Teoens 4a.

S lidel - Eigtes Teoricm La.

[ ———

Adjetivos / Lugares. Comparativo e superlativo des adjetivos ¢ adwérbios / Conhecer e preferir
(Presevto doncicive)
. ! Tor de ¢ precisar
Passalempos ¢ aividades Ditonen i)
Chamadas ¢ mensagens oelGricas. Leiran /Ligaghes. I
cansanboicas | Gua
Conversa o ektone
! - o+ fniiv | i /
Pares minimos Outro i g
Iransparte

Tipos de habilagio / Divistes da easa |
e

Letrad/ Letrae / Sons faf]
el

I ]
Nenhum / Diferengas enire ser e estar

-/ Verbos em-
cista Sons fele §lnas formas do
Imperative
Lugares d¢ interesse turfstico na cidade / sensBlel] s
Acessos, hordrios ¢ bilheteira
Estacho de conboios
prE 7
preceh Som o]/ Sons [s]efij s reguares doie
formas do nperaiva
Exparitncias e atvdades trsticas | Sos e ] Decabri,sarv, /
Recoitas culinrias s
icas /1 b Dovor o dar / i P Advirbios
virios pows
Tempo meteorologico / Cima | Fotos Ten)] Sam &1
cardeais.
Estadianum hotel
Momentes morcantes davida [T— Tod
Formas verbais /
Uso doscabar do
Adjetivos / Compras de roupa
Lojus / Compras [ Vestudrio Sors Kl elg) despic o
indirele me/ta/nos/vos

Partes do corpo/ Prablemas de saide
Nimentagho saucdivel

Letra 8 / Som §] Formas.
verbais

Diaar, vir,pb,trazer  querer (Pretio Pt Sunples o icatv) |
Hi quanto empa ¢ desde cuando

Relacionamentos / Senfimentos / Avisos
plbicos

Jalos/as |

dosias |

Digralo ou / Som fo]
Hatiis f Viagers Sons el e ] ‘Saber, poder ¢ haver (Pretisilo Pexfeito Simpies do Indicativo) / Pranomes
pessoais dircto mefte/nos/vos.
Medicamenios
Avida o campo ecnto/ Ditongos il e Bj] PretértoImperteto o ndicativo
Estados emocionais Sos[lefa]/Sons]  Rire samr/ Preie Inpurfeio o it vs. PPS:
el
Dodos biogrificos / Misica Pronomes | Corjonto Partculase [ Formas -n/-naj-nos/-nas do pronarme -o/-a/-as/-a5

Transperte aérea,/ Acroporios / Viagens

Formas. I

Viagem de avido

Capa ¢ indice do manual “Passaporte para portugués 1”
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Anexo 16

PORTUGUES GLOBAL 1
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PORTUGUES GLOBAL 1
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Capa e indice do manual “Portugués Global 1”
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Anexo 17

Tabelas gramaticais no manual “Passaporte para portugués I’
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Anexo 18

e —

r2010 .| A A 2 LR AT L SR - FU

- Tﬁﬁﬂ%? (Carla A|exandra Vargas e Ollvelra) FE R - § 595 - R - BHEEE (Maria
Luisa Leitdo Coelho ) Zt-, TEMBFET ¥5HER - ThN - REFFEREE (Jodo Macala Casteleiro )
RIS T, HENEERTAEA RS —SHRNEEER . e HEE SR, BIHETE
BEif 5 B SR R BT AR 5 P AR EAT 1 B L BT, BRARRESTIE, 4
HRRMAE ), S RaEaharnmT. | feo =

No inicio de 2010, O Instituto Politécnico de Macau (IPM) comeca a cooperar com a professora
de portugués da Universidade de Lisboa, Carla Alexandra Vargas de Oliveira e a senhora, Maria
Luisa Leitao Coelho, com a orientagdo do Dr. Jodo Macala Casteleiro, linguistica da lingua
portuguesa, compdem um novo manual da lingua portuguesa para os docentes de portugués e
alunos da Continental China. Depois que as duas editores entreguem o manuscrito do manual, os
professores da Escola Superior de Linguas e Tradugdo (ESLT) do IPM trabalham na tradugao,
compilagdo, adaptacdo, revisdo e gravacdo duma parte dos contetidos do mesmo manuscrito.

Traducdo duma parte do prefacio do manual “Portugués Global 1”
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Anexo 19

Abreviaturas do manual “Global 1 A1/42 (2016)
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Anexo 20

om

Completar

_"_\_//\

Portugal portugues ' i1 portugfueses
China chinés
Japda JADONeS
Franca | frances
Senegal seneygaids
Noruega I NOregues
Russia Musso S5a O 1S58
Angola ANEoLano
Cuba cubano
Marmocos MarTOqLUING
Sudcia sSueCo
L Egipto cgipcio J
Fazer perguntas para as respostas
Evernplo: Qual & a sua nacionalidade? Eu sou portuguesa
a) ! Eu sou g
b) ? Eu sou francesa
<) do Fritz ¢ do Peter? D Fitz é alemdo e 0 Peter & mghds
d) da Carmen? Ela ¢ cubana

alemas

Alemanha alemdo i
Espanha espanhol espanhola espanhois espanholas
Bélgica helga belgas belias
Guiné guineense guineense guineenses guincenses
4 Sd0 T:!:I';_' SHOLOIMENSe ITETSe I SAO-lOIMenses SA0- IOMenses )
Completar

Exempla: O Miguel & da Gund. Ele & guineense.

- IDENTIFICACAO E Dapos Pessoas

a) O Lous é da Béigica He &

b) A Paola & de Espanha. B é

c) O Raud é de 580 Tome Ble é __

UNIDADE 1

o Peter 530 da Alemanha. Bles s3o

d) O Hans

.
e
-t
]

Exercicio do preenchimento das nacionalidades do manual “Aprender portugués 1~
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Anexo 21

| Profissoes ,

lomalmsta - Franz Secretina — Sumiko

Advogado - Frangois Meédica - Camme M Jerbme Dentista ~ Liedson

Completar as tabelas com os artigos e as profissdes

o professor a prolessora g professones 18 professoras
) piRlor
) Ccantor
;I-'\ Inmr___ P | DI o 1 - i _
— — — o
wedico 1 medica y médicos as medicas o
a
o advogado w
. o
m o =1
o LIS -
[=]
o cabeleireiro ~
e - (=]
i
.
= —_— n
=
ola jornalista 1is/as jornalistas s
| T
o/a dentista -]
2
ofa motorista s
o/a economist
| ofa T a |

UNIDADE 1

ofa estudan sfas estudantes
( 2 E5 ante —

nove - 9

Exercicio do preenchimento das profissdes do manual “Aprender portugués 1”

158



Anexo 22

B. Sublinhe a opgiio correta.

1. Ela &/estd muito cansada,

2. Estou em casa porque sou/estou doente.
‘3. 0 meu irmic é/esta loiro.

‘4, Somos/Estamos com fomel

5. Este hotel é/estd muito grande.

6. Es/Estas com frio?

7. Este prédio é/esta muito velho.

Exercicio dos verbos ser e estar do manual “Passaporte para portugués”

Anexo 23

Exercicio de Contragdo da preposicdo a com artigos definidos do “Passaporte para portugués”
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Anexo 24

Exercicio dos verbos ir e vir do “Passaporte para portugués 1 ”

Anexo 25
,ﬁpm FECHA O OCEANARIO? 1
s - a P - T e e LTSt e S T

T R P E——— 1
-

carmarEEEEE

P Lara 8 laarte Foeey Ee VEE @ RS L PR
1 O e vt i C5 e e e e

2 Qe sl oo deregn T

LA ok o P B Coekde e e T NE—
4 it i Epa ke pAgE B Pt RS T

B Chant B e e Eeltar e

b ety ol el o P s Ol g T

Folheto no “Passaporte para portugués 1
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Anexo 26
r

Entrevista com a Nadia (Nadia Bentahar) no “Passaporte para portugués 1
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Anexo 27

—_—

. O P B L B wh s Pt s e 8 5 (gt

8 ol |
| e
i._‘“ ey

Exemplo de “em média” no “Passaporte para portugués 1 ~
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Anexo 29

Exemplo do “tipico” no “Passaporte para portugués 1

Anexo 30

Anexo 31

:l
i
L

gL

Atividade da pratica oral com as bandeiras no “Passaporte para portugués 1
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Anexo 32

Inquérito

»<

Questionario sobre a utilizacdo de manuais
de PLE (nivel A1/A2) no ensino secundario
em Macau (inquérito dirigido aos docentes
de PLE)

Dear Sir/Madam,

| am a Master student from the University of Saint Joseph in Macao and | am working on my final project on the
study of Portuguese as second/ foreign language in Macao. This survey aims at exploring the attitude of
teachers of Portuguese at secondary school level with regards to the availability and use of textbooks of
Portuguese as a foreign language (level A1/42) in their class.

This survey includes two parts. The first part consists of multiple-choice questions about the main advantages
and disadvantages of the textbooks (PLE). The second part presents open guestions that focus on your opinion.
It will take you around 10-15 minutes to complete this survey. All information collected will be anonymous and
used exclusively for this study. It will be kept confidential.

| do appreciate you being willing to take some time for this survey as it will help me immensely with my final
project.

If you have any questions on this study, please contact me by sending an email to: 201900453(@usj.edu.mo .
Thank you so much for your participation!

Caro/a Senhor/Senhora Professor/Professora,

Sou estudante de Mestrado da Universidade de S50 José e estou a trabalhar no meu projeto final sobre o
estudo do portugués como lingua segunda/estrangeira em Macau. Este questionario tem como objetivo
investigar a atitude dos docentes de portugués no ensino secundario de Macau em relagdo aos manuais de PLE
(nivel A1/42) e ao seu uso na aula de PLE.

0 guestionario tem duas partes. A primeira parte consiste em perguntas de escolha mualtipla sobre as principais
vantagens e desvantagens dos manuais de PLE. A segunda parte inclui perguntas abertas que visam recolher a
sua opinido. Este questionario dura cerca de dez a quinze minutos e a informacao recolhida serd anonimizada.
Muito obrigada pela sua paciéncia e pela sua participacdo nesta pesquisa. A sua opinido é extremamente
impaortante para o meu relatério do estudo. Se tiver ddvidas ou problemas sobre o questionario, estou
naturalmente disponivel através do e-mail: 2019004 53@usj.edu.mo .

Agradego muito a sua participagéo!
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Anexo 32 (1)

Onde trabalha? (Nome da escola) *

BELF

H& quanto tempo ensina portugués em Macau? *

BELF

*

Que grupos ensina (classelano escolar, idade média dos alunos)?

EEMT

1. O portugués & uma disciplina obrigatdria ou de opgéo? Qual € o nome exato da disciplina
que leciona?

BELTF

2. Utiliza manuais de PLE (nivel AT/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva
ofs) titulo(s).

BEXT

Primeira parte do inquérito
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Anexo 32 (2)

3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher
trés no maximo.

RE (EE)

Assinale com (X) a opgao com que concorda.

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

Exercicios audio;

Textos para compreenséo de leitura;
Textos/Didlogos para ler;

Dialogos para escrever,

Tarefas de escrita;

Imagens;

Outros:
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4, Razbes do uso de manual de PLE na aula de portugués. a
Pode assinalar varias opgdes. (Vantagens dos manuais de PLE

Inspiracio e maior facilidade na planificacdo de aula;
Sensacdo de seguranca;

Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo s ne...
Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacio real de uma realidade;
Conteddos gue apresentam uma progressdo clara & bem sequ...
Uso de documentos auténticos;

Tem uma secéo final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma secéo final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secdo dedicada a fungdes de comunicacdo;

Temum livro de exercicios & parte;

Textos de nivel apropriade para a compreensdo de leftura;
Conteddos bem aplicados para a situagéo real;

Exercicios das estruturas gramaticais demonstram progressa...
Aplicacio e revisdo das nocbes gramaticais nos exercicios;
Léxico relevante ao tema da unidade e a necessidades comun...
Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lin..
Didlogos auténticos e dteis para a interagdo comunicativa real;
Temas de composicio que promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interac3o comunicativa gue promao...
Conteddos e tarefas que permitem intercambio de aspetos so..
Sio eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramati .

S#o eficazes para o desenvolvimento de competéncia comuni..
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5. Razdes do uso rarc ou ndo uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar
varias opgoes. (Desvantagens dos manuais de PLE)

Exercicios da gramaéatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Fredomindncia de textos artificiais e fabricados;

Falta de secdo dedicada a fungbes comunicativas;

Conteldos dos textos que ndo correspondem & realidade de comunicacao;

Os textos s8o0 mondtonos;

Fredominéncia de exercicios de gramatica mecénicos;

Temas e tarefas desmotivantes que ndo motivam o uso da lingua;

Falta de incentive do uso da lingua na comunicacio real;

Méo séo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

Mao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

Falta de conteldos culturais sobre a realidade portuguess;

Falta de conteddos e tarefas para permitir intercambio de aspetos socials, culturais, geografi..
05 contelddos t8m a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;
05 manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem autdénoma do alung;

Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem s3o pouco adequados para o ensin..

Segunda parte do inquérito
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Anexo 32 (3)

»

Perguntas

Por favor, responda o mais detalhadamente possivel. Muito
obrigada!

& Acha que € importante o conteldo de manual de PLE ser
ajustado ao contexto em gue & usado (neste caso, em Macauw)?

HEEHEF

7. Acha que € importante o manual ter explicagies escritas
em chinés? Especialmente na parte da gramatica?

EENT

8. O uso adequado de um rmanual de PLE contribui para um
ensino e aprendizagem de PLE mais praticos e eficazes?

HEET

2. Acha que os manuais de PLE utilizados estdo de acordo
com as necessidades dos alunos? Porgué?

10. ) uso dos manuais de PLE aJ_uda a alcangar cs objetives do
ensino de portugués em Macau? D& um exemplo.

HEMT

11. Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a
construgio de um manual de PLE para o ensino de PLE em

EEYE

12. Para si, os manuais de PLE s3o necessarios ou sdo algo
secundario para o ensino de FLE em Macau?

HEMT

FIM. Muito, OBRIGADA pela
ERbd (EE)

Terceira parte do inquérito
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Anexo 33
Participante 1

Onde trabalha? (Nome da escola) *

Escola secundaria de Pui Ching

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

Menos 1 ano

Que grupos ensina (classe/ano escolar, idade média dos alunos)? *

sétimo até décimo primeiro ano

1. O portugués e uma disciplina obrigatdria ou de opcéo? Qual € o nome exato da disciplina que

leciona? *

0 portugués € uma disciplina opcional

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

Sim, o luio “Peissaporte pank peuques’, o5 iivels AdJec
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher
trés no maximo.

Assinale com (X) a opcao com que concorda. *

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

Exercicios audio;

Textos para compreensao de leiturg;
Textos/Dialogos para ler;

Dialogos para escrever;

Tarefas de escrita;

Imagens;

Qutros:

Oo00o00000

Hith:
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4, Razdes do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias opgdes. (Vantagens

dos manuais de PLE utilizados) *

< [ < I < NN < RUUNEN < B < N < I IR < I < NSO < RO IR R < RN <

Inspiragéo & maior facilidade na planificacéo de aulg;
Sensacdo de seguranca;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo &s necessidades e interesses do
aluno;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Conteddos que apresentam uma progressao clara e bem seguida;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma secdo final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma secdo final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secdo dedicada a fungdes de comunicacio;

Tem um livro de exercicios a parte;

Textos de nivel apropriado para a compreensdo de leiturs;

Conteddos bem aplicados para a situag&o real;

Exercicios das estruturas gramaticais demonstram progresséo, de simples para complexo;
Aplicacio e revisdo das nocdes gramaticais nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade & a necessidades comunicativas quotidianas;
Temas e Tarefas interessantes gue motivam para o uso da lingua;

Didlogos auténticos e Oteis para a interagdo comunicativa real;

Temas de composicdo gue promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interagdo comunicativa que promovem o desenvolvimento da
imaginacio e da criatividade;

Contelddos e tarefas que permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
histdricos e da vida entre Macau e Portugal;

580 eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

S0 eficazes para o desenvaolvimento de competéncia comunicativa;
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5. Razdes do uso raro ou nao uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias
opc¢des. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

D Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominéancia de textos artificiais e fabricados;

Falta de se¢do dedicada a fungdes comunicativas;

Contelidos dos textos que ndo correspondem a realidade de comunicacgao;
Os textos s@o monotonos;

Predominancia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que ndo motivam o uso da lingua;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicacgdo real;

Ndo sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

Nao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

< < N < R < R < R

Falta de contetdos culturais sobre a realidade portuguesa;

Falta de conteldos e tarefas para permitir intercambio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
histéricos e da vida entre Macau e Portugal;

8

0Os conteldos tém a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;

N <

Os manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem auténoma do aluno;

Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem sdo pouco adequados para o ensino de PLE no
contexto de Macau.

8
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6. Acha que & importante o conteudo de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que € usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

Ao longo da histéria, devido a colonizagdo portuguesa, acho que Macau j& é uma cidade onde as culturas
orientais e ocidentais se integram, sendo que adota e acolhe as diversidades com as suas intrinsecas
conotacdes culturais. Por isso, o contetido de manual de PLE sobre os aspetos culturais entre de Macau e de
Portugal ndo chegam nada para poder integrar a nossa realidade e sociedade. Assim, veradeiramente, falta uma
integracéo progressiva e consolidade nas duas culturas ao contexto em que € usado em Macau.

7. Acha que € importante o manual ter explicacbes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

Sim, talvez. Se o caso necessita, 0 manual escolar poderia ter as explicagdes ou tradugdes em chinés
(mandarim/cantonés) para compreenderem melhor o contexto durante o processo de ensino e de aprendizagem
aos alunos estrangeiros, sobretudo, neste caso, 0s macaenses.

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

Sim, verdadeiro

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estéo de acordo com as necessidades dos alunos?
Porque? *

MNao, nem tanto.
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10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcancar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé
um exemplo. *

Penso que sim. Dar aos alunos recursos de aprendizagem suficientes, tais como: as tarefas de comunicagao
enter os alunos, de acordo com o conteldo pedagégico, criando algumas frases coloquiais, permitindo-lhes

conhecer e aproveitar melhor os recursos comunitarios, a fim de tornar a aprendizagem mais ativa, mais
préxima da vida guotidiana e com mais valores.

11. Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a construcéo de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

1. Avaliagdo diagnodstica 2. Avaliagdo formativa e 3. Avaliagdo sumativa

12. Para si, os manuais de PLE s&o necessérios ou séo algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

Penso que os manuais escolares de PLE bem organizados sdo necessarios e favoraveis para ensinar as linguas
estrangeiras, ao mesmo tempo, para orientar aos alunos facilmente, na sala de aula.
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Participante 2°'

Onde trabalha? (Nome da escola) *

Escola Primaria Luso Chinesa da Flora

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

13 anos

Que grupos ensina (classefano escolar, idade média dos alunos)? *

1° Ano / 7anos

1. O portugués & uma disciplina obrigatoria ou de opgao? Qual & o nome exato da disciplina que
leciona? *

Portugués

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

Aprender portugués a Brincar Al

51 Verifica que este senhor agora ndo trabalha na escola secundéria, no entanto, conforme o senhor, ele tinha
trabalhado nas escolas secundarias e ensinava portugués a alunos secundarios durante alguns anos. Por isso,
creio que as respostas na segunda e terceira partes podem ser também referéncia para as consideragdes da
elaboracdo de manual de PLE.
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher
trés no maximo.

Assinale com (X) a op¢ao com que concorda. *

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

Exercicios audio;

Textos para compreensdo de leitura;
Textos/Dialogos para ler;

Dialogos para escrever;

Tarefas de escrita;

Imagens;

Outros:

o000’ o8ssd

Hfh:
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4, Razdes do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias opgdes. (Vantagens

dos manuais de PLE utilizadaos) =

O

< [ I I N A o O I < A < QO |

Inspiragdo e maior facilidade na planificagdo de auls;
Sensacdo de seguranca;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo &8s necessidades e interesses do
aluno;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Contelidos que apresentam uma progressao clara e bem seguida;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma secdo final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma se¢do final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secdo dedicada a fungdes de comunicacio;

Tem um livro de exercicios a parte;

Textos de nivel apropriado para a compreensao de leitura;

Conteddos bem aplicados para a situagdo real;

Exercicios das estruturas gramaticais demonstram progresséo, de simples para complexo;
Aplicagdo e revisdo das nocdes gramaticais nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade e a necessidades comunicativas quotidianas;
Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lingua;

Didlogos auténticos e Uteis para a interacdo comunicativa real;

Temas de composicdo gue promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interacdo comunicativa que promovemn o desenvolvimento da
imaginacio e da criatividade;

Conteddos e tarefas gue permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
historicos e da vida entre Macau e Portugal;

S0 eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

Sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;
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5. Raztes do uso raro cu nao uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias

opgdes. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

N T A <. A I < IO < I < I <

Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominancia de textos artificiais e fabricados;

Falta de segao dedicada a fungdes comunicativas;

Canteudos dos textos que ndo correspondem a realidade de comunicagao;
0s textos s8o mondtonos;

Predominancia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que néo motivam o uso da lingua;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicagdo real;

N&o sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;
MN&o sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

Falta de conteldos culturais sobre a realidade portuguesa;

Falta de conteldos e tarefas para permitir intercAdmbio de aspetos sociais, culturais, geogréficos,

histdricos e da vida entre Macau e Portugal,

Os conteldos tém a tendé&ncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;
0Os manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem autonoma do aluno;

Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem sao pouco adequados para o ensino de PLE no

contexto de Macau.
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6. Acha que € importante o conteudo de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que € usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

E importante mas nio fundamental. A relagio torna-se util na motivacéo e ligagio com a realidade vivida
quotidianamente.

7. Acha que € importante o manual ter explicacbes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

Acho util.

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

0 manual pode valorizar ou atenuar as lacunas que a experiéncia do professor possa ter.

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estao de acordo com as necessidades dos alunos?
Porqué? *

Acho que os manuais de PLE estdo cada vez mais interessantes e de acordo com os objetivos e publico que
pretendem atingir.

10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcancar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé
um exemplo. *

Sim. Contribuem com temas para construgdo de didlogos e situagdes de comunicacgdo.

11. Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a construcao de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

Acho que os elencados na 1 parte.

12. Para si, os manuais de PLE sdo necessarios ou sdo algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

Sao necessarios.

180



Participante 3

Onde trabalha? (Nome da escola) *

_Eslc

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

Maisde30anos. . e

Que grupos ensina (classe/ano escolar, idade média dos alunos)? *

Ensino secundario, adolescentes e adultos.

1. O portugués € uma disciplina obrigatoria ou de op¢ao? Qual € o nome exato da disciplina que
leciona? *

Obrigatéria. Portugués como Lingua estrangeira.

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

Sim, o Portugués Global e o Portugués XXI.
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher

trés no maximo.

Assinale com (X) a opgdo com que concorda. *

OO000008880

Exercicios da gramatica;

Tarefas de préatica oral;

Exercicios audio;

Textos para compreensao de leitura;
Textos/Dialogos para ler;

Dialogos para escrever;

Tarefas de escrita;

Imagens;

Outros:

Hith:
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4. Raz&es do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pede assinalar varias opgdes. (Vantagens

dos manuais de PLE utilizados) *

B0 U 8 UUU@sCUU@dURUB@dUU U0 O@d0OU

Inspiracdo e maior facilidade na planificacdo de aulz;
Sensacdo de seguranga;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo s necessidades e interesses do
aluno;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Contelddos que apresentam uma progressao clara e bem seguida;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma segdo final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma secdo final de gramatica no fim do manuoal;

Tem uma secio dedicada a fungées de comunicacio;

Tem um livro de exercicios a parte;

Textos de nivel apropriada para a compreensdo de leitura;

Conteldos bem aplicados para a situagéo real;

Exercicios das estruturas gramaticals demonstram progress3o, de simples para complexo;
Aplicacdo e revisdo das nogdes gramaticais nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade e a necessidades comunicativas guotidianas;
Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lingus;

Didlogos auténticos e Gteis para a interagdo comunicativa real;

Temas de composicdo que promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interacdo comunicativa gque promovem o desenvolvimento da
imaginacio e da criatividade;

Conteddos e tarefas que permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
historicos e da vida entre Macau e Portugal;

S0 eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

580 eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

183



5. Razbes do uso raro ou nao uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias

opcoes. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

8 U0 000000000008 d

Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominéncia de textos artificiais e fabricados;

Falta de secdo dedicada a fungdes comunicativas;

Conteudos dos textos que ndo correspondem a realidade de comunicacéo;
Os textos sdo monotonos;

Predominancia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que nao motivam o uso da lingua;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicacao real;

Nao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;
N&ao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

Falta de contetidos culturais sobre a realidade portuguesa;

Falta de contelidos e tarefas para permitir intercAmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,

historicos e da vida entre Macau e Portugal;

Os conteudos tém a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;
0Os manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem autonoma do alung;

Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem sao pouco adequados para o ensino de PLE no

contexto de Macau.
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6. Acha que & importante o conteudo de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que & usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

Espero que podera referir mais aspetos relacionados com as atualidades portuguesas e o uso da LP para a
economia entre a China e os paises lusofonos e até o futuro dos estudos superiores em Portugal.

7. Acha que & importante o manual ter explicacdes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

E bom para os momentos de auto-aprendizagem. Sem presenca do professor, as explicagcdes do vocabulério e
da gramatica fazem grande sentido para os alunos trabalharem em casa.

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

E importante escolher um manual mais adequado para os alunos aprenderem com mais entusiasmo. Mas os
bons manuais normalmente sao muito caros.

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estao de acordo com as necessidades dos alunos?
Porqué? *

De modo geral, cumprem as necessidades para preparar ai exame de proficiéncia na lingua portuguesa.
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10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcancar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé
um exemplo. *

Hoje em dia temos de escolher manuais adequadas para o exame de proficiéncia na lingua portuguesa.

11. Quais pensa serem os critéerios indispensaveis para a constru¢cao de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

Se houver mais materiais suplementares em portugués do continente e de forma gratuita, acho que € melhor do
que um manual adequado para os alunos locais. Hoje em dia o uso da internet tem um papel importante para a
auto-aprendizagem e o apoio para as aulas de LP.

12. Para si, os manuais de PLE sdo necessarios ou sao algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

0 mais importante é criar um ambiente de lingua portuguesa no meio urbano, como atividades culturais, festas,
bazares, concursos, convivios entre falantes de duas linguas. 0 manual é somente um instrumento, 0 mais
importante sdo as estratégias usadas para a melhor aprendizagem da LP, quer na sala de aula quer na vida
estudantil.
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Participante 4

Onde trabalha? (Nome da escola) *

ELCTP

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

5 anos

Que grupos ensina (classe/ano escolar, idade média dos alunos)? *

Os alunos do 7° e 10° ano

1. O portugués e uma disciplina obrigatoria ou de op¢ao? Qual € o nome exato da disciplina que
leciona? *

Disciplina obrigatéria. Lingua portuguesa

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

Passo a passo em portugués-moédulo 1 e portugués para ensino universitario
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher

trés no maximo.

Assinale com (X) a opgdo com que concorda. *

OO00000880

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

Exercicios daudio;

Textos para compreensio de leitura;
Textos/Diélogos para ler;

Dialogos para escrever;

Tarefas de escrita;

Imagens;

Qutros:

Hfib:

188



4, Razdes do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias cpgdes. (Vantagens
dos manuais de PLE utilizados) *

D Inspiracdo & maior facilidade na planificagdo de aula;
Sensacio de seguranga;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo 35 necessidades e interesses do
aluno;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Conteddos que apresentam uma progressio clara e bem seguids;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma secio final de gramética no fim da unidade;

Tem uma segdo final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secio dedicada a fungdes de comunicagao;

Tem um livro de exercicios 8 parte;

Textos de nivel apropriado para a compreensao de leitura;

Conteddos bem aplicados para a situacio real;

Exercicios das estruturas gramaticais demonstram progressio, de simples para complexo;
Aplicacdo e revisdo das nocdes gramaticais nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade e a necessidades comunicativas quotidianas;
Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lingua;

Dialogos auténticos e Uteis para a interacdo comunicativa real;

Temas de composicio gue promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interacdo comunicativa que promovern o desenvolvimento da
imaginac&o e da criatividade;

Conteldos e tarefas gue permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
histdricos e da vida entre Macau e Portugal;

Sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

U0 0 boouduo@eiuoduuUueubL0 @ oo

S&o eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;
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5. Razdes do uso raro ou nao uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias

opcoes. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

O 000000080 o0oo0ooooo

Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominancia de textos artificiais e fabricados;

Falta de se¢do dedicada a fungdes comunicativas;

Conteudos dos textos que ndo correspondem a realidade de comunicacao;
Os textos sdo monotonos;

Predominéncia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que ndo motivam o uso da lingua;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicacgao real;

Nao sao eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;
Nao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

Falta de contetdos culturais sobre a realidade portuguesa;

Falta de contelidos e tarefas para permitir intercAmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,

historicos e da vida entre Macau e Portugal;

Os conteldos tém a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;
Os manuais de PLE nao permitem desenvolver a aprendizagem autonoma do aluno;

Poucos manuais disponiveis em Macau e 0s que existem sdo pouco adequados para o ensino de PLE no

contexto de Macau.
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6. Acha que € importante o conteudo de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que € usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

E importante.

7. Acha que € importante o manual ter explicacGes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

Para os chineses, pode ter explicagfes escritas em chinés na parte da gramatica.

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

Claro que sim

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estao de acordo com as necessidades dos alunos?
Porqué? *

que os alunos vao ter mais interesse no estudo.

10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcancar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé
um exemplo. *

Os alunos podem fazer apresentacdo sobre si.

11. Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a construcao de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

imagens atrativas, conteudo sobre cultura entre Macau e Portugual e temas interessantes

12. Para si, os manuais de PLE s@o necessarios ou sao algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

S3o necessarios
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Participante 5

Onde trabalha? (Nome da escola) *

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

1

Que grupos ensina (classefano escolar, idade média dos alunos)? *

7%e8%ano

1. O portugués e uma disciplina obrigatoria ou de opgac? Qual € o nome exato da disciplina que

leciona? *

obrigatoria; Portugués

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

Passo a Passo em Portugués
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher
trés no maximo.

Assinale com (X) a opcéo com que concorda. *

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

Exercicios dudio;

Textos para compreensdo de leiturg;
Textos/Dialogos para ler;

Dialogos para escrever,

Tarefas de escrita;

Imagens;

QOutros:

gosoodosod

Hith:
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4. Raz&es do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pede assinalar varias opgdes. (Vantagens

dos manuais de PLE utilizados) *

N T I < < N I |

Inspiracdo e maior facilidade na planificacdo de auls;
Sensacdo de seguranga;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo s necessidades e interesses do
aluno;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Contelddos que apresentam uma progressao clara e bem seguids;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma segao final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma secdo final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secio dedicada a fungdes de comunicagio;

Tem um livro de exercicios & parte;

Textos de nivel apropriadao para a compreensdo de leitura;

Conteldos bem aplicados para a situagéo real;

Exercicios das estruturas gramaticals demonstram progress3o, de simples para complexo;
Aplicacdo e revisdo das nogdes gramaticais nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade e a necessidades comunicativas guotidianas;
Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lingus;

Didlogos auténticos e Oteis para a interagdo comunicativa real;

Temas de composicdo que promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interacdo comunicativa gue promovem o desenvolvimento da
imaginacdo e da criatividade;

Conteddos e tarefas que permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
historicos e da vida entre Macau e Portugal;

S80 eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

S30 eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;
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5. Razdes do uso raro ou n&o uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias

opcdes. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

(< J < I < I T <. I I W A O

0O 00 0

Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominancia de textos artificiais e fabricados;

Falta de segdo dedicada a fungdes comunicativas;

Conteudos dos textos que ndo correspondem 3 realidade de comunicagéo;
Os textos sao monotonos;

Predominancia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que nao motivam o uso da lingua;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicagao real;

N&o sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;
MN&o sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

Falta de contelidos culturais sobre a realidade portuguesa;

Falta de contelidos e tarefas para permitir intercAmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,

historicos e da vida entre Macau e Portugal;

Os conteudos tém a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;
0s manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem auténoma do aluno;

Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem sao pouco adequados para o ensino de PLE no

contexto de Macau.
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6. Acha que é importante o conteudo de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que € usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

Claro que sim, sobretudo em |éxicos relativos a Macau, seja na cultura seja quotidiana.

7. Acha que € importante o manual ter explicactes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

Quando ha explicages em chinés, € melhor, mas ndo & necessario para toda a frase ou fexio, pode ser mesmo
50 para palavras dificeis.

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

Sim, sem duvida, mas os professores também necessitam ter uma decis@o apropriada para a escolha dos
materiais que preferem utilizar.

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estao de acordo com as necessidades dos alunos?
Porqué? *

Depende, se facamos comparacdo entre manuais, ha mesmo uns que sdo melhores que outros, tanto em
necessidades gramaticais e lexicais, como se apropriam ou naoe a aprendizagem de alunos.
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10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcancar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé
um exemplo. *

Ao meu ver, ndo muite, mas sim. Se quiser aproximar aos objetivos do ensino de portugués em Macau, pode
observar a planificagdo dos manuais e depois procura aguilo que seja necessario para os alunos.

11. Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a construcéo de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

Lexicos com quantidade apropriada, clareza da parte gramatical, tambem com imagens coloridas que se pode
oferecer um entendimento facil para alunos.

12. Para si, os manuais de PLE sdo necessarios ou sédo algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

S&0 necessarios porque os professores também desejam aproveitar os seus textos e perguntas, mas, ha outra
perspectiva que &, 0s docentes, as vezes, preferem criar as suas proprias perguntas para algumas fichas de
trabalho, entdo vdo ser secundarios 0s manuais, nesse caso.
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Participante 6

Onde trabalha? (Nome da escola) *

Escola Luso-Chinesa Técnico-Profissional

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

7

Que grupos ensina (classe/ano escolar, idade méedia dos alunos)? *

Curso Geral, Curso Complementar

1. O portugués & uma disciplina obrigatéria ou de opcéo? Qual € o nome exato da disciplina que

leciona? *

Disciplina obrigatdria. Portugués

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

Sim, o livro (Passo a Passo), (Portugués para Ensino Universitdrio)
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher
trés no maximo.

Assinale com (X) a opgdo com que concorda. *

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

Exercicios audio;

Textos para compreensao de leitura;
Textos/Dialogos para ler;

Dialogos para escrever;

Tarefas de escrita;

Imagens;

Outros:

(R < B < BN < < W<

Hith:
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4. Razdes do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias opgdes. (Vantagens

dos manuais de PLE utilizados) ™

(NI < R T Uy < A < BN < AR < B < DUUNRRINAY < BUENN < RRNAN < BN < QN SNOR N

Inspiragéo e maior facilidade na planificagao de aula;
Sensacdo de seguranca;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo &s necessidades e interesses do
alunao;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Conteddos que apresentam uma progressao clara e bem seguida;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma secio final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma secdo final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secdo dedicada a funcdes de comunicacio;

Tem um livro de exercicios 8 parte;

Textos de nivel apropriado para a compreensdo de leitura;

Conteddos bem aplicados para a situacdo real;

Exercicios das estruturas gramaticais demonstram progresséo, de simples para complexo;
Aplicagio e revisdo das noches gramaticais nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade & a necessidades comunicativas quotidianas;
Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lingua;

Didlogos auténticos e Uteis para a interacdo comunicativa real;

Temas de composicdo gue promaovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interagdo comunicativa que promovem o desenvolvimento da
imaginacdo e da criatividade;

Contelddos e tarefas que permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
historicos e da vida entre Macau e Portugal;

S80 eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

S8o eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;
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5. Razbes do uso raro ou nao uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias

opc¢des. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

(< IR < BNINN < RNEAN < DRI < I < < <

O 80

Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominancia de textos artificiais e fabricados;

Falta de se¢do dedicada a fungdes comunicativas;

Conteudos dos textos que ndo correspondem 3 realidade de comunicagao;
Os textos sdo monotonos;

Predominancia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que ndo motivam o uso da lingusg;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicacao real;

N&o sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;
N3ao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

Falta de conteldos culturais sobre a realidade portuguesa;

Falta de conteudos e tarefas para permitir intercambio de aspetos sociais, culturais, geograficos,

historicos e da vida entre Macau e Portugal;

Os contetdos tém a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;
0s manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem auténoma do aluno;

Poucos manuais disponiveis em Macau e 0s que existem sdo pouco adequados para o ensino de PLE no

contexto de Macau.
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6. Acha que é importante o contetido de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que € usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

Sim. Turismo

7. Acha que & importante o manual ter explicagbes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

Sim, € mais importante para mim porque € mais facil para perceber

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

Sim, claro

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estao de acordo com as necessidades dos alunos?
Porqué? *

Sim, temos de observar a capacidade e o interesse dos alunos

10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcangar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé
um exemplo. *

Sim, E mais facil para ensinar durante nas aulas

11. Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a construgéo de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

1.Exercicios da gramatica 2.Exercicios audio 3.Dialogos para escrever 4. Textos para compreensao de leitura

12. Para si, os manuais de PLE s&o necessarios ou sao algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

E necessario
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Participante 7

Onde trabalha? (Nome da escola) *

Escola Portuguesa de Macau/ IPM

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

26 anos

Que grupos ensina (classefano escolar, idade média dos alunos)? *

dos 12 aos 18 (7-12°) + licenciatura

1. O portugués & uma disciplina obrigatdria ou de opcéo? Qual € o nome exato da disciplina que
leciona? *

Portugués e Portugués Lingua ndo Materna

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

el Bk Patusgaes e Forc, plval 4. Samieiled Pliva |
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher
trés no maximo.

Assinale com (X) a opcao com que concorda. *

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

Exercicios audio;

Textos para compreensao de leitura;
Textos/Dialogos para ler;

Dialogos para escrever;

Tarefas de escrita;

Imagens;

Outros:

o000 dd

Efh:
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4. Razées do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias opgdes. (Vantagens

dos manuais de PLE utilizados) ™

< [ < OIS N I N N < RNVI < B < IO < I < I N I I O |

Inspiragéo & maior facilidade na planificagao de aulg;
Sensacdo de seguranca;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo &s necessidades e interesses do
aluno;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Conteddos que apresentam uma progressao clara e bem seguida;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma secdo final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma secdo final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secdo dedicada a fungdes de comunicacio;

Tem um livro de exercicios & parte;

Textos de nivel apropriado para a compreensao de leiturs;

Conteddos bem aplicados para a situagdo real;

Exercicios das estruturas gramaticais demonstram progresséo, de simples para complexo;
Aplicacio e revisdo das nocdes gramaticais nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade & a necessidades comunicativas quotidianas;
Temas e Tarefas interessantes gue motivam para o uso da lingua;

Didlogos auténticos e Otels para a interagio comunicativa real;

Temas de composicdo gue promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interagdo comunicativa que promovem o desenvolvimento da
imaginagdo e da criatividade;

Contelddos e tarefas que permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
histéricos e da vida entre Macau e Portugal;

S80 eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

S&0 eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;
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5. Razdes do uso raro ou nao uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias
opcoes. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

D Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominancia de textos artificiais e fabricados;

Falta de secdo dedicada a fungbes comunicativas;

Conteudos dos textos que ndo correspondem a realidade de comunicacao;
Os textos sdo mondtonos;

Predominancia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que ndo motivam o uso da lingus;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicagéao real;

Néo sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical,

Nao sdo eficazes para o desenvolvimenio de competéncia comunicativa;
Falta de conteldos culturais sobre a realidade portuguess;

Falta de conteldos e tarefas para permitir intercambio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
historicos e da vida entre Macau e Portugal;

Os contelidos tém a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;
0Os manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem auténoma do aluno;

Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem sdo pouco adequados para o ensino de PLE no
contexto de Macau.

O 00000008080 o0od
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6. Acha que & importante o conteudo de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que € usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

nao acho que tenha de ser ajustado ao contexto de Macau

7. Acha que € importante o manual ter explicagoes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

sim, seria facilitador das aprendizagens

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

facilita, mas ndo determina

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estao de acordo com as necessidades dos alunos?
Porqué? *

sim, 05 mais recentes manuais

10. O uso dos manuais de PLE ajuda a alcancar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé
um exemplo. *

sim, ajuda, facilita e orienta o professor gue possa ser menos experiente

11. Quais pensa serem os critérios indispensaveis para a construgédo de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

ser apelativo, ter textos interessantes, usar um abordagem comunicativa, ter exercicios de gramatica variados e
sistematicos, pois o aluno chinés gosta da repetigcdo até memorizar.

12. Para si, os manuais de PLE sao necessarios ou sao algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

sdo essenciais para dirigirem os professores.
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Participante 8

Onde trabalha? (Nome da escola) *

Escola Portuguesa de Macau

Ha quanto tempo ensina portugués em Macau? *

29 anos.

Que grupos ensina (classefano escolar, idade média dos alunos)? *

Ensino béasico e Secundario.

1. O portugués & uma disciplina obrigatoria ou de opgao? Qual € o nome exato da disciplina que
leciona? *

Portugués e Portugués Lingua Nao Materna

2. Utiliza manuais de PLE (nivel A1/A2) nas suas aulas de portugués? Se sim, por favor escreva o(s)
titulo(s). *

"Falas Portugés?”
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3. Parte(s) mais aproveitada(s) de do manual de PLE utilizado na sua aula de portugués. Escolher
trés no maximo.

Assinale com (X) a opcdo com que concorda. *

Exercicios da gramatica;

Tarefas de pratica oral;

O

Exercicios audio;

Textos para compreensac de leiturg;
Textos/Dialogos para ler;

Dialogos para escrever;

Tarefas de escrita;

Imagens;

Outros:

R < N <

Hftb:
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4. Raz&es do uso de manual de PLE na aula de portugués. Pede assinalar varias opgdes. (Vantagens

dos manuais de PLE utilizados) *

< I A I |

Inspiracdo e maior facilidade na planificacdo de aula;
Sensacdo de seguranca;
Unidades divididas com clareza;

Temas dos textos bem selecionados e correspondendo s necessidades e interesses do
aluno;

Imagens atrativas;

Imagens que fazem representacdo real de uma realidade;

Contelddos que apresentam uma progressao clars & bem seguids;

Uso de documentos auténticos;

Tem uma segdo final de gramatica no fim da unidade;

Tem uma secdo final de gramatica no fim do manual;

Tem uma secdo dedicada a fungdes de comunicagio;

Tem um livre de exercicios a parte;

Textos de nivel apropriado para a compreensdo de leitura;

Conteddos bem aplicados para a situacéo real;

Exercicios das estruturas gramaticais demonstram progress3o, de simples para complexo;
Aplicacdo e revisdo das nogtes gramaticals nos exercicios;

Léxico relevante ao tema da unidade e a necessidades comunicativas guotidianas;
Temas e Tarefas interessantes que motivam para o uso da lingus;

Didlogos auténticos e Oteis para a interacdo comunicativa real;

Temas de composicio que promovem a criatividade;

Ha parte das atividades da interacdo comunicativa gue promovem o desenvolvimento da
imaginacdo e da criatividade;

Conteddos e tarefas que permitem intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
historicos e da vida entre Macau e Portugal;

S8o0 eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

S80 eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;
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5. Razbes do uso raro ou nao uso dos manuais de PLE na aula de portugués. Pode assinalar varias
opcdes. (Desvantagens dos manuais de PLE) *

Exercicios da gramatica mal-organizados;

Falta de imagens;

Predominancia de textos artificiais e fabricados;

Falta de secdo dedicada a fungdes comunicativas;

Contetdos dos textos que ndo correspondem a realidade de comunicacao;
Os textos sao monotonos;

Predominancia de exercicios de gramatica mecanicos;

Temas e tarefas desmotivantes que nao motivam o uso da lingua;

Falta de incentivo do uso da lingua na comunicagao real;

Nao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia gramatical;

Nao sdo eficazes para o desenvolvimento de competéncia comunicativa;

K CICIC IR I < B < I < I <

Falta de conteldos culturais sobre a realidade portuguesa;

Falta de conteldos e tarefas para permitir intercdmbio de aspetos sociais, culturais, geograficos,
histaricos e da vida entre Macau e Portugal;

(<

Os conteludos tém a tendéncia de construir esteredtipos sobre a realidade portuguesa;

<

0Os manuais de PLE ndo permitem desenvolver a aprendizagem auténoma do alunog;

Poucos manuais disponiveis em Macau e os que existem sdo pouco adequados para o ensino de PLE no
contexto de Macau.

S
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6. Acha que & importante o conteudo de manual de PLE ser ajustado ao contexto em que & usado
(neste caso, em Macau)? Em que aspeto? *

Sim, acho, absolutamente. Os textos, a informacéo, os didlogos tém de refletir ndo so6 a realidade Unica que €
Macau, mas também a atualidade portuguesa, a nivel social, cultural etc. Igualmente, o conteltido deve insidir
sobre as dificuldades linguisticas dos aprendentes de lingua materna chinesa, apresentando secgdes de

gramatica adequadas a estes aprendentes.

7. Acha gue e importante o manual ter explicagtes escritas em chinés? Especialmente na parte da
gramatica? *

Ja trabalhei com manuais gue fornecem alguma explicagdo em chinés e penso que foi benéfico.

8. O uso adequado de um manual de PLE contribui para um ensino e aprendizagem de PLE mais
praticos e eficazes? *

Claro que sim. O ensino da lingua tem de ser muito mais do que um manual, por muita qualidade que tenha.
Mas & uma base, um fio condutor que pode ajudar o docente, sobretudo se ainda esta em inicio de carreira,
pode servir de inspiragao para outras metodologias e outros percursos.

9. Acha que os manuais de PLE utilizados estdo de acordo com as necessidades dos alunos?
Porqué? *

Este & um "velho problema que se coloca ao ensino/aprendizagem do Portugués em Macau, desde que me
lembro. Penso que tem havido melhorias, sem divida, tendo em conta a muita procura do Portugués, mas a
maioria dos manuais ainda continua desfazada da realidade de Macau, das necessidades do aprendente de
lingua materna chinesa e das suas dificuldades. Contudo, assinalaria um produto de qualidade realizado pelo
IPM, numa parceria entre professores portugueses e chineses, e gque me parece estar mais proximo das
exigéncias desse publico.
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10. © uso dos manuais de PLE ajuda a alcangar os objetivos do ensino de portugués em Macau? Dé

um exemplo. *

Apesar dos "defeitos” apontados, acaba por alcancar os objetivos, com imaginagdo e criatividade. Ndo deve
nunca ser considerado um dogma, mas um ponto de partida para diversas aprendizagens estimulantes e
inovadoras.

11. Quais pensa serem os criterios indispensaveis para a construgao de um manual de PLE para o
ensino de PLE em Macau? (trés ou mais, pode fazer referéncias da primeira parte) *

Conter textos apelativos, em que a realidade atual de Portugal e de Macau possa servir de estimulo para o
desenvolvimento da aprendizagem das varias competéncias de uma lingua. Textos que reflitam os interesses
dos alunos, que os obrigue a refletir e adquirir conhecimento sobre uma outra cultura que lhes € estranha. O
aspeto linguistico é indissociavel do cultural, portanto, devia existir essa preocupagao. A organizagao/ estrutura
também & importante, assim como a exploragao dos conteddos gramaticais que deveria ocorrer de forma
natural e fluida e ndo artificial, como acontece nas maioria das vezes.

12. Para si, os manuais de PLE s&o necessarios ou sao algo secundario para o ensino de PLE em
Macau? *

Considero que sd@o necessarios, tendo em conta a ajuda que pode prestar ao docente e ao aluno. Contudo,
como ja referi, o ensino de PLE, ou de qualquer outra lingua, ndo se deve esgotar num determinado manual.

Respostas dos oito participantes ao inquérito

Anexo 34

O tempo passa devagar : quando esperas

O tempo passa rapido: quando estés atrasado
O tempo ¢ mortal : quando estas triste

O tempo ¢ curto : quando estas feliz

O tempo ndo termina : quando estds com dores
O tempo ¢ longo : quando estas aborrecido

O tempo ¢ belo : quando estas apaixonado

Poema 1
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O que existe : 0 que ndo existe

O que ndo existe : 0 que existe

Os melhores professores: a vida

A pior derrota : desistir

A coisa mais assustadora : inferno

A verdade : o que est4 dentro dos nossos coragdes

Falsidade: o que esta fora de nos

O que € que as pessoas veem : 0 que nao fizeste

O que € que as pessoas ndo veem : quanto fazes para eles

Os erros : provas de que estds a tentar

O siléncio: solugdo de todas as respostas

O destruidor das relacdes : as nossa palavras ditas

A maneira de viver simples : apreciar todas as coisas e parar de supor
A melhor maneira de prever o futuro : cria-lo

Ajudar uma pessoa : nao muda o mundo mas muda o mundo para uma pessoa Dor:
um amigo velho ou antigo (*“ old friend )

A melhor li¢ao que podemos aprender na vida : manter calmo

A batalha mais dura : contra a si proprio

As pessoas que sofrem mais : pessoas simpaticas

Problemas : quando pensas demais

Poema 2

Poemas criados pelos alunos a que dei aulas de portugués na EPM
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