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' Jorge BENTO, Da coragem, do orgulho e da paixdo de ser professor, casa da educagdo fisica, Belo
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INTRODUCAO

Como em qualquer outra viagem, esta que se inicia ¢ carregada de sonhos,
desejos, medos, esperangas, insegurangas... Uma viagem que tem como grande porto, a

pessoa, e como, duas grandes escalas, a educagao e a alteridade.

Quem somos, com quem nos relacionamos, quem nos educada, que importancia
tem a escola na educagdo da pessoa, deve a escola educar para os valores, ou nos
valores... sdo vdarias as perguntas que se vao formulando um pouco em cada cabega.
Alguém tao jovem um dia, a quem foi amputado o acesso ao direito a educagao disse,
que um professor, uma caneta ¢ um livro podem mudar o mundo. Por certo o mundo
talvez seja demasiado grande para o conseguirmos mudar, mas cremos tal e qual,
Anténio Gededo, que o sonho comanda a vida, € a menos que nos acordem ja, queremos

poder tentar sonhar ainda mais.

Este relatorio reflete o trabalho desenvolvido durante a Pratica de Ensino
Supervisionada na area da Educacdo Moral e Religiosa Catdlica. Trata-se de uma
analise diacrénica ao conceito antropologico de pessoa, e a importincia de uma
pedagogia da relacdo como contributo para a lecionagdo da unidade letiva: “A Pessoa
Humana” do 6° ano do Ensino Basico, do Programa de Educagdo Moral e Religiosa

Catolica.

A opgdo por esta unidade esta relacionada com a forma como se vé o ensino. Na
escola sdo-nos confiadas pessoas, muitas vezes vistas e encaradas como apenas
nimeros, como estatisticas e, inclusive, problemas, uma visdo excessivamente marcada
pela negatividade, onde a dimensao social e a dimensdo bioldgica sdo as Gnicas para as
quais o ensino atende. Mas sobretudo prende-se com a dificuldade que se tem, cada vez
mais, em definir e responder a estas duas perguntas: Quem ¢ a pessoa? O que € a pessoa
para si mesmo e para os outros? Atualmente existem uma multiplicidade de respostas a
respeito destas duas perguntas, o que demonstra uma perce¢do fragmentada da
compreensdo antropologica, uma vez que uma diversidade de respostas revela uma
multiplicidade de pontos de vista. Esta confirmagao ¢ fruto de uma particularizagao dos
saberes que concebem parcialmente a pessoa. Esta vai-se tornando uma realidade

fracionada, uma imagem despedagada.



A par desta fragmentacao, surge uma educagao ainda mais fragmentada, dada a
correlacdo. E sendo a educacdo uma tarefa fundamental de toda e qualquer sociedade,
pois dela depende o desenvolvimento harmonioso de quem ¢ educado, assim como a
qualidade do progresso da sociedade, esta tarefa fundamental deve ter pretensdes de
integralidade, ou seja, procurar a educacao completa da pessoa, pensar o ser humano por
inteiro, em todas as dimensdes que o constituem. Assim, ndo estard a educacdo
esquecida de alguma das dimensdes da pessoa? Como podemos educar de forma

integral, se ndo ¢ tida em linha de conta a dimensao espiritual?

Assim optamos por estruturar o relatorio em trés grandes momentos.

No primeiro capitulo, comegamos por fazer a evolu¢ao do termo pessoa, o que
era considerado pessoa e quais eram o0s seus constituintes, chamando para a reflexao,
perspetivas que contribuiram, desde a antiguidade até aos nossos dias, para a reflexdo
sobre o conceito. No primeiro ponto comegamos por apresentar o pensamento da pessoa
no contexto greco/romano, distinguindo-os. No segundo ponto abordamos a influéncia

do pensamento cristao ao longo de décadas até ao Concilio Vaticano II.

O segundo capitulo centra-se na questdo da alteridade, a alteridade como
desafio. Por vivermos um tempo de franco questionamento das verdades nas esferas do
conhecimento acerca do mundo, da ética, da politica, da estética e das proprias relagdes
estabelecidas pelos individuos entre si, reconhecer o proximo € parte essencial para a
propria percecdo de si, ja que o "eu" sé existe no contacto com o outro. Num segundo
ponto, abordamos a missdo da escola numa educagdo que devera ser integral e onde a
disciplina de Educagdao Moral e Religiosa Catodlica ¢ dos atores principais, no contexto
do sistema educativo portugués. Sendo o ensino religioso nas escolas um fator decisivo
para a educagdo integral dos alunos, seria empobrecedor realizar um trabalho excluindo
dele o sistema de referéncias e de experiéncias significativas que a disciplina de EMRC
possui. A propria Lei de Bases do Sistema Educativo reconhece a sua importancia e

enuncia principios onde € possivel enquadrar esta disciplina.

A disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catolica, embora de frequéncia
facultativa, assume um papel basilar no seio da instituicdo escolar, porque tem como
objetivos fundamentais educar para a dimensdo moral e religiosa, educar para a

alteridade e para a compreensdo dos elementos mais profundos da cultura nacional



Atendendo a importancia de que se reveste a educagdo integral da pessoa
humana, a Educa¢do Moral e Religiosa Catolica ¢ claramente a resposta da Igreja a todo
aquele que estiver disponivel para compreender o Cristianismo ¢ a sua relagdo com as

demais visGes do mundo.

A experiéncia de aplicacdo dos contetidos da Educagdo Moral e Religiosa
Catoélica, bem como as mudangas socioculturais que se foram fazendo sentir na
sociedade, reclamam, neste capitulo, a indispensabilidade de uma abordagem ao ensino

da religido no contexto educativo desta disciplina.

O tultimo capitulo pretende ser a transposi¢ao no essencial, para dentro da sala de
aula, da construcao teorica da unidade letiva “A Pessoa Humana”. O ultimo normativo
relativo a organizacdo e gestdo curricular do ensino basico introduziu transformacdes
significativas na concecdo do processo de ensino - aprendizagem. Desde logo, a
relevancia dada a nocao de meta veio colocar novos desafios ao modo como sido
concebidos os programas, como as escolas se organizam, como se avaliam os processos
e as estruturas e a forma como os docentes sdo chamados a orientar o sucesso educativo
dos seus alunos. Respondendo aos desafios da referida reorganizagdo, este capitulo ¢é
dedicada a contextualizagdo da supramencionada unidade letiva no programa da
disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catolica, onde uma breve descri¢ao da escola
e uma pequena caraterizacdo da turma sdo condigdes indispensaveis a elaboracdo de

uma planificacdo de qualquer unidade letiva.

O Estagio Pedagogico estd orientado nesse sentido, mostrando-se uma 6tima
oportunidade de aprendizagem e promotora da aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias profissionais e pessoais, de atitudes proativas na identificacdo e resolugdo
de problemas pedagdgicos, por forma a constituir o ponto de partida para uma futura
integragdo no mercado de trabalho na area da docéncia da Educacdo Moral e Religiosa

Catolica e necessario a um desempenho proficiente.
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CAPITULO I - SER PESSOA. UM ITINERARIO ANTROPOLOGICO

“...Sem duvida a vestimenta, a casa, servem para nos proteger
do frio, a linguagem ajuda o trabalho coletivo e a analise do
solido ndo organizado. Mas o ato de vestir torna-se o ato do
ornamento ou ainda do pudor e revela assim uma nova atitude
para consigo mesmo e para com o Outro. S6 os homens veem
que estdo nus. Na casa que constréi para si, o ser humano
projeta e realiza seus valores preferidos. O ato da palavra
finalmente exprime que ele deixe de aderir imediatamente ao
meio, eleva-o a condigdo de espeticulo e toma posse

mentalmente dele pelo conhecimento propriamente dito™.

O que ¢ a Pessoa? Ao longo dos séculos, foram-se sucedendo, numa lista quase
interminavel, as tentativas de resposta: um animal que fala, um animal politico
(escreveu Aristoteles); um animal racional (afirmavam os estoicos e a Escolastica); uma
realidade sagrada (Séneca); um ser que pensa (Rene Descartes); um ser que trabalha
(Karl Max); um animal capaz de prometer (Nietzsche); um ser que diz ndo, o asceta da
vida (Max Scheler); um ser que cria (Bergson); um ser... um ser que brinca, que ri, que
chora... Um ser que tem com ele ao mesmo tempo a racionalidade, o delirio a
desmesura, a destrutividade (Edgar Morin). Com um caminho a desbravar procuremos

entdo dar um primeiro passo, recorrendo a formulacao presente no dicionario:

Pessoa, vocabulo de aparéncia simples, € talvez, uma das palavras que nio se
compadece com defini¢des precisas. O seu vasto campo semantico ¢ de tal forma
alargado que abre sempre para novas definicoes, dessa multiplicidade vocabular, pode-
se aqui sublinhar, a oferecida pelo Diciondrio de Lingua Portuguesa. A palavra deriva
do latim persona, nome feminino: ser humano considerado na sua individualidade fisica
e espiritual. Individuo indeterminado, ou cujo nome néo se refere; sujeito’. Uma outra
consulta, adiciona outros elementos sobre a polissemia do conceito: “criatura humana,

ser consciente de si mesmo, senhor dos seus atos, € por isso responsavel por eles, o

2 Maurice MERLEAU-PONTY, 4 prosa do mundo, Cosac & Naify, Sao Paulo, 2002, 271.
’ Dicionério da Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2016.
[consultado 2016-01-21 14:30:53]. Disponivel na Internet: http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-

portuguesa/pessoa.
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individuo, considerado no seu aspeto especificamente humano e individuo dotado de

razio”™.

Quando questionados os alunos do sexto ano da turma trés, da escola Dr.
Francisco Sanches, como era quase expectavel, revelaram muitas dificuldades em

responder. Embora conscientes de que tudo o quanto possamos dizer da Pessoa € pouco.

A frase registada por todos para o caderno diario foi: “uma pessoa ¢ sempre uma
pessoa por mais pequena que seja”. Foi com o objetivo de me esclarecer e esclarecer os

meus alunos que iniciei com vontade esta viagem.

O presente capitulo tem entdo como objetivo, um olhar antropoldgico, e

teologico sobre a pergunta: O que ¢é a pessoa?

O conceito de pessoa foi bastante discutido no palco da Historia da Filosofia e
da Religido, torneando paradoxalmente, entre claro/explicado e complexo/problematico.
A nocao filosofica de pessoa adquiriu o seu potencial de uma reflexdo teoldgica que
teve a sua gestacdo nas disputas trinitarias e cristologicas do séc. IV a V, sendo
posteriormente reformulada, nos sécs. XIII e seguintes, aquando, da integracdo da

filosofia aristotélica na teologia®.

O conceito integra duas experiéncias humanas fundamentais que lhe garantem o
seu caracter dinamico e consagram o seu estado de tensdo. Por um lado, a pessoa
conhece-se como um eu, Unico, consciente e responsavel; por outro, encontra-se no
mundo e ndo encerrada em si mesma, pois, € ser relacionado, que conhece e ¢ livre para
o todo. Por isso, sdo as experiéncias de identidade e relacdo que conduzem a nogdo de

pessoa, que ¢ individualidade de natureza espiritual.’

* Dicionério da Lingua Portuguesa, 8 edigdo revista e atualizada, Porto Editora, 1999.

> Frase retirada do filme: Horton Hears a Who! Sob direc¢do de: Jimmy Hayward, Steve Martino, EUA,
2008.

SAAVV., Enciclopédia Logos Luso-Brasileira, Ed. Verbo, Lisboa, 1989-1992, 95-120.

" Manuel COSTA SANTOS, O Conceito Cristio de Pessoa, in Communio 11 (1985) 71-90.
12



1. A pessoa na civiliza¢do Greco-Romana
1.1. A pessoa na civilizagdo Grega

E essencial perceber o aparecimento do termo pessoa na definigio do Homem e
da caracterizacao da humanidade. Na polis grega, o tipo de Homem definia a cidade e o
pais. Este reconhecimento, a salvaguarda de pessoa, da-se apenas por causa dos papéis
que desempenha na sociedade. “Para que possam realizar-se assembleias dos varios
grupos em alturas especificamente estabelecidas, e proporcionar uma oportunidade
favoravel a resolucao de questdes praticas e para que as pessoas se€ possam encontrar
amigavelmente...ndo existe maior bem para a cidade que as pessoas conhecerem-se

umas as outras.”®

Nada mais era do que um elemento do mundo material, sujeito ao ato
que desempenhava no meio social. “Os papéis dos sexos eram diferenciados” bem como
a posicao “hierarquica” do Homem ‘“na relacdo que havia com os escravos. Eram
excluidos™ de quase todas as atividades. Contudo “os escravos também eram pessoas,
um templo ou um altar ofereciam asilo tanto a um escravo como a um livre, € um crime

. . rel 1
de sangue era crime de sangue, independentemente do estatuto da vitima™'’.

Para a civilizagdo grega, que se regozijava de possuir um sistema politico
organizado, as pessoas que a constituiam ndo se podiam sentir portadoras de uma
mesma e igual dignidade. O aforismo grego "Conhece-te a ti mesmo" (grego: yvmbt
ceavtdv) grande titulo do pensamento grego, proporciona uma incontestavel vontade de

estabelecer uma relacdo forte com o “eu” pessoal.

r

Em Aristoteles, temos o Homem a ser elevado a uma catedral, “¢ o préprio
humano que ¢ causa eficiente enquanto motivagdo da a¢io. E também o humano a causa
final da agdo, o “terminus ad quem” de todo e qualquer encaminhamento prético.”"
Aristoteles afirma que “todos os homens desejam naturalmente saber. Mas com certeza,
ndo o buscam do mesmo modo”'>. O Homem revela-se assim possuidor de uma

sabedoria global, carregando uma magnifica capacidade para deliberar, as escolhas sao

do poder exclusivo do Homem, ndo necessitando de justificacdes para agir a ndo ser a

¥ Walter BURKERT, Religido Grega na Epoca Cldssica e Arcaica. tradugdo de Manuel José SIMOES,
Fundag@o Calouste Gulbenkian, Junta Nacional de Investigagdo Cientifica e Tecnologica, Lisboa, 1993,
487.

? Idem. 495.

' Ibidem.

1 ARISTOTELES, Etica a Nicomaco, tradugdo e notas de Antéonio CAEIRO, Quetzal Editores, Lisboa,
2004, 10.

12 1dem. 13.
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“fronesis”, a sensatez'>. Contudo para Aristoteles a cidade é um conjunto de cidadéos e
dever-se-4 julgar quem devera ser ou nao considerado como tal, “reserva-se a qualidade
de cidadao aquele que descende de dois (progenitores) tendo ambos a qualidade de

s ~ 14
cidadao e nao apenas um deles” .

Em Platdo, o Homem ¢ constituido, para além das ideias inatas, de “alma como
uma natureza divina e imortal, absolutamente oposta e irredutivel ao corpo, e reservada,
ap6s a morte, para um destino conforme o desempenho do Homem na sua vida

“15A cidade, para este filosofo, devia encontrar-se dividida em trés classes bem

terrena
distintas, os governantes, os guardides — guerreiros e o povo. A cidade seria governada e
orientada pelos filosofos, ja que sdo estes que t€ém e sabem usar da inteligéncia e
sabedoria, sendo estes “alimentados pelos outros (isto €, o povo) que devem pagar uma

a6
contribuicao” .

Em resumo: No sentido etimologico o vocabulo pessoa tem origem grega

(prosopon). A visdo grega sobre o Homem ¢ uma visdo natural da posi¢do da pessoa.
Resenha das principais nog¢des antropologicas da civilizagdo Grega:

1) A definicdo Aristotélica de Homem como animal racional
inverteu o idealismo platénico, aproximando dos restantes géneros e espécies,
dentro de uma concec¢ao mais realista e naturalista.

2) Na linha da tradigdo filosofica Grega, Aristoteles ndo deixa de
considerar a razdo (Intelecto ativo e passivo) como a mais elevada e distinta
faculdade humana.

3) E através do intelecto ativo que o Homem, elevando-se da
natureza se revela como ser espiritual e ele se aproxima de Deus, o intelecto

Universal.

13 ARISTOTELES, Etica a Nicémaco, traducdo e notas de Antonio CAEIRO, Quetzal Editores, Lisboa,
2004, 9. «Diz-se que tem sensatez (prudéncia) aquele que € capaz de ter em vista de um modo correto as
circunstancias particulares em que cada vez se encontra a respeito de si proprio, € a quem somos capazes
de confiar as nossas proprias coisasy.

" John GILISSEN, Introducdo Histérica ao Direito, tradugdo do francés de Antdénio Manuel
HESPANHA e Manuel Macaista MALHEIROS, Fundagdo Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1979, 79.

!> Anténio Pedro MESQUITA, O Fédon de Platio, Texto Editora, Lisboa, 1995(5* edigd0:2004), 22.

' John GILISSEN, Introducdo Histérica ao Direito, tradugdo do francés de Antdénio Manuel

HESPANHA e Manuel Macaista MALHEIROS, Fundagdo Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1979, 79.
14



4) Em Aristételes a alma ndo € pura interioridade ou participagao do
espirito divino como em Sécrates ¢ Platdo, mas sim um complexo ordenado de
faculdades vegetativas, sensitivas e racionais.

5) Ao definir o Homem, como animal politico, Aristoteles redime a
dimensao social da existéncia humana, que tinha sido recalcada em boa parte por

Platao.

Platao e Aristoteles aplicaram conceitos de substancia, natureza e esséncia ao
Homem sem se referirem concretamente a pessoa. Nao obstante, foram eles que
inauguraram o periodo antropolédgico da filosofia, desenvolvido pelos gregos a partir de
uma cosmologia segundo a qual o ser humano ¢ compreendido como a realidade natural

mais elevada.

1.2. A pessoa na civilizagdo Romana

No século II a.C., a sociedade do império romano organizava-se em termos de
Status e riqueza, com a existéncia de trés ordens, nobreza senatorial, ordem equestre e
classe baixa ou plebeus. A liberdade ndo era um direito inato.

Roma reuniu, num sé estado, diferentes povos do Oriente ¢ do Ocidente, criando
um verdadeiro império, que se expandiu pela Itdlia e depois por todo o Mediterraneo.
Antes da formacao de Roma, na Peninsula Italica convivia um grande niimero de povos
diferentes (como os Sabinos, os Ligures, os Latinos e os Etruscos). Viviam em pequenas
povoagoes rurais pouco desenvolvidas. Um desses povos, os Latinos, fixou-se na zona
do Lécio, junto ao rio Tibre, em meados do século VIII a.C., e ai fundou a cidade de
Roma, em 753 a.C. A partir do século VI a.C."”: os romanos comegaram a sua
expansdo, conquistando os povos vizinhos. A introdu¢do histérica de Roma, apenas
serve para um melhor enquadramento da expansdo e importancia linguistica, como para
a exposicdo da necessidade da construcao de leis/codigos, dado o alargamento tdo
rapido do territério e o grande nimero de povos inculturados. Assim surge por
influéncia do latim a palavra persona, personae. Este vocabulo tinha como defini¢do

“mascara de ator de teatro, papel, personagem, caracter, papel, cargo, funcdo,

17 Marcel BORDET, Sintese de Historia Romana, Asa, Porto, 1995, 117.
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personalidade, individualidade'®. E assim que em Roma se d4 uma evolugio seméntica
do conceito pessoa. Assim a definicdo da personagem representada pelo ator no teatro
precede a de pessoa, confirma que as antigas civilizagdes ocidentais ndo chegaram a
atribuir ao termo o mesmo nivel de generalidade que os conceitos atuais de ‘pessoa’ ou
‘individuo’ comportam, prendendo-se apenas ao campo dos atributos e das fungdes

exteriores.

A historia diz-nos que para governar ¢ administrar eficientemente o Império foi
necessario criar um conjunto de leis que se ajustassem a todos os povos do mundo
romano. Foi, entdo, neste contexto que os romanos criaram o direito romano, conjunto
de regras juridicas aplicadas inicialmente em todo o territorio do Império Romano e,
apos a queda do Império Romano do Ocidente em 476 d.C., estendeu-se ao territério do
Império Romano do Oriente. Leis que estavam organizadas em codigos, e se dividiam
em trés tipos: O direito privado ou Jus Privatum: reunia todas as leis acerca de
casamentos, divorcios, contratos e testamentos. O direito publico ou Jus Publicam:
conjunto de leis referentes 4 organizacdo e funcionamento do Estado. O direito
internacional: conjunto de leis que definiam as relacdes entre os varios povos do
Império. Ja na lei das doze tabuas “Lex Duodecim Tabularum”(450 a.C.)", os romanos
fazem mencdo a nog¢do de pessoa, ja neste momento os romanos debrucam-se sobre os
problemas do direito e das leis.”* Neste trabalho de pensar as leis os romanos afirmam
“que a plena personalidade juridica, e consequentemente integral direito de
personalidade s6 adquiria quem detivesse os trés status: status libertatis (estado da
liberdade), status familiae (estado de familia) e os status civitatis (estado de cidadania
romana)”'. Além de ser atribuida uma maior capacidade juridica & pessoa em Roma, a
sociedade apresenta-se muito classificada. A valorizagdo da pessoa depende

essencialmente do patamar onde se insere, ou do status em que esta “alocada”.

8Cf. Dicionario Latim Portugués, por Antéonio Gomes Ferreira, Porto Editora, Porto, 1996.

¥ «(...) a lei das Dez Tabuas foi considerada perfeita ¢ submetida aos comicios centuriatos que a
aprovaram. No imenso acervo de leis acumuladas umas sobre as outras no decorrer dos tempos, elas
continuam a ser, até hoje, a fonte de todo o direito publico e privado.»

% Roberta LEVRERO, I/ diritto e la giustizia, Vita e costumi nel mondo romano antico, edizioni Quasar,
Roma, 2004, 35-41.

2! Sebastido CRUZ, Direito Romano I, Solivros, Coimbra, 1984, 197. O status libertatis atribuido de
pessoa livre, que tinha condicdo de cidadania; status familiae qualidade do pater familias, e o status

civitas classe de cidadao, sendo negada, tal categoria, aos estrangeiros escravos.
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O cidadao possui um estatuto privilegiado. Ascende a esta estratificacao aquele
que ¢ considerado cidaddao romano, pessoa com direitos, o Homem livre, pelo
nascimento, filho de pai cidaddo. Podia-se obter o direito de cidadania por adogdo,
naturalizacdo ou pelo cumprimento exemplar da lei. No caso dos escravos, por

alforria®.

Em Roma, nem todas as pessoas obtinham status; esta divisao existente constitui
uma injusti¢a dentro da cidade. Aos cidadaos, patricio ou plebeu, opunham-se os nao
cidadios, estrangeiros, peregrinos, libertos ou escravos”™. Os escravos eram coisas (res),
artigos de propriedade e ndo pessoas legais com direitos®*, “o escravo é uma coisa e nio
uma pessoa”, ndo lhe era reconhecida a qualidade de sujeito, eram escravos os que
nasciam de escravos, os prisioneiros de guerra, criangas raptadas ou vendidas pelas
familias. O escravo como nao era considerado cidaddo, nem pessoa, sofria uma série de
adverténcias. Estas adverténcias eram proibi¢des resultantes do estatuto de escravo, ndo
podia casar-se legitimamente, mas podia formar familia ¢ manté-la unida, ndo podia
possuir patriménio, ndo podia tomar parte (autor ou réu) em juizo ou comparecer
perante a justic;a26. O escravo ¢ uma simples “res” que ¢ pertenca de um ou de varios
senhores da “gens”. O escravo “pode ser um bem de uma propriedade exclusiva,
pertencendo a um s6 dono (...) como de uma propriedade divisivel”’.

Em Roma, por fim, podemos considerar os “peregrini”, os estrangeiros, que
possuiam estatutos de homens livres, mas nao eram considerados cidaddos. Se havia
tratados firmados em Roma, da situacdo do estrangeiro que ai se encontrava, a sua

situagdo juridica estava resolvida. Caso assim ndo acontecesse, o estrangeiro tinha de se

servir de um cidaddo como intermediario para determinar a sua situagio®*.

Em Roma apesar de ser atribuida uma maior capacidade juridica a pessoa, a
sociedade ¢ muito classificada por posicdes e “castas” sociais. A pessoa ¢ valorizada

conforme o seu patamar social, conforme o seu status. Ocorre que, nesse contexto,

Maria Ana ALMENDRA, Publius et Terentia Latim 11° ano, Livraria Arnado, Coimbra, 2000, 216.

3 José Luis BRANDAO e Francisco de OLIVEIRA, Histéria de Roma Antiga: Volume I, Das origens a
morte de César, Imprensa da universidade de Coimbra, 2015, 63.

*Janet COLEMAN, 4 History of Political Thought, from ancient Greece to Early Christianity, Blackwell
Publishers, Oxford, 2000, 267

* Paul GIRARD, Manuel Elémentaire de Droit Romain, 2* ed., Arthur Rousseau Editeur, Paris, 1898, 89.
% Ibidem.

“Ibidem.

% Maria Ana ALMENDRA, Publius et Terentia Latim 11° ano, Livraria Arnado, Coimbra, 2000, 216.
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ainda que se refira ao conceito de pessoa € a nogdo mais ou menos clara de individuo, a
pessoa ndo ¢ reservado nenhum conteido Ontico mais preciso, visto que sO era
reconhecido por causa dos papéis que desempenhava na sociedade, pois nada mais era
do que um elemento do mundo material e, sendo assim, sujeito a todos os

constrangimentos sociais.

2. A pessoa na antropologia crista

Foi com o Cristianismo, no seio da filosofia patristica, de evangelizagdo e de
defesa da religido crista, mais tarde aprofundada pelos escolasticos, que se superou a
visao monista da realidade e se dotou de conteudo metafisico o conceito de pessoa, no
sentido da singularidade substancial ou do principio ultimo de individualiza — a nog¢do
filosofica de pessoa s6 foi aperfeicoada pela Escolastica®.

A Sagrada Escritura, ndo apresenta o Homem numa defini¢do abstrata,
essencialista ou genérica a imagem da tradicao filosofica helénica, mas sim descreve-o
como uma “unidade psicossomadtica, dinamica, multidimensional e como sujeito de uma
tripla relagio™. Apresenta desde as primeiras paginas, a convic¢do da igualdade
fundamental de todos os seres humanos que decorre de uma origem comum. Esta
mesma ideia da igualdade de todos os seres humanos ¢ reforcada pelo Concilio
Vaticano II na Constitui¢do Pastoral Gaudium et Spes: “A igualdade fundamental entre
todos os homens deve ser cada vez mais reconhecida, uma vez que, dotados de alma
racional e criados a imagem de Deus, todos tém a mesma natureza e origem; e, remidos

por Cristo, todos tém a mesma vocacao e destino divinos” (GS, 29).

Esta dignidade de todas as pessoas aparece também nos Evangelhos: mal Jesus
nasce, vém adora-Lo uns magos vindos do Oriente (Mt 2,1-2). Na figura destes magos
estdo como que representados todos os povos da terra de todas as nacionalidades, e de

todos os tempos.

*Denomina-se Escolastica a filosofia predominante ensinada nas escolas da Idade Média — nas catedrais,
nas escolas monacais (proximas a abadias) e universidades — no periodo compreendido entre os séculos
Xl e XIV.

* Juan RUIZ DE LA PENA, Imagen de Dios, Antropologia Teologica fundamental, Sal térrea,

Santander, 1988, 25.
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Vinte séculos apos o inicio do cristianismo, o Papa Paulo VI no discurso as
Nagdes Unidas em quatro de outubro de 1965, chamou a atencdo para a grande
necessidade de se “construir um mundo em que todos os homens, sem exce¢do de raga,
religido ou nacionalidade, possam viver uma vida plenamente humana, livre de
serviddes™'.

Na Declaragao do Concilio Vaticano Il Nostra Aetate sobre a relacao da Igreja
com as religides ndo cristas, encontra-se a seguinte afirmacao: “Nao podemos invocar a
Deus como Pai comum de todos, se nos recusamos a tratar como irmaos alguns homens,
criados a Sua imagem. De tal maneira estdo ligadas a relagdo do Homem a Deus Pai e a
sua relagdo aos outros homens seus irmaos, que a Escritura afirma: quem ndo ama, ndo

conhece a Deus” (NA, 5).

Esta certeza de igualdade e fraternidade entre todos os homens e mulheres do
mundo inteiro nunca impediu a Igreja de compreender, respeitar € assumir como
riqueza, as diferengas existentes entre todos os povos e culturas. Nesse sentido, o
Concilio Vaticano II através da Constituicao Pastoral Gaudium et Spes, sobre a Igreja
no Mundo Contemporaneo reconhece a existéncia de tesouros em todas as culturas e

onde se manifesta a natureza do proprio Homem e se abrem caminhos a verdade (GS,

44),

2.1. Na Sagrada Escritura
Como referido no ponto acima, a Sagrada Escritura, ndo apresenta uma definigao
explicita do vocabulo “Pessoa”, como se verificou no contexto historio Greco/Romano.
O Homem ndo ¢ objeto no Antigo Testamento de uma definicdo abstrata,
essencialista ou genérica nos estilos das defini¢des oriundas da tradigdo filosofica. E
descrito como uma unidade psicossomatica, dindmica, multidimensional e como sujeito

de uma tripla relagdo™.

' Discuro disponivel em: https:/w2.vatican.va/content/paul-vi/pt/speeches/1965/documents/hf p-

vi_spe 19651004 _united-nations.html Consultado a 17/03/2016.
*Juan Luis Ruiz de la PENA, Imagen de Dios, Antropologia Teolégica fundamental, Sal térrea,
Santander,1988, 9.
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A riqueza da mensagem fundamental da Sagrada Escritura anuncia que a pessoa
humana ¢ criatura de Deus (S1 139,14-18) e identifica o elemento que a caracteriza e

distingue no seu ser a imagem de Deus; Ele os criou Homem e Mulher (Gn 1,27).

Depois, Deus disse: «Facamos o ser humano a nossa
semelhanca, para que domine sobre os peixes do mar, sobre as
aves do céu, sobre os animais domésticos e sobre todos os
répteis que rastejam pela terra.» Deus criou o ser humano a sua
imagem, criou-o a imagem de Deus; Ele os criou Homem e
mulher. Aben¢oando-os, Deus disse-lhes: «Crescei, multiplicai-
vos, enchei e submetei a terra. Dominai sobre os peixes do mar,
sobre as aves do céus e sobre todos 0s animais que se movem na

terra.» (Gn 1,26-28).%

Deus poe a criatura humana no centro € no vértice da criagdo: no Homem (em
hebraico, Adam), plasmado com a terra (adamah), Deus insufla pelas narinas o halito da
vida (Gn 2,7). Portanto, porque ¢ «a imagem de Deus», o individuo humano possui a
dignidade de pessoa: ele nio é somente alguma coisa, mas alguém. E capaz de se
conhecer, de possuir e de livremente se dar e entrar em comunhdo com outras pessoas.
E ¢ chamado pela graga a uma alian¢a com o seu criador, a dar-lhe uma resposta de fé e
amor que nenhum outro pode dar em seu lugar’*. O Homem ¢ assim, com efeito, por
exigéncia profunda da sua natureza, um ser social e ndo pode viver nem desenvolver as

suas qualidades, a margem das relacdes com os outros.

Quanto a sua constitui¢do, apresenta 0 Homem numa unidade de corpo e alma, o
Homem, pela sua propria condi¢do corporal ¢ uma sintese do universo material, de tal
modo que, por meio dele, atinge o seu ponto mais alto e ergue a voz para louvar
livremente o Criador (Dan 3,57-90). Nao ¢, portanto licito ao Homem desprezar a vida
corporal, mas, pelo contrario, obrigado a ter por bom e digno de honra o seu corpo,

como criado por Deus.

3 A solenidade com que o ser humano é criado manifesta que ele é o vértice da criagio e a “imagem” de
Deus sobre a terra. Nao uma imagem de pedra ou barro, como os deuses pagdos, mas uma imagem viva.
Ser imagem e semelhanga de Deus ¢ a vocagao essencial do ser humano.

*IGREJA CATOLICA, Catecismo da Igreja Catdlica, Grafica de Coimbra, Coimbra, 1993, n°357.
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2.2. Na Patristica e Idade Média
A Patristica, afirmard que ao Homem lhe estd inerente o valor e dignidade
incomparaveis, atribuido a todos e qualquer um dos Homens e ndo ao conceito abstrato

de humanidade.

2.2.1. Na Patristica

Deve-se a Boécio, a primeira tentativa de precisdo do conceito de pessoa
humana, formulado como “rationalis naturae individua substantia”35 (Substancia
individual de natureza racional). Na sua definicdo, a natureza humana ¢é caracterizada
pela racionalidade. Isto quer dizer que cada pessoa apresenta as seguintes
caracteristicas: ¢ uma realidade subsistente, dispde de uma indefectivel unicidade,
possui-se por si. Mas Boécio sublinha ainda a “substancia”. Esta defini¢do sera revista e
aprofundada de maneira mais considerdvel na Idade Média. O lado débil da definicdo
esta no facto que aqui a personalidade parece ser confundida como uma individualidade.
Ora a individualidade ¢ uma determinacdo da “coisa”, ndo ¢ ainda do “quem”: é uma
conotacao natural da pessoa, ndo a propria pessoa.
Em Santo Agostinho (354-430), o conceito de pessoa ndo foi resultado da reflexdao sobre
o ser do Homem, mas sim do desejo de conhecer o ser de Deus, da sua obra De
Trinitate: “foi por necessidade de falar que nasceram estas palavras, porque eram
necessarias longas disputas contra os insidias e os erros dos hereges”. Langou-se,
entdo, na tentativa de encontrar um termo que pudesse ser aplicado distintamente a Deus
Pai, a Deus Filho e a Deus Espirito Santo, preservando a sua individualidade e unidade.
Obter uma linguagem precisa, ndo deformativa do contetdo em causa revelado e
percetivel por todos, mesmo os que falavam outra lingua. E na definigdo (pelo Concilio
de Calcedonia, em 451) do mistério de Cristo — uma s6 pessoa, mas simultaneamente
Deus e Homem — que ¢ precisado o conceito que surge da confluéncia dos termos
prosopon e hipostase, aliando a dimensao existencial da primeira - “como personagem
definida por um papel que se representa”, ao carater ontoldgico da segunda — como
realidade concreta. Tal operacdo semantica deveu-se a adequagdo ao sentido do termo
persona no Ocidente, que evoluira mais rapidamente que o termo prosopon, certamente

influenciado pela ciéncia juridica romana, que ja conhecia o conceito de pessoa

3 BOECIO, Liber de persona et duabus naturis, Il in PL 64,1343.
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juridica®. O conceito de pessoa surgiu da interpretacdo da Biblia. E surgiu precisamente
ao tentar-se explicar o carater dialogal, relacional de Deus. Deste modo, a teologia, que
fala sobre Deus, ao forjar um termo tdo fundamental no nosso vocabulario, veio

enriquecer a antropologia, que fala sobre 0 Homem®’.

2.2.2. Na Idade Média
Avancando para a Idade Média em Ricardo de S. Vitor (1110-1173), pessoa ¢

1”3, Sublinhando-se a

uma “existéncia incomunicavel de uma natureza intelectua
“existéncia” (ex-sistere), real¢a-se a relagdo de origem. Introduz o conceito “existéncia”
a substituir o de ‘“substancia”. Portanto, ndo substancialidade, mas também
relacionalidade. Assim, pessoa constitui-se ndo apenas pela sua substancialidade, mas
também pela origem da qual tem o seu ser.

Para S. Toméas de Aquino (1225-1274), temos a consolidagao do pensamento de
Boécio. S. Tomas transferiu para o Homem a concegdo hilemorfica de Aristoteles, em
que todo o ser material € um composto de forma e de matéria: “deve-se dizer que a alma
comunica a matéria corporal o ser no qual ela subsiste. Assim matéria ¢ alma intelectiva
constituem uma unidade, de tal maneira que o ser de todo o composto ¢ também o ser da
mesma alma.” Na linha da antropologia agostiniana, S. Tomas refor¢a a questao do
Homem criado & imagem e semelhanga de Deus. Imagem essa em virtude da sua
natureza intelectual, ainda que imperfeita pois segundo a imagem. Dai, segundo S.
Tomas, o destaque para a preposicao “a”, que traduz aproximacao: “Foi feito a imagem
de Deus”. A par desta superioridade no proprio ser, em relacdo aos demais entes, pelo
intelecto, pela racionalidade, emerge a liberdade. A pessoa ¢ livre. Conhece-se a si
mesmo, e tem a capacidade de escolher, de atribuir a si mesmo os seus proprios atos.
Percebe-se a st mesma como um todo autonomo e responsavel. Em suma, na perspetiva
tomista, a pessoa ¢ definida como um individuo racional e livre, ou seja, uma substancia
individual de natureza racional sendo, portanto, o que hd de mais perfeito em toda a

natureza.

% Noronha GALVAO, “Origem teoldgica do conceito de pessoa”, Communio XIX (2002) 205-208.
37 Celestino PIRES, “Para uma defini¢do do Homem e da Pessoa num contexto teologico”, Revista
Portuguesa de Filosofia, XXV (1969), 360.

3% Ricardo de S.VITOR, trinitae IV, 23 in SC 63,282.
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2.3. Na filosofia moderna

Na filosofia moderna passa-se da compreensdo da pessoa como objetividade
para a compreensao da pessoa como subjetividade, identificando-se pessoa com a auto-
consciéncia ou consciéncia de si. A pessoa ¢ um centro autonomo de ag¢dao que pode
dispor de si mesma na liberdade. A pessoa ¢ o centro de consciéncia e liberdade.

Com Descartes®®, infundido pela ideologia moderna da individualidade,
revogam-se as categorias ontoldgicas aristotélico-escoldsticas em primazia de uma
filosofia da consciéncia: a pessoa é o ser da consciéncia — «cogito, ergo sum»™ . Esta
pessoa sujeito de conhecimento, ser pensante. Este Eu que consiste na autoconsciéncia.
Aqui, na modernidade, a singularidade do ser humano ¢ marcada precisamente por isso.
O conceito cartesiano, apesar de limitado, na medida em que centraliza o pensamento
filosofico para o ser humano, nao o faz na totalidade do seu ser, mas na dimensao do
pensar, v& o ser humano como um sujeito relacionado consigo mesmo e unicamente
consigo proprio, o sujeito que pensa em seu pensar apercebe-se como realmente distinto
do seu corpo, a pessoa deixa de ser uma magnitude ontologica para se reduzir ao dado
psicolégico‘”. Com esta redugdo do eu para a consciéncia inicia-se o processo de perda
da pessoa, que em David Hume conduzird a ver na consciéncia humana um simples
“colegdo de percecdes”, abrindo portas a um novo estadio evolutivo do pensar o ser
humano. Assim, para pensadores como John Locke, David Hume, Hegel, Kant, dizer o
ser humano enquanto pessoa ¢ demonstrar que o ser humano estda dotado de
autoconsciéncia. Kant que, com a separag¢do da razdo especulativa e razdo pratica, vé a
pessoa como um «para si», um absoluto, como dignidade, bem patentes na sua célebre
frase «o Homem existe como fim a si mesmo e nio puramente como meio»”. O
reconhecimento desta singularidade noética e pratica representa um enorme contributo

para a nocdo de pessoa que continuaria a ser alvo de reflexdo filoséfico-teologica. Ele

3 Decidi fazer de conta que todas as coisas armazenadas no meu espirito até aquele momento eram tdo
ilusorias como meus sonhos. Mas logo percebi: no mesmo instante em que pensava sobre a falsidade do
meu conhecimento, era necessario que pelo menos eu, que pensava, fosse alguma coisa. Esta verdade —
eu penso, logo existo — era tdo firme e certa que as mais extravagantes suposi¢oes dos céticos ndo
abalariam. Julguei que podia aceitd-la sem receio, como o principio fundamental da filosofia que
procurava (Discurso do método, IV).

* Cf. René DESCARTES, Le discours de la méthode, trad. Jean Marie FATAUD, Univers des lettres
Bordas, Paris, 1973, 69-96.

*l Juan Luis Ruiz de la PENA, Imagen de Dios, Antropologia Teoldgica fundamental, Sal térrea,
Santander, 1988, 161.

2 Ibidem, 162.

# Cf. Immanuel KANT Fundamenta¢io da Metafisica dos Costumes, Tradu¢ao de Paulo Quintela,

Edigoes 70, Lisboa, 2007, 68.
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que, pode ser considerado “como o ponto de chegada e de inflexdo do racionalismo

44 . . A
moderno”"", e que vai fomentar o personalismo contemporaneo.

No séc. XX, autores como Emannuel Mounier, Gabriel Marcel, Romano
Guardini, Charles Renouvier, Max Scheler, Edgar Brightman, Paul Ricoeur, Martin
Heidegger, Emmanuel Lévinas, embora em correntes filosoficas diversas, mantém uma
linha de atuacdo comum: superar a visdo intelectualista que se fizera sentir desde a
Idade Moderna, a partir de Descartes, universalista e redutora da realidade humana ao
pensamento. Ird notar-se pois, nestes autores um esfor¢co por recuperar € emancipar a

singularidade do ser humano e a sua complexidade, na sua dialogia e irredutibilidade.

Um movimento de pensamento que se dirige para o ser humano, enquanto ser
concreto e individual, e que ficou conhecido pelo pensamento de Charles Renouvier ¢ o
Personalismo. Para Charles Renouvier o conhecimento assume uma componente
caracteristica do ser humano enquanto pessoa. E claro que, ndo serd o conhecimento
numa perspetiva idealista, nem kantiana, mas enquanto reflexao sobre o ser humano que

aponta e descobre a transcendéncia.

Sobre o bloco do personalismo, assente por Charles Renouvier, muitos outros
ergueram os seus muros do pensamento antropoldgico, tais como Gabriel Marcel
Emannuel Mounier, figuras do existencialismo cristdo, que se baseiam na compreensao
kierkegaardiana do Cristianismo - e Paul Ricoeur. Para Gabriel Marcel, a pessoa nao ¢
um problema, mas um mistério e como tal para o seu estudo ¢ importante o uso de uma
abordagem interrogativa metafisica e ndo cientifica, objetivante, assimétrica, em que o

Ele ¢ reduzido a um objeto ou coisa.

Deste modo, a filosofia moderna procurou com grande esfor¢o e dedicacdo descodificar
o ser humano. Esta descodificacdo teve como suporte a teologia, na medida em que se
foi reconhecendo no ser humano a sua dimensao de transcendéncia. Aos poucos, se vai
reavivando na humanidade que Deus quando fala de Si e se revela, abre ao ser humano
uma brecha de autoconhecimento, de revelagdo antropoldgica. Uma brecha que permite
um olhar mais humano, solidario, responsavel e social para a porta do “outro”. Uma

janela que “me” faz voltar o olhar para a porta da realizagdo pessoal. Ou de forma tao

*AA.VV, Enciclopédia Logos Luso-Brasileira, 79.
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mais simples, da tdo procurada e desejada felicidade. Nesta época da técnica, da ciéncia,
da desindividualizagdo em nome do global, da massa, urge uma forma de pensamento
que faga voltar um olhar introspetivo, vivo e que convide a alteridade, ao dar as maos de

inteligéncias e de coracdes e assim construir pontes interpessoais.

2.4. Na teologia do Concilio Vaticano II

O Cristianismo define a pessoa a partir de Deus, alguém nao embebido pela
natureza, pela historia ou pelos outros. O concilio ndo dedicou a questdo do mistério do
Homem, nenhum documento mas a reflexdo surge® ao tratar a imagem de Deus,
fundamento da sua antropologia®®, proclamando a existéncia no Homem de uma
semente divina e d4 assim a conhecer a altissima vocagdo humana, quanto ao lugar e
missdo do Homem no universo, ao significado do seu esforco individual e coletivo,
enfim, ao ultimo destino das criaturas e do Homem (GS 3).

E com intensidade que a Igreja ensina que o fundamento e o objeto primario da
Doutrina Social ¢ a dignidade da pessoa humana com os seus direitos inalienaveis, que

47 : 50z
" Na Gaudium et Spes a reflexdo ¢

formam o nutcleo da “verdade sobre o Homem
formulada nos seguintes termos: “trata-se de salvar a pessoa do Homem e de restaurar a
sociedade humana. Por isso, o0 Homem sera o fulcro de toda a exposi¢do: o Homem na
sua unidade e integridade: o corpo e alma, coracdo e consciéncia, inteligéncia e
vontade™*,

A Igreja vé€ na pessoa, em cada pessoa, a imagem viva do proprio Deus; “Por ser
a imagem de Deus, o individuo humano tem a dignidade de pessoa: ele ndo ¢ apenas

alguma coisa, mas alguém”*

. Imagem que encontra e ¢ chamada a encontrar sempre
mais profundamente plena explica¢do de si no mistério de Cristo, imagem perfeita de
Deus, revelador de Deus ao Homem e do Homem a si mesmo. Sem uma apreciagdo da
pessoa humana feita a imagem e semelhanga de Deus, isto ¢, criada com inteligéncia e

vontade livre — e por isso chamada a realizar-se pelo uso livre das suas proprias

* Que pensa a Igreja acerca do Homem? Que recomendacdes parecem dever fazer-se, em ordem a
construgdo da sociedade atual? Cf. II CONCILIO VATICANO, Const. Past. Gaudium et Spes 11, AAS
58 (1966).

I CONCILIO VATICANO, Const. Past. Gaudium et Spes 12, AAS 58 (1966).

" CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, Orientacées para o Estudo e o Ensino da
Doutrina Social da Igreja na Formagdo Sacerdotal, Roma, 1988. No. 4.

* I CONCILIO VATICANO, Const. Past. Gaudium et Spes 10, AAS 58 (1966).

*“ IGREJA CATOLICA, Catecismo da Igreja Catdlica, Grafica de Coimbra, Coimbra, 1993, n. 357.
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capacidades — nao podemos entender corretamente a relagdo entre pessoa e sociedade.
Para este Homem, que recebeu do proprio Deus uma incomparavel e inalienavel
dignidade, se volta a Igreja, rendendo-lhe o servico mais alto e singular. O Homem na
verdade ndo se engana quando se reconhece superior aos elementos materiais, € nao se
considera somente uma particula da natureza ou um elemento anénimo da cidade
humana. Com efeito, por sua vida interior, 0 Homem excede a universalidade das
coisas™’, chamando-o constantemente 4 sua altissima vocagio, para que dela seja cada
vez mais consciente e digno. Pela sua encarnacao, ele, o filho de Deus, uniu-se de

51
algum modo a ser humano” .

2 .
732 Reafirmam-se os dois

No impacto do concilio hd uma “nova nogao de pessoa
termos da defini¢do classica, “o Homem, ser uno, composto de corpo e alma, sintetiza
em si mesmo, pela sua natureza corporal, os elementos do mundo material, os quais, por

meio dele, atingem a sua maxima elevagdo e louvam livremente o Criador”™ e

“participando da luz da inteligéncia divina™>*

. Na resposta a esse chamamento em chave
de obediéncia, reside a intrinseca dignidade “o Homem descobre uma lei que ndo se
impds a si mesmo, mas a qual deve obedecer; essa voz, que sempre o estd a chamar ao

amor do bem e fuga do mal, soa no momento oportuno, na intimidade do seu coragao.

Na sua unicidade, a pessoa dirige-se sempre a realidade toda. J4 na esfera das
coisas finitas a pessoa permanece assinalada pela tensdo entre o singular, sempre
concreto, inconfundivel, e a sua ilimitada abertura a realidade no seu todo. Na pessoa
torna-se presente, de modo sempre novo, a realidade na sua globalidade. Pessoa ¢ o
existir, ou também o aqui do ser. Partindo do conceito classico de pessoa, podemos
sintonizar com a viragem antropolédgica operada na Idade Moderna, sem desaguar nas

ambiguidades que se observam no modo de entender Deus.

*Y CONCILIO VATICANO II, const. Past. Gaudium et Spes 14, AAS 58 (1966).

> Idem, 22.

32 Luis LADARIA, “El hombre a la luz de Cristo en el Concilio Vaticano II”, in Rene LATOURELLE,
Vaticano II: Balance y perspectivas. Veinticinco afios después. Sigueme, Salamanca, 1989, 705.

>> CONCILIO VATICANO II, const. Past. Gaudium et Spes 14, AAS 58 (1966).

* 1dem, 15.
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2.5. Resumo

Da antropologia colhemos duas nog¢des: O Homem pertence ao reino animal pelo
seu corpo ¢ 0 Homem como ser provido de razdo. O Homem homo faber, o Unico ser
vivo que fabrica utensilios compreendendo a relagao entre causa e efeito, gragas a sua
capacidade de abstracdo. O seu poder de conhecer e autodeterminar-se define-o como
animal rationale e homo sapiens.

Da antropologia metafisica que, partindo da experiéncia, penetra a esséncia do
Homem, extrai a teoria tradicional duas nocdes: O Homem possui alma e em
consequéncia da sua natureza a um tempo corporal e espiritual, o Homem ¢ um ser
social, isto ¢, um ser que s6 no seio da sociedade encontra o seu pleno desenvolvimento.
A alma humana, ao contrario da alma animal, ¢ de natureza espiritual, livre ¢ imortal,
sendo também a sede da razdo. Em conjunto, ambos, formam a unidade substancial da
natureza humana. Em virtude da sua natureza simultaneamente corporal e espiritual, € o
Homem também essencialmente social: o desenvolvimento pleno da sua natureza, em
consequéncia da falta de suscetibilidade de perfeicdo, estd total e absolutamente

condicionado, no Homem individual, por uma vinculagdo a sociedade.

A antropologia cristd, finalmente, encontra na teoria tradicional a sua inabalével
certeza a respeito das nogdes, acima mencionadas, sobre a natureza do Homem,
especificada por uma alma espiritual. Referimo-nos a duas consideragdes relacionadas
com a existéncia humana, que sdo do maior alcance para a sociedade. A primeira
prende-se a realidade do pecado original, razdo da possibilidade humana de errar, da
perversidade da vontade e dos erros sucessivos que dai nasceram para a ordem da vida
social. A segunda concerne ao facto de o proprio Deus ter assumido a natureza humana
para entrar no mundo, corroborando na alma do Homem a semelhan¢a com a divindade,
a testemunhar que o valor da pessoa, com o seu destino vinculado a alma espiritual
(dignidade da pessoa), € superior a todo e qualquer valor terreno. Assim se explica que
nem a sociedade, nem o Estado, nem a nacdo, nem a raca, nem o mundo inteiro, podem

equiparar-se a este valor.

Com este horizonte, pode-se afirmar que a reflexao sobre a evolugdo do conceito
de pessoa (aqui levada a cabo em rdpido resumo), chegando a formulagdo da ideia de
pessoa na atualidade, que acentua ndo a pessoa como algo permanente e imutavel, mas

como um ser em continua transformagao, portanto, incompleto e inacabado, evolutivo e
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mutavel, um vir a ser em continuo devir. A perspetiva atual de pessoa coloca-a como
ancora da no¢do de dignidade humana, pois apenas a pessoa fornece a razdo da
dignidade, isto €, apenas a pessoa nos da a razdo da dignidade, assim como sé ela nos

permite apreender as consequéncias da dignidade.

Ser pessoa implica os outros, a quem nos podemos comunicar € por quem
podemos ser confirmados no nosso ser pessoal, como fim € n3o como meio para
qualquer fim; ¢ possuir-se, dando-se aos outros, ¢ ser relagao dialogica, reciproca do eu-

tu, que revela o intimo de cada um.

Mas este dar-se aos outros aparece-nos mergulhado numa crise de alteridade. Ou
seja, a maior dificuldade que sentimos ¢ a possibilidade de nos colocarmos no lugar do
outro, pois dificilmente, queremos carregar as dores daqueles que ndo tém terra para
plantar, daqueles que ndo tem casa para morar, dinheiro para comprar alimentos, roupas
para vestir, acesso a educacao, entre outros...! Dai nos pareca pertinente uma educacao
para a relacdo, pois, quando educados para a alteridade, a vida ganha um novo sentido:
as relacdes com o meio ambiente € com os outros, passa pelo entendimento e pelo
significado do que ¢ viver. Viver ndo ¢ ver o passar dos anos... viver deve ser bom, e

bom para todos.
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CAPITULO II - EDUCAR PARA A RELACAO. FUNDAMENTOS

Aquando de um concerto em Boston, Bono Box vocalista da banda U2, na

introducao ao tema musical (One Love), comegou por referir que quando era ainda

crianga a primeira impressao que teve do povo Americano, era de um povo “louco”,

falava-se da vontade em colocar o ser humano a andar pela lua.

John F. Kenedy (1917-1963) trigésimo quinto presidente dos Estados Unidos,

referiu em 1963 que ainda no século XX iam colocar um homem na lua. Eis-nos em

pleno século XXI, ndo muitos anos passaram desde entdo, ¢ mas hoje, temos mais e

maiores recursos, mais € melhor tecnologia, mas talvez nos falte a vontade, ndo de

voltar a colocar o ser humano na lua, mas talvez de o fazer regressar, e pisar de novo a

terra. Faltara vontade?

“Na janela em frente da janela do meu quarto, no prédio do lado
de 14 da rua, a minha vizinha cose a maquina. Através da sua
varanda consigo ver tudo o que 14 se passa. De cada vez que
olho para ela, vejo-a debrucada na maquina, a pedalar, com
montes de roupa a seu lado. Quando vou para a cama ainda ela
fica naquilo, sem tempo sequer para vir a varanda, olhar ca para
fora, respirar. Nem sequer sei como ela se chama... Acho
estranho, tudo isto. Como se explica que eu saiba tanta coisa dos

romanos, ¢ dos mouros, € nao saiba nada da minha vizinha?!

Como se explica que eu saiba quantas toneladas pesava a espada
do D. Afonso Henriques e nao saiba quanto pesa a maquina de
costura da minha vizinha?! Como se explica que eu saiba como
viveram as pessoas ha milhares de anos e ndo saiba como vive a
minha vizinha?! Como se explica que eu saiba que Isabel era o
nome da mulher de D. Dinis e ndo saiba nem o nome da minha
vizinha?! Olho as vezes para as janelas dos prédios da minha rua
e fico a pensar que ndo sei nada de quem & vive, que ndo sei

nada do que se passa ao pé de mim, todos os dias. Parece-me
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que as janelas dos prédios sdo assim uma espécie de gavetas de

7 : 55
um moével muito grande de que se perdeu a chave”™”.

1) A Pessoa

3) AEscola Relagdo 2) O outro

1)

2)

3)

A questdao antropoldgica surgiu na historia sempre que o ser humano perdeu o
seu domicilio certo e a sua seguranga, quando o mundo e a sua posi¢ao nele
foram postos em causa. E entdo que ele se sente forcado a perguntar por si
mesmo, pela sua esséncia, e pelo sentido da sua existéncia®®.

O tema da relagdo Eu/Outro ¢ um tema essencial na Histéria da Filosofia, pelo
menos desde a revolucdo socratica. Com ela o didlogo passa a ser um método
privilegiado de edificacdo espiritual e a via por exceléncia de edificacio
espiritual e a via por exceléncia que conduz ao ser.

A escola como oficina de descoberta e educacdo. A referéncia a educa¢do como
«percurso de personalizacdo e ndo apenas socializagdo e formacdo para a
cidadania» remete para a importancia do contributo da escola no crescimento de
cada aluno como pessoa, promovendo a maturagdo da sua identidade em
confronto com outras identidades socioculturais e religiosas, que s6 conhecendo
se podem conscientemente respeitar. Cada projeto educativo deve responder as
realidades que envolvem a escola. Visto que a missdo de ensinar da escola, ¢
acompanhar a constru¢do progressiva da personalidade, para uma justa
autonomia. A escola propde caminhos que ajudem os alunos a criar o seu modo
de viver. Esta propria forma de viver é a relagdo de gratuidade, partilha, no

respeito pela vida.

Neste caminho que decalco em passos lentos, descubro-me e descubro o outro

que esta na mesma sala de que eu, o outro que € pessoa como eu, que de alguma forma
se questiona e se posiciona face ao outro. Aos alunos do 6°3 foi colocado o exercicio de

sozinhos no meio dos outros € perante as suas limitagdes, realizarem a experiéncia do

55 Alice VIEIRA, Rosa minha irmd Rosa. 20* ed. Editorial Caminho, Lisboa, 2007, 95-96.
6 Martin BUBER, Le probléme de I’homme, Aubier Montaine, Paris, 1962, 21.
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sair de si e procurar o sentido da palavra relagdo. Que relacdo tenho com a Escola? Que

relacdo tenho com a familia? Que relagdo tenho com os pares?

O presente capitulo tem entdo como objetivo, um debrugar sobre a relagdo, a
relacdo eu-tu, a relagdo pedagodgica, a relacdo da escola com os alunos e a relagdo de
EMRC com a escola, aqui introduzida pela carta Pastoral “A Escola em Portugal,
Educagao integral da Pessoa Humana, publicada, em novembro de 2008 pela
Conferéncia Episcopal Portuguesa, documento que surge, em sequéncia de outras
reflexdes acerca da realidade portuguesa, como o contributo dos Bispos portugueses
para o debate sobre a escola «instituicdo que ndo nos pode deixar indiferentes, bem
como a todos os cidaddos que tenham preocupagdes relacionadas com o presente e o

c 957
futuro do pais»”’.

A referida Carta Pastoral apresenta uma ampla reflexao sobre a problematica da
escola; e ainda que o documento date do ano de 2008, a sua intemporalidade torna-o
bastante atual para o enriquecimento do tema a que me proponho neste capitulo. De
onde serdo destacados apenas breves apontamentos que sublinham a missao da escola e

os condicionantes e problemas hodiernos da escola.

1. A pessoa é relacio
“[...] se por acaso nao olhasse pela janela Homens que passam
pela rua, a vista dos quais ndo deixo de dizer que vejo Homens
da mesma maneira que digo que vejo a cera; e, entretanto, que
vejo desta janela, sendo chapéus e casacos que podem cobrir
espetros ou Homens ficticios que se movem apenas por molas?
Mas julgo que sdo Homens verdadeiros e assim compreendo,
somente pelo poder de julgar que reside em meu espirito, aquilo
que acreditava ver com meus olhos™®

A questao da identidade humana — no sentido do conjunto das caracteristicas que

definem uma pessoa particular, tornando-a diferente de qualquer outra, isto €, Uinica e

STCOMISSAO EPISCOPAL PORTUGUESA, A4 Escola em Portugal, in Pastoral Catequética, n°14, ano
5, maio-agosto, 2009, 9.
> Rene DESCARTES, Discurso do método, As paixdes da alma, Meditacdes metafisicas, Objegdes e

respostas. 5. Ed., Nova Cultural, Sdo Paulo, 1991, 179.
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una — adquiriu crescente importancia nos ultimos séculos, sobretudo ao longo dos sécs.
XIX e XX. Uma mudanga do paradigma sobre a questdo geral do ser, na sua
manifestagdo cosmologica, para o pensamento sobre a existéncia e o sentido do ser

humano em particular.

Numa perspetiva existencialista, cada ser humano constrdi-se a si mesmo, sendo
que ¢ neste processo particular que se edifica o destino de cada individuo, enquanto ser
livre. O modo de ser, cada ser humano anterioriza cronologicamente e ontologicamente

a esséncia humana, na sua unidade abstrata.

No desenvolvimento da psicologia aparece a questdao da identidade humana no
centro das preocupagdes, fazendo com que esta procura de identidade seja algo comum.
No entanto, esta descoberta da identidade faz-se segundo um modelo subjetivo, onde a
identidade de cada um ¢ descoberta pela introversdo, pelo isolamento em relagdo a tudo
e todos, cortando todas as relagdes. A identidade ¢ entdo construida de forma individual,
reduzindo a particularidade, unidade e unicidade de cada ser humano com a redugao

individualistica de cada um a si mesmo.

No entanto ¢ de considerar que nenhuma identidade se descobre pelo
isolamento, introversao e concentra¢ao do individuo em si mesmo. A descoberta da
identidade pressupde a existéncia e consciéncia de uma diferenca. Esta diferenca
implica relagdo, para se construir como diferenca e para ser percebida como tal. Por
conseguinte, s6 no relacionamento interpessoal se podem construir identidades pessoais,
pois s ai surgem diferengas reais e perce¢io dessas diferengas, isto ¢, identidades. A
resposta especifica a interpelagdo de uma alteridade surge-nos a identidade. O conjunto
de historias com o outro vai formando a identidade pessoal, ligando o sujeito ao seu
contexto cultural: a identidade é o resultado da constante interacdo entre a sua
idiossincrasia € o ambiente cultural. Neste sentido, o desenvolvimento da identidade

humana ¢ feito por relagdo a uma heranga muito diversificada e complexa, a tradicao.

32



1.1. A pessoa e a relagdo com a alteridade

O tema da relagdo Eu/Outro ¢ um tema essencial na Historia da Filosofia, pelo
menos desde a revolucdo socratica. Com ela o didlogo passa a ser um método menos
privilegiado de edificagdo espiritual e a via por exceléncia que conduz ao ser.

Cultivado e problematizado por todo o helenismo, com o cristianismo ¢ a
evolucdo do pensamento cristdo, esse tema viria a adquirir uma dimensao ainda mais
relevante. Se no Cristianismo a figura do Outro paradigmatizada em Jesus Cristo atinge
a dignidade suprema da divindade, algo que nunca acontecera na cultura paga, no
dominio estrito da especulagdo filosofica e teologica, a transformagao nao seria menor.
De facto, a expressdo suprema do ser que no Cristianismo ¢ Deus, assume a forma e a
esséncia da Trindade, ou seja uma realidade essencialmente relacional, ¢ onde a
estrutura Trinitaria afeta o nicleo do ser e amplia a dimensao relacional entre o Eu e o

Outro, integrando preferencialmente o ser na figura do Nos.

A relagdo com o outro ¢ a relagio pessoal primeira, como “intersubjetividade™

ou melhor “interpersonalidade”, em que o eu e o outro ‘interagem como sujeitos”,

. . - , . . 60
realizando-se na realizagdo do seu outro, o proximo, na comunidade humana™.

A intersubjetividade, para alguns, ¢ anterior a subjectividade, pois apenas dentro

, . . 61
de um “nods” pode surgir um verdadeiro “eu” e “tu”

, 0 “em si”. “O surgimento do eu e
do tu ¢ o resultado de uma operacdo dupla e simultanea, em que apareco em meu ser
para o outro devido a transcendéncia do outro € em que o outro aparece em seu ser para
mim, devido a minha prépria transcendéncia. Este duplo movimento forma a totalidade

do ser com o outro da realidade humana, que pde um eu diante de um tu no teatro vivo

>*Para Descartes, o outro fica justificado ontologicamente; na psicologia (do empirismo) inglés o outro é
objeto de um eu, instintivo e sentimental; em Kant e Fichte, o outro encontra-se no termo da atividade
moral do eu; em Hegel e Marx o outro relaciona-se com o eu no jogo dialético do espirito e da dialética
da natureza; ¢ na filosofia da vida de Dilthey, o outro aparece como invencdo do eu; Husserl constitui o
ultimo expoente da inclinagdo egoldgica da filosofia ocidental, é pela mdo de Husserl e Heiddeger que a
questdo da intersubjetividade entra no pensamento contemporaneo”.

Carlos BEORLEGUI, Lecturas de Antropologia Filosofica, ed. Dsclée de Brower, Bilbao, 1988, 222.

% Emerich CORETH, O que é o Homem? Elementos para uma Antropologia filoséfica, Verbo, Lisboa
1988, 195-197.

6! Arthur RABUSKE, Antropologia Filoséfica, Vozes, Petropolis, 1995, 149. Os adeptos da corrente do
Personalismo - MOUNIER, Martin BUBER e outros - insistem num outro aspecto, que talvez seja até
mais profundo. Afirmam que a intersubjetividade ¢ anterior a subjetividade, que somente dentro dum
“nos” tu”. Estes autores também podem basear-se sobre

<.

nés” é que pode surgir um verdadeiro “eu” e
experiéncias de vida. Antes de tudo, podem evocar a “socializagdo primaria”, em que a crianga adquire
sua identidade ao ser tratada, incentivada, apelada e amada por “outros significativos”. Naturalmente,

supoe-se que estes “outros significativos” saibam de facto educar: educar para a liberdade responsavel.
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do desempenho inter-subjetivo. Um dos termos surge apenas com a cooperagao do
outro, a relagdo eu-tu sendo anterior ao eu e tu isolados. «No principio era a relacdo» diz
Martin Buber, isto é, no principio é dada a sintese”®. Somos interiores a relagio inter-
subjectiva, estando nela antes de nos apreendermos como singularidade pessoal®. A
verdade do Homem ¢ de natureza pratica, ¢ uma verdade de seu poder/ser, do espaco de
sua transcendéncia: verdade de si mesmo, em si e em sua dimensdo do ser-para-o-outro,
ou melhor: a operacdo de promogdo da verdade do outro ¢ aquela que abre espaco a
propria verdade, o sentimento da verdade existencial, o sentimento de viver no
fundamental®*.

A verdade do Homem ¢ a verdade de seu poder/ser, do espago de sua
transcendéncia na relagdo com o outro. «A consciéncia de si atinge sua satisfacdo
unicamente numa outra consciéncia de si»®, diz Hegel. E o sentimento da verdade
existencial, o sentimento de viver no fundamental, que abre horizontes infinitos de
possibilidades ao outro®. «Estar com» designa, segundo Heidegger, que a relagdo com
0 outro ndo ¢ s6 uma relacdo de conhecer, mas também de ser, de ser-com-os-outros.
Ser eu ¢ ser eu-com-outros. Colocando desta forma a questdo do outro, ou se quisermos
da intersubjetividade, a um nivel ontoldgico e metafisico. «O estar-s6 do Dasein (estar-
ai) ¢ também um estar-com-o-outro no mundo.» (Auch das Alleinsein des Daseins ist
Mitsein in das Welt)®’. A compreensio que temos de nés mesmos e dos outros, depende
primordialmente do modo de ser do nosso ser-com-o-outro®™. O mero estar ai das
individualidades, como contiguidade de centros egoisticos, deve ceder lugar a um
convivio reciprocamente promissor de liberdade. A forca dialético-construtiva e
unificadora a realidade humana ¢ justamente o anseio de superar o j4 dado do nosso ser-

com-o-outro, em formas cada vez mais amplas e transparentes de nossa fisionomia

62 Vicente FERREIRA DA SILVA, Sentido da Dialéctica intersubjectiva, Dialética das consciéncias e
outros ensaios, Ed. Inprensa Nacional Casa da Moeda, Prefacio de Antdnio Braz Teixeira, Lisboa 2002,
212-227.212-213.

% Ibidem, 196-211. 197-198.

% Ibidem, 212-227. 214-215.

5 Georg Friedrich HEGEL, fenomenologia do espirito, traduzido por Paulo MENESES, Vozes, Brasil,
2011, 153.

% Vicente FERREIRA DA SILVA, Sentido da Dialéctica intersubjectiva, Dialética das consciéncias e
outros ensaios, Ed. Imprensa Nacional Casa da Moeda, Prefacio de Antonio Braz Teixeira, Lisboa 2002,
212-227.214-215.

57 Martin HEIDEGGER, Sein und Zeit, Halle, Max Niemayer Verlag, Tubingen, 1927, 116.

% Vicente FERREIRA DA SILVA, O outro como problema teérico e como problema pratico Dialéctica
das consciéncias e outros ensaios, Ed. Imprensa Nacional Casa da Moeda, Prefacio de Antonio Braz

Teixeira, Lisboa 2002, 171-179. 174-175.
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ontologica; (sendo) hd a supressdo da vida intersubjetiva. Um estado definitivo e
acabado das relagdes inter-humanas representaria o esclerosamento de um vinculo
necessariamente vivo e sempre novamente escolhido, mediante a reciprocidade dos dois
polos subjetivos. Como diz Jaspers, a insuficiéncia do elo comunicativo ¢ uma das
manifestagdes de que, para o Homem, a verdade s6 ¢ dada como verdade em devenir, e
ndo posse definitiva do espirito, que equivale a desconhecer o fundamento mesmo da

vida espiritual®.

Paralelamente a reflexdo transcendental sobre a questdo da intersubjetividade,
desenvolveu-se uma corrente de pensamento que poderiamos designar como dialogico e

que teria em Martin Buber e Emmanuel Levinas os seus mais destacados representantes.

Para estes autores, o outro ndo se deduz transcendentalmente do eu, antes surge e
se manifesta diante dele do modo espontineo e absoluto, como algo imprevisivel e ndo
programavel. Segundo Martin Buber, considerado o fundador desta corrente, a relagdo
que se estabelece entre 0 Homem ¢ as coisas (Ich-Es), e que e certo modo foi a matriz
de toda a filosofia ocidental, deveria ceder esse lugar central a uma outra relagao que se
estabelece entre dois sujeitos humanos: entre o Eu e o Tu. A primeira relagio é
objetivante, assimétrica; o Eu domina o isso, que se converte num objeto inerte e
passivo. De certo modo esse lugar foi ocupado ao longo da histéria da filosofia pelos
entes, pela substancia individualizada pela coisa-em-si, pelo fenoménico ou mesmo pelo

(Dasein).

Pelo contrério a relagdo Eu-Tu supera o objectivismo do Eu-Isso, situando-se
num plano qualitativamente diverso. “A tese fundamental de Buber ¢ que a relagdo com
0 tu ndo ¢ s6 uma relacdo com os demais, mas a relacdo por exceléncia, o primum
cogitum, o facto primordial de toda a filosofia e antropologia™’. A grande coordenada
do pensamento antropologico de Levinas consiste na inequivoca primazia do Outro, que

surge, no autor, habitualmente sob a figura paradigmatica da epifania do rosto’’. Esta

% Vicente FERREIRA DA SILVA, A Dialética da Soliddo e do Encontro, Dialética das consciéncias e
outros ensaios, Ed. Inprensa Nacional Casa da Moeda, Prefacio de Anténio Braz Teixeira, Lisboa 2002,
196-211. 198-199.

7 Carlos BEORLEGUI, Lecturas de Antropologia Filosofica, ed. Dsclée de Brower, Bilbao, 1988, 232.

"' O pensamento antropolégico levinasiano, todo ele centrado na primazia do Outro — que surge sob a
figura paradigmatica do rosto, transparece um pensamento do Infinito. Esta ideia do Infinito esta presente

na relagdo social do Eu (Mesmo) com o Outro (Rosto). Uma relagdo ética marcada pela preservacao da
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figura-nocao apresenta dois aspetos essenciais: por um lado, o facto de o outro se impor
por si mesmo, por sua propria for¢a, ¢ ndo de modo derivado a partir do eu ou do
sujeito, dando lugar, antropologicamente, a uma auténtica experiéncia metafisica e
religiosa: por um lado, o reconhecimento do outro nao se produz apenas a um nivel
privado, intimista, mas assume uma verdadeira dimensao ética, pois o outro manifesta-
se no mundo enquanto ser indigente, reclamando as nossas opc¢des e acgdes €ticas. Ao
nivel do conhecimento convém distinguir que enquanto o real, ou as coisas podem ser
desveladas, o outro manifesta-se, dai podermos efetivamente falar de uma epifania.
Finalmente o lugar do outro ¢ o lugar de Deus, e o unico caminho para a ele aceder.
Como Levinas afirma: “A dimensédo do divino abre-se a partir do rosto humano”’>. E se
a via assim se revela proxima e gratificante, ndo sera por isso menos exigente, pois a
exigéncia de Deus manifesta-se através da exigéncia do outro, que constantemente nos
interpela, na sua diferenga e na sua indigéncia. Contemplar o outro ¢ ja contemplar o

Vos(Altissimo).

As estruturas fundamentais da convivéncia sao a comunidade ou sociedade. A
convivéncia humana, constituida pelo amor, ¢ a comunidade, e constituida pelo direito ¢
sociedade: a comunidade constitui, de certa forma, o aspecto interior ¢ a sociedade
representa o aspeto exterior. Formas fundamentais de agrupamento humano sio a
comunidade, sociedade e massa; € nos agrupamentos concretos prevalece ou o elemento
comunitario ou o societirio ou o massificante”. A massa é uma caricatura da
comunidade de pessoas livres sem o espirito de massa. A comunidade ¢ o lugar em que
se partilha o que nos divide e o que nos liga - a liberdade’*. A comunhio humana,
esperada, do Homem singular e convivente, implica uma dialética entre livre comunhao
e desinteressada fraternidade, com uma comunidade universal de valores fraternos (e)
uma ordem social com a liberdade como a lei das leis, que na reciprocidade do amor

encontra a sua expressao.

alteridade e da subjetividade. Linha essa que se distancia e quebra de forma abruta com todo o proceder e
pensar que pautou a historia da filosofia ocidental.

> Emmanuel LEVINAS, Totalidade e Infinito, Edigdes 70, Lisboa, 2000, 64.

7 Arthur RABUSKE, Antropologia Filosdfica, Vozes, Petropolis 1995, 154.

™ José Augusto MOURAO, 4 palavra e o Espelho, Paulinas, Lisboa 2000, 23.
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A abertura ao outro mostra-o no dom de si proprio, que escapa por ser sempre

excessivo como dom””; excessivo, dando-se, se esconde, € nos acena, sem o possuirmos.

“Esta experiéncia do Outro, que se manifesta pela presenga viva
do Rosto, que me fala, que me interpela, ¢ ja alteridade.
Alteridade que me revela um outro absoluto, infinitamente
transcendente e estranho, que se apresenta a mim. Este
relacionar-se com o Outro ¢ possivel pela linguagem. A
linguagem dos olhos, que me falam, que me interpelam e que se
torna presente a mim, face ao qual ndo consigo fazer ouvidos
moucos. Que torna vivo o evento originario da transcendéncia
do Rosto. Pois na sua pura significagdo, enquanto Enigma, ¢é
visitagdo e vinda, ¢ a intriga do Infinito no finito. E o lugar onde
se opera a metafisica, na medida em que aponta um para além
do ser. Este Rosto que ultrapassa todo e qualquer

. 76
conhecimento”"”.

O dom, como ¢ proprio de bens espirituais, une e cresce partilhando-se, pois o
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doador “nao pode manter a posse senao em comum com outros” .

1.2. A pessoa e a comunidade

A comunidade nasce do processo de aprendizagem do dar-se; de converter a vida
a um novo ser uns com os outros, como o ser para de Jesus Cristo’". Ao dar-se, cada um
enriquece o outro, que passa a dador; e “ambos partilham a alegria” grata pela vida que
nasce. A comunidade ¢ constituida com aqueles que ddo a vida, se transcendem “na
direcdo” em Arthur Rabuske “entre pessoa e comunidade ha uma relagdo dialética: a
pessoa sO ¢ de facto o que o conceito designa na medida em que ela se transcende na

direcdo da comunidade, na autodoagdo, no servigo, na cooperagcdo. E a comunidade

5 Cf. Jean-Luc MARION, Etant donné. Essai d'une phénoménologie de la donation, PUF, Paris, 1997.

76 Cf. Etelvina NUNES, “O rosto e a passagem do Infinito”, Revista Portuguesa de Filosofia, Tomo
XLVII, Fasc. 1 (1991) 6-12.

77 A« Cidade de Deus” (S. Agostinho) apresenta os seus membros unidos por um bem que cresce na
medida em que ¢ partilhado por outros. “ A posse do bem, de modo algum, diminui quando chega mais
um compossuidor... que ndo pode manter esta posse sendo em comum com outros” (XV, cap. 5).

® Rm 15,2-3 “Procure cada um de nds agradar ao préximo no bem, em ordem a construcio da

comunidade. Pois também Cristo ndo procurou o que lhes agradava; ao contrario, como esté escrito....”
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somente ¢ uma auténtica comunidade humana - e ndo uma maquina andénima e
despersonalizante - na medida em que tem na liberdade dos individuos a substancia
sustentadora e o fim a ser concretizado. Esta dialética ¢ de caracter ontoldgico; em
outros termos, situa-se no nivel do que Peter BERGER chama de "constantes
antropolégicas". Vale sempre, abstrai das variacdes socio-culturais””. A comunidade
implica estes dois elementos: o dar-se como novo ser uns com 0s outros € a
aprendizagem deste novo modo de ser, dar-se como um aprender a ser.

A comunidade segundo Romano Guardini, constroi-se na partilha de
conhecimento “Comunidade significa ver o outro na sua natureza, para o conhecer.
Aquele nao pode ser. Tem de permanecer ele. Mas eu quero entendé-lo, e nisto estou
ligado com ele. Ele deve seguir o seu caminho; eu o meu. Mas eu quero seguir este
caminho, de modo que ele vai ali e eu aqui, ¢ nds na permuta de conhecimento somos
um. Ele tem que fazer a sua a¢do, eu a minha. Eu porém reconhecerei, como ela cresce
dele; como ele a pensa; como vive na sua agao, porque ele ¢ porque diretamente a sua.
Igualmente ele me reconhecera. E nisto teremos comunidade. O conhecimento de um
protegera o outro e o levard. Ele sentir-se-4& salvo nisto, reconhecido e
corresponsabilizado. Nesta compreensdo descansara a confianga entdo. Eu sei do outro,
como de mim; sei por iSso sobre que construo se construo sobre ele. Nesta compreensao
descansara a fidelidade: Eu conhego-o, como um fundamento claramente
compreendido, e sei, ele suportarda a casa seguramente. Naquela compreensdao
descansara o respeito: Eu sei, a sua natureza ¢ unida genuinamente, € ganha o dom da
alta estima”®, reciproco, unidade de conhecer e ndo conhecer, de desconhecimento para
desconhecimento, pois o outro ¢ “compreensivel e estranho”, liberdade, mistério
impenetravel; pois, cada um ¢ Mistério impenetravel, revela-se como alguém como
outro eu, acessivel no “ato dialético de pensar o “tu” no encontro, a ganhar na confianga
da partilha e ndo como funcao, ou coisa a dominar, “massa de manobra”, “objeto”, coisa
a dominar, instrumento impessoal. Por isso, a comunidade constitui-se como “um” pela
interacdo, permite o “poder de fazer dizer ‘eu’ a cada um membro de um grupo
humano”, que se torna alguém, e ndo mercadoria como “objeto” ou “massa de

manobra”, mas se “liberte em comunhao”, “na sua vocacao ontoldgica e histérica de ser

mais” com outros.

7 Cf. Arthur RABUSKE, Antropologia Filoséfica, Vozes, Petropolis 1995,151-152.
% Cf. Romano GUARDINI, Do Sentido da Comunidade (Vom Sinn der Gemeinschaft), Verlag der

Arche, Ziirich 1950, 28-29.
38



A comunidade, no dar-se reciproco, revela que “o mais verdadeiro estd entre as
pessoas, € ndo pode sendo partilhar-se, com outros que também procuram ser mais € em
comunhao”. Michel de Certeau diz: “Os outros sdo as nossas verdadeiras viagens.
Também a pratica da comunicacao € o lugar real da vida religiosa. Cada partida altera,
alarga, renova este lugar, que permanece no entanto a referéncia e o desafio da verdade
que ndo pertence a alguém em particular. A comunidade ¢ finalmente a regra de todos
0s gestos que parecem inicialmente ameaga-la: a relacdo ¢ a lei, na vida do grupo como
na experiéncia da fé. Nao hd mais lugar aqui para o individualismo que atribui a um
Homem unico o privilégio de definir a verdade tornando-se proprietario dela, o ermita
ou o tirano do grupo. A verdade religiosa ndo se capitaliza. Ele ndo pode sendo
partilhar-se. Ela partilha. Também a pratica comunitaria consiste em fazer em conjunto

- 81
esta verdade e apostar conjuntamente sobre o ato de crer.”” .

Pessoas e nao objeto e “se educam em comunhdo” em que “o conhecimento pelo
conhecimento vem coincidir com o interesse pela maioridade” , para uma sociedade
emancipada, pelo didlogo, livre da dominagao, de todos com todos, (que dé) o padrao de
uma identidade do eu reciprocamente constituida como a ideia do verdadeiro consenso”,

. . ~ . . 2
em que “a verdade dos enunciados funda-se na antecipagio da vida conseguida™®.

O paradoxo do eu acentua que “eu nao sou meu mas o meu ‘eu’ € de um outro”,
de modo que o mais nosso, o “eu” ¢, a0 mesmo tempo, 0 menos nNosso”, “o que mais
tenho e menos me pertence”. Uma sociedade emancipada, pela maioridade dos
membros, mostra o padrdo de uma identidade do eu reciprocamente constituida pelo

consenso, “antecipacdo da vida conseguida”, como avango do género humano.

As pessoas encontram-se, dando-se e recebendo-se, € envolvendo outros no
processo; a comunidade ‘nasce’ deste consenso de sujeitos, livres, pessoas € ndo coisas

ou objetos.

81 Cf. Michel de CERTEAU, La faiblesse de croire, Cerf, Paris, 1987, 8-9
82 Jirgen HABERMAS, Conhecimento e Interesse, Técnica e Ciéncia como “Ideologia”, Ed. 70, Lisboa

20006, 144.
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1.3. A pessoa ¢ a relagdo com o Transcendente e 0 Mundo

A indole social do Homem demonstra que a promog¢do da pessoa € o
desenvolvimento da sociedade, estio mutuamente condicionados. Com efeito, a pessoa
que, de sua natureza, tem necessidade absoluta da vida social, € e deve ser o principio, o
sujeito e o fim de todas as instituigdes sociais. A vida social ndo €, pois, para o Homem
qualquer coisa de acidental; por isso nas relacdes com os outros, na reciprocidade de
servigos, no didlogo com os irmaos, o Homem desenvolve todas as suas capacidades e
pode corresponder & sua vocagio®.

Entre os vinculos sociais, necessarios a cultura do Homem, uns, como a familia
e a comunidade politica, correspondem mais imediatamente a sua natureza profunda;
outros precedem antes da sua vontade livre. Nos dias de hoje, por varias razoes,
multiplicam-se cada vez mais as mutuas relagdes e interdependéncias, dai o
aparecimento de diversas associagdes e instituigdes diversas, tanto de direito publico
como privado. Embora este fendmeno, designado pelo nome de socializagdo, ndo seja

isento de perigos, pois traz consigo muitas vantagens para robustecer e desenvolver as

qualidades da pessoa e para defender os seus direitos™.

Mas se as pessoas, para realizarem a sua vocagao, recebem muito da vida social,
ndo pode, contudo, negar-se que os homens, por for¢ca dos contextos sociais em que
vivem e mergulham desde a infancia, sdo, muitas vezes, desviados de fazer o bem e
impelidos para o mal. E certo que as revolugdes, que tdo frequentemente ocorrem na
ordem social, procedem em parte da tensdo que existe no seio das estruturas
econdmicas, politicas e sociais. Mas tém origem mais profunda no orgulho e egoismo

; . . 185
dos Homens, que pervertem também o ambiente social ™.

O Homem transcende-se, tem a capacidade de ver o mundo, e de se ver a si do
lado de fora. Com a religido transcendente (¢ com a referéncia a um Deus Unico e
absolutamente transcendente) o Homem descobre-se como um ser que se decide a si
proprio (o ser humano transcende o mundo, esta mais perto do ser absoluto do que dos
seus relativos). No entanto, o ser humano produz-se a si proprio a partir de um ponto, a
nossa vida corporal. Esta ¢ anterior a consciéncia, emerge de dentro do mundo, logo a

capacidade do Homem se autoproduzir € relativa. Mas ao ter um ponto de vista exterior

% CONCILIO VATICANO 11, Const. Past., Gaudim et Spes, 25, AAS 58 (1966).
¥ JOAO XXIII, Encilcica Mater et Magistra: AAS 53 (1961), 418.

% CONCILIO VATICANO II, Const. Past., Gaudium et spes,4, AAS 58 (1966).
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ao cosmos, torna 0 Homem dom de si proprio. A relagdo com o Outro Absoluto, Ser ou
Deus, ¢ o significado do que chamamos Religido, por um lado de pertenga, por outro de

dependéncia.

J4 4

A religido ¢ a gramdtica com que todas as culturas reconstituem a harmonia
entre 0 cosmos € o ser humano. E na transcendéncia ao cosmos que reside o valor do do
ser humano, fonte objetiva da ética e do direito. O ser humano ¢ responsavel pelos seus

atos, autodetermina-se, mas nao depende sé de si.

Todas as culturas s3o construidas por pautas comportamentais que dao resposta a
relagdo com o mundo natural (sistema técnico) € com o mundo social (sistema ético). O
ser humano tem de ligar as duas atividades através do sistema simbolico. H4 um
subsistema simbdlico universal para justificar a paradoxal condigdo humana. A religido
¢ a parte do sistema simbdlico que exprime a gramatica da dependéncia do ser humano,
exprime a dependéncia e a ndo dependéncia, a pertenga € a ndo pertenga através dos
ritos, que ligam o significante ao significado: o compromisso com o bem e a verdade, na
religido revelada. A religido determina a cultura, configura o inteiro sistema de cultura a

partir do seu atomo, os costumes, ¢ determina-os na demanda do bem e da verdade.

A situagdo religiosa da modernidade ¢ uma situacdo de remog¢do do
transcendente. Caracteriza-se pelo retorno a imanéncia, pela submissdo ao mundo
natural ou social. Na primeira modernidade verificou-se uma imitagdo dos antigos, ad
modum antiquorum. A absolutiza¢do do estado, do poder politico, onde o Estado ¢ deus
¢ uma copia da Polis de Platdo de Aristoteles. E o poder absoluto gostava de uma
sociedade indiferenciada. Na pds-modernidade (segunda modernidade, séc. XXI) a
Natureza ¢ Deus: ¢ a absolutizagdo da natureza, a sua sobrevalorizagdo, sendo a biosfera
a sede de direitos. Desvaloriza-se o ser humano, aplana-se a diferenga ontoldgica entre

os Homens e os outros seres da natureza, que levara ao abismo ontoldgico.

2. A missao da Escola na educacio integral da pessoa
A Escola ndao pode ser apenas um conjunto de atividades; ¢ uma visdo de vida,
persistente ¢ longamente perseguida e afirmada. E o lugar onde cada aluno investe do

seu tempo, o lugar indicado a transmissao e promocgao dos valores espirituais.
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A missdao da Escola ¢ entdo promover a Educagdo sendo o ato de educar a
tentativa sempre renovada de encontro com o sentido da vida. O que pressupoe, ndo sé
saber o que ¢ educar, mas também saber para e como se educa numa perspetiva de
desenvolvimento continuo. No entanto ndo podera ser a Escola a Unica instituicao a
poder ser responsabilizada pela formagdao das geracdes mais jovens. Neste sentido,
Ariana Cosme diz: «pode afirmar-se que a Escola, mais do que assumir novas
responsabilidades, deverd transformar-se internamente, quer ao nivel das suas
representacdes sobre o que ¢ educar, o que ¢ ser aluno ou o que ¢ apender, quer ao nivel
das modalidades de organizacdo e de intervengdo educativa, que propoe, de forma a
poder cumprir, por esta via, as fungdes que lhe competem assumir e que mais ninguém
podera assumir por ela»™. Tera a escola de rever/adequar a sua fungdo e as suas

caracteristicas?

2.1. A escola e a educacdo integral da pessoa

Uma antropologia assumida com coeréncia nas suas exigéncias € nas suas
consequéncias, implica a defesa e a valorizagdo da verdade, como fundamento da
cultura. Verdade e cultura entendidas ndo apenas na sua manifestagdo e expressao
discursivas, mas comprometidas na adequacao e justeza do agir e na retiddo e justica
das relagoes. [...] A educagdo ¢ o percurso da personalizagdo, e ndo apenas socializagdo
e formagdo para a cidadania. A educacdo auténtica € a educagdo integral da pessoa. Isto
exige promocao dos valores espirituais, estruturacao hierarquica de saberes e de valores,
integragdo do saber cientifico/tecnologico num saber cultural mais vasto, mais
abrangente e mais englobante. Exige igualmente partilha dos bens culturais e
democratizagdo no acesso aos conhecimentos, aos saberes cientificos e competéncias
tecnologicas, que sdao patrimonio comum da humanidade. Exige, ainda, promog¢ao do
Homem-pessoa em recusa do Homem-objeto de mercado, rejei¢do de todas as formas
de alienacdo do ser humano, defesa do primado da solidariedade e da fraternidade sobre
o0 interesse egoista € a competicao desenfreada. [...] “A escola é um projeto educativo

em marcha que, necessariamente, brota de uma convic¢ao que, por sua vez, radica num

% Ariana COSME, Ser Professor, A ac¢do docente como uma acgio de interlocugdo qualificada, LivPsic,
Porto, 2009, 161-162
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determinado modelo de Homem e de sociedade. [...] Nao ha, portanto, educagdo e
ensino alheios a preocupagdes de ordem filosofica, ideoldgica, politica e religiosa™’.
Como missdao da escola, «A defesa e a valorizacdo da verdade, como
fundamento da cultura». Verdade e cultura, entendidas ndo, apenas na sua manifestagao
e expressao demonstrativas, mas comprometidas na adequagdo e apropriacdo do agir e
na virtude e justica das relagdes» um vasto programa formativo de grande alcance, para

o qual devem concorrer todas as areas disciplinares™.

A referéncia a educagcdo como «percurso de personalizacdo e nao apenas
socializacdo e formagdo para a cidadania» remete para a importancia do contributo da
escola no crescimento de cada aluno como pessoa, promovendo a maturacao da sua
identidade em confronto com outras identidades sécioculturais e religiosas, que so

conhecendo se podem conscientemente respeitar.

A escola, entendida como «projeto educativo em marcha», visa assinalar a
dindmica das comunidades que nela confluem e ai arrojam as diversas mundividéncias e
modelos que transportam e, deste modo, permite acentuar a importancia da participagao
de toda a comunidade escolar na defini¢do das suas opgdes e prioridades, atualizando as

potencialidades ja consagradas na lei.

A proposito das condicionantes e problemas hodiernos da escola, sublinham -se
as seguintes afirmagoes, que pretendem obviar ao perigo de «tal institui¢do se tornar um

fim em si mesmay por forca da longa escolaridade, propria dos nossos dias:

A nossa época encontra-se despojada das referéncias ultimas, fustigada pela
dispersdo dos saberes, marcada pela volatilidade dos compromissos, contaminada pelo
relativismo dos valores®. E dever e missdo dos agentes culturais mais conscientes e
responsaveis do nosso tempo, nomeadamente aqueles que, nas escolas, educam as novas
geragdes, descortinar horizontes de referéncia, marcos orientadores, esquemas

unificadores capazes de hierarquizar e ordenar saberes e valores e discernir critérios de

7 CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, 4 Escola em Portugal, 7-11.

8 «A educagdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e
das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem com
espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformagao
progressiva.” LBSE.

¥ A nossa incapacidade para nos compreendermos uns aos outros ¢ tdo grande como sempre. E na

realidade parece cada vez maior.
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avaliacio de comportamentos com especiais implicacdes sociais. A seguir a familia®, a
escola deve ser o lugar de assumpgao das primeiras responsabilidades, em que a crianca
descobre que nao esta sO, que existem solidariedades, que ela pode e deve assumir

compromissos para ajudar a melhorar o curso do mundo’'.

2.2. A Religido e o Estado. Relacao

Como fendmeno que penetra nas esferas mais intimas da consciéncia humana o
fenomeno religioso tem tido sempre importantissima proje¢do politica e juridico-
politica. Tem influido constantemente nao s6 na histéria cultural mas também na
historia politica. Nenhuma Constituicdo deixa de o considerar e repercute-se ainda no
Direito internacional.

Apresentam-se, no entanto, muito diferentes, conforme as épocas e os lugares, os
tipos de Estado e os regimes politicos, o sentido da sua relevancia e o teor das relacdes
entre poder publico e confissdes religiosas. E ndo admira que seja assim, em
consequéncia da propria diversidade de religides, das conceg¢des subjacentes a
comunidade politica, das finalidades assumidas pelo Estado, de todos os mutaveis

condicionalismos culturais, econdémicos e sociais.

“Solucionar problemas geralmente ¢ uma questdo de mudar a
forma como as pessoas fazem as coisas, ou como elas veem o
mundo. Nao importa o quanto desejemos que o governo nos
deixe em paz, quando nos confrontamos com grandes problemas
sociais, esperamos que o governo empenhe todos os seus
esforcos para mudar as atitudes ou crengas das pessoas
envolvidas na criacdo ou na solu¢do destes problemas. Em
outras palavras, geralmente esperamos que o governo mude a

cultura das pessoas... A cultura agora estd na agenda das

“CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, 4 escola em Portugal, Educagdo integral da pessoa
humana, 90. “Quando a familia socializava, a escola podia dedicar-se a ensinar. Agora que a familia ndo
cumpre plenamente o seu papel socializador, a escola ndo s6 ndo pode efectuar a sua tarefa especifica
com a eficacia do passado, como também comega a ser objecto de novas exigéncias para as quais nao esta
preparada.

bidem, 15.
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reformas do governo, pois sabemos, a partir de uma série de
recentes pesquisas, que a cultura talvez seja o fator determinante
mais importante em uma combinacdo de sucesso economico e

~ . 92
coesao social, a longo prazo™~.

2.2.1. A Religiao e o Estado

Noticia retirada do Jornal Expresso do dia 16 de dezembro de 2015: “O Diretor
do Instituto Garofani de Rozzano, proximo de Milao, decidiu cancelar as festividades de
Natal por respeito as varias culturas e credos dos alunos. Cerca de 20% de estudantes
ndo sdo cristdos, sendo que a maioria pertence a familias mugulmanas. E, compreende-
se, demasiada gente para ser ignorada. Nao ¢ verdade o que se escreveu em muitos
jornais: o Natal ndo foi cancelado naquela escola. Apenas o concerto de Natal das
criangas do primeiro ciclo foi adiado para 21 de janeiro e passou a ser um concerto de
inverno, sem temas com conteudos religiosos. E o responsavel rejeitou a proposta de
duas maes que queriam ensinar cang¢des de Natal a criangas de familias a quem o Natal,
nada diz. No entanto, as festas de Natal de cada sala continuaram a existir. A decisdo do
diretor do instituto, Marco Parma, ndo caiu do céu aos trambolhdes. Como explicou, no
ultimo concerto de Natal as criangas muculmanas ndo cantaram, ficaram apenas
paradas, absolutamente rigidas. E varias foram chamadas pelos pais para sair do palco.
Marco Parma ndo inventou um problema onde ele ndo existia. Tentou resolvé-lo,
procurando transformar aquela festividade, numa escola multirreligiosa, numa coisa que
ndo excluisse uma parte significativa dos alunos. Defendeu que o “respeito pelas
sensibilidades daqueles que pensam de forma diferente, tém culturas e religides
diferentes, ¢ um passo em frente para a integracdo”. E a sua decisdo contou com o apoio

dos professores”.

O que mobilizou o diretor do Instituto Garofani, que tentou transformar um
concerto de Natal numa festa de criou aqui um problema, ¢ que em vez de criar pontes
entre criangas e pais cristdos e mugulmanos tentou amputar uma parte da sua cultura.

Em vez de exibir a diferenga para a tornar compreensivel, tentou escondé-la.

% PERRI, Governing by cultures, In: Geoff MULGAN, (ed.) Life after politics, Fontana/DEMOS,
Londres, 1997, 260.
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O laicismo como caricatura da laicidade. Um abatimento negativo, alheado e
grotesco da laicidade, que sente a religido como realidade ameagadora e reage, quase
sempre por via legislativa e de modo desproporcionado, restringindo direitos humanos
tao fundamentais como sdo os da liberdade de expressdo e liberdade religiosa. Cito o
secretario das relacdes da Santa Sé com os Estados, o arcebispo Giovanni Lajolo,
“quando a laicidade dos Estados ¢ como deve ser, expressdo da auténtica liberdade,
favorece o didlogo e, portanto, a cooperagdo transparente ¢ regular entre a sociedade
civil e a religiosa, a servigo do bem comum, e contribui para a edificacdo da
comunidade internacional sobre a base da participacdo e ndo sobre a exclusdo e o
desprezo” A laicidade merece todo o respeito. Ao laicismo estd reservada uma fundada
e dramatica ironia histérica. Como dizia Jodo Paulo II, “¢ uma ideologia que leva
gradualmente, de forma mais ou menos consciente, a restri¢ao da liberdade religiosa, até
promover o desprezo ou a ignorancia de tudo o que seja religioso, relegando a fé a
esfera do privado e opondo-se a sua expressao publica”. Bem diversamente, o fendémeno
religioso tem consagracdo no ambito da protecdo internacional dos direitos do Homem.
Lé-se na Declaragdo Universal, de 1948: “Toda a pessoa tem direito a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de religido: este direito implica a liberdade de mudar de
religido ou de convicgdo, assim como a liberdade de manifestar a religido ou a
convic¢ao, sozinho ou em comum, tanto em publico como em privado, pelo ensino, pela
préatica, pelo culto e pelos ritos” (art.18°). Todos os tratados gerais de direitos, sejam a
nivel universal, sejam a nivel regional, desenvolvem este principio, e existe mesmo
desde 1981 uma Declaragao sobre a eliminagao de todas as formas de intolerancia ou de
discriminacdo por causa da religido ou da convicgdo. Como se sabe, sdo muitos os
Estados, onde, ou por causa de fundamentalismo religioso ou do totalitarismo politico, a

liberdade religiosa estd longe de ser garantida e se verificam perseguigdes.

A liberdade religiosa aparece indissociavel, como ndo podia deixar de ser, da
liberdade de consciéncia. No entanto, ndo se lhe assimila, visto que a liberdade de
consciéncia € mais ampla e compreende quer a liberdade de ter ou ndo ter religido (e de
ter qualquer religido) quer a liberdade de convicgdes de natureza ndo religiosa
(filosofica, designadamente); e, depois porque a liberdade de consciéncia vale, por

defini¢do, s6 para o foro individual, ao passo que a liberdade religiosa possui também
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uma dimensdo social e institucional®®. A liberdade de consciéncia, de religido e de culto
¢ inviolavel (art. 41°, n° 1). E ela compreende: A liberdade de manifestar a religido,
separadamente ou em comum, tanto em publico como em privado, pelo ensino, pela
pratica, pelo culto ou pelos ritos (art.18° da Declara¢do Universal)’*; Ninguém pode ser
perseguido, privado de um direito ou isento de obrigagdes ou deveres civicos por causa
das suas convic¢des ou pratica religiosa (art. 41°, n° 2). A lei de liberdade religiosa de
1971 foi revogada — com grande atraso sobre a feitura da Constitui¢do democratica —
por uma nova lei, a Lei n° 16/2001, assente nos seis grandes principios da liberdade, da
igualdade, de separacdo, de nao confessionalidade, de cooperacao e de tolerancia (arts.
1°a 5° e 7°). No essencial, o principio da ndo confessionalidade consiste em o Estado

ndo adotar nenhuma religido, nem se pronunciar sobre questdes religiosas (art. 4°, n° 1).

Quanto ao ensino religioso nas escolas publicas ainda que ndo seja o tema
central deste relatorio, cito uma frase de Castro Guedes ao jornal o Publico:
“Incomodam-lhes as Humanidades porque a religido coloca valores acima do utilitario,
as Artes, desencadeiam sensibilidades, a Filosofia a faz pensar, a Histdria traz memoria,
as Linguas permitem comunicagdo com outros povos, a Psicologia questiona-se sobre a
mente e os comportamentos da Pessoa e ndo do individuo, a Sociologia trata do
socialmente ativo e ndo do individuo isolado, as Ciéncias da Educacdo contribuem para
potenciar ¢ compreender a aquisi¢do e transmissdo de conhecimentos, etc., etc., etc.. E
que tudo isto, as disciplinas das Humanidades, como no étimo da palavra religido, ¢

onde reside o caracter de re-ligare a Humanidade em comunidade™”.

2.2.2. A Religido e a cultura
“A perda do horizonte metafisico, a perda da nostalgia de Deus no narcisismo
autorreferencial e na diversidade de meios de um estilo de vida consumista, o primado

conferido a tecnologia e a investigagdo cientifica como fim em si mesma, a énfase dada

% Cf. Jos¢ LAMEGO, Sociedade aberta e liberdade de consciéncia, cit., Augusto Silva DIAS, A4
relevancia juridica penal das decisées de consciéncia, Coimbra, 1986, 65.

* Porque os preceitos constitucionais e legais relativos a direitos fundamentais devem ser interpretados
de harmonia com a Declarag@o Universal.

Devendo a educagio favorecer a compreensio, a tolerancia e a amizade entre todos os grupos

religiosos (art. 26.°, n.° 2, da Declarag@o).

% Cf. Castro GUEDES, Teatro e religido, Humanidades, Piblico, 27. 03. 2014, 46.
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ao aparente”%; da busca da imagem, as técnicas de comunicacao, todos estes fenomenos
devem ser compreendidos no seu aspeto cultural e colocados em relagdo com o tema
central da pessoa, do seu crescimento integral, da sua capacidade de comunicacao e de
relagdo com os outros Homens, do seu continuo interrogar-se sobre as grandes questoes
que circundam a existéncia. Tenha-se presente que «cultura ¢ aquilo pelo qual o Homem

. . . . 9
se torna mais Homem, “6” mais, chega mais ao “ser”»’’

Sendo a cultura o horizonte no qual devemos tentar compreender e refletir o
oficio de ser pessoa, torna-se facilmente percetivel que a religido ndo pode ficar
excluida desta dimensao. E nao o pode, essencialmente por duas ordens de motivos. A
primeira, tem a ver com o facto de que no interior e na profundidade de qualquer cultura
podemos sempre encontrar algo que tem a ver com o ser humano de um modo
incondicional, ou seja, um certo sentido transcendente que ndo pode ser considerado um
acrescento, mas que ¢ como um fundamento ultimo, algo absolutamente sério e por isso
mesmo sagrado, mesmo que se expresse mediante palavras profanas. A segunda, porque
toda a religido, antiga ou moderna, do norte ou do sul, esta configurada e determinada
por um conjunto de condicionamentos sociais, econdmicos, politicos e emocionais, que
num tempo e espago concretos incidem sobre o ser humano, o que revela como cada
religido ¢ inseparavel de uma determinada tradigdo cultural®®. “Independentemente da
opinido que se tenha sobre a religido, ela ¢ um facto que conta. Tem tanta importancia
que uma escola preocupada com a transmissao critica da cultura ndo a poderia recusar.
A educagdo religiosa, enquanto reflexdo séria e organizada do fendmeno religioso,
longe de contradizer a tarefa propria da instituicdo escolar, ¢ um dos elementos desta
tarefa e responde plenamente a finalidade duma escola que quer educar, integral e

harmoniosamente numa sociedade pluralista e democratica.””

A dimensdo religiosa, constantemente manifestada na pergunta religiosa que
todo o ser humano, sempre e em toda a parte, pode fazer, ndo pode nunca ser

simplesmente reduzida as suas manifestacdes. As religides ndo sdo as suas

% Cf. CONSELHO PONTIFICIO JUSTICA E PAZ, Compéndio da Doutrina Social da Igreja, Cascais:
Principia, 2005, 554.

7 JOAO PAULO II, discurso 8 UNESCO (2 de junho de 1980), n°7, L’Osservatore Romano, ed. Em
portugués, 15 de junho de 1980, 13.

% Cf Juan AMBROSIO, Religido e Cultura: procurar o Absoluto na contingéncia do provisorio, texto
disponivel em: http://www.snpcultura.org. Consultado a 06/04/2016.

% Cf. Deolinda SERRALHEIRO, O Acto Educativo Religioso e Moral, Secretariado Nacional da
Educacao Crista, Lisboa, 1993, 57.
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manifestagdes historicas, mas ndo podem ser sem elas. “Com frequéncia as religioes
afirmam que aquilo que constitui nucleo central de toda a sua reflexdo e atividade ¢ a
procura e a experiéncia do Absoluto, onde o ser humano pode encontrar sentido para a
vida, alcangando as respostas para aquelas perguntas que sempre o acompanham e que
fazem parte da sua maneira de ser”'®. Contudo, esta procura do Absoluto inclui
obrigatoriamente uma profunda meditagdo acerca do relativo, ou seja, sobre os
condicionamentos historico-culturais da presenca do ser humano e da propria religido
no mundo. E no concreto da historia, no meio de todas as potencialidades, fragilidades e
condicionalismos de uma cultura que pode irromper a presenca, muitas vezes so intuida,

da transcendéncia.

E no topo do sistema simbdlico que se inicia a alteragdo da cultura, a religido
(subsistema de ritos e mitos) ¢ a forma mais elementar de identificar o ser humano, e ao
identifica-lo como Unico entre os seres da natureza, permite o desenvolvimento técnico,
e a concecdo objetiva do Bem e da Verdade (fundada na transcendéncia do Homem),
sem a qual ndo haveria progresso cientifico, nem ético. O ser humano torna-se assim um

ser unico, pois € um ser transcendente.

2.3. A EMRC ¢ a Escola

A Lei de Bases do Sistema Educativo, que rege a politica educativa desde 1976.
No artigo nimero dois da supracitada Lei € possivel obter o seguinte: “Todos os
portugueses tém direito a educagcdo e a cultura, nos termos da Constituicdo da
Republica”, no acesso a educacao e na sua pratica € garantido a todos os portugueses o
respeito pelo principio da liberdade de aprender e de ensinar, com tolerancia para com

as escolhas possiveis, tendo em conta, designadamente, os seguintes principios:
a) Ao Estado nio pode atribuir-se o direito de programar a educagdo e a cultura
segundo quaisquer diretrizes filosoficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou religiosas;

: e . - 101
b) O ensino publico ndo serd confessional = .

' Lluis DUCH, Antropologia simbélica y corporeidad cotidiana, Centro Regional de Investigaciones
Multidisciplinarias/UNAM, Cuernavaca, Morelos, 2008, 77.
" ASSEMBLEIA DA REPUBLICA, Lei n.° 46/86 de 14 de outubro in DIARIO DA REPUBLICA, 1*

série - N.° 237 - 14 de outubro de 1986.
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Mas entdo como enquadramos a disciplina de EMRC no panorama do ensino
publico ndo confessional? O enquadramento juridico da disciplina de EMRC ¢ regulado
pela Concordata de 2004, que entrou em vigor desde o inicio de 2005, assinada entre a
Santa S¢ e a Republica Portuguesa. Este instrumento legal continua a ser ainda hoje “o
suporte juridico fundamental que legitima a Educacdo Moral e Religiosa Catolica nos
estabelecimentos de ensino publico ndo superior”'®2. O DL n.° 323/83, de 5 de julho,
lanca os fundamentos da regulamentacdo da disciplina de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica, referindo o facto de esta fazer parte do curriculo escolar normal das escolas
publicas e estar sujeita ao regime aplicavel as restantes disciplinas curriculares,

r ’ 1
salvaguardado o seu caréacter especifico.'®

A Lei de Bases determina a inclusdo da disciplina de Educag¢do Moral nos planos
curriculares do ensino basico e secundério, embora de frequéncia facultativa.'® O DL n°
70/2013 de 23 de maio e o DL 323/83 de 5 julho, de acordo com o art.° 21 da
Concordata, retine e configura toda a legislagao anterior e abre caminho ao direito dos
alunos e dos encarregados de educagao de escolherem um projeto educativo assente nos

valores desta disciplina.

Uma reflexao relativamente a questdo do estudo da religido em contexto escolar
urge. Partindo de uma constatacio de um facto importante, a fragmentacdo e
diversidade da cultura europeia atual, aludindo a sociologia de Peter Berger que afirma

. S o . 105
que «...0 amago do processo de secularizagdo: a pluralizagao das visdes do mundo.»

No entanto devemos ter em conta que este novo paradigma da pluralizagdo
proibe uma visdo preponderante, quer seja religiosa ou secularizada. Resulta deste
paradigma uma certa relativizagdo do religioso que ¢ transportado para a esfera do
privado, do individual, o que parece favorecer um fortalecimento das subculturas

religiosas.

12 CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Educagio Moral e Religiosa Catélica. Um valioso
contributo para a formagdo da personalidade, Fatima, 2006, 4.

19 Cf. MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Decreto-Lei n.° 323/83 de 5 de julho de 1983 in
DIARIO DA REPUBLICA, 1* série - N.° 152 - 5 de julho de 1983.

1% Cf. ASSEMBLEIA DA REPUBLICA, Lei n.° 46/86 de 14 de outubro in DIARIO DA REPUBLICA,
12 série - N.° 237 - 14 de outubro de 1986.

195 Cf. Peter BERGER, “4 Desseculariza¢io do Mundo": uma visdo global. In: Religido e Sociedade, vol.

21, n° 1, CER/ISER, Rio de Janeiro, 2001, 9-23.
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“Nos nossos dias a exuberancia da lugar a pobreza. Assistimos hoje, ndo a um
natural processo de transformac¢do e de invengdo de novas formas de expressao da fg,

o SR . ~ . ~ 10
mas sim a progressiva diluigdo e perda da dimensio afetiva da relagio com Deus™'".

Um renovado interesse pela religido, como que forga a acdo politica a
reconhecer as tradi¢des religiosas e a criar contextos favoraveis a aproximacao inter-

religiosa.

«A evolugdo repentina e por vezes contraditoria do nosso tempo suscita desafios
educativos que interpelam o mundo da escola.»'®’ As rapidas mudancas estruturais, as
profundas inovagdes técnicas e a globalizagdo da economia incidem cada vez mais
sobre a vida do Homem em todas as partes do mundo. Contrariamente a perspetiva de
um desenvolvimento para todos, assistimos ao crescimento acentuado da diferenca entre
0s PoOvos ricos e 0s pobres € as enormes ondas migratérias dos paises subdesenvolvidos
para os paises desenvolvidos. As rapidas mudancas estruturais, as profundas inovagdes
técnicas e a globalizagdo da economia incidem cada vez mais sobre a vida do Homem
em todas as partes do mundo. O fendmeno de uma sociedade multicultural que se torna
cada vez mais multirracial, multi-étnica e multireligiosa, traz consigo ndo s6
enriquecimento, mas também novos problemas. A isto se junta, nos paises de antiga
evangelizagdo, uma marginaliza¢ao crescente da fé cristd como ponto de referéncia e

luz na interpretacdo efetiva e convicta da existéncia.

A Educacdo e a Educagdo religiosa encontram-se perante novos desafios criados
pelo contexto sdcio-politico e cultural. Trata-se, especialmente da crise de valores, que,
sobretudo nas sociedades ricas e desenvolvidas, assume muitas vezes as formas de
subjetivismo difuso e de relativismo moral, exaltados pelos meios de comunicagdo
social. O profundo pluralismo, que invade a consciéncia social, dd4 origem a
comportamentos diferentes, as vezes de tal maneira antitéticos que acabam por destruir

qualquer identidade comunitaria.

“Pois bem, educar nunca foi facil e hoje parece ser cada vez

mais dificil. Este facto ¢ bem conhecido pelos pais de familia,

1% Isabel VARANDA, Cristianismo e Cultura: Novos Desafios. In Theologica II série, VOL. XLII; Fasc.
1,2007.
"CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, Educar juntos na escola catolica missio

partilhada de pessoas consagradas e fiéis leigos, 2008.
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professores, sacerdotes e todos os que tém responsabilidades
educativas directas. Fala-se, por este motivo, de uma grande
«emergéncia educativa», confirmada pelos fracassos que os
nossos esfor¢os encontram com muita frequéncia para formar
pessoas solidas, capazes de colaborar com os outros € de dar um
sentido a propria vida. Entdo atribui-se a culpa espontaneamente
nas novas geragdes, como se as criangas que hoje nascem
fossem diferentes das que nasciam no passado. Fala-se também
de uma «fractura entre as geracdes», que certamente existe e tem
0 seu peso, mas ¢ mais o efeito e ndo a causa da falta de

transmissdo de certezas e de valores”. (Bento XVI)'%

Neste contexto, ¢ urgente oferecer aos alunos um percurso de formagdo escolar
que nao se limite a uma formacao instrumental e individualista, mas ¢ preciso ir mais
além, € necessario que os estudantes facam uma experiencia de forte partilha com os
educadores. «A relacdo pedagogica torna-se educativa quando, em vez de reduzir a
transmissdo do saber, compromete dois seres num encontro onde cada um ao descobrir
0 outro se reconhece a si proprio, e 0 onde comeca uma aventura humana»'”. Para isso
os educadores devem ser interlocutores afaveis e preparados, capazes de suscitar e
orientar os estudantes para a busca da verdade e do sentido da existéncia. "A Igreja ¢
como uma familia humana, mas ¢ ao mesmo tempo a grande familia de Deus, mediante
a qual Ele forma um espago de comunhdo e de unidade através de todos os continentes,

nll0

culturas e nagdes" . Educar em comunhao e para a comunhdo. “O Homem nao se pode

tornar Homem a ndo ser pela educagdo. Ele ndo ¢ sendo, o que a educagio faz dele”'"
assim, sO pode realizar-se autenticamente num contexto relacional e comunitario. Por
este motivo a escola, coloca-se ao lado da familia como o espaco educativo
comunitario, organico e intencional e apoia o seu empenho educativo, segundo a ldgica

da subsidiariedade. A EMRC na escola, tem por finalidade formar a pessoa na unidade

integral do seu ser, ajudar a amadurecer as interrogagdes sobre o sentido da vida

"% Carta do Papa Bento XVI a Diocese de Roma, sobre a tarefa urgente da educagio, 2008, disponivel
em: https://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2008/february/documents/hf ben-
xvi_spe 20080223 diocesi-roma.html. consultado a 15 de fevereiro de 2016.

1% Marcel POSTIC, 4 Relagdo Pedagégica, Padrdes Culturais editora, Lisboa, 2008, 13

"% Bento X VI in Vigilia com os jovens. Jornada Mundial da Juventude de Colénia, Agosto 2005.

""" Immanuel KANT, Réflexions sur L'éducation. Trad. Philonenko. A. Paris: Librairie Plilosophique, J.

Vrin, 1966, 75.
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“mostrar que o Evangelho de Cristo oferece uma verdadeira e plena resposta, cuja
fecundidade inexaurivel se manifesta nos valores de fé e de humanidade, expressos pela
comunidade crente e arraigados no tecido historico e cultural das populagdes da

112 A . . . .
”7 7, envolvendo a pessoa na dindmica das relagdes interpessoais que constituem

Europa
e vivificam a comunidade escolar. Assim esta comunidade, deve aspirar a constituir-se
em comunidade cristd, comunidade de fé, capaz de criar relagdes de comunhido, em si

educativas, cada vez mais profundas, onde o educador tem um papel preponderante.

A formagao profissional do educador ¢ um aspeto fundamental, que ndo implica
apenas, um amplo leque de competéncias culturais, psicologicas e pedagodgicas, mas
exige também a capacidade de sintetizar competéncias profissionais e motivagoes
educativas, com uma particular atencao a disposicao relacional hoje exigida pela pratica
cada vez mais colegial da profissio docente. De acordo com uma publicacdo da
Organizacdo, Cooperacao e Desenvolvimento de Economia (OCDE) “ndo basta apenas
aos professores 0 “saber 0 qué”, o “saber porqué”, e o “saber como”. E preciso o “saber
quem”'"®. O educador ¢ visto ¢ desejado como um interlocutor amavel e preparado,
capaz de motivar os jovens para uma formagdo completa, de suscitar e orientar as suas
energias melhores para uma construcao positiva de si e da vida. Ao educador ¢ pedida
uma constante actualizagdo dos contetdos das matérias que ensina ¢ dos métodos
pedagbgicos que usa. A formacdo continua ¢ muito importante na valorizagdo e
atualizacdo constante dos conhecimentos do educador, torna-o mais apto a enfrentar as
atuais condi¢des de ensino. A formacdo do coragdo € também importante, porque abre o

caminho do amor que leva aos outros numa dadiva constante.

2.4 Educar para a comunhdo e em comunhao
“A urgéncia do nosso tempo ¢ afetiva. E urgente reaprender a gramatica do
coragdo e a justa conjugagao dos verbos amar e pensar. A nossa sobrevivéncia espiritual

. .55114
e mesmo fisica passa por aqui”

"2 JOAO PAULO 11, Conhecer o Patriménio do Cristianismo e transmiti-lo de maneira auténtica,
Discurso aos participantes no Simpoésio Europeu sobre o Ensino da Religido Catdlica na Escola Publica,
15/04/1991, in L Osservatore Romano, n° 16, 21/04/1991.

' Andy HARGREAVES, Teaching in the Knowledge Society, Education in the Age oj Insecurity,
University Press, Philadelphia, 2003, 48

"4 Isabel VARANDA, Iliteracia emocional e perda do patriménio oral da fé, in Memoria, Instituto

Catolico de Viana do Castelo, 2003.
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Os educadores estdo chamados a construir os seus relacionamentos, quer a nivel
profissional quer pessoal e espiritual, segundo a légica da comunhao. Isto exige, de cada
um, a tomada de atitudes de disponibilidade, de acolhimento e profundo intercambio, de

convivéncia e vida fraterna no ambito da propria comunidade educativa.

Educar em comunhdo e para a comunhao significa orientar os estudantes para
crescer autenticamente como pessoas. O ser humano, como pessoa, ¢ unidade de
alma/corpo que, se realiza dinamicamente mediante a abertura de si a relagdo com o
outro. Trata-se da exigéncia de formar o ser humano como pessoa: um sujeito que, no
amor, constroi a propria identidade histérica, cultural, espiritual, religiosa, colocando-a
em didlogo com outras pessoas, numa dindmica de dons reciprocamente oferecidos e
recebidos. Formar pessoas capazes de respeitar a identidade, a cultura, a historia, a

religido e sobretudo os sofrimentos e as necessidades dos outros.

Um outro pilar da comunhao aberta que ¢ constituido pela relagdo entre a escola
e as familias. José Antonio Marina escreve: “Os pais sozinhos ndo podem educar os
seus filhos, fagam o que fizerem, porque ndo podem protegé-los de outras influéncias
muito poderosas. Os docentes sozinhos ndo podem educar os seus alunos, pela mesma
razdo. A sociedade também nao pode educar os seus cidaddos, sem a ajuda dos pais e do

. . 11
sistema educativo”'

. A intervengdo de pais e professores ¢ imprescindivel, mas
devemos todos conhecer as suas limitacdes e reconhecer que, na densa rede de
influéncias em que vivemos, exercemos todos, uma influéncia educativa, boa ou ma, por
acdo ou por omissdo. Vivemos a fazer surf na crista de uma onda que procede de mares
muito diversos. Nao podemos andar com paninhos quentes. Se queremos educar bem a
nossa infincia, isto ¢, educa-la para a felicidade e a dignidade, ¢ imprescindivel uma
mobilizagdo educativa da sociedade civil, que retome o espirito do velho provérbio
africano: «Para educar uma crianca ¢ preciso a tribo inteira»''®. Esta relagdo configura-
se como participacdo plena dos pais na vida da comunidade educativa, ndo s6 em
virtude da sua responsabilidade primaria na educagdo dos filhos, mas também em

virtude da partilha da identidade e do projeto que caracterizam a escola e que eles

devem conhecer e partilhar.

'3 José Antonio MARINA, Aprender a viver, Sudoeste Editora, Lisboa, 2007, 15-22.

16 1hidem.
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Assim a comunhdo vivida na comunidade educativa, animada e apoiada por
elementos unidos na mesma missao, faz da escola um ambiente comunitario imbuido do
espirito do Evangelho. Este ambiente comunitario configura-se como lugar privilegiado
para a formacdo das jovens geracdes para a constru¢do de um mundo fundado no
didlogo e para a busca da comunhao, mais do que na contraposi¢do; na convivéncia das

diferengas e ndo na oposic¢ao.

3. EMRC uma disciplina da relacido e em relaciao
“Se colocarmos diante do sapo uma minhoca separada dele por
um vidro, apesar dos fracassos que deveriam ser inibidores, o
animal persevera da sua tentativa de preensao, porque, na vida
natural, os esquemas instintivos prescrevem, diante de um alvo

r : . 11
movel, tentativas repetidas” '’

3.1. O papel do professor de EMRC

Todo o ser humano e sé ele, ¢ um ser moral porque esta chamado a assumir e a
construir a sua propria vida (...) s6 a pessoa humana ¢ sujeito de moralidade e s6 ela ¢
capaz de fazer atos morais, sendo esta uma das caracteristicas mais tipicamente

"8 'E uma fungio de todo o professor ajudar o aluno a ter nogdo de que é

humanas
necessario ter consciéncia moral. Ajudar a descobrir a verdade, a agir de uma forma
livre e responsdvel. As competéncias desenvolvem-se ao longo de varios anos e a escola
preve isso no seu curriculo, mesmo que, por vezes, esteja subjacente apenas no curriculo
oculto. Assim, ¢ importante ndo negligenciar a personalidade da crianga, do adolescente

ou do jovem, ajudando a definir a sua identidade.

A disciplina de EMRC ¢ entdo o lugar de exceléncia ao desenvolvimento
harmonioso do aluno, considerado nas suas dimensdes corporal e espiritual, bem como

de abertura a transcendéncia, aos outros e ao mundo que ¢ chamado a construir. O perfil

17 Maurice MERLEAU-PONTY, Le visible et ['invisible. Gallimard, Paris, 2006, 165.

"8 Américo VEIGA, 4 Educagio Hoje, Editorial Perpétuo Socorro, 1994, 283.
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do professor de EMRC contém assim aspetos que se aplicam a qualquer professor mas

outros aspetos especificos que decorrem da identidade da disciplina de EMRC'"’.

O professor de EMRC precisa de olhar para si e experimentar Deus na sua vida,
para poder ajudar o adolescente a experimenta-Lo: “Quem quiser ser instrumento da paz
de Deus deve ele mesmo ser uma pessoa pacificada, imbuida de cuidado essencial e
cheia do espirito de bem aventurangas, que ¢ o que traz a paz. Deve irradiar paz de

. . . . 120
dentro para fora a partir da sua identidade mais profunda” . Sempre com um olhar
atento aos seus alunos, uma mao disponivel para ajudar a levantar, deve continuar a
prestar atengdo ao que se diz e ao que nao ¢ dito, ao que lhe ¢ revelado mas

essencialmente ao que esta oculto (quando possivel) em cada discente.

“Caminha-se, progressivamente, para uma conce¢ao mais global
e envolvente da educagdo, como processo que conduz a
passagem da consciéncia de ser individuo, membro da espécie
humana, a consciéncia de ser pessoa, com o que isso implica de
esforco de elevagao do ser humano em diregdo ao seu proprio
aperfeigoamento, crescendo no conhecimento e na afirmagao de
si mesmo (autonomia) e no estabelecimento da indispensavel

~ . . 121
relacdo pessoal com os outros (solidariedade)” =

O professor de EMRC deve estar atento as novas concegdes € assumir para si

tudo o que ¢ essencial e especifico.

Por conseguinte, o professor de EMRC, além do disposto no Decreto-Lei n.°
240/2001, deve possuir, dado o caracter especifico da disciplina que leciona, as

- . ~ 122
seguintes dimensodes ~:

" EDUCRIS, Comissido Episcopal Da Educagio Cristi ¢ Doutrina da Fé — Fundagdo Secretariado
Nacional Da educagdo Cristd, http://www.educris.com/v2/120-perfil/920-ser-professor-de-emrc
Consultado a 01/04/2016.

12 Leonardo BOFF, 4 oragio de Sdo Francisco. Uma mensagem de paz para o mundo atual, Sextante,
Rio de Janeiro, 1999, 60-61.

"2I'D. Tomaz NUNES, O perfil do docente de Educagdo Moral e Religiosa Catélica, 90.

22 EDUCRIS, Comissido Episcopal Da Educagio Cristi e Doutrina da Fé — Fundagdo Secretariado
Nacional Da educagdo Cristd, http://www.educris.com/v2/120-perfil/920-ser-professor-de-emrc
Consultado a 01/04/2016.
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Inspira confian¢a no conhecimento e compreensdo dos outros através
de um didlogo franco e aberto, pelo qual se aproxima dos alunos,

deixando-lhes transparecer uma irrefutavel sensibilidade humana;

Mantém uma relagdo pessoal destinada essencialmente a facilitar o
desenvolvimento psicologico e intelectual dos alunos, extensivel as

suas familias, com as quais se esforga por ter um contacto permanente;

COMO
EDUCADOR

E exemplo na capacidade de acolhimento, na atitude dialogante, na
relagdo com os alunos e os colegas, no tratamento dos programas, no

modo como procura e assegura a interdisciplinaridade;

Compromete-se na vida da escola, entendendo-a como uma
comunidade educativa e ndo somente como um espago onde se dao

aulas;

Participa activamente em todo o processo de aprendizagem, assumindo

uma postura de mediador critico em toda a ac¢do educativa;

Esforga-se por ser competente nos dominios cientifico e pedagogico.

Personalidade docente — Propensao para a educacao e o ensino, aptidao cientifica

(teoldgica, didatica e pedagogica) e profissional, compromisso na aquisicdo de

formacdo permanente; disponibilidade para assumir responsabilidades na comunidade

educativa; abertura ao estabelecimento de redes com as familias e a comunidade

envolvente; capacidade de lideranca (“guia com autoridade™).

COMO
TESTEMUNHO
DE FE

Sente a responsabilidade de dar testemunho, porque, sendo um
profissional exemplar, esta realidade ¢ valorizada pelo facto de ser

um educador que testemunha uma auténtica vivéncia crista;

E uma pessoa de Esperanca, com espirito jovem e,

psicologicamente, adulto e maduro;

Tem consciéncia da sua "vocagao" e da "missdo" recebida, dado

tornar-se presenca evangelizadora da Igreja na Escola, através do
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mandato do seu Bispo.

Importa aqui referir que, o professor de EMRC deve ter um perfil de acordo com

as exigéncias atuais, ¢ de acordo com o perfil que estd consagrado; Personalidade

humana - Equilibrio humano, maturidade, facilidade de estabelecer relagdes

interpessoais, sensibilidade a problematica sociocultural; abertura de espirito universal,

postura civica e ética.

DINAMISMO
DE
CONVERSAO

E um cristdo, firme na Fé e fonte de espiritualidade;

E um cristdo que salvaguarda, junto dos alunos, a vivéncia da F¢, e,
junto de todos os outros membros do processo educativo, a dimensao

espiritual da vida;

E um cristdo que compreende as mutagdes tecnologicas, econdmicas

e sociais e que perscruta os sinais dos tempos nelas contidas;

E um cristao que preserva e desenvolve o sentimento e os factores de

identidade religiosa e cultural do Povo;

E um cristdo que reforga os valores morais e na actuagao concreta;

E um cristio que colabora com as estruturas existentes que se
dedicam a implementagdo da justica, da Paz e da Solidariedade para

com os desprotegidos e marginalizados.

Personalidade crente — Fé (comprometida); testemunho de coeréncia e

integridade de vida; clareza e objectividade na transmissao da fé e da doutrina da Igreja;

capacidade para criar nos alunos abertura a dimensdo religiosa e a busca de opgdes

pessoais; capacidade para ajudar a amadurecer nos alunos as interrogagdes de sentido

para a vida.
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3.2. A opcao por EMRC

Era mais uma das muitas quintas-feiras... Naquela pequena sala,
da escola bésica de Margaride o sol ja se fazia notar,
demarcando o fim de um inverno rigoroso, estavam vinte e
cinco alunos, onde a falta de dentes denunciava a tenra idade.
Com um sorriso nos labios professor e alunos saudavam-se, a

aula marcava o inicio de uma tarde de trabalhos.

A pequena Teresa dava o mote. Boa tarde professor de Moral!
Aquela voz tao pequenina funcionava como o alarme, ao qual
todo o quartel respondia com uma desenfreada e animada
rececdo ao professor, que carregado com os materiais da aula,
nem tempo tinha de os colocar na secretaria. Eram muitos os que
se penduravam, outros os que se arrastavam, mas todos o faziam
com o sentido de estar perto, todos os faziam com afeto, ternura,
que digam aqueles olhos tdo pequeninos da Maria, ao brilhar
como holofotes em dia de jogo de champions a noite. Professor,
professor hoje ¢ quinta-feria e ¢ tao bom estar consigo. O que

vamos fazer?

Tinham sempre tantas perguntas, tinham sempre tanto que dizer,
impossivel era ndo os ficar a ouvir, esta relagdo
professor/alunos, era tdo diferente de todas as outras que ele
tinha tido... Havia ali uma necessidade reciproca na troca de
carinho e atengdo. Agora lembro-me uma vez em Dezembro, a
professora titular dizer: “Eles gostam das aulas de Moral! E que
nao estds bem a ver, falam em ti toda a semana e quando chega a
quinta-feira € quase impossivel ndo os deixar olhar para o
relégio. E pena que a pequena Miriam ndo fique, mas a mae nio

quer”.

Sim ¢ verdade! A histéria que vos quero contar € por causa da
pequena Miriam, a unica aluna daquela turma de Margaride que
ndo estava inscrita em EMRC. E evangélica disse a professora

titular na primeira aula do ano! E que solug¢do tem a escola para
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a Miriam enquanto os amigos ficam na aula? Ela vai para o

gabinete da coordenadora desenhar.

O ano foi passando, sem que o professor coloca-se os olhos em
cima da Miriam, mas nunca deixou de perguntar por ela, se
estava bem, se gostava da escola, ao que os amiguinhos sempre
respondiam com alegria. E assim eis-nos chegados aquela

quinta-feira de sol, duas da tarde.

Os alunos estavam sentados no lugar a ouvir com atengao o
professor falar da importancia de sonhar... até que o Pimenta
levantou o dedo, dizendo que a porta estava a professor titular de

turma com a Miriam.

A pequena Miriam vinha lavada em lagrimas, e a professora que
a acompanhava até a sala depressa se prestou a dizer o porqué de
tal cenario. “Desculpa ter vindo até ca mas a Miriam hd muito
que quer vir as tuas aulas, porque os amigos lhe falam do quanto
¢s divertido, do quanto os ajudas, das musicas que lhes cantas,
dos jogos que fazes com eles, do que lhes ensinas, e ela ndo
pode estar. Hoje ela vinha a chorar, eu ja telefonei a mae, mas a
mae ndo quer mesmo que ela frequente a tua disciplina. Talvez
esteja a correr um risco, a comprar uma guerra com a
encarregada de educagdo, mas hoje ela vai fica contigo depois
logo se vera, pode ser?” Sim disse eu, sem pensar nas

consequéncias que podiam advir de tal acto.

A aula correu sem que a Miriam desvia-se por uma vez o seu
timido olhar do professor, e no final da aula, depressa correu a
dar-lhe um abraco e ao ouvido sussurrou: “Sabes professor, os
meus amigos gostam tanto de ti e eu gostava tanto de também
estar contigo, deixas-me vir sempre sem a minha mae saber? ” O

que o professor respondeu? Nao vos vou dizer. O que acontece
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naquelas quintas-feiras continua a ser magico, mas talvez nunca

. . 12
mais o professor volte a falar do que 14 acontece.'*

A liberdade dos encarregados de educacdo de escolherem o género de educagao
a dar aos filhos (DUDH, art. 26.°; cf. CRP, art. 36.°, ponto 5) e de fazerem assegurar a
educagao religiosa e moral dos seus educandos, em conformidade com as suas proprias
convicgoes (PIDCP, art. 18.°; PIDESC, art. 13.°; Protocolo Adicional a CPDHLF, art.
2.°; CDFUE, art. 14.°) e, correlacionado com os direitos referidos, o dever do Estado de
colaborar com os pais na educacdo dos filhos (CRP, art. 67.°, alinea c), o qual se
concretiza prioritariamente através da criacdo de condi¢cdes necessarias para que os pais
ou encarregados de educagdo possam optar livremente pelo modelo educativo que mais
convenha a educacdo integral dos seus educandos; Assim na linha dos grandes
principios que justificam a EMRC no curriculo escolar e que inspiram a sua natureza
especifica, a Conferéncia Episcopal no exercicio da sua competéncia reconhecida pelo
estado (Lei n°46/86 de 14 de outubro), acrescenta as seguintes perspectivas que

focalizam a EMRC como servigo 4 educacio integral dos alunos'**.

A educacdo integral da pessoa, que tem como finalidades proporcionar o pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do sentido da sua dignidade e reforgar o
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais, bem como a formagao
do carécter e da cidadania, preparando o educando para uma reflexdo consciente sobre
os valores espirituais, estéticos, morais e civicos (DUDH, art. 26.°; PIDESC, art. 13.°;

LBSE, art. 3.°, 7.° € 50°).

“Nao héa educacdo integral sem a consideracdo da dimensdo
religiosa, porque ela € constitutiva da pessoa humana; a
componente religiosa ¢ um fator insubstituivel para o
crescimento humano em liberdade e responsabilidade; o
Evangelho ajuda a amadurecer as interrogagdes sobre o sentido
da vida; o Evangelho inspira valores de fé e de humanidade que
tecem a historia e a cultura da Europa; a compreensdo da

realidade social que a escola deve promover, requer, para ser

' Todos os nomes usados na construgio desta historia sio ficticios.
"> CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Educagio Moral e Religiosa Catélica, Um valioso
contributo para a formagdo da personalidade, n°6 (Publicado em Pastoral Catequética, n°5, Ano 2,
Maio-Agosto 2006, SNEC, Lisboa, 7-16).
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verdadeira, o conhecimento do fendomeno religioso e das suas

~ . A S )
expressdes e influéncias sociais™' >,

A defesa da identidade nacional e o refor¢o da fidelidade a matriz historica em
que nos inserimos, através do contacto com o patriménio cultural, no quadro de uma
tradicdo wuniversalista europeia e da crescente interdependéncia e necessaria

solidariedade entre todos os povos do mundo (LBSE, art. 3.°).

Atendendo a importancia de que se reveste a educacdo integral da pessoa, a
Educagao Moral e Religiosa Catolica, em linha com as convicgdes dos encarregados de
educacdo ou dos alunos, ¢ entdo parte integrante do sistema educativo, uma vez que o
enquadramento moral e religioso da vida ¢ estruturante para o crescimento das criangas
e dos jovens, constituindo um universo de referéncia a partir do qual se estrutura a
personalidade e se adquire uma visdo do mundo equilibrada e aberta ao didlogo com

mundividéncias alternativas.

A Educacao Moral e Religiosa Catodlica contribui igualmente para o reforgo da
matriz cultural portuguesa. O desenvolvimento historico nacional ¢ claramente marcado
pela mundivisdo cristd, em geral, e catolica, em particular, nas suas diversas interac¢oes
com outras visdes e culturas ao longo dos tempos. Nesta perspectiva, o programa de
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica estabelece pontos de contacto entre a cultura
portuguesa, nas suas vertentes: literaria, patrimonial e artistica e a mensagem cristd. De
facto, a ponte entre a cultura portuguesa e o Cristianismo ¢ uma realidade amplamente
documentada, uma vez que a cultura portuguesa, nas suas mais variadas manifestagdes,
reflecte, em constante intertextualidade, as expressdes simbdlicas, rituais e doutrinais do

Cristianismo.

Observando o mundo atual com as suas multiplas tensdes, contradigdes, avangos
e recuos ¢ de notar a importancia do conhecimento religioso para compreender os
fendmenos sociais. Muitos dos conflitos procuram fundamentar-se em perspectivas
religiosas certamente parcelares mas de enorme relevancia pessoal e social. Mesmo a
violéncia que usa o religioso apenas como pretexto, uma vez que as suas motivagoes

mais profundas sdo de outra ordem, requer um conhecimento das tradigdes religiosas

'3 SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educacio Moral e
Religiosa Catdlica, SNEC, Lisboa, 2014, 4.
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que torne o mundo compreensivel e facilite a superacdo de situagdes geradoras de
tensdes e conflitos. As criangas e jovens precisam, mais do que nunca, de um
conhecimento sério do fenémeno religioso, tanto das suas potencialidades conflituais,
exploradas por fanatismos radicais, como principalmente das suas possibilidades no
sentido da construcao de relagdes baseadas no entendimento e no encontro entre todos
os seres humanos. Nao ¢ possivel compreender muitos dos eventos internacionais sem

uma clara referéncia ao religioso e as suas multiplas manifestagdes.

No que diz respeito a Igreja Catdlica, o conhecimento da mensagem crista abre
as portas a descoberta do valor do outro na sua alteridade e diferenca e a superagao da
violéncia que pode resultar do efeito do desconhecido na consciéncia humana. A
religido €, e deve ser, um fator de aproximacdo das pessoas ¢ dos povos e o facto
religioso, concretamente o facto cristdo, contém uma enorme potencialidade irénica,

promovendo, desde os seus textos fundamentais, a concérdia e a paz entre os povos.

Assim sendo, ¢ de evidente interesse para a educagdo das criangas e dos jovens a
existéncia de uma disciplina que, embora mantendo o seu caracter facultativo, dada a
sua natureza confessional, tenha como objetivos fundamentais educar para a dimensao
moral e religiosa e para a compreensdo dos elementos mais profundos da cultura

nacional, necessariamente aberta ao outro € ao mundo.

4. Resumo
Serve este presente resumo também para um enquadramento teorico de toda a

Pratica de Ensino Supervisionada.

Para pOr em prética a solidariedade global ¢ necessario implicarmo-nos no que
nos rodeia. Como afirma o Papa Francisco, temos que contrariar a globalizagdo da
indiferenca, sermos testemunhas de Cristo na relagdo com os outros, mesmo com
aqueles que nos sdo hostis, e compreendermos que o outro ndo ¢ mais que metade de

. 126 Lo ; . . .
nos mesmos. Isto s6 € posswel se estivermos atentos, soubermos ouvir, capacitarmos

126 Cf. Rosario FARMHOUSE, Escola, lugar de Formacgdo para a Solidariedade Global, in Féorum
EMRC 2015, [http://www.educris.com/v2/tv/emrc/1933-escola-lugar-de-formacao-para-a-solidariedade-

global], acedido em 8 de fevereiro de 2016.
63



0 outro, praticarmos a ‘“cidadania” (cuidar do outro) e contagiarmos os outros com a

) S Coo12
nossa alegria, para a solidariedade genuina.'*’.

Crentes ou ndo crentes, ndo hd quem ouse por em causa que «valores éticos,
como ensinar ¢ ajudar a ser verdadeiro, justo, responsavel, tolerante, dialogante,
solidario, estimular a trabalhar honradamente e a manter a palavra dada, capacitar para
ser critico e para saber aceitar a critica de outro, e, por fim, a estar aberto a utopia»lzg,
sejam valores humanos imprescindiveis e cada vez mais necessarios, pois sdo cada vez

L, . 12
menos VISIVElS € apremados. 9.

Na sociedade e na escola verifica-se uma crescente necessidade de valores
hierarquizados que orientem a vida e uma procura de transcendéncia e de religiosidade,
para dar um sentido a vida e para que esta nao se limite a simplicidade das situagdes
quotidianas, ndo se torne passageira e nao conduza a uma sociedade vazia de sentido.'*".
Como afirma D. Manuel Linda, «a inteligéncia reflexiva e critica — fundamento de toda
a atividade escolar — ajuda na “busca de sentido”, objetivo ultimo de toda a educagdo
que se preze. Retirar-lhe o dado religioso ¢ favorecer-lhe a sua transmissao irracional,
emotiva, clandestina e descontrolada. Se a escola se abstém, com o pretexto de nao
favorecer uma confissdo religiosa, objetivamente a escola esta a favorecer o sectarismo,

. . . 131
o integrismo e o fundamentalismo»"".

Tal como em Lévinas, também na educacdo a pessoa € o sujeito primeiro € o
objeto ultimo. O aluno, deve ser para cada professor o mandamento ético que me faz

recordar que sou responsavel por ele. Que me faz recordar a missdo de um professor...

Como professor € preciso deixar-se suscitar e provocar pelo ensinamento que o
outro traz, pois os implicados na experiéncia educativa sdo interpelados a um

movimento de saida de si para o outro. Importa perceber as situacdes que encobrem a

"7 Ct. Ibidem.

128 Antonio MARCELINO, Promogdo do crescimento social e eclesial na escola, in AA. VV., Forum de
EMRC, 2005, 53.

"% Cf. Ibidem.

130 Cf. CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, 4 Educacido Moral e Religiosa Catélica: um
valioso contributo para a formagdo da personalidade, “Uma disciplina com implantagdo significativa”,
disponivel em : http://www.educris.com/v2/101-conferencia-episcopal-portuguesa/891-a-educacao-
moral-e-religiosa-catolica-um-valioso-contributo-para-a-formacao-da-personalidade], consultado em 8 de
fevereiro de 2016.

B! Manuel LINDA, O docente de EMRC e o 'novo discurso sobre a credibilidade’ do Evangelho, (EG,
132), in Forum EMRC 2015, disponivel em http://www.educris.com/v2/tv/emrc/1927-o-docente-de-emrc-

e-0-novo-discurso-sobre-a-credibilidade-do-evangelho-eg-132, consultado em 8 de fevereiro de 2016.
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alteridade na educacdo. Nesse movimento para a alteridade encontra-se a oportunidade
de transformagdo, pois ha sempre uma novidade que rompe os planos como rutura de

retorno a0 mesmo.

A profissdo docente desempenha uma fun¢do educativa mediadora entre a
familia e a sociedade, entre a infancia e a idade adulta e entre os saberes estabelecidos e
as novas geracoes, de modo a proporcionar a todos a melhor formacgao possivel. Cabe a
escola, em especial aos professores, transmitir saberes e valores que a sociedade

valoriza e que entende ser necessarios para a sobrevivéncia e prosperidade de todos.

Apesar da sua especificidade, a EMRC contém nas suas finalidades um elenco
de valores e propostas pedagdgicas que se enquadram nos principios universais de uma
verdadeira formacdo integral do aluno. Numa perspetiva pedagogica integral, a
disciplina de EMRC tem em conta tanto a afetividade, como a racionalidade, aceita os
condicionalismos sociais e psicologicos a que estdo sujeitos os alunos, reconhecendo a
sua capacidade de transcendéncia, que integra o gosto com o dever, o belo com a
verdade. A proposta da EMRC ¢ uma proposta de oportunidade de encontro, de respeito
pela personalidade singular e Unica do aluno. Deste modo, colabora com ele ajudando-o
a construir um projeto de realizagdo pessoal e social. SO assim se podera colaborar
verdadeiramente na edificagdo de um cidadao ativo e empenhado na constru¢ao de uma

cultura mais humanista.

E com estas linhas de pensamento que nos apresentamos ao servigo, com a
missdo de erradicar a ideia de que na escola, ndo nos sdo apenas confiados alunos,
muitas vezes vistos e encarados como nuameros, como estatisticas e, inclusive,
problemas. Mas sim, com a fiel certeza que o que temos em mao ndo ¢ sendo um pedaco
de barro para moldar e cozer. Talvez sejamos apenas pobres aprendizes, mas com
coragem de mostrar aquilo que podemos valer e fazer, porque cremos, que em cada
aluno reside um verdadeiro SER: Assim, iniciamos a Pratica de Ensino Supervisionada
que nos surge como, primeiramente, uma imposi¢ao, mas com os desafios, descobertos,
tornou-se um acumular de conhecimentos e atitudes plausiveis para o ato do ensino

aprendizagem.
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CAPITULO III — A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1. Enquadramento

Este poderia ser um, como um, de tantos outros capitulos que descreve a Pratica
de Ensino Supervisionada na area da Educagao Moral e Religiosa Catolica.

Este poderia ser um, como um, de tantos outros testemunhos que falam da

importancia, do medo, do receio, da frustragdo, da alegria do que ¢ chegar até aqui.
Este poderia ser um, como um, de tantos outros...

Mas o que faz deste, um, ¢ o mesmo um, como os de tantos outros, um. O de
encarar este relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) como um ponto de
reflexdo sobre todas as duvidas, medos, problemas, respostas, solugcdes e aventuras
enfrentada, demonstrando bem todo o trabalho que se desenvolve ao longo ano, de onde
se destacam a lecionagdo a turma atribuida; realizagao da planifica¢ao; observagao das
aulas dos colegas estagidrios; reflexdo sobre a pratica profissional; participagdo em
todas as reunides que o professor cooperante solicita, de acordo com as normas

estabelecidas e na construgdo/atualizagdo do dossier de estagio.

De todas as areas que constituem a realizagdo da pratica de ensino, esta ¢ sem
margem para duvidas a mais importante, pois ¢ nesta que devemos refletir sobre a

concecao, planificacdo, realizagdo e avaliacao.

1.1. A escola Francisco Sanches

O Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches ¢ constituido por uma escola
basica com 2.° e 3.° ciclos, fundada em 1973, a qual se agregaram em 2001, as escolas
Basicas com 1.° ciclo de S. Victor e de D. Pedro V, esta ultima entretanto encerrada e,
mais recentemente, em 2007, o Jardim de Infincia, JI das Fontes, e quatro Escolas
Basicas do 1.° ciclo, trés das quais com educagdo pré-escolar, ou seja, a EBI da
Misericordia, a EB1/JI da Quinta da Veiga, a EB1/JI Bairro da Alegria e a EB1/JI das
Enguardas. Todas as escolas se situam na zona urbana de Braga nas freguesias de S.
Victor e de S. Vicente132.

Em 2009, a comunidade escolar Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches

foi definida como Territorio Educativo de Intervengdo Prioritaria (TEIP), tendo esta

12 Cf. AGRUPAMENTO DR. FRANCISCO SANCHES, Projeto Educativo, Braga, 2014, 4.
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decisdo sido considerada como a melhor solugdo estratégica para que a escola se
constituisse como uma potencialidade no desenvolvimento de um territério social e
economicamente fragil, tendo como nucleo prioritario as criangas e os jovens desse
territorio e as suas familias, na relagdo do acompanhamento dos processos de estudo e

D A 133
da participagdo nas dindmicas escolares ™.

“A  experiéncia dos territorios educativos de intervengao
prioritaria (TEIP) teve inicio em 1996, com o governo de
Anténio Guterres, por forca do Despacho n°® 147 — B do
Ministério da Educagdo. Esta medida, inspirada nas «zones
d’action prioritaires» (ZEP) em Francga, tinha subjacente uma
filosofia de discriminagdo positiva, para as escolas e as
populacdes mais carenciadas, e de territorializag¢do da acdo
educativa, porquanto reconhecia as dificuldades com que se
deparam muitas escolas, quer em zonas de isolamento rural,
quer nos meios urbanos e suas periferias, e acreditava que os
contextos sociais em que as escolas estdo inseridas podem e

.. . . 134
condicionam muitas vezes o sucesso educativo” 7.

Foram entdo identificadas, como situa¢des chave a atenuar, i) o baixo sucesso
educativo dos alunos que frequentavam o agrupamento, face as médias nacionais, ii) a
ocorréncia frequente de praticas de violéncia, iii) os niveis preocupantes de indisciplina
e abandono escolar, iv) as taxas de insucesso escolar e v) a verificagdo de situacdes de

trabalho infantil no contexto social envolvente'.

O Projeto Educativo entdo concebido apresentou duas linhas estratégicas no que

concerne ao insucesso escolar, ao abandono escolar e a exclusdo social:

O conceito de exclusdo social sobrepde-se aos conceitos de insucesso €
abandono escolar, o que traduz a tensdo entre as duas dimensdes fundamentais das
atuais politicas educativas em Portugal: a democratizag¢do, que constitui uma resposta ao
caracter tardio e inacabado da construgdo, em Portugal, da escola de massas e a

modernizacdo que acentua a subordinagdo das politicas educativas a critérios de

133 .
Ibidem.
3% Ana BENAVENTE, Revista [bero Americana de Educacion, N° 27 (2001), 112,113.

133 Cf. AGRUPAMENTO DR. FRANCISCO SANCHES, Projeto Educativo, Braga, 2014, 4.
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racionalidade econdomica. A criagdo dos Territorios Educativos de Intervencao
Prioritaria, representa uma das medidas de politica educativa que, assume o objetivo de

. ~ . ~ . . J 1
promover a integracio social de populacdes socialmente mais “fragilizadas™'®.

- Uma Escola para a cidadania - pelo aprofundamento da intervencdao na
comunidade (i) pela progressiva coordenacdo da agdo dos parceiros educativos —
incluindo o tecido institucional publico, as empresas e a sociedade civil — com a agdo da
escola e das instituicdes de formacdo presentes em areas geograficas problematicas,
assim como pela (ii) disponibilizagdo por parte da escola dos recursos culturais e
educativos necessarios ao desenvolvimento integrado da educacao, da qualificagdo, do
reconhecimento e certificagdo de conhecimentos e capacidades e ainda da animagao

cultural;

- Uma Escola de Qualidade - pelo aprofundamento do olhar individualizado
sobre o aluno e sobre as condi¢des que influenciam os processos de aprendizagem para
assim potenciar (iii) a melhoria da qualidade das aprendizagens traduzida no sucesso
educativo dos alunos (iv) o combate a violéncia, ao abandono escolar ¢ as saidas
precoces do sistema educativo (v) a criacdo de condi¢des que favoregam a orientagao

. o~ . . . 1
educativa e a transi¢io qualificada da escola para a vida ativa'®’.

Em 2012, o Agrupamento celebrou com o Ministério de Educagdo e Ciéncia um
Contrato de Autonomia que se manteve em desenvolvimento no ano letivo 2013/2014 e

que € o suporte para a concec¢ao do Projeto Educativo para o triénio 2014/17.

1.2. O grupo de trabalho, cooperagao

As capacidades de iniciativa e responsabilidade foram competéncias
incentivadas desde inicio. A professora orientadora fomentou a nossa capacidade de
assumir decisdes ou arranjar solucdes para diversos problemas, tendo os estagiarios a
liberdade de sugerir qualquer melhoria ou praticas inovadoras tanto para a escola como
para o processo de ensino — aprendizagem, com a constante supervisdo da orientadora

de estagio.

56 Rui CANARIO, Territérios educativos de intervengio prioritaria: a escola face a exclusdo social.
Revista de Educacgdo, Lisboa, v. IX, n. 1, 2000, 125-135.
137 77
Ibidem.
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Mas se o professor deve ser capaz de trabalhar individualmente muito mais o
deve ser capaz de o fazer em grupo, sendo estes dois elementos partes integrantes do

desenvolvimento profissional.

O trabalho individual foi constante durante todo a pratica de ensino
supervisionada e muito importante na medida em que foi ele o responsavel pela
evolugdo enquanto aluno/estagiario, foi responsavel pela melhoria nos aspetos da
intervengdo pedagogica, foi responsavel pelo sucesso na concegdo dos planos de aula,
foi responsavel pela forma como elaborei todos os documentos e balagos necessarios.

Refugiei-me neste tipo de trabalho para suprir as minhas dificuldades e duvidas.

No entanto gostaria de ressalvar o trabalho em grupo, ¢ todo o espirito de
coopera¢do que nos envolveu nesta pratica de ensino supervisionada, aos meus colegas
do nticleo da escola Francisco, que em muito glorificaram o sinénimo de solidariedade,
“A solidariedade ¢ uma virtude eminentemente cristd que pratica a partilha dos bens
espirituais mais ainda que dos materiais”. Foi com eles que partilhei alegrias e tristezas,
e que fizeram deste spot publicitario “Quem caminha sé pode ir mais rapido, mas
aqueles que sabem caminhar em grupo vao por certo muito mais longe”, um verdadeiro

simbolo desta Pratica de Ensino Supervisionada.

Penso ter sido de enorme importancia a partilha de opinides, de ideias, de
criticas, de materiais didaticos o que por muitas vezes aconteceu. Trabalhamos em
grupo para a concretizacdo dos trabalhos individuais e também para a organizacdo da

atividade: Cuidar a Terra.

No decorrer da PES, o nacleo de estdgio de EMRC da escola Dr. Francisco
Sanches dinamizou uma atividade cujo principal objetivo ¢ dar a conhecer aos alunos o
conteido da enciclica Laudato Si, Papa Francisco. Esta atividade enquadra-se no
programa da disciplina de EMRC, nas finalidades da disciplina e no projeto educativo
do agrupamento. O nucleo de estdgio procurou ainda ir ao encontro de uma das
orientacdes do Conselho Pedagogico do Agrupamento, que visava divulgar os objetivos

para o desenvolvimento do milénio para 2030.

Os objetivos definidos sdo:

e “Erradicar a pobreza;
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e FErradicar a fome;

e Sautde de qualidade;

e Educag¢do de qualidade;

e [gualdade de género;

e Agua potavel e saneamento;

e Energias renovaveis e acessiveis;

e Trabalho digno e crescimento econdmico;
e Industria, inovagao ¢ infraestruturas;
e Reduzir as desigualdades;

e (idades e comunidades sustentaveis;
e Producdo ¢ consumo sustentaveis;

e Acdo climatica;

e Proteger a vida marinha;

e Proteger a vida terrestre;

e Paz, justica e instituicdes eficazes;

. . - .. 138
e Parcerias para a implementagdo dos objetivos” .

Objetivo de desenvolvimento do Propésitos da Enciclica Laudato Si
Milénio

- Para combater a pobreza ¢ necessario

. . ’ 1
devolver a dignidade aos excluidos"’;

- Um apelo a solidariedade e uma opgao

. . 14
preferencial pelos mais pobres'*.

Erradicar a pobreza

- Desperdicamos cerca de um ter¢o dos
. . 141

alimentos produzidos "~ ;

- «A comida que se desperdica ¢ como se

142
fosse roubada da mesa do pobre» .

Erradicar a fome

- A poluigdo que afeta-nos a todos'*;
- Muitas medidas s6 sdo aplicadas

Satde de qualidade . . :
quando ja se produziram efeitos
. L , 144
irreversiveis na saude das pessoas .
~ . - A educagdo sera ineficaz se nao
Educacdo de qualidade ¢

difundir um novo modelo relativo ao ser

138 CENTRO REGIONAL DE INFORMACAO DAS NACOES UNIDAS, Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, disponivel em https://www.unric.org/pt/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel.

% Cf. FRANCISCO, Carta Enciclica Laudato Si, 139.

YO Cf. Ibidem, 158.

YL Cf. Ibidem, 50.

"2 Ibidem, 50.

3 Cf. Ibidem, 20.

144 Cf. Ibidem, 21.
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humano'® ;

- E maravilhoso que a educacdo seja

. . .~ 146
capaz de motivar para cuidar a criagdo .

Igualdade de género

- A criacdo do homem e mulher mostra a

imensa dignidade da pessoa humana'?’.

Agua potavel e saneamento

- “O acesso a agua potavel e segura ¢ um
direito humano essencial, fundamental e
universal, porque determina a
sobrevivéncia das pessoas™'*;

- Negar agua aos mais pobres ¢ “negar-
lhes o direito a vida radicado na sua

dignidade inalienavel”'®’.

Energias renovaveis e acessiveis

- Um modelo de produgdo que limite o

~ ’ - 1
uso dos recursos nao-renovaveis 50;

- E necessario desenvolver as energias

renovaveis'>'.

Trabalho digno e crescimento econdémico

- A economia favorece a reducdo dos
postos de trabalho, substituindo-os por
maquinas'*%;

- «Se continue a perseguir como
prioritdrio o objetivo do acesso ao

trabalho para todos»' .

Industria, inovacgao e infraestruturas

- 0s progressos cientificos e o
desenvolvimento econdémico, se ndo

estiverem unidos a um progresso social e
154
moral, voltam-se contra o Homem ~;

- Fim da cultura de descarte'>’.

Reduzir as desigualdades

- «os recursos tornam-se propriedade do
primeiro que chega ou de quem tem mais
poder: o vencedor leva tudo»'°;

- Ter a preocupagdo de que os outros
seres vivos ndo sejam tratados de forma

irresponsavel .

Cidades e comunidades sustentaveis

- Muitas cidades sdo grandes estruturas
que nao funcionam, gastando energia e
agua em excesso'";

- Cuidado das riquezas culturais da

Y5 Cf. Ibidem, 215.
146 Cf. Ibidem, 211.
YT Cf. Ibidem, 65.
3 Ibidem, 30.

9 Ibidem.

150 Cf. 1bidem, 22.
SUCE. Ibidem, 164.
152 Cf. Ibidem, 128.
153 Ibidem, 127.

54 Cf. Ibidem, 4.
155 Cf. Ibidem, 16.
156 Ibidem, 82.
STCf. Ibidem, 69.
158 Cf. Ibidem, 44.

71



humanidade, no seu sentido mais

159
amplo .

Producao e consumo sustentaveis

- Por em questdo modelos de
160,

desenvolvimento ~;

- Unir a humanidade na busca de um
desenvolvimento sustentavel'®';

- Desenvolvimento da humanidade
quanto a responsabilidade, aos valores, a
consciéncia162;

- A protecdo ambiental deverd ser parte

integrante do desenvolvimento'®.

Acdo climatica

- Tomar consciéncia da necessidade de

mudangas de estilos'®;

- Desenvolvimento de politicas capazes
de reduzir a emissdo de gases'®’;
- Apoiar paises em desenvolvimento para
inverter mudancas climaticas'®;
- O clima é um bem comum, um bem de

todos e para todos'®’.

Proteger a vida marinha

- Quem transformou o mundo marinho
em cemitérios subaquaticos?'®®

- Promover uma gestdo mais adequada
dos recursos marinhos'®’.

Proteger a vida terrestre

- A mudanga torna-se preocupante
quando destroi o mundo e da qualidade
de vida de grande parte da

. 170
humanidade™ "".

Paz, justica e instituicdes eficazes

- Que o nosso tempo seja recordado pela
intensificacdo da luta em prol da justica e
da paz'’".

Parceria para a
objetivos

implementagdo dos

- Todos podemos colaborar no cuidado
da criagdo, cada um a partir da sua
cultura, experiéncia, iniciativas e

: 172
capacidades' .

139 Cf. Ibidem, 143.
10 Cf. Ibidem, 138.
11 Cf. Ibidem, 13.
12 Cf. Ibidem, 105.
193 Cf. Ibidem, 141.
164 Cf. Ibidem, 23.
165 Cf. Ibidem, 171.
166 Cf. Ibidem, 25.
7 Cf. Ibidem, 23.
18 Cf. Ibidem, 41.
19 Cf. Ibidem, 164.
0 Cf. Ibidem, 118.
L CE. Ibidem, 207.
12 Cf. Ibidem, 14.
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Com recurso a musica “Earth Song” de Michael Jackson foi elaborado um video

com esta correspondéncia.

No dia 3 de maio o nticleo de estagio organizou uma palestra dirigida aos alunos

do Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches.

A palestra inicia com a apresentacdo do video elaborado com a correspondéncia
entre os objetivos para o desenvolvimento do milénio e a Enciclica Laudato Si, Papa
Francisco. Segue-se uma breve apresentacdo da Enciclica com recurso a um
PowerPoint, onde sera abordado de forma resumida o contetido deste documento. No

final, segue-se um workshop relacionado com a importancia da reciclagem.

A atividade ¢ o reflexo da dimensdo relacional entre estagiarios onde se edificou
ainda mais a unido dos membros por uma causa comum. Para que um grupo realize obra
fecunda, ¢ necessario que haja harmonia dos espiritos e das vontades. O trabalho de
equipa supde plena confianca entre os diversos elementos do grupo. A primeira lei de

qualquer grupo ¢ a fraternidade, ao servico da missdo desse mesmo grupo.

1.3. A turma

A carateriza¢do da turma trés do sexto ano aqui apresentada teve subjacente a

informagdo recolhida pela Diretora de Turma através das fichas biograficas preenchidas
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pelos alunos no inicio do ano letivo, da consulta dos processos individuais e do Plano de

Turma do ano transato.

O conhecimento de uma turma ¢ algo indispensavel e deve anteceder a
lecionagdo de qualquer unidade letiva, pois dele depende a selecio das
atividades/estratégias, bem como os recursos a adotar, assim previamente tentei
conhecer os alunos de forma muito detalhada, gostos, estatuto socioecondmico,
agregado familiar e percurso escolar para estar mais preparado para os “enfrentar” e

fazer com que melhorassem a cada aula.

Dos dados estatisticos que me foram facultados antes da lecionacdo da unidade
letiva constatei que a turma é composta por vinte e trés alunos, quinze dos quais do sexo

masculino e oito, do sexo feminino.

Dos vinte e trés que compdem a turma, dois sdo alunos ao abrigo do decreto- Lei
n.° 3/2008'. No grupo turma estd ainda um aluno que se encontra a repetir o sexto ano
de escolaridade, o discente revela pouco interesse pelas atividades escolares,

apresentando um quadro preocupante de desinteresse escolar.

Sao discentes que, em média, possuem onze anos de idade, uma vez que apenas
dois rapazes t€ém doze anos. A esmagadora maioria destes jovens ¢ de nacionalidade

portuguesa, exceto uma discente que ¢ de origem brasileira.

Quanto a constitui¢do do agregado familiar, cerca de metade dos alunos desta
turma vive com os pais e irmdos (13 alunos). Ha ainda cinco discentes que moram
apenas com os pais. E de realcar a existéncia de agregados monoparentais, em que os
alunos coabitam apenas com um dos progenitores (5 alunos). A mae ¢ na maioria dos

casos o encarregado de educagdo destes alunos (14 alunos).

173 0 presente decreto-lei define os apoios especializados a prestar na educagio pré-escolar e nos ensinos
basico e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo, visando a criagdo de condigdes para a
adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos com limitagdes
significativas ao nivel da actividade e da participacdo num ou varios dominios de vida, decorrentes de
alteragdes funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas ao
nivel da comunicagdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e
da participagao social.
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Relativo ao nivel socioeconémico, ¢ de salientar que a maioria dos alunos ¢
proveniente de um meio socioecondémico médio/baixo, desempenhando os pais

profissdes muito dispares.

No que aos gostos pessoais diz respeito, e o que consegui recolher num rapido
inquérito antecedente a primeira aula, dos 23 alunos constituintes da turma, 22 tém pela
musica, um dos passatempos preferidos, sendo que, alguns elementos (5 alunos)
dedicam mesmo algum do seu tempo, a aprendizagem de um instrumento (piano e
guitarra), A totalidade dos alunos passa mais de uma hora por dia recorrendo as
tecnologias (telemovel e computador/tablet), sendo grandes utilitarios das mesmas. Por
fim uma curiosidade/preocupagdo, um dos alunos nao revela mais nenhum tipo de gosto

para além do desenho.

Para concluir ¢ importante mencionar que a turma ¢ composta por alunos
participativos ¢ empenhados na realizagdo das tarefas propostas, reagindo com

entusiasmo as atividades que lhe s3o apresentadas.

2. Pratica Pedagogica da Unidade Letiva: A Pessoa Humana, do 6° Ano de
Escolaridade
Toda a prética pedagogica foi planificada tendo em conta as Finalidades da
disciplina, as Metas Curriculares para o segundo ciclo do Ensino bésico assim, os
objetivos especificos da unidade letiva “A pessoa humana” do sexto ano de
escolaridade, o projeto educativo da escola Francisco Sanches e a heterogeneidade do

grupo turma 6°3.

2.1. A (pré)paracao
Assim se inica aquela que passarei a nomear como a mais bela missdo em solo
Bracarense, da qual vou iniciar agora o relato.

Fase preparatoria: Leitura atenta do programa de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica.

2.1.1. As finalidades
Vou agora tentar identificar as finalidades, as metas, os dominios e por fim os

objetivos especificos da Unidade Letiva que vou lecionar, € possivel que fique cansado,
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sim, muito cansado, mas ¢ urgente estar preparado, ndo quero ser apanhado
desprevenido nem dececionar aqueles que em mim depositaram confianca.

Talvez ninguém tenha depositado!

Eis o que resultou de uma leitura atenta: As Finalidades de uma disciplina
definem em termos ideais, o que se pretende que um aluno adquira com a sua
frequéncia, a partir da sua experiéncia como pessoa em crescimento € em
desenvolvimento, no contexto de uma determinada sociedade € de um dado sistema de
ensino, cumpra as varias Metas, determinadas para o conjunto dos ciclos de ensino em
que a disciplina ¢ oferecida e pode, portanto, ser frequentada. “A EMRC tem como
grande finalidade a formagao global do aluno, que permita o reconhecimento da sua
identidade e, progressivamente, a constru¢ao de um projeto pessoal de vida. Promove-a
a partir do didlogo da cultura e dos saberes adquiridos nas outras disciplinas com a
mensagem e os valores cristios enraizados na tradigdo cultural portuguesa”'’®. Sdo

finalidades da disciplina de EMRC:

. Apreender a dimensdo cultural do fendmeno religioso e do cristianismo, em
particular;

. Conhecer o conteudo da mensagem crista e identificar os valores evangélicos;

. Estabelecer o didlogo entre a cultura e a f&;

. Adquirir uma visao crista da vida;

. Entender e protagonizar o didlogo ecuménico e inter-religioso;

. Adquirir um vasto conhecimento sobre Jesus Cristo, a Historia da Igreja e a

Doutrina Catélica, nomeadamente nos campos moral e social;
. Apreender o fundamento religioso da moral crista;
. Conhecer e descobrir o significado do patrimonio artistico-religioso e da

simbolica crista;

. Formular uma chave de leitura que clarifique as opgoes de fé;

. Estruturar as perguntas e encontrar respostas para as davidas sobre o sentido da
realidade;

. Aprender a posicionar-se, pessoalmente, frente ao fenomeno religioso e agir com

responsabilidade e coeréncia.

" SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educacio Moral e
Religiosa Catdlica, SNEC, Lisboa, 2014, 5.
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A partir das finalidades da disciplina foram definidas as Metas Curriculares. “A
definicdo das metas fornece uma visdo mais objetiva possivel do que se pretende
alcancar. Assim devem identificar-se os conteudos fundamentais que devem ser
ensinados aos alunos e que estes possam ser objeto de uma ordenacdo sequencial e
hierarquia ao longo das varias etapas de escolaridade. Essa ordenagdo deve ser orientada
a partir de nucleos de conhecimentos/dominios e capacidades a adquirir e desenvolver

pelos alunos e podera culminar na defini¢io ulterior de padrdes de desempenho™'”.

As Metas Curriculares definem o que o professor pretende que os alunos
aprendam, e consubstanciam-se num reordenamento programatico que se alicerca
segundo a Conferéncia Episcopal Portuguesa'’®, em Dominios de Aprendizagem. Os
campos de conhecimento/dominios que os alunos devem adquirir na disciplina de

EMRC para o segundo Ciclo do Ensino Basico, sdo trés: “religido e experiéncia
P77
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religiosa”, “cultura crista e visao cristd da vida” e “ética e mora

Dominios Metas Curriculares

RELIGIAO A. Compreender o que sdao o fenémeno religioso e a experiéncia

religiosa.
E g

EXPERIENCIA | B. Construir uma chave de leitura religiosa da pessoa, da vida e da
RELIGIOSA. | historia.

E. Identificar o nucleo central do cristianismo e do catolicismo.

F. Conhecer a mensagem e cultura biblicas.

CULTURA G. Identificar os valores evangélicos.

CRISTA
I. Conhecer o percurso da Igreja no tempo e o seu contributo para a
E construcao da sociedade.
' Ibidem, 7.

Y76 Cf. Ibidem, 7.
7 Ibidem, 51.
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VISAO J. Descobrir a simboélica crista.
CRISTA DA _ -
VIDA K. Reconhecer exemplos relevantes do patriménio artistico criados
' com um fundamento religioso.
L. Estabelecer um didlogo entre a cultura e a fé.
M. Reconhecer a proposta do agir ético cristdo em situagdes vitais do
quotidiano.
, N. Promover o bem comum e o cuidado do outro.
ETICA E
MORAL O. Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a
comunidade e o mundo.
P. Identificar o fundamento religioso da moral crista.
Q. Reconhecer, a luz da mensagem cristd a dignidade da pessoa.

“O programa de EMRC, organiza-se por niveis de ensino e para
cada nivel de ensino foram determinadas Unidades Letivas.
Cada Unidade Letiva desenvolve-se em  Objetivos
Programaticos da Unidade que operacionalizam a aprendizagem
dos contetidos especificos do tema de cada Unidade Letiva. A
articulacdo de Objetivos e Conteudos deve conduzir o professor
a adequada determinacdo de estratégias/atividades de
aprendizagem a fornecer os elementos necessarios a selecdo e

~ . .~ l78
elaboragdo dos instrumentos de avaliagao™ .

Assim, e em termos de proposta de reordenamento programadtico, para cada Unidade
Letiva, as Metas Curriculares permitem a definicio de um conjunto de Objetivos

Programaticos e estes articulam-se em torno de um conjunto de Conteudos.

'8 Ibidem, 10.
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Dominios

lDbjectivDS de UNIDADE LETIVA

[oBi1] [oBIn]< o vL1 uLa |

conteddos | H conteddos

2.1.2 O enquadramento da Unidade Letiva

Na revisdo do Programa, a Unidade Letiva “A Pessoa Humana” estd entre as
Unidades Letivas que constituem o 6° ano de escolaridade: UL1: A Pessoa Humana;
UL2: Jesus, Um Homem para os outros; UL3: A Partilha do Pao.

O aluno do 6° ano de escolaridade, tem 11 anos de idade e encontra-se no inicio
da adolescéncia, num fervilhar interior e exterior de mudangas. A adolescéncia que ¢
uma etapa muito importante na construcao da pessoa, na qual desempenham um papel
muito importante as relagdes que se estabelecem com os amigos, com a familia, com os
professores. Uma caracteristica tipica desta fase ¢ a consciéncia da subjetividade.
Assiste-se ao dinamico nascimento da subjetividade: o desejo intrinseco de responder a

pergunta “quem sou eu?”.

E nesta fase que comeca a funcionar no adolescente uma escala de valores
pessoais, ainda ndo plenamente objetiva, nem independente do seu meio. A sua
personalidade estd a formar-se, a amadurecer. O adolescente vai conquistando a
identidade em relacao aos outros e dentro de um mundo em mudanca. Dai seja de todo
pertinente na minha modesta opinido a abordagem de um tema como a Pessoa Humana,

a alunos do 6° ano.
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No final da Unidade Letiva 1 (UL1) “A Pessoa Humana” — os alunos terdo que
ter alcancado conhecimentos inerentes aos dominios acima citados. No dominio da
“religido e experiéncia religiosa” pretende-se a aquisicdo da meta B — “construir uma
chave de leitura religiosa da pessoa, da vida e da histéria”. Quanto ao dominio da
“cultura crista e visao crista da vida”, o objetivo ¢ alcancar a meta E “identificar o
nucleo central do e do catolicismo” a meta G “Identificar os valores evangélicos e a
meta [ “Conhecer o percurso da Igreja no tempo e o seu contributo para a constru¢ao da
sociedade”, quanto ao dominio da “ética e moral” a meta O “Amadurecer a sua

responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo™'”.

RELIGIAO E B. Construir uma chave de leitura religiosa da

. pessoa, da vida e da historia.
EXPERIENCIA RELIGIOSA.

CULTURA CRISTA E. Identificar o nucleo central do cristianismo e do

catolicismo.
E
- - G. Identificar os valores evangélicos.
VISAO CRISTA DA VIDA.
I. Conhecer o percurso da Igreja no tempo e o seu
contributo para a construcao da sociedade.
ETICA O. Amadurecer a sua responsabilidade perante a
pessoa, a comunidade e o mundo.
E MORAL

2.1.3 Os objetivos

Nao obstante dos objetivos ja bem definidos pelo programa de EMRC para a
Unidade Letiva a Pessoa Humana, a saber:

1. Reconhecer a pessoa como ser unico que vive em relacdo com os outros

2. Identificar as diferentes dimensdes da pessoa valorizando a relacio com o

transcendente.
3. Promover a autenticidade como fidelidade ao proprio projeto (vocagao).
4. Identificar os direitos fundamentais da pessoa e da crianga, a partir da nocao de

dignidade humana.

' Ibidem.
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5. Conhecer organizagdes catoOlicas que trabalham pela promocao da dignidade
humana.

6. Perceber como o elemento fulcral da mensagem crista ¢ o caracter pessoal da
relacdo de Deus com cada ser humano.

I . /180
7. Promover as condi¢des para que cada um viva como a pessoa que € .

Gostariamos de trazer/acrescentar para este projeto que ¢ a lecionacdo da unidade
letiva “A Pessoa Humana” os seguintes objetivos:

e Levar os alunos a estruturarem atitudes, ideias, ideais, responsaveis no
relacionamento com o outro.

e Ajudar a perceber que o ser pessoa pessoal ¢ o maior valor que temos e que
possuimos, determinando tudo aquilo que somos € que vamos construindo,
em cada etapa da vida o ser pessoa vai-se construindo conforme as decisdes
tomadas e vivido de forma diferente por cada pessoa e o seu ser.

e Ajudar o aluno a perceber que a pessoa ¢ uma individualidade, mas ao
mesmo tempo relacional, do foro social, estd relacionada com a
multiplicidade de pessoas que contactamos e nos confrontamos diariamente.

e Envolver o aluno aula a aula com a disciplina e com a escola.

2.1.4. A planificacao

Para se ensinar € preciso planificar e este ato ndo pode reduzir-se a forma como
se aborda um determinado conteudo. E necessario definir um fio condutor global que
englobe um conjunto de acdes e que seja pensado explicitamente para um determinado
contexto. Neste ambito, a avaliacdo de partida e as metas curriculares constituem um
claro facilitador, porque foi a partir delas que se definiu os conhecimentos e as
capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos da turma trés do sexto ano.

Neste sentido, foi com base no programa da disciplina de Educagdao Moral e
Religiosa Catdlica, que se tomaram as decisdes relativas a defini¢do dos objetivos para
esta unidade letiva e a consequente articulagdio em torno de contetdos e
estratégias/situagoes de aprendizagem a implementar em contexto de sala de aula, num

total de seis aulas.

180 1hidem, 64.

81



Na planificagdo'®!

houve a inquietacdo de definir, com bastante rigor, a
totalidade dos objetivos previstos para a Unidade Letiva a lecionar, pois ¢ a aquisi¢ao
cumulativa e interativa desses objetivos que permite ao aluno, ao longo do seu percurso
escolar, familiarizar-se com as metas curriculares definidas e interiorizar as mesmas.
Assim, houve a necessidade de exercer um juizo critico para dar sequéncia e organizar
uma vasta quantidade de objetivos e conteudos, bem como a preocupacdo em criar
dispositivos de aprendizagem adequados a diversidade dos alunos da turma onde iria
decorrer a Pratica de Ensino Supervisionada. A medida que se vdo conhecendo os

alunos de uma turma, verificamos que existem estratégias de lecionagdo mais adequadas

e que promovem a aquisi¢do de conhecimentos. As estratégias das planificagdes a

médio prazo e a curto prazo refletem de algum modo as caracteristicas da turma.

De uma planificacdo de médio prazo (periodo).

Ano letivo 2015/2016 Plano de Estudes §2ano
UNIDADE 1- A pessoa Humana
Instrumentas
Metas Curriculares/de Objetivos Contetidos Estratégias / Recursos de Avaliagio | Calendarizagdo
Aprendizagem (a0 longo do ana) (2o longo do-ana)
B. Constrnur nma chave de | Reconhecer 2 pessoas como '_Q'Wlé‘m’- Pﬁm; Leimz e andlise de | Avaliagio diagnostica
]ém_ﬂ re]igialsa ':h PR50%, | ser ninico que vive em relagio Usn ser srepetivel, non set e sslagio om 3 | oo permos iblicos. Registos de
da vids e da hustozia, £OM 0% atros, g}ﬁ;cio fice: corpo, ficlog Didlogo / Debates ohzammagio
. Teaifion os s Idennificar a5 diferentes Dimenio  intelecnal: el Elshoragio de textos | Participacio
evangdlicos dmensdes  da pessoa imagacio, razio. Grelhas de lestnza orpanizads;
vilozzando 2 selagio com o | Dimensio moral distingio entse bem & mal, Teabalhos individnais e | Comprimento das
I Coshecss o perensso ds transcendente, escolha, vontade e compronusso, de pmugo. fERES
[z no tempo e 0 sen Promover mtenticidade como D‘.-“{‘-’DEED emocondl:  emogdes e Jogos pedagdgicos Teahalhos: indmichnal
°°ﬂt‘b"t° paai fideldade 20 proprio projeto BEthmetftos.dﬂl b Dramatizagdes & de pmpo
constogio dasociedade. | o iy Dﬁ:ﬂ:;s E:em;al‘? 1 -;Emﬁrfam Projecio de flmes Fichas de trahalho
Wentificer 05 diseitos | 1 5 -aberrlua mls ,:)111135 e sio diferees Entrevistas Taabalhos de pesquisa T aulas
fondamentas da pessoz e da | 4 lingnagemn do cospo &ypdz-nos 3 commaicas Apresentacoes  Power | Antoavalugdo
eainga 3 parte di nogio de | com o3 ontras. Point
digridade hnmana A dimenzio relipiosa: capacidade de amar, d | Visitg de sstmdo.
Conbecer orpanizaches que | % mterrogar sobee 1 existéncia, capacidade
trabalham pels promogio da . . Magmal ¢ caderno do
. O ser hnmano ¢ dotado de diceitos e deveses, | ¢ .
digaidacl oonan Fuchas, fichas de
. teconhecidos pela sociedade, teabalho wideos
Fromover 2 condibes pasa | 4 organizacdes locais que lom pela T
que cada v TIVA como pessoa constmgio de nm mnndo onde todos tenham comgmmdx. intercet,
e condicBes de vids dignzs camoliazs, quado.

81 Ibidem, 159. < A planificacio cuidada das aulas evita uma prética de ensino entregue ao acaso, que &
sempre improdutiva, e garante que se definiram os meios necessarios para a avaliagdo pedagogica. De
qualquer modo, uma boa planificacdo, que ¢ sempre indispensavel, exige que o docente adquira
conhecimento sobre as turmas e os alunos...”.
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Passaremos para uma planificagdo mais explicita e detalhada da forma como se
desenvolverdo, na pratica, as atividades e as técnicas de aprendizagem. (planificacdo a

curto prazo, aula a aula).

A descri¢ao dos objetivos de cada aula servird para se perceber a adequacao
destas as opgoes estratégicas e as finalidades, servindo também para se entender a

orientagdo que se pretende dar.

2.2. A planificagdo aula a aula

PESSOA HUMANA

(ser em relagdo)

Mundo Dimensao | — Caracteristicas_;. _
™ Com € ]
Eu Relacional
Outro
materializa-se
Dimensdo
Afetiva e Aad Dimtlansﬁo Lad Dimt.alllsﬁo a4 Dimlelllsﬁo
Sexual Racional Volitiva Espiritual

Estou pronto! Quer dizer, penso estar pronto, se ¢ que alguma vez se esta pronto.

Mas estou com vontade e ja consegui planificar a minha primeira aula. Se foi dificil?
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Mentiria se dissesse que nao e estou consciente de que ainda tenho aspetos a melhorar.
Contudo, foi muito bom ter feito todo o enquadramento, pois j& consigo orientar e
delinear estratégias, tendo em mente as metas de aprendizagem os objetivos especificos
da disciplina e da unidade letiva a lecionar, o grupo turma e o Projecto Educativo da

Escola.

2.2.1 Aula 1

Nesta aula pretende-se levar os alunos a perceberem qual a origem da
palavra/conceito pessoa e qual a sua evolu¢ao ao longo de toda a historia. Leva-los a
tomar consciéncia de que temos toda uma vida para nos realizarmos e ndo s6 um

momento da nossa histéria em particular.

Fazé-los perceber o que ¢ o ser humano, as suas divergéncias nos conceitos
homem/mulher, classe social e faixa etaria. Perceber como era compreendida a
dignidade da pessoa e como era aceite nas sociedades/culturas greco-romana e a sua

evolucdo com o auxilio do pensamento cristao.

Metas de

: Objetivos a atingir Conteudos a desenvolver
aprendizagem

Acolhimento e Sumario

SUMARIO: O conceito de Pessoa
As dimensoes da Pessoa Humana

e O queéapessoa?

e  Estrutura individual (unidade
irrepetivel)

e  Estrutura pessoal (ser em
relacdo com os outros)

e Dimensao fisica, racional e

1. Reconhecer a pessoa como o .
o ) volitiva (ser livre)

ser Uinico que vive em . . .
laca ‘ e Dimensio afetiva e sexual

i relagdo com os outros. ; .

B.  Construir  uma e A dimensio sexual abrange a

totalidade da pessoa: corpo,
vontade, afetividade, etc.

chave de  leitura
religiosa da pessoa, da 2. Identificar as diferentes

vida e da historia. dimensoes da pessoa
valorizando a relagdo com
o transcendente.

e Abertura aos outros que sao
diferentes: a linguagem do
COrpo na comunicagdo com 0s
outros

e Rutura com o egoismo e
vivéncia do amor

e Dimensao espiritual: a relagao
com o transcendente.
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Plano Narrativo da Aula - Acolhimento e didlogo com os alunos: Depois de saudar os
alunos, o professor com a guitarra canta um cantico de acolhimento com eles para criar
um ambiente descontraido e acolhedor. Apds o cantico, os mesmos sdo convidados a
registar, no caderno didrio o sumario da aula. Este sera escrito no quadro branco por um
aluno da turma, respeitando a ordem numérica crescente nas proximas aulas. O sumario
contém o seguinte texto: Introducdo a unidade letiva: “A Pessoa Humana”: O conceito
de Pessoa e as dimensdes da Pessoa Humana. Depois, seguir-se-4 um brainstorming

motivado pela pergunta: o que significa ser Pessoa.
Musica de Acolhimento

Quem esta feliz diga bom Dia

5 0. estafeliz diga bom dia
Se0..estafeliz diga bom dia
Alegria de viver, de sorrir e de aprender

520 .. estafeliz diga bom dia

Se o0 ..estafeliz bata as palmas
Seo0 ..estafeliz bata as palmas
Alegria de viver, de sorrir e de aprender

Se o ..estafeliz bata as palmas

Musica disponivel em: http:/ Swwew.melote ca. comy/ jardim. htm.

Brainstorming: O professor convida e estimula os alunos a indicar palavras
relacionadas com ser Pessoa vai registando-as progressivamente no quadro. Esgotados
os contributos dos discentes, o professor transforma aquele misto enriquecido de
vocabulos, num esquema-sintese sobre o ser Pessoa. Segue-se uma breve apresentagdo

em prezi.
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Exibicao de um Prezi: O professor apresentarda um prezi sobre a etimologia e
evolugdo do termo Pessoa assim como o contributo do Cristianismo na formulagdo do

conceito “Pessoa”.

Metodologia Pratica: O professor para melhor exemplificar o conceito e
formulacdo do “‘ser pessoa” como uma unica realidade corpo/alma, utiliza a
metodologia do lapis: mostra aos alunos um lapis de carvao e pede-lhes que digam qual
0 objeto que segura na mao. Em seguida, pergunta-lhes se este manteria a sua forma e
utilidade inicial se lhe retirdssemos o carvao; se era ou ndo o mesmo objecto, ainda que
a sua forma inicial fosse a mesma. Desta forma, o professor leva os alunos a refletir

sobre a unidade do ser humano.

Atividade “Desenhar de olhos vendados”: Na abordagem ao reconhecimento
da pessoa como ser uUnico, que vive em relagdo com os outros e ao cuidado e
necessidade de atender ao “outro”, o professor introduz a atividade: desenhar de olhos
vendados. Assim, distribui pelos alunos uma venda, uma folha A4 e um lapis de carvao,
que devera ser colocado em cima da folha. A atividade, iniciar-se-4 quando todos os
alunos estiverem de olhos vendados. O professor auxilia a colocacdo das vendas, para o
processo ser mais célere. Dard inicio a atividade que decorrerd em 6 agdes. No final de
cada acdo, o lapis devera ser colocado em cima da folha e quando terminadas todas as
acoes esta deverd ser virada com o desenho para baixo. O professor pede aos alunos que
retirem a venda dos olhos, e olharem para a tela onde estara projetada a frase: “Quando

na nossa vida nos falta o essencial, aquilo que fazemos corre o risco de ficar mal feito”.

Com esta atividade, o professor pretende levar os alunos a refletir sobre as
fragilidades do ser humano, sobre a importancia da ajuda ao outro. Serve também como
introdug@o a exposicdo tedrica que se fara, a seguir, sobre as dimensdes da pessoa. O

“essencial” sera algo que os alunos irdo descobrir nas proximas aulas.

O professor, com a colaboracdo dos alunos, faz a sintese da atividade. Segue-se
uma nova apresentacao em Prezi: “As dimensdes da pessoa humana”, uma exposicao

tedrica que levara os alunos a perceber a tridimensionalidade da pessoa.

Sintese final: Com o objetivo de compreender se os conteudos ficaram bem

consolidados, o professor, com a colaboragdo dos alunos, fara a sintese da aula.
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Proposta de trabalho para durante a semana: Por fim, ¢ apresentada uma
proposta de trabalho, como uma forma de incentivo a aprendizagem, para realizar
durante a semana, ou seja até a proxima aula. Optou-se por em todas as aulas, criar
situagdes de trabalhos para casa como uma forma de integrar os encarregados de
educagdo no processo de ensino-aprendizagem e como forma de os inteirar sobre o que

era trabalhado nas aulas de EMRC.

Assim serd distribuido a cada aluno, aleatoriamente, um papel com um nimero
(os nimeros vao de um a vinte e trés, pois a turma ¢ constituida por vinte e trés alunos).
Os alunos irdo trabalhar em pares, exceto os ultimos trés alunos, dado o niumero impar
de alunos da turma. Assim a quem sair o numero um devera trabalhar com o nimero
dois e sucessivamente. Durante a semana cada aluno devera tentar recolher o maximo
de informagdo sobre o seu par para que no inicio da proxima aula se apresentem

mutuamente.

Os alunos vao trabalhar a dimensao relacional, desta forma o professor incentiva
e promove a unido entre os alunos, a fim de que formem um grupo construtivo,

cooperante, com auto-estima e aberto.

Terminar-se-4 a aula com o docente a desejar a todos uma boa semana e um bom

trabalho.
Estratégias de Ensino Recursos Tempo Avaliagao formativa
- Acolhimento;
(Depois de saudar os alunos, o professor com | Guitarra Assiduidade e
a guitarra canta um cantico de acolhimento Letra do Cantico: “Quem 6 min pontualidade.
com os alunos por forma a criar um ambiente | esta feliz” : Empenho.
descontraido e acolhedor). Quadro e Caneta
Registo do Sumario
Brainstorming motivado pela questdo o que é | Quadro e Caneta 4 min. Observacao direta.
ser Pessoa?
Atencdo.
Prezi
De seguida o professor apresenta a | Quadro e caneta Participagéo
etimologia e evolugdo do termo Pessoa. | Computador 4 min. organizada.
Assim como o contributo do Cristianismo na | Projetor multimédia
formulagao do conceito do ser Pessoa. Manual do aluno Respeito pelos colegas.
(paginas 12, 13 e 14).
Realizagéo das tarefas
propostas.
Posteriormente, o professor para melhor | Lapis 2 min.
exemplificar o conceito e formulagéo do ser Grelha de observagéo.
pessoa como uma Unica realidade corpo/alma,
utiliza a metodologia do lapis:
(Mostrando aos alunos um lapis de carvéo o
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docente pede-lhes que digam qual o objecto
que segura na mdo. Continuando com o
mesmo objeto, o professor pergunta se este
manteria a sua forma e utilidade inicial se lhe
retirassemos o carvdo, se era ou nado o
mesmo objeto ainda que a sua forma inicial
fosse a mesma).

O professor distribui pelos alunos uma venda,
uma folha A4 na sua frente em cima da mesa
e o lapis de carvdo em cima da folha dara
inicio & atividade que decorrerd em 6 agdes,
cada uma com a duragdo de um minuto. No
final de cada agao o lapis devera ser colocado
em cima da folha e quando terminadas todas
as agbes esta devera ser virada com o
desenho para baixo.

O objetivo desta atividade € de no final os
alunos conseguirem ter desenhado uma casa
com um jardim, e por fim colocarem-se a eles
mesmos cuidando desse jardim.

(Acéo 1 - Colocar a venda. Pegar no Iapis e
na folha e desenhar um quadrado.

Agédo 2 — No interior do quadrado desenhar
duas janelas e uma porta.

Agdo 3 - Tragar, em cima do quadrado, o
telhado, e, por fim, a chaminé.

Pretende-se que, neste momento, esteja
desenhada algo semelhante com uma casa.

Agao 4 — Esbogar uma arvore de fruto do lado
direito da casa e trés nuvens no cimo da
mesma.

Agéo 5 - Tragar um caminho desde a arvore
até a porta de entrada da casa.

Agao 6 - Para finalizar, desenhar um homem
— jardineiro - do lado da arvore.)

O professor pede aos alunos que retirem a
venda dos olhos, e olharem para a tela onde
estara do projetada a frase: “Quando na nossa
vida nos falta 0 essencial, aquilo que fazemos
corre o risco de ficar mal feito”.

Apds um comentario breve a frase, os alunos
deverdo espreitar o0 seu desenho.

O professor, com a colaboragéo dos alunos,
faz a sintese da atividade.

Venda

Lapis

Folha A4 Branca Lisa
Projetor multimédia
Computador

10 min

3 min

5 min

Ap6s a sintese da atividade anterior, o
professor faz uma apresentagdo sobre as
dimensdes da Pessoa Humana.

Prezi
Quadro e caneta
Computador

8 min
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Projetor multimédia
Manual do aluno
(paginas 15, 16, 17).

Sera apresentada uma proposta de trabalho 3 min
para ser realizada durante a semana e
apresentada na proxima aula.

(Proposta: Sera distribuido a cada aluno,
aleatoriamente, um papel com um ndmero (0s
numeros vao de um a vinte e trés, pois a turma
é constituida por vinte e trés alunos). Os
alunos irdo trabalhar em pares, exceto os
Ultimos trés alunos, dado o nimero impar de
alunos da turma. Assim a quem sair 0 nimero
um devera trabalhar com o nimero dois e
sucessivamente. Durante a semana cada
aluno devera tentar recolher o maximo de
informag&do sobre 0 seu par para que nho inicio
da proxima aula se apresentem mutuamente.

Fotos 1 a 3 — Resultado de desenhos finais da atividade: “Desenhar de olhos vendados”

realizada na aula 1.
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2.2.2 Aula?2

Metas de
aprendizagem

Objetivos a atingir

Conteudos a desenvolver

Acolhimento e Sumario

SUMARIO: A Pessoa caracterizada nas dimensées social, biolégica e espiritual.

A autenticidade.

G. Identificar
0s valores
evangélicos

3. Promover a autenticidade
como fidelidade ao préprio
projeto (Vocagdo).

A rutura com o egoismo e a vivéncia do
amor permitem o crescimento saudavel e
a realizagao plena da pessoa.

A autenticidade: fidelidade ao préprio
projeto (Vocag&o).

A vocagéo da pessoa é a felicidade
(realizagdo, bem-estar, produtividade,
relagdo com 0s outros).




e Procurar a coeréncia entre o que se ée 0
que se aparenta ser.

o Tervontade de ser verdadeiro e de
procurar a verdade.

o Aaceitagdo de si mesmo

Para esta aula pretende-se ajudar os alunos a perceberem que a pessoa tem
caracteristicas biologicas Unicas, que se vao transformando ao longo da nossa vida.
Leva-los a compreender que ¢ também pelo corpo que o outro me perceciona pela
primeira vez. Invocar aos alunos a pratica de desporto, ao cuidado com a alimentagao e
a aquisicdo de habitos de higiene. Pela dimensdo bioldgica, leva-los a compreender as
necessidades do outro segundo as suas especificidades corporais, mais ou menos

desenvolvidas.

Levéa-los a ver as diferengas do outro como um beneficio. Ajuda-los a
perceberem que a relagdo com o outro ¢ marcada por valores sociais, € que ¢ a partir
dela que somos influenciados em comportamentos e atitudes, bem como a tomada de
decisdes. Demonstrando a dificuldade que muitas das vezes ha em nos relacionarmos
com o outro. Fazé-los perceber que temos de controlar os nossos impulsos. E necessario

que percebam que o primeiro nucleo social a que pertencemos ¢ a familia.

Ajudé-los, ainda, a descobrirem Deus como fonte da vida e do amor, em perfeita
alianca com o ser humano, na sua relagdo pessoal com a pessoa. Leva-los a perceber
que esta ¢ a dimensdo que nos distingue dos restantes seres vivos: capacidade de amar,
pensar, de tomar decisdes livres e de agir sobre o mundo, conforme os designios de

Deus.

Por fim levar os alunos a compreender que a dignidade humana estd na sua

autenticidade e genuinidade, enquanto pessoa.

Plano Narrativo da Aula - Acolhimento e didlogo com os alunos: Depois de saudar a

turma, o professor utiliza o mesmo recurso da aula anterior: canta um cantico de
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acolhimento com os alunos por forma a criar, novamente, um ambiente descontraido e

acolhedor. Todos os alunos, um de cada vez, devem saudar o seu par.

Mlisica de Bom dia

Bom dia CoMmo vals

Bom dia COtNG wais
Faremos o possivel para sermos bons amigos

Bom dia CoMmo vals

Misica disponivel em:
htto: wrww meloteca. comdardun htm.

Segue-se a redacdo do sumadrio, que previamente sera escrito em quadro branco
por um aluno respeitando a ordem crescente numérica. O sumadrio terd o seguinte texto:
“A Pessoa caracterizada nas dimensdes social, biologica e espiritual. A Autenticidade”.

Posteriormente o professor fara um resumo da aula anterior.

Resumo da aula anterior: O professor, fara um breve resumo dos contetidos
lecionados na aula anterior, questionando os alunos sobre os mesmos. A participagao
ativa dos alunos, ¢ livre e de espontanea vontade, sempre moderada pelo professor. A
importancia de investigar os conhecimentos prévios da turma e recordar conteudos de
aulas anteriores, ¢ utilizada com o objetivo de criar "pontes" aos conteudos abordados
de seguida. Apdés o resumo, o professor aproveita o conceito de co-relagdo entre
corpo/alma alude a criagdo dos jogos olimpicos onde estava subjacente uma ideologia

da harmonia entre o corpo € a alma (corpo sdo mente sd).

Estratégia de motivacdo: Os alunos serdo premiados com “medalhas de ouro” nas
mais diversas categorias, conforme as atividades propostas ao longo da unidade letiva.
Nesta aula, serdo premiados na categoria de melhores artistas graficos (referente a
atividade proposta pelo professor, no decorrer da aula anterior). O objetivo desta
estratégia ¢ o de os motivar para o processo ensino/aprendizagem. Para evitar que uns
alunos ganhem e outros percam o professor ird assegurar-se que todos ganham uma

medalha.
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De seguida os alunos apresentardao a resolucdo do trabalho proposto em aula

anterior. “Conhecer melhor o outro”.

Trabalho de pares: Tendo em conta a proposta de trabalho apresentada pelo professor,
a turma, na aula anterior, “conhecer melhor o outro”, os alunos vdo formar-se em
grupos de dois, enquanto sdo anotadas as especificidades que cada um recolheu do seu
par. Esta dindmica, visa criar oportunidades para reforgar a autoestima de cada um, bem

como o apelo ao respeito por si proprio e pelo outro.

Posteriormente, o professor faz uma apresentacdo detalhada das diferentes dimensoes
pelas quais a pessoa se caracteriza: bioldgica, social e espiritual; a que se segue a no¢ao

de felicidade como a verdadeira vocacgao.

Completando esta apresentacdo serdo efetuadas trés leituras do manual do aluno.

Manual do Aluno pags. 22, 23, 24 ¢ 25. Segue-se a visualizagdo de um video'*.

Sintese final: Com o objetivo de compreender se os contelidos ficaram bem

consolidados, o professor, com a colaboragao dos alunos, fara a sintese da aula.

Proposta de trabalho para durante a semana: O professor, no final da aula, distribui,
um BI (Bilhete de Identidade) aos alunos, que deve ser preenchido durante a semana,

para ser apresentado na aula seguinte.

Bilhete de Identidade da Pessoa — Que sou eu?

ESCOLA:
MNome:
. Impresséo
MNacionalidade: Ha diferentes na | Sexo
familia? Digital
. M
Data de Nascimento E|
! I

Diferencas em relag@o ac meu par:

MNome do
Pai:

Filiacdo

Nome da mie:

182 Video retirado do youtube disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=iYhCn0if46U.
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Terminar-se-a a aula com o docente a desejar a todos uma boa semana e um bom

trabalho.
Estratégias de Ensino Recursos Tempo Avaliagao formativa
- Acolhimento;
Depois de saudar a turma, o professor
utiliza o mesmo recurso da aula Guitarra
anterior: canta um cantico de A Assiduidade e pontualidade.
) Letra do Cantico: “Bom :
acolhimento com os alunos por forma : 5 min. Empenho.
. ! dia como vai
a criar, novamente, um ambiente e ne CaisE
descontraido e acolhedor. Todos 0s
alunos, um de cada vez, devem
saudar o seu par. Registo do Sumario
Resumo dos contetidos abordados na | Quadro e Caneta 5 min.
Gltima aula. Computador
Projetor multimédia
Prezi.
O professor ap6és o0 resumo e
aproveitando o conceito de co-relagdo | Medalhas 4 min
entre corpo/alma alude a criagdo dos | Fita
jogos  olimpicos onde estava | Cartolina dourada
subjacente  uma ideologia da | Computador
harmonia entre o corpo e a alma | Fotos dos alunos
(corpo sdo, mente sd) apontando a | Projetor multimédia
posteriori para a estratégia de Grelha de observagao
motivagao Observagéo direta.
Estratégia de motivagdo: Os alunos x
= . Atengao, empenho e
serdo premiados com medalhas de AN
! : participagdo na aula
ouro na categoria de melhores artistas
graficos  (referente & atividade Cooeracio com os coledas
proposta pelo professor no decorrer perag g
da aula anterior). Esta estratégia foi Particibacio pertinente e
pensada pelo professor, de forma a Pagao p
i . oportuna valorizando as
criar nos alunos um empenho maior . . "
~ intervengdes positivas e
na elaboragao dos TPC.
fundamentadas.
Trabalho de pares: De seguida, os | Quadro e caneta 15 min. Atengao e concentragao
alunos, tendo em conta a proposta | Papel
apresentada pelo professor & turma | Esferogréfica Cumprimentos das rearas de
na aula anterior, “conhecer melhor o P 9
w s sala de aula
outro’, vao-se apresentando em
grupos de dois, enquanto séo
anotadas as especificidades que cada
um recolheu do seu par.
Posteriormente, o professor faz uma | Computador 15 min

apresentacao detalhada das
diferentes dimensdes pelas quais a
Pessoa se caracterizada: a bioldgica,
a social e a espiritual.

A que se segue a nogao de felicidade
como a verdadeira vocagao.
Completando  esta  apresentagdo
serdo feitas trés leituras do manual do

Projetor multimédia
Prezi.

Video retirado do
youtube disponivel em:
https://www.youtube.com
Iwatch?v=iYhCn0jf46U
Manual do Aluno pags.
24 e 25.
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aluno

(O professor, no final da aula, | Bl impresso
distribui, por aluno, um Bl que deve | Papel

ser preenchido durante a semana afim | Cartolina 1 min
de ser apresentado na aula seguinte).

223.Aula3

Metas de
aprendizagem

Objetivos a atingir Contetdos a desenvolver

Acolhimento e Sumario

SUMARIO: Realizagao de um trabalho de grupo.
Introdugao ao tema: direitos e deveres da pessoa da Pessoa Humana.

e O serhumano é dotado de direitos e
G. Identificar 4. |Identificar os direitos fundamentais de deveres, reconhecidos pela
0s valores da pessoa e da crianga, a partir da sociedade:
evangélicos nogdo de dignidade humana. o Adeclaragéo Universal dos direitos
do Homem.
e Aconvengéo sobre os direitos da
Crianga.

Nesta aula pretendemos levar os alunos a perceberem que o maior obstaculo a
ordem social ¢, talvez, a falta de apreciacdo do valor do outro: o amor, respeito pelo seu
ser pessoa, pelo outro, o que quer que sejam e o que quer que fagam bem como o

respeito pelos seus direitos e dignidade.

Plano Narrativo da Aula - Acolhimento e didlogo com os alunos: Feita a saudacdo aos
alunos, segue-se a redagdo do sumario, que previamente sera escrito em quadro branco
por um aluno, respeitando a ordem crescente numérica. O sumario terd o seguinte texto:
“Realiza¢do de um trabalho de grupo. Introdugdo ao tema: direitos e deveres da pessoa

da Pessoa Humana.”

Apos a conclusdo da transcri¢do do sumaério para o caderno diario, o professor recolhe o
BI preenchido de cada aluno, conforme solicitado na aula anterior. Segue-se um resumo

da aula anterior.

Resumo da aula anterior: A participagdo ativa dos alunos, ¢ livre e de espontinea

vontade, sempre moderada pelo professor. A importdncia de investigar o0s
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conhecimentos prévios da turma e recordar contetidos de aulas anteriores ¢ utilizada por

forma a criar "pontes" aos contetudos a abordar.

Consolidacao do saber saber: De seguida, o professor aproveitando a planta da sala de
aula, mesas redondas com seis alunos por mesa, propde a turma o seguinte jogo: divisdo
da turma em quatro grupos homogéneos (A, B, C e D) e apresentagdo das regras aos
alunos. Em seguida distribui por cada grupo uma cor diferente e pede a cada um que
escolha um porta-voz. Posteriormente, e seguindo uma ordem imposta pelo professor,
um dos porta-vozes do grupo escolherd um algarismo de um até nove, que
corresponderd a uma determinada pergunta sobre os conteudos até entdo lecionados.
Cada vez que um grupo acertar na resposta, colocara a sua respetiva cor no numero da
pergunta que acertar, com o objectivo de fazer linha, e, assim, ganhar o jogo. Com esta
metodologia, o professor pretende avaliar os conhecimentos adquiridos nas aulas

anteriores.

Estratégia de motivacdo: Apos a conclusdo do jogo do galo, o professor divulgard
quem sdo os premiados com “medalhas de ouro” na categoria de melhor detective

pessoal (referente a atividade realizada na aula anterior “conhecer melhor o outro). Esta
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estratégia foi criada pelo professor como forma de premiar os alunos com “medalhas de
ouro” em diversas categorias. O objetivo centra-se na motivagdo dos alunos para o

processo ensino/aprendizagem.

Posteriormente, o professor num didlogo horizontal e vertical, apresenta a nocdo de
“Liberdade”, “Igualdade” e “Fraternidade”, e uma breve exposi¢do sobre “Os direitos e

deveres da pessoa”.

Sintese final: Com o objetivo de compreender se os conteudos ficaram bem

consolidados, o professor, com a colaboragao dos alunos, fara a sintese da aula.

Proposta de trabalho para durante a semana: O professor, no final da aula, apresenta
aos alunos a proposta de, em conjunto, criarem uma letra de uma musica sobre os
conteudos desenvolvidos na unidade letiva: “Ser Pessoa”. Assim sera distribuido a
todos um papel, para que cada um na proxima aula traga uma frase sobre um conteudo
desenvolvido” Sera ja apresentada a melodia, para que os alunos possam familiarizar-se

com a mesma.

Todos ja aprendemos mais um pouco, e por isso esta semana serd de
reflexdo. O que te sugerimos € que, escrevas uma frase sobre algum
contetido que tenhas adquirido, de forma, a que todos juntos,
possamos construir uma musica no final da unidade letiva.

Bom trabalho.

Terminar-se-4 a aula com o docente a desejar a todos uma boa semana e um bom

trabalho.
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Estratégias de Ensino Recursos Tempo | Avaliagao formativa
Assiduidade e
- Acolhimento; . pontualidade.
Registo do Sumério DO 4 min Empenho.
Recolha dos BI, que os alunos preencheram | Quadro e Caneta 5 min.
durante a semana. Computador
Resumo dos conteudos abordados na ultima | Projetor multimédia
aula. Prezi.
Consolidagdo do saber saber: Trabalho de
grupos: Depois da divisdo da turma em quatro | Jogo do Galo 20 min
grupos homogéneos (A, B, C e D), o professor, | Quadros de jogo
que previamente preparou os quadros de jogo, | Cartolina
apresenta aos alunos as regras. Distribuindo | Tecidos
por cada grupo uma cor diferente e pedindo a | Papéis com perguntas Observagéo direta.
cada grupo que escolha um porta-voz. Molas de quatro cores
Posteriormente, e seguindo uma ordem | diferentes Grelha de
imposta pelo professor, um dos porta-vozes do | Marcador observagéo.
grupo escolhera um algarismo de um até nove, | Quadro
que corresponderd a uma determinada Atengéo, empenho e
pergunta sobre os conteidos até entdo participagdo na aula
lecionados. Cada vez que um grupo acertar na
resposta colocara a sua respetiva cor no Cooperag&o com 0s
nimero da pergunta que acertar, com o colegas
objetivo de fazer linha, e assim ganhar o jogo.
Com esta metodologia o professor pretende Participagao
avaliar os conhecimentos adquiridos nas aulas pertinente e oportuna
anteriores. valorizando as
intervencdes positivas
Estratégia de motivacao: No seguimento da | Medalhas e fundamentadas.
proposta feita em aulas anteriores o professor | Fita 5 min.
continua a premiar os alunos com medalhas | Cartolina dourada Resultados dos
de ouro, nesta aula seréo premiados os alunos | Computador exercicios de
na categoria de melhor detetive pessoal | Fotos dos alunos consolidagéo de
(referente & atividade proposta pelo professor | Projetor multimédia conhecimentos
em aula anterior “conhecer melhor o outro).
Atencéo e
Posteriormente, o professor num dialogo 8 min concentragao
horizontal e vertical com os alunos apresenta a | Quadro e Caneta
nogéo de liberdade, igualdade e fraternidade, | Computador
a que se segue uma breve apresentagdo | Projetor multimédia Cumprimentos das
sobre os direitos e deveres da pessoa. | Prezi. regras de sala de aula
(O professor, no final da aula, apresenta aos
alunos a proposta de em conjunto criarem uma | Papel
letra de uma musica sobre os conteudos | Fotocopias
desenvolvidos na unidade letiva lecionada: | Guitarra
“Ser Pessoa” assim sera distribuido a todos | Projetor
um papel, a fim de que cada aluno na préxima | Computador
aula traga uma frase sobre um conteldo
desenvolvido” Seré ja apresentada a melodia, 3 min

para que os alunos se possam familiarizar com
amesma.
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2.24. Aula 4

Metas de aprendizagem Objetivos a atingir Contetidos a desenvolver

Acolhimento e Sumario

SUMARIO: A Declaragio Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
Os direitos da Crianga.

e O serhumano é dotado de direitos e
5. Identificar os direitos de deveres, reconhecidos pela
fundamentais da sociedade:
G. ldentificar os valores pessoa e da crianca, e Adeclaragio Universal dos direitos
evangélicos. a partir da nogéo de do Homem.
dignidade humana. o A convengéo sobre os direitos da
Crianca.

Levar os alunos a conhecer a novidade do Cristianismo, “a dignidade de todos
(ndo apenas dos cidaddos (Grécia ou Roma), dos mais aptos, inteligentes, dotados, ndo
escravos, etc.)”, o abrir as portas a visdo do outro, na sua alteridade, como igual, com

igual valor e dignidade, na preservagdo da sua irredutivel subjetividade, enquanto um

2

“tu

Acolhimento e didlogo com os alunos: Depois de saudar os alunos, o professor
utilizando um recurso ja utilizado em aulas anteriores canta um céantico de acolhimento

com os alunos para criar novamente um ambiente descontraido e acolhedor.

Musica EMRC é bom pra mim

EMRC ¢é bom pra mim (2x)

Em dias de chuva ou de sol, EMRC é bom pra mim

EMRC ¢ bom pra mim (2x)

Aprendo a ser e a fazer. EMRC ¢ bom pra mim

EMRC ¢é bom pra mim (2x)

Se eu sou pequenino, ela dd-me voz, EMRC ¢é bom pra mim

Musica da autoria do professor com a colaboragdo da turma 6°3
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Segue-se a redacdo do sumadrio que previamente sera escrito em quadro branco por um
aluno respeitando a ordem crescente numérica. O sumadrio terd o seguinte texto: A

Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) Os direitos da Crianga.

Estratégia de motivacdo: No seguimento da proposta feita em aulas anteriores o
professor continua a premiar os alunos com “medalhas de ouro”, nesta aula serdo
premiados na categoria, de melhor estratega (referente a atividade proposta pelo

professor em aula anterior jogo do galo).

Resumo da aula anterior: A participagdo ativa dos alunos, ¢ livre e de espontinea
vontade, sempre moderada pelo professor. A importancia de investigar o0s
conhecimentos prévios da turma e recordar conteudos de aulas anteriores, ¢ utilizada

por forma a criar "pontes" aos conteudos abordados de seguida.

Resolucio de um problema como estratégia didatica: O professor, propde a turma
um jogo: “O direito ¢ o dever”. A vez, e de forma aleatéria, o professor retira um aluno
da sala de aula durante um curto espago de tempo. Aos restantes, o professor atribui um
determinado dever, que todos deverdo cumprir. Ao aluno que se encontra fora da sala de
aula serdo atribuidos 5 direitos, (5 perguntas a 5 colegas diferentes) cabe a este
adivinhar qual o dever comum. Desta forma, o professor pretende alertar os alunos para

a importancia de respeitarem os direitos dos outros e aceitar os nossos proprios deveres.

De seguida. o professor num didlogo horizontal e vertical apresenta a nogado de
direitos e deveres e a sua importancia. Posteriormente, faz uma apresenta¢do sobre a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, a sua evolugdo ao longo dos tempos,
assim como os atentados 2 mesma. Segue-se a exibicdo de um pequeno video'**. Apos a
visualiza¢dao do video, o0 mesmo distribui aos alunos, um marcador de livro, elaborado
pelo proprio, com os 30 artigos da declaragdo. Seguir-se-4 uma apresentacdo em

powerpoint e o visionamento do filme: “UNICEF Portugal 2015”'*,

'8 “Declaragdo dos direitos humanos” disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=kcA6Q-
IPIKE.
'8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AXqKcAVkzNM.
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Apresentacdo em Powerpoint: Depois de um breve didlogo horizontal e vertical sobre
os direitos humanos, o professor faz uma apresentacdo sobre os organismos: ONU e

UNICEF e os seus contributos para a defesa dos direitos da crianca.

Sintese final: Com o objetivo de compreender se os conteidos ficaram bem

consolidados, o professor, com a colaboragdo dos alunos, fara a sintese da aula.

Proposta de trabalho para durante a semana: O professor, no final da aula, apresenta
a proposta de trabalho: “Quem ¢? O que fez?”. Assim, distribui aleatoriamente por cada
aluno, uma personagem do séc. XX que contribuiu para a defesa dos Direitos Humanos.

Durante a semana, os alunos devem recolher informagdes e na proxima aula apresentar

aos colegas de turma a sua personagem e os seus contributos.
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Terminar-se-4 a aula com o docente a desejar a todos uma boa semana € um bom

trabalho.
Estratégias de Ensino Recursos T Avalla(,:ao
empo formativa
) Acolhlmento, Guitarra Assiduidade e
(Depois de saudar os alunos, o professor com a Letra do Cantico: ‘EMRC & bom ontualidade
guitarra canta um cantico de acolhimento com os etra ac ” ' 5 min. P '
allnos. para mim Empenho.
Registo do Sumario Bl ® el
Recolha dos trabalhos propostos em aula anterior: Observagéo
“Construgao da letra final da mUsica “Ser pessoa’. direta.
Estratégia de motivagdo: No seguimento da 2 min.
proposta feita em aulas anteriores o professor Atengao,
continua a premiar os alunos com medalhas de empenho e
ouro, nesta aula serdo premiados os alunos na participagdo
categoria de melhor estratega (referente a na aula
atividade proposta pelo professor em aula anterior
jogo do galo). Cooperagao
com 0s
Resolugao de um problema como estratégia 6 min colegas
didatica: O professor, propdem a turma um jogo:
“O direito e 0 dever” & vez, e de forma aleatoria, o | Jogo do direito e do dever.
professor retira um aluno da sala de aula durante
um curto espago de tempo, aos restantes, o Participagao
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professor atribui um determinado dever, que todos pertinente e
deverdo cumprir. Ao aluno que se encontra fora oportuna
da sala de aula serdo atribuidos 5 direitos, (5 valorizando as
perguntas a 5 colegas diferentes) cabe a este intervencdes
adivinhar qual o dever comum. Desta forma, o positivas e
professor pretende alertar os alunos para a fundamentada
importancia dos contetidos a desenvolver. S.
Posteriormente, o professor num didlogo | Quadro 4 min Ateng&o e
horizontal e vertical com os alunos apresenta a | Caneta concentracao
nogédo de direitos e deveres e a sua importancia.

Quadro e Caneta Cumprimento
De seguida o professor faz uma apresentagdo | Computador 15 min. | das regras de
sobre a Declaragdo Universal dos Direitos | Projetor multimédia sala de aula.
Humanos, a sua evolugéo ao longo dos tempos, | Prezi.
assim como os atentados a mesma. Manual do aluno pags. 31 e 32.
Posteriormente o professor distribui por cada | Visionamento do filme:
aluno, um marcador de livro elaborado pelo | “Declaragdo  dos  direitos
préprio, com os 30 artigos da declaragéo. humanos” disponivel em:

https://www.youtube.com/watch

2v=kcA6Q-IPIKE
Depois de um breve dialogo horizontal e vertical | Quadro e Caneta
sobre os direitos humanos, o professor faz uma | Computador Grelha de
apresentagdo sobre os organismos: ONU e | Projetor multimédia 10 min. | observagéo.
UNICEF e os seus contributos para os direitos da | Prezi.
crianga. Manual do aluno pags. 35 e 36.

Visionamento do filme:

“UNICEF  Portugal 2015

disponivel em:

https://www.youtube.com/watch

2v=AXgKcAVkzNM
(O professor, no final da aula, apresenta a | Papel 2 min.
proposta de trabalho: “Quem é? O que fez?". | Fotocopias
Assim, distribui por cada aluno uma personagem | Imagem
do séc. XX que contribuiu para a defesa dos
Direitos Humanos. Durante a semana os alunos
devem recolher informagdes, e na préxima aula
apresentar aos colegas de turma a sua
personagem e 0s seus contributos.
2.2.5. Aula 5
Metas de aprendizagem Objetivos a atingir Contetidos a desenvolver

Acolhimento e Sumario

SUMARIO: Conhecer organizagdes de apoio a Pessoa.
Que condicdes para que todos possam ser Pessoas.

I. Conhecer o percurso da

o Adigreja Catdlica defende os direitos

Igreja no tempo e o seu
contributo para a
construgéo da sociedade.

6. Conhecer as
organizagbes
catélicas que

das criangas, entre outros:
- a familia (Familiaris Conortio)
- a0 bem-comum (Gaudium et spes)

103


https://www.youtube.com/watch?v=kcA6Q-IPlKE
https://www.youtube.com/watch?v=kcA6Q-IPlKE
https://www.youtube.com/watch?v=AXqKcAVkzNM
https://www.youtube.com/watch?v=AXqKcAVkzNM

trabalham pela - a educagdo  (Gravissimum

E. Identificar o nucleo promogao da Educationis).
gentratl |q§) cristianismo e dignidade humana. e O contributo da Igreja Catolica nos
0 catolicismo. 7. Perceber como o cuidados:
- assisténcias
0. Amadurecer a sua elemento fulcral da o saide
i mensagem cristé é
responsabilidade perante -da educacso
idade e 0 caracter pessoal ¢ -
a pessoa, comuni v e Como “ser pessoa” e dar condicGes
0 mundo. da relacdo de Deus I "
para que todos sejam “pessoas” :
com cada ser x -
H - Estabelecer relagbes cordiais e
umano. verdadeiras
8. Promover as - Escutar:
condigdes para que -Partilhar;
cada um viva como - Ser atento e amavel;

-Respeitar os outros;
-defender os direitos humanos;
-cumprir 0s seus deveres

Com esta aula, pretendemos levar os alunos a amadurecer a ideia de pessoa
enquanto imagem e semelhanga de Deus, mostrar que cada um de nds ¢ capaz de
contribuir para a constru¢ao do mundo mais harmonioso e que a pessoa ¢ inerente um
valor e uma dignidade incomparavel que lhe vem de Deus. Mostrar aos alunos que o

respeito pelo outro comega pelo respeito por si proprio.

Plano Narrativo da Aula - Acolhimento e didlogo com os alunos: Depois de saudar os

g . ) .
alunos, o professor utiliza a plataforma voki’® e da os bons dias aos alunos.

Play "bom dia"

850 Voki ¢ um recurso diferenciado que pode tornar as aulas mais atraentes e prender a atengdo dos
alunos. Essa ferramenta permite a criagdo de um avatar, e com esse recurso, ¢ possivel criar mensagens de
forma divertida. O Voki pode ser usado para apresentar conteudos em sala de aula, e também pode ajudar
muito no ensino de linguas.
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Segue-se a redacdo do sumario, que previamente sera escrito em quadro branco
por um aluno respeitando a ordem crescente numérica. O sumario terd o seguinte texto:
“Conhecer organizagdes de apoio a Pessoa. Quais as condi¢des para que todos possam

ser Pessoas”.

Estratégia de motivacdo: No seguimento da proposta feita em aulas anteriores o
professor continua a premiar os alunos com medalhas de ouro, nesta aula serdo
premiados na categoria de melhor legalista (referente a atividade proposta pelo

professor em aula anterior, o jogo: “O direito e o dever”.

Resumo da aula anterior: A participacdao ativa dos alunos ¢ livre e de espontanea
vontade, sempre moderada pelo professor. O professor recorda a proposta de trabalho
para esta aula, dando o mote para que os alunos, de forma ordenada, apresentem a figura

que trabalharam durante a semana, iniciando-se assim o “Quem ¢ quem, ¢ o que fez?”.

Posteriormente, o professor num didlogo horizontal e vertical faz o balango do
trabalho realizado. Seguir-se-4 uma apresentacdo em powerpoint, sobre as organizagoes,
de apoio a Pessoa e o contributo da Igreja catdlica na promocdo dos direitos nas
diversas areas. Apresentando os varios documentos do magistério da Igreja, onde se

revela esta preocupagao.

Depois de um breve dialogo horizontal e vertical sobre os documentos da Igreja,
pela promogdo dos direitos nas areas da educagdo, familia e bem-comum, o professor
apresenta a Enciclica Laudato Si, Papa Francisco, fazendo referéncia ao cuidar da casa
comum, mostrando que cada aluno ¢ capaz e tem o dever de contribuir para a

constru¢do do mundo mais harmonioso.

Atividade palavras soltas, frases construidas: O professor como balango final da aula
e tendo previamente distribuido a turma por trés grupos, distribui um envelope, com
palavras soltas a cada grupo. Estes deverdo conseguir formar uma frase completa, sobre
a importancia de nos relacionarmos com os outros. As frases estdo no manual do aluno

pag. 45. O professor, com a colaboracao dos alunos, fara a sintese da atividade.

Sintese final: Com o objetivo de compreender se os conteidos ficaram bem

consolidados, o professor, com a colaboracao dos alunos, fara a sintese da aula.
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Quase na conclusao da unidade, o professor, no final da aula, apresenta aos
alunos a letra final da musica para a qual todos contribuiram, sobre os contetudos
desenvolvidos na unidade letiva: “4 pessoa humana”. Assim, sera distribuido a todos, e

entoada a musica no final da aula.

106



L 88 8 8888 &
Estou contigo, ainda que eu seja dferente
Mao sou indiferente, que isto, de ser pessoa
Tano ser e nio no ter
Pots é quem ama quem procura
A verdade e também o bem

Fazer atodos, néo olhar quem

Refrio (2x)
Onde m1a en, sem ter algném
Se o en 5o existe pelo tu
Assin iriel até onde vais

Pois e cadavelacio en ganho... sempre uin ponco mais.

Eu Aprendi, que o respeito pelo outro
Nio esta s, no ele, pois tem de ser o eu
A garantir a condigio

Para se viver em uméo

Partilhar, chal ogar

Cuvir e saber Amar.

Muisica: Fe. Nuno Tovar Lemos disponivel am:
http:desafivacoes fresiz com/arquivaline gicalar quvatifurg (025 pdf

Letra: Turma do 6°F da Escola Dr. Frarcisco Sawches - Braga
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Estratégias de Ensino Recursos Tempo | Avaliagdo formativa
- Acolhimento, os bons dias através da gg;drstae dg?neta Asﬁ'tdu'l? dad de €
plataforma Voki; P np 5 min pontualidade.
Registo do Sumario s
Avatar
Estratégia de motivagdo: No seguimento da
proposta feita em aulas anteriores o professor
continua a premiar os alunos com medalhas
de ouro, nesta aula serdo premiados os alunos
na categoria de melhor legalista (referente a
atividade proposta pelo professor em aula
anterior, 0 jogo: “O direito e o dever”. 2 min
Apresentacdo dos trabalhos propostos em | Papel
aula anterior: “Quem é quem, e o que fez?” Fotocopias
Imagem
Computador
Videoprojetor 10 min
Quadro Observacao direta.
Caneta
Atenc&o, empenho e
participacdo na aula
Dialogo horizontal e vertical sobre todas as Cooperagao com 0s
personagens trabalhadas na apresentagao. colegas
2 min Participacéo
pertinente e oportuna
De seguida o professor faz uma apresentagdo | Quadro e Caneta valorizando as
em powerpoint, sobre as organizagdes, de | Computador intervengdes
apoio a Pessoa e o contributo da Igreja | Projetor multimédia positivas e
catélica na promogao dos direitos nas diversas | Powerpoint fundamentadas.
areas. Apresentando os varios documentos do | Manual do aluno pégs. 40
magistério da Igreja, onde se revela esta | e 41 10 min Atengdo e
preocupacao. concentragao
Depois de um breve didlogo, horizontal e | Quadro e Caneta
vertical sobre os documentos da Igreja, pela | Computador 5 min
promogdo dos direitos nas areas da | Projetor multimédia Cumprimentos das
educagéo, familia e bem-comum o professor | Prezi. regras de sala de
apresenta a Enciclica Laudato Si, Papa aula.
Francisco, fazendo referéncia ao cuidar da
casa comum. Grelha de
observagao.
Atividade:  palavras  soltas, frases | Folhas
construidas — O professor como balango final | Envelope 6 min.
da aula e tendo previamente distribuido a | Palavras impressas
turma por trés grupos, distribui um envelope,
com palavras soltas a cada grupo. Estes
deveréo conseguir formar uma frase completa,
sobre a importancia de nos relacionarmos com
os outros. As frases estdo no manual do aluno
pag. 45.
O professor, no final da aula, apresenta aos
alunos a letra final da musica para a qual
todos contribuiram, sobre o0s conteldos 5 min
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desenvolvidos na unidade letiva: “Ser
Pessoa”. Assim, sera distribuido a todos, e
entoada a masica final.

2.2.6. Aula 6
Com esta aula pretendemos a verificagao dos conteudos adquiridos pelos alunos
nas aulas anteriores, utilizando-se uma metodologia que va de encontro as suas

preferéncias.

Plano Narrativo da Aula - Acolhimento e didlogo com os alunos: Depois de

g 186 ’ .
saudar os alunos, o professor utilizando a plataforma powtoon'°” da-lhes os bons dias.

Segue-se a redagao do sumario, este sera escrito em quadro branco por um aluno
respeitando a ordem crescente numérica. O sumario terd o seguinte texto: Realizacdo de
uma ficha de trabalho em pares, utilizando as TIC: “Kahoof”. Depois de todos
finalizarem a transcricdo do sumario para o caderno diario, o professor apresenta a
plataforma Kahoot. De seguida, divide a turma em grupos de dois e trés elementos,

aproveitando os oito computadores existentes na sala de aula.

186 O Powtoon é uma ferramenta virtual de edicdo de videos. Permite a realizacdo de videos curtos ou
longos: apresentar um curriculo em video, preparar uma apresentagdo para um projeto e gravar até video-
aulas. Mas o que define realmente o Powtoon ¢ que todos os videos sdo feitos em animagdo, como um
verdadeiro e dinamico desenho animado.
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Assim que os alunos estiverem sentados em frente do computador por grupos, o
professor dard as indicagdes para que todos possam de forma clara aceder a plataforma.
A ficha s6 iniciara quando todos tiverem no portal de acesso. Depois, o professor dara o

pin de acesso ao jogo.

O jogo contém trinta e duas questdes, tendo cada uma delas um tempo limite de
trinta segundos por resposta. As respostas sao de multipla escolha, devendo os alunos
optarem pela correta. No final de cada resposta, sera exibido um grafico do nimero de
respostas certas e erradas, assim como um quadro de pontuagdes. Ficando de imediato
os alunos a saber qual a resposta correta a cada pergunta. A pergunta sera sempre
projetada no quadro interativo permitindo a todos uma boa visibilidade, uma vez que

nos computadores os alunos apenas t€m presente as possibilidades de resposta.

No final da ficha de trabalho o professor num didlogo horizontal e vertical com

os alunos faz a correc¢do da mesma.

Autoavalia¢do: A avaliacdo dos alunos prevista na planificagdo desta unidade letiva,
ainda que considere os resultados da aprendizagem, incidira preferencialmente sobre os
processos desenvolvidos pelos discentes face as tarefas propostas. Assim, considerando
o professor que a autoavaliagdo dos alunos ¢ uma parte essencial da orientacdo do

ensino, pois ela apresenta mais evidéncias do esforco e das conquistas do aluno.

A autoavaliacdo melhora a comunicagdo porque os alunos ficam mais cientes de
suas areas de dificuldade e t€ém mais condi¢des de articular as suas necessidades,
distribui por cada aluno uma tabela, onde os alunos analisardo o comportamento,
cooperagdo, interesse, participagdo, e realizacdo dos trabalhos propostos, ao longo da
unidade letiva. Assim que todos terminarem, o professor, procederd a recolha dos

documentos.
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(4

e AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR. FRANCISCO SANCHES W GOVERNODE | mwsrtrooaeoucagio
oscola PORTUGAL ECENCA
Construir uma Escola de Qualidade
Agrupamento de Escolas
Ano letivo 2015/2016
Nome N°
Autoavaliagdo da unidade letiva: “Ser pessoa”.
Comportamento Cooperacéo Interesse Participacdo Trabalhos Propostos
Aula 1
Aula 2
Aula 3
Aula 4
Aula 5
Aula 6
| — Insuficiente S- Suficiente B- Bom MB — Muito Bom

Porque aprender a ser professor ¢ um processo continuo tomou-se a liberdade de
na ultima aula pedir uma avaliag@o aos alunos para no futuro se melhorar ainda mais o
processo de ensino. Assim, o professor distribui uma folha onde consta uma tabela, para

que os alunos possam avaliar o desempenho do professor ao longo da unidade letiva.

i GOVERNO DE
A PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGEO
ECENCIA

( - AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR. FRANCISCO SANCHES

Construir uma Escola de Qualidade
Agrupamento de Escolas
Ano letivo 2015/2016

Caro aluno: Solicito a tua colaboragdo no preenchimento deste questionario andnimo, na tentativa de melhorar a
prestacdo como Professor. Assim procura responder com sinceridade a todas as questdes, atribuindo uma
classificacdo de 1 a 5, com a seguinte correspondéncia.

Comunica claramente os objetivos de aprendizagem no inicio de cada aula.

Domina os contetidos da disciplina que leciona.

Ensina a matéria a um ritmo adequado, atendendo as nossas necessidades, fazendo revisdes quando
necessario.

Apresenta os conteudos de forma interessante e criativa, relacionando-os com as coisas que ja sabemos.

Procura manter todos os alunos ativos e empenhados.

Utiliza instrumentos de avaliagdo diversificados (Jogos, fichas, propostas de trabalho para casa).

Cria um bom ambiente de trabalho dentro da sala de aula.

Trata os alunos de forma justa.

Mostra preocupa@ﬁo com os alunos e com 0s seus sucessos nas aulas.

1-Muito Fraco 2-Fraco 3-Suficiente 4-Bom 5-Muito Bom
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Metas de Objetivos | Conteudos a | Estratégias de Recursos Temoo Avaliagdo
aprendizagem | aatingir | desenvolver Ensino P formativa
- Acolhimento, Quadro e
Acolhimento e Sumario os bons dias
) Caneta
; Al o Computador . Assiduidade e
SUMARIO: Realizagao de uma ficha de plataforma Proietor 5 min. ontualidade
trabalho em pares, utilizando as TIC: Powtoon Vi dé o P ‘
“Kahoot” . Registo do
Sumari Powtoon
umario
Consolidagao
do saber: O
professor
utilizando a | Computador
plataforma Projetor
Kahoot, realiza | Plataforma
com os alunos | didatica: .
“ » 35 min
em grupos de | “Kahoot”.
trés elementos, | Excel
uma ficha de
trabalho em
grupo, de todos
0os  conteldos N
lecionados. Qbservagao
Uma vez que a drreta.
sala possui sete Atencio
computadores, em gnhée
Todas as a estratégia arE[)ici agao
Consolida adotada foi a participag
metas de | Todos 0S | . « o na aula
. ¢do do . divisdo de trés
aprendizagem saber conteudos clementos  por
da unidade lecionados na 0o, No fiFr)1aI Cooperagao
letiva. unidade letiva. | IR0 ¢ com 0s
sera feita a coleaas
corregéo da g
ficha. Avaliacao final
Autoavaliagao: ?rzg';lzi de
0 professor
distribui por Atencio e
cada aluno uma concentracio
tabela, onde os | Tabela ¢
alunos Esferografica c .
analisardo 0 . umprimento
3 min s das regras
comportamento, de sala de
cooperagao, aula
interesse, '
participacdo, e
realizagdo dos Grelna d.e N
trabalhos autoavaliagéo.
propostos, ao
longo da
unidade letiva
lecionada.
Por fim, o | Tabela 2 min
professor Esferografica
distribui  uma
folha onde
consta uma

tabela, para os
alunos
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avaliarem o seu
desempenho ao
longo da
unidade letiva.

2.3. A justificagdo da selecao das atividades

A selecao das atividades ou sequéncia de atividades, de um conjunto de
estratégias enquadrou-se, portanto, na opg¢ao estratégica global que foi tomada, tendo
em vista a aprendizagem dos alunos e tendo em conta as especificidades da turma trés
do sexto ano. Assim, as decisdes que se tomaram relativamente ao tipo de atividades e a
forma de organiza¢dao do grupo turma para a aquisi¢ao de algumas dessas tarefas, nao
poderdo ser consideradas corretas ou incorretas em si mesmas, uma vez que a sua
apreciacdo depende da estratégica global que foi delineada para alcancar os objetivos
propostos para esta unidade.

Nesta selecao de atividades, foi tido em linha de conta o despertar para as novas
tecnologias, por parte das camadas mais jovens, uma vez que € cada vez mais pertinente
a utilizacdo de meios e de instrumentos da Web 2.0 no que se refere ao processo
pedagdgico, “promovem novas formas de aprender, de pensar e de ensinar oferecendo
ao aluno um papel que ndo se compadece com a passividade, mas antes exige-lhe
competéncias para analisar e avaliar criticamente a informagao, isto &, refletir sobre a
informagdo com que interage para produzir conhecimento para si e para partilhar com
os outros”'*’. Assim como, uma ou outra atividade teve como pano de fundo a ideia de
jogo, pois o jogar e o brincar sdo dinamicas importantes para que as criangas € oS

188
. Como refere

adolescentes descubram o mundo, as pessoas e as coisas que os rodeiam
Araujo, “O brincar ¢ um comportamento que permite o conhecimento de si proprio, do
mundo fisico e social e dos sistemas de comunicagao, o que podera levar a considerar a
atividade lidica como intimamente relacionada com o desenvolvimento da crianca e,

. . 189
assim, com a aprendizagem” .

Mas para se perceber a adequacdo da escolha de uma atividade e a sua
introducdo na estratégia global, houve a preocupacdo de, nas planificagdes,

contextualizar descritivamente a forma como se ira desenvolver essa atividade. Pensar

%7 Sénia CRUZ, Proposta de um Modelo de Integragdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo
nas Praticas Lectivas: o aluno de consumidor critico a produtor de informacdo online, Universidade do
Minho, Instituto de Educacao e Psicologia, Braga, 2009, 9.

'8 Cf. Maria Jos¢ ARAUJO, O jogo, a Internet e o mundo das criangas, in VI Congresso Portugués da
Sociologia, Universidade Nova, Lisboa, 2008, 2.

89 Ibidem.
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simplesmente na execucio de um Brainstorming' ’na explora¢io de um Prezi"', de um
powerpoint, na visualizacio de um video, na realizagio de um jogo, de um Kahoot'**
numa musica ou num outro recurso sem atender ao modo como se ird por em pratica
essa intencao, pode ser suficiente para concretizar as atividades e ocupar o tempo da
aula, mas ndo basta para garantir que as situagdes de aprendizagem proporcionadas se

enquadrem na opg¢ao estratégica definida para atingir os objetivos da unidade a lecionar.

Assim, e partindo do principio de que uma aula deve ser centrada nos alunos,
foram sendo privilegiadas metodologias de aprendizagem que proporcionassem a
reconstrugdo e reestruturacdo cognitiva do seu conhecimento, apostando em técnicas de
modelacdo participativa e dialogal. O recurso a metodologias de ensino ativas que
envolvessem os alunos nas atividades propostas afigurou-se o mote ideal para a
constru¢do de um saber reflexivo que possibilitou aos alunos a reformulacdo de
conceitos, a contestagdo de conhecimentos e que favoreceu a participagao critica de

todos.

Como complementaridade e consolidagdo dos contetidos desenvolvidos na sala
de aula e de introdugdo aos seguintes, foi, em todas as aulas, enviado um TPCl%, como
uma forma de integrar os encarregados de educagdo no processo de ensino-
aprendizagem, e como forma, de os inteirar sobre o que era trabalhado nas aulas de

EMRC.

% Brainstorming é uma técnica de criatividade de grupo pensada para gerar um grande numero de ideias
para a solucdo de um problema. Este método foi inicialmente popularizado no final dos anos 30 por Alex
Faickney Osborn, no livro Applied Imagination. Osborn defendeu que, ao aplicar o método do
brainstorming, os grupos conseguem duplicar a sua criatividade. Alex OSBORN, Applied imagination:
Principles and procedures of creative problem solving, Third Revised Edition, Paperback, Scribner, 1963,
2-17.

1O Prezi é um software na modalidade computagio em nuvem feito em HTMLS5 utilizado para a criagio
de apresentagdes nao lineares.

2 Kahoot é um servigo para a criagdo e distribuigio de avaliagdes para computadores, telemoveis, tablets
e laptops. Pode-se criar testes ou pesquisas para que os alunos respondam em qualquer dispositivo com
um navegador de internet. As perguntas podem incluir imagens e videos e o professor pode determinar o
tempo para a resolugcdo de cada questdo. Ao responder as perguntas, os alunos vao acumulando pontos e
sa0 mostrados os tempos de cada resposta.

1% Os Trabalhos Para Casa (TPC) envolvem uma teia de atores sociais, pelas mais diversas razdes e
circunstancias. Nao podem ser entendidos como uma relagdo a dois: professor-aluno. A propdsito, um
velho provérbio africano refere que: “E a aldeia toda que educa a crianga” Maria Adelina VILLAS-
BOAS, Escola e familia: Uma relagdo produtiva de aprendizagem em sociedades multiculturais, Escola
Superior de Educacao Jodo de Deus. Lisboa, 2001, 34.
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2.4. A avaliagao

De entre o conjunto de ag¢des que envolve o ato de planificar estd a avaliagdo dos
alunos e a do professor. A avaliagdo dos alunos prevista na planificagdo desta unidade
letiva, ainda que considere os resultados da aprendizagem, incidird preferencialmente
sobre os processos desenvolvidos pelos discentes face as tarefas propostas. Serd uma
aposta na avaliagao formativa que decorrerd no final de cada aula, analisando-se desse
modo os produtos da aprendizagem, permitindo, se necessario, proceder a uma

reorientagdo do trabalho nas aulas subsequentes consoantes as diferentes necessidades

dos alunos.
i Parametros = - .
T E E= -] 5 Dutras informacdes
. = ET _
- £ B = ER- S = Edg=
Identificacio e = £3a = E _E B e = E E = E g E =
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MNOTA: utilizar os sinais: {+ ), {+ 0, (-1 (BS), (5 (SE) e (EX)

A avaliagdo de cada aula, também influencia a preparac¢do da seguinte, uma vez
que se agiu em func¢do do plano de aula executado e do feed-back que se foi recebendo.
Assim, planificou-se em fungdo dos objetivos que se pretendiam alcancar e das
especificidades da turma; avalia-se o processo desenvolvido para se extrair algumas
ilagdes para as agdes a desenvolver no plano de aula seguinte. Sempre que necessario

ajustou-se as planificagcdes em fun¢do do ndo cumprimento da anterior.

A avaliagdo das aulas aqui feita pode ser mais ou menos fundamentada, mas
servira sempre de rampa de lancamento para futuras situacdes. O modo como foi
planificada a unidade letiva, a forma como as aulas decorreram e a avaliagdo que agora
se descreve reflete, pelo menos, a perce¢ao do real e o modo particular de conceber a
minha intervencdo. O recurso a metodologias de ensino ativas e atrativas que
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envolvessem os alunos nas atividades propostas afigurou-se como mote ideal para a
constru¢do de um saber reflexivo que possibilitou aos alunos a reformulacdo de
conceitos, a contestacdo de conhecimentos e que favoreceu a participacdo ativa e critica

de todos.

As atividades desenvolvidas nas aulas propiciaram o desenvolvimento de um
clima que valorizou a capacidade de refletir criticamente ndo de forma isolada, mas de
forma coletiva e colaborativa, visto que o processo ensino-aprendizagem deve-se
contrapor a uma mera transmissao de conhecimentos. Os alunos cooperaram e as aulas
decorreram num clima de dialogo e de grande interagdo entre os seus participantes. E de
preconizar a conjuntura de interagdo que se foi construindo no decurso das aulas, a
atestar pela oportunidade que os alunos tiveram de discutir, trocar ideias, partilharem
conhecimentos, ou seja, a todos foi dada oportunidade de expor as suas experiéncias,
compreensodes, concordancias e discordancias em relacdo aos conteudos abordados.
Mesmo os momentos mais tedricos, com exposi¢cdo e didlogo, revelaram-se da maior
importancia, tendo em vista que a teoria vem fundamentar a pratica e uma contribui

para o desenvolvimento da outra.

Em modo autoavaliativo, estas aulas permitiram-me também refletir acerca do
papel que um professor deve ter: bom comunicador, observador, reflexivo, humilde,
bom ouvinte, paciente, inovador, disponivel, etc. A grande preocupagdo, foi criar nos
alunos desafios, incitd-los a participagdo, estimular-lhes o raciocinio, suscitar-lhes o
interesse pelas temdaticas a lecionar e incutir-lhes a acumulagdo de novos
conhecimentos, levando os alunos a estruturarem atitudes, ideias, ideais, responsaveis

no relacionamento com o outro. Penso que esse objetivo foi amplamente alcangado.

Como aspetos preponderantes na forma como decorreu o processo de ensino
aprendizagem, destaco os seguintes: o recurso a situagdes de aprendizagem dindmicas
que apelavam a interacdo permanente com os alunos; uma correta articulacdo dos
conteudos a abordar; o trabalho individual dos alunos, e os trabalhos de grupo que
foram sempre acompanhados de um debate ou uma exposicdo do professor para
sistematizar/organizar as ideias; a compreensao e assimilacdo de conhecimentos que os
alunos foram evidenciando; a boa gestdo do tempo previsto para a abordagem de cada
conteudo e a adocdo de uma postura serena e segura capaz de gerar um clima de

harmonia e, simultaneamente, controlar qualquer imprevisto na sala de aula.
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Um outro aspeto a salientar, ¢ ndo menos relevante, prende-se com a avaliagdo
dos alunos, que se centrou em objetivos do saber ser e nos resultados obtidos pelos
discentes ao longo da realizacdo das atividades propostas, das quais se gostaria de
destacar a elaboracao de uma musica sobre o tema lecionado. Esta atividade decorreu ao
longo de trés aulas, sempre como proposta de TPC e contou com o empenho de todos os

discentes.

O resultado apresentado evidencia ndo sd, a forma como os contetidos foram
assimilados pelos alunos, como também demonstra o interesse que a atividade suscitou

nos alunos, reveladora de sucesso.

Assim, considero que as aulas decorreram de modo construtivo, dado que as
estratégias utilizadas permitiram um maior envolvimento e motivacdo por parte dos
alunos. Tendo consciéncia de que os contetidos foram bem lecionados e interiorizados,

atesta esta afirmacao, o resultado obtido da ficha de avaliagdo, realizada na sexta aula.

Concluo entdo que a lecionagdo da unidade letiva decorreu como o previsto € os
alunos corresponderam a todas as tarefas com facilidade o que levou a que todas as

planificacdes fossem cumpridas com sucesso.

Por conseguinte, cré-se que as aulas foram uma fonte de aprendizagem e de
enriquecimento para todos, contribuindo em muito para o aumento da minha seguranca

e desempenho.

A relagdo estabelecida entre professor e alunos foi muito boa, pois procurou-se
estar atento as suas necessidades e motivagdes, com a finalidade de os ajudar no seu

processo de aprendizagem e na sua formagao pessoal, social e crista.
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CONCLUSAO

Decorria a prova do campeonato nacional de corta-mato, quando a grande
candidata a vitdria se isolou a meio da prova e, quando parecia a caminho do troféu,
(este seria o seu primeiro titulo nacional na modalidade) levantou os bragos a entrada
para a ultima volta, convencida que tinha terminado. Ja nada a demovia de celebrar uma
vitéria prometida e esperada. Nem o ausente frenesim, nem a auséncia de uma fita,
habitual do aproximar do atleta a meta, a impediam de tal festejo. Alertada pelos juizes
que ainda faltava uma volta, a atleta ja ndo teve forca animica para continuar, desatando

num choro convulsivo.

Depois, viria a explicar que tinha ouvido a sineta a entrada para a volta anterior,
o que foi desmentido pelos juizes, que disseram que a mesma nem sequer estava
levantada na altura. Todo aquele esfor¢o havia sido em vao, os pequenos ouvidos
tinham captado um som inexistente que talvez o seu cérebro sedento de tal vitoria

tivesse reproduzido.

Tanto esforgo, tantos sonhos e desejos, tantas horas de treino intenso, tanta

vontade, e no final aquela pequena sineta ousou tocar fora de tempo.

Assim, chegam todos os anos alunos as Escolas, carregados de desejos, de
sonhos, de vontades ¢ interesses diferentes, e a escola que tem a missao de os acolher e
educar integralmente recebe-os de bracos abertos, porque hoje cada aluno conta, talvez
nao por ser um ser humano em poténcia, mas porque todos os numeros importam, afim,

de que ndo se percam o numero de turmas em cada escola.

A entrada destes é-lhes colocado um namero, atribuida uma turma, quase uma
despersonalizagdo do seu verdadeiro ser “Ser pessoa ¢ ser alguém, e ndo algo, e ndo coisa”.
Estard o sistema educativo preparado para acolher cada aluno como uma
individualidade que ¢, e ndo como algo ou coisa a quem sdo receitadas formulas? Onde
ha espaco para a valorizacdo da identidade de cada um? Nao serd dessa maneira que se
gera crescimento e amadurecimento? Crescimento e amadurecimento que serdo
ferramentas cruciais na resolugdo das circunstancias concretas do quotidiano da pessoa

e que fardo dela um elemento ativo na construcao da sociedade.

Todos os anos ¢ mais do mesmo, o tiro de partida soa em alta voz e, da-se o

costume, mergulhar numa corrida desenfreada por um lugar nos medalhados, mas
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aquela pequena sineta, ¢ danada para a brincadeira e a longas voltas do fim, comeca a
ecoar na cabeca de muitos, um ecoar que ndo ¢ pregdo de vitdria, antes um baixar de
bragos porque a meta ainda estd distante. Se uma atleta de alta competicdo ndo foi capaz
de voltar a correr, mesmo depois de parar, ¢ tendo a meta a distdncia de mais uma volta,
como poderéd a Escola motivar estes alunos a nao se deixarem ficar para tras? Entender

o ser de cada ser podera ser a solugdo.

A disciplina de EMRC neste panorama de ensino que se nos apresenta, também
tem que virar a pagina, a pagina de tempos em que a disciplina era vista, muitas vezes,
como a “mini escolinha de boas maneiras” para alunos/problema, ou como outsider, que
se encontrava despida de rigor escolar e revestida de moralismo, com raiz

profundamente catequética.

A disciplina de EMRC, deve pois, atender o mais objetivamente possivel aos
requisitos formais educativos, para continuar, segundo a sua natureza especifica e as
suas finalidades, a desenvolver, a potenciar ¢ a complementar, com bons olhos, a agdo
educativa da propria escola e de cada aluno. Para continuar a dar-lhe o suplemento de
alma de que tanto necessita. Para dar aquele “mais” no desenvolvimento integral e pleno
da personalidade de cada aluno, de forma integrada e harmoniosa, talvez ndo consiga
evitar o soar antecipado da sineta, mas podera ajudar o atleta a aceitar que o corta mato

ndo ¢ a sua melhor modalidade.

A lecionagdo da disciplina de EMRC, exige do professor uma continua reflexao
sobre o processo de ensino-aprendizagem, capaz de adaptar-se aos contextos,
promovendo aprendizagens significativas. Assim, e tendo em conta a diversidade social
e cultural, € necessaria uma relagdo pedagogica cuidada de modo a ndo proporcionar
conflito promovendo a autonomia e a participagdo equilibrada de todos e assim

favorecendo um clima de aprendizagem.

Como foi referido ao longo do trabalho, foi minha tarefa, na Pratica de Ensino
Supervisionada, a lecionagdo da Unidade Letiva “A pessoa humana” ao sexto ano de

escolaridade.

Esta tarefa exigiu a andlise profunda da Unidade Letiva acima supracitada e,
sobretudo, a fundamentagdo tedrica do conceito de pessoa, a partir da filosofia e da

teologia, fazendo eco dos avangos da antropologia cristd. A educacdo da pessoa sera
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tanto mais completa, quanto mais alargar a teia do conhecimento a pessoa na sua inteira

dimensao, de forma a nao ficar numa visdo do particular.

A pessoa ndo pode ser reduzida a sua caracteristica funcional do pretexto social.
A pessoa ndo sendo vista na sua integridade pode ser circunscrita a objetivacdo das

necessidades contemporaneas, manipulando a esséncia do ser pessoa.

A nogao do ser pessoa s6 pode ser entendida pela abordagem da pessoa concreta
e total. A pessoa ¢ multifacetada, desempenha varios papéis, secundarios, no
desenvolvimento social, € ndo pode ser vista s6 como uma forga social, como um fim
voltado para o desempenho que manifesta na constru¢do da comunidade. O ser pessoa
esta presente na sua humanidade e na humanidade dos outros, a pessoa ¢ a totalidade da

sua existéncia e nao os fragmentos dos “apelidos” que lhe podem ser administrados.

A pessoa tem que ser pensada de uma forma total e a educagdo deve atender a

sua integralidade e a sua relacdo com o outro.

Quase a concluir afirmo que as aprendizagens realizadas durante este ano, para
esta area disciplinar, me proporcionaram, ndo s6 o desenvolvimento mais harmonioso
com a pessoa do aluno, como também me disponibilizou novos conhecimentos e novas
competéncias. Posso dizer que contribui de forma positiva para a formacao da
personalidade dos alunos que tive & minha frente, assim como eles contribuiram para a

minha, fazendo jus ao velho ditado: Quanto mais se d4, mais se tem.

120



BIBLIOGRAFIA

BIBLIA SAGRADA, Edig¢oes Paulistas, Sao Paulo, 1993.

DOCUMENTOS DO MAGISTERIO DA IGREJA

CONCILIO VATICANO 11, Constitui¢cao Dogmdatica, Dei Verbum, n® 4, AAS 58 1964.

CONCILIO VATICANO 11, Constituicao Dogmdatica, Lumen Gentium, n°® 42, AAS 57
1964.

CONCILIO VATICANO 11, Constitui¢do Pastoral, Gaudium et Spes, n° 12, AAS 58
1965.

CONCILIO VATICANO 11, Constitui¢do Pastoral, Gaudium et Spes, n° 14, AAS 58
1965.

CONCILIO VATICANO 11, Constitui¢do Pastoral, Gaudium et Spes, n° 22, AAS 58
1965.

CONCILIO VATICANO TI, Constitui¢ao Pastoral, Gaudium et Spes, n° 31, AAS 58
1965.

CONCILIO VATICANO 11, Declaracdo sobre a Educacgdo Cristd, n° 2, AAS 58 1962.

ESTUDOS
AA.VV., Enciclopédia Logos Luso-Brasileira, Ed. Verbo, Lisboa, 1989-1992.

ALMENDRA, Maria Ana, Publius et Terentia Latim 11° ano, Livraria Arnado,
Coimbra, 2000.

ALMENDRA, Maria Ana; FIGUEIREDO, NUNES José, Initium Latim 10° ano, Porto
Editora, Porto, 1993.

ARAUJO, Maria José, O jogo, a Internet e o mundo das criancas, in VI Congresso

Portugués da Sociologia, Universidade Nova, Lisboa, 2008.

121



ARISTOTELES, Etica Nicomaco. trad. e notas de Anténio C. Caeiro, Quetzal Editores,
Lisboa, 2004.

BENAVENTE, Ana, Revista Ibero Americana de Educacion, N° 27 (2001).

BENTO, Jorge, Da coragem, do orgulho e da paixdo de ser professor, casa da educacao

fisica, Belo Horizonte, 2008.

BEORLEGUI, Carlos, Lecturas de Antropologia Filosofica, ed. Dsclée de Brower,
Bilbao, 1988.

BERGER, Peter. A Dessecularizagdo do Mundo: uma visao global. In: Religido e
Sociedade, vol. 21, n° 1, CER/ISER, Rio de Janeiro, 2001.

BORDET, Marcel, Sintese de Historia Romana, Asa, Porto, 1995.

BRANDAO, José Luis e OLIVEIRA, Francisco, Histéria de Roma Antiga: Volume I,

Das origens a morte de César, Imprensa da universidade de Coimbra, 2015.
BUBER, Martin, Le probleme de |’homme, Aubier Montaine, Paris, 1962.

CANARIO, Rui, Territérios educativos de intervencio prioritaria: a escola face a

exclusao social. Revista de Educacdo, Lisboa, v. IX, n. 1, 2000.

CARVALHO, Cristina S4 e PEREIRA, Jorge Augusto Paulo, Questoes Fundamentais
Didéctica de EMRC, in FORUM de EDUCACAO MORAL e RELIGIOSA
CATOLICA, n° 2, SNEC, Lisboa.

CERTEAU, Michel, La faiblesse de croire, Cerf, Paris, 1987.

COLEMAN, lJanet, A History of Political Thought, from ancient Greece to Early
Christianity, Blackwell Publishers, Oxford, 2000.

COMISSAO EPISCOPAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educagio Moral
e Religiosa Catolica, SNEC, Lisboa, 2007.

CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, A4 Escola em Portugal - Educacdo

integral da pessoa humana, Lisboa, 2008.

CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Enquadramento da disciplina de

EMRC, Fatima, 2010.
122



CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Educacdo: direito e dever - missdo
nobre ao servico de todos, 28, Lisboa, 2002 .

CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, Orienta¢ées para o Estudo e o

Ensino da Doutrina Social da Igreja na Formagdo Sacerdotal, Roma, 1988.

CORETH, Emerich, O que é o Homem? Elementos para uma Antropologia filosoéfica,

Verbo, Lisboa 1988.

COSME, Ariana, Ser Professor, A ac¢do docente como uma ac¢do de interlocucdo

qualificada, LivPsic, Porto, 2009.
CRUZ, Sebastiao, Direito Romano I, Solivros, Coimbra, 1984.

CRUZ, Sénia, Proposta de um Modelo de Integracdo das Tecnologias de Informagdo e
Comunicag¢do nas Praticas Lectivas: o aluno de consumidor critico a produtor de
informacao online, Universidade do Minho, Instituto de Educacdo e Psicologia, Braga,

2009.

CURY, A., Pais brilhantes, professores fascinantes: como formar jovens felizes e

inteligentes, Pergaminho, Lisboa, 2009.

DESCARTES René, Le discours de la méthode, trad. Jean Marie FATAUD, Univers
des lettres Bordas, Paris, 1973

DOMINGUES, Bento, “A pessoa, questio central do nosso tempo”, Igreja e Missdo
(1998) 223-236.

DOMINGUES, Bento, Em que consiste a dignidade da pessoa humana, Humanistica e
Teologia 11 (1990) 151-170.

DUCH, Lluis, Antropologia simbdlica y corporeidad cotidiana, Centro Regional de

Investigaciones Multidisciplinarias/UNAM, Cuernavaca, Morelos, 2008.

FERREIRA DA SILVA, Vicente, O outro como problema teorico e como problema
pratico Dialéctica das consciéncias e outros ensaios, Ed. Imprensa Nacional Casa da

Moeda, Prefacio de Antonio Braz Teixeira, Lisboa, 2002.

123



FERREIRA DA SILVA, Vicente, Sentido da Dialéctica intersubjectiva, Dialética das
consciéncias e outros ensaios, Ed. Inprensa Nacional Casa da Moeda, Prefacio de

Antonio Braz Teixeira, Lisboa, 2002.

GALVAO, Noronha, “Origem teolégica do conceito de pessoa”, Communio XIX
(2002) 205-208.

GESELL, Arnold, O jovem dos 10 aos 16 anos, Publicagdes Dom Quixote, Lisboa,
1996.

GILISSEN, John, Introducdao Historica ao Direito. trad. do francés de HESPANHA,
Anténio Manuel ¢ MALHEIROS, Manuel Luis, Lisboa, Fundag¢ao Calouste
Gulbenkian, 1979.

GODOY, Maria, 4 constituigdo da subjetividade e a a¢do ética no pensamento de
Emmanuel Lévinas, Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo, 2004. Tese

de Mestrado em Filosofia.
GUEDES, Castro, Teatro e religido, Humanidades, Publico, 27. 03. 2014, 46.

HABERMAS, Jiirgen, Conhecimento e Interesse, Técnica e Ciéncia como “Ideologia”,

Ed. 70, Lisboa 2006.

HEGEL, Georg Friedrich, Fenomenologia do espirito, traduzido por MENESES Paulo,
Vozes, Brasil, 2011.

HEIDEGGER, Martin, Sein und Zeit, Halle, Max Niemayer Verlag, Tubingen, 1927.

IGREJA CATOLICA, Catecismo da Igreja Catolica, Grafica de Coimbra, Coimbra,
1993.

KANT, Immanuel, Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, Tradugdo de Paulo

Quintela, Edigdes 70, Lisboa, 2007.

KANT, Immanuel, Réflexions sur L'éducation. Trad. PHILONENKO, Alexis, Librairie
Plilosophique, J. Vrin, Paris, 1966.

LAMEGQO, José, Sociedade aberta e liberdade de consciéncia, cit., DIAS, Augusto, 4

relevancia juridica penal das decisoes de consciéncia, Coimbra, 1986.

124



LEVINAS, Emmanuel, Totalidade e Infinito, Lisboa, Edi¢des 70, 1988.
LEVINAS, Emmanuel, Humanismo do outro homem, Petropolis, Vozes, 1993.

LEVRERO, Roberta, /I diritto e la giustizia,Vita e costumi nel mondo romano antico,

edizioni Quasar, Roma, 2004.
MARINA, José Antonio, Aprender a viver, Sudoeste Editora, Lisboa, 2007.

MARION, Jean-Luc, Etant donné. Essai d'une phénoménologie de la donation, PUF,
Paris, 1997.

MERLEAU-PONTY, Maurice, 4 prosa do mundo, Cosac & Naify, Sao Paulo, 2002.

MONDIN, Battista, O homem, quem é ele? Elementos de Antropologia Filosofica,
Edic¢oes Paulinas, Sao Paulo, 1980.

MOURAO, José, 4 palavra e o Espelho, Paulinas, Lisboa 2000.

NUNES, Etelvina, “O rosto e a passagem do Infinito”, Revista Portuguesa de Filosofia,
XLVII, Fasc. 1 (1991) 5-41.

OSBORN, Alex, Applied imagination: Principles and procedures of creative problem
solving, Third Revised Edition, Paperback, Scribner, 1963.

PACHECO, José Augusto, Curriculo: Teoria e Praxis, Porto Editora, Porto, 1996.

PELIZZOLI, Marcelo, Inspira¢do levinasiana deve pautar o agir, Revista do Instituto
Humanitas Unisinos, edi¢ao 277 (2008).

PEREIRA, Isidro, Diciondrio Grego - Portugués e Portugués — Grego, Braga, Livraria
Apostolado da Imprensa, 7*ed. 1990.

PIRES, Celestino, “Para uma definicio do Homem e da Pessoa num contexto

teoldgico”, Revista Portuguesa de Filosofia, XXV (1969) .

PIVATTO, Pergentino, 4 majestade do Outro, in Humanitas Unisinos, edi¢gdo 277
(2008).

RABUSKE, Arthur, Antropologia Filosofica, Vozes, Petropolis, 1995.

125



RUIZ, José Maria, Teoria del curriculum: disefio, desarrollo e innovacion curricular,

Universitas, Madrid, 2005.

RUIZ DE LA PENA, Juan Luis, Imagen de Dios: antropologia teologica fundamental,
Sal Terrae, Cantabria, 1998.

SANTOS, Costa, “O conceito cristdo de pessoa”, Communio 11 (1985) 71-90.

SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Metas Curriculares de
Educagdo Moral e Religiosa Catolica, Lisboa, 2013.

SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educacio
Moral e Religiosa Catolica, SNEC, Lisboa, 2014.

SERRALHEIRO, Deolinda, O Acto Educativo Religioso e Moral, Secretariado
Nacional da Educacao Crista, Lisboa, 1993.

SOFOCLES, Antigona. trad. e coment. de Maria Helena da Rocha Pereira. Coimbra:
Fundacdo Calouste Gulbenkian — Junta Nacional de Investigacdo Cientifica e

Tecnoldgica, 2003.

SUSIN, Luis Carlos, Alteridade: um a priori de carne e osso, Humanitas Unisinos,

edi¢dao 277 (2008).

TIMM, Ricardo, 4 contribuicdo de Lévinas a humanizacdo da sociedade, Revista do

Instituto Humanitas Unisinos, edigao 277 (2008).

VARANDA, Isabel, Cristianismo e Cultura: Novos Desafios. In Theologica II série,
VOL. XLII; Fasc. 1, 2007.

VARANDA, Isabel, lliteracia emocional e perda do patrimonio oral da fé, in Memoria,

Instituto Catoélico de Viana do Castelo, 2003.
VEIGA, Américo, A Educagdo Hoje, Editorial Perpétuo Socorro, 1994.
VIEIRA, Alice, Rosa minha irmd Rosa. 20* ed. Editorial Caminho, Lisboa, 2007.

VILLAS-BOAS, Maria Adelina, Escola e familia: Uma relagdo produtiva de
aprendizagem em sociedades multiculturais, Escola Superior de Educag¢do Jodo de
Deus. Lisboa, 2001.

126



Walter, BURKERT, — Religido Grega na Epoca Cldssica e Arcaica. trad. de SIMOES
LOUREIRO, Manuel José, Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian — Junta Nacional de

Investigacao Cientifica e Tecnologica, 1993.

DECRETOS-LEI

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA, Lei n.° 46/86 de 14 de outubro in DIARIO DA
REPUBLICA, 12 série - N.° 237 - 14 de outubro de 1986.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA, resolucdo n.° 74/2004 de 18 de maio de 2004 in
DIARIO DA REPUBLICA, 1% série A - N.° 269 - 16 de novembro de 2004.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA PORTUGUESA, Almedina, Coimbra, 2005.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Decreto-Lei n.° 323/83 de 5 de julho de
1983 in DIARIO DA REPUBLICA, 1? série - N.° 152 - 5 de julho de 1983.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Portaria n.° 333/86 de 2 de julho de 1986
in DIARIO DA REPUBLICA, 1? série - N.° 149 - 2 de julho de 1986.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Despacho n.° 17169/2011 de 23 de
dezembro de 2011 in DIARIO DA REPUBLICA, 22 sériec — N.° 245 — 23 de
Dezembro de 2011.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Despacho n.° 5306/2012 de 2 de abril de
2012 in DIARIO DA REPUBLICA, 2.2 série — N.° 77 — 18 de abril de 2012.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Despacho n.° 10874/2012 de 10 de
agosto de 2012 in DIARIO DA REPUBLICA, 2.2 série — N.° 155 — 10 de agosto de
2012.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Decreto-Lei n.° 70/2013 de 23 de maio
de 2013 in DIARIO DA REPUBLICA, 1 série - N.° 99 - 23 de maio de 2013.

127



CONSULTADOS NA INTERNET

AGRUPAMENTO DR. FRANCISCO SANCHES, Projeto Educativo, Braga, 2014.
[Consultado a 22 de  novembro de  2015]. Disponivel em:

http://www.aefranciscosanches.pt/2016_147 projeto_educativo_2013-17.pdf.

AMBROSIO, Juan, Religiao e Cultura: procurar o Absoluto na contingéncia do
provisorio, [Consultado a 6 de abril de 2016]. Disponivel em:

http://www.snpcultura.org.

BETANCUR GARCIA, Marta, “Persona y mascara”, Praxis Filosofica 30 (2010) 127-
143. [Consultado a 25 de marco de 2016]. Disponivel em:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-
46882010000100007&Ing=pt&nrm=iso.

Carta do Papa Bento XVI a Diocese de Roma, sobre a tarefa urgente da educagao, 2008,
[consultado a 15 de fevereiro de 2016]. Disponivel em:

https://w2.vatican.va/content/benedict-

xvi/pt/speeches/2008/february/documents/hf ben-xvi_spe 20080223 diocesi-

roma.html.

CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, 4 Educacio Moral e Religiosa
Catdlica: um valioso contributo para a formagdo da personalidade, “Uma disciplina
com implanta¢do significativa”, 2015. [Consultado a 8 de fevereiro de 2016].

Disponivel em http://www.educris.com/v2/101-conferencia-episcopal-portuguesa/891-

a-educacao-moral-e-religiosa-catolica-um-valioso-contributo-para-a-formacao-da-

personalidade.

PERISSE, Gabriel, O Conceito de Pessoa: a Inovagao Radical do Cristianismo,
Mirandum 15, ano VIII (2004). [Consultado a 23 de janeiro de 2016]. Disponivel em:

http://www.hottopos.com/mirand15/perisse.htm.

LINDA, Manuel, O docente de EMRC e o 'novo discurso sobre a credibilidade’ do
Evangelho, (EG, 132), in Forum EMRC 2015, [Consultado a 8 de fevereiro de 2016].

Disponivel em: http://www.educris.com/v2/tv/emrc/1927-0-docente-de-emrc-e-0-novo-

discurso-sobre-a-credibilidade-do-evangelho-eg-132.

128


http://www.aefranciscosanches.pt/2016_147_projeto_educativo_2013-17.pdf
http://www.snpcultura.org/
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-46882010000100007&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-46882010000100007&lng=pt&nrm=iso
https://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2008/february/documents/hf_ben-xvi_spe_20080223_diocesi-roma.html
https://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2008/february/documents/hf_ben-xvi_spe_20080223_diocesi-roma.html
https://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2008/february/documents/hf_ben-xvi_spe_20080223_diocesi-roma.html
http://www.educris.com/v2/101-conferencia-episcopal-portuguesa/891-a-educacao-moral-e-religiosa-catolica-um-valioso-contributo-para-a-formacao-da-personalidade
http://www.educris.com/v2/101-conferencia-episcopal-portuguesa/891-a-educacao-moral-e-religiosa-catolica-um-valioso-contributo-para-a-formacao-da-personalidade
http://www.educris.com/v2/101-conferencia-episcopal-portuguesa/891-a-educacao-moral-e-religiosa-catolica-um-valioso-contributo-para-a-formacao-da-personalidade
http://www.hottopos.com/mirand15/perisse.htm
http://www.educris.com/v2/tv/emrc/1927-o-docente-de-emrc-e-o-novo-discurso-sobre-a-credibilidade-do-evangelho-eg-132
http://www.educris.com/v2/tv/emrc/1927-o-docente-de-emrc-e-o-novo-discurso-sobre-a-credibilidade-do-evangelho-eg-132

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico. [Consultado a 23 de janeiro de 2016]. Disponivel em:

http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php?s=directorio&pid=16.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, Texto de enquadramento das Metas
Curriculares. [Consultado a 26 de janeiro de 2016]. Disponivel em:

http://www.dge.mec.pt/metascurriculares/?s=directorio&pid=1.

129


http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php?s=directorio&pid=16
http://www.dge.mec.pt/metascurriculares/?s=directorio&pid=1



