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RESUMO

Partindo do conjunto de interrogacdes levantadas no decorrer da Pratica de Ensino
Supervisionada que desencadearam a presente indagacao pedagogico-teologica — a indiferenga
dos alunos perante a pobreza, procurou-se perceber como ¢ que a disciplina de Educagdao Moral
e Religiosa Catolica pode contribuir para combater essa atitude. Feita a pesquisa documental
sobre o bem comum e a sua relevancia para a dignidade da vida humana, desenvolveu-se uma
proposta pedagdgica baseada na Pedagogia do Servigo que ajude os alunos a refletir sobre as
questdes da pobreza em geral e da fome em particular e a estarem mais sensibilizados para as

mesmas.

Palavras-chave: bem comum; doutrina social da igreja; fome; pedagogia do servigo.

ABSTRAT

The set of questions triggered throughout our supervised teaching practice — namely the
students’ indifference towards poverty — which were the foundation for the current
pedagogical-theological inquiry, acted as a starting point for attempting to understand how the
course in Catholic Moral and Religious Education can play a role in contending this attitude.
After all the background research about common good and its relevance for the dignity of the
human life had been carried out, we developed a pedagogical proposal based on service
learning, that may help students to engage in poverty issues in general and in famine issues in
particular, on the one hand, and, on the other hand, to raise their awareness about both these

topics.
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INTRODUCAO

“Este mundo em turbuléncia e em crise de identidade oferece-nos um
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tempo de gestagdo para um mundo justo e fraterno”.

E precisamente neste momento da historia em que nos encontramos que nos é pedido que
possamos gerar um mundo onde a confianga € a esperanca estejam presentes num futuro com
sentido, onde a participacao soliddria seja um compromisso € onde o empenhamento
responsavel pelo bem comum possa ser uma realidade.

E neste momento da histéria que podemos (e oxalé o consigamos) fazer historia para que
autopia de um mundo justo e fraterno possa igualmente tornar-se real e assim seja concretizavel
essa construcao que tanto almejamos.

A Educacdo, ndo tenhamos duvidas quanto a isso, tem um papel fundamental nesta
demanda que queremos operar pois tem o poder de mudar consciéncias e de sensibilizar para
aquelas que sdo as realidades mais injustas do nosso mundo.

O caminho para acabarmos com estas disparidades e injusticas que dividem uns e outros
tem que ser o do bem comum, até porque interessa a vida de todos e de cada um. Este torna-se
real quando a todos e a cada um dos seres humanos forem garantidos o respeito universal pelos
seus direitos e o cumprimento dos seus deveres.

Consideramos essencial que as novas geracdes sejam educadas neste espirito de partilha
e de fraternidade, mas também de justica e dignidade, para que a indiferenca perante a realidade
da pobreza passe a ser uma atitude de diferenga perante o outro, o pobre. Para que os alunos
aprendam a ver os pobres como a avé da Cristina Negueruela lhe ensinou?.

E neste contexto que surge o presente Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada

(PES) inserido no ambito do Mestrado em Ciéncias Religiosas, especializagdo em Educagao

! CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Carta Pastoral Responsabilidade soliddria pelo bem comum,
Secretariado Geral da Conferéncia Episcopal Portuguesa, Lisboa 2003, n° 3.

2 Cf. C. M. NEGUERUELA, “Desde la fe a la justicia, desde la justicia a la fe”, Sa/ Terrae, Revista de Teologia
Pastoral, n° 102 (2004), 21.



Moral e Religiosa Catdlica (EMRC), que demonstra a forma como num determinado contexto
escolar, a Escola Bésica do 2° e 3° Ciclo D. Dinis, em Leiria, e tendo por base uma experiéncia
pedagdgica com um determinado grupo de alunos, turma do 6° ano, a questdo do bem comum
pode ser uma possibilidade para ousar um olhar diferente sobre a pobreza.

Pretendemos assim refletir sobre as questdes da pobreza enquanto atentado a dignidade
da vida humana e, a partir dai, sensibilizar os alunos para a pobreza em geral e para a fome em
particular, percebendo igualmente como ¢ que a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica pode contribuir para esse olhar diferente perante a pobreza. Como tal, serd feita uma
abordagem a realidade dos alunos com que desenvolvemos a PES, a Unidade Letiva 1 “A
pessoa humana” (UL1) que trabalhdmos com eles mas também a Unidade Letiva 3 (UL3) do 6°
ano de escolaridade “A partilha do pao”, que servira de referéncia para a resolucio das questdes
levantadas no decorrer da PES.

Pretende-se, de igual modo, e no contexto da turma que nos foi atribuida, implementar
uma experiéncia pedagogica com base na Pedagogia do Servico como meio promotor do bem
comum perante a realidade da pobreza.

De forma a atingir estes objetivos, tendo em conta o campo bibliografico estabelecido e
considerando as questdes € os objetivos anteriormente destacados, o presente relatdrio
estrutura-se em trés capitulos, como a seguir se expoe.

O primeiro capitulo, “Contextos e Oportunidade da PES”, centra-se no contexto da PES,
onde ¢ feita primeiramente uma caracterizagdo da Escola e da Turma em que esta experiéncia
pedagdgica se desenvolveu, para de seguida, se apresentar uma reflexao sobre a forma como se
desenrolou, como se trabalhou, o que se observou e o que se aprendeu com a PES. Faremos
uma analise da UL3 “A partilha do pao” e descreveremos ainda as razdes que serviram de
fundamento para a escolha da UL em questdo, ainda que ndo tenha sido a UL lecionada e
apresentada no Portfolio da PES, destacando a sua pertinéncia no processo de ensino-

aprendizagem do nosso alunos. Partindo desta reflexdo apresentaremos as questdes que
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surgiram no decorrer da PES e que serviram de mote para a reflexdo teoldgica acerca deste
tema.

No segundo capitulo, “O bem comum”, faremos o enquadramento ético-teologico do
trabalho, recorrendo a metodologia de analise documental, através da revisdo de literatura de
livros, de artigos, de documentos do Magistério da Igreja e de outros consultados na Internet.
Assim, e apds uma analise do caminho percorrido pela Doutrina Social da Igreja (DSI) no que
ao bem comum diz respeito, através de documentos emanados pelo Magistério da Igreja,
descreveremos a importancia da comunhdo, da solidariedade e da opgdo preferencial pelos
pobres como forma de operacionalizar o0 bem comum, numa perspetiva realizavel com Deus e
com os outros seres humanos para, de seguida, apresentar um exemplo concreto de contraste
do bem comum: a fome. Neste ponto abordaremos a problematica da fome de forma
contextualizada, para depois percebermos que contornos ¢ que evidencia em termos éticos na
sociedade em geral, e apresentarmos os desafios que esta realidade coloca a humanidade.

No terceiro e ultimo capitulo, “Contributo da disciplina de EMRC na escola”,
evidenciaremos a importancia da presenca da disciplina de EMRC, destacando a legitimidade
e a concretizacdo do Ensino Religioso Escolar e o perfil de professor adequado a lecionagao
desta disciplina que tem potencial para ser um valioso contributo para a formac¢ao da identidade
de cada um dos nossos alunos. Ainda neste capitulo, apresentaremos a nossa proposta
pedagdgica, com base na Pedagogia do Servigo, como a resposta aos objetivos iniciais.

Por fim, e em resposta as questdes que desencadearam a nossa indagagao pedagdgico-

teologica, registaremos as conclusodes de todo o percurso desenvolvido.

11
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1. CONTEXTOS E OPORTUNIDADES DA PRATICA DE ENSINO

SUPERVISIONADA

1.1. CARATERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Basica 2/3 D. Dinis, onde decorreu a nossa Pratica de Ensino Supervisionada,
¢ a escola sede do Agrupamento de Escolas D. Dinis. Inserida na zona urbana de Leiria, serve
a populacao das freguesias de Leiria e Barosa.

Constituido em 13 de junho de 2003, o Agrupamento ¢ formado pelos Jardins de Infincia
(JI) de Barosa, Capuchos e Guimarota, pelas Escolas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (EBI)
Amarela, Arrabalde, Branca, Capuchos e Guimarota, situadas na zona urbana da freguesia de
Leiria, pela Escola EB1 de Barosa, situada na freguesia da Barosa e pela Escola Basica dos 2°
e 3° Ciclos D. Dinis (Escola-Sede).

A Escola-Sede, criada em 9 de setembro de 1968 com a designag@o de Escola Preparatoria
D. Dinis, funcionou no edificio do antigo Lyceu Rodrigues Lobo e foi transferida para as atuais
instalacdes em 1984/85.

Hoje, a escola denomina-se legalmente Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos D. Dinis,
mantendo-se 0 mesmo patrono em homenagem ao rei que marcou notoriamente a historia e

cultura da regido.

1.1.1. Estatuto socioeconomico da populacio discente

A maioria dos alunos que frequenta esta escola possui um estatuto socioecondémico
médio-alto. De acordo com o Relatorio da Avaliagido Externa® (2011-2012), no &mbito da Agdo

Social Escolar, 76,9% dos alunos nao beneficiam de auxilios econdmicos. No que respeita as

3INSPECAO GERAL DA EDUCACAO E CIENCIA, Avaliagdo externa das escolas — Relatorio do Agrupamento
de Escolas D. Dinis - Leiria 2011/2012. Disponivel em: http://eb23ddinis-
m.ccems.pt/file.php/456/Relatorio_de avaliacao/AEE_Escolas _de D.Dinis 161639 Relatorio.pdf. [consultado a
11.04.2017].
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tecnologias de informacdo e comunicacdo, verifica-se que 84,0% dos alunos possuem
computador em casa com liga¢ao a Internet.

Sao conhecidas as habilitagdes académicas de 80,0% dos pais, sendo que 29,0% t€ém uma
formagao igual ou inferior ao 3.° ciclo do ensino basico, 24,0% possuem o ensino superior €
50,0% o nivel secundario ou superior. Estdo identificadas as profissdes de 72,4% dos
encarregados de educacdo, sendo que 51,4% destes exercem atividades profissionais de nivel
superior e intermédio®.

Segundo o documento ja citado, as percentagens de pais com profissdes de nivel superior
e intermédio e com habilitagdes académicas de nivel secundario e superior, superam
significativamente as respetivas medianas nacionais, o que sugere um contexto social

potencialmente favoravel.

1.1.2.Espaco fisico

A Escola-Sede tem uma area total 30 448 m2, sendo constituida por seis blocos
independentes: 3 Blocos (A, B e C) de salas de aula, 1 pequeno Bloco (D) pré-fabricado com
sala de aula, sala de estudo e reprografia, 1 Bloco Polivalente e 1 Pavilhdo Gimnodesportivo.
A totalidade de instalagdes perfaz 4 915,62 m2 de area coberta.

A maioria das salas de aula tem porta para o exterior do bloco, por onde se faz a entrada
dos alunos. Este modo de funcionamento evita a grande concentragdo de alunos em pequenos
espagos fechados, como sucede nos corredores de muitas escolas com outro tipo de arquitetura.
Este ¢ um fator de promog¢do do ambiente calmo que se vive na Escola.

Os Blocos A, B e C sdo constituidos por salas de aula, laboratdrios e salas especificas.
No Bloco Polivalente funcionam as estruturas de Gestao ¢ Administracao, Salas de Professores

e de AAE, Gabinete de Psicologia, Gabinete de Diretores de Turma, Sala de Rece¢do dos

4 INSPECAO GERAL DA EDUCACAO E CIENCIA, Avaliagio externa das escolas — Relatério do Agrupamento
de Escolas D. Dinis - Leiria 2011/2012.
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Encarregados de Educacdo, Sala de Educagdo Musical, Cozinha, Refeitorio, Bufete e Zona de
Convivio/espago polivalente com uma dimensao consideravel.

No que concerne aos recursos técnico-didaticos, a escola possui ainda neste Bloco
Polivalente um Centro de Recursos (biblioteca) e Sala de Informatica. As salas de aula estdo
todas equipadas com um computador e um projetor de video, permitindo aos professores utilizar
estes meios, tornando as transmissdes do conhecimento “mais interessantes e eficazes do que

algumas palavras escritas no quadro” tal como refere Arends’.

1.1.3. Ambiente Escolar

A Zona de Convivio/espaco polivalente €, pelo que nos pareceu, o “coragdo” da Escola,
onde os alunos e professores se encontram nos intervalos para conviver, para realizar
campanhas de angariacdo de fundos, para ver exposicdes de trabalhos realizados no ambito das
diferentes disciplinas e/ou Clubes. Sempre num ambiente calmo e de perfeita harmonia, este
espago representa a cultura que se vive nesta Escola: de respeito, de partilha, de criatividade,
de iniciativa.

E, sem duvida, uma escola acolhedora, funcional e harmoniosa, onde os alunos se sentem
bem integrados e no centro do processo de ensino-aprendizagem. Prova disso ¢ a quantidade e
a diversidade de Clubes e Projetos que os alunos tem a sua disposi¢do para enriquecimento
curricular, quer seja no ambito do desporto escolar, quer seja no ambito da educacdo para a

satide, bem como outros de ambito diverso, como € o caso do Plano Nacional de Cinema que

estd a ser dinamizado pelo nosso professor cooperante e pelo nosso Nucleo da PES.

> R. ARENDS, Aprender a Ensinar, Lisboa 2008, Mc Graw Hill, 19.
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1.1.4. Principios e valores do Projeto Educativo

O Agrupamento investe fortemente numa cultura de inclusdo, tentando dar resposta a
diversos tipos de problematicas. E Escola de Referéncia para a Educacio Bilingue de Alunos
Surdos e o ensino da lingua gestual portuguesa ¢ abrangente (implica criangas e alunos surdos
dos grupos do pré-escolar e turmas do ensino basico)®. Por diversas vezes pudemos observar
que a almejada inclusdao dos alunos surdos-mudos ¢ mesmo uma realidade, pois o convivio
destes com os alunos ouvintes € uma constante, quer seja nos intervalos, quer seja no refeitorio.

O Agrupamento distingue-se por receber numerosas criangas com Necessidades
Educativas Especiais de Carater Permanente (NEEP), nomeadamente, com problematicas dos
Dominios Mental (cognitivo, linguagem, emocional), Neuromusculoesquelético e Sensorial
(audicdo) e revela uma “Politica de inclusdo que constitui uma vertente estratégica de agao,

traduzida na igualdade de oportunidades proporcionadas a todos os discentes™’

. Como aponta
Arends, ao referir-se ao caso dos alunos com necessidades educativas especiais, a sua
integracdo e inclusdo em turmas regulares combate a discrimina¢do e promove “um ambiente
escolar e uma sociedade mais ricos™®.

Tendo como tema aglutinador do Projeto Educativo “Escola para a Vida”, este
agrupamento procura que cada aluno encontre condigdes para o seu crescimento harmonioso e
desenvolva plenamente as suas potencialidades.

Importa assim referir que o Agrupamento procura delinear, para os alunos e para a
comunidade, alternativas de percursos educativos, mostrando assim uma maior abertura ao
meio, através da oferta de cursos de educacdo e formacdo, turmas de percurso curricular

alternativo e de ensino articulado (com o Orfedo de Leiria), valéncias de formagao de adultos

no ambito do ensino prisional e ensino do Portugués para residentes de nacionalidade

6 INSPECAO GERAL DA EDUCACAO E CIENCIA, Avaliagdo externa das escolas — Relatorio do Agrupamento
de Escolas D. Dinis - Leiria 2011/2012.
7 Ibidem.
8 R. ARENDS, Aprender a Ensinar, 53.
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estrangeira. Na oferta educativa sdo proporcionados projetos estimulantes das aprendizagens,
designadamente a nivel dos 2.° ¢ 3.° ciclo, como ¢ o caso da area artistica (ensino articulado de
musica, expressio dramatica e arte e design) e das linguas estrangeiras (francés e espanhol)’.

Através da diversidade da oferta educativa que disponibiliza, percebe-se que esta Escola
tem em conta as caracteristicas individuais dos alunos, com vista a promog¢ao do seu sucesso
escolar e pessoal.

Pelo que pudemos observar no decorrer da PES, este objetivo ¢ fortemente trabalhado,
quer seja na diversidade de atividades disponiveis, quer seja nas propostas pedagdgicas
apresentadas, quer seja na atengao as suas potencialidades/dificuldades em contexto escolar.

Um exemplo que nos parece evidenciar esta preocupacdo pelo desenvolvimento das
potencialidades de cada aluno prende-se com a existéncia de, além de um Quadro de Valores e
de um Quadro de Exceléncia (estes dois bastante frequentes nas escolas que conhecemos), de
um Quadro de Mérito Artistico/Cientifico/Cultural e Desportivo que pretende distinguir os
alunos com melhores capacidades para as areas aplicadas.

No que diz respeito aos alunos que evidenciam caracteristicas que possam comprometer
0 seu sucesso escolar, a Escola contempla no seu plano estratégico acdes de melhoria conforme
o publico a que se destina: para alunos estrangeiros e oriundos de paises lusofonos a TAI (turma
de acolhimento internacional), para alunos com problemas socio emocionais a AMAR (Agir
para Melhorar as Aprendizagens e Resultados), para alunos com dificuldade cognitivas a
DAMA (Desenvolver Aptidoes e Métodos de Aprendizagem), para alunos com problemas

comportamentais e de indisciplina a PAR: (Prevenir Antes de Remediar).

9 INSPECAO GERAL DA EDUCACAO E CIENCIA, Avaliagio externa das escolas — Relatério do Agrupamento
de Escolas D. Dinis - Leiria 2011/2012.
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1.1.5. Diversidade cultural e linguistica

A Escola Basica 2/3 D. Dinis, no presente ano letivo, possui 37 turmas, perfazendo um
total de 827 alunos e 90 docentes.

Além de receber muitas criangas com Necessidades Educativas Especiais Permanentes,
este agrupamento recebe ainda um nimero elevado de alunos de varias nacionalidades, sendo
que frequentam o ensino basico 138 alunos (9,8%) de nacionalidade estrangeira, bem como
alunos de Educacao Itinerante. Atento a comunidade que o rodeia, o agrupamento disponibiliza
ainda um curso para cidaddos estrangeiros (Portugués para Falantes de Outras Linguas) e dois
cursos de Educagao e Formagao de Adultos desenvolvido em parceria com os Estabelecimentos
Prisionais de Leiria. O Relatorio de Avaliagdo Externa, ja citado, reconhece o contributo do
Agrupamento para o desenvolvimento local, traduzido na sua forte ligagdo a comunidade, sendo
de realgar o servigo educativo prestado ao nivel do ensino prisional e da formacao linguistica

para falantes de outras nacionalidades'’.

1.1.6. Representac¢io do religioso

Apesar de a maioria dos alunos serem provenientes de familias cristds, existe uma
percentagem, ainda que muito pequena, de alunos com raizes no Isldao (5). No que diz respeito
as diferentes confissdes cristds, existem alunos Ortodoxos (da Igreja Grega e da Igreja Russa)
e Evangélicos (dentro dos quais se inserem 8 alunos da Comunidade Africana), que se
encontram inscritos na disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catolica. Estes alunos fazem
parte dos 54,4% de alunos que frequentam a EMRC, sendo que no 2° ciclo representam 63%
da populagao total e, no 3° ciclo 49% do niimero total de alunos. Ao longo da PES apercebemo-

nos da existéncia de uma relagao muito estreita entre os alunos e o professor de Educagdao Moral

10 INSPECAO GERAL DA EDUCACAO E CIENCIA, Avaliacio externa das escolas — Relatorio do
Agrupamento de Escolas D. Dinis - Leiria 2011/2012.
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e Religiosa Catolica, bem como deste e dos restantes colegas, levando-nos a concluir que, como
sugere Arends, a disciplina contribui para modelar “o respeito e a tolerancia pelas varias crengas
religiosas”, assim como para “ensinar e discutir as ideias, crengas e tradi¢des de varias religides,

desde que tal seja feito de forma justa, respeitosa e intelectualmente honesta™!!.

1.2. CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma do 6° D onde decorre a Pratica de Ensino Supervisionada ¢ composta por um
total de 28 alunos, 17 do sexo masculino e 11 do sexo feminino, com idades compreendidas
entre os 10 e os 13 anos. Estdo inscritos na disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catolica
16 alunos dos quais 8 sdo rapazes e 8 sdo raparigas, com idades compreendidas entre os 10 e os

12 anos'’.

1.2.1. Nivel socioeconémico

Os alunos residem na Unido das freguesias de Leiria, Pousos, Barreira e Cortes ou na
Unido das freguesias de Marrazes e Barosa, inseridas na zona urbana de Leiria. Em relagdo ao
agregado familiar, 14 alunos referem ter irmaos (apenas 1) e que coabita consigo, existindo
apenas 1 aluno que ndo vive com os 2 pais em virtude de estes se encontrarem separados.

A semelhanga do que acontece com a maioria dos alunos do Agrupamento, esta turma é
constituida por alunos provenientes de um estatuto socioeconémico médio-alto. A maioria dos
alunos frequenta atividades fora da escola: futebol, andebol, natacao, pentatlo, hip-hop, paddle,
patinagem, entre outras. Além destas atividades, os alunos revelam preferéncia por ocupar os

tempos livres a ler e a jogar videogames.

"' R, ARENDS, Aprender a Ensinar, 71.
12 Elaborada a partir das grelhas de caracterizagio da turma fornecidas pelo professor cooperante € pela observagao
no decorrer da PES.
13 A partir daqui a referéncia a turma serd sempre feita tendo em conta apenas os alunos inscritos na disciplina de
EMRC.
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No que diz respeito as habilitacdes académicas dos pais e encarregados de educagdo cerca
de 3% frequentou o ensino basico, 34% frequentou o ensino secundario e 63% possui um curso
superior. Quanto a estrutura profissional, predominam as profissdes inseridas no grupo dos
especialistas das atividades intelectuais e cientificas: engenheiros, enfermeiros, farmacéuticos,
professores, magistrados, advogados, designers de interiores, arquitetos, consultores,
socidlogos, secretarios de dire¢do, bancarios, etc. Em menor relevo predominam os técnicos e
profissdes de nivel intermédio: técnicos edlicos, técnicos de turismo, técnicos de manutengao,
eletricistas, operarios fabris, entre outros. Existe apenas um caso de desemprego.

Todos estes indicadores parecem revelar a inexisténcia de grandes dificuldades
economicas por parte dos agregados familiares destes alunos. Verificamos isso ao longo da PES
através da forma como se vestem e da importancia que dao “as marcas”, do tipo de material
escolar que possuem e que fazem questdo de mostrar, das viagens e outras atividades que fazem

em familia. Pelo que podemos observar estes alunos ddo mais importancia aos valores materiais

do que a outros valores como a questdo da partilha, da interajuda, da solidariedade, entre outros.

1.2.2. Nivel pedagogico

No geral, ¢ uma turma muito empenhada na realizagdo das tarefas propostas, dinamica e
bastante participativa, pelo que as vezes se torna dificil gerir a participagdo entusiasta dos
alunos, nomeadamente, aquando da realiza¢do de atividades mais praticas, como as que fomos
implementando ao longo da PES. No entanto, acreditamos que ¢ através do fazer que os alunos
adquirem os conhecimentos sendo que “o significado ¢ construido pelo aluno através da
experiéncia”. E necessario, entdo, envolver ativamente os alunos em “experiéncias relevantes”
para que a aprendizagem possa ser um verdadeiro “processo de atribuicdo de significado as

experiencias” como refere Arends'.

14 R. ARENDS, Aprender a Ensinar, 12.
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No decorrer da PES percebemos que os alunos sdo curiosos, afetuosos, e apreciam as
experiéncias de aprendizagem proporcionadas pelas dinamicas propostas. Ainda assim, existe
um aluno que, por vezes, apresenta dificuldades em obedecer as regras, como o siléncio e o
respeito pelo outro, assumindo uma postura desafiadora perante colegas e professores. No
entanto, o grupo turma vai aprendendo a lidar com o aluno em causa, o que mostra a
recetividade e o empenhamento da mesma para que exista um bom ambiente na sala de aula e
uma boa integracao de todos, independentemente do seu temperamento.

Um dos alunos da turma apresenta Necessidades Educativas Especiais, usufruindo de um
PEI (Plano Educativo Individual), tendo-lhe sido aplicadas as medidas do regime educativo
especial previstas nas alineas a) e d) do art.17° do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro,
relativas ao apoio pedagogico personalizado e adequagdes no processo de avaliagdo. Este aluno
esta bem inserido no grupo turma e em contexto de sala de aula, apresenta um comportamento
exemplar, participa em todas as atividades propostas e nao revela dificuldades na aquisi¢ao dos
conteudos lecionados. Este caso confirma o que Arends proclama “as criangas com
necessidades educativas especiais que sdo colocadas em turmas regulares tém a oportunidade
de aprender comportamentos sociais e académicos apropriados, através da observagdo e
imitacdo das outras criancas™!> .

Um outro aluno da turma, por ser de nacionalidade brasileira, usufrui de tutoria através
da acdo estratégica definida para alunos estrangeiros e oriundos de paises lus6fonos, a TAI
(turma de acolhimento internacional). E um aluno um pouco desorganizado, que necessita de
supervisdo aquando da realizagdo das tarefas e que revela algumas dificuldades em termos de
relacionamento com o restante grupo turma. Uma das nossas tarefas ao longo da PES foi, sem
davida, fazer um acompanhamento mais proximo a este aluno, quer no que dizia respeito

diretamente ao trabalho em sala de aula, quer na resolug@o de conflitos entre pares.

15 R. ARENDS, Aprender a Ensinar, 52-53.
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1.3. A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1.3.1. Analise da Unidade Letiva 1 do 6° ano

Pelo facto de se orientar para “formar personalidades ricas de interioridade, dotadas de
forga moral e abertas aos valores da justi¢a, da solidariedade e da paz, capazes de usar bem a
propria liberdade™'¢, a disciplina de Educacdo Moral ¢ Religiosa Catdlica deve proporcionar
um aprofundamento reflexivo das mais profundas razdes intimas e transcendentais da existéncia
humana nas suas cinco dimensdes de relagdo comunitaria: dimensao social, dimensao espiritual,
dimensao sexual, dimensdo bioldgica e dimensdo comunicacional.

O programa do 6° ano de escolaridade da disciplina esté, todo ele, direcionado para esta
questdo da existéncia humana nas diferentes dimensdes comunitarias, prevendo a abordagem
de trés unidades letivas: UL 1 “Ser pessoa”, UL 2 “Jesus, um Homem para os outros” e UL 3
“A Partilha do Pao™"".

Ao analisar os contetidos de cada uma das unidades, ¢ visivel um percurso que comega
por levar os alunos a refletir sobre a importancia da autenticidade e da dignidade da pessoa
humana, na unidade “Ser pessoa”, de seguida, na segunda unidade, “Jesus, um homem para os
outros” exploram-se contetidos sobre a humanidade de Jesus e a sua missdao de ser homem para
os outros. Através daquela que foi a missdo de Jesus (e o proprio Jesus), continua o percurso,
procurando-se que o aluno seja capaz de tomar consciéncia da necessidade da partilha com os
outros, ou seja, que também ele possa ser pao para os outros para que os bens possam ser
equitativamente partilhados.

O percurso proposto vai ao encontro das caracteristicas da faixa etaria a que se destina,

na qual a dimensdo da interpretacdo ético-moral compreende os seguintes itens: a empatia

16 CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, “Educagio Moral e Religiosa Catolica - Um valioso contributo
para a formagdo da personalidade ”, Pastoral Catequética, Ano 11, n° 5 (maio-junho 2006), 11.
17 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCACAO CRISTA, Programa de Educagido Moral e Religiosa
Catolica, SNEC, Lisboa 2014, 11.
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alargada aos desconhecidos, cooperagdo e compromisso crescentes e desejo crescente de ajudar
como objetivo pessoal'®,

Nesta fase, que Piaget designou de operagdes concretas, a consciéncia dos alunos ¢
formada por factos e objetos concretos, no entanto, comega a preparar-se para a elaboracao de
ideias e pensamentos de forma abstrata.

Em termos sociais, o aluno que estava voltado para si mesmo e para os seus interesses,

192 abrindo-se ao

comeca por denotar um “desaparecimento progressivo do egocentrismo
mundo exterior, toma consciéncia de si enquanto ser social e revela um crescente interesse pelos
outros.

E entdo neste contexto que se torna essencial a missdo de “ensinar as criangas a viver em
grupo, de forma cooperativa e respeitosa”’. Como tal, é essencial que nesta idade os alunos
sejam colocados a trabalhar em conjunto com vista a concretizagao de objetivos comuns.

Denotando um crescente interesse pelos outros, o aluno serd capaz de pensar sobre a
pessoa enquanto ser em relagdo e, partindo dai, fazer um caminho até perceber a questdo da
dignidade da vida humana.

Esta UL1 “A pessoa humana” proporciona um aprofundamento reflexivo acerca do
reconhecimento da pessoa enquanto ser unico que vive em relagdo com os outros, colocando
em énfase a importancia da dignidade humana. No entanto, a sua abordagem (da UL) ndo deixa
de ser exigente, nomeadamente, num momento de crise de valores como este que atravessamos,
em que a dignidade humana ¢é colocada tantas vezes em causa. Talvez por isso seja tdo
necessario que a escola em geral, e esta disciplina em particular, proporcione aos alunos

experiéncias significativas que os fagam pensar e agir de forma diferente perante a realidade

que os rodeia.

18 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educagio Moral e Religiosa
Cato’licq, 166.
19 C. SA CARVALHO, Psicologia, Curso Geral de Formagao de Catequistas, SNEC, Lisboa 2004, 41.
2 SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCACAO CRISTA, Guia do Catecismo do 6° Ano, SNEC, Lisboa 2012,
19.
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Os conteudos abordados nesta UL apelam a que os alunos tomem consciéncia da
integralidade da pessoa humana, tal como da necessidade de educar todas as dimensdes que a
constituem. No mundo atual adquire especial significado o conhecimento dos direitos humanos
que foram redigidos com base nos valores do evangelho, permitindo reconhecer a dignidade da
pessoa humana a luz daquela que ¢ a mensagem crista.

Esta UL orienta-se conforme cinco metas curriculares: “B — Construir uma chave de
leitura religiosa da pessoa, da vida e da histéria; G — Identificar os valores evangélicos; I —
Conhecer o percurso da Igreja no tempo e o seu contributo para a constru¢ao da sociedade; E-
Identificar o ntcleo central do cristianismo e do catolicismo ¢ O — Amadurecer a sua
responsabilidade perante a pessoa, a comunidade ¢ o mundo”, estando contemplados os trés

dominios de aprendizagem definidos no programa da disciplina.

1.3.2. A Lecionacio

O conhecimento adquirido e espelhado na caraterizacdo da escola e da turma, bem como
o conhecimento das caracteristicas nos nossos alunos, possibilitaram uma ac¢do educativa mais
dirigida e consequentemente mais eficaz, uma vez que foram eles o centro de todo o processo
educativo que desenvolvemos ao longo da PES.

Tendo em conta que “a planificag@o e as decisdes sobre a educagao estdo entre os aspetos
mais importantes do ensino porque sdo grandes determinantes do que ¢ ensinado nas escolas e

721" a lecionagdo foi precedida de um tempo de planificacdo que se

da forma como ¢ ensinado
revelou essencial para a processo de ensino-aprendizagem, o conhecimento em profundidade
do programa vai permitir “encaminhar e distribuir propostas de aprendizagem de acordo com

as necessidades ¢ as realidades pessoais e escolares do alunos™.

2 R. ARENDS, Aprender a Ensinar, 129.
22 D. ANTONIO FRANCISCO DOS SANTOS no texto de Apresentagdo do Programa de Educagdo Moral e
Religiosa Catdlica, edi¢ao 2014.
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Assim, a gestdo do programa para o 6° ano de escolaridade processou-se nas seguintes
etapas: leitura hermenéutica dos conteudos a abordar, em associagdo com os objetivos e tendo
sempre em vista as metas a alcangar nesta unidade; elaboracdo das planificacdes de nivel 1, 2,
3 e 4 tendo sempre em conta os objetivos e os conteudos, bem como as estratégias de ensino;
construcao de materiais pedagdgicos de acordo com os objetivos a atingir em cada aula;
lecionagdo e por fim, avaliagdo de todas estas etapas com vista a redirecionar as praticas em
fung@o do melhor alcance das metas, tal como propde o programa da disciplina®.

Relativamente a UL trabalhada, aquando da elaboracdo da planificagdo de nivel 3,
fizemos a sele¢do dos contetidos de entre os propostos pelo programa, com o apoio do Manual.
Optamos por dedicar-lhe 10 aulas® do 1° periodo do ano letivo 2016/2017%.

Comegamos por abordar o conceito de pessoa humana através das caracteristicas que a
distinguem dos outros seres vivos. De seguida, trabalhdmos as diferentes dimensdes da pessoa
humana, dando relevancia & dimensao espiritual. Como forma de trabalhar o facto de termos
nascido para ser felizes, exploramos o “Conto do Amor”, abordando a importancia da rutura
com o egoismo. O conceito de autenticidade foi trabalhado seguidamente numa aula dedicada
a importancia de ser verdadeiro e fiel a sua vocagao.

Com o objetivo de atingir as finalidades definidas para esta disciplina, “lugar privilegiado
de desenvolvimento harmonioso do aluno, considerado como pessoa, na integridade das
dimensdes corporal e espiritual, e da abertura a transcendéncia, aos outros € ao mundo que €
chamado a construir’?®, tentamos seguir um método existencial e hermenéutico, estruturado em
trés dimensdes: experiéncia humana, reflexdo religiosa e interpretagdo ético-moral®’, partindo

de uma perspetiva crista, em geral, e catolica, em particular.

23 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica, 57.
24 Sendo que s6 foram lecionadas 5 por mim (as restantes foram pelo colega de Nucleo da PES).
25 Cf. Planificagdo de nivel I1I, Portfolio da PES (anexo digital), p. 8.
26 CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, “Educacio Moral e Religiosa Catélica — Um valioso contributo
para a formagdo da personalidade”, 15.
27 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCACAO CRISTA, Programa de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica, 154.
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Tendo em conta que “a lecionacdo cumpre melhor os objetivos propostos quando se apoia
em modelos de ensino centrados nos alunos”, durante e¢ lecionacdo desta unidade letiva
optamos por recorrer a diferentes estratégias que possibilitassem uma aprendizagem
significativa por parte destes.

Entre outras categorias, Lee Schulman, citado por Arends®, defende que é importante que
o docente tenha conhecimento sobre os alunos e suas caracteristicas na aplica¢do das praticas
pedagdgicas. Como tal, procurdmos aplicar diversos métodos de aquisi¢cao de conhecimentos
nas aulas que lecionamos tendo sempre em conta os alunos que tinhamos pela frente.

A aprendizagem cooperativa foi uma constante através de dindmicas que proporcionaram
a cooperacao ¢ a partilha em grupo, contribuindo assim para a construgdo de relagdes baseadas
na tolerancia e no respeito pelo outro, onde cada aluno pode aprender com o outro conceitos e
valores que, de outra forma, ndo seriam apreendidos, pelo menos com a mesma eficécia.

Quer fosse através de trabalhos de grupo, quer fosse através de trabalhos a pares, os alunos
foram desafiados a colocar as suas capacidades ao servico uns dos outros, favorecendo assim a
capacidade de trabalhar em conjunto e de forma produtiva®.

Noutros momentos foi feita a Discussdo em Sala de Aula, em diferentes contextos e com
diferentes fins, de forma a proporcionar aos alunos o desenvolvimento de competéncias verbais
€ comunicativas, a reorganizar os seus processos cognitivos do conhecimento e a melhorar a
sua compreensdo dos conceitos abordados. Este modelo de ensino foi aplicado aquando da
dinamizacdo de atividades como didlogos, partilhas, dramatizagdes, exploragdo de historias,
jogos, entre outros. Optamos ainda por utilizar diversos recursos audiovisuais, como 0
PowerPoint, a musica e o video, que associando a palavra oral, a imagem e a musica se adaptam

de forma mais eficaz a transmissdo de informagao que se pretende.

2 SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCACAO CRISTA, Programa de Educagdo Moral e Religiosa
Catdlica, 157.
2 Cf. R. ARENDS, 4dprender a Ensinar, 21.
30 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica, 158.
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Na sua maioria, a primeira parte das aulas lecionadas centrou-se na apresenta¢do dos
contedos e na dinamica de “chuva de ideias” por parte dos alunos, com recurso a um
PowerPoint preparado especificamente para cada conceito, ou a leitura de textos do manual do
aluno ou até através de um video contextualizando ao tema. Em muitos casos estes métodos
foram aperfeicoados com o acompanhamento do professor cooperante para que fossem mais
eficazes e dai resultassem uma aprendizagem mais significativa. Optamos por diversificar as
estratégias para que os alunos fossem surpreendidos de forma a estarem mais motivados para a
aprendizagem dos conteudos.

Num segundo momento das aulas foram contempladas atividades mais praticas, para que
os alunos aplicassem os conhecimentos adquiridos e a propria aula alcangasse outro formato e
se transformasse numa espécie de “laboratorio de aprendizagem”, no qual os alunos passaram
a ter participagdo mais ativa e cooperante.

No que diz respeito ao desempenho dos alunos, durante a lecionacdo da unidade,
observamos que a grande maioria apresentou uma postura positiva e ajustada ao contexto de
sala de aula, o que facilitou a sua participacdo, tal como a realizagdo de todas as atividades
propostas. Em alguns momentos foi necessaria a nossa interven¢do mas verificou-se que os
alunos responderam bem as chamadas de aten¢do e alteraram o seu comportamento na maior
parte das vezes.

Os alunos mostraram bastante interesse e envolvimento ao longo da abordagem dos
conteudos, dado que levantaram dividas e mostraram interesse pelos assuntos abordados. Foi
notorio o entusiasmo dos discentes nalgumas atividades em concreto?!, cuja participagdo ativa

dos mesmos fez toda a diferenga no desenvolvimento da aula.

31 Cf. Portefolio da PES (anexo digital), Relatorios de aula, 38, 44 ¢ 58.
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1.3.3. As questdes levantadas

Trabalhar a questdo da importancia da partilha com os mais necessitados, que tantas
dificuldades enfrentam, numa turma em que a grande maioria dos alunos vive num meio
socioecondmico médio/alto, nao apresentando por isso problemas de falta de recursos materiais,
levou-nos a perceber que existe uma enorme falta de sensibilizacdo por parte destes para
situagdes que sejam contrarias as das que eles vivem e experienciam na sua vida.

No contexto de sala de aula, vérias vezes nos fomos apercebendo da importancia que
alguns alunos dao aos bens materiais, a relevancia do ter em detrimento do ser. Foi no decorrer
de uma dinamica, numa das aulas, que esta situagdo se tornou mais notdria. Aquando da
exploracdo do texto do manual®*> “Conto do Amor”, uma das atividades propostas constou na
elaboracdo do “Mural do Amor’? para o qual cada aluno era convidado a escrever num cora¢ao
de papel uma atitude pessoal que pudesse contribuir para a felicidade dos outros e,
consequentemente, para a paz, esperan¢a e amor no Mundo.

Depois de distribuidos os coragdes, comecaram as duvidas “Professora ndo sei o que
escrever”, “Professora pode dar-me um exemplo?”. Nao quisemos dar nenhum exemplo em
concreto porque ndo queria limitar as opgdes que eles podiam escolher, por isso fomos dizendo
para eles pensarem nalguma coisa que pudessem fazer para deixar alguém mais feliz. Esta tarefa
demorou mais tempo do que o previsto pois houve alunos que revelaram dificuldade em ter
algo para escrever.

Quando as ideias comecaram a surgir, apercebemo-nos que alguns alunos acabaram por
repeti-las por as terem escutado de outros, houve outros que acabaram por escrever atitudes

mais comuns neste tipo de situac¢do “Ajudar uma velhinha a atravessar a passadeira”.

32SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Manual do 6° ano de EMRC “Conta comigo”’,
SNEC, Lisboa 2014, 24-25.
33 Cf. Anexo 3 deste documento - Planificagdo nivel 4 da ligdo n° 5, 131.
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Mas a situagdo que mais nos inquietou, ndo pela resposta em si mas pelo que ela deixa
transparecer da percecdo dos alunos face a realidade, prendeu-se com o que duas alunas da
turma escreveram “A descida de precos da roupa da Bershka”. Claramente que o nosso intuito
de levar os alunos a procurar em si algo que pudesse fazer os outros felizes e assim centrarem-
se na alteridade ao invés da individualidade, nao foi de todo conseguido.

A dificuldade de passarem daqueles que sdo os seus interesses para os beneficios dos
outros revelou-se na incapacidade destas alunas de encontrarem em si algo disponivel para os
outros. Nao tanto por uma questao de incapacidade, mas porque estdo tdo mergulhadas nos seus
interesses que nao conseguem ver para além de si. Este exemplo, revela claramente a
dificuldade dos alunos em se desligarem de si proprios para ir ao encontro do outro, em
conseguirem pensar no que podia fazer feliz o outro.

Apesar de esta ser uma situagdo muito especifica, acreditamos que esta dificuldade revela
um certo egocentrismo e incapacidade de se colocar diante do outro, quem quer que ele seja.
Sabemos também que esta situagdo ndo acontece s6 com estes alunos em especifico. Ela revela
a forma como atualmente a maioria das pessoas estd diante daquilo que as rodeia.

Ainda que ndo sejam muitos, os anos de docéncia em Educacdo Moral e Religiosa
Catolica, foram-nos mostrando que existe uma enorme falta de sensibilidade para a abertura ao
outro, para a sua escuta, para a partilha de experiéncias e da propria vida, nao sé dos alunos
com quem fomos lidando mas das comunidades em geral.

Os pressupostos teoricos da psicologia da educagdo, ja referidos anteriormente, dizem-
nos que € nesta fase que os alunos iniciam a sua abertura ao mundo exterior e, claro esta, aos
outros. No entanto, nem sempre verificamos que tal acontece assim, pelo que nos parece
essencial proporcionar aos alunos experiéncias que os levem a refletir sobre a importancia do
outro enquanto ser igual a mim em dignidade.

Esta inquietude surgida desta situagdo em especifico, aliada a tantas outras situacdes que

fomos experienciando enquanto docentes, levaram-nos a perceber que ¢ imprescindivel colocar
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os nossos alunos perante realidades que os fagam refletir enquanto seres em relacdo com os
outros e em tudo semelhantes a eles.

A questdo da dignidade da vida humana tem que ser uma questdo inerente a escola,
trabalhada de forma objetiva e significativa, para que possa ser entendida por todos e, mais
importante, vivida por todos.

Na sua multiplicidade de categorias, parece-nos que a pobreza ¢ um dos rostos mais
visiveis quando se consagra um olhar atento sobre a dignidade da vida humana. De uma forma
geral, os alunos da nossa turma da PES tem dificuldade em perceber que existem criangas como
eles que ndo tem nem as mesmas oportunidades nem as mesmas ferramentas para crescerem de
forma saudéavel e equilibrada. A distancia que os separa impossibilita muitas vezes uma
verdadeira compreensdo do fenomeno da pobreza enquanto atentado a dignidade da vida
humana.

Como tal parece-nos necessario, € € esse 0 nosso intuito, perceber porque ¢ que os alunos
sdo tao indiferentes perante a pobreza. Esta interrogagao, principal problema que desencadeou
esta nossa reflexdo, levou-nos a olhar para o programa da disciplina, e deste ano de escolaridade
em concreto, € a perceber como € que poderiamos entdo despertar nos alunos essa sensibilidade
para as questoes da pobreza.

Uma vez que este problema se centra nos alunos em idade escolar, enquanto professores,
devemos procurar entender a sua perspetiva tendo sempre em conta que se eles correspondem
ao que lhes ¢ exigido no seu processo de aprendizagem, a sua curiosidade ¢ estimulada, tal
como o desejo de aprender. Destarte, o sucesso desenvolve sentimentos de autoestima e de
competéncia (industria)**, que os ajudariio a sentirem-se motivados para a aprendizagem e a
investir naquilo que estudam. Por outro lado, se os alunos se sentem incapazes de atingir com
sucesso as atividades escolares, quando os seus companheiros o atingem, podem desenvolver

um sentimento de inferioridade, desinvestindo nas tarefas propostas. Dai a necessidade de

34 Conceito utilizado por Eric Erikson na sua teoria psicossocial sobre o desenvolvimento do ser humano.
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despertar nos alunos o interesse pelos conteudos escolares abordados de forma a torna-los mais

significativos para as suas proprias vidas.

1.3.4. A pertinéncia da Unidade Letiva 3 do 6° ano

Delimitado que esta o problema, propomo-nos entdo dar continuidade a esta tematica na
abordagem da UL3 “A partilha do pao”, na medida em que nos apela a uma consciéncia real
acerca da importancia dessa partilha para a diminui¢ao de algumas situagdes de pobreza.

Em termos de ciclo, a UL3 “A partilha do pao”, encontra-se articulada com todas as outras
numa logica baseada “em argumentos de natureza teoldgica™’. Parece-nos que, com o0s
conteudos propostos para cada uma das unidades letivas, o aluno que frequente a disciplina de
EMRC pode fazer, em cada um dos anos, um itinerario que lhe permite adquirir ferramentas
para dar resposta as propostas que lhe vao sendo feitas sucessivamente: comega pela proposta
(acompanhada de sugestdes de concretizacdo) de ser um “bom menino” na escola, na familia,
na sociedade, para depois, ao perceber a dimensao da pessoa humana, com o exemplo de Jesus,
ser capaz de se doar aos outros — “doacdo de si mesmo”. O percurso comeca no “eu’” € nos
grupos pequenos (familia) de que o aluno faz parte e vai-se alargando a dimensao do grupo até
ao Universal. Percebe-se assim que € preciso educar o aluno no sentido de sair de si para ir ao
encontro dos outros, e ¢ por isso que o programa de EMRC apresenta as propostas que
apresenta.

Ha uma forte ligagdo entre a UL “Construir a Fraternidade” (5° ano) e a unidade “A
Partilha do Pao”: as duas unidades marcam o culminar do ano com a abertura ao outro, a todos
os outros, mesmo que desconhecidos. Na unidade do 5° ano, propde-se o texto de Act 2, 42-47
para apresentar os primeiros cristdos como modelo de comunidade. O mesmo texto € proposto

na unidade em questdo para levar os alunos a reconhecer o valor da solidariedade, ao

3% SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica, 11.
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perceberem que a comunidade modelo tinha a vida em comum e partilhava os bens. Nas duas
unidades esta bem presente a preocupagdo com o bem comum.

No que em concreto a UL3 diz respeito, a gestdo do programa teve em conta o facto de,
das trés metas curriculares propostas pelo programa para esta Unidade Letiva, duas delas
pertencerem ao dominio da “Etica e Moral”, o que lhe outorga uma preocupagio focada no
desenvolvimento social e moral, ou seja, na aquisicdo de competéncias que facilitem e
permitam um maduro agir moral, nomeadamente, as metas O, “Amadurecer a sua
responsabilidade perante a pessoa, a comunidade € o mundo” e N, “Promover o bem comum e
o cuidado do outro”. A terceira meta proposta “Descobrir a simbodlica cristd”, pertence ao
dominio da “Cultura cristd e visdo cristd da vida” e procura explorar ¢ aprofundar a relagdo
simbolica existente entre a “Partilha do Pao” e a doagdo de si mesmo.

Parece-nos evidente que o que se pretende ao trabalhar esta UL é que os alunos, depois
de terem consciéncia do flagelo que ¢ a fome, reflitam sobre as suas proprias atitudes e tomem
conhecimento de como podem intervir a nivel local ou global. E uma UL que convida a ag¢do e
que pretende exatamente agir sobre a consciéncia Etica e Moral, ndo esquecendo a dimensao
simbolica como base da importancia e do significado da partilha do pao.

Cremos que apesar de ndo estarem explicitas, existem algumas metas que claramente sao
trabalhadas nesta unidade, nomeadamente a Meta G “Identificar os valores evangélicos” e a
Meta Q “Reconhecer, a luz da mensagem crista, a dignidade da pessoa humana”. Ao trabalhar-
se a questao do “Ser pao para os outros” e a “Partilha fraterna dos primeiros cristdos” aludindo
a importancia da partilha fraterna, da caridade e da misericordia, possibilitamos aos nossos
alunos o conhecimento de alguns dos valores presentes no Evangelho. Quando tratamos a
questao da fome e da subnutricdo enquanto atentado aos Direitos Humanos e, como tal, algo
que nado devia ser permitido acontecer, estamos a mostrar aos nossos alunos a importancia da

dignidade da pessoa humana a luz daquela que ¢ a mensagem crista.
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Nesta UL ¢ evidente a definicdo de um maior numero de objetivos referentes a Meta O
“Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade ¢ o mundo” do que
relativamente as outras duas metas. Os objetivos definidos parecem-nos coerentes com as metas
onde estdo inseridos numa logica de progressao: conhecimento da realidade — exemplo —
atitude. E essa progressio que acreditamos ser possivel os nossos alunos fazerem através de um
trabalho continuo, desafiante e significativo. A abordagem desta UL deve ajuda-los a refletir
sobre as questdes da pobreza em geral, e da fome em particular, enquanto atentados a dignidade
da vida humana. Pretende-se assim que os nossos alunos percebam que o bem comum como um
bem de todos e de cada um ¢é a chave que permite dignificar a vida de cada ser humano, na
medida em que “todos somos responsaveis por todos*¢. Promover o bem comum ¢ o cuidado
do outro®’ é a meta a atingir, ndo a unica mas a que congrega em si todas as outras, depois de

um percurso feito pela abordagem dos contetidos da UL3.

36 JOAO PAULO 11, Carta enciclica Sollicitudo rei socialis, n° 38.
37 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, Programa de Educagdo Moral e Religiosa
Catolica, 68.
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2. 0 BEM COMUM

2.1.UM CAMINHO PERCORRIDO PELA DOUTRINA SOCIAL DA IGREJA

Com o surgimento da sociedade industrial nos finais do século XIX, assistimos a uma
alteracdo do contexto social: antigas estruturas sociais foram desmembradas e o aparecimento
de massa de proletarios assalariados determinou fortes mudangas na organizagdo social. Estes
factos fizeram com que a relagdo entre o capital e o trabalho se tornasse uma questao decisiva
de uma forma até entdo desconhecida. A mao-de-obra necessitou de se adequar a vida citadina
e aos novos postos de trabalho para sobreviver, o que levou a uma mudanga de cargos ¢ de
salarios. Para nenhuma destas mudangas havia regulamentagdes especificas pelo que os patroes
definiam o pagamento aos seus funcionarios de acordo com as leis de mercado, que, quase
sempre, ndo tinham grande sentido.

As estruturas de produgdo e o capital tornaram-se o novo poder, que, disposto nas maos
de poucos, comportava para as massas trabalhadoras uma privagdo de direitos “os salarios e as
condi¢des degradaram-se até ao indiscritivel”*%.

Se por um lado se assistia a um “extraordindrio crescimento econémico”>’

, por outro, as
desigualdades sociais profundas deixava na ‘“valeta da miséria e da marginalizacdo a grande

maioria da classe operdria nascente”’. Ao surgimento destes graves problemas com reflexos

na questao da justa estrutura social, a Igreja comegou a prestar uma especial atencao.

2.1.1. A Doutrina Social da Igreja

Comumente pode entender-se por Doutrina Social da Igreja o discurso ou conjunto de

ideias, pensamentos e orientacdes com que o magistério catdlico se pronuncia acerca dos

38 1. CAMACHO, Cristdos na Vida Piiblica. Iniciagdo a Doutrina Social da Igreja, Grafica de Coimbra 2, Coimbra
2004, 54.
3 Ibidem.
40 Ibidem.
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desafios e problemas que implicam a presenca do Homem na sociedade e no contexto
internacional. A Doutrina Social da Igreja “situa-se no cruzamento da vida e da consciéncia
cristd com as situacdes do mundo e exprime-se nos esfor¢cos que individuos, familias, agentes
culturais e sociais, politicos e homens de Estado realizam para lhe dar forma e aplicacdo na
9941

historia”*'. Ela procura o desenvolvimento humano integral, que ¢ “o desenvolvimento do

homem todo e de todos os homens”**.

Trata-se de uma reflexao eclaborada a luz da fé e da tradi¢ao eclesial. Assim sendo, ndo ¢
uma ideologia estatica e imutavel nem se confunde com as varias doutrinas politicas construidas
pelo homem, pois revela “um carécter dindmico, evolutivo e adaptavel a novas realidades, na
medida em que os problemas suscitados pela democracia, pela modernidade, pelo capitalismo
ou pelo socialismo de hoje sio naturalmente diferentes daqueles de hd cem anos atras™*.

Segundo Peter Stilwell, enquanto “interface entre a Igreja e 0 Mundo”, a Doutrina Social
da Igreja “ndo apresenta um modelo acabado de vida em sociedade, caracterizando-se antes
pela afirmagdo de valores ou sentidos que devem estar presentes nas relagdes humanas,
qualquer que seja 0 modelo organizativo escolhido por uma determinada comunidade social”*.

Com a Doutrina Social, a Igreja ndo pretende impor-se a sociedade mas antes fornecer
critérios de discernimento para a orientacdo e formacdo das consciéncias, dai que a sua
finalidade seja a de interpretar as realidades humanas, examinando a sua conformidade com as
linhas de pensamento do Evangelho. Como tal desempenha um papel decisivo na orientagao da

atuacdo dos catolicos na vida social®

. Ao anunciar o Evangelho a sociedade, a Igreja pretende
atualizar no curso da histéria aquela que ¢ a mensagem de Jesus Cristo, procurando assim

colaborar na constru¢ao do bem comum, iluminando as relagdes sociais a luz do Evangelho.

41 Cf. JOAO PAULO 11, Carta enciclica Centesimus annus, n°® 59.
42 Cf. PAULO VI, Carta enciclica Populorum progressio, n°42; BENTO XVI, Carta enciclica Caritas in veritate,
n° 8.
43 J. M. SARDICA, “A rece¢io da Doutrina Social de Ledo XIII em Portugal ”, Lusitania Sacra. Revista do Centro
de Estudos da Historia Religiosa, 2°* série, tomo XVI (2004), UCP, 368.
4 P, STILWELL, “Doutrina Social e Teologia”, in Questdes Sociais, Desenvolvimento e Politica. Curso de
Doutrina Social da Igreja, Universidade Catolica Editora, CESP, Lisboa, 1994, 15 e 27.
4 Cf. 1. CAMACHO, Cristdos na Vida Publica, 56.
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2.1.2. Principios da Doutrina Social da Igreja e a exigéncia do bem comum

Base de todos os outros principios orientadores da compreensao da relagao entre todos os
seres humanos, a dignidade da pessoa humana constitui um valor universal, e por isso
inalienavel e inviolavel “Tudo o que existe na Terra deve ser ordenado para a humanidade,
como para o seu centro e cume. O ser humano ¢, com efeito, por exigéncia profunda da sua
natureza, um ser social, e ndo pode viver nem desenvolver as suas qualidades a margem da
relacdo com os outros™*®. Este principio revela a igualdade essencial de todos os elementos da
familia humana, pelo que todos tem o direito e o dever de participar na constru¢do do bem
comum.

O principio da solidariedade exprime aquela que ¢ a dimensao social do ser humano e
“pressupde que os Homens do nosso tempo estejam cada vez mais conscientes dos seus
compromissos para com a sociedade a que pertencem”*’. Entendida como principio social e
como virtude moral, a solidariedade baseia-se na responsabilidade pela constru¢do de uma
sociedade mais justa e fraterna que, numa perspetiva cristd, assume as dimensdes da gratuidade
e da reconciliagdo “o outro torna-se proximo, ndo s6 pelo principio da igualdade fundamental
dos seres humanos, mas também sobretudo pela filiagdo em Deus, da qual decorre a fraternidade
com os outros seres humanos™*.

Intrinsecamente ligado ao principio da solidariedade, estd o da subsidiariedade,
fundamento também da responsabilidade justa e solidaria na sociedade “como comunidade de
comunidades”, existente nos mais diversos niveis: internacional, nacional, regional e local®.

Com este principio pretende-se proteger e ajudar as sociedades inferiores para a realiza¢dao do

46 CONCILIO VATICANO II, Constituigio pastoral Gaudium et spes, n® 12.
47 PONTIFICIO CONSELHO JUSTICA E PAZ, Compéndio da Doutrina Social da Igreja, Editora Principia,
Lisboa 2005, n° 195.
4 CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Responsabilidade Soliddria pelo Bem comum, Secretariado
Geral da CEP, n°10. Disponivel em: http://www.agencia.ecclesia.pt/noticias/documentos/responsabilidade-
solidaria-pelo-bem-comum/.[consultado a 01.05.2017].
4 Cf. Ibidem, n° 12.
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que sdo capazes ndo interferindo nem absorvendo-as no que possam fazer por si mesmas, bem
como suprir a sua ndo a¢do tendo em vista o bem comum.

O desejo fundamental do ser humano ¢ o bem comum de toda a familia humana que se
consubstancia no “conjunto de condi¢des da vida em sociedade que permitem, tanto aos grupos
como a cada um dos seus membros, atingir mais plena e facilmente a sua perfeicio” . Desta
forma, o bem comum indica quer o bem de todos os Homens, quer o bem do Homem todo, pelo
que todos sdo responsaveis por todos, coletivamente e nio apenas individualmente®!. Este
principio torna-se realidade “quando a todos e para todos os homens forem garantidos o respeito
real dos seus direitos e o cumprimento dos seus deveres, que sio inviolaveis e universais”>2.

Todos estes principios da Doutrina Social da Igreja tem um caracter universal e basilar
na medida em que aludem a realidade social na sua globalidade. Devido a sua permanéncia no
tempo ¢ universalidade de significado “a Igreja indica-os como primeiro e fundamental
parametro de referéncia para a interpretagio e o exame dos fendmenos sociais necessarios”>?
pois, “a partir deles se pode apreender os critérios de discernimento e de orientacdo do agir
social>*,

Deste modo, os eixos essenciais da Doutrina Social da Igreja “indicam todos os caminhos
possiveis para edificar uma vida social verdadeira, boa, autenticamente renovada>>, tendo por

i1sso um significado profundamente moral na medida em que “remetem para os fundamentos

ultimos e ordenadores da vida social’>®.

50 CONCILIO VATICANO II, Constituigio pastoral Gaudium et spes, n° 26.
51 Cf. CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Responsabilidade Soliddria pelo bem comum, n.°9.
52 [bidem.
53 PONTIFICIO CONSELHO JUSTICA E PAZ, Compéndio da Doutrina Social da Igreja, n® 161.
54 Ibidem.
55 [bidem, n° 162.
56 Ibidem, n° 163.
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2.1.3. O Magistério da Igreja e o bem comum

A preocupacdo da Igreja nos problemas da sociedade, das relagdes laborais e da
economia, manifestada nas diversas intervengdes constantes, remonta ao pontificado de Ledo
XIII (1878-1903), mais concretamente a sua enciclica Rerum novarum, considerada, por
tedlogos e historiadores, a “magna carta” fundadora da Doutrina Social da Igreja®’. Esta
enciclica, datada de 1891, que surge como uma resposta séria para a questdo social, propoe,
entre outros, dois grandes principios relativos ao bem comum: os direitos de todos a propriedade
como meio da promoc¢do humana e garantia da responsabilidade e autonomia pessoais e a
vocacdo de todos a constru¢do de uma sociedade baseada na justica e assinalada pela
fraternidade e amor reciproco®®. Para que tal acontega, Ledo XIII afirma a necessidade do
Estado cuidar dos interesses ¢ do bem-estar das classes trabalhadoras, intervindo quando o bem
comum ou alguma classe se virem ameagados “aos operarios, que estdo em numero dos fracos
e dos necessitados, o Estado deve, de preferéncia, dedicar os seus cuidados e previdéncias™>’.
Neste contexto, a enciclica afirma ainda que o ser humano nao deve usar as coisas exteriores
como proprias mas sim como comuns € que deve estar disposto a partilhar o que tem com os
pobres®’.

Comemorativa dos 40 anos da Rerum novarum e publicada por Pio XI em 1931 aquando
da crise econdmica (1929-1933), a enciclica Quadragesimo anno, apresenta uma inovagao ao
nivel da Doutrina Social da Igreja: a recomendagdo de uma distribuicdo mais equitativa da
riqueza pelos individuos ou classes de acordo com o Bem comum e a justica social®'. No

seguimento do seu antecessor, Pio XI real¢a o papel do Estado na regulagdo da articulacdo dos

ST Cf. J. M. SARDICA, A recegdio da Doutrina Social de Ledo XIII em Portugal, 367.

8 Cf. P. STILWELL (coord.), Caminhos da Justica e da Paz. Doutrina Social da Igreja. Documentos de 1891 a
1991, 4* ed., Editora Rei dos Livros, Lisboa 2002, 36.

% W. MAGNONI, “Magistério social e direitos da pessoa”, in D. ABIGNENTE; J. M. P. ALMEIDA (orgs.),
Cuidar do Outro. Estudos em homenagem a Sergio Bastianel sj, Editorial Caritas, Lisboa 2015, 250.

6 Cf. LEAO XIII, Carta enciclica Rerum novarum, n.° 16.

61 Cf. PIO XI, Carta enciclica Quadragesimo anno, n.® 57.
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direitos e deveres com o bem comum, impossibilitando o surgimento de situagdes intoleraveis
e perniciosas para os proprios direitos®?.

Em plena Guerra Mundial, aquando do cinquentenario da Rerum Novarum, Pio XII
dirige-se aos catolicos do mundo inteiro a fim de lhes relembrar os principios fundamentais do
magistério social da Igreja no que ao uso dos bens materiais, ao trabalho e a familia dizia
respeito. Fé-lo através de uma radiomensagem La sollenita della Pentecoste, por ser mais facil
de difundir do que por carta pois assistia-se a um mundo em convulsdo®. Pio XII alude a
necessidade do uso dos bens materiais, criados por Deus para todos, deverem afluir a todos
segundo os principios da justi¢a e da caridade. Assim, cabe ao poder publico “tutelar o campo
dos direitos das pessoas, para lhe facilitar o cumprimento dos seus deveres”®, sendo “esse o
sentido do bem comum que o Estado deve promover”®.

A enciclica Mater e magistra de Jodao XXIII, datada de 1961, celebra os 70 anos da Rerum
novarum ¢ os 30 da Quadragesimo anno e pretende mostrar a recente evolucdo da questdao
social a luz da doutrina crista. Escrita num momento de renovagao da Igreja que teve como peca
chave o Concilio Vaticano II, esta enciclica aborda um assunto nunca antes tratado pelo
magistério social: o auxilio aos paises subdesenvolvidos®®. Denotando uma maior consciéncia
da dimensao mundial dos problemas de natureza social e econémica, Jodo XXIII realca as
desigualdades entre ricos e pobres e apresenta uma lista de exigéncias do bem comum nacional
e internacional®’ que devem ser tidas em consideragdo quando se avalia o nivel do rendimento
e remuneragao razoavel dos trabalhadores.

Na sua segunda enciclica Pacem in terris, apresentada em 1963, o mesmo Papa realga a

afirmacgao da dignidade humana e do respeito pelos direitos da pessoa, bem como o desejo “de

62 PIO XI, Carta enciclica Quadragesimo anno, n°49.

63 Cf. P. STILWELL (coord.), Caminhos da Justica e da Paz, 123.

4 Ibidem, 125.

%5 Ibidem.

% Ibidem, 155.

7 Cf. JOAO XXIII, Carta enciclica Mater et magistra n.° 78-80.
40



trabalharmos todos em conjunto para tornar a vida mais humana”®. Tal s6 é possivel através
de intervengdes concretas de quem exerce o poder publico, cuja finalidade deve ser a obtengao
do bem comum, pelo que as autoridades devem promover esse bem no interesse de todos, ndo
beneficiando qualquer individuo ou categoria de cidaddos, se bem que concedendo maior
atencdo aos mais desfavorecidos®. Revelando uma grande preocupagio acerca da insuficiéncia
dos Estados nacionais em garantir o bem comum internacional, Jodo XXIII solicita “uma ordem
juridica mundial e uma autoridade que vele pelo seu cumprimento”’°.

Aprovada em dezembro de 1965, um dia antes do encerramento do Concilio Vaticano 11,
a constituicdo pastoral Gaudium et spes surge como fruto de uma profunda reflexdo sobre a
missdo da Igreja no mundo contemporaneo feita pelos padres conciliares. No que ao bem
comum diz respeito, ¢ realgada a questdo da propriedade privada enquanto necessaria a
autonomia pessoal tendo, no entanto, as autoridades publicas direito de impedir o uso da mesma
em detrimento desse mesmo bem’!. Assim, mais uma vez se afirma que a comunidade politica
existe para servir o bem comum, na medida em que é nele que “estd a plena justificagdo e
sentido, e dele deriva a sua lei primordial e propria”’?. Para que o bem comum seja uma
realidade, os padres conciliares apresentam uma lista daquilo de que o ser humano precisa “para
viver uma vida verdadeiramente humana”’®, dando especial relevancia a dignidade da pessoa
enquanto superior a todas as realidades e cujos direitos e deveres sdo universais e inviolaveis’®.

Escrita 15 meses apds a Gaudium et spes € com o objetivo de concretizar a doutrina aqui
mencionada, surge a enciclica Populorum progressio “diante da consciéncia da humanidade
como uma chamada urgente a a¢do””°. Sem divida que uma das grandes linhas de for¢a deste

documento ¢ a relevancia dado a questao do desenvolvimento integral virado para a promogao

% W. MAGNONI, “Magistério social e direitos da pessoa”, 253.
6 Cf. JOAO XXIII, Carta enciclica Pacem in terris, n.°56.
1. CAMACHO, Cristdos na Vida Publica, 77.
"I Cf. CONCILIO VATICANO II, Constituigdo pastoral Gaudium et spes, n°® 71.
2 Ibidem, n° 74.
3 Cf. Ibidem, n° 26.
4 Ibidem.
3 1. CAMACHO, Cristios na Vida Publica, 107.
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de todas as pessoas e da pessoa toda’®. Paulo VI reitera nesta enciclica o principio da destinacio
universal dos bens ao qual se devem submeter todos os outros direitos, incluindo o direito a
propriedade privada. Exemplo disso ¢ o bem comum, por vezes, exigir que as terras mal
exploradas sejam expropriadas ou que seja coartada a transferéncia de fundos’’.

Em 1979 Joao Paulo II apresenta a enciclica Redemptor hominis, onde aborda a obra
redentora de Cristo mas também a questdo da dignidade humana e, consequentemente, dos
direitos humanos. Mais uma vez ¢ reforcada a ideia de que o dever primordial do poder ¢ cuidar
do bem comum, sendo que isso s6 acontece quando “se veem acautelados os direitos de todos
os cidaddos, incluindo o direito a liberdade religiosa e o direito a liberdade de consciéncia™’®,
Fazendo uma alusdo ao papel das Nag¢des Unidas, o Papa reitera a importancia de criar uma
“base segura” para que os programas, os regimes € os sistemas sejam revistos tendo sempre em
conta o bem comum.

Também de Jodo Paulo II, a enciclica Laborem exercens publicada em 1981 aborda,
sobretudo, a questao do trabalho humano. Numa alusao a relagao entre o trabalho e a sociedade,
o Papa chama a atencdo para a necessidade do ser humano encarar o trabalho como algo que
vai contribuir para o bem comum promovido de forma conjunta com os seus conterraneos, pois
“sirva para multiplicar o patrimoénio de toda a familia humana, de todos os habitantes da
Terra””.

A comemorar o vigésimo aniversario de Populorum progressio, Joao Paulo II publica a
sua segunda enciclica social, a Sollicitudo rei socialis, dedicada ao tema do desenvolvimento
dos povos, sendo o primeiro documento emanado da autoridade maxima da Igreja Catdlica

sobre este assunto. Sdo igualmente tratados alguns conceitos ja abordados pela chamada

teologia da libertagdo: as estruturas do pecado, a op¢ao preferencial pelos mais pobres e a

76 Cf. P. STILWELL (coord.), Caminhos da Justica e da Paz, 396.
77 Cf. PAULO VI, Carta enciclica Populorum progressio, n° 24.
8 P. STILWELL (coord.), Caminhos da Justica e da Paz, 543.
7 JOAO PAULO 11, Carta enciclica Laborem exercens, n° 10.
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solidariedade como motor de um desenvolvimento auténtico®®. Estes conceitos sdo
desenvolvidos, ao longo da enciclica, tendo sempre em vista 0 bem comum.

Na sua terceira enciclica social Centesimus annus publicada em 1991, Jodo Paulo Il realga
a questao de nem sempre serem respeitados os direitos fundamentais do ser humano mesmo em
estados democraticos “que as vezes parecem ter perdido a capacidade de decidir segundo o bem
comum™®!. O Papa faz ainda uma denuncia ao facto de as questdes levantadas pela sociedade
serem tratadas na base da forga eleitoral ou financeira dos grupos que as apoiam ao invés de
serem vistas a luz dos critérios de justica e moralidade numa visdo coerente do bem comum®?.

Publicada 14 anos apo6s a ultima enciclica social, Deus Caritas est surge pelas maos do
Papa Bento XVI em 2005. Esta Enciclica sobre o amor cristdo, no capitulo dedicado a justica é
a caridade, alerta para a importancia da participa¢ao na vida publica dos fiéis leigos “por uma
ordem justa na sociedade” que passa por agdes econdmicas, sociais, legislativas,
administrativas e culturais destinadas a promover o bem comum. Esta participagdo, que
pretende configurar retamente a vida social tem, necessariamente, que ter em conta que “a
caridade deve animar a existéncia inteira dos fiéis leigos e, consequentemente, também a sua
atividade politica vivida como «caridade social»”®?.

Caritas in veritate, a segunda enciclica social de Bento XVI, publicada em 2009, procura
abordar varios aspetos do desenvolvimento integral a luz da caridade na verdade, tendo sempre
como pano de fundo a questdo da justica e do bem comum. Realgando a relacdo entre o amor
aos outros € o bem comum “amar alguém ¢é querer o seu bem e trabalhar eficazmente pelo
mesmo”*, o Papa diz, retomando a Gaudim et spes (n°26), que “ao lado da bem individual

existe um bem ligado a vida social das pessoas: o bem comum. E o bem daquele «nds todosy,

formado por individuos, familias e grupos intermédios que se unem em comunidade social”®’.

80 Cf. P. STILWELL (coord.), Caminhos da Justica e da Paz, 641.
81 JOAO PAULO 11, Carta enciclica Centesimus anuus, n° 47.
8 Cf. Ibidem.
8 BENTO XVI, Carta enciclica Deus Caritas est, n° 29.
8 BENTO XVI, Carta enciclica Caritas in veritate, n® 7.
85 Ibidem.
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Apresentando-se como exigéncia da justica e da caridade, o compromisso com o bem comum
toma a forma do cuidado pelo outro e pelas suas caréncias “ama-se tanto mais eficazmente o
préoximo quanto mais se trabalha em prol de um bem comum que dé€ resposta também as suas
necessidades reais”.

Na exortacdo apostolica Evangelli Gaudium de 2013, o Papa Francisco, referindo-se a
doutrina da Igreja sobre as questdes sociais, refor¢a a ideia de que Deus criou todas as coisas
para nosso usufruto, para que sejamos felizes nesta terra com o que temos. Destarte, ¢ nossa
responsabilidade cuidar dela, procurando sempre a ordem social e a consecu¢do do bem comum
tendo em vista a constru¢do de um mundo melhor®’. No capitulo dedicado a inclusio social dos
pobres, o Papa aponta a solidariedade como a base para entender a fungao social da propriedade
e o destino universal dos bens, de modo a “servirem melhor o bem comum”®%.

Em 2015 ¢ publicada a primeira enciclica do Papa Francisco a Laudato si’, tendo como

tema o cuidado da casa comum. Perante a crise ecoldgica que se vive e que obriga “a pensar no

9989 1”90

bem comum™®”, o Papa denuncia “a fraqueza da reacdo politica internacional”™”, e o facto de

“com muita facilidade, o interesse econémico chega a prevalecer sobre o bem comum e

manipular a informa¢do para nio ver afetados os seus projetos”’!

. No ponto dedicado ao
principio do bem comum, o Papa afirma que da ecologia humana integral ¢ inseparavel tal
principio que “pressupde o respeito pela pessoa humana enquanto tal, com direitos
fundamentais e inalienaveis orientados para o seu desenvolvimento integral”?. Esta ecologia

integral deve ser entendida de modo concreto, no contexto de hoje, onde ha tantas desigualdades

e “sdo cada vez mais numerosas as pessoas descartadas, privadas dos direitos humanos

8 BENTO XVI, Carta enciclica Caritas in veritate, n° 7.
87 Cf. FRANCISCO, Exortagdo apostolica Evangelii gaudium, n® 182 ¢ 183.
8 FRANCISCO, Exortagdo apostolica Evangelii gaudium, n° 189.
8 FRANCISCO, Carta enciclica Laudato si’, n° 201.
N Ibidem, n° 54
oV Ibidem.
92 Ibidem, n° 156.
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fundamentais™?, pelo que o compromisso com o bem comum significa fazer escolhas
solidarias com base numa opgao preferencial pelos mais pobres®.

Apresentados que estdo alguns dos pronunciamentos do magistério da Igreja
relativamente a0 bem comum, importa dizer que este percurso aqui brevemente tracado
pretendeu mostrar como ¢ ao longo dos tempos, os cristdos colocaram em agdo através de
palavras e de gestos, “um cuidado do outro, animados pela f&¢ em Nosso Senhor Jesus Cristo e

pelo desejo de tornar mais belo o jardim do mundo™.

2.2. ELEMENTOS ESTRUTURANTES DO BEM COMUM

Deve ser a luz do Evangelho e da experiéncia humana®®, que a busca da solugio para os
complexos problemas do nosso mundo de hoje, necessita ser feita. Este critério hermenéutico
essencial da reflexdo ético-teologica apresentado no documento conciliar, leva-nos a perceber
a importancia de unificar a moralidade e a ¢ naquela que sdo as experiéncias morais pessoais
e sociais, pois “com as nossas decisdes e as nossas atitudes, com a presenga ou a auséncia,
construimos de algum modo o viver em comum™’.

Perceber que ha realidades objetivamente relevantes no meio social que pertencem a
todos, mas a cada um de forma pessoal, ¢ um pressuposto para compreender a nogdo de bem
comum, pelo que se torna urgente ir ao encontro daquelas que sdo as necessidades de todos e

de cada um “porque todos nés somos verdadeiramente responsaveis por todos™?%.

9 FRANCISCO, Carta enciclica Laudato si’, n° 58.
% Cf. Ibidem.
% W. MAGNONI, “Magistério social e direitos da pessoa”, 257.
% CONCILIO VATICANO II, Constituigdo pastoral Gaudium et spes, n° 46.
97 S. BASTIANEL, Moralidade pessoal na histéria, Temas de ética social, Editorial Céritas, Lisboa 2013, 26.
%8 JOAO PAULO II, Carta enciclica Solicitude rei socialis, n° 38.
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No dizer de Angelo Cardita, “a humanidade passou a compartilhar uma sorte comum e a
habitar um unico e imenso espago publico. Ter consciéncia disso € o ponto de partida para a
constru¢do de um mundo de b