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RESUMO

Em geral, o processo de aquisicdo da linguagem decorre de forma natural na vida da
crianca. Todavia, reconhecida a sua importidncia para a adaptagdo psicossocial da crianga,
presente e futura, tem sido sublinhada a importancia de identificar possiveis dificuldades, ou
atrasos, no desenvolvimento linguistico ¢ promover as habilidades necessarias, ao nivel da
educacdo pré escolar. Neste contexto, este € um estudo de caso que tem os objetivos de
caraterizar a diversidade de habilidades linguisticas de uma crianga pré-escolar com indicagdo
de atraso de desenvolvimento da linguagem, ¢ de avaliar o impacto de um programa de
estimulag@o do seu desenvolvimento, em contexto escolar. As participantes principais sao pois
uma menina de 7 anos de idade com dificuldades de desenvolvimento da linguagem ¢ a
educadora que desenhou e implementou um programa para a aquisi¢do de 11 comportamentos
linguisticos (33 sessoes). Também a mae, a educadora titular, a professora de educagdo especial
e a terapeuta da fala forneceram informacdo. A recolha de dados decorreu em trés fases,
nomeadamente antes, durante e depois, da implementa¢ao do programa. Como instrumentos de
recolha de dados utilizaram-se a entrevista, anamnese, Lista de Registo de Comportamentos-
Linguagem do programa Portage, Teste Identificacdo de Competéncias Linguisticas, Prova
Avaliacdo de Capacidades Articulatorias, Avaliagdo do Desempenho Linguisticas nas Sessdes, e
analise do processo escolar. A avaliagdo pré programa sugere atraso no desenvolvimento
linguistico nas dimensdes semantica, morfossintatica e fonoarticulatéria, ¢ ndo tanto na
dimensdo pragmatica, atraso possivelmente associado a problemas de sua saude fisica e a
factores de natureza sociocultural. A avaliagdo ao longo das sessdes sugere evolucdo positiva
em 7 dos 11 objetivos linguisticos. Comparando as habilidades linguisticas antes e apds o
programa, verificou-se uma progressao positiva especialmente ao nivel do conhecimento lexical
e morfossintactico e, embora de modo menos expressivo, ao nivel fonoarticulatério. Os

resultados sdo discutidos bem como algumas limitagdes deste estudo.

Palavras-chave: Desenvolvimento da Linguagem; Perturbacdes da Linguagem; Intervencao

Precoce; Pré Escolar.
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ABSTRACT

In general, the process of language acquisition takes place naturally in the child's life.
However, recognized its importance for the present and future psychosocial adaptation of the
child, some have underlined the importance of identifying potential difficulties or delays in
language development and promote the skills at the level of preschool education. In this context,
this is a case study that has the objective of characterizing the diversity of language skills of a
preschool child with an indication of delayed language development, and to assess the impact of
a program to stimulate the language development in school context. The main participants are a
7 year old with developmental difficulties of language and the educator who designed and
implemented a program for the acquisition of 11 linguistic behaviors (33 sessions). Also the
mother, the main educator, a special education teacher and speech therapist provided
information. The data collection took place in three phases, namely before, during and after the
implementation of the program. As instruments of data collection were used the interview,
Registration List of Behaviors — Language from the Program Portage, Test for the Identification
Language Skills, Assessment Test of Articulation Skills, performance assessment in the sessions
and analysis of the scholar individual documents. The pre-program assessment suggests delay in
language development on the semantics, morphosyntactic and phonoarticulatory dimensions,
and not so much on the pragmatic dimension, delay possibly associated with problems of their
physical health and sociofamiliar factors. The evaluation during the sessions suggests positive
developments in 7 of the 11 language objectives. Comparing the language skills before and after
the program, shows a positive progression especially in terms of the lexical and
morphosyntactic knowledge and, albeit less significant, at the phonoarticulatory abilities. The

results are discussed as well as some limitations of this study.

Keywords: Language Development, Language Disorders, Early Intervention, Pre School.
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INTRODUCAO

A Linguagem ¢ um agente importante na vida do ser humano e deve ser
adquirida de forma natural. O processo de aquisicdo da linguagem decorre de forma
natural na vida da crianga, assim, ela serve-se da lingua materna para comunicar e para
aprender acerca do mundo. E interagindo com o adulto e com as outras criancas também
que a crianga adquire a linguagem. Para American Speech Language Hearing
Association, a Linguagem ¢ um sistema complexo e dindmico de simbolos

convencionais, usados para comunicar e pensar (ASHA, 1983).

A Educagao Pré Escolar deve promover o desenvolvimento da linguagem e até
colmatar possiveis falhas existentes no seio familiar e no meio envolvente onde a
crianga esta inserida, pois s6 assim todas as criangas terdo as mesmas oportunidades de

aprendizagem e do sucesso escolar pretendido por todos.

Deste modo, as Orientagcdes Curriculares do Ministério da Educac¢dao (OCEPE)
(Mistério da Educacdo, 1997) mencionam a relevancia do desenvolvimento da
linguagem oral. Assim, a prevencdo deve ser uma constante preocupagdo dos

Educadores de Infancia, pois nela reside a forte possibilidade de éxito escolar.

Por vezes surgem dificuldades na aquisi¢do da linguagem. Recomenda-se que,
perante alguma suspeita de atraso no seu desenvolvimento, se proceda a sua avaliagao,
no intuito de averiguar que aspetos linguisticos estdo alterados, qual a natureza da
diferenga linguistica, qual o nivel de desenvolvimento e qual a conduta que necessita de

intervengdo (Lima, 2009).

E frequentemente referida a importancia de intervir precocemente. Se o

ambiente familiar ndo foi eficiente ao fazer o percurso de estimulagdo precoce, serd o



Pré escolar a realizar este caminho, facultando modelos de discurso estruturado,
exemplos de frases mais complexas, alargar o vocabulario da crianga ¢ a construgdo

denovos significados (Viana, Martins & Coquet, 2002).

No entanto, a literatura existente sobre o tema ¢é diversa, mostrando assim
também a complexidade da linguagem, do seu desenvolvimento, da sua avaliacao e das
intervengdes suscetiveis de a promover. E nesta contexto que este trabalho, mediante
um estudo de caso com elementos de um plano de sujeito unico (ex., Coutinho, 2011),
se constitui com os objetivos de caraterizar a diversidade de habilidades linguisticas de
uma crianga pré escolar com indicagdo de atraso de desenvolvimento da linguagem, e de

avaliar o impacto de um programa de estimulacdo do desenvolvimento da linguagem,

em contexto escolar para ela desenhado.
O presente trabalho encontra-se organizado em trés capitulos.

Na I Parte apresentamos a revisdo de literatura e os conhecimentos tedricos e da
investigacdo que servem de base ao trabalho. Inicia-se com a defini¢do da Linguagem,
da Fala e Comunicagdo, explorando de forma sumaria os conceitos que lhes estdo
associados e segundo a perspetiva de diferentes autores. Faz-se de igual modo, uma
breve abordagem as componentes da Linguagem, contemplando-a, quanto a forma,
conteudo e uso, fazendo algumas pontes entre o desenvolvimento tipico e atipico da
Linguagem. Definem-se diversas dimensdes que constituem a Linguagem na sua
complexidade, nomeadamente a fonologia, a morfologia e a sintaxe, a semantica ¢ a

pragmatica.

Na II Parte faz-se o enquadramento do estudo, motivagdes e objetivos deste
trabalho. Na III Parte, a parte empirica, da-se conta das opgdes metodologicas adoptadas
bem como se apresentam e depois discutem os resultados. Termina-se com algumas

conclusdes gerais.



PARTE I - PARTE CONCEPTUAL

1. Linguagem, Fala e Comunicacio

Quando se trata da linguagem humana, trés conceitos fundamentais t€ém vindo a
ser distinguidos, designadamente a linguagem propriamente dita, a fala e a

comunicacao.

1.1. Linguagem

Poderemos definir Linguagem como a simboliza¢cdo do pensamento, através da
qual comunicamos com os outros, ¢ Fala como o uso de vocalizagdes estruturadas para

reproduzir palavras, embora persista uma enorme panodplia de definigdes.

A teoria da lingua materna e da faculdade universal da Linguagem foi defendida
por Noam Chomsky (1994), ou seja, a gramdtica universal ¢ uma qualificacdo da
Linguagem geneticamente determinada. E uma estrutura de aquisi¢do da Linguagem,
uma componente natural da mente humana que gera uma lingua particular pela
interacdo com a experiéncia vivida, ou uma estrutura que transforma a experiéncia num

sistema de conhecimento atingido: conhecimento de uma ou de outra lingua.

Chomsky (1994) considera que o objetivo principal da Linguagem oral ¢ a
necessidade humana de pensar, deixando a sua fungdo como meio de comunicagao para
o segundo plano. A Linguagem ¢ um meio de expressdao ¢ de comunicagdo com o0s
outros pela fala; ¢ dizer o que se pensa e se sente. Esta, além de verbal, ¢ também
gestual, escrita e desenhada, permitindo gragas a simbolos (palavras, gestos, sons)

comunicar com o0s outros que compreendem e utilizam os mesmos simbolos (Lima,



2000). Torna-se assim, uma atividade social, que foi progressivamente elaborada gracas

as relagdes sociais. E uma forma de adaptagao ao meio em que vivemos.

Chomsky (1994) defende que, ao adquirir a Linguagem, a crianca reconstroi
para si mesma, a gramdatica da lingua a que estd exposta, ndo estando este

desenvolvimento dependente pelo nivel de inteligéncia.

A Linguagem ¢ um codigo social partilhado, ou sistema convencional, que
representa ideias através do uso de simbolos arbitrarios e de regras que regulam a

combinacdo destes simbolos (Bernstein & Tiegerman, 1993).

A Linguagem pode ser verbal ou ndo verbal. Esta ¢ encarada como
imprescindivel para a nossa condicdo como seres humanos (Lima, 2009), e para que
esta seja adquirida. E pressuposto ouvir bem, escutar bem, discriminar, melhor

compreender e melhor falar.

Também para Lima (2009), a Linguagem ¢ um fenémeno social e cultural que
permite através do uso de simbolos adquiridos, a comunicagdo com 0s outros € com nos
mesmos, encontrando-se instalada num avango principal de fungdes neurologicas e
psiquicas. Sabemos, também, que a aquisi¢do da Linguagem ¢ o processo pelo qual a

crianga aprende a sua lingua materna.

Deste modo, a Linguagem ¢ o meio de adequacao do individuo a sociedade, pois
esta como meio tradicional de comunicagdo ¢ o instrumento de transmissao de ideias,

bem como da negagao das mesmas.

Vygotsky (1979) enfatiza estacarateristica da Linguagem, afirmando que a
palavra sem significado ndo ¢ palavra. O significado e as palavras sdo inseparaveis, ou
seja, o pensamento esta ligado pela fala. O fendmeno linguistico s6 acontece em relagao

com o pensamento.



Como sistema simbolico complexo, para Fonseca (1999) a Linguagem assenta
na compreensao interiorizada da experiéncia, que comega por ser corporal € nao-verbal,
para depois se transformar em intelectual e verbal. A consciéncia organiza-se através da
relagcdo entre o ato e o pensamento que ¢ pelo movimento que sao adquiridas as nogoes

e os conhecimentos que existem fora do individuo e que sdo patriménio do seu grupo.

Bruner (1978) defende a visdo cultural do desenvolvimento da Linguagem e
coloca a interagdo social no centro de sua atengdo sobre o processo de aquisi¢do. Utiliza
ainda o termo metaforico “andaime” para dar conta das acdes verbais e nao-verbais
através das quais o adulto e as criangas mais competentes apoiam o desenvolvimento da

crianga, organizando e segmentando o seu esfor¢o no desempenho das atividades.

Lima (2000) também define a Linguagem como um conjunto de simbolos (um
c6digo) e um conjunto de procedimentos "regras" que os coadunam em unidades

coerentes de informacao.

Atualmente, a definicdo de Linguagem mais consensual ¢ proposta pela ASHA
(1983), e resume os principais pontos da diversidade das defini¢des. A Linguagem ¢ um
sistema complexo e dindmico de simbolos convencionados, usado em diversas

modalidades para comunicar e pensar.

Para Vygotsky (1979) a competéncia linguistica ndo ¢ inicialmente uma
capacidade individual, ¢ uma constru¢do conjunta com os outros, quanto mais

conteudos se transmitir as criangas mais elas se desenvolvem.

Segundo Fonseca (2008), a Linguagem como sistema simbodlico complexo,
assenta na compreensao interiorizada e corporalizada da experiéncia. A aquisi¢ao da
Linguagem na crianga ¢ um processo ativo, € nao apenas um processo passivo, que vai

sendo progressivamente mais proximo do adulto.



Piaget (1989) deu énfase a passagem da Linguagem Interior & Linguagem
Receptiva e desta a Linguagem Expressiva. A crianga ¢ orientada para a¢dao, nao para
contemplar a realidade, mas para agir sobre ela. Por meio da Linguagem opera por meio
de imagens e, para ser comunicado, tem que representar, evocando, por meio de

simbolos e mitos, os sentimentos que o guiam.

Segundo Fonseca (2008), dentro da Linguagem verbal, podemos falar de
Linguagem verbal oral ou escrita. A Linguagem Verbal presume regras complexas de
uso dos simbolos que permitem a organizacdo dos sons, palavras, frases e consequente
significado, assim como supde um objetivo ¢ uma intencionalidade. Com a aquisicao
destas regras, o individuo vai desenvolvendo competéncias para perceber a Linguagem

(Linguagem compreensiva) e para produzir Linguagem (Linguagem expressiva).

Ao conhecimento implicito destas regras chama-se competéncia linguistica.
Uma pessoa que tenha competéncia linguistica poderd usar a Linguagem, porque sabe
combinar os sons (fonologia), sabe o que tem e ndo tem sentido (semantica),
compreende e consegue formular uma variedade infinita de frases (morfosintaxe), assim
como, adequar o uso destas regras a varios contextos sociais (pragmatica), mesmo que

nao as saiba explicitamente.

Ao conhecimento explicito, que permite analisar e explicar as regras, chama-se
conhecimento metalinguistico. Este conhecimento, para Fonseca (2008) implica
competéncias como ser capaz de identificar e justificar a agramaticalidade de uma frase,
identificar e justificar absurdos semanticos, identificar rimas, fazer segmentagdo

silabica, entre outros.

Bloom and Lahey (1978) propuseram um modelo que divide a Linguagem em

trés grandes componentes: forma, contetido e uso. Posteriormente, € no mesmo sentido,



Sim-Sim (1998) refere que a aquisi¢do da linguagem resulta da apreensdo de regras

especificas do sistema, no que respeita a forma, o contetdo e ao uso da lingua.

A forma diz respeito as regras de combinagdao de sons para formar palavras
(fonologia), as regras que regulam a organizagdo interna das palavras (morfologia) e as
regras que permitem a combinacdo de palavras para construir os varios tipos de frases

(sintaxe).

O conteudo estd relacionado com o significado e as regras que governam a
semantica. Finalmente, o uso diz respeito as regras que regulam a utilizacdo da

Linguagem nos diversos contextos sociais, regras que sao denominadas de pragmatica.

Definem-se assim as dimensdes mais relevantes que constituem a linguagem na
sua complexidade, designadamente a fonologia, a morfologia e a sintaxe, a semantica e

a pragmatica, que passamos a apresentar com mais detalhe.

1.1.1. Fonologia

A fonologia ¢ a ciéncia que se ocupa da organizagdo dos sons da lingua e da sua
classificagdo em unidades minimas capazes de distinguir significados. Esta descreve e
explica o funcionamento das unidades significativas da fala, implicando o estudo de
uma lingua para, num exercicio de abstracdo executado a partir da realidade fonética,
identificar quais os fonemas de uma lingua por comparacdo entre palavras que tém
diferentes significados quando sao distintas num unico som. Assim, uma mudanca de
um segmento sonoro pode originar uma mudanca de sentido (Antunes, 2009; Viana,

2004).



Portanto, a fonologia trata a parte mais abstrata da lingua. Esta aborda a forma
de reconhecer os sons de uma lingua propria, tendo em conta as sequéncias que formam

as palavras e as propriedades fonéticas com valor informativo (Lima, 2009).

1.1.2. Morfologia e Sintaxe

Segundo Lima (2009), a Morfossintaxe aglomera duas dimensdes do sistema

linguistico: morfologia e sintaxe.

A morfologia segundo Faria (1996) reporta a capacidade de aquisicao e uso das
regras relativas a formacdo e estrutura interna das palavras. A sintaxe refere-se a
disposi¢do das palavras na frase e destas no discurso, assim como da coeréncia das
frases, sendo importante o estudo das regras gramaticais. O desenvolvimento sintatico
também ¢ analisado através do comprimento do enunciado, conferindo-lhe maior grau

de complexidade, se este for aumentado.

Para Sim-Sim (1997) a reflexdo morfossintdtica ¢ um processo cognitivo de nivel
superior onde o conhecimento intuitivo da lingua materna permite ao sujeito reconhece-
lo como nitido e consciente. Gracas a ela um individuo falante € capaz de reconhecer se
uma frase esta construida de forma correta ou ndo. Isto verifica-se devido ao
conhecimento sintatico que se tornou intuitivo devido a prévia exposi¢ao a lingua
materna (na vertente oral). Devido a isso, o individuo tem a perfeita nogdo, se as
palavras que constituem uma frase estdo ou ndo posicionadas gramaticalmente de forma

correta (Lima, 2009).



1.1.3. Semantica

Segundo Lima (2009), a Semantica ¢ a area da linguistica que estuda o
significado dos constituintes da lingua, designadamente das expressdes linguisticas.
Estabelece as relagdes de significado que essas expressdes tém entre si € com o real,

articulando e sistematizando a forma com o conteudo.

O Desenvolvimento Semantico vincula-se a Pragmatica e consequentemente a
polissemia, ou capacidade para compreender diversos tipos de significados e uni-los
utilizando os recursos da Linguagem, os simbolos. Proporciona o entendimento dos
enunciados linguisticos, ou seja, das palavras, frases e de todo o contexto

conversacional (Lima, 2009).

1.1.4. Pragmadtica

A Pragmadtica constitui-se como ciéncia que estuda o uso que o homem faz
acerca do seu saber sobre a propria Linguagem nos contextos comunicativos (Lima,
2009). Na dimensdo Pragmadtica o cddigo convive com um contexto, requerendo
competéncias que manifestem o dominio da lingua nos seus multiplos usos, ajustando o
desempenho linguistico enquanto membro social. Diz respeito ao conhecimento do que
se pode falar, com quem, quando, onde e de que maneira, para compreender o que ¢ dito

e para exprimir desejos e intencdes.

Assim, sdo exemplos das regras da pragmatica linguistica, aquelas que regulam
0s motivos por que se comunica (intengdes ou fungdes comunicativas): cumprimentar,
perguntar, responder, pedir informagdes, informar e pedir esclarecimentos sdo exemplos
de intengdes comunicativas. Além destes aspetos, a pragmatica engloba ainda as regras

para iniciar, manter e terminar uma interacdo. Este uso so se torna efetivo conhecendo



verdadeiramente a interacdo humana, incluindo os fatores associados a pistas nao-

verbais, motivacao e papéis socioculturais (Lima, 2000).

Abordar a questdo pragmatica da Linguagem ¢ remetermo-nos para o
funcionamento da Linguagem em contextos situacionais € comunicativos, isto &,
falarmos de um conjunto de regras que explicam ou regulam o uso intencional da
Linguagem, partindo do principio que se trata de um sistema social compartilhado e
com normas para a correta utilizagdo em contextos concretos (Acosta, Espino, Moreno

& Ramos, 2003).

Acosta e colegas atribuem a pragmatica um papel central, como se de um nticleo
se tratasse, responsavel pela determinacdo e organizagdo dos aspetos estruturais da
Linguagem. Importa referir que a pragmatica ndo abrange s6 o estudo dos usos e
funcdes linguisticos: aborda igualmente os aspetos formais que definem os ajustes
motivados pelo contexto de comunicagdo, as variagdes que implicam o uso da

linguagem em fungdo das carateristicas do interlocutor e da situagao.

1.2. Fala

A fala é um dos varios meios de comunicacao ¢ a forma mais comum de utilizar
a linguagem. Para o ser humano, a linguagem pode materializar-se na fala, na escrita ou
no gesto (lingua gestual). Contudo, ¢ a expressao oral da linguagem (fala) que assume
importancia primordial, dado que ¢ através dela que partilhamos os nossos pensamentos

e nos relacionamos com 0s outros.

Na perspetiva de Lima (2009), a fala distingue-se da Linguagem, na medida em
que a primeira constitui uma exteriorizacdo da segunda. Importa realcar que a fala

incorpora a atividade conjunta de diversos sistemas, sendo eles, o respiratorio, o
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fonatorio e o articulatério. A fala materializa-se através da producao de elementos
sonoros de uma lingua, organizados de forma a obterem sentidos, em consequéncia de

um complexo sistema fonoarticulatorio.

E importante realcar, que a fala se constitui em duas diregdes, isto €, pressupde a
disponibilidade de estruturas andtomo-fisioldgicas individuais e representa um
permanente apelo a uma convengdo coletiva, passivel de ser usada por todos os

membros da comunidade que a adotou (Lima, 2009).

J4

Para conseguir falar ¢ necessario que os articuladores vocais (moveis -
mandibula, palato mole, lingua e labios; e fixos - maxila, palato duro) estejam intactos e
que a atividade pulmonar seja capaz de gerir os ciclos respiratérios para permitir a
produgdo de voz (Lima, 2000). E o ato motor que expressa a linguagem, ou seja, é o
modo verbal oral de transmitir mensagens e envolve uma coordenagdo neuro muscular
precisa, que permite a realizacdo de movimentos orais para produzir sons e unidades

linguisticas.

A fala pode ser caraterizada quanto a articulagdo (producdo de sons realizada
pelos articuladores), ressonancia (equilibrio do fluxo aéreo entre o nariz e a boca), voz
(¢ produzida pela vibracdo das pregas vocais na laringe), fluéncia/ritmo (diz respeito ao
débito) e prosodia (esta relacionada com a acentuagdo e entoagdo das palavras e frases,

que transmitem emocgdes e atitudes) (Schirmer, Fontoura & Nunes, 2004).

Falar fluentemente exige a coordenagao que envolve a articulagao dos fones mas
também a entoagdo expressiva no fluxo da voz. Os progressos na inteligibilidade da fala
resultam de um processo natural de maturagdo motora e dos consequentes avangos na

coordenagao fina.
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A fala destina-se a ser inteligivel, mas também corretamente articulada e fluente.
Para dizer bem uma palavra, os fones que ela contem tém de ser articulados na devida
sequéncia. A articulagdo correta envolve os fones certos na ordem certa. Uma palavra
correta nao depende s6 da coordenacdo motora, mas também da aquisicdo da
Linguagem, incluindo o dominio gradual dos sons que sdo usados na lingua, os
fonemas. Este dominio progressivo dos fonemas ¢ que estabelece a aquisigdo

fonologica, tema que € retomado adiante.

Quando a articulagdo ¢ inteligivel, ndo respeita a identidade dos fones, ou a sua
ordem, ou ambas, diz-se que existe um desvio articulatério. Ha progressos que refletem
um processo de aquisi¢do fonoldgica: ao ato motor de produzir fala subjaz um processo
de representacdo mental dos sons da fala (Castro & Gomes, 2000). Ha desvios
articulatorios que retratam o carater desenvolvimental da coordenacdo motora e da
aquisi¢do da Linguagem. Outros s3o sinal de atraso ou de perturbagdo. Qualquer que
seja a lingua materna a que a crianca ¢ exposta, o caminho de desenvolvimento ¢

idéntico, marcado por grandes etapas, como adiante se vera.

1.3. Comunicacao

Todos os seres vivos comunicam de uma forma ou de outra. Este conceito ¢
muito vasto e envolve a ideia de passar informacao, significados, pensamentos, crencas,
atitudes e emogdes. A comunicacdo, segundo Bernstein e Tiegerman (2002), ¢ um
processo ativo no qual um emissor envia uma mensagem a um recetor que a deve
compreender, ou seja, ha troca de informacao entre os individuos, na qual se atribui
significado as palavras. A comunica¢do pode ser realizada ndo so através de palavras

mas também do tato, de gestos, de olhares, ou até através de movimentos faciais.
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Na perspetiva de Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), a comunicagao ¢ o ato de
intercambio de informagdes, enquanto a linguagem ¢ a capacidade do ser humano para

adquirir e usar a lingua de uma comunidade.

Sim-Sim (1998) define comunicagdo como processo ativo de trocas de
informacdo que envolve a codificagdo (ou formulagdo) ou transmissdo e a

descodifica¢do (ou compreensao) de uma mensagem, entre dois ou mais intervenientes.

A Linguagem serve de veiculo para a Comunicagdo, constitui um instrumento
social usado em interacdes visando a comunicacdo (Schirmer et al, 2004). A
Comunicagao ¢ um processo complexo de troca de informacgao, usado para influenciar o
comportamento dos outros. Nao se pode ndo comunicar: 0s nossos comportamentos nao
tém um contrario, ou seja, ndo conseguimos nao ter um comportamento. Assim sendo,
admitindo que numa interagdo todos os comportamentos passam uma mensagem, entao,

¢ impossivel ndo comunicar.

Os individuos podem, em algumas circunstancias, tentar ndo comunicar,
evitando assim a defini¢do ou o envolvimento relacional inerente a toda a comunicagao.
A tentativa de ndo comunicar poder-se-4 encontrar em todo o contexto onde ¢
necessario evitar o compromisso inerente a toda a comunicagdo (Watzlawick, Bavelas
& Jackson, 1967), mas dado ser impossivel ndao comunicar, para além de uma aceitagao
da comunicagdo, pode verificar-se uma rejeicdo da comunica¢do, uma anulagdo da
comunicacdo ou uma utilizagdo do sintoma como comunica¢do, mas nunca uma nao

comunicacao.

Uma pessoa pode ndo querer comunicar, rejeitando abertamente a comunicagao,
embora esta atitude, por ser contraria as regras sociais, possa originar uma tensao entre

as pessoas em questdo, pois nunca se pode evitar a relagdo. Assim, torna-se
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compreensivel que uma pessoa que tenta ndo comunicar possa ter que aceitar essa

comunicacao.

Bernstein e Tiegerman (2002) distinguem a Comunica¢dao nao intencional da
intencional. Ao ndo reagir ao outro, estamos a comunicar algo, estamos a provocar uma
reacdo, mas podemos nao ter a intencdo de transmitir uma mensagem. Quando um
recém-nascido chora porque tem fome, ele ndo chora com a inten¢do de pedir comida a
mae porque ainda ndo aprendeu que o seu comportamento vai provocar uma reagao no
outro. Ele chora, porque se sente desconfortdvel. Em suma, a comunicagdo ndo
intencional inclui os comportamentos comunicativos que nao sdo movidos por uma

intencao.

A Comunicagdo intencional € um processo interativo, desenvolvido em contexto
social, que requer um emissor, que codifica e formula a mensagem, e um receptor, que
descodifica ou compreende a mensagem. Para que a Comunicagdo tenha sucesso, ¢
importante que os interlocutores dominem um c6digo comum (sistema de sinais usado
para transmitir uma mensagem) e utilizem um canal de Comunicagdo apropriado ao
contexto. Cada parceiro comunicativo tem de estar desperto para as necessidades do
outro, de forma a garantir que a mensagem seja corretamente emitida e compreendida
(Sim-Sim, 1998). Apesar de se utilizar essencialmente a fala para comunicar, a
Comunicacdo implica a utilizagdo de outros meios que podem complementar ou até
alterar a mensagem. E entdo importante ter em atencdo as pistas paralinguisticas, tais
como a entoagdao, a acentuagdo, o débito da fala, assim como outras pistas
comunicacionais, extralinguisticas, tais como 0s movimentos corporais, o contacto

visual e as expressoes faciais.

Nao se pode deixar de realcar que a Comunicagdo humana se confunde com a

Linguagem, uma vez que ao comunicar, independentemente da forma como essa
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comunicacdo ¢ feita (mesmo que se comunique através de gestos ndo convencionados
faz-se referéncia a conceitos), remete-se para um conceito, que se concretiza através da
Linguagem. De tal forma, que nao se conhece qualquer grupo de seres humanos sem
esta (Sim-Sim, 1998). E, no entanto, possivel identificar uma fase pré-linguistica na

crianga, em que esta comunica, mas ainda ndo recorre a Linguagem.

De entre todas as formas de Comunicacdo, usadas pelo ser humano, a
Comunicacdo Verbal ¢ de facto, a mais elaborada e a que mais utilizamos para
comunicar, sendo o sistema linguistico (Linguagem) o cddigo mais complexo (Sim-

Sim, 1998).

A Comunicagdo verbal, sobretudo a oral é, sem duvida, a que estd mais
enraizada na sociedade. Falar ¢ a forma mais rapida e simples de comunicar (simples

porque ¢ algo que se adquire espontaneamente).

Na Comunicagdo verbal as criangas conquistam e desenvolvem a sua lingua
materna (Sim-Sim et al, 2008).Para atingir o processo comunicativo ¢ imprescindivel
que a crianca saibatomar e dar a vez, isto ¢, ao descobir empiricamente que comunicar ¢
umamaneirareciproca para o fazer. Este comportamento reciporoco em contextos nao-
verbais, estd presente aos trés/quatro meses de idade. E neste momento de interagdo
comunicativa que se lidera o ato de conversar (Rigolet, 2000). E na interagio verbal que
ocasionao saber ouvir falar e o falar, tornam-se comunicadores espontaneos e falantes

aptos na sua lingua materna.

Para Sim-Sim e colegas (2008), a Comunicagdo ¢ fundamental no
desenvolvimento da crianga, originando a participacao da crianca e do adulto, obtendo
ocasides comunicativas € numerosas razoes para querer comunicar. A interacao verbal ¢

0 meio mais organizado e beneficiario da interagdo comunicativa. Através dela a crianca

15



conquista a lingua materna e, junto pensa simbolicamente e aprende sobre o real fisico,

social e afetivo.

Podemos dizer que a Comunicagdo € uma troca de informacdo e a Linguagem
como o veiculo que o ser humano utiliza para essa troca e a fala como o meio de

preferéncia e mais habitual de utilizagdo da Linguagem.

Torna-se concreto a relevancia do desenvolvimento adequado destas

competéncias e o impacto na vida do ser humano de alteragdes nestas areas.

1.4. Aquisicio e desenvolvimento da linguagem até final da idade pré

escolar

A Linguagem ¢ um exemplo de fungdo cortical superior, e seu desenvolvimento
sustenta-se, por um lado, numa estrutura anatomofuncional geneticamente determinada
e, por outro, numa estimulacdo verbal que depende do ambiente. Logo, deve ser
considerada mais como uma for¢a dindmica ou como processo, € ndo como um produto.
Pode ser definida como um sistema ajustado de simbolos arbitrarios que sdo
combinados de modo sistematico e orientado para armazenar e trocar informacdes

(Schirmer et al, 2004).

A Linguagem verbal oral adquire-se natural e espontaneamente e manifesta-se
pela aquisicdo de uma lingua, que reconhece o sujeito com uma comunidade linguistica.
Para que tal aconteca, a crianga tem de estar exposta a essa lingua. O desenvolvimento
da Linguagem inicia-se num contexto restrito, a familia. Com a entrada na escola ha a
participacdo em novos, € mais estimulantes, ambientes sociais e linguisticos, do que

resulta um enriquecimento linguistico.
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Pode-se dizer que a aquisi¢do da Linguagem ¢ o resultado de um programa que
nos ¢ transmitido geneticamente, mas a concretizagdo desse programa nao € possivel se
a crianca ndo crescer num ambiente em que se fale e que, portanto, estimule esse

potencial genético.

A Linguagem chega ao encéfalo por meio dos sistemas Visual e Auditivo,
enquanto o sistema motor produz o discurso falado e a escrito. Apesar de o hemisfério
esquerdo ser normalmente dominante para a linguagem, o hemisfério direito tem
habilidades significativas para a compreensdo da Linguagem. Ainda, o corpo caloso
permite interacdes sinérgicas entre os hemisférios para produzir a Linguagem. O
processamento da Linguagem requer, além da interacdo entre as areas de Broca e de
Wernicke, muitas capacidades, como designacdo, articulacdo, uso de gramadtica e
compreensdo (Lima, 2000). O hemisfério esquerdo ¢ analisador principalmente
sequencial e, por isso, atua, na maioria das pessoas, como substrato anatdmico e
fisiologico da fungdo Linguistica. O hemisfério direito ¢é, principalmente, um analisador

espacial (Rondal, Esperet, Gombert, Thibaut & Comblain, 2007).

E possivel identificar no desenvolvimento da linguagem uma ordem sequencial
de aquisi¢des e marcos de desenvolvimento que ocorrem aproximadamente na mesma
idade em todas as criangas (Sim-Sim, 1998). Uma primeira diferenciagdo a fazer ¢ a de
que o desenvolvimento da linguagem compreende dois grandes periodos distintos,
designadamente um periodo pré-linguistico e, sucedendo-lhe, o periodo linguistico

propriamente dito.

Muito antes de comecar a falar, ¢ mesmo antes de iniciada a aquisi¢do da
Linguagem, a crianga utiliza o olhar, as expressdes faciais, o choro e o gesto para

comunicar com os outros. Esta ¢ a etapa pré-linguistica, que se inicia com a gestagao,
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altura em que o feto reage ja a estimulos sonoros, e termina entre os 9 e os 13 meses de

idade (Schirmer et al, 2004; Sim-Sim, 1998).

Ap6s o nascimento, ao nivel da produgdo vocal, verificam-se quatro grandes
fases de desenvolvimento: a) a producdo de sons vegetativos e de choro reflexo, b) as
primeiras vocalizagdes/palreio, c¢) a lalagdo ou reduplicagdo silabica e d) a produgdo de
“proto-palavras”, isto ¢, a utilizacdo consistente de uma cadeia fonica para designar um
objeto ou uma situagao, sem correspondéncia com o léxico do adulto (Sim-Sim, 1998).
No Quadro 1 sdo apresentados os marcos de desenvolvimento na fase pré-linguistica,
ndo apenas ao nivel da produgdo vocal, mas também da compreensdo e da

discriminacdo da fala (Sim-Sim, 1998).

Quadro 1 - Marcos do Desenvolvimento na fase pré- linguistica

(adaptado de Sim-Sim, 1998)

Idade Desenvolvimento da Linguagem

Nascimento Reflexo de orientagdo e localizacdo da fonte sonora; preferéncia pela voz materna.

Choro e som vegetativo.

1-2 semanas Distingao entre voz e outros sons.
1-2 meses Discriminagdo na base do fonema. Sorriso social. Choro com intengo
comunicativa.
2 meses Discriminagdo entre vozes que expressam ternura ou zanga (até aos 4 meses).

Palreio e risos. Comeca o dominio da regra basica da conversagdo: o turn taking.

3 - 9 meses Palreio e lalacdo. Identificacao de padroes de entoacdo e ritmo (5-6 meses).

9 - 13 meses Compreensdo das sequéncias fonologicas em contexto — quando perguntamos
“Onde esta o pai?” ou “Onde estd a mae?” vira-se na dire¢do correta ou da os

bragos.

\

Quando a crianga passa a atribuiir um significado a produ¢do sonora, com a
emissdo das primeiras palavras, inicia-se o periodo linguistico (Sim-Sim, 1998). No
Quadro 2 sao apresentados os principais marcos de desenvolvimento da Linguagem até
aos 6 anos.
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Em todo este processo ¢ importante ter presente as duas grandes vertentes do

processo, a rececdo ¢ a compreensao das mensagens, ¢ a produ¢ao de enunciados

linguisticos, sendo que, regra geral, a compreensao antecede a producao (Sim-Sim et al,

2008).

Quadro 2 — Marcos do Desenvolvimento da fase linguistica

(Schirmer, Fontoura & Nunes, 2004; Sim-Sim, 1998).

Idade

Desenvolvimento da Linguagem

12 meses

Diz as primeiras palavras. Entende muitas palavras familiares e ordens simples

associadas aos gestos.

18 meses

Conhece algumas partes do corpo. Acha objectos a pedido. Realiza brincadeira
simbodlica com miniaturas. Podera produzir 30 a 40 palavras. Comega a combinar

duas palavras.

24 meses

Segue instrugdes envolvendo dois conceitos verbais. Possui um vocabulario de

cerca de 150 palavras. Combina duas ou trés palavras.

30 meses

Entende os primeiros verbos. Entende instrugdes envolvendo até 3 conceitos. Usa

habitualmente a linguagem telegrafica.

36 meses

Conhece diversas cores. Reconhece plurais, pronomes que diferenciam os sexos e
adjetivos. Inicia o uso de artigos, plurais, preposicdes e verbos auxiliares. A nivel

fonoldgico, faz a discriminagao de nivel adulto para os sons da lingua materna.

48 meses

LRI

Comega a aprender conceitos abstratos (duro, mole). Entende “se”, “porque”,
“quanto”. Compreende 1500 a 2000 palavras. Formula frases corretas, faz
perguntas, usa a negagao, fala de acontecimentos no passado ou antecipa outros no

futuro.

4-6 anos

Indicadores de consciéncia fonoldgica (observaveis aos 4/5 anos).

Extingao de todos os processos fonoldgicos por volta dos 5 anos.

Outra forma 1util de analisar o desenvolvimento da linguagem consiste em

acompanhar as aquisi¢des linguisticas sucessivas em cada uma das dimensdes da

linguagem que antes referimos, designadamente fonoldgica, morfossintactica, semantica

e pragmatica, de que o Quadro 3 mostra uma sintese e que se apresentam de seguida.
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Quadro 3 — Marcos e Etapas do Desenvolvimento da Linguagem (Sim-Sim et al, 2008).

Idade Desenvolvimento Desenvolvimento Desenvolvimento
fonolégico semantico/sintatico pragmatico
0-6 Reagdo a voz humana Tomada de vez em
meses . rocessos de vocalizacdo
Reconhecimento da voz p ¢
materna
Reacdo ao proprio nome
Reagdes diferentes a
entoagdes de carinho ou de
zanga
Vocalizagdes (palreio, lalagao)
com entoacao
12 Produgao de alguns fonemas Compreensdo de frases Produgdes vocalicas para:
meses simples, particularmente .
ins tfu E;ers) — fazer pedidos
¢ — dar ordens
Producdo de palavras — perguntar
isoladas (holofrase) — negar
— exclamar
18 Produgdo de muitos fonemas Cumprimento de ordens Uso de palavras e embrides
meses e - simples de frase para:
Utilizag@o de variagdes P P
entoacionais Compreensdo de algumas — fazer pedidos
dezenas de palavras — dar ordens
~ . — perguntar
Producdo de discurso B Ee ir
telegrafico (2/3 palavras por &
— exclamar
frase)
2-3 Producao de muitos fonemas Compreensdo de centenas de  Uso de frases para realizar
anos . alavras muitos atos de fala
Melhoria no controlo do p .
. . . ~ . (pedidos, ordens,
volume, ritmo e intensidade da  Grande expansao lexical
perguntas, chantagens,
voz . .
Produgéo de frases mentiras)
Reconhecimento de todos os e
. Utilizagdo de pronomes
sons da lingua materna
Utilizagao de flexdes
nominais e verbais
Respeito pelas regras basicas
de concordancia
4-5 Completo dominio Conhecimento passivo de Melhoria na eficacia das
anos articulatorio cerca de 25 000 palavras interacgdes conversacionais

Vocabulario activo de cerca
de 2 500 palavras

Compreensdo e produgdo de
muitos tipos de frases
simples e complexas

(formas de delicadeza e de
subtileza)
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1.4.1. Desenvolvimento Fonologico

Segundo Sim-Sim e colegas (2008), entre o choro e a articulagdo de todos os
sons da lingua, por volta dos cinco anos, ocorre um processo gradual de aquisi¢ao dos
sons da fala, que ¢ chamado desenvolvimento fonologico e que contempla a capacidade

para discriminar e para articular acessivelmente todos os sons da lingua.

Antes do ano de idade a coordenacdo motora e os gestos articulatorios nao tém
precisdo para formar uma sequéncia cristalina de consoantes e vogais. Entre o primeiro
ano de vida e os quatro anos, a inteligibilidade da fala aumenta rapidamente. Se nestas
idades, ndo se notarem progressos num intervalo de seis meses, hd razdo para

preocupacao (Lima, 2009).

Durante o desenvolvimento fonoldgico assistimos a uma aquisi¢do dos fonemas
de forma hierarquica, até se adquirir o dominio articulatdrio, isto €, a capacidade de
articular inteligivelmente todos os sons da lingua (Sim-Sim, 1998). O amadurecimento
do conhecimento fonoldgico ¢ um processo que ocorre de forma gradual e que varia

consoante o ritmo de aprendizagem de cada crianga (Castro & Gomes, 2000).

Segundo Freitas (2004) os primeiros elementos consonanticos a serem
adquiridos sdo as oclusivas, que antes dos dois anos de idade estao consolidadas. Dentro
das oclusivas, inicialmente adquirem-se as oclusivas orais e posteriormente as nasais.
As oclusivas orais, primeiro aquirem-se os fonemas surdos com a seguinte ordem de
aquisicao /p/, /t/, /k/ e posteriormente as sonoras /b/, /d/ e por fim o /g/. No que concerne

as oclusivas nasais, os fonemas /m/ e /n/ sao adquiridos antes do fonema /7/.

Surge o grupo das liquidas, grupo com sons muito complexos (Lima, 2009).
Deste grupo, o fonema /1/ ¢ o primeiro a ser adquirido em posicao inicial por volta dos

dois anos e por volta dos trés na posicdo medial. O fonema /4/ ¢ adquirido entre os dois
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anos e oito meses € os trés anos, mas apenas ¢ dominado aos quatro anos. O seguinte
fonema a ser adquirido ¢ o fonema /R/ por volta dos trés anos e quatro meses. O
seguinte fonema /r/ por volta dos quatro anos e dois meses na posicdo medial CV

(consoante, vogal) (Ribas, 2004).

A estrutura das silabas segue também uma ordem de aquisicdo, sendo
inicialmente adquiridas as silabas de estrutura simples do tipo CV, depois as mais
complexas CVC (consoante-vogal-consoante) dominadas por volta dos quatro anos e
CCV (consoante-consoante-vogal) adquirida aos cinco anos (Castro & Gomes, 2000;

Ribas, 2004).

Conhecer asequéncia de aquisi¢ao do sistema fonoldgico e as idades normativas
dessas aquisi¢des sdo aspetos fundamentais para se perceber se de facto existem desvios
na fala. Até porque a crianga, ao confrontar-se com o sistema da lingua ao qual ¢é
exposta, vai usar processos de simplificagdo fonoldgica, que sdo usados como
estratégias: a crianga simplifica as palavras que produz, na tentativa de conseguir imitar
o que o adulto verbaliza.Tal ocorre por inicialmente a crianga ainda ndo ter todas as
capacidades percetivas e neuromotoras para conseguir produzir as palavras

corretamente (Lima, 2009).

A aquisicao de um sistema linguistico ocorre com grande velocidade, logo, os
processos de simplificagdo fonoldgica sdo considerados naturais, constituindo um
problema de carater fonético-fonolégico somente no caso de nao desaparecerem a

medida que a linguagem da crianga evolui.

Segundo Castro e Gomes (2000) nas criancas até aos trés anos, realizam alguns
desvios na fala, que tendem a desaparecer rapidamente, tais como: coalescéncia
(omissdo de mais do que uma silaba); substituicdo por harmonia (substituicdo devido a

influéncia de uma C ou V ou traco: ex: “manana” em vez de banana); apagamento nasal
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(a vogal nasal passa a oral); reducdo de ditongo (omissdo de semivogal); omissdo de
consoante (em inicio de silaba); omissdo da silaba atona (observado em criangas de 4
anos, embora seja menos frequente que nos 3 anos). As mesmas autoras referem que aos
5 anos a maioria das criancas ja ¢ capaz de dominar a articulacdo dos sons da fala,
contudo ainda ¢ possivel se verificar alguns processos como redugdo do grupo
consonantico CCV, epéntese ou adigdo de vogal (“belusa” em vez de blusa) e metatese

ou troca de ordem (“crocodilo” em vez de crocodilo).

Entre osprocessos de simplificacdo fonoldgica, e além dos acima mencionados
(Castro & Gomes, 2000), Lima (2009) destaca a omissdo, substituicdo, semivocalizagdo

e distor¢do.

A omissdo resulta da produgdo de palavras com auséncia de silabas ou de
fonemas. Este processo ocorre basicamente em palavras com mais de uma silaba.
Considera-se a existéncia de dois subtipos de omissdo: omissdo de silaba atona
(ex.”méco” em vez de médico); omissdo de fonema que pode ser: uma consoante
oclusiva (ato em vez de pato); uma consoante fricativa (“caaco” em vez de casaco); uma
consoante liquida (“cenoua” em vez de cenoura); uma vogal (“braco” em vez de barco);

ou ainda uma semivogal (“feto” em vez de feito).

A substitui¢ao resulta da troca do fonema incluido na palavra por outro, o
fonema da palavra ndo ¢ articulado. A substitui¢ao pode ser: intraclasse (entre fonemas
da mesma classe) ou interclasse (entre fonemas de classes diferentes. Pode-se verificar
também substituicdes por proximidade do ponto de articulagdo:”teto” em vez de dedo;
por troca de vozeamento (surdas por sonoras ou vice versa): “pichama” em vez de
pijama; de uma consoante anterior por uma posterior ou vice versa: “tato” em vez de

gato; substituicdo com semivocalizacdo: “pauma” em vez de palma.

23



Por sua vez, asemivocalizacdo ocorre com a substituicio de um fonema
consonantico para uma semivogal (por ex.: “souado” em vez de soldado) e adistor¢ao
decorre quando, numa palavra trissilabica ou polissilabica, a crianga manifesta mais de
dois erros (“fueta” em vez de bicicleta), ou quando numa palavra dissilabica d& dois

erros (“coco” em vez de sopa).

Os processos acima expostos sdo considerados “normais” apenas durante as
fases de aquisicdo da linguagem, sobretudo até 3, 4 anos de idade, dependendo da

quantidade de processos utilizados e do tipo de fonema.

Segundo Lima (2009), nao existe uma teoria unificada do desenvolvimento
fonoldgico da crianga, o que existe sdo algumas abordagens de varias perspetivas

teoricas.

A idade cronoldgica em que se d4 a aquisi¢do de todo o sistema fonologico
ainda ndo ¢ consensual entre autores. Castro ¢ Gomes (2000) referem que o sistema
fonoldgico ja ¢ dominado pela crianga aos cinco anos de idade. Sim-Sim (1998) afirma
que aos seis anos, fase de entrada para o 1°ciclo, a maioria das criancas ja domina todos
os padrdes articulatdrios da sua lingua materna e Wetzner (2004) afirma que ¢ apenas

aos sete anos de idade.

E na fase do jardim de infincia que as criangas desenvolvem uma das
habilidades linguisticas mais estudadas nas ultimas décadas, a consciéncia fonologica a
qual ¢ considerada fundamental para a posterior aprendizagem da leitura e da escrita.
Por consciéncia fonoldgica entende-se a capacidade para refletir sobre os fragmentos
sonoros das palavras orais (Sim-Sim et al, 2008). Quando a crianga comeca a dominar a
linguagem oral, da aten¢do ao significado e ndo ao som das palavras (Sim-Sim, 1998).
A crianga aos poucos passa a entender e a reconhecer que as palavrassao constituidas

por sons que podem ser mudados e manipulados. A consciéncia destes sons que
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compdes a linguagem, capacidade para diferenciar os diferentes sons nas palavras ¢
chamada consciéncia fonoldgica, isto ¢, consciéncia de unidades de sons, que podem ser

palavras, silabas, fonemas.

Freitas, Alves e Costa (2007) mostram que esta se subdivide em trés:
consciéncia silabica (ex: pra-tos), consciéncia intersilabica (unidades dentro da silaba,
ex: pr-a/t-os) e consciéncia fonémica (p-r-a-t-o-s). Neste sentido, as silabas e os
constituintes sildbicos sdo unidades essenciais para treinar a consciéncia fonoldgica
antes da entrada para o 1° ciclo. No jardim de infancia, as criancas ja tém €xito nas
atividades de consciéncia silabica, embora ainda demostrem dificuldades nas atividades

de consciéncia fonémica.

Segundo Sim-Sim et al (2008), no pré-escolar podem desenvolver-se diversos
tipos de jogos que, obrigam a dar atengdo as unidades fonoldgicas precetivamente mais
salientes, como silabas ou rimas, tendo as silabas, de preferéncia, uma estrutura simples
CV. Os jogos podem consistir na sintese sildbica, supressdo de silabas em palavras ou

detecdo de silabas em palavras.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no jardim-de-infancia prepara a
aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que varios estudos internacionais e
nacionais provaram as criancas que desempenham bem atividades silabicas e fonémicas
apresentam mais facilidade na aprendizagem da vertente escrita da lingua (Martins,

1996, Viana & Teixeira, 2002).

Ensinar a falar ¢ entendido como ensinar a articular. Estas duas atividades nao
sdo sindnimas, uma vez que a fala expande a mera articulagdo ao produzir sonoridades
(produtos de articulagdao) que conduzem significados. Isto apenas acontece quando se

organizam os fones (som minimo da lingua) de acordo com a norma linguistica
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estabelecida. Esta, por sua vez, traz adjacente a si um referente ou realidade concreta,

aquilo que designamos de sentido ou significado.

1.4.2. Desenvolvimento Semantico

A compreensdo de palavras emerge em torno do primeiro ano de vida, aumenta
com o passar do segundo ano e continua ascendendo até por volta dos 17 anos. O
vocabulario recetivo ¢ a base do vocabulédrio expressivo, € o desenvolvimento da
compreensao de palavras precede e ultrapassa o da produgdo de palavras. O vocabulério
recetivo relaciona-se mais diretamente ao desenvolvimento cognitivo que a cultura, € o
expressivo demonstra a efetividade das situacdes de aprendizagem linguistica. Além
disso, o vocabulario auditivo ¢ forte preditor do vocabulario expressivo na Educacio
Infantil - por volta dos dois aos seis anos de idade (Capovilla, 2000). A construcao de
inferéncias permite desenvolver o vocabulario, a compreensdo auditiva e de leitura.

Quanto maior o vocabulario auditivo, maior a compreensado auditiva e a de leitura.

Em criangas ouvintes com desenvolvimento normal, a aquisicdo do vocabulério
recetivo auditivo ¢ funcdo direta do desenvolvimento cognitivo da habilidade
inferencial. Assim, quanto maior a perda auditiva, tanto menor o vocabulario recetivo, €

maior a necessidade de leitura orofacial (Rondal et al, 2007).

O desenvolvimento da capacidade de interpretar diferentes tipos de perguntas
(que envolvam, por exemplo, rotina, e sensagdes) evolui mais rapidamente na faixa

etaria entre trés e quatro anos.

Observa-se também que quando a crianca executa a tarefa de recontar uma
histéria, a compreensao do contetido ¢ um pré-requisito para a capacidade de produzir

essa historia com uma estrutura efetiva de contetido. As criangas que ndo realizam um
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processamento construtivo adequado e ndo tiram conclusdes das historias contadas,
sequencialmente ilustradas ou lidas previamente, ndo executam uma representacao de
longa duracao do conteudo. Como consequéncia, essas criangas terdo dificuldade em
recordar o conteudo da historia, em responder a perguntas sobre detalhes dos factos, e
em fazer inferéncias. Isso destaca a importancia nao s6 da adicdo da compreensao do
vocabulario receptivo em pesquisas, mas também a compreensdo da historia, em seus

diferentes niveis, desde o sintatico, semantico ao pragmatico.

1.4.3. Desenvolvimento morfossintactico

A Linguagem ndo ¢ so feita de palavras, mas também da possibilidade de as
juntar em estruturas maiores, as frases. Assim, o desenvolvimento lexical ocorre
paralelamente a aquisi¢do de uma nova dimensdo da Linguagem, que ¢ a morfossintaxe

(Castro & Gomes, 2000).

O conceito de morfossintaxe diz respeito a organizagdo estrutural da Linguagem,
incluindo o dominio morfolégico (regras que determinam a estrutura interna das
palavras) e o dominio da sintaxe (organizagao das palavras num enunciado, a sua fungdo
na frase bem como a relagao que existe entre as mesmas de acordo com a posi¢ao que

adoptam na frase) (Acosta et al, 2003).

O momento da grande expansdo linguistica ocorre entre os 2 e os 9 anos de
idade, pelo que consideramos pertinente descrever os principais marcos de
desenvolvimento morfossintactico que ocorrem nesta faixa etaria, permitindo assim ter
uma visdo mais clara do que ¢ esperado no desenvolvimento normal de uma crianga. As
regras morfoldgicas sdo essenciais para consumar a concordancia entre as palavras e as

frases, como nos diz Sim-Sim e colegas (2008).
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Os varios estudos realizados na area da linguistica mostram-nos que € nos
periodos holofrasico e telegrafico que surgem as primeiras palavras produzidas pelas
criangas, como os nomes ¢ verbos, onde ainda ndo sdo visiveis marcas de género
(feminino/masculino), ou numero (singular/plural), nem marca de flexdo verbal
(tempo/pessoa/modo) para as criangas de lingua inglesa; contudo na crianca de lingua
portuguesa no final do periodo telegrafico, ja sdo visiveis as primeiras flexdes nominal e

verbal.

O desenvolvimento da sintaxe comeca pela produgdo de palavras isoladas que
representam frases (periodo holofrasico) em que a informacdo ¢ compactada em termos
estruturais e comunicativos. Durante este periodo o significado a atribuir a produgao vai

depender tnico e exclusivamente do contexto em que foi dita.

O periodo entre os 3 e 0os 6 anos carateriza-se pela aquisi¢ao e consolidagdo das
regras morfologicas basicas e pelo aumento da complexidade frasica. Aquando da
entrada para a escola as estruturas bésicas estdo adquiridas, no entanto, sdo comuns as
diferengas entre criangas, por exemplo ao nivel da extensdo/riqueza lexical,da

compreensdo e do uso de estruturas complexas (Sim-Sim et al, 2008).

As regras de organizacdo das palavras em frases dizem respeito ao conhecimento

sintatico, como nos refere Sim-Sim e colegas (2008).

No discurso das criangas, a combinacdo de frases ocorre numa primeira fase
através da conjungdo coordenativa “e”, e a coordenagdo de categorias sintaticas. A
coordenagdo de frases diz respeito ao relato de acontecimentos que ocorreram em

momento e lugares diferentes e a coordenacdo de categorias sintacticas diz respeito a

factos que ocorreram simultaneamente.
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Apesar desta aquisicao ser feita pelas criancas muito cedo (2-3 anos), € normal
encontrarmos criangas no final da idade pré-escolar com dificuldades na interpretagao

de enunciados em que ha omissao do segundo verbo.

Por outro lado a compreensao e producao de frases subordinadas pela crianca ¢
adquirida mais tarde pela sua maior complexidade. Esta complexidade ¢ visivel em

criangas durante os primeiros anos de escolaridade.

E por volta dos 4-5 anos que surgem no discurso das criangas combinagdes de
frases com recurso a conectores temporais (quando) e causais (porque). Contudo nesta
fase a crianga ainda manifesta dificuldades em lidar com a compreensdo e expressao de
relacdes temporais, ou seja, com a ndo sequencialidade dos acontecimentos. Por outro
lado também sdo visiveis dificuldades na interpretagdo de relagdes causais que parece
estar diretamente relacionado com a incapacidade da crianga em inverter a ordem
sequencial dos acontecimentos, mantendo a relagdo causa/efeito que os liga. A
compreensdo da causalidade sO estarda completamente estabelecida aos 9 anos

(Jakubovicz, 2002).

As primeiras frases relativas, no portugués, ocorrem aos 3 anos, mas ¢ durante a

idade escolar que a crianca conhece de forma estrutural este tipo de subordinacao.

A consciéncia sintatica integra o padrao basico oracional, Sujeito, Verbo, Objeto
(SVO) nao significando isso que todas as frases respeitem esta ordem, como ¢ o caso
das frases interrogativas. Esta estrutura devera estar adquirida aos 5/6 anos, altura em
que a crianga ja atingiu um conhecimento sintatico que lhe permite compreender e

produzir frases complexas (Sim-Sim et al, 2008).

Progressivamente, a crianca vai alargando o seu discurso e introduzindo nele as

palavras de fungdo gramatical, tais como os artigos (o, a), advérbios (ndo, sim, onde,
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aqui), preposicdes (para, em cima de), conjungdes (que, por que) e ainda as formas
flexionadas nas categorias nominais (género e numero) (Lima, 2000). Assim sendo,
podemos verificar que a crianga inicia o desenvolvimento desta dimensdo, fazendo uso
de palavras de fungdes sintdticas e gramaticais e, 4 medida que vai adquirindo mais
linguagem introduz, por volta dos trés anos, no seu discurso os “sufixos flexionais”

(género, nimero, tempo € modo) (Sim-Sim, 1998).

A exploracdo e a consolidagdo desta dimensao ocorre no periodo compreendido
entre o nascimento e os sete anos, tal como o dominio da estrutura da frase (Sim-Sim,

1998).

Aquando da entrada para a escola da-se a consolidacdo e aperfeicoamento de
estruturas sintacticas ja existentes e comecam a surgir as estruturas passivas. As
passivas apresentam um grau de dificuldade maior, tendendo inicialmente as criangas a
interpreta-las como se tratasse de uma frase ativa; isto €, nas frases passivas as criangas

tém dificuldade em identificar o agente da agdo.

1.4.4. Desenvolvimento Pragmadatico

O Desenvolvimento Pragmatico diz respeito a apropriagdo das regras
conversacionais e inicia-se quando a crianga, ainda bebé, se envolve em trocas
comunicativas sonoras. E o desenvolvimento de regras conversacionais, inicia-se
quando crianca, ainda bebé se envolve em trocas comunicativas sonoras. A medida que
a crianca efetua essas trocas cada vez mais complexas, exprime afetos, compete,
convence e obedece. Pelas carateristicas do desenvolvimento pragmatico, este aspeto do
desenvolvimento linguistico, ¢ aquele que mais as reflete as diferencas sociais da

crianca (Sim-Sim et al, 2008).
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O desenvolvimento pragmatico, a evolucdo das fungdes linguisticas €, em
grande parte, universal e relativamente precoce, terminando antes do desenvolvimento

dos elementos estruturais da Linguagem estarem completos.

O desenvolvimento pragmatico permite-nosacompanhar a aquisi¢ao e adequagao
das regras do uso da lingua. Diz respeito a apropriacdo das regras conversacionais e
inicia-se quando a crianca, ainda bebé, se envolve nas trocas comunicativas sonoras
(Sim-Sim et al, 2008).

’

E importante estabelecer a distingdo entre intencdo comunicativa e funcao
comunicativa inten¢do comunicativa dirige-se a meta do interlocutor ¢ a funcdo
comunicativa refere-se ao efeito no ouvinte. A comunicagdo envolve uma interacgao
cooperativa em que as intengdes do interlocutor sdo interpretadas pelo ouvinte

(Wetherby & Warren, 1998).

As criangas mantém um tema de conversa com alguns turnos, iniciam um novo
tema, mudam e expressam conceitos imaginativos sobre sentimentos pessoais (Puyuelo,
2007). Por volta dos 3-4anos as suas fungdes comunicativas evoluiram e a crianga ¢é
capaz de pedir, protestar, nomear e fazer perguntas sobre referentes ausentes, a fungao

predominante nesta fase ¢ a informativa (Zorzi & Hage, 2004).

Por volta dos 2-5 anos as fungdes comunicativas incluem pedidos de informacao
através da producdo de perguntas, respondem a pedidos, descrevem eventos, expressam

factos, sentimentos e atitudes (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2002).

As mudangas cognitivas e sociais influenciam a forma como a crianga usa a
linguagem. Na fase pré-escolar a crianga usa a Linguagem para se dirigir ao outro, para

dar informagao e para relatar experiéncias presentes e passadas. Numa fase posterior, as
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funcdes comunicativas vao-se aperfeicoando e a Linguagem ¢ utilizada para

argumentar, pensar e resolver problemas (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2002).

As conversas das criangas pré-escolares normalmente sdao curtas € o numero de
tomadas de vez sdao limitadas. Entre os 2-3 anos sdo eficazes a introduzir um topico
conversacional no entanto demonstram dificuldade em sustentd-lo para além de dois

turnos. Aos trés a comunicagao € realizada por razdes sociais.

As habilidades linguisticas da crianga aumentam, particularmente o vocabulario
e as habilidades gramaticais, assim como a capacidade para manter o topico de
conversacdo. Entre os 3-4 anos adquirem consciéncia dos aspetos sociais na
conversagdo comegando a adaptar a linguagem as necessidades do ouvinte (Puyuelo &

Rondal, 2007; Bernstein & Tigerman-Farber, 2002).

Zorzi e Hage (2004) referem a importancia da linguagem se desvincular do
contexto imediato uma vez que adquire uma fun¢do representativa, o que permite a

crianga contar eventos passados e antecipar acontecimentos ainda ndo ocorridos.

Aos 4-5 anos a crianca ¢ capaz de narrar uma historia conhecida sem ajuda do
outro. Com 6-7 anos as capacidades narrativas estdo mais desenvolvidas o que permite a
crianga narrar com pormenor, relatar factos pessoais e inventar historias com coeréncia

entre factos (Zorzi & Hage, 2004).

2. Atrasos e Perturbac¢oes da Linguagem

As habilidades basicas da Linguagem como vimos, desenvolvem-se com uma
rapida sequéncia, de modo que aos seis anos a maioria das criangas sao admiravelmente
habeis no uso da Linguagem. Tendo em consideragao as diferentes componentes basicas

de Linguagem e a sua grande complexidade, a aquisi¢do e desenvolvimento da
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linguagem podem surgir alterados de muitos modos diferentes (Wicks-Nelson & Israel,

1997).

As principais alteracdes da linguagem podem ser divididas em dois grandes
grupos: o atraso de desenvolvimento da linguagem (ADL) e a Perturbacao Especifica do
Desenvolvimento da Linguagem (PEDL). De um modo geral, o ADL refere-se as
situagdes em que a aquisi¢do das habilidades linguisticas se faz de forma tipica,
seguindo a sequéncia desenvolvimental esperada, embora mais tarde do que a idade

habitual para cada etapa de desenvolvimento.

Na PEDL, por outro lado, o Desenvolvimento da Linguagem processa-se de
modo atipico, revelando um desenvolvimento irregular nos diversos componentes
linguisticos, sem qualquer perda da Linguagem ja adquirida, nem lesdes cerebrais

observaveis.

Estas altera¢des limitam a capacidade da crianga para comunicar e estio muitas
vezes na origem de perturbagcdes do comportamento, isolamento social e insucesso
escolar, sendo que um ADL tem a partida melhor prognostico do que uma PEDL. As
alteragdes da Linguagem situam-se entre as mais frequentes alteragdes de
desenvolvimento em criancgas em idade PE, atingindo entre 3 a 15% das criancas (Law,

2001; Schirmer et al, 2004).

2.1. Atraso de Desenvolvimento da Linguagem

ADL ¢ uma expressao genérica para englobar os atrasos na aquisicdo e /ou
desenvolvimento da Linguagem, sem que existam sintomas de défices intelectuais,
sensoriais ou motores (Bautista, 1993). Por conseguinte, verifica-se que as criangas que

apresentam esta problematica ndo adquirem nem desenvolvem a Linguagem nas etapas
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consideradas “normais” (segundo os varios marcos do desenvolvimento linguistico
infantil). S3o assim, as criangas nas quais a linguagem nao se manifesta na mesma idade

da maioria das outras.

Para Lima (2009) o conceito de atraso de linguagem infantil refere-se a lentidao
e morosidade no processo de aprendizagem infantil. Quando ocorre uma perturbagao
nas capacidades de comunicac¢do de um individuo, as atividades para além da fala ficam
comprometidas. Sim-Sim (1998) define o atraso, distinguindo-o da perturbagdao, como
sendo um desvio em que o desenvolvimento da linguagem, embora seguindo as etapas
normais, se processa de forma demasiado lenta para o que ¢ esperado para determinada

idade, assemelhando-se a linguagem da crianga a de uma crianga mais nova.

Segundo Rigolet (2000), ha trés grandes categorias de consequéncias dos ADL e

das dificuldades de Linguagem:

e intra-area, consequéncias ao nivel da propria Linguagem e dos seus varios

subniveis;

e intra-individuo, efeitos em qualquer uma das areas de desenvolvimento

humano na pessoa em questao;

e social, que abrange todas as relacdes interindividuais em que a pessoa
participa (ou poderia participar) manifestando-seo ADL e dificuldades de

comunicagdo com as pessoas que se relaciona.

Os conceitos de atraso e desvio sdao utilizados também por outros autores. No
desvio, a Linguagem ndo se desenvolve dentro dos parametros normais, nao sendo

observavel uma causa para que isso acontega (Aguado, 1999).

Geralmente, a compreensdao e a expressdao encontram-se alteradas, apesar de

frequentemente, a primeira se encontrar num nivel superior relativamente a segunda
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(Lima, 2000). Os sinais incluem dificuldades na organizacdo dos fonemas,
aparecimento tardio das primeiras palavras e jun¢ao de duas palavras, prolongamento do
estadio telegrafico, fala pouco inteligivel ou utilizagcdo de gestos em detrimento da fala,
dificuldades em atividades praxicas de motricidade fina, mas sem alteracdes
significativas na pragmatica do discurso. Em tarefas de repeticdo, tornam-se ainda

evidentes dificuldades na memoria auditiva de palavras, pseudopalavras e frases.

O ADL pode ser ligeiro, moderado ou grave e ter como etiologia fatores
socioambientais, como sdo os casos de abandono, maus tratos, falta de estimulagao,
existéncia de um irmao gémeo, etc. O ADL pode ainda ter como etiologia fatores
organicos, designadamente as alteragdes sensoriais (cegueira e surdez) e défices

inteletuais (Aguado, 1999; Bishop, 2002).

Também Lima (2009) distingue trés categorias de acordo com a gravidade dos
sintomas manifestados: leve ou ligeiro, moderado e severo.Um atraso ligeiro carateriza-
se pela ocorréncia de alteragdes fonoldgicas, sobretudo na simplificagdo de palavras
mais longas e complexas; alteracdes semanticas, com a preferéncia de utilizagdo de
palavras funcionais, apesar das criangas demonstrarem ser capazes de se expressar e ter
alteracdes morfossintaticas, ao nivel da concordancia. A compreensao encontra-se

mantida ou muito proxima do normal.

Um atraso moderado implica alteragcdes fonologicas, alteragdes semanticas com
um vocabulario pobre para a idade, nivel de compreensao melhor que de expressao e
alteragdoes morfossintacticas com frases limitadas a dois ou trés constituintes. No que
respeita a pragmatica, demonstram pouca iniciativa para iniciar uma conversacao e

dificuldades na transmissdo de ideias devido a pobre articulagao de conceitos.

Quando o atraso ¢ grave as alteracdes fonologicas podem tornar o discurso

ininteligivel, as alteragdes semanticas dificultam a compreensdo do conteudo e as

35



alteragdes sintaticas situam a Fala da crianca no periodo telegrafico e da holofrase. Estas
criangas tém intencdo comunicativa mas ndo a conseguem manifestar através da

Linguagem verbal, apresentando, contudo, uma comunicagao ndo verbal sem alteragoes.

Todo um vasto conjunto de possibilidades de ocorréncia de erro fonético,
fonologico ou fonético-fonologico pode constituir-se como expressao de um atraso de
Linguagem, isto €, um desfasamento cronologico ou um retardamento nos processos

que consubstanciam a produc¢ao linguistica infantil.

Como ja se referiu as criangas com atraso de Linguagem tém uma compreensao
maior do que a expressdao. Porém, como a compreensdo também revela falhas,
sobretudo em enunciados de maior complexidade, as producdes corretas acabam por ser

em numero reduzido.

A EI desempenha um papel decisivo na detecdo precoce das dificuldades de
Linguagem visto ter um contacto didrio com a crianca. Castro e Gomes (2000) sugerem
que um ADL poderd ser superado e, por si s6, ndo implica que ndo se atinja o nivel de
desenvolvimento normal. O ADL serd, por isso, meramente quantitativo, respeitando a
um menor desenvolvimento num dado momento, mas ndo a um desenvolvimento

diferente ou deficiente.

Castro e Gomes (2000), ao tentar estruturar as varias terminologias encontradas,
identificam em primeiro lugar as dificuldades de Linguagem causadas por uma
perturbagdo a outro nivel e, em segundo lugar, as dificuldades de Linguagem devidas a

uma perturbagdo no proprio sistema de Linguagem.
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2.2. Perturbacio Especifica do Desenvolvimento da Linguagem

As PEDL ja nao se referem a uma variagdo quantitativa, uma vez que o que esta
afetado sdo as proprias carateristicas do que ¢ desenvolvido, € ndo como elas se
organizam ao longo do tempo (Castro & Gomes, 2000). Desta forma, a Linguagem da
crianca podera, numa idade posterior, vir a apresentar desvios mais ou menos graves em
relacdo a norma. Em sintese, as PEDL englobam as dificuldades e alteragcdes que podem
comprometer o uso da Linguagem com fins comunicativos, a capacidade de produzir e

compreender enunciados gramaticalmente estruturados e/ou semanticamente adequados.

A PEDL consiste num desvio no desenvolvimento da Linguagem, manifestando-
se através de comportamentos linguisticos que ndo estdo presentes no desenvolvimento
linguistico normal (Lima, 2000; Puyelo & Rondal, 2007), podendo assumir diferentes
tipos e gravidades (Acosta, 2007). Assim, as PEDL comportam um desenvolvimento
inadequado da Linguagem, com limitagdo significativa (superior a 1,25 desviospadrao
em relacdo ao padrdo normativo) que ndo pode ser atribuida a problemas cognitivos
(devendo haver uma diferenca significativa entre a componente cognitiva nao-verbal e
verbal, com QI ndo verbal maior ou igual a 85), sensoriais (ex.: perda auditiva por
exemplo por otites médias serosas), fisicos (ex.: sindromes identificados, paralisia
cerebral, lesdes cerebrais ou alteragdes estruturais ou da motricidade orofacial) ou
socioemocional (ex.: bilinguismo). Para Acosta (2007), o diagndstico deve ser flexivel,
na medida em que considera que os critérios expostos nem sempre sao verificados na
totalidade. Assim, o diagnostico das PEDL ¢ realizado com base em critérios de
inclusao e exclusao estabelecidos. Sao critérios de exclusao: alteragao da estrutura oral,
perda auditiva; alteracdes cognitivas (QI) nao verbal devera ser igual ou superior a 85;
problemas emocionais; fatores ambientais prejudiciais e lesdo neuroldgica grave. Sao

critérios de inclusdo: a discrepancia entre o nivel de Linguagem e o QI ndo verbal,
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historia familiar de dificuldades de desenvolvimento da Linguagem ou aprendizagem da

leitura e da escrita; e a existéncia de sinais ligeiros de disfungao cerebral.

As principais carateristicas destas perturbacdes incluem a aquisi¢do tardia das
primeiras palavras; défices semanticos, que se traduzem na utilizagdo de um numero
limitado de palavras e conhecimento reduzido de conceitos; défices gramaticais e nivel
de discurso desadequado face ao esperado na sua faixa etdria, com evidentes
dificuldades na formulacao de frases; e dificuldades no desenvolvimento fonoldgico

(Acosta, 2007).

As criangas com PEDL nd3o apresentam todas as mesmas dificuldades de
linguagem, uma vez que as componentes da Linguagem poderao estar afetadas de forma
muito dispar (Aguado, 1999). Nestes quadros, assiste-se muito provavelmente, a
assincronias de desenvolvimento nos varios componentes linguisticos, podendo existir,
simultaneamente, manifestacdo de comportamentos linguisticos adequados a idade em
determinado componente e outros ainda ndo manifestados, apesar de serem
considerados mais simples e primitivos na sequéncia de Desenvolvimento da

Linguagem.

Uma das formas de diferenciar as PEDL (por vezes ndo considerando os
critérios de exclusdao indicados por outros autores) ¢ distinguir entre Perturbagdes da
Fala e Perturbagdes da Linguagem. As Perturbagdes da Fala correspondem a alteracdes
que afetam os padrdes de producao dos sons da lingua, devido a alteragdes nas fases de
programacao e/ou de execucdo motora. Estas perturbagdes podem ser de origem
neurologica ou musculo esquelética e implicam um comprometimento das estruturas
envolvidas na producdo de Fala: centros nervosos, vias de terminacdes nervosas,
musculos ou o0ssos. As mais comuns, sdo as Perturbacdes Articulatorias, que

pressupdem a existéncia de erros motores permanentes na pronuncia, podendo estar
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presentes problemas aos niveis anatomicos e fisioldgicos (Lima, 2009). As alteracdes
mais comuns sao a adi¢do de fonemas; a distor¢do ou producdo aproximada de um
fonema; a imprecisdo articulatoria, que se expressa em producdes pouco diferenciadas e
que dificulta a distincdo dos fonemas; a omissdo ou auséncia de fonemas; e as
substituigdes de um fonema por outro.Além de dificuldades na produgdo dos sons, as
Perturbagdes da Fala incluem as altera¢des da qualidade vocal ou da fluéncia (como ¢ o

caso da gaguez).

Por sua vez, uma Perturbacao da Linguagem traduz dificuldades na compreensao
e no uso de palavras em contexto. Inclui o uso incorreto das palavras e respetivos
significados, incapacidade para expressar ideias, construcdo de frases agramaticais,

vocabulario reduzido e dificuldade em cumprir ordens.

A conceptualizagdo da Linguagem em termos das suas dimensdes Fonoldgica
(ou Articulatéria), Expressiva ou Recetiva, tem sido de grande utilidade para delimitar
algumas perturbagdes especificas da linguagem e tem sido, inclusivamente utilizada nos
sistemas de classificagdo internacionais mais influentes, como o Manual de Diagndstico
e Estatistica das Doengas Mentais (DSM) da Associagdo Americana de Psiquiatria (e.g.,
APA, 2013), ou a Classificacao Internacional das Doengas ¢ Problemas Relacionados
com a Saude (CID-10) da Organizacdo Mundial de Saude (e.g., OMS, 2010), que

passamos a apresentar.

2.2.1. Classifica¢do das Perturbagoes da Linguagem segundo o DSM-5

O DSM-5 (APA, 2013) inclui entre as Perturbagdes da Comunicagao os défices
na linguagem, fala e comunicacdo, e distingue quatro categorias de diagnostico,

designadamente Perturbacdao da Linguagem, Perturbacdo dos Sons da Fala, Perturbagao
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da Fluéncia com Inicio na Infancia (Gaguez), Perturbacdo da Comunicag¢do Social
(Pragmatica) e Perturbacao da Comunicagao Nao Especificada. A APA recomenda que
as avaliacOes das habilidades de Fala, Linguagem e Comunicacdo devem basear-se em
medidas normalizadas do desenvolvimento da Linguagem e da capacidade intelectual
nao verbal, e devem ter em considera¢dao o grupo cultural e linguistico das pessoas em

causa.

A Perturbacdo da Linguagem estd relacionada com dificuldades na aquisi¢do e
uso da Linguagem em diversas circunstancias (escrita, falada, etc.), devido as
dificuldades de compreensdo ou de producdo, o vocabulario reduzido, a estrutura da
frase limitada e as dificuldades no discurso.As habilidades de linguagem sao abaixo do
esperado para a idade, ondeoriginam limitagdes numa comunicagdo eficaz, participagio

social, concretizacdo académica, ou pratica ocupacional (APA, 2013).

A Perturbacdo dos Sons da Fala inclui dificuldades deproducdo desom da fala,

interferindona compreensdo da falaounaimpossibilidadena comunicagaoverbal.

A Perturbacdo de Fluéncia no inicio da Infancia (Gaguez) na fluéncia
etemporarias/ritmo da fala sdo desajustados para a idade do individuo.As suas
habilidades linguisticas sdo caraterizadas pela ocorréncia frequente e delimitada na
repeticdo de sons e silabas, prolongamentos do som de consoantes e vogais, palavras
entre cortadas, bloqueios audiveis ou silenciosos, circunloquios (substituigdes de

palavras para evitar palavras complexas) e repeticao de palavras monossilabicas.

As Perturbagdesda Comunicagdo Social (Pragmatica) ocorrem na pratica social
de comunicag¢do verbal e ndo verbal dificultando a comunicacdo social. Inclui a
dificuldade de alterar a comunicacdo em fun¢do do contexto ou as necessidades do
ouvinte. Abrangedificuldades na conversacao, em alterd-la quando mal compreendido, e

em empregar os sinais verbais e ndo verbais na interagdo. Podem existir dificuldades de

40



compreensdo quando ndo ¢ claro e de significados ndo literais ou indefinidos da

Linguagem (APA, 2013).

A categoria de Perturbagdo da Comunicagao Indeterminada aplica-se quando os
sintomas especificos originam sofrimento ou prejuizo social, ocupacional ou noutras
areas de acdo, mas nao sdo suficientes para identificar uma das categorias de

diagndstico anteriores.

De um modo geral, o diagnostico destas perturbacdes requer que os sintomas
nao sejam devidos a dificuldades motoras ou sensoriais, nem a problemas neuroldgicos
(acidente vascular cerebral, paralisia cerebral, tumor, traumatismo, etc.) ou outras
condi¢des médicas (fenda palatina, etc.). E necessario considerar as dificuldades na
linguagem, fala e/ou comunicagdo afetema comunicag¢do, a participacdo social, o

desempenho académico, a vida profissional, ou outra influéncia na vida da pessoa.

2.2.2. Classificag¢do da Perturbagdo da Linguagem segundo a CID-10 da OMS

A décima edigao da Classificagdo Internacional das Doengas e Problemas
Relacionados com a Satde (CID-10) da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2010)
define as Perturbagdes Especificas do Desenvolvimento da Linguagem e da Fala como
perturbagdes onde os padrdes normais da aquisicdo da Linguagem se encontram

alterados desde os estadios iniciais do desenvolvimento.

Também segundo esta classifica¢do, para haver um diagndstico, as perturbagdes
ndo podem ser devidas a alteracdes neurologicas, alteragdes no aparelho fonador,
alteracdes sensoriais, deficiéncia mental ou fatores ambientais e encontram-se
associadas a dificuldades na leitura, na escrita, nas relagdes interpessoais, a perturbacoes

emocionais e de comportamento. O grupo das perturbagdes especificas do
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desenvolvimento da linguagem e da fala propostas por esta classificagdo encontra-se
subdividido em: 1) Perturbag¢des da Articulagdo Especificas da Fala; 2) Perturbacdes da
Aquisi¢ao da Linguagem do Tipo Expressiva; 3) Perturbagdes da Aquisi¢ao da
Linguagem do Tipo Recetivo; 3) Afasia Adquirida com Epilepsia (Sindrome Landau-

Kleftner); 4) Perturbacdes Especificas de Desenvolvimento Mistos.

Nas Perturbagdes Especificas do Desenvolvimento da Articulacdo as criancas
utilizam os sons da sua lingua num nivel inferior ao esperado, tendo em conta a sua

idade mental, apresentando, no entanto, um nivel linguistico adequado.

Nas Perturbagdes da Aquisi¢do da Linguagem Expressiva as competéncias
linguisticas, na sua componente de expressdo, estdo abaixo do esperado para a idade
mental da crianca, apesar da compreensdo da linguagem estar dentro dos parametros

normais. Neste tipo de perturbagdo, podem existir ou ndo dificuldades na articulacao.

Na Perturbacdo da Linguagem Recetiva, a compreensdo da linguagem esta
abaixo do nivel daidade mental. Praticamente todos os casos, a Linguagem Expressiva

estd afetada e as alteragdes sdo comuns na producdo do som da palavra.

A Afasia Adquirida com Epilepsia ¢ um distirbio no qual a crianga tem um
desenvolvimento normal da Linguagem e, perde habilidades de Linguagem Recetiva e

Expressiva em contexto de epilepsia, preservando uma inteligéncia normal.

Nas Perturbagdes da Aquisicdo da Linguagem do Tipo Compreensivo, a
capacidade das criancas compreenderem a Linguagem encontra-se alterada. Apresentam
niveis linguisticos inferiores na compreensao da Linguagem, considerando a sua idade
mental. Consequentemente, a Linguagem Expressiva vai estar muito afetada e ¢ comum

apresentarem dificuldades na produ¢do dos sons da sua lingua.
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As Perturbacdes Especificas de Desenvolvimento Mistos manifestam-se na
associacaode Perturbacdes Especificas de desenvolvimento da fala e da linguagem, das

habilidades escolares e da fungao motora, mas em nenhuma prevalece para diagnosticar.

2.2.3. As Perturbagoes Especificas da Linguagem no contexto do

desenvolvimento

Uma das criticas mais frequentes aos sistemas de classificagdo acima
apresentados para o caso das perturbacdes da linguagem, tem sido a escassa
contextualizagdo ao desenvolvimento das manifestacdes linguisticas possivelmente
desviantes. Alguns autores, como se ilustra no Quadro 4, procuram elaborar breves
caraterizagdes das perturbacdes da linguagem mais frequentes, considerando-as no

contexto do desenvolvimento (APA, 2013; Wicks-Nelson & Israel, 1997).

Quadro 4 - Descri¢do dos Problemas Fonologicos, Expressivos e Recetivos da Linguagem

(Wicks-Nelson & Israel, 1997).

Os casos graves manifestam-se ~ Os sons emitem-se incorretamente a idade
Fonologicos aos 3 anos, outros aos 6 anos evolutiva adequada; alguns sons omitem-se ou
substituem-se por outros.

Os casos graves manifestam-se ~ Deficiéncia na expressao linguistica:

antes dos 3anos; 0os menos vocabulario, frases curtas, estruturas gramaticais
Linguagem graves podem ndo manifestar-se  simplificadas, a ordem das palavras é pouco
Expressiva até¢ a adolescéncia. usual, as capacidades linguisticas desenvolvem-

se lentamente, etc.

Normalmente manifesta-se Agravamento na compreensao da linguagem,;

antes dos 4 anos; nos casos nos casos leves, problemas no significado de
Linguagem menos graves ndo ocorrem até determinados tipos de palavras (por ex.

Recetiva aos 7 anos ou mais. espaciais) ou locugdes (por exemplo depois);

nos casos graves, incapacidades de compreender
o vocabulario basico e frases simples.

Neste contexto, o diagnodstico de Perturbacdo Fonoldgica (ou a produgdo
inadequada dos sons da fala) pode justificar-se numa crianga que comete erros,

distor¢des, substituicdes e omissoes de fonemas ao falar;de forma sistematica e
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persistente (Wicks-Nelson & Israel, 1997). A maioria das criangas, como vimos,
apresentam alguns problemas transitérios de articulagdo durante o periodo em que
aprendem a falar, que ndo sio suficientes para se chegar ao nivel de perturbagio. E pois

importante ter em conta o desenvolvimentonormativo para realizar um diagnostico.

Segundo os autores, a Perturbagcdo da Linguagem Expressiva faz referéncia a
fala enquanto ha dificuldades sistematicas e persistentes ao nivel do vocabulério,
estrutura sintatica e outros aspetos da producao da Linguagem. Assim por exemplo, uma
crianga pode ter um vocabulario escasso e falar com frases excessivamente curtas e
simples, embora compreenda a lingua e conceitos de acordo com a sua idade. Deste
modo, a crianga ¢ capaz de obedecer instrugdes simples ou de assinalar os objetos e

utilizd-los em resposta aos que pedem os demais.

A Perturbagdo da Linguagem Recetiva abrange dificuldades na compreensao do
que os outros dizem. Nestas situagdes, por exemplo, a crianga ndo reage ao que se diz,
aparenta ndo escutar, ou ndo importar-se pela televisdo. As criancas com problemas
recetivos apresentam dificuldades na expressdo e, menos frequentemente, na
articulagdo. A perturbacdo da linguagem recetiva ¢ considerada a mais critica

perturbacdo da linguagem (Wicks-Nelson & Israel, 1997).

Além das proprias dificuldades linguisticas em si mesmas, as PEDL
comprometem seriamente o desenvolvimento social e educativo da crianga,
nomeadamente a aprendizagem da leitura e escrita (Acosta, 2007; L. Costa, 2012; Costa
& Carapeto, 2012; Costa & Carapeto, 2013a; Costa & Carapeto, 2013b), pelo que se
revela importante uma intervengdo terapéutica interdisciplinar (psicopedagogica, de
terapia da fala, entre outras) e individualizada, essencial para evitar o isolamento social,
perturbagdes emocionais € comportamentais e a exclusdo escolar destas criancas

(Acosta, 2007).
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No entanto, embora a problematica das criangas com PEL, envolvendo o ato
pedagodgico formado pelo eixo Comunicagdo — Linguagem — Aprendizagem (Rondal, et
al, 2007), gere normalmente dificuldades na consecucao dos objetivos da escola, estas

criangas sao normalmente mais “esquecidas” pela comunidade educativa.

Ao contrario de outras com comportamentos linguisticos semelhantes mas
origens diferentes (como a afasia em resultado de uma lesdo cerebral surgida num
determinado momento da vida da crianga, o autismo, a surdez, etc.), estas criangas nao
sdo, geralmente, segundo Morais (2003), diagnosticadas como criancas com NEE ou,
podem até ser remetidas para uma categoria de deficiéncia que nada tem a ver com os
seus problemas. Esta realidade deve-se frequentemente a falta de informagao dos Pais e
Professores, que se deparam com esta situacdo em turmas com alunos muito distintos,

tendo poucos apoios e meios de intervencao.

2.3. Etiologia/ Epidemiologia das dificuldades da Linguagem

2.3.1. A Etiologia

A etiologia das dificuldades de Linguagem ¢ diversa e pode envolver fatores
organicos, intelectuais/cognitivos e emocionais (estrutura familiar relacional),
ocorrendo, na maioria das vezes, uma inter-relacao entre todos esses fatores. Sabe-se
que as dificuldades de aprendizagem também podem ocorrer em concomitancia com
outras condigdes desfavoraveis (dificuldades intelectuais, distrbio emocional,
problemas sensoriomotores) também podem ser realgadas por influéncias externas
como, por exemplo, diferengas culturais, instru¢do insuficiente ou inapropriada

(Schirmer et al, 2004).
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Lima (2009) resume em quatro grandes grupos os fatores causais dos problemas
da linguagem, sendo que cada tipo de dificuldade pode estar associado a um factor
especifico, ou mesmo resultar da congregacdo de varios. Sao eles fatores
neurobioldgicos, fatores socioculturais e sociolinguisticos, fatores afetivos e relacionais,

e fatores cognitivos € motores.

No primeiro grupo, incluem-se o disfuncionamento cerebral (que se traduz, por
exemplo, em hiperatividade, instabilidade ou atraso motor global), as agressdes
perinatais, baixo peso do recém-nascido, e as perdas auditivas decorrentes de otites do
ouvido médio (sobretudo se ocorrerem entre os 2 € os 4 anos) (Lima, 2009). No mesmo
sentido, Bishop (1992) apontou que a combina¢do de défices auditivos e uma
capacidade limitada de processamento poderia explicar alguns dos casos de distarbios

especificos de Linguagem.

Estudos longitudinais, bem como estudos genéticos familiares demostram
sobreposi¢cdo consideravel na etiologia e co-ocorréncia entre especificos distirbios da
Linguagem oral e os problemas de leitura, como dislexia (Catts, 1993; Flax, Bonilla,
Hirsch, Brzustowicz, Bartlett &Tall, 2003; Rissman, Curtiss & Tallal, 1990, referidos

por Heim & Benasich, 2006).

Flax e colegas (2003), referidos por Heim & Benasich (2006), relatam altos
indices de Perturbacdes Especificas de Linguagem (PEL) nos membros da familia
imediata e prolongada com um alto grau de co-ocorréncia de disturbios de 46% em

individuos afetados.

O mesmo foi também observado num estudo de familia prospetivo por
Choudhury e Benasich (2003), referidos por Heim & Benasich (2006). Aqui 41% dos

rapazes, em comparagdo com 16% das raparigas nascidas em familias com historia de
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PEL foram afetados. Por outro lado, ndo foram encontradas diferengas de género em

familias de individuos com deficiéncia na Linguagem.

Viarios estudos demonstraram que PEL ocorre ao longo de geragdes. A taxa de
afetacdo nas familias com historia de PEL ¢ de aproximadamente 20% a 40%. Tallal,
Hirsch, Realp-Bonilla, Miller, Brzustowics & Bartllet (2001), referidos por Heim &
Benasich (2006) revelaram que 30% das criangas diagnosticadas com PEL (entre os 4 a
14 anos) tinha parentes afetados primarios (pais e irmaos), em comparacao com 7% das

criangas do grupo controle.

Law (2001) refere que ha evidéncias de que a maioria das condigdes genéticas e
cromossomicas que afetam o desenvolvimento cognitivo e das condigdes neurologicas
que afetam o desenvolvimento motor, podem dar origem a perturbagdes da linguagem.
Embora o atraso de linguagem esteja mais relacionado com a deficiéncia mental, sem a
associacdo de nenhum sindromeespecifico, existem sindromes (Trissomia 21, Sindrome
do X-Fragil, Sindrome de Williams, etc.) que apresentam padrdes linguisticos

especificos (Puyuelo & Rondal, 2007).

Entre os fatores socioculturais referidos por Lima (2009), inclui-se o nivel
sociocultural da familia, relacionado com as experiéncias que sdo proporcionadas a
crianga, estando ja provado que o défice de estimulacdo se relaciona com a alta

prevaléncia de disturbios de Linguagem e fala em determinadas comunidades.

Quanto aos fatores cognitivos e motores, ja foi referido que Bishop (1992)
destaca a existéncia de limitagdes ao nivel da capacidade limitada de processamento
como parte da explicacdo para alguns dos casos de distirbios especificos de Linguagem.
Se a informacao se processa lentamente, a informagdo auditiva sera particularmente
afetada, ja que os sinais auditivos sdo muito breves. Por sua vez, a Linguagem poderia

ficar afetada porque depende do processamento rapido dos sons. Bishop (1992)
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salientou também que, dada a heterogeneidade de disturbios de linguagem, ndo ¢ de

esperar que esteja um défice cognitivo unico na sua base.

Outra forma de ordenar os fatores susceptiveis de afetar o percurso de aquisi¢ao
da Linguagem infantil, ¢ o de distinguir fatores que sdo intrinsecos a propria crianca
(enddgenos) e fatores que se ligam a diversidade de circunstdncias ambientais da
crianga (exogenos), como o contexto socio-familiar, emocional, educacional (diferengas
e /ou privagdes culturais e sociais, bilinguismo, linguagem de gémeos e pobre ou

inadequada estimulacao linguistica; Bishop & Mogford, 2002).

E em ultimo lugar podem distinguir-se também fatores relacionados com a

propria natureza do estimulo linguistico.

Alguns estudos com amostras de criancas portuguesas vao contribuindo para a
compreensdo dos fatores associados as dificuldades da linguagem nas criangas que tém
o portugués como lingua materna. O estudo de A. P. Coutinho (2012), por exemplo,
com uma amostra de 147 criancas dos 3 aos 5 anos de idade frequentando o Jardim de
Infancia no conceilho de Oeiras, sugere que a ocorréncia de perturbagdes da aquisicao e
desenvolvimento da linguagem (14,9% da amostra) ndo estd associada a fatores como a
idade ou o sexo da crianga, idade dos pais, fatores perinatais (prematuridade e peso a
nascenca), tamanho da familia e historia de alteragdes da linguagem na familia. Ja a

escolaridade da mae aparece associada mas de um modo que nao € claro.

2.3.2. A Epidemiologia

A epidemiologia refere-se ao estudo sistematico dos distirbios nas populacdes
que tem como objetivo geral idendificar as causas e, avaliar a consisténcia dos dados

provenientes das observagdes e questoes clinicas e, estabelecer bases para a prevengado e
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intervencao (ASHA, 1983). A prevaléncia corresponde ao nimero total de casos de um
distarbio na populagdo num ou durante um periodo de tempo especifico e inclui os
casos de incidéncia. A incidéncia corresponde ao nimero de casos novos de um
disturbio na populagdao, num determinado periodo de tempo, sendo 1til na identificagdo

de grupos ou fatores de risco (ASHA, 1983).

Wicks-Nelson e Israel (1997) indicam que nas populagdes clinicas a prevaléncia
das perturbacdes especificas de Linguagem ¢ mais alta, variando entre 25 e 97 % das
criangas atendidas por outros problemas. Por outro lado, observou-se uma prevaléncia
maior nos meninos do que nas meninas, tanto na populagdo em geral e em populacdes

clinicas.

As perturbacdes de linguagem sdo uma classificagdo das mais prevalentes das
perturbagdes do desenvolvimento. Estima-se que cerca de 20% de pré-escola e criancas
em idade escolar apresentam défices na Linguagem oral e/ou escrita (Beitchaman, Nair,
Clegg, Patel, Ferguson & Pressman, 1989; Shaywitz & Shaywitz, 2001, referidos por
Heim & Benasich (2006). A maioria dos problemas de linguagem na infancia estdo
relacionados a outras condi¢des primarias, tais como perda auditiva, dificuldades
intelectuais ou doenca neurologica (Beitchman, Nair, Clegg & Patel, 1986, referidos por

Heim & Benasich, 20006).

Wicks-Nelson e Israel (1997) indicam que nas populagdes clinicas a prevaléncia
das perturbagdes especificas de Linguagem ¢ mais alta, variando entre 25 e 97 % das
criangas atendidas por outros problemas. Por outro lado, observou-se uma prevaléncia
maior nos meninos do que nas meninas, tanto na populacdo em geral e em populagdes

clinicas.

As dificuldades linguisticas manifestam-se antes da crianca a ir para a escola. No

entanto, ¢ possivel que pequenas deficiéncias ndo sejam evidentes até que as tarefas
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cognitivas propostas a crianca sejam mais exigentes. Muitos problemas geralmente

envolvem atrasos na linguagem no uso normal (Wicks-Nelson & Israel, 1997).

Numa grande escala, com 7000 criancas (Tomblin,Records, Buckwalter, Zhang,
Smith & O'Brien, 1997, referidos por Heim & Benasich, 2006), observou-se que em
7,4% das criancas de 5 a 6 anos de idade apresentavam atrasos na Linguagem de origem
desconhecida. Ora, os pais de mais de 70% dessas criangas referirram nao ter sido nunca
antes informados de problemas da linguagem dos seus filhos. Superior foi a prevaléncia
global de perturbacdo da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem de 14,9%
encontrada por A. P.Coutinho (2012), na amostra de criangas portuguesas pré-escolares
acima referida. Neste estudo ndo chegou a ser significativa a diferenga de prevaléncia
entre rapazes e raparigas (racio 1,84:1), entre os niveis etarios considerados, nem entre a
natureza publica ou privada da institui¢do pré-escolar que frequentam. Todavia, o
estudo de M. F. A. Costa (2012), em conformidade com outros, sugere uma prevaléncia
significativamente superior de perturbagdes da linguagem no sexo masculino

relativamente ao feminino, num racio de 2:1.

No mesmo sentido que o estudo de Tomblin e colegas, refeidos por Heim &
Benasich (2006), Coutinho (2012) assinala que 72,7% dos casos identificados com
perturbagdes da aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem no contexto da investigagao,
ndo tinham sido sinalizados nem estavam a ser acompanhados em Terapia da Fala.
Entre as criancas sinalizadas nesta amostra portuguesa, as perturbagdes da expressao

foram as mais frequentes (59,1%), seguindo-se as alteragdes ao nivel da compreensao

(18,2%).

Noutro estudo mais de 50% das criancas com dificuldades da linguagem em
idade pré-escolar desenvolveram depois Dislexia, e dificuldades na aprendizagem da

leitura (Stark, Bernstein, Bender, Tallal & Catts, 1984; Tomblin, Zhang, Buckwalter &
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Catts, 2000, referidos por Heim & Benasich, 2006). Por outro lado, muitos individuos
disléxicos apresentam dificuldades nos parametros da Linguagem Oral (e.g., Byrne,

1981; Keating & Seidenberg, 2000).

Noutro estudo, M. F. A. Costa (2012), comparando duas amostras de criangas
portuguesas entre os 3 e os 9 anos, uma delas com diagndstico de perturbagdo
fonologica (APA, 2002) (N=168) e a outra sem dificuldades de linguagem (N=128),
destacou, enquanto fatores preditivos das perturbacdes fonologicas, os antecedentes
familiares de perturbagdo da linguagem ou da aprendizagem, a respiragdo oral, e as
alteragdes na lingua, nos labios e no palato; ao contrario, os habitos orais (o aleitamento
materno, a chupeta, o biberdo, a succ¢do digital, a suc¢do da lingua e onicofagia) ndo lhe
apareceram associados (e ao contrario do que outros estudos sugerem). A mesma autora,
com uma amostra clinica mais ampla e com maior diversidade de perturbacdes da
comunicagdo e linguagem (APA, 2002), sugere que diferentes perturbagdes possam

estar associadas a diferentes alteragdes orofaciais.

3. A Promoc¢io do Desenvolvimento de Linguagem até a entrada para o 1.° ciclo

3.1. Educacio Pré escolar

A Educacao Pré Escolar (EPE), ainda que de frequéncia facultativa, € o primeiro
degrau de um longo caminho educativo com um peso decisivo no sucesso escolar e
social dos jovens, ¢ o JI configura-se como um espago de tempo privilegiado para
aprendizagens estruturantes ¢ decisivas no desenvolvimento da crianga. Neste processo,
sao indiscutiveis o papel e a importancia da Linguagem como capacidade e veiculo de
Comunicagdo e de acesso ao conhecimento sobre o mundo e sobre a vida pessoal e

social (Sim-Sim et al, 2008).
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Deste modo, as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar do
Ministério da Educacao (OCEPE) (Mistério da Educagdo, 1997) contemplam a
importancia do dominio e aquisicdo da linguagem oral e da promoc¢ao de habilidades
percussoras da leitura e escrita (isto €, habilidades de literacia emergente), como de

resto fica patente nos materiais de apoio elaborados pelo Ministério da Educagdo para

apoio doss educadores de infancia (e.g., Mata, 2008; Sim-Sim et al, 2008).

A Linguagem oral ¢ um objetivo fundamental da EPE, cabendo ao educador
criar condi¢des de desenvolvimento 6timo para as criangas. Deve fomentar o didlogo,
para facilitar a expressdo das criangas e o seu desejo de comunicar. O interesse em
comunicar influencia o desenvolvimento da linguagem oral, sendo necessario que o
contexto da EPE proporcione momentos que estimulem o didlogo e a partilha entre

criangas, a partir das vivéncias comuns (Ministério da Educacao, 1997).

E nestas idades que as crian¢as usufruem de um surto de crescimento do
vocabulario e aprendem a conjugar as palavras para a formacdo de frases. As
interacgdes proporcionadas pelo grupo constituem ocasides de comunicagdo diferentes:
narrar acontecimentos, reproduzir ou inventar historias, debater em comum as regras de
grupo, negociar a distribuicdo de tarefas, planear oralmente o que se pretende fazer e

contar o que se realizou, para além de ouras situagdes.

Para além do desenvolvimento das habilidades de comunicacao oral implicadas
no saber ouvir/compreender e no saber expressar-se ¢ fazer-se, a EPE da especial
atencao ao desenvolvimento da consciéncia linguistica das criangas, designadamente da
consciéncia fonoldgica, da consciéncia das palavras e da consciéncia morfossintatica
(Sim-Sim et al, 2008), habilidades metalinguisticas que se tém mostrado da maior
importancia no momento da aprendizagem da leitura e da escrita no 1° ciclo do ensino

basico (e.g., L. Costa, 2012; Costa & Carapeto, 2013b; Viana, 2002).
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Para que a Linguagem e Comunicacdo se desenvolvam de uma forma
progressiva e coerente, além de fomentar nas criangas o interesse € prazer em comunicar
com os outros explorando diversas situacdes em grande e pequeno grupo, ¢ fundamental
também que se formem climas de comunicagdo e didlogo entre os Pais ¢ o Educador

(Ministério da Educacdo, 1997).

A prevengdo que se pode fazer na EPE no ambito dos processos pré e pods
linguisticos pode ser muito mais rentdvel do que os custos que advém do insucesso
escolar posterior. O desenvolvimento psicolinguistico da crianga em pré escolar ¢
paralelo a extraordinarios avangos ¢ complexidade no vocabuldrio, com uma produgio
articulatoria inteligivel e quase perfeita em termos semanticos sintaticos, com
marcadores, tempos de verbos corretos, pronomes e adjetivagdo crescente,
adverbitizacdo perspicaz, etc. O enriquecimento psicolinguistico do seu primeiro
sistema simbolico, recetivo, integrativo, elaborativo e expressivo estd quase concluido e
o seu poder de conversacdo atinge um patamar evolutivo marcante. Com tais requisitos
a transi¢do do primeiro para o segundo sistema simbolico (isto ¢, da linguagem falada
para a linguagem escrita) far-se-4 com mais facilidade e Aprendizagem da Leitura, da

Escrita e do Célculo seré entdo possivel (Fonseca, 1999).

As OCEPE (Ministério da Educagao, 1997) pressupdem uma concecdo de
curriculo global e abrangente, que possibilita uma diversidade de op¢des educativas,
pensando por exemplo, nas possiveis necessidades educativas especiais de algumas
criangas. Podem pois, combinar-se, com o Decreto-Lei n°® 3/2008 (Ministério de
Educagao, 2008; ver também Pereira, 2008), legislagdo que define os apoios
especializados a prestar na Educagdo Pré-Escolar, basica e secundaria a crienagas com
NEE. Este Decreto-Lei visa a criagdo de condigdes para a adequagdo do processo

educativo as NEE das criangas com deficiéncias ou incapacidades, ou seja,
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“vem enquadrar as respostas educativas a desenvolver no ambito da
adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais
dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da actividade e
participacdo, num ou varios dominios da vida, decorrentes de alteragdes
funcionais e estruturais de cardcter permanente e das quais resultam
dificuldades continuadas ao nivel da comunicagdo, da aprendizagem, da
mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da

participacao social.” (Pereira, 2008, p.11).

Este Decreto-Lei define ainda um conjunto de medidas educativas de que o
sistema educativo dispde para adequar o processo educativo destes alunos. Essas
medidas sdo: apoio pedagogico personalizado, adequagdes curriculares indivuais,
adequagdes no processo de matricula, adequagdes no processo de avaliagdo, curriculo

especifico individual e tecnologias de apoio.

E de salientar que acrescentou ainda a possibilidade de frequentarem institui¢des
de Educacdo Especial; as instituigdes podem ser particulares, cooperativas ou publicas,
com a finalidade da escolarizagdo de criancas e jovens com NEE se revelar

comprovadamente insuficiente a frequéncia da escola regular.

Os apoios especializados a criancas com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) sao fixados num documento, o Plano Educativo Individual (PEI), da crianga, o
qual integra o processo individual da crianga na escola. A elaboragdo deste documento
¢ conjunta, pelo docente (educador ou professor) que € o coordenador do PEI, pelo
docente de Educacao Especial, pelos encarregados de educacao, e por outros elementos
(por exemplo Psicologo, Terepeuta da Fala, etc). O PEI deriva das propostas

educacionais de toda uma equipa multidisciplinar e tem carater anual.
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3.2. Intervenc¢ao Precoce

Sabe-se que a estimulagdo precoce da Linguagem pode prevenir problemas de
desenvolvimento. A producdo da Fala e Linguagem pode ser considerada adequada ou
nao de acordo com a faixa etdria. Para avalia-la, € necessario levar em conta os aspetos
cognitivos ¢ emocionais do desenvolvimento, que poderdo indicar ou ndo a severidade
do caso, bem como a necessidade de orientacdo especializada a familia e/ou técnicos

especializados (Pimentel, 2004).

Um dos programas de intervencdo precoce mais relevante surgiu no final dos
anos 60 nas zonas rurais do estado de Wisconsin (EUA). Trata-se do Programa Portage,
uma iniciativa da Cooperative Educational Service Agency 5 (CESAS, 2013), como
forma de ajuda a educagdo de criancas em idade Pré-escolar com necessidades
especiais. A CESA 5, localizada em South Central Wisconsin, fornece servigos e apoio
a 35 distritos de escolas publicas. E uma das doze Agéncias de Servicos Educacionais
cooperativa criada pelo Legislativo Wisconsin em 1960, para atender as necessidades
educacionais de escolas e para ser um elo entre os distritos escolares. CESA 5 torna
possivel para as escolas trabalhar, partilhar equipamento e ampliar as oportunidades
educacionais para os professores e para todos os tipos de criangas. CESA 5 atende as

necessidades especiais de escolas e criangas.

Este programa destinava-se (e destina-se) a ser desenvolvido quer a nivel
domiciliario quer em contextos educativos, isto €, creches ou jardins-de-infancia,
hospitais, etc. Trata-se de um modelo difundido por muitos paises, com fundamentagao
tedrica e presumia ser um modelo organizativo que apoiava os pais das criangas em
risco ou com deficiéncia, e também os técnicos que trabalhavam com essas criancas

(Pimentel, 2004).
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Em 1976, o Programa Portage foi introduzido no Reino Unido, sendo dos
programas mais utilizados no apoio a criangas com atrasos de desenvolvimento. Em
Portugal foi implementado em 1985, sob a responsabilidade da Dire¢ao de Servigos de
Orientacdo e Intervengao Psicoldgica -DSOIP do Centro Regional de Seguranca Social
de Lisboa e Vale do Tejo, onde atribui a CEACF (Centro de Estudo e Apoio a Crianga e
a Familia), competéncias do apoio precoce especializado as criangas em situacdo de
risco ou deficiéncia e suas familias. Este Servigo possibilitou estudar e implementar em
Portugal o Modelo Portage para os Pais, e liderou um processo de investigacao-agao,

apoiado financeiramente pela Fundagdo Calouste Gulbenkian (Pimentel, 2004).

A partir de 1992, passou a ser a Associagdo Portage Portuguesa quem tinha a
responsabilidade de difundir e consolidar a utilizagdo deste modelo de intervencdo em

Portugal (Bluma, Shear, Froham, Hillard, White & East, 1994).

Como modelo de IP, os técnicos da CEACF traduziram e adaptaram para
Portugués o Guia de Pais para a Educagao Precoce, publicado em 1994 pela Associacio
Portage. Este servigo adotou a divulgagdo do modelo como a formacdo de profissionais
das equipas de Educacdo Especial em interven¢do com as criancas em idade PE. A
Associagdo Portage continua até a presente data, atendendo que o CEACF nalP em

Portugal tem um papel de grande importancia (Pimentel, 2004).

O PIIP Projeto de Integrado de Intervencdo Precoce de Coimbra, atual
Associagdo Nacional de Intevengao Precoce (ANIP), tem organizado encontros
nacionais de IP e o seu modelo tem sido difundido por muitos projetos locais de IP,

divulgando e formando técnicos e servigos na area da IP (Pimentel, 2004).

O Guia de Pais para a Educacao Precoce ¢ constituido por uma Lista de Registo
de Comportamentos (LRC), fichas de atividades, e folhas de registo de atividades, em

seis areas de desenvolvimento, designadamente a Estimulagcdo do bebé¢, a Socializagao,
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a Linguagem, a Autonomia, a Cogni¢cdo e o Desenvolvimento Motor. Em cada uma
destas seis areas, os comportamentos esperados (normativos) da crianga aparecem

sequenciados em termos de desenvolvimento.

A LRC ¢ utilizada quando se pretende iniciar o programa com uma crianga, com
o intuito de avaliar o seu nivel de desenvolvimento. A cada um dos itens da Lista de
Registo Portage corresponde uma ficha que fornece sugestdes de atividades que
ajudardo a ensinar o respetivo comportamento. O objetivo da LRC ¢ funcionar como um
guia para o planeamento de atividades de ensino para cada crianga individualmente

(Bluma et al, 1994).

O “modelo Portage para Pais” foi determinante, difundindo o modelo que com
novas mudangas: planificacdo de objetivos e estratégias de interven¢do individualizada;
um sistema organizativo e econdmico. Colabora¢do interdisciplinar entre servicos; um
modelo de formag¢ao continua e com supervisdo dos visitadores domicilidrios perante os

pais que agem em articulagdo com os mesmos (Pimentel, 2004).

A identificacdo precoce ¢ uma alternativa imprescindivel para os paises de
fracos recursos, na medida em que reduz os custos, elimina condi¢des que tendem a
agravar o desenvolvimento total da crianga e diminuira os seus efeitos cumulativos. Nao
se trata de um fim em si proprio, nem apenas de uma descrigdo; ela implica uma
prescricdo psico-educacional, tendo em atengdo as necessidades educacionais
especificas das criancas. Na identificagdo, o importante ¢ utilidade da informagao e a

sua eficacia pedagdgica, e nunca a estigmatizacao inconsciente (Fonseca, 1999).
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PARTE II - ENQUADRAMENTO DO ESTUDO

1. Motivac¢ao do Estudo

Como EI, trabalho essencialmente com criancas em idade PE que, no decurso de
uma avaliagdo psicopedagdgica, podem apresentar alteracdes/atraso de linguagem e
fala. Na revisdo da literatura foi possivel observar que um atraso ou uma perturbacao no
desenvolvimento da linguagem pode aparecer associado a diversos factores e contextos
de vida da crianga. E importante detetar, desde cedo, estes problemas, de forma a
desenvolver um trabalho precocemente, utilizando estratégias e atividades que
promovam da Linguagem. Como Educadores, temos consciéncia que a Linguagem ¢
uma das aquisi¢des mais importantes para o funcionamento adaptativo do ser humano,
que vive em contextos sociais em que a comunicagdo ¢ central, bem como a leitura e a

escrita.

A avaliacdo dos casos de criangas com necessidadaes educativas especiais
(NEE) ao nivel da linguagem, por um lado, e, por outro lado, a concecdo de
intervengdes capazes de promover o desenvolvimento da Linguagem, a fala e a
comunicacdo, sdo portanto preocupacdes centrais para os El, frequentemente realizadas
com empenho e vontade de ajudar o desenvolvimento da crianga, mas nem sempre com

uma monotorizagdo técnica e cientifica completa e rigorosa.

Face ao exposto, acreditamos que a presente dissertacdo constituird um

contributo para a area da Linguagem na EI, no trabalho com criancas com NEE.
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2. Objetivos do Estudo

O ponto de partida para uma investigagao ¢ frequentemente uma questdao a qual
se pretende dar resposta. A pergunta de partida constitui pois um primeiro recurso para
por em marcha o processo cientifico (Quivy, 2008). No mesmo contexto, C. Coutinho
(2011) afirma que, na investigacdo, o problema em estudo comeca por ser a descri¢cao
do objetivo da pesquisa, em direcdo ao qual se caminha como resultado da revisao da

literatura e da recolha de dados.

Sendo assim, expdoem-se de seguida, dois objetivos para a investigagao:

- Caraterizar a diversidade de habilidades linguisticas de uma crian¢a em idade
pré-escolar com indicag@o de atraso de desenvolvimento da linguagem e portanto com

NEE;

- Avaliar o impacto de um programa de estimulacdo do desenvolvimento da
linguagem, em contexto escolar, de uma criangca com NEE nas suas habilidades

linguisticas.
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Parte III - PARTE EMPIiRICA

1. Método

Esta investigacdo consiste num estudo de caso (Coutinho, 2011; Stake, 2009;
Yin, 2009), com elementos de um plano quasi-experimental de sujeito tinico (Coutinho,
2011; Horner, Carr, Halle, McGee, Odom, & Wolery, 2006), aliando portanto, num

estudo misto, abordagens qualitativas e quantitativas.

Enquanto estudo de caso, interessa recolher dados detalhados sobre uma mesma
crianga, dados de natureza e fontes diversas, frequentemente qualitativos, procurando
esclarecer a globalidade do contexto desenvolvimental singular dessa crianca (Stake,
2009; Yin, 2009; Coutinho, 2011). Poder-se-ia dizer que se trata de um estudo de caso
intrinseco  (Stake, 2009), em que interessa conhecer o caso particular do
desenvolvimento da linguagem de uma crianca em idade pré-escolar com NEE no
contexto de uma intervencdo para o promover. Coutinho (2011) refere que os dados
recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento

estatistico. Isto para preservar e compreender o caso no seu todo e na sua singularidade.

Enquanto plano de sujeito unico, além de a préopria crianga ser a unidade de
analise e de se valorizar a sua descri¢ao e do seu contexto desenvolvimental, introduz-se
como variavel independente uma intervengao para promog¢ao do desenvolvimento da
linguagem, com a sua descricao detalhada para possibilitar controlo dos seus efeitos na
crianca. Definem-se também diversas variaveis dependentes (variaveis de desempenho
linguistico) e a sua medi¢ao repetida, pelo menos num momento pré- € noutro pos-

intervencdo, com o objetivo de verificar a eficicia de uma intervencao que se supde ser
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socialmente importante — na melhoria da Linguagem da criangca (Coutinho, 2011;

Horner et al, 2006).

1.1.  Participantes

Neste estudo a sele¢do dos participantes foi intencional, de modo a reunir

informacao pertinente para a compreensao do caso.

1.1.1. Crianca

A crianca em estudo, a que chamaremos D, ¢ uma menina com sete anos de
idade, com a sindrome de Tetralogia de Fallot e com indicacdo de atraso na Linguagem.
Teve adiamento da entrada no 1° Ciclo do Ensino Basico no ano letivo anterior, pelo

que se encontra a frequentar a educagao pré escolar.

1.1.2. Encarregada de Educagdo/ Familia

A crianga em estudo integra um agregado familiar constituido por mae, pai, um
irmao de 3 anos e outro recém-nascido. A mae tem 35 anos de idade e o pai 39 anos.
No que concerne as habilitagdes literarias dos Pais da crianga ambos tém o 6°ano de
escolaridade. A familia tem como fonte de rendimento um pequeno estabelecimento

comercial de que € proprietaria.
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1.1.3. Educadora de Infdancia Titular do Grupo

A EI Titular do Grupo exerce funcdes no ME ha 21 anos. J& exerceu fungdes no

EE durante 17 anos. Esta com D ha trés anos.

1.1.4. Docente de Educag¢do Especial

A Docente de Educacao Especial estd com a D quatro horas por semana, sendo o
primeiro ano com a crianga, incidindo o trabalho nas dareas da Comunicacao
/Linguagem, Socializagdo, Cogni¢do e Motricidade fina e ampla. Exerce fungdes no ME

ha 15 anos, sempre em EE.

1.1.5. Terapeuta de Fala

A TF exerce fungdes no Hospital de Ponte de Lima e desenvolve as sessdes uma

vez por semana com a D.

1.1.6. Educadora de Infdancia/ investigadora

Como EI, a autora da presente dissertacdo, trabalha com um grupo de 24
criancas com idades entre os 3 ¢ os 6 anos no ME. Exerce fungdes como Educadora de
Infancia ha 14 anos. Neste caso, desenvolvera um trabalho individual com D, incluindo
avaliacdo do seu desempenho linguistico e implementagdo de um programa de
intervencao, como adiante se descreve. A D nao faz parte da turma com quem trabalha e

que ¢ educadora titular.
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1.2. Instrumentos

Acosta et al (2003), afirmam que para avaliar ndo necessitamos de usar grande
quantidade de testes, métodos e procedimentos sofisticados. Esta tarefa, pelo contrario,
necessita de profissionais bem informados, capazes de oferecer um bom parecer clinico,
e nao de técnicos desfasados da realidade que pretendem avaliar. Ao avaliar uma
crianca deve-se ter em consideragdo o para qué, o que avaliar e como avaliar. Sdo pois
estas trés questdes que guiam o processo de avaliagdo. Por outro lado, a avaliacdo da
Fala e da Linguagem pode ser informal ou formal (Viana, 2004), e ambos os tipos de

procedimentos serdo utilizados neste trabalho, como a seguir se descreve.

1.2.1. Entrevista semi-estruturada com a Encarregada de Educag¢do e a

Educadora Titular de Grupo

Para obtermos os dados relativamente a crianga, seu desenvolvimento e
contextos de desenvolvimento, especialmente ao nivel da linguagem, relativamente a
Familia, organizou-se uma entrevista semi-estruturada com a mae da crianga. As
questdes colocadas tiveram por base uma Ficha de Anamnese para a caraterizagdo da
crianga e respetiva familia, bem como a Lista de Registo de Comportamentos (LRC)
(Bluma et al, 1994), que se descrevem de seguida. A educadora Titular de Grupo estava
presente e completava a informagao materna relativamente ao desempenho da crianca
em contexto escolar, bem como respondeu a questdes destinadas a compreender as

estratégias de promog¢ao da linguagem ai implementadas.

Além da caraterizacao do desenvolvimento linguistico de D, a entrevista da EIT
(ja individualmente) incluiu outras questdes com o objetivo principal de caraterizar a

intervencao educativa destinados a D, em contexto escolar (anexo 4).
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1.2.2. Anamnese

A recolha de dados para elaboracdo da anamnese deverd ser efetuada,
preferencialmente, através de entrevista aos pais. Como habitualmente, incluiu a recolha
de dados acerca do contexto socioeconémico do agregado familiar, gravidez da mae e
nascimento da crianga, antecedentes familiares de alteracdes de Linguagem, historia
evolutiva e de saude da crianca, alimentacdo e habitos orais, utilizacdo da Linguagem
receptiva e expressiva em casa e integragdo no meio escolar (Lima, 2009; Rigolet,

2000). O modelo de anamnese utilizado encontra-se no Anexo 2.

1.2.3. Lista de Registo de Comportamentos - Linguagem (LRC-L)

A LCR ¢ um instrumento de avaliacdo informal de seis areas do
desenvolvimento: Estimulagdo do bebé, Socializagdo, Linguagem, Autonomia,
Cogni¢do e Desenvolvimento Motor. Os itens de cada area estdo sequenciados por idade
ou niveis de desenvolvimento (Bluma et al, 1994). A 4rea de Linguagem, aquela que

interessa neste trabalho, abrange 212 comportamentos.

Este instrumento faz parte do programa Portage, cujo guia para o
desenvolvimento parte da avaliagdo de um conjunto de comportamentos esperados em
cada faixa etaria para definir o perfil de desenvolvimento da crianca e a partir dai
planear a interven¢ao, considerando-se, como tal, uma boa ferramenta de apoio a
intervencao (Bluma et al, 1994). No Portage, a cada um dos itens/comportamentos da
LRC-L corresponde uma ficha que sugere no minimo 3 atividades para o desenvolver,

como se verifica no Quadro 5.
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Quadro 5 - Niveis de desempenho linguistico por idade: niimero de comportamentos esperados e

de atividades para os promover (Bluma et al, 1994).

PROGRAMA PORTAGE / Linguagem

NIVEIS  IDADES N° COMPORTAMENTOS N° ATIVIDADES N° FICHAS
Nivel 1 0-1 anos 47 Comportamentos 16 atividades L.15-L.47
Nivel 2 1-2anos 47 Comportamentos 31 atividades L.48 - 1.94
Nivel 3 2-3anos 50 Comportamentos 39 atividades L.99-L.144
Nivel 4 3-4anos 42 Comportamentos 22 atividades L.145-L.187
Nivel 5 4-5 anos 12 Comportamentos 12 atividades L.188-L.199
Nivel 6 5-6 anos 14 Comportamentos 14 atividades L.200-L.213

Cada item / comportamento linguistico ¢ verificado com os Pais e avaliado numa

de trés categorias:

. Competéncias atuais: representam os ultimos comportamentos
adquiridos;
. Competéncias emergentes: quando a criangca ainda ndo domina por

completo ou s utiliza algumas vezes;

. Competéncias nao adquiridas: comportamentos que nao sao realizados
pela crianga e que se situam a um nivel anterior ao definido como o seu nivel atual em

fungdo da idade.

As competéncias emergentes, adquiridas e as ndo adquiridas da crianga foram
assim identificadas, no contexto da entrevista com a mae e a educadora titular, numa

fase inicial.

1.2.4. Entrevista semiestruturada com Professora EE

Esta entrevista destinou-se a obten¢dao de dados relativamente ao trabalho

desenvolvido com a D. no contexto da Educacao Especial (Anexo 4).
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1.2.5. Entrevista com TF

Numa sessao de terapia e com o consentimento da Mae, a nosso pedido,
contactamos com a terapeuta para recolher informagao sobre o trabalho desenvolvido

com D (anexo 4).

1.2.6. Teste de ldentificagdo de Competéncias Linguisticas — TICL (Viana,

2004)

O TICL ¢ um teste referenciado a critério que se destina a avaliar as
competéncias linguisticas expressivas em quatro vertentes: conhecimento lexical,
conhecimento morfossintatico, memoria auditiva para material verbal e capacidade de

reflexdo sobre a Linguagem Oral (Quadro 6).

Foi criado para ser utilizado com criangas entre os 4 ¢ os 6 anos e apresenta
resultados médios, desvio padrdo e niveis de mestria, provenientes de uma amostra de
1058 criangas a frequentar o ensino pré-escolar em territorio portugués. O tempo médio
de aplicacdo ¢ de 45 minutos. A pontuacdo atribuida a cada item € 1 (resposta correta)
ou 0 (resposta incorreta). A pontuagdo maxima do teste € de 134 pontos. Disponibiliza,
além de uma pontuacdo total, quatro pontuagdes para cada uma das dimensodes

linguisticas acima referidas.
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Quadro 6 - Constituicdo do Teste de Identificacio de Competéncias Linguisticas

(TICL; Viana, 2004).

I Parte — Conhecimento lexical (64 itens)

A.

o mEoO0w

H.

Nomeagdo de partes do corpo (Partes do Corpo)

Nomeagao de objetos (Objetos)

Identificacdo de verbos que definem agdes (Verbos)

Nomeacgao de elementos pertencentes a determinado campo semantico (Categorias)
Explicitagao de Fungdes (Fungdes)

Utilizacao de locativos (Locativos)

Nomeagao de cores (Cores)

Explicitagdo de opostos (Opostos)

II Parte — Conhecimento Morfossintatico (27 itens)

—

z & =

N.

Concordancia Género-Numero
Pretérito Perfeito (Pretérito)

Plurais (Plurais)

. Graus de Adjectivos

Compreensao de Estruturas Complexas

III Parte — Memoria Auditiva (19 itens)

0.

P.

Repeticdo de peseudo-palavras, palavras, frases e cumprimento de ordens (Repetigao)

Sequencializagdo Narrativa

IV Parte — Reflexiio sobre a lingua (24 itens)

Q.

R.

Avaliagdo da correcgdo sintatica dos anunciados (Avaliagdo da Correcgdo)
Segmentagdo de frases em palavras em palavras e de palavras
em silabas(Segmentagdo)

Identificag@o auditiva de silabas iniciais e finais (Identificacdo Auditiva)

Os objetivos sdo os de avaliar as dimensdes da Linguagem mais fortemente

correlacionadas com a aprendizagem da leitura, de modo a constituir um instrumento de

identificacdo de criancas em risco, de poderem apresentar dificuldades em aceder a

Leitura e a Escrita; fornecer aos EI informacao util para a orientagdo metodologica do

seu trabalho no sentido do desenvolvimento de Competéncias Emergentes de Leitura e

Escrita; e permitir aos Professores orientar a sua pratica no sentido do Desenvolvimento

de Capacidades para a Leitura (Viana, 2004).

Este teste ¢ aplicado duas vezes: antes e depois da intervenc¢ao.
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1.2.7. Prova de Avalia¢do de Capacidades Articulatorias — PACA (Baptista,

2009)

Esta Prova de Avaliacdo de Capacidades Articulatoérias (Baptista, 2009) permite
observar a producao e a manipulagdo do fonema pela crianga, para averiguar os desvios

articulatorios da crianca. Aplica-se a criangas do PE dos trés anos aos seis anos.

A PACA tem por objetivos: 1) registar as particularidades da fala da crianga em
situagcdo de producdo induzida e, sempre que necessario, por repeticao; 2) fornecer aos
educadores de infancia um instrumento que permita a elaboracdo de um relatorio que

facilite o encaminhamento de eventuais problemas de fala (Baptista, 2009).

O material desta prova ¢ constituido por cinquenta e uma imagens que sao
apresentadas de uma forma flexivel, ndo seguindo uma sequéncia obrigatoria. Com a
apresentacao dos cartdes de imagens a crianga ¢ convidada a nomear nomes de objetos,

palavras isoladas.

A apresentacio de cada cartio, a crianga espontaneamente nomeia a imagem
pronunciando, de forma correta ou incorreta, os sons da palavra (produ¢do induzida).
Avalia-se ainda a repeti¢do dos sons da palavra correspondente & imagem, por imitacao
de um modelo (neste caso o adulto), quando a crianga ndo faz por si s6 uma boa
articulacdo ou ndo reconhece a palavra (produgdo por repeticdo). A aplicadora da prova
dispde de uma folha de registo onde figura, em linhas, cada uma das imagens/palavras
e, em colunas, deve registar, para cada imagem/palavra a qualidade da producgdo
induzida e da producao por imitagdo, podendo ser contempladas varias situagdes como
omissdes, distor¢des, formatos silabicos (CV, CCV, CVC, etc.), substituigdes, etc. Na
interpretagdo da informagao retirada da prova sera analisada todo a produgao fonética da

crianga, sintetizando qualitativamente os dados num pequeno relatorio.
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Esta prova ¢ aplicada duas vezes: antes e depois da intervencao.

1.2.8. Analise documental

Para melhor compreender o historial da crianca e quem intervém com a D.,
analisamos o PIC (contém toda a informag¢do que concerne a D., relatorios médicos,
avaliacdes da EI e das terapeutas,..., PEI's, relatorio circunstanciado, adiamento da 1*

matricula) e o PCG.

1.2.9. Avaliag¢do do desempenho linguistico nas sessoes (ADLS)

Bogdan & Biklen (1994) referem que a observagdo direta capta os
acontecimentos, no momento em que ocorrem sem a mediacdo de outras formas de
recolha de dados. Desta forma o observador tem de estar atento e o registo dos dados
faz-se em funcdo dos objetivos definidos para a observagdo, para o que ¢ util construir
uma grelha de observagdo, que pode ser vista como participante. O observador pode
pedir esclarecimentos a qualquer dos intervenientes, quando entender necessario, e desta
forma vai construindo uma relacio de confianca, que favorece uma maior
espontaneidade na relacdo e, consequentemente, a recolha de dados mais ricos e

auténticos (Estrela, 1994).

Construiu-se assim uma grelha de registo compreensivo do trabalho realizado,
sessdo a sessdo, incluindo (além de aspetos de planeamento, como objetivos de
intervengdo e atividades) a descrigdo sumdria do desempenho da crianga (e da
educadora) em cada atividade. Este registo completa-se com a utilizagdo de um sistema

de categorias ordenadas segundo o qual se avalia, no final de cada sessdo, o
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desempenho da criangca face a cada objetivo linguistico pretendido, numa de trés

categorias:

(0) “com muito apoio”, quando o adulto intervém, da as palavras e a crianga

repete.

(1) “com pouco apoio”, quando o adulto proporciona pistas para o desempenho
da crianga, por exemplo estimula com a inicial da da palavra e a crianga diz

o restante.

(2) “corresponde ao objetivo sem apoio”, a crianca desenvolve o objetivo sem

intervengao do adulto.

1.3. Procedimentos

Em forma de sintese, o Quadro 7 apresenta tudo o quanto foi necessario

desenvolver até ao momento de analise dos resultados.

1.3.1. Obtencdo de consentimento informado

Foi solicitado ao Diretor do Agrupamento de Escolas e a encarregada de
educagdo de D. as suas autorizagdes para se desenvolver o presente estudo, explicitando
0s objetivos e respetivas formas de atuacao (Anexo 1 e 2). Tendo conhecimento destas
autorizacdes e do projecto de trabalho/investigacdo, a Educadora Titular de Grupo bem

como a de Educacao Especial e a Terapéuta da Fala, aceitaram colaborar.

70



Quadro 7 — Sintese dos procedimentos antes, durante e depois da intervencio

Consentimento Antes da Durante Depois da
informado . ~ . ~ intervencao
intervencao a intervencao
Diretor Anamnese (Mae e Educadora Titular de Implementagao das TICL
~ Grupo) atividades
Mae PACA

Educadora Titular Lista de Registo de Comportamentos- LRC Avaliagao do

(Mae e Educadora Titular de Grupo) desempenho
s linguistico nas sessdes
(informal) Entrevista a Professora de Educacao ( Alg)LS)
Professora de Especial
Educacao Entrevista a Terapeuta da Fala
Espemal Analise documental PIC (relatorios médicos,
(informal)

avaliacdes da EI e das terapeutas,...,PEI's,
relatorio circunstanciado, adiamento da 1*
matricula) e o PCG.

TICL
PACA

Sele¢do dos objeticos da LRC (emergentes e
ndo adquiridos) e das atividades para os
promover

Calendarizacdo das atividades/intervengao

1.3.2. Recolha de dados antes da implementagdo do programa

Os primeiros momentos de recolha de dados consistiram nas entrevistas aos
varios intervenientes no processo (Mae, Educadora Titular do Grupo, Professora de
Educacao Especial, bem como contacto com a Terapeuta da Fala), para recolher
informacdes sobre o desenvolvimento da crianga, as interagdes ¢ atividades
educacionais em curso, bem como promover o trabalho de equipa. Estas informagdes

sdo complementadas pelos registos documentais existentes na escola sobre a crianga.

Um dos passos mais importantes foi o da recolha de informagdo sobre os
comportamentos linguisticos ja adquiridos pela crianca, junto da mae e da Educadora
titular da turma, utilizando a LRC (Bluma et al, 1994), fase em que ambas colaboraram

incansavelmente.
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De seguida, foi analisado o PIC (Processo Individual da crianga, onde estdo
incluidos todos os relatdrios possiveis sobre a crianga, relatorios circunstanciado de
final de ano bem como os PEI's, adiamento da 1* Matricula, Observagdes/ Avaliagdes e
respetivos dados) de forma a melhor conhecer a existéncia de problemas de satide ou

eventuais dificuldades, quer a nivel de linguagem, psicomotor, como auditivo.

Com a crianca, numa primeira fase, foi realizada uma avaliacdo das
competéncias linguisticas (pré-teste), individualmente, através do TICL e da PACA. A
aplicacdo destes testes distribuiu-se por dois momentos distintos, pelo facto de se tornar
morosa, procurando-se assim maximizar o desempenho da crianga e proporcionar-lhe

momentos mais descontraidos. Cada um dos momentos demorou 30 a 40 minutos.

Esta avaliagdo serviu para ajudar a tracar e implementar um plano de

intervengdo com o intuito de colmatar as dificuldades de Linguagem evidenciadas.

1.3.3. Elaboragdo e implementagdo do programa de estimula¢do da linguagem

De acordo com a informacdo proporcionada pela LRC na éarea de Linguagem
(em Anexo 5), os comportamentos linguisticos emergentes bem como o0s
comportamentos nao adquiridos, no total de 25 como adiante se vera na apresentagao
dos Resultados, foram considerados potenciais objetivos de intervengdo. Destes, 11
objetivos foram selecionados para intervencdo, tendo em consideragdo que a D esta
prestes a iniciar uma nova etapa, o 1° ciclo e tendo em conta também as OCEPE, o PEI ¢
o Projeto Curricular de Grupo. Foi dado especial destaque para os objetivos relacionados
com a identificagdo pessoal, nome completo, idade e residéncia (ver Quadros 8a e 8b).

A selecao destes objetivos envolveu pois o didlogo com a Educadora Titular de Grupo.
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Para promover a aproximacdo aos objetivos, foram identificadas atividades de
estimulagdo linguistica segundo, por um lado, as fichas de atividades propostas no
Portage (Bluma et al, 1994) e, por outro lado, procurando também dar continuidade a

tematicas que estavam a ser trabalhadas na sala de atividades com a EIT.

O trabalho de estimulacdo para cada um dos objetivos foi repetido pelo menos
uma vez, nalguns casos mais vezes, como se mostra nos Quadros 8a, 8b € 9 (o objetivo

L.172, “diz o nome completo quando se lhe pede”, foi trabalhado em onze sessdes).

Simultaneamente, procurou-se, trabalhando em equipa com a Educadora Titular
de Grupo, que o trabalho sobre estes objetivos de desenvolvimento linguistico tivesse

continuidade no contexto do trabalho quotidiano na sala de aula.

Em sintese, o programa desenvolveu-se ao longo de 11 semanas, 3 dias por
semana, de abril a junho (3° periodo letivo de 2012). Isto ¢, no total, foram
desenvolvidas 33 sessoes com a duracao cerca de 30 minutos cada, calendarizadas como

se mostra nos Quadros 8a, 8b e 9 (ver também os registos ADLS, no Anexo 8).
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Quadro 8a - Plano de intervenc¢ao: objetivos e sua calendarizacio (Bluma et al,1994)

1* Semana Data
L.172  Diz o nome completo quando se lhe pede; 16/4
L.123  Indica a idade com os dedos; 17/4
L.184  Usa plurais (ir)regulares. 18/4
2% Semana Data
L.172 Diz o nome completo quando se lhe pede; 23/4
L.124  Diz o sexo quando se lhe pergunta; 24/4
L.175 Emprega verbos regulares no passado. 26/4
L.196 Numa imagem diz o que ¢ que ndo pertence a uma determinada classe;
3% Semana Data
L.172 Diz 0 nome completo quando se lhe pede; 30/4
L.196 Numa imagem diz o que ¢ que ndo pertence a uma determinada classe; 2/5
L.206 Descreve a localizagdo ou movimento usando “através de/pelo...”, “desde...”, 3/5
“até...”, “porcimade...”.
4* Semana Data
L.172 Diz o nome completo quando se lhe pede; 7/5
L.212 Emprega “ontem” e “amanha” correctamente; 8/5
L.186 Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com 9/5
determinados objetos.
5" Semana Data
L.172 Diz o nome completo quando se lhe pede; 14/5
L.212 Emprega “ontem” e “amanha” correctamente; 15/5
L. 186 Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com 16/5
determinados objetos.
6" Semana Data
L.172 Diz o0 nome completo quando se lhe pede; 21/5
L.190 Usa frases compostas. 22/5
L.201 Diz a morada. 23/5
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Quadro 8b - Plano de intervencio: objetivos e sua calendariza¢io (continuac¢io)

7% Semana Data
L.172 Diz 0 nome completo quando se lhe pede; 28/5
L.206 Descreve a localizagdo ou movimento usando “através de/pelo...”, “desde...”, 29/5
“até...”, “porcimade...”.
L.184 Usa plurais (ir)regulares. 30/5
8% Semana Data
L.172 Diz 0 nome completo quando se lhe pede; 4/6
L.175 Emprega verbos regulares no passado 5/6
L.123 Indica a idade com os dedos; 6/6
9" Semana Data
L.172 Diz o nome completo quando se lhe pede; 11/6
L.124 Diz o sexo quando se lhe pergunta 12/6
L.190 Usa frases compostas. 13/6
10* Semana Data
L.172 Diz 0 nome completo quando se lhe pede; 18/6
L.186 Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com 19/6
determinados objetos;
L.212 Emprega “ontem” e “amanha” corretamente . 20/6
117 Semana Data
L.172 Diz o nome completo quando se lhe pede; 25/6
L.124 Diz o sexo quando se lhe pergunta; 26/6
L. 201 Diz a morada. 27/6
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Quadro 9 - Objetivos trabalhados em cada sessdo

Semanas 1 2° 3" 4" 5 [ 7 8" 9 10* 11°
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1.3.4. Recolha de dados durante a intervenc¢do

No final de cada sessdo, fez-se o registo escrito, tdo completo quanto possivel,
do desempenho da crianga e da educadora nas atividades, bem como a classificagao do
desempenho da crianca face aos objetivos especificos (0 - “com muito apoio”, 1 - “com

pouco apoio”, ou 2 - “corresponde ao objetivo sem apoio) (ADLS).

1.3.5. Recolha de dados pos intervengdo

Realizamos uma nova avaliacdo (pos-teste) para avaliar os efeitos do plano de

intervengao, voltando a aplicar o TICL e a PACA.

1.3.6. Analise dos dados

A andlise de dados desta investigagdo distribui-se por trés pontos distintos.
Primeiro, a andlise e integracdo dos dados qualitativos das entrevistas e dos documentos
do processo escolar com vista & compreensdo da histéria desenvolvimental de D e as
intervengdes de que tem beneficiado para promocdo das suas competéncias,
especialmente as linguisticas. Segundo, analisam-se os resultados obtidos para cada um
dos onze objetivos especificos da intervengdo ao longo da intervencdo (ADLS). Por fim,
apresentam-se os dados obtidos na aplicagao do TICL e da PACA, nos momentos pré e
pos intervengdo, com vista a avaliagdo de ganhos linguisticos durante o tempo da

intervencao.
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2. Apresentacao dos Resultados

Toda a investigacdo depende da interpretagdo dos dados recolhidos (Estrela,
1994). Apds a aplicagdo dos instrumentos passamos a apresentacao dos dados
recolhidos e sua andlise, seguindo a sequéncia acima referida a qual oferece também
uma sequéncia logica para a compreensao do caso. Assim, comecga-se pela apresentacao

de dados sobre os antecedentes e historia desenvolvimental da crianga.

2.1. Antecedentes relevantes da Crianca

Recorrendo a Anamnese, ao PIC e ao PCGQG, recolhemos dados sobre os

antecedentes mais significativos da crianga, que passaremos a descrever.

A D nasceu no CHAM, em 2005, de parto de termo (38 semanas), tendo sido
necessario recorrer a manobras obstétricas (ventosa). O seu peso ao nascer foi de 2,460
kg, o perimetro cefalico de 33 cm, o comprimento de 45 cm e o Apgar ao 1.° minuto 8
cms e aos 5 minutos 10 cms. Logo que nasceu foi internada na neonatologia e, de
seguida, transferida para o Hospital de S. Jodo, onde lhe foi diagnosticada Tetralogia de

Fallot (o Quadro 10 faz uma apresentagao sumaria deste quadro clinico).

Foi submetida a alguns internamentos para efetuar trés cateterismos, trés
cirurgias sequenciais de corre¢do ao Coragdo, que afetaram o seu desenvolvimento

global.

Em janeiro de 2007, foi encaminhada para o servigo de Intervencdo Precoce
UPA-UPA, APPACDM de Viana do Castelo através da consulta de desenvolvimento

(CD) do Hospital de S. Jodo, segundo relatorio da psicologa de 2011. Desde os 2A e
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8meses que usufruiu desta instituicdo de acompanhamento educacional, terapéutico,
psicoldgico e social.

Em maio 2008, no relatorio médico, a D com 3A de idade apresenta um atraso
global de desenvolvimento, tendo ja sido anteriormente solicitada para a estimulagao
precoce em domicilio que, tem a par com terapia ocupacional em gabinete. Foi sugerido
neste momento o ingresso no jardim de infancia com apoio pedagogico individualizado
e com acompanhamento de uma tarefeira.

Segundo o relatdrio técnico pedagogico de novembro de 2008 ( o primeiro a ser
descrito), elaborado pela equipa multidisciplinar que inclui uma educadora, uma
terapeuta ocupacional e uma psicologa, durante o ano letivo 2008/2009 fez evolugdes
nas areas de desenvolvimento locomotora, manipula¢do e interagdo social, segundo
resultados da avaliacdo efetuada, com o teste “Schedule of Growing Skills II”. De
evidenciar as areas da linguagem, autonomia e cognicdo em que os resultados
corresponderam menos as expectativas; na linguagem a D demonstrou maiores
dificuldades, ao nivel de compreensdo, entende uma ordem simples de dois passos. No
que respeita a produgdo/emissdo encontrava-se na fase de holéfrases. Um outro aspeto
fulcral, menciona que a D era muito protegida pelos familiares, por vezes impedindo de

adquirir novas competéncias.

Dadas as suas dificuldades de Linguagem foi também encaminhada para terapia
de fala. Iniciou em janeiro de 2009, com 4 anos de idade, ¢ em novembro de 2009 foi
encaminhada para outra Terapeuta. Foi transferida para o Hospital de Ponte de Lima

para outra TF, a atual.

Segundo relatério médico, em janeiro de 2010, apos internamento para corre¢ao
de hipoacusia bilateral (perda auditiva dos dois ouvidos), a D com 4 anos e 8 meses de

idade, apresenta um atraso de linguagem, sem otites.
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Quadro 10 — Tetralogia de Fallot — T4F (Padua, 2009)

Trata-se de uma cardiopatia congénita complexa, do tipo cianotica (labios e unhas rocheadas), é
a forma mais comum entre as cardiopatias congénitas complexas.

A T4F ¢é composta por quatro anormalidades no coragdo: obstrugdo da via de saida do
ventriculo direito (estenose pulmonar), defeito do septo inter-ventricular (CIV ampla), dextroposigdo da
aorta cavalgando o septo ventricular em até 50% (aorta voltada pro lado direito) e hipertrofia ventricular
direita. A obstru¢do da via de saida do ventriculo direito e o tamanho da CIV determinam as
manifestagdes clinicas e a gravidade de cada caso O tratamento para a corre¢cao da T4F ¢ cirtrgico. Pode
ser dividido em duas cirurgias, Paliativa e Corretiva. A maioria dos pacientes tem saturacao arterial de
oxigénio adequada e podem ser submetidos a correcdo cirurgica eletivamente, entre os trés e vinte e
quatro meses. Observa-se baixa mortalidade intra-hospitalar. E um melhor prognéstico em fallots
corrigidos antes do primeiro ano de vida.

A T4F ¢ a mais frequente doenga Cardiaca Congénita Cianoética (¢ acompanhante de possivel
Sindrome de Down ou Trissomia XXI, onde ndo € raro a crianga ter Cardiopatia Congénita).

Embora complexa, a corregdo cirirgica ja se faz com elevado grau de seguranca, corrigindo a
estenose pulmunar e fechando a comunicagao interventricular com o que deixa de haver a ligagdo VD
(ventriloco direito) — aorta e se conquistam décadas de vida saudavel. Ainda que o desenvolvimento
destas criangas com cardiopatias congénitas cianoticas fosse dificil ( o seu sangue « arterial» era sempre
muito pobre em oxigénio e a nutricdo de todo po organismo prejudicada) a verdade é que muitas ainda
conseguiam chegar a idade adulta mesmo sem as operagdes que hoje sdo possivelis.

Segundo o relatorio de 2010 da Terapeuta de Fala, a D apresentava um atraso do
desenvolvimento da Linguagem Global. A compreensao encontrava-se ao nivel da
identificacdo de imagens simples, na area de expressao utilizava monossilabos e
hol6frases, sendo o seu discurso imperceptivel, por sua vez possuia um vocabulério

pobre e reduzido. Em termos articulatorios era laboriosa e imprecisa.

Com  estas dificuldades, apresentava também um  défice de
aten¢do/concentragdo, dificultando todo o processo de aquisi¢do e desenvolvimento da

Linguagem.

Apos intervencao da TF, ao nivel da compreensdo executa, a pedido, ordens
simples; relativamente a expressdo houve um aumento de vocabuldrio, utiliza

combinagdo de palavras, embora omita os elementos de ligacdo e artigos.

E-lhe identificada uma miopia e estigmatismo e, bem como proposta a corre¢io
ocular pelo uso de 6culos, em setembro 2010, com 6 A e 4 meses. Retirou os dentes
(danificados em consequéncia de anestesias, antibidticos, etc.) na interrupcao letiva do
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Natal de 2010. No historial de familia ndo existe ninguém com dificuldades de

Linguagem /aprendizagem.

Segundo o Relatorio de Avaliagdo, datado 18/04/2011, pela Psicologa da UPA-
UPA, os resultados obtidos com a Escala de Desenvolvimento Mental de Ruth Griffiths,
a D apresenta um Quociente de Desenvolvimento Global (QDG) abaixo do esperado
para a sua faixa etaria (QDG=62,5), na sbescala locomotora, que permite avaliar a
motricidade global da crianca, apresenta um desempenho abaixo daquilo que € esperado
para a sua idade (QDA=74). A subescala audi¢do e linguagem auditiva avalia, por um
lado, aquilo que a crianga compreende em termos de linguagem que lhe ¢ dirigida, e por
outro lado a linguagem que produz. Neste dominio a D apresenta uma realizagao abaixo
do esperado (QDC=50), assumido-se como area mais fraca da crianca. Evidenciou
dificuldades ao nivel da nomeagdo de objetos e na sua defini¢do pelo uso, na
identificacdo das cores, na producdo e repeticao de frases. Face ao exposto, a psicoéloga
considera de extrema importancia que a intervencao desenvolvida seja continuada,
recomendando o adiamento da matricula no 1°ano de escolaridade obrigatoria, tendo em
consideracdo a idade cronologica de 5 A e 8 meses no momento da avaliacao.

Um outro relatério de pediatria psicoldgica, datado 7 de dezembro 2011, a D
com 6 A ¢ 6 meses, apresenta dificuldades na motricidade e coordenagao visuomotora,
salientando um défice visual acentuado. A pedido da consulta de desenvolvimento para
uma respetiva avaliagdo, a D foi avaliada também pelo teste Griffiths, os resultados sao
sugestivos a um atraso mental moderado, sendo mais significativo nos dominios

pessoal-social, na linguagem e raciocinio pratico.

Aos 3 anos de idade comega pois a frequentar a educagdao Pré escolar, por
sugestao do hospital, sendo que, até entdo, estava ao cuidado dos avos durante o tempo

de trabalho dos pais. Frequentou por um ano o JI da sua freguesia, ndo se encontraram
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registos de intervengdo deste estabelecimento. Nesse primeiro jardim de infancia, a D
usufruiu de uma Educadora de IP, além da EIT. Em consequéncia do seu encerramento,
a partir do ano letivo de 2007 até ao ano letivo de 2012, tem frequentado assiduamente
o presente Centro Escolar, onde est4 inserida num grupo de 20 criangas. Beneficiava de
uma Professora de EE, onde comecou por ser aplicado o PEI, determinando todo o
trabalho desenvolvido com a crianga. A D ¢ uma crianga que teve adiamento da 1°

matricula no ano letivo anterior.

Segundo o relatorio de janeiro 2012, a D ¢ seguida em neurologia pediatrica por
sindrome polimalformativo sem diagnostico etioldgico estabelecido, caracterizado por
atraso de desenvolvimento, voz hipernasalada, tetralogia de Fallot e hipoplasia do

vérmis cerebeloso. O médico recomenda a realizagdo de terapias de fala e ocupacional.

2.2. Trabalho em curso na escola e outros

A EIT do Grupo refere ter adoptado como modelos curriculares o High/Scope
(Brickman & Taylor, 1996) (para mais informag¢do sobre este modelo, ver Quadro 11),
cruzado com o Trabalho de Projeto’. No contexto destes a metodologia da EIT com D
baseia-se no PEI, ao qual procura assegurar, segundo diz, uma resposta adequada,
articulada e integradora. O relatorio de avaliagdo da EIT e da Docente de Educagao
Especial para a D, fornecida quer para a encarregada de educacdo, quer para o seu PIC,

baseia-se no PEI e nas OCEPE delineadas para este nivel educativo.

" A pedagogia por Projeto é adotada pela grande maioria dos Educadores de Infincia. No entanto, tem
carateristicas Unicas, resulta da integracdo da comunidade envolvente como dinamizadora dos projetos.
As criangas tornam-se agentes ativos na construgdo das suas proprias aprendizagens incentivando-as a
colocar questdes, a resolver dificuldades e aumentar o seu conhecimento daquilo que as rodeia (Katz &
Chard, 1997).
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Quadro 11 — O Modelo High/Scope
(Brickman & Taylor, 1996; Hohmann, Banet & Weikart, 1979)

O modelo High/Scope é uma abordagem aberta de teorias de desenvolvimento e praticas
educacionais que baseiam-se no desenvolvimento natural das criancas. Este considera a crianga como
aprendiz ativo que aprende melhor a partir das actividades que ele mesmo planeia, desenvolve e sobre as
quais reflete (Brickman & Taylor, 1996).

Com a rotina diaria proposta por este modelo espera desenvolver-se, nas criangas, competéncias
de planeamento das suas atividades e reflexao final sobre o seu desenvolvimento.

A crianga tem de ter consciéncia da rotina didria e saber os nomes das partes que a compdem. A
rotina tem como fim 3 objetivos essenciais:

e proporcionar uma sequéncia de planeamento, trabalho e sintese de memoria que proporcione
a crianga um processo de a ajudar a expor, planear, executar projectar e executar projetos e
tomar decisdes sobre a sua aprendizagem.

e proporcionar diversas interac¢des - trabalho coletivo de grande/pequeno grupo. De
adulto/crianca, crianga/crianga, e de adultos em equipe. E a tempos em que as atividades sao
de iniciativa da crianga e de iniciativa do adulto.

e proporcionar tempo de trabalho, numa grande variedade de ambientes- dentro da sala, ao ar
livre, em excursoes ao campo, em diversas areas de trabalho. Quando a rotina ¢ bem
utilizada pode proporcionar uma estrutura que possibilita a atividade e a criatividade de
criangas e adultos.

O controlo das atividades € partilhado entre a crianca e o adulto, apesar de este ter um papel
fundamental no apoio a aprendizagem da “escolha” e da “resolug¢@o de problemas” (Brickman & Taylor,
1996).

A sala de atividades ¢ de orientacdo cognitivista, precisa de espago, espago para as atividades
das criangas e espaco para grande diversidade de materiais e apetrechamento. A sala precisa de espago
de arrumacao visivel e acessivel a crianga. As criangas precisam de espaco em que aprendam com as
suas proprias agdes, espaco que possa movimentar, construir, escolher, criar, espalhar, edificar,
experimentar, fingir, trabalhar sozinha e em pequenos/grandes grupos (Hohmann, Banet & Weikart,
1979).

O arranjo desse espaco € primordial pelo facto de afetar tudo o que a crianga faz, o grau de
atividade que pode atingir ¢ o quanto ¢ capaz de falar de si propria; as escolhas que pode fazer e a
facilidade com que ¢ capaz de concretizar os seus planos, as suas relagdes com as outras pessoas € o
modo como utiliza o material.

Tudo o que existe na sala reflete os principios educativos do educador dessa sala de atividade. E
uma sala de orientagdo que mostra o quanto as criangas aprendem num ambiente estimulador e
organizado, em que faz escolhas e age com elas.

A sala distribui-se por areas de trabalho bem definidas e, em cada area os materiais estdo
organizados ¢ identificados, que permite a crianga atuar de forma independente ¢ com maximo controle
sobre o ambiente que a rodeia.

Estas areas ajudam as criangas a ver quais as opgdes possiveis, cada area apresenta um conjunto
de materiais e de oportunidades de trabalho. E conveniente que as areas de trabalho se localizem em
volta da sala, ter um espaco central para a movimentagao de uma area para outra, para reunioes de grupo
e jogos de ac¢do (Hohmann, Banet & Weitkart, 1979). Um dos pontos fortes do modelo High/Scope,
poderd ser a promog¢do do envolvimento da crianga na planificacdo, desenvolvimento e avaliacdo das
suas atividades de aprendizagem (Brickman & Taylor, 1996).

D integra pois o Regime de Educa¢do Especial, de acordo com o decreto-lei n°

3/ 2008 de 7 de Janeiro (Mistério da Educagdo, 2008), beneficiando no seu PEI, das
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seguintes medidas: a) Apoio Pedagdgico Personalizado; d) Adequacdes no processo de

avaliacdo; e) tecnologias de apoio.

As medidas educativas até ao momento, segundo a EIT do Grupo e a Professora
de Educacao Especial sdo eficazes. O Apoio de Educagdo Especial incide nas areas da

Comunicag¢ao /Linguagem, Socializacao, Cognicao e Motricidade fina e ampla.

Demonstra dificuldade quanto a identificacdo do seu género e idade, assim como
no raciocinio pratico, ainda ndo interiorizou o sistema de contagem até 5, as cores e as

formas geométricas.

A intervencao da EIT incidiu sobretudo no apoio individual em contexto de
interagdo com o grupo, estabelecendo uma rotina consistente para permitir a D.
participar nas tarefas e promover uma maior independéncia nas atividades. Os objetivos
delineados no PEI, a nivel de competéncias especificas estdo a ser trabalhados,
revelando algumas evolugdes ao nivel do comportamento, da Linguagem, das interacdes
interpessoais e na higiene. E uma crianga bastante auténoma nas tarefas do dia a dia do

JL

A D revela pouca capacidade de atencdo/concentragdo, grandes dificuldades ao
nivel cognitivo e da Comunicagdo/Expressdo. Demonstra interesse em estabelecer
comunicacdo, embora com muita dificuldade na articulagao das palavras, mas tem-se
verificado algum desenvolvimento da Linguagem. No momento do “acolhimento” a D
esta muito mais participativa, esta com o dedo no ar para contar as novidades e quase
sempre diz que “a mae foi para o talho”, ou “o mano estd a dormir” (acompanhadas de

gestos).

E uma crianga bem adaptada a escola e tem feito um bom progresso ao nivel do

seu desenvolvimento global. Coopera, com periodos muito curtos de atencdo, nao
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esperando por vezes, pelas instru¢des do adulto. Desiste com muita facilidade das
atividades que se propde a realizar, necessitando da intervencao do adulto, de forma a
orientar, estimular e refor¢ar de forma positiva as competéncias ja adquiridas, para a

motivar na sua conclusao.

Aprecia as aulas de musica, adora cantar, a sua maneira mexendo-se e batendo

palmas, tenta acompanhar com gestos e nota-se que fica feliz.

Revela dificuldades ao nivel da nomeacdo de objetos e na sua defini¢ao pelo
uso, na identificacdo das cores, na producao e repeticao de frases. Tem baixa capacidade
ao nivel da perce¢do da forma, revelando dificuldades na copia de figuras geométricas,

no desenho da casa, demonstra alguma imaturidade no desenho da figura humana.

2.2.1. O grupo-turma

Os dados que de seguida se apresentam resultam da entrevista com a educadora
titular do grupo e da andlise documental (PCG), numa tentativa de caraterizar o grupo

social de pares (a sua turma) em que D participa.

No presente ano letivo encontram-se 17 criangas a frequentar, com idades
compreendidas entre os 3 e os 5 anos. Destas 17 criangas, 9 sao do sexo masculino ¢ 8
do sexo feminino. Onze destas criancas frequentam o JI pela segunda vez e uma crianga
(a D.) pela quarta vez (criangca com NEE); as seis restantes vieram este ano pela

primeira vez.

O grupo escolar em que D estd inserida, € heterogéneo, ao nivel de idades mas,
devido as experiéncias anteriores, as criangas tem niveis de desenvolvimento diferentes

(o que se nota de modo particular em relagdo as criangas que estdo a frequentar o JI pela
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primeira vez, refere a educadora:nestas criangas, verificam-se algumas dificuldades de

adaptac¢ao).

Em relacdo ao comportamento das criangas, foi notdrio, no grupo dos mais
novos, muita instabilidade. Tém dificuldade em se manterem sentados, sendo muito
egocéntricos e exigindo toda a atengdo. E um grupo bastante ativo, com elementos
muito irrequietos aos quais custa ainda estar sentados corretamente por algum tempo,
ouvir com ateng¢do, concentrar-se ainda que por minutos, esperar pela sua vez para falar,

etc.

As regras e as rotinas negociadas e implementadas ainda ndo estdo
interiorizadas, principalmente pelos mais novos. Sao marcantes os problemas na gestao
das relagdes em grupo, no convivio e respeito entre pares, na dificuldade de
descentracdo do “eu”, na resolucdo de conflitos interpessoais. Existem criancas que
embora sejam mais independentes nas suas necessidades pessoais, sentem algumas

dificuldades em relacdo a organizagdo e arrumagdo dos espagos.

E um grupo que necessita de um atendimento muito diversificado e especifico,
uma vez que tem uma grande amplitude de diferenga de idades e consequentemente
necessidades e interesses diferentes. Necessita de atengdo permanente por parte do
adulto e tem que ser constantemente estimulado. O grupo necessita, essencialmente de
adquirir e interiorizar regras e poO-las em pratica. Existem algumas criancas com
problemas de Linguagem embora ainda sejam criangas muito novas onde a EI
aconselhou os Pais a falarem aos médicos de familia para fazerem uma avaliagdo.
Apenas uma crianga com 5 anos, através da TF foi encaminhado para uma consulta, de

avaliacdo psicologica.

No grupo dos 4 anos sdo evidentes as dificuldades de expressao e comunicacao,

em particular incidéncia na expressdo verbal: discurso descontextualizado e pouco
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consistente, linguagem pobre e pouco fluida, leque vocabular reduzido e rudimentar,
dificuldades de articulacdo de certos fonemas e desajustes na construgdao frasica.
Criangas que tém uma Linguagem pouco percetivel. No entanto como estas criangas
ainda sdao novas nao evidenciam outros problemas no seu desenvolvimento, com a
socializagdo que a imersdao no JI proporciona e uma aten¢do e estimulagdo a este nivel
serdo provavelmente estratégias suficientes para que estas criangas ultrapassem estes

problemas de Linguagem.

No geral as criancas sdo sociaveis, criam relacdes afetivas com facilidade com
todos aqueles que as rodeiam. Nas areas de contetido ha criangas mais motivadas para
uma area do que para outras. Assim a area dos jogos de mesa, construgdes, Biblioteca e
“faz de conta”, sdo as mais privilegiadas. A area menos explorada ¢ a do conhecimento
do mundo ndo revelando grandes conhecimentos do meio que as rodeiam e a area da
comunicagdo, alguma dificuldade de expressdo e interpretacdo de imagens
principalmente as criangas que frequentam pela primeira vez neste ano letivo e pintura
(esta devido a falta de recursos humanos, pois necessita de um adulto por perto

principalmente para as criangas que entraram pela primeira vez).

O que a EIT do grupo pretende, como menciona no PCG, ¢ sobretudo criar um
espaco onde as criancas se sintam bem, ajudando-as na sua integra¢do e adaptacdo ao
grupo, a sala e ao espaco do Centro Educativo. Estar atenta ao carater individual de cada
crianga, para poder valorizar os aspetos positivos que neles existem e poder atuar

corretamente.
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2.2.2. Terapia da fala

A Terapeuta de Fala (TF), enquanto assistiamos a sessao de terapia, informou
que desenvolve, com a D, o vocabulario de Makaton (Walker, 1990) (informagao
sumaria sobre o método no Quadro 12), com os objetivos de alargar o vocabuldrio bem
como desenvolver a estruturacdo da frase. Recomendou-nos que ao intervir com D, ¢

importante falar de uma forma clara e simples, mantendo o contacto visual com ela.

Quadro 12 — Método Makaton (Walker, 1990)

O Makaton ¢ um sistema que utiliza gestos, simbolos, figuras e expressdes faciais. Os sinais
usados sdo conceitos/ideias selecionados de acordo com o que ¢ mais adequado para a crianca. Este
programa utilizando gestos e simbolos em simultdneo com a fala, permite desenvolver a comunicacao
funcional, a estrutura da linguagem oral e da literacia facilitando o acesso aos significados com os outros
0 que proporciona maior recetividade para a relagdo (Tetzchner& Martinsen, 2000; Walker, 1990).

Este programa permite uma evolugdo significativa no desenvolvimento linguistico, uma
optimizagdo das capacidades de atengdo, de estabelecer e manter o contacto visual, bem como uma
melhor adequacdo dos comportamentos as diversas situagdes ao nivel da socializa¢do e da interac¢ao
comunicativa, necessario descer ao nivel de cada aluno de modo a despertar ¢ a activar todas as suas
capacidades para promover a comunicagao.

Dadas as dificuldades de ambas a partes, em reunir, ficamos com a referéncia do
que era desenvolvido na terapia da fala de modo a, tanto quanto possivel, dar-lhe

continuidade.

2.3. Avaliacdo inicial dos comportamentos linguisticos: a Lista de

Registos de Comportamentos

Os Quadros (13a ¢ 13b) mostram a idade em que D apresentou cada uma das
habilidades linguisticas avaliadas com a LRC (em anexo 5), segundo o relato da mae

e/ou da EI Titular de grupo, antes da intervencao. A Tabela 1 mostra ainda o numero e
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percentagem de comportamentos linguisticos adquiridos, emergentes e ndo adquiridos

em cada um dos periodos de desenvolvimento de D.

Podemos constatar que apresenta como adquiridos todos os comportamentos
linguisticos dos 0 aos 2 anos, embora uma boa parte deles tenha sido adquirida com
algum atraso relativamente a idade esperada (em cada um dos niveis a crianga apresenta
quase sempre, um a dois anos depois do nivel esperado). O mesmo se pode dizer do
periodo dos 2-3 anos com 96% adquiridos, a exce¢do dos comportamentos L.123
(Indica a idade com os dedos) e L.124 (Diz o sexo quando se lhe pergunta) que ainda

nao estdo adquiridos.

No Quadro 13b, verifica-se que, dos 42 comportamentos linguisticos esperados
aos 3-4 anos, estdo por adquirir 5 (11,9%), designadamente L.152 (A pedido aponta 10
partes do corpo), L.167 (Brinca junto de outras criancas e fala com elas enquanto
executa o seu jogo (30 minutos)), L.175 (Emprega verbos regulares no passado), L.184
(Usa plurais irregulares: “caes”, “caracois”, “limdes”, etc.), e L.186 (Dramatiza uma
variedade de experiéncias importantes relacionando-as com determinados objetos). Dois

(4,8%) sdo comportamentos emergentes, L.172 (Diz o nome completo quando se lhe

pede) e L.153 (A pedido verbal aponta para rapaz/menino e para uma rapariga/menina).

De uma maneira geral, um pouco a semelhanca do verificado antes dos trés anos
de idade D. adquiriu a maior parte dos comportamentos linguisticos esperados com

algum atraso.
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Quadro 13a - Resultados Linguagem da Lista de ComportamentosLinguisticos

(0 aos 3 anos).

Nivel de Idade : 0-1anos Nivel de Idade : 1- 2anos Nivel de Idade : 2 — 3anos

L.1 Desde sempre CA L.48 4A CA L.95 4A 6M CA
L2 6M CA L49 4A CA  L.96 4A6M CA
L3 8M CA LS50 2A6M -3 A CA L97 SA CA
L4 6M CA LS5l 2A 6M CA LO98 S5A CA
LS 6M CA L52 2A 6M CA L.99 3A 6M-4A CA
L.6 6M CA LS53 3A6M -4 A CA  L.100 4A CA
L.7 6M CA L54 3-4 A CA  L.101 4 A 6M CA
L8 8M CA LS55 4A CA L.102 3A 6M —4A CA
L9 8M CA L.S56 4A CA  L.103 4A CA
L.10 oM CA L.57 4 A CA L.104 4A CA
L.11 1A CA L.58 4 A CA L.105 4 A 6M CA
L.12 8M CA LS9 4A CA  L.106 4A -4 A 6M CA
L.13 8M CA  L60 4A CA L.107 5A CA
L.14 1A CA L.l 4A CA  L.108 4A CA
L.15 2 A6M CA L.62 SA CA  L.109 4A CA
L.16 1 A6M CA L.63 5A CA L.110 4 A CA
L.17 2 A6M CA L.o4 SA CA  L.111 4A CA
L.18 1A 6M CA L.65 5A CA L.112 4 A 6M CA
L.19 2A CA L.66 4A CA L.113 4A CA
L.20 1A 4M CA  L.67 4A CA L.114 4 A 6M CA
L.21 1A 3M CA L.68 4A CA L.115 4A 6M CA
L.22 2A CA  L.69 SA CA L.l6 4A CA
L.23 1A 3M CA L.70 4A CA L.117 4A 6M CA
L.24 OM-1A CA L71 3A6M CA L.118 4A CA
L.25 1A CA L72 3A6M -4 A CA L.119 4A6M CA
L.26 1A 6M CA L3 3-4 A CA L.120 4 A 6M CA
L.27 2A CA L74 SA CA  L.121 4A CA
L.28 2A CA L5 SA CA L.122 4A CA
L.29 1A 3M - 1A 6M CA L6 4A CA L.123 - CNA
L.30 1A 3M CA L77 4A6M-5A CA L.124 - CNA
L.31 2A CA L78 2A6M -3 A CA L.125 5A CA
L.32 3A CA L79 SA CA  L.126 SA CA
L.33 1A 6 M CA L.80 SA CA L.127 SA CA
L.34 Depois 2 A CA L.81 4A CA L.128 Nao gosta de TV CA
L.35 2A 2M CA L82 SA CA  L.129 4A 6M CA
L.36 2A CA L83 SA CA L.130 SA CA
L.37 2A CA Lg4 4A CA  L.131 SA CA
L.38 1A 6M CA L85 4A CA L.132 SA CA
L.39 1A 3M CA L8g6 4A CA L.133 4 A6M CA
L.40 Depois de 1A 6M CA L&g7 4A CA L.134 4A 6M CA
L.41 3A CA L.88 4A6M -5 A CA L.135 5A CA
L.42 2A 2M CA L.89 4A CA  L.136 4A 6M CA
L.43 1A 3M CA  L.90 3A 6M CA  L.137 4 A6M CA
L.44 1A3M -1A 6M CA LI1 3A 6M CA L.138 4A CA
L.45 1A 3M CA L92 SA CA  L.139 4A6M -5 A CA
L.46 2A -2A2M CA L93 SA CA L.140 4A CA
L.47 2A CA LY SA CA  L.141 4 A CA

CA - Comportamento Adquirido L.142 4A6M -5 A CA

CE- Comportamento Emergente L.143 5A CA

. L.144 A CA




No nivel dos 4-5 anos, dos comportamentos linguisticos esperados tem 5
(41,7%) por adquirir: L.190 (Usa frases compostas, por ex. “Dei um pontapé na bola e
ela foi parar a rua”), L. 194 (Diz a palavra final em analogias de opostos), L. 196 (Numa
imagem diz o que € que nao pertence a uma determinada classe; por ex. uma coisa que
nao ¢ animal”), L.197 (Diz se 2 palavras rimam ou ndo) e L.198 (Diz frases complexas;
por ex. “ela quer que eu entre porque....”). Dois (16,7%) comportamentos linguisticos
sao emergentes, designadamente L.188 (Obedece a uma série de 3 ordens) e L.195

(Conta uma historia conhecida sem ajuda de ilustragdes).

Tabela 1 — Comportamentos linguisticos avaliados (LRC-L): N° de comportamentos adquiridos,

nio adquiridos e emergentes (%)

Idade Comportamentos Comportamentos Comportamentos Comportamentos
(anos) avaliados adquiridos (%) nio adquiridos (%) emergentes
0-2 93 93 (100) 0(0) 0 (0)
2-3 50 48 (96) 2 (4,0) 0 (0)
34 42 35(83,3) 5(11,9) 2 (4,8)
4-5 12 5(41,7) 5(41,7) 2 (16,7)
5-6 14 5(35,7) 8 (57,1) 1(7,1)

Nas idades dos 5-6 anos apresenta 8 (57,1%) por adquirir: L.201 (Diz a morada),
L.202 (Diz o namero de telefone), L.204 (Conta anedotas simples), L.206 (Descreve a

99 €6 4 29 e

localiza¢do ou movimento usando “através de/pelo...”, “desde...”, “até...”, “ por cima
de ...”), L.207 (Responde a perguntas com “porqué?” dando uma explicagdo), L.208
(Pde por ordem e conta uma historia com 3-5 cartdes (com dificuldade)), L.209 (Define
palavras), L.212 (Emprega “ontem” e “amanha” corretamente), L.213 (Pergunta o
significado de palavras novas ou que ndo se usam muito frequentemente). Apresenta um

comportamento emergente, que ¢ L.208 (Pde por ordem e conta uma histéria com 3-5

cartoes).

No total sdo 25 os comportamentos linguisticos esperados que ainda ndo estdo

adquiridos, sendo 20 nao adquiridos (2 nos 2-3 anos; 5 nos 3-4 anos, 5 nos 4-5 anos, e 8
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nos 5-6 anos) e 5 emergentes. E de dentro destes que foram selecionados os 11 objetivos

de intervengao.

Quadro 13b - Resultados Lista de Comportamentos na area da Linguagem

do nivel 3 aos 6 anos.

Nivel de Idade : 3 - 4 anos

Nivel de Idade :

4-5 anos (L.188 a L.199)
5-6 anos (L.200 a L.213)

L.145 S5A CA L.166 SA CA L.188 (1 ordem) CE
L.146 4A 6M CA L.167 - CNA L.189 5A CA
L.147 S5A CA L.168 SA CA L.190 - CNA
L.148 4A 6M CA L.169 SA CA L.191 5A 6M — 6A CA
L.149 SA CA L.170 5A 6M CA L.192 5A 6M — 6A CA
L.150 S5A CA L.171 SA 6M CA L.193 4A 6M - 5A CA
L.151 4A 6M CA L.172 (25302\;15) ClE L.194 - CNA
L.152 - CNA  L.I73 5A 6M CA  L.195 C(s)?xl gﬁtfagzes CE
L.153 Com dificuldade CE L.176 SA-5A6M CA L.196 - CNA
L.154 4A CA L.174 4 A 6M CA L.197 - CNA
L.155 5A CA L.175 - CNA  L.198 - CNA
L.156 4A6M-5A CA L.177 SA CA L.199 5A 6M CA
L.157 SA-5A6 M CA L.179 SA-5A6M CA L.200 SA CA
L.158 SA-5A6M CA L.180 SA 6M CA L.201 - CNA
L.159 SA CA L.181 SA CA L.202 - CNA
L.160 4A6M -5 A CA L.182 5A CA L.203 SA CA
L.161 4A6M-5A CA L.183 SA CA L.204 - CNA
L.162 SA CA L.184 - CNA L.205 6A CA
L.163 S5A CA L.185 SA 6M CA L.206 - CNA
L.164 S5A CA L.186 - CNA  L.207 - CNA
L.165 4A6M -5 A CA L.187 SA 6M CA L.208 Com dificuldade CH
L.209 - CNA
CA - Comportamento Adquirido L210 6A CA
CE- Comportamento Emergente
CNA- Comporiamento Nio Adauiido L2l 5 6M CA
L.212 - CNA
L.213 - CNA

2.4. Avaliacido das habilidades linguisticas ao longo das sessdes (ADLS)

Conforme ja foi dito, foram implementadas 33 sessdes destinadas a estimulacdo

da linguagem de D ao longo de 11 semanas. Os dados que passamos a apresentar dizem

respeito ao numero total de sessdes e a avaliagdo do desempenho de D face aos
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objetivos propostos em cada uma delas, como mostra a Tabela 3. A Tabela 4 resume o

desempenho da crianga em cada um dos objetivos (em anexoS).

De um modo geral, D conseguiu mover-se em direcao de cada um dos objetivos
linguisticos propostos. Como podemos verificar na Tabela 2, o desempenho linguistico
da crianga na primeira sessao de trabalho de promocao de cada objetivo, para cinco dos
objetivos, requereu pouco (mas algum) apoio (1) e progrediu, ao longo da intervengdo, no
sentido da crianga se tornar mais autonoma em cada um deles. Por outro lado, face a dois dos
objetivos (L124 - diz o sexo quando se lhe pergunta e L201 - diz a morada), D
inicialmente precisou de muito apoio, mas nas sessdes seguintes passou a precisar

somente de algum apoio (1).

No entanto, para quatro dos objetivos, L184 (Usa plurais (ir) regulares), L196
(Numa imagem diz o que ¢ que ndo pertence a uma determinada classe) L186
(Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com
determinados objetos) e L190 (Usa frases compostas), ndo se registou evolucao no

desempenho da crianga, que continuou carecendo de algum apoio (1), como antes.
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Tabela 2 — Avalicio do desempenho linguistico de D face aos objetivos (ADLS)

Semanas 1 2* 3" 4" 5t 6" 7 8 9" 10" 1
e
L.172 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2
i
L.184 1 1
i
L.175 1 2
i
L.206 1 2

L.186 1 1 1

L.201 1 1
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Tabela 3 — Qualidade do desempenho linguistico por objetivo (niimero de sessoes)

Objetivos Portage 0 1 2

L.172 Diz o nome completo quando se lhe pede 3 8
L.123  Indica a idade com os dedos 1 1
L.184 Usa plurais (ir) regulares 2
L.124 Diz o sexo quando se lhe pergunta 1 2
L.175  Emprega verbos regulares no passado 1 1
L.196 Numa imagem diz o que ¢ que ndo pertence a uma determinada 2

classe
L.206 Descreve a localizagao ou movimento usando “através 1 1

de/pelo...”, “desde...”, “até...”, “ por cima de ...”
L.212 Emprega “ontem” e “amanha” corretamente 2 1
L.186  Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes 3

relacionando-as com determinados objetos

L.190  Usa frases (compostas) simples 1 1

L.201 Diz a morada 2

Legenda: 0 — com muito apoio; 1 — com pouco apoio; 2 — corresponde ao objectivo sem apoio.

2.5. Avaliacao das habilidades linguisticas pré e pos intervencio

As Tabelas 4 ¢ 5 apresentam os resultados obtidos para o primeiro e segundo

momento de avaliagdo no TICL (também Grafico 1) e na PACA.

Antes da intervencao, os resultados do TICL apresentam-se muito afastados das
médias da amostra de referéncia bem como dos niveis de mestria aos 5/6 anos (e
também aos 4/5anos), das amostras de referéncia (Viana, 2004). Exemplificando,
tomando como referéncia a amostra de 4/5 anos de idade (que lhe é mais favoravel), D
apresenta valores inferiores a um desvio padrao abaixo da média na Reflexdo sobre a
Lingua, a dois desvios padrao abaixo da média no Conhecimento Lexical e na Memoria

Auditiva, e a trés desvios padrdo abaixo da média no Conhecimento Morfossintatico e
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no resultado total do TICL. Em todas as medidas fica distante, também, dos niveis de

mestria calculados para os 4/5 e os 5/6 anos de idade.

Tabela 4- Habilidades linguisticas no TICL pré e pés intervencio

Desempenho de D Amostras de referéncia (Viana, 2004)
TICL Pré Pos Meédia Mestria4/5 ~ Média (DP)  Mestria5/6

(DP)4/5 anos anos 5/6 anos anos

Comipinity 34 50 52.0 (6,80) 48 55,1 (6,42) 58

Lexical

STl 6 17 20.5 (3.90) 20 21,2 (3,74) 15

Morfossintatico ’ ’ ’ ’

Membria Auditiva 3 4 12.8 3,51) 14 13,4 (3,25) 15

LD RIS 8 10 16.9 (5,09) 18 17,9 (4,54) 19

Lingua

Total 51 81 102.2 100 107,6 107

DP: Desvio padrao

Quanto se comparam estes resultados pré-intervengdo com os pds-intervencao,
ha a registar ganhos linguisticos (embora menos expressivos na Memoria Auditiva e na
Reflexdo sobre a Lingua). De uma pontuagao total de 51 passa a 81 apos a intervencao,
aproximando-se dos 107 pontos do nivel de mestria aos 5/6 anos (Viana, 2004), o grupo
de referéncia mais proximo da sua idade cronoldgica e relativo a criangas que
frequentardao o 1° ano de escolaridade no ano letivo subsequente. Ainda assim, apresenta

um resultado inferior a um desvio padrao abaixo da média deste grupo.

Esta melhoria nas competéncias linguisticas totais relaciona-se sobretudo com o
Conhecimento Lexical e Morfossintatico que aumentam substancialmente (de 34 para
50 e de 6 para 17, respetivamente) e se aproximam dos niveis de mestria aos 5/6 anos de
iade, chegando a ultrapassa-los no caso do Conhecimento Morfossintatico. O

Conhecimento Lexical surge dentro do intervalo Média — Desvio Padrao (DP) para o
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grupo dos 5/6 anos de idade, e para o Conhecimento Lexical fica so ligeiramente abaixo

desse intervalo.

A Memoria Auditiva e a Reflexdo sobre a Lingua mostram, no entanto ganhos
marginais ¢ mantém-se distantes dos niveis de mestria, destacando-se especialmente os
baixos valores da Memoria Auditiva (inferiores a dois desvios padrao abaixo da média).

A Reflexdo apresenta-se com resultados inferiores a um desvio padrio abaixo da média.

Grafico 1- TICL pré e pés-intervencio e sua comparacio com niveis de mestria (Viana, 2004)
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Ainda, globalmente, usando como referéncia os niveis de mestria indicados
(Viana, 2004), pode dizer-se que os ganhos da pré para a pos-intervengdo parecem
superiores aos ganhos em mestria dos 4/5 anos para os 5/6 anos, no que respeita ao

Conhecimento Lexical e Morfossintatico bem como ao resultado total do TICL.

Quanto aos resultados da PACA, a Tabela 4 mostra a frequéncia e percentagem
de palavras incorretamente articuladas segundo o tipo de erro articulatério e a condicao

de producao (induzida ou repeti¢ao).
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O perfil fonoarticulatorio de D, na PACA, sugere dificuldades de articulagdo na
fase pré-intervengdo, que passam por omissoes (as mais frequentes: ocorrem em 41,1%
das palavras com produgdo induzida, e 31,3% por repeticdo), substituicdes (4,7% das
palavras por produgdo induzida) e distor¢des (5,8% e 3,9% das palavras, por produgado
induzida e por repeticdo, respetivamente). Enquanto os erros de substituicdo na
producao induzida parecem desaparecer quando a crianga ¢ convidada a fazer uma
imitagdo direta, parte dos erros por omissao e por distor¢ao, mantém-se nessa situagao.
Nao se verificaram erros por inser¢dao, € poucas palavras foram produzidas com

correcdo (5,8% por produgao induzida e 3,9% por repeticao).

Tabela 5 - Corre¢do da articulacio na PACA, pré e pés intervencio: nimero
(e percentagem) de palavras incorretamente articuladas

PACA (total = 51 palavras) Pré (%) Pos (%)
Induzida 21 (41,1) 29 (56,8)
Omissoes Repeti¢ao 16 (31,3) 12 (23,5)
Induzida 4(7,8) 3(5.8)
Substituigdes Repeticao 0 0
Induzida 3 (5.8) 0
Distorgdes Repeticao 23,9 0
Induzida 0 0
Insergdes Repeticao 0 0
Induzida 3(5,8) 9 (17,6)
Palavras corretas Repeticao 23,9 0

Ao comparar as duas avaliagdes da PACA, verifica-se que os erros de distor¢ao
j& ndo ocorreram na poés-intervencao, € que diminuiram ligeiramente os erros de
subsituicdo na producdo induzida, que passaram de 7,8% para 5,8% das palavras. No

entanto, relativamente as omissdes observa-se um aumento na producao induzida, da
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primeira avaliacdo (41%) e para a segunda (58%), se bem que se verifica a redugdo de
omissoes por repeticao (de 31,3 para 23.5%). Verifica-se ainda que aumentou o numero
de palavras corretamente articuladas, de 5,8 para 17,6%, na producdo induzida. A
produgdo correta por repeticdo deixa de ter lugar mas correspondia a 3,9% de producdes

na primeira avaliagdo.

Tabela 6 - Aquisicdo de Fonemas na PACA (pré e pos intervencio)

Posicao Posicao
na Pré Pos Fonemas na Pré Pos
Fonemas
palavra palavra

1 S S m/ I S S
/b/ M S S M S S
1 S S 2 I N N
/p/ M S S Ly M N N
1 N N I/ M N S
1t/ M N N F N N
1 N N 12/ 1 N N
/d/ M S S M N N
1 N N 1 N S
P M N S
/K/ M S S F 3 S
1 N N 1 N N
g/ M N N n M S S
1 N N F N S
/f/ M N N 1&1* M N N
1 S S /o) 5 1 N S
I M N N 8 M S S

I N N P
s/ M N N I M S S

Legenda: I-Inicial M-Medial F-Final S-Sim, diz N-Nao diz

A Tabela 6 mostra a qualidade da articulagdo por fonema e de acordo com a sua
localizagdo na palavra (inicial, medial ou final), comparando os resultados nos
momentos pré e pds-intervengdo. Varios fonemas parecem adequadamente articulados,

antes e apos a intervencdo, quer surjam no meio ou no inicio das palavras. Outros nao

2 /R/ soa Fr, COMO €m carro.

3 1 soa ch, como em chave.

* JK/ soa th, como em abelha.
> 3/ soa j, como em janela.

% In/ soa nh, como em unha.
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chegam a ser corretamente articulados nem apos a intervengdo, no inicio nem no meio

das palavras.

Comparando quantitativamente os dados, presenciamos que no geral, € como se
vé na Tabela 6, os fonemas /b/, /p/, e /m/ encontram-se adquiridos pela crianga,
independentemente da posi¢ao em que se encontram na palavra, antes da intervengao.
Por outro lado, os fonemas /t/, /g/, /t/, /s/, /R/ e /z/ ndo sdo corretamente articulados em

nenhuma posi¢ao na palavra, na fase pré como na pos-intervengao.

Alguns fonemas sdo corretamente articulados, dependendo da sua posi¢ao na
palavra. Os /d/ sd@o bem articulados no inicio mas nao no meio das palavras, tal como
/K/. Os /v/ sdo bem articulados no meio mas ndo no inicio. Inicialmente, os /// sdo bem
articulados somente no final das palavras — e s6 apo6s a intervengdo passam a ser
também no inicio e no meio. Os /I/ resultam bem articulados no meio das palavras mas
ndo no inicio, mas apos a intervengao passam a ser corretamente articulados no final das

palavras.

As alteragdes verificadas apos a intervencdo sao:

/r/ passa a articular-se no meio da palavra (continua sem se articular no final

das palavras);

e /I/* passa a articular-se corretamente no inicio e meio das palavras (antes so no
final);

e /lI/ passa a articular-se no final das palavras (ja se articulava no meio das

palavras, continua sem se articular no inicio das palavras);

/3/ passa a articular no inicio das palavras (na posi¢ao medial ja o fazia).

Apos a intervencao, contabilizam-se, com a ajuda da Tabela 6, 6 fonemas inciais

corretamente articulados: /b/, /p/, /v/ /m/, /**/, 13/ (dos 15 que teria de pronunciar). De 18
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fonemas mediais, articula corretamente 10, sendo eles: b; p; d; Ksm;1; /3 1;3 en E

ainda articula 2 (em 3) finais que sao: ! /1/.

Estes resultados sugerem que a crianca tem um repertorio fonologico ainda
incompleto, especialmente no que respeita a posicdo inicial e também medial nas

palavras. Como Finais resta-lhe apenas um fonema a adquirir, neste caso o /r/.
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3. Discussao dos resultados

Depois da apresentacao dos resultados, prossegue-se com a sua discussdao em
torno de cada um dos dois objetivos de investigagdo tragados, e tendo por base uma

triangulag¢do de dados (Coutinho, 2011).

Caraterizar a diversidade de habilidades linguisticas de uma crianca em idade pré-
escolar com indicaciio de atraso de desenvolvimento da linguagem e portanto com

NEE.

Inicialmente, as informacdes recolhidas nas entrevistas, a documentacao
consultada no seu processo escolar, o relato da mae e/ou da EIT na Lista de Registo de
Comportamentos, ¢ até os testes de linguagem que lhe foram aplicados antes da
intervengdo, sugerem, no seu conjunto, que a crian¢a, no momento destas avaliagdes
com sete anos de idade, apresenta um desenvolvimento abaixo do esperado para a sua
faixa etdria. Concentramo-nos, para corresponder a este objetivo, nos dados recolhidos

antes da intervencao.

Com problemas cardiacos diagnosticados apds o nascimento e o diagnostico de
atraso global de desenvolvimento, D foi acompanhada pelos servi¢os de Intervencao
Precoce, onde usufruiu de acompanhamento educacional, terapéutico, psicologico e
social. Dadas as suas dificuldades de Linguagem, cedo foi também encaminhada para
terapia da fala, num processo de detecdo e intervengdo precoce que, de acordo com
varios autores ¢ o mais adequado para promover o desenvolvimento e aquisicao de
competéncias linguisticas pelas criangas (e.g., Aguado, 1999; Castro & Gomes, 2000;

Lima, 2009; Pimentel, 2004; Sim-Sim et al, 2008).
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O relato da mae, completado pelo da educadora titular, no preenchimento da
Lista de Registo de Comportamentos para a Linguagem (LRC-L) do programa Portage
vai no mesmo sentido, proporcionando uma visao desenvolvimental das aquisigdes
linguisticas de D. A generalidade dos comportamentos linguisticos esperados até aos 3
anos de idade foram referidos como adquiridos (98,6%)’ mas, pela idade de aquisi¢do
indicada, com atraso relativamente ao esperado. Verificou-se, a partir dessa idade, uma
proporcao cada vez menor de comportamentos adquiridos (face aos esperados) a cada
faixa etaria sucessiva, de modo que, dos 14 novos comportamentos esperados para os 5-
6 anos de idade, s6 35,7% (isto €, 5) foram referidos como adquiridos. Assim, do total
de comportamentos linguisticos inventariados na LRC-L dos 0 aos 6 anos, 25 estavam

por adquirir (isto &, 11,8%) e, destes, 5 eram ja comportamentos emergentes.

A informacdo fornecida pelo TICL (Viana, 2004) sugere que D apresenta
competéncias linguisticas expressivas inferiores as da amostra de referéncia para a sua
idade, em geral, e em particular no conhecimento lexical e morfossintatico, na memoria

verbal e (menos acentuadamente) na reflexdo sobre a lingua.

O seu perfil fonoarticulatorio tal como obtido através da PACA (Baptista, 2009) sugere
que alguns fonemas (/b/, /p/, e /m/) estdo adquiridos e sdo adequadamente produzidos
pela crianga, independentemente da posi¢do em que se encontram na palavra, outros (/t/,
g/, 1], Is/, IR/ e /z/) ndo sdo corretamente articulados em nenhuma posi¢ao na palavra,
enquanto alguns outros s3o corretamente articulados em determinada (s) posi¢ao(des) na
palavra mas ndo noutra(s) (por exemplo, o /d/ ¢ bem articulados no inicio mas nao no
meio, tal como /K/; o /v/ é bem articulados no meio mas nao no inicio; o 4/ é bem
articulados somente no final das palavras; o /I/ resulta bem articulado no meio mas nao

no inicio das palavras. As incorregdes articulatérias foram sobretudo omissdes (em

"Dois deles, L.123 (Indica a idade com os dedos) e L.124 (Diz o sexo quando se lhe pergunta), do nivel
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41,1% das palavras com producdo induzida,), que nem sempre melhoraram com
produgdo induzida ou por imitacdo de um modelo (persistem em 31,3% das palavras).
Surgiram também substituicdes (4,7% das palavras por producdo induzida) e distorgdes
(5,8% e 3,9% das palavras, por producdo induzida e por repeti¢do, respetivamente).
Poucas palavras foram corretamente articuladas (5,8 % e 3,9%, respetivamente em
producao induzida e por repeti¢do). Castro e Gomes (2000) referem que o sistema
fonologico ja ¢ dominado pela crianga aos 5 anos de idade, e Sim-Sim (1998) afirma
que aos 6 anos, fase de entrada para o 1° ciclo, a maioria das criangas j& domina todos
os padrdes articulatorios da sua lingua materna. Neste contexto, pode considerar-se que
D, também ao nivel fonoarticulatorio, esta a fazer o seu desenvolvimento linguistico
com algum atraso, exibindo algumas incorre¢des articulatorias consistentes com os

processos de simplificagdo fonoldgica que sdo vistos como parte do desenvolvimento em idades

anteriores (Castro & Gomes, 2000; Lima, 2009).

Por outro lado, 2 medida que a crianca efetua trocas cada vez mais complexas
com o seu meio social, exprime afetos, compete, convence e obedece. As carateristicas
do desenvolvimento pragmadtico reflete as diferengas sociais da crianga (Sim-Sim et al,
2008), e, a este respeito, a D foi exposta a um conjunto diversificado de relagdes sociais,
que a ajudou a ser uma crianga extrovertida, muito sociavel, como mencionou a sua
Educadora Titular. A D demonstra interesse em estabelecer comunicagdo, embora com

muita dificuldade na articulagao das palavras.

Em sintese, as varias fontes de informacao destacam o vocabulario limitado de
D, que comecga a construir frases de estrutura simples, o seu perfil fonoarticulatorio da
lingua portuguesa europeia ¢ ainda incompleto (o que torna a sua fala dificil de

compreender), e a facilidade e entusiasmo com que se envolve em processos de

dos 2-3 anos, ainda nao estavam adquiridos.
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comunica¢do onde frequentemente usa o gesto e elementos paraverbais para regular o

sucesso da sua linguagem na interagao social.

Quando comparado o seu desempenho com o esperado, D apresenta pois
dificuldades no seu desenvolvimento linguistico aos niveis semantico, morfossintativo e
fonoarticulatério, mas ndo ao nivel da pragmdtica. Das duas designacdes que as
dificuldades na linguagem tomam na literatura, o caso de D aproxima-se mais da
nomenclatura de “atraso de desenvolvimento” do que de “perturbagdo especifica da

linguagem”(eg., Aguado, 1999; Bishop, 2002; Lima,2009).

Em primeiro lugar, a avaliacdo retrospetiva da sua trajetéria de desenvolvimento
linguistico sugere que D vai adquirindo todo um repertério de competéncias
linguisticas, simplesmente em momentos posteriores ao esperado, o que ficou muito
claro com a analise dos resultados da LRC-L e ¢ consistente com as definigdes de atraso

de desenvolvimento da linguagem (Lima, 2009; Sim-Sim, 1998).

Em segundo lugar, a historia clinica de D levanta seriamente a possibilidade de
varios fatores de natureza médica ou bioldgica condicionarem o seu desenvolvimento
psicoldgico em geral e linguistico em particular. O diagnostico precoce de Tetralogia de
Fallot, a historia de otites, a sucessdo de intervengdes clinicas (e cirirgicas) ao coragao e
aos ouvidos, a remocao dos dentes que se vinham deteriorando em consequéncia dos
tratamentos, sdo numerosos episodios que alguma literatura apresenta como fatores de
risco para o surgimento de dificuldades no desenvolvimento da linguagem (APA, 2013;
Bishop, 1992; Lima, 2009). Por outro lado, a fragilidade da condigdo fisica de uma
crianga como D, para além do tempo consumido em tratamentos médicos, gera cuidados
e protegdes particulares da parte da familia, como tem sido relatado noutros casos de
doenca cronica (e.g., Falvo, 2005), e como se documentou na possivel sobreprote¢ao

dos avoés com quem ficava durante os periodos de trabalho dos pais, até lhe ser
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recomendado a entrada no Jardim de Infancia. Nao ¢ de descartar a possibilidade de
toda esta situacdo médica ter prejudicado a estimulagdo linguistica necessaria e
adequada a cada momento do desenvolvimento anterior de D, e portanto de se terem
gerado condi¢des socioculturais desfavoraveis (e.g., Lima, 2009). Este ponto, a que os
dados recolhidos nao dao uma resposta completa, merecia ser contudo aprofundado,
para melhor se conhecer os contextos ecologicos da familia e oportunidades de
estimulagdo linguistica proporcionada ao longo do desenvolvimento. A presenca destes
fatores de risco pde pois em causa a identificacdo das dificuldades de D como sendo
uma perturbagdo especifica da linguagem (e.g., APA, 2013). Por outro lado, ndo se

verifica histéria de dificuldades linguisticas na familia.

Assim, se D parece progredir no sentido de adquirir as habilidades linguisticas
do portugués europeu, embora em momentos atrasados relativamente ao normativo, e ha
fatores de risco capazes de o explicar, o mais adequado ¢ falar de um atraso no

desenvolvimento da linguagem — e ndo de uma perturbacdo especifica da linguagem.

As dificuldades de linguagem como as de D, independentemente do perfil
singular que as suas certamente apresentam, situam-se entre as mais frequentes
altera¢des de desenvolvimento em criangas em idade Pré Escolar, atingindo entre 3 a
15% das criangas (Law, 2001; Schirmer, 2004). Na realidade, autores como Beitchman
et al (1986), referido por Heim & Benasich (2006), indicam que quase 20% das criancas
pré-escolares tém algum tipo de dificuldade de Linguagem, dificuldades relacionadas
com as condi¢des primarias, tais como a perda auditiva, dificuldades inteletuais ou a

doenca neurolégica.

A D foi acompanhada pela Intervencdo Precoce, onde usufruiu de
acompanhamento educacional, terapéutico, psicologico e social. Dadas as suas

dificuldades de Linguagem foi também encaminhada para terapia da fala. Castro e
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Gomes (2000) referem que ¢ importante a detecdo dessas dificuldades de Linguagem o
mais cedo possivel, dada a relevancia das proprias habilidades linguisticas na adaptagao
psicossocial da vida nas sociedades contemporaneas ¢ dada a sua importancia enquanto
competéncias de literatura emergente (também, por exemplo, Acosta, 2007). E, por
exemplo, na fase do jardim de infincia que as criangas desenvolvem uma das
habilidades linguisticas, a consciéncia fonologica, a capacidade para refletir sobre os
fragmentos sonoros das palavras orais, a qual ¢ fundamental para a subsequente
aprendizagem da leitura e da escrita (Sim-Sim et al, 2008). Além disso, o vocabulario
recetivo ¢ forte preditor do vocabulario expressivo na Educacdo Infantil - por volta dos
dois aos seis anos de idade (Capovilla, 2000). Quanto maior o vocabulario recetivo,

maior a compreensao oral e a de leitura.

Avaliar o impacto de um programa de estimulacio do desenvolvimento da
linguagem, em contexto escolar, de uma crianca com NEE nas suas habilidades

linguisticas.

Foi implementado com D, pela autora deste estudo, um pequeno programa (33
sessdes ao longo de 11 semanas, 30 minutos trés vezes por semana) de estimulacdo da
linguagem orientado para onze objetivos especificos seleccionados entre os
comportamentos linguisticos ndo adquiridos e emergentes identificados através do
relato da mae e da Educadora titular na LRC-L do programa Portage (Bluma et al,
1994). Para a selecao destes objetivos linguisticos, e num contexto de colaboracio
estreita com a Educadora Titular do grupo em que D esta inserida, contribuiram ainda
os conteudos das OCEPE e o Projeto Curricular de Grupo, e objetivos mais amplos

relacionados com a entrada de D no 1° Ciclo do Ensino Basico no ano letivo vindouro.
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Analisa-se de seguida o possivel impacto deste programa seguindo a evolucao
dos comportamentos linguisticos trabalhados (com ajuda da ADLS) e depois
comparando as competéncias linguisticas apresentadas por D, antes e apos o programa,

com ajuda do TICL (Viana, 2004) e da PACA (Baptista, 2009).

De um modo geral, ao longo das sessoes, D evoluiu positivamente em dire¢ao a
sete dos onze objetivos linguisticos. Para cinco deles o desempenho linguistico na
primeira sessdo requereu pouco (mas algum) apoio e progrediu no sentido de D se
tornar mais autonoma. Face a dois outros objetivos (L124 - diz o sexo quando se lhe
pergunta, ¢ L201 - diz a morada), D inicialmente precisou de muito apoio, mas nas
sessdes seguintes passou a precisar somente de algum apoio (1). No entanto, para quatro
dos objetivos (L184 - Usa plurais (ir) regulares, L.196 - Numa imagem diz o que ¢ que
nao pertence a uma determinada classe, L186 - Dramatiza uma variedade de
experiéncias importantes relacionando-as com determinados objetos, e L190 -Usa frases
compostas), ndo se registou evolu¢do no desempenho, que continuou carecendo de

algum apoio (1).

Aquilo que de mudanga linguistica favoravel se encontra no final do programa
surge, por um lado, do trabalho de equipa com a educadora que prolongou o trabalho
nos objetivos para além do tempo das sessdes. Tem de existir colabora¢do entre os
profissionais e os diversos elementos e recursos da comunidade (e a familia) (EADSNE,
2005). Por outro lado, parte dos beneficios podera ser atribuida a natureza metodica,
operacionalizada que o programa Portage imprime e que facilita a implementagao das
atividades e a monitorizacao dos seus efeitos na crianca. Pimentel (2004) refor¢a que no
processo de avaliacdo continua com todos os elementos intervenientes obtém-se
resultados positivos. O Portage afigura-se um instrumento vidvel e, acima de tudo, um

programa que auxilia, coadjuva a EI e profissionais que o desenvolvam. O Programa
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Portage foi um modelo util de intervencao, propiciando ganhos (em termos do niimero
de habilidades adquiridas e aceleracdo do desenvolvimento), além de ser um dos
modelos que oferece ajuda a quem o desenvolve e na drea ou areas em que ¢ necessaria
intervencdo. Este Programa, ja muito usado entre nos ao nivel da Interven¢ao Precoce
(Pimentel, 2004) pode ter um papel importante também nas salas regulares de jardim de
infancia.

Finalmente, entre outros fatores, a curta duracdo do programa e o numero
reduzido de sessdes destinadas a cada objetivo (alguns deles consistindo em habilidades
linguisticas de alguma complexidade, e portanto carecendo de mais tempo e

oportunidades para se desenvolver), poderdo ter limitado os ganhos linguisticos de D.

Se compararmos o desempenho de D nos testes de linguagem, antes e apds o
programa, encontram-se também avangos. Quanto se comparam estes resultados pré-
intervengdo com o0s pos-intervengdo, hd a registar ganhos linguisticos (menos
expressivos na Memoria Auditiva e na Reflexdo sobre a Lingua). A pontuacdo total
apos a interven¢do, aproximando-se do nivel de mestria da amostra de referéncia dos
5/6 anos (Viana, 2004) (mesmo assim, inferior a um desvio padrao abaixo da média
deste grupo). Esta melhoria nas competéncias linguisticas totais relaciona-se sobretudo
com o Conhecimento Lexical e Morfossintatico que se aproximam dos niveis de mestria
aos 5/6 anos de idade (ultrapassando-o no caso do Conhecimento Morfossintético) e se
posicionam dentro do intervalo médio do grupo dos 5/6 anos de idade. A Memoria
Auditiva e a Reflexdo sobre a Lingua mantém-se distantes dos niveis de mestria, em

particular a Memoria Auditiva.

Assim, comparando o desempenho pré e pos intervengdo, pode dizer-se que os
ganhos linguisticos de D se afiguram superiores as diferencas de mestria entre as

amostras de 4/5 anos e 5/6 anos (Viana, 2004), no que respeita ao Conhecimento
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Lexical e Morfossintatico bem como ao resultado total do TICL, sugerindo a
possibilidade de aceleragdao do desenvolvimento linguistico de D no periodo de duragao
da intervencdo. E possivel pois que este programa de intervengio dirigido a algumas
dificuldades linguisticas especificas de D, tenha ampliado as oportunidades de
estimulagdo e desenvolvimento linguistico de D para além dos objetivos especificos
seleccionados. O programa, baseado na metodologia do programa Portage e ao
proporcionar a sua expansao para o trabalho na sala de aula (em virtude da colaboracao
jé referida com a Educadora Titular), multiplicou as interacdes linguisticas intencionais
com D. A EPE pode melhorar as possiveis imperfei¢des existentes no seio familiar, no
meio envolvente onde a crianga estd inserida, ¢ as fragilidades da propria crianga:
Fonseca (1999) valoriza o quanto ¢ importante direcionar toda atengdo para as criangas
assim terdo as mesmas oportunidades de aprendizagem. A escola ¢ uma continuagdo da
familia, e as experiéncias precoces sdo a base para um bom desenvolvimento cognitivo,
fisico, mental e emocional das criangas. O Pré Escolar proporciona um discurso
organizado, ao prover modelos de frases, amplia do vocabuldrio da crianca e
proporciona novos vocabulos (Viana et al, 2002). Nao se pode também deixar de fazer
notar o possivel contributo das medidas educativas previstas no PEI nas areas da
Comunicacdo verbal e ndo verbal, Linguagem, motricidade fina, global e nas expressoes

segundo referido pela EI Titular do Grupo e a Professora de Educacao Especial.

Ainda, ao comparar os dados relacionados com as duas avaliacoes da PACA,
verifica-se que também as dificuldades do perfil fonoarticulatério de D se atenuam
ligeiramente. Os erros de substituigdo diminuem e os de distor¢do desaparecem, a
proporcao de palavras corretamente articuladas aumenta (de 5,8 para 17,6%), mas os
erros por omissdao continuam presentes € a predominar. Por outro lado, varios fonemas

passam a ser corretamente articulados em posigdes na palavra (inicial, medial ou final)
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em que antes ndo o eram (ex., /r/ passa a articular-se no meio da palavra embora
continue sem se articular no final das palavras). A PACA deu também conta do
aumento substancial do conhecimento lexical, que se mostrou também no TICL, dado o
maior numero de palavras que foram induzidas pelas imagens (sem carecer de

nomeagao pela aplicadora, ao contrario do ocorrido na primeira aplicagao).

Em sintese, este estudo mostrou, por um lado, a complexidade das habilidades
linguisticas e seu desenvolvimento numa crianca com atraso no desenvolvimento da
linguagem, e como uma diversidade e complementaridade de instrumentos de avaliacao
podem contribuir para a captar. Sugere também que um programa de promogao
linguistica, mesmo que de duracdo breve, pode ocasionar ganhos (e até possivelmente
ganhos indiretos, em habilidades que ndo foram foco de intervenc¢do), levantando-se a
hipotese desses ganhos serem funcdo da continuidade da estimula¢do iniciada nas
sessoes do programa (dada a colaboragdo da Educadora de Infancia Titular), do grau de
operacionaliza¢do que o programa Portage propde e da monitorizagdo continua dos

desempenhos.

Algumas limitagdes se podem encontrar neste estudo. Embora a familia (a mae)
tenha participado na recolha de dados inicial, o programa de intervengdo ndo foi
pensado para a envolver ativamente, o que tem sido recomendado. A escola e a familia
sdo dois elementos interligados e que desempenham um papel importante na vida de
cada crianga. Sendo assim, devem estar sempre em contacto € apoiarem-se
reciprocamente. As experiéncias precoces sdo a base para um bom desenvolvimento
cognitivo, fisico, mental e emocional das criangas (Viana et al, 2002). Outras limitagcdes
podem ter a ver com os instrumentos e procedimentos de recolha de dados. Por
exemplo, o teste TICL (Viana, 2004) avalia a Linguagem expressiva € oferece menos

informacao sobre a receptiva; além disso, neste caso concreto em estudo, a énfase do
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teste na expressdo pode ter interferido e prejudicado, em certa medida, nalguns dos
resultados pelo facto de D. A pouca experiéncia de investigagdo da autora, o carater
retrospetivo da avaliacdo da Lista de Registo de Comportamentos Linguisticos que
confia na memoria possivel da mae sobre o desenvolvimento de D, os instrumentos
pouco estudados (especialmente a PACA, Baptista, 2009), entre outros, trazem

fragilidades ao estudo produzido.

Apesar disso, consideramos que os resultados obtidos permitiram recolher
algumas implicagdes para a pratica, ao permitir identificar e descrever as dificuldades e
potencialidades das criangas que apresentem dificuldades no desenvolvimento da

linguagem, e abrir possibilidades no delinear de intervencdes a elas destinadas.
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CONCLUSOES

Ao preparar este projeto de investigagdao, foram muitas as expetativas. Desde
logo, acredita-se que o estudo que pretendemos desenvolver, nos ird trazer novos

conhecimentos.

Estudo prende-se com a crescente necessidade de haver atengdo ao
desenvolvimento infantil, nomeadamente o linguistico, a fim de identificar dificuldades
0 mais precocemente possivel, e evitar o seu agravamento e agir/intervir com essas

criangas.

A concretizagdo desta investigagdo criou a oportunidade de aprofundar
conhecimentos sobre a Linguagem e algumas das suas dificuldades. A nossa sociedade
estd em constante mudanga, e ¢ caraterizada em boa parte pela sua diversidade cultural.
E uma sociedade que se rege, essencialmente, pela linguagem e comunicago, pois os
seres humanos necessitam de comunicar nas suas relagdes que estabelecem uns com
outros. A linguagem assume, assim, um papel primordial entre os sujeitos. Além disso,
a linguagem oral ¢ fundamental para a aprendizagem de outras competéncias centrais na
vida das sociedades desenvolvidas, as competéncias de leitura e escrita. Por varias
razoes, a linguagem se afigura pois importante. Em varias circunstancias surgem
dificuldades na sua aquisi¢do; assim, por exemplo, se a crianga apresenta dificuldades
de linguagem ou nao adquire nem desenvolve a linguagem nas etapas consideradas

“normais”, estamos perante um atraso no desenvolvimento da linguagem.

Perante alguma suspeita de atraso de desenvolvimento ¢ importante proceder a

sua avaliagcdo, no intuito de averiguar que aspetos linguisticos estdo alterados, qual a
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natureza da diferenca linguistica, qual o nivel de desenvolvimento e qual a necessidade

de intervengao.

A avaliagdo e intervencao realizada com uma crianga, a participante deste
estudo, foi um processo compensador no que diz respeito a observagao dos beneficios
que foi possivel criar, mas também no sentido de entender que nem sempre
“resolvemos” (completamente) as suas dificuldades. Assim, este estudo deixa uma
maior sensibilidade e disponibilidade para a detecdo e trabalho intencional para

colmatar dificuldades de linguagem, tarefa essencial do educador.

No que diz respeito, a parte empirica deste trabalho, seria de salientar
enriquecimento proprocionado com a sua realizagdo. A aplicag@o dos testes de avaliagdo
com a crianga ¢ restante recolha de dados, o tratamento dos dados obtidos, foi um
processo gratificante de realizar, bem como experienciar a mais uma valia do Programa

Portage o desenvolvimento da crianga enquanto pessoa.

Torna-se indispensavel que os profissionais da educagdo e todos os outros
técnicos intervenientes no sistema educativo tenham uma conceptualizacdo clara,
correta e uniformizada sobre esta temdtica. SO desta forma se poderd dar sequéncia ao
imprescindivel processo de avaliagdo, planificagdo e intervencdo de acordo com a
individualidade de cada crianga com NEE, e ter como intervenientes a familia, terapeuta
e docentes com o intuito de ampliar os efeitos benéficos das intervencdes e de trocar
experiéncias (numa atitude de permanente auto-formacao), salvaguardando as
necessidades da crianca. Tal como foi referido, se estas altera¢des nao forem detetadas
atempadamente ou se ndo for dada a devida importancia podemos afetar o processo de
aprendizagem, podendo levar ao fracasso escolar com repercussdes ao nivel emocional,

pessoal e social (Fonseca, 1999).
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Para ajudar as criangas com dificuldades de Linguagem ¢ necessario conceber
programas tendo como base os pontos fortes ¢ as suas fragilidades, que afectam a
aprendizagem e as interacoes da crianga no dia-a-dia, e formar profissionais nesta area,

integrando-os em equipas multidisciplinares.

Tudo o que foi apresentado € inevitavelmente um trabalho, uma peca inacabada
e imperfeita, que demanda alteracdes para melhorar e complementar. Neste estudo
pretendemos constituir como um ponto de reflexdo para futuras investigacdes nesta

area.
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Anexo 1

Declaracao

Aceito participar, ¢ que o meu educando participe, no estudo de autoria de Maria
Virginia Moreira Oliveira (aluna da Faculdade de Ciéncias Sociais na Universidade Catolica
Portuguesa, Braga), orientado pela Professora Doutora Maria Jodo Carapeto (Faculdade de
Ciéncias Sociais na Universidade Catolica Portuguesa, Braga), no ambito da sua dissertacdo de

Mestrado em Ciéncias de Educacido — Educacdo Especial.

Tomei conhecimento dos objetivos da investigagdo, designadamente o avaliar o impacto
de um programa de estimulagdo no desenvolvimento da Linguagem numa crianga com

necessidades educativas especiais bem como a sua metodologia.

A minha (nossa) participacdo ¢ voluntaria e foi-me assegurado que serd respeitada a
confidencialidade dos dados e protegida a identidade dos participantes em qualquer relatorio ou

publicagao.

Com esta autorizacdo, estaremos a colaborar para o desenvolvimento da investigagdo na
area do desenvolvimento da Linguagem em criangas de idade Pré-escolar com necessidades

educativas especiais.

Braga, 15 dezembro de 2011

A Encarregado/a de Educagao,
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Anexo 2

Declaracio

Autorizo a que nossa Docente participe, no estudo de autoria de Maria Virginia Moreira
Oliveira (aluna da Faculdade de Ciéncias Sociais na Universidade Catdlica Portuguesa, Braga),
orientado pela Professora Doutora Maria Jodo Carapeto (Faculdade de Ciéncias Sociais na
Universidade Catodlica Portuguesa, Braga), no ambito da sua dissertacdo de Mestrado em

Ciéncias de Educagao — Educacdo Especial.

Tomei conhecimento dos objetivos da investigagdo, designadamente o avaliar o impacto
de um programa de estimulacio no desenvolvimento da Linguagem numa crianca com

necessidades educativas especiais bem como a sua metodologia.

Foi-me assegurado que sera respeitada a confidencialidade dos dados e protegida a

identidade dos participantes em qualquer relatorio ou publicagao.

Com esta autorizagdo, estaremos a colaborar para o desenvolvimento da investigacao na
area do desenvolvimento da Linguagem em criancas de idade Pré-escolar com necessidades

educativas especiais.

Braga, 15 dezembro de 2011

O Diretor,
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Anexo 3

ANAMNESE

NOME: DATA DE NASCIMENTO:

1 - ANTECEDENTES FAMILIARES (referir parentesco sempre em relagio a crianga)

Consanguinidade: Epilepsia:

Défice Mental: Alcoolismo:

Deficiéncias sensoriais e motoras:

Pais com dificuldades de Linguagem /aprendizagem:

Outras Doencas:

2 - ANTECEDENTES PESSOAIS:

Gravidezes anteriores:

Historia resumida das mesmas:

Quantas?

Gravidez da crianca:

Doencas Infecciosas:

Exames efetuados:

Medicagao usada:

Outras ocorréncias:

3 -PARTO
Meses: Espontineo: Local:
Assisténcia: Duracio: Manobras Obstétricas:

Outras Ocorréncias:

4 — PERIODO NEO-NATAL

Apgar: Peso:

Coloracio da pele: Hemorragias:
Dificuldades respiratorias: Reanimacio:
Succio: Uso de chupeta: Degluticdo:
Itericia: Convulsdes:

Outras Ocorréncias:
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5 — HISTORIA ALIMENTAR

Amamentacgio: Biberao: A colher:
Progressao de peso: Vémitos: Alergias:

Outras Ocorréncias:

6 - DESENVOLVIMENTO MOTOR

Sorriso: Segurar a cabeca: Sentar:
Posicao de pé com apoio: Sem apoio:

Andar: Preensio: Manipulacio:
Primeiras palavras: Primeiras frases:
Alimentaciio autonoma: Vestir-se sozinha:
Controle dos esfincteres: Anal diurno:
Noturno: Enurese diurna: Noturna:

Outros dados:

7 — HISTORIA DE SAUDE

Doencas da pele: Respiratorias: Alergias:
Otites: Meningo - encefalites:

Doencas oftalmolégicas: Convulsdes:

Doencas auditivas: Traumatismo craneo-encefalico:
Doencas infecto-contagiosas: Intervencdes cirirgicas:

Outras doencas e tratamentos:

8 - SITUACAO ATUAL DA LINGUAGEM

A crianga estabelece contacto ocular:

A crianca fala: Compreende o que se diz:

Responde ao seu nome: Aponta com intencionalidade:
Articula todos os fonemas: Quais nao articula:
Baba-se: Gagueja:

Vocabulario Tipo de frases:

Outros aspetos referentes a linguagem:
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9 - PSICOMOTRICIDADE

Anda com apoio: Sem apoio:

Desequilibrio e descontrole da marcha:

Equilibra-se sentada:

Utiliza as maos quando sentada:

Destreza manual:

Coordenagao global de movimentos: Corre:

Cansa-se com facilidade: E agil:

Outros dados:

10 — HIGIENE E ALIMENTACAO

E necessario leva-la a casa de banho: Sim Usa o pote:Usou
Usa a sanita: Sim  Cuida da sua higiene pessoal: Sim

Mastiga e engole bem:

Come de forma auténoma: Veste-se com ajuda:

Veste-se Sozinha: Calca-se sozinha:

Outros problemas:

11— SOCIALIZACAO

Brinca: Que brinquedos prefere:

Que brincadeiras prefere:

Ve televisao:

Tem amigos: Ajuda em casa:

Faz recados: Sai sozinha: Sabe atravessar a rua:
Sabe onde mora: Conhece os vizinhos:

Convive com eles: Outros aspectos:

12 - COMPORTAMENTO ATUAL

Elenta:  Isola-se: E concentrada nas atividades:

E irrequieta: Faz birras: Obedece facilmente:

E alegre: E triste: Chora frequentemente:
Temmedos: ~ Temtiques:_  Réiasunhas:____ Vomitos:
Lembra-se de factos e de pessoas:__ Faz movimentos repetidos:
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Baloica-se: Como reage a pessoas e fatos estranhos:
Como reage em casa: Como reage na escola/JI:

Outros aspectos:

13 - SITUACAO ATUAL DE SAUDE

Quais os aspetos de saude existentes, quando surgiram, como evoluiram e qual o Tratamento:

14 — SITUACAO ESCOLAR

Apoio domiciliario: Ama: Ama com apoio:

Creche: Creche com apoio:

Jardim de Infincia:

Jardim de Infancia com apoio:

Outros dados:

Dados recolhidos por:

Dados fornecidos por:

Data:
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Anexo 4

QUESTOES ORIENTADORAS DA ENTREVISTA A EDUCADORA DE
INFANCIA TITULAR/ PROFESSORA DE EE

. Sempre foi Educadora de Infancia/Professora de EE?

Ha quantos anos exerce como Educadora de Infancia/professora de EE?

. Com a D, h4 quanto tempo estd com ela?

4. Tentou articular com a Terapeuta de Fala ou outros parceiros?

. Quais sdo as estratégias desenvolvidas com D, em termos de Linguagem?
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LISTA DE REGISTO DE COMPORTAMENTOS (LRC) PORTAGE

Nivel de Idade : 0-1

Anexo 5

Ficha | Competéncia atual Comentarios
E.B.5 L.1 Estimulacdo auditiva geral: cantar e falar ao bébé (atividades dos pais) Desde sempre
E.B.6 L2 Estimulacdo auditiva geral: usando brinquedos sonoros (atividades dos pais) 6 M
E.B.12 L3 Reage ao som movimentando o corpo ou olhando na direc¢do da fonte sonora 8M
L4 Olha para a pessoa que fala ou faz movimentos tentando atrair a aten¢do da crianca 6 M
LS5 Reage a voz do adulto parando de chorar ou movimentando o corpo 6M
E.B.17 L.6 Chora de modo diferente consoante aquilo que a incomoda 6 M
S.2 L7 Sorri em resposta a atengdo do adulto 6M
E.B.23 L8 Segue o som virando a cabeca 8M
E.B.32 L.9 Tenta localizar um som virando a cabega na sua dire¢ao 8 M
E.B.34 L.10 | Galreja quando estd contente IM
E.B.38 L.11 Repete os seus proprios sons (em resposta a voz do adulto) 1A
E.B.41 L.12 Ri 8§M
S.3 L.13 | Vocaliza em resposta a aten¢do de outra pessoa 8 M
S.4 L.14 | Olha para as proprias maos, sorri ¢ vocaliza frequentemente 1A
L.15 | Repete os proprios sons quando os outros se repetem 2 A6M
E.B.42 L.16 | Mostra reconhecer membros da familia sorrindo ou parando de chorar 1A6M
E.B.45 L.17 | Balbucia (repeticdo das silabas) 2 A6M
S.6 L.18 | Sorri em resposta a expressdes faciais dos outros 1A 6M
S.7 L.19 | Sorri e vocaliza ao ver a sua imagem no espelho 2A
S.8 L.20 | Da palmadinhas na cara do adulto ou puxa-lhe os cabelos, o nariz, os 6culos, etc. 1A 4M
S.10 L.21 | Estende os bragos a pessoas conhecidas 1A 3M
S.11 L.22 Estende a mao e bate levemente na sua imagem ao espelho 2A
S.13 L.23 | Aperta ou sacode um objetivo que se lhe pde na mao produzindo sons involuntariamente 1A 3M
S.15 L.24 | Procura com frequéncia o contato visual nos 2 ou 3 minutos em que se estd a cuidar dela IM-1A
S.17 L.25 | Vocaliza para chamar a atencao 1A
L.26 | Repete a mesma silaba 2 ou 3 vezes ( por ex. ma, ma, ma) por imitagdo 1A 6M
S.18 L.27 | Imita a brincadeira do “cu-cu” 2A
S.19 L.28 | Bate palminhas imitando o adulto 2A
S.20 L.29 | Diz adeus acenando com a mao imitando o adulto 1A 3M - 1A 6M
L.30 | Responde a gestos fazendo gestos 1A 3M
L3l Faz 4 ou mais sons diferentes 2A
L.32 | Reage a musica vocalizando 3A
L.33 | Segue uma conversa olhando para as pessoas que falam 1A 6 M
S.23 L.34 | Abraga, faz festinhas e beija as pessoas conhecidas Depois 2 A
L.35 | Executa uma ordem simples ou acompanhada de gestos (ndo ser contrariada) 2A 2M
L.36 | Quando se diz “ndo” interrompe momentaneamente a atividade que esté a fazer 75% das 2A
vezes
L.37 | Olha para o objeto familiar, quando nomeado 2 A
S.24 L.38 | Responde quando se chama pelo seu nome, olhando e estendendo os bragos para que lhe 1A 6M
peguem
L.39 | Responde a perguntas simples com uma resposta nao oral 1A 3M
C.16 L.40 | Aponta para uma parte do corpo ( por ex. nariz) Depois de 1A 6M
L.41 | Combina 2 silabas diferentes num jogo vocativo 3A
L.42 | Ri e grita quando brinca 2A2M
L.43 | Olha para uma imagem durante alguns segundos 1A 3M
S.25 L.44 | Por imitagdo aperta ou sacode um brinquedo para produzir um som 1A 3M -1A 6M
L.45 | Imita os padrdes de entoagdo dos outros 1A 3M
L.46 | Emprega uma so palavra com significado para nomear objetos ou pessoas 2A-2A2M
L.47 | Vocaliza em resposta a outra pessoa que fala 2A
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LRC - Nivel de Idade : 1-2

Ficha Competéncia atual Comentarios
L.48 Reage a rimas e lenga lengas 4 A
L.49 Diz 5 palavras diferentes (pode usar a mesma palavra para se referir a diferentes objetos) 4 A
L.50 Palra, como se estivesse a conversar 2A6M -3 A
L.51 Procura um som escondido (por ex. uma campainha numa caixa, um despertador debaixo 2A 6M
de uma almofada)
L.52 Usa gestos para dizer que quer “mais” 2A 6M
L.53 Responde ao “ndo ha/ ndo esta ca” 3JA6M —4 A
L.54 Imita o uso de objetos comuns (por. ex. colher, copo, escova) 3-4A
L.55 Procura a fonte sonora fora da sala (por ex. campainha de porta, mota, criangas a chamar) 4A
L.56 Produz o som do animal ou emprega esse som para nomear o animal (vaca= mu-mu) 4 A
L.57 Obedece a 3 ordens diferentes ndo acompanhadas de gestos 4A
L.58 Toca ou olha para 6 objetos nomeados 4 A
L.59 Aponta 3 a 5 imagens num livro, quando nomeados 4A
L.60 Aponta 3 partes do seu proprio corpo 4 A
L.61 Diz 10 palavras 4A
L.62 Diz o seu nome ou diminutivo a pedido SA
L.63 Responde a pergunta “o que ¢ isto?”” com o nome do objeto SA
L.o4 Pede “mais” SA
L.65 Diz “ndo ha / nao ha mais/ ndo esta ca” SA
L.66 D4 ou mostra um objeto a pedido 4A
L.67 Movimenta apropriadamente o corpo quando se diz “para cima “ e “para baixo” 4 A
S.28 L.68 Quando brinca imita os movimentos de outra crianca 4 A
S.29 L.69 Imita o adulto em tarefas simples (por ex. sacudir as roupas, puxar a roupa da cama e SA
segurar nos talheres)
C.20 L.70 Aponta para si propria quando lhe perguntam “onde estd o/a...(nome)? 4 A
S.30 L.71 Brinca com outra crianga, embora cada uma realize atividades separadas 3A 6M
L.72 Combina o uso de palavras e gestos para manifestar os seus desejos 3A6M —4 A
L.73 Sabe o que fazer em situagdes familiares (saidas, refei¢des, deitar) 3-4 A
L.74 Diz 0 nome de 5 membros da familia incluindo dos animais domésticos SA
L.75 Aponta 12 objetos familiares, quando nomeados SA
S.31 L.76 Participa em brincadeiras com outras criangas, empurrando carrinhos ou atirando uma bola 4 A
(durante 2- 5 minutos)
L.77 Vocaliza enquanto brinca em resposta ao discurso do adulto 4A6M -5 A
S.35 L.78 Abraca e pega numa boneca ou brinquedo macio 2A 6M -3 A
S.36 L.79 Repete acdes que provocam riso ou atraem a atencao SA
L.80 Diz 0 nome de 4 brinquedos SA
L.81 Pede alguns alimentos dizendo o seu nome quando lhos mostram (leite, bolacha, pao) 4A
L.82 Diz o nome de 3 partes do corpo de uma boneca ou de uma pessoa SA
S.37 L.83 Da um livro ao adulto para que lho leia ou o vejam SA
Cc.22 L.84 Junta objetos as imagens dos mesmos 4 A
C.24 L.85 Vira 2/3 paginas de um livro para procurar uma imagem nomeada 4A
S.38 L.86 Puxa por uma pessoa para mostrar qualquer a¢do ou objeto 4A
S.39 L.87 Retira a mao e diz “ndo, ndo” quando esta perto de um objecto proibido e assinalado como 4 A
tal
L.88 Faz perguntas elevando a entoac¢do da voz no final da palavra ou frase 4A 6M
-5A
L.89 Responde a perguntas que exijam respostas “sim” ou “ndo” 4 A
S.41 L.90 Brinca com 2 ou 3 criangas da sua idade 3A 6M
S.43 LIl Cumprimenta outras criangas e adultos conhecidos quando se lhe recorda 3A 6M
C.25 L.92 A pedido encontra um livro especifico SA
C.27 L.93 Nomeia 4 imagens comuns 5A
L.94 Nomeia objetos comuns numa variedade de situagdes (por ex. no jardim, no quintal, nas SA
lojas, em casa)
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LRC - Nivel de Idade : 2 -3

Ficha Competéncia atual Comentari
[}
S.45 | L.95 E capaz de trazer ou levar um objeto ou ir chamar uma pessoa a outro quarto, quando se lhe pede 4A6M
S.46 | L.96 Sente-se perto de um adulto para partilhar um livro de imagens, durante 5 minutos 4A6M
S.47 | L97 Diz “ por favor” ou “ obrigada” quando se lhe chama a atencéo SA
S.48 | L.98 Procura ajudar os pais nas tarefas domésticas tomando parte nelas (por ex. segurar a pa do lixo) SA
L.99 Actua em resposta a palavra de acdo 3A 6M-4A
S.50 | L.100 Faz uma escolha quando se lhe pede 4A
L.101 Responde apropriadamente ao uso de adjetivos comuns (por ex. cansado, contente, frio, grande, 4 A6M
pequeno)
L.102 Imita sequéncias de brincadeiras (por ex. tomar conta da boneca) 3A 6M —
4A
C.35 | L.103 A pedido coloca objetos “dentro de”, “debaixo de”, “ em cima de” 4A
L.51 | L.104 Usa alguns adjetivos comuns ( por ex. quente, grande) 4A
C38 | L.105 Descreve agdes em imagens 4 A6M
L.106 Responde a pergunta “o que esta....a fazer?” descrevendo atividades simples 4A-4 A
6M
L.107 Combina substantivos e/ou adjectivos em frases de 2 palavras (bola, cadeira) ou (bola grande) SA
L.108 Combina verbo e nome em frases de 2 palavras (por ex. beber leite, comer pao, lavar as maos) 4 A
L.109 Combina o proprio nome e verbo em frases de 2 palavras (por ex. bebé cai) 4A
L.110 Mima acgdes e repete a palavra final de cada frase e de cada cangdo familiar 4 A
L.111 Emprega uma palavra quando necessita de ir a casa de banho 4A
L.112 Combina verbo ou nome com “aqui” ¢ “ali” em frases de 2 palavras (por ex. cadeira aqui” 4 A6M
L.113 Combina 2 palavras para expressar posse (por ex. carro papa) 4A
L.114 Aponta ou nomeia pormenores nas imagens 4 A6M
L.115 Atua em resposta a pistas verbais durante uma brincadeira de faz de conta (por ex. o urso tem
fome) 4A 6M
L.116 Seleciona um objeto descrito pela sua func¢do (copo escova) 4A
L.117 Responde a perguntas com a interrogativa “onde...?” 4A 6M
L.118 Aponta ou nomeia objetos ou animais pelo som que produzem 4A
L.119 Combina substantivos, verbos e adjetivos em frases de 3 palavras (carro grande papd) 4A6M
L.120 Ao falar refere-se a si proprio pelo seu nome 4 A 6M
L.121 Aponta a imagem de um objeto comum descrito pelo uso 4A
L.122 Ouve historias simples (por ex. horas de ir para a cama) 4 A
L.123 Indica a idade com os dedos -
L.124 Diz o sexo quando se lhe pergunta -
L.125 Obedece a uma série de 2 ordens relacionadas SA
L.126 Utiliza a forma verbal “estd a...” (.estd a comer, estd a ouvir ) SA
L.127 Fala enquanto brinca ao “faz de conta” com o adulto SA
L.128 Conhece as personagens familiares da TV e nomeia-as Nao gosta
de TV
S.49 | L.129 Brinca vestindo roupas de adultos 4A 6M
L.130 Emprega a forma regular d plural (livro/livros) SA
L.131 Emprega consistentemente algumas forma de verbos irregulares, no passado (foi, fez, estava) 5A
L.132 Fala acerca de imagens complexas (por ex. acontecimentos na rua, na escola, etc.) SA
L.133 Pergunta “o que ¢ isto/aquilo?” 4 A6M
L.134 Controla o volume da voz em 90% das vezes 4A 6M
L.135 Emprega “este/esta” e/ou “aquele/aquela” ao falar SA
L.136 Emprega “estd” em frases simples (por ex. “A bola esta aqui”) 4A 6M
L.137 Diz “eu”, “mim”, “meu” em vez do seu proprio nome 4 A6M
L.138 Diz “nao” 4A
L.139 Responde a perguntas “quem ¢” dando um nome 4A 6M —
SA
L.140 Indica posse usando “do/da” quando se lhe pergunta “de quem ¢...” 4A
L.141 Emprega o artigo o/a, um/uma 4A
L.142 Emprega alguns nomes de classes (brinquedos, animais) 4A 6M —
SA
L.143 Usa os verbos “Ser”, “Estar” e “Ter” no presente, com alguma consisténcia SA
L.144 Participa em brincadeiras produzindo padrdes ritmicos simples (por ex. bater palmas, bater com 4A
0s pés)
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LRC - Nivel de Idade : 3 -4

Ficha Competéncia atual Comentario
s
L.145 | Usa frases de 4 palavras SA
S.52 L.146 | Canta e danga ao som da musica 4A 6M
L.147 | Identifica (fazendo gestos /mimica) sons fortes e fracos nos jogos musicais SA
S.53 L.148 | Segue as regras de um jogo (imitando as a¢des de outras criancas) 4A 6M
S.54 L.149 | Cumprimenta adultos conhecidos sem que se lhe lembre SA
L.150 | Mantem uma conversa simples S5A
C.41 L.151 | Nomeia 136bjectos pequenos e grandes 4A 6M
C.42 L.152 | A pedido aponta 10 partes do corpo
C.43 L.153 | A pedido verbal aponta para rapaz/menino ¢ para uma rapariga/menina com
dificuldade
C.51 L.154 | Conta até 3, por imitacao 4 A
C.46 L.155 | Descreve 2 acontecimentos ou personagens de uma histéria conhecida ou de um
programa de televisao SA
S.56 L.156 | Pede autorizagdo para mexer num brinquedo com que outra crianga esta a brincar 4A 6M -5
A
S.57 L.157 | Diz “se faz favor” e “obrigado” em 50% das vezes sem que lhe lembrem SA-5A6
M
S.58 L.158 | Atende o telefonechama o adulto ou fala com pessoas conhecidas 5A-5A 6M
L.159 | Faz perguntas como “onde” ¢ “quem” S5A
L.160 | Presta atenc¢do a uma historia durante 5 minutos 4A 6M -5
A
L.161 | Responde corretamente a ordens com “fora “ e “atras” 4A 6M -5
A
Cc.47 L.162 | Repete cangdes/lenga lengas em que brinca com os dedos SA
C.55 L.163 | Conta até 10 objetos por imitacdo SA
S.55 L.164 | Segue as regras de um jogo em grupo dirigido por um adulto SA
S.59 L.165 | Espera pela sua vez 4A 6M -5
A
S.60 L.166 | Segue as regras de um jogo em grupo dirigido por uma crianca mais velha SA
S.63 L.167 | Brinca junto de outras criangas e fala com elas enquanto executa o seu jogo (30 -
minutos)
L.168 | Faz perguntas com “porque é que” e espera pela resposta do adulto SA
C.63 L.169 | A pedido nomeia 3 cores S5A
C.04 L.170 | Nomeia 3 formas oo e A 5A 6M
L.171 | Executa séries de 2 ordens ndo relacionadas SA 6M
L.172 | Diz o nome completo quando se lhe pede 5A 6M
(2 nomes)
L.173 | Responde a perguntas simples com “como...?” 5A 6M
Cc.61 L.176 | Diz se os objetos sdo iguais ou diferentes SA -
5A 6M
L.174 | Repete sequéncias ou séries de sons 4 A 6M
L.175 | Emprega verbos regulares no passado -
L.177 | Usa adjetivos referentes ao tamanho em situag¢des familiares SA
L.179 | Planeia sequéncias de atividades nomeando-as a medida que se desenvolvem (por SA -
ex. preparar o pequeno almogo, comer ¢ lavar a loiga) 5 A6M
L.180 | Fala sobre o que esta a acontecer SA 6M
L.181 | Responde a perguntas como “porqué” sobre pequenos episodios de uma historia SA
simples
L.182 | Diz para que servem objetos comuns SA
L.183 | Expressa ag¢des futuras empregando “vou...”, “tenho de...”, “quero...” SA
L.184 | Usa plurais irregulares (“cées”, “caracois”, “limdes”, etc.) -
L.185 | Relata 2 acontecimentos pela ordem em que ocorrem 5A 6M
L.186 | Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com
determinados objetos -
L.187 | Usa uma linguagem inteligivel para os estranhos 5A 6M
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LRC - Nivel de Idade : 4-5 (188 a 199) 5-6 (200 a 213)

Ficha Comportamento Comentarios
L.188 | Obedece a uma série de 3 ordens (1 ordem)
L.189 | Aponta ou junta um par de objetos / imagens quando se lhe pede SA
L.190 | Usa frases compostas (por ex. “Dei um pontapé na bola e ela foi -

parar a rua”
L.191 | Quando se lhe pede sabe encontrar “ a parte de cima” “no cimo” e S5A 6M - 6A

“a parte de baixo” “no fundo” dos objetos
L.192 | Refere situagdes/ coisas absurdas numa imagem 5A 6M — 6A
L.193 | Emprega as palavras “irmdo”, “irma”, ”avd”, “avd” 4A 6M - 5A
L.194 | Diz a palavra final em analogias de opostos -
L.195 | Conta uma histéria conhecida sem ajuda de ilustragdes Com ilustragdes

SA 6M — 6A

L.196 | Numa imagem diz o que ¢ que ndo pertence a uma determinada

classe (por ex. uma coisa que ndo ¢ animal” -
L.197 | Diz se 2 palavras rimam ou nio -
L.198 | Diz frases complexas (por ex. “ela quer que eu entre porque....”") -
L.199 | Diz se um som € “alto” ou “baixo” 5A 6M
L.200 | Aponta para “alguns”, “muitos”, “varios” SA
L.201 | Diz a morada -
L.202 | Diz o niimero de telefone -
L.203 | Aponta o grupo que tem “mais”, “menos” ou “poucos” SA
L.204 | Conta anedotas simples -
L.205 | Relata experiéncias diarias 6A
L.206 | Descreve a localizagdo ou movimento usando “através de/pelo...”,

“desde...”, “até...”, “ por cimade ...” -
L.207 | Responde a perguntas com “porqué?” dando uma explicagdo -
L.208 | Pde por ordem e conta uma historia com 3-5 cartdes (com -

dificuldade)
L.209 | Define palavras -
L.210 | Responde a: “diz-me o oposto/ contrario de...” 6A
L.211 | Responde a perguntas do tipo: ““ o que ¢ que acontece se...( deixas 5A 6M

cair o ovo)”
L.212 | Emprega “ontem” e “amanha” corretamente -
L.213 | Pergunta o significado de palavras novas ou que ndo se usam muito -

frequentemente
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Anexo 6

@;ﬁ T.I.C.L.

W T— ti - }
Edipsico - Edicoes e Investigacao em TESTE DE IDENTIFICACAO DE

Psicologia, Lda. b
& COMPETENCIAS
Praceta da Rasa, 57 LINGUISTICAS
4400-348 Vila Nova de Gaia
Tel. 22 715 08 50 - Fax 22 715 08 51 (Fernanda Leopoldina P. Viana - 2004)
www.edipsico.com « E-mail: edipsico@mail.telepac.pt

l\' . <280 %

Nome: |- ; Idade: Data Nasc.: 29-05-2005
" e Wos Paanlec Y
J. Infancia/Escola: Cenlro Escplar de . . Educ./Prof.: L . O,

I PARTE
CONHECIMENTO LEXICAL

A. PARTES DO CORPO

f ]
1. Olho(s) LL‘

5. Ombros O_M
2. Orelha 111 6. Cotovelo 0l0
3. Queixo WEN 7. Barriga 1 /1
4. Pescogo 14, 8. Joelho \ 1/

B. OBJECTOS

>}
——
seidini
S~
-

9. Abelha 13. Torneira

10. Barco g /4 14. Telefone PEN
11. Guarda-Chuva Fi 15. Panela/Tacho 'LU_
12. Escova de dentes _/‘/_A 16. Mola de roupa M_/L
C. VERBOS

Wi 4/ 4

17. Comer ;[j_ 21. Escrever . 11
18. Telefonar /1 22. Ler 1/1
19. Pentear-se 0 23. Regar 1 /A4

-

20. Tomar banho 24. Guiar/Conduzir

D. CATEGORIAS

= B

25. Animais 29. Ferramentas ¢ / ¢
26. Brinquedos 30. M. Transporte 0/¢

i
o
<

27. Frutas | 31. Moveis 0

28. Bebidas 1 / /_ 32. Instrumentos Musicais .k)_u_
E. FUNCOES

33. Vestir 1 [' L 37. Costurar 0lg

34. Cortar 1714 38. Aparafusar ol 0

35. Escrever & ¢ . 39. Ver as horas 0 /4

36. Cavar a terra 111 40. Tocar miusica 0/1

F. LOCATIVOS

41. Em cima M_ 45. Atras i/_{‘_
42. Em baixo/debaixo /1 46. Ao lado de r1
43. No meio/entre ﬂ_/,_’L 47. Dentro LL_
44 A frente 3 A 48. Fora 'LL_
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G. CORES

414
/1 ‘

49. Vermelho / 53. Laranja
50. Azul f:/qu 54. Roxo
51. Amarelo 1 55. Castanho .
52. Verde 3_/_1_ 56. Cinzento
H. OPOSTOS

_ 414 -
57. Alto s 61. Facil
58. Bonito O/C 62. Limpo
59. Gordo iL’L 63. Novo
60. Forte Q10 64. Quente

II PARTE
CONHECIMENTO MORFO-SINTACTICO

I. CONCORDANCIA GENERO/NUMERO

| /4
65. A bola é... (redonda) !
66. O baldo é... (redondo) 174%
67. A bola e o balao sao... (redondos) A / l

J. PRETERITO PERFEITO
68. Pintar... (Pintou) 1 / 1

2.0 0
69. Comer... {Comeu) 4 [ l
g

70. Fazer... (Fez)

71. Cortar... (Cortou) ) /4
72. Subir... (Subiu) ]
73. Grasnar... (Grasnou) Q_[_(}r

74. Sorrir... {Sorriu) 0f 4
75. Voar... (Voou) 0 l '}

L. PLURAIS

76. Rapazes léi 80. Caes

77. Lapis 4 _1__4‘_ 81. Caracois
78. Anéis _Q_M_ 82. Funis
79. Pides o0 83. Farol

M. GRAUS DE ADJECTIVOS
84. Malior Q/_/L 85. Melhor

N. COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS

86. O carro azul da tia teve um furo.
P. De que cor € que € o carro da tia? g

; fl .+ <
“renalg T

87. O ledo. que o tigre mordeu, daltou por cima da cobra.

P. Quem ¢ que saltou por cima da cobra?
Hoomg Wil
g [ Las

88. A Joana calgou/as botas visto que estava a chover.
P. Porque € que a Joana calcou as botas?

5 A.t':\ Cj'\r. ?é ;

89. A mae perdeu o autocarro porque o reldgio estava atrasado.
P. Porque € que & mae perdeu o autocarro?

f . .l
e L 6 MaA__aoma& & (W

2

e
Sl lo)l~

n\

F

D IO
[ —
O —

-
o

<
G

SRR
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90. Quando a proiessora chegou a escola ainda a Silvia nao estava na sala.
P. Quem € que chegou prim’eiro a escola? 7
K] I
it i G I - 2 AR ERA
91. Se nao chovesse, o Pédro tinha ido andar de bicicleta com o pai.
P. O que € que tinha acc:x(xtecido se nao chovesse?

2
— Ao
/
‘ IIT PARTE
MEMORIA AUDITIVA
O. MEMORIA AUDITIVA
Pseudo-palavras Palavras
92. Leco - Fima - Sila O_/ﬁ 96. Mar - Pote - Danca
93. Bila - Fajo - Nala ) 97. Carro - Gato - Maca i
94. Pale - Gofa - Jufa - Dima QfC 98. Mesa - Chuva - Crianga - Mota .|
95. Tica - Dule - Muto - Feco d/a 99. Sol - Ler - Xaile - Bota
Frases
Certo

Errado (frase repetida pela crianca)
. 4

’

100. Os caes gostam de brincar.
101. A Maria esta no carro.
102. A mae disse a menina para

D I

i 1

S K2
i

VA
tomar conta do bebé. (/ v
103. Temos que ir a pé, porque ‘ / A Ny T
esta € a bicicleta do Pedro. org O Al o1 2y
104. A e pediu a Sandra para A /7_) __}_ " 3
levar o cao preto para casa. Viv (0] A A A~

Ordens
105. Levanta-te e poe as maos em cima da tua cabeca.

106. Senta-te, abre o livro, e pdoe-no no teu colo.
107. Da-me o livro, vai até a porta, e volta outra vez para aqui.

P. SEQUENCIALIZACAO NARRATIVA

Registar, se possivel, a histéria da crianca: I

i ¢ . ’ . 0\ & r I
) ’?JZM. Ta dg cjm a Qw\o‘m '1} amﬂ« @ O/\/%M{A

7 —— — A . 7 7 7
O Tl o o 1o olmun uTml‘“?'a( A Mo 6 ol . !
{
108. Saida. passeio de bicicieta

109. Queda da bicicleta
110. Ser ajudado por uma senhora
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. o— s —
§57 3 [y

ARTE

REFLEXAO OBRE A LINGUA

Q. AVALIACAO DA COR.RECCAO
Ex: a) Ex: b)

Certo Errado Justificacao dada pela crianga

111. Mim pendura isto _Q_ o =
2 " J » "
112. Amanha ele foi jogar a bola 0 e = My Aad
113. Ontem a mae vai dar-te um il - o . o
rebucado
- i ¥ o
114. Os meninos joga a bola 0 Q NG A

R. SEGMENTACAO

Palavras
115. Joaquim telefona
116. Ela bebe leite
117. Vao cair

SES

118. Esta senhora aspira 0Jo
Silabas Silabas
119. Pa / to A1 123. Ca /sa/co ol4
120. Ti / jo / lo A4 124. Sa / co 171
121. Chu / pe / ta =5 125. Te / sou / ra . 0Je
122. Bo / la A 126. Ca / sa 114
S. IDENTIFICACAO AUDITIVA
Sons Iniciais Sons Finais

127. Bota / Bola Qlo 131. Caracol / Farol olo
128. Gato / Galo ol 132. Cao / Balio olo
129. Estrela / Escada 0f/C 133. Cruzeta / Chupeta alo
130. Chave / Chavena Ble 134. Bandeira / Cadeira Q10
Observagdes: ¢

An (’EMW\ & &‘E\HM o Ry % " 2

o ( b X \ (\.

Data: [:!gi 15 )!Oﬂ 1 Iﬁt{)ﬁ[; 0O lé Ezaminador: M
2Tl 25

Bloe L 2F[cje
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P.A.C.A.

Prova de Avaliacao de Capacidades Articulatorias

1. Dados de identificacao da crianca
Nome: D.

Data de Nascimento 29 /05/ 2005 Idade 6A 11M
Data de Avaliacao 13/04/2012 ¢ 26/ 06/ 2012

2. Dados familiares
Profissao do Pai: Comerciante
Profissao da Mae: Comerciante

Posicdo da crianc¢a na fratria

1° Filho 2° Filho 3° Filho 4° Filho
Posicio X X X

Idade dos irmios 6A 11M 3A 2m

Existéncia de problemas de fala na familia:Sim /l Nao /I X

Em caso afirmativo, quem e que tipo de problema

3. Dados contextuais

Existéncia de carateristicas “articulatorias” especificas na zona geografica
de residéncia?

Sim /I X | Nao /I

Quais? Na zona norte — a carateristica do fonema “b” substituido pelo “v”.

4. Outros dados
A crianga possui algum diagndstico?

Sim /I X Nao /I

Anexo 7
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Diagnostico: Folha de Registo Fonologico

Produgao Produgio por Producio Produgao por
Fonemas Posicio na Itens induzida repeticiao induzida repeticiao
palavra (imagens) (imagens)
Transcricio Transcri¢ao Transcri¢ao Transcricio
Inicial Bota A v
/b/ medial Cabide bide abide
Inicial Pau pau v
Ip/ medial Sapato apato apato
Inicial Tomate umate umate
It/ medial Tartaruga a- aliga a-auga
Inicial Dinossauro inassauo inassauo
/d/ medial Dedo &du &do
Inicial Cio taum tdo
/k/ Medial Vaca baca v
Inicial Gorro 0-u on
g/ Medial Fogao udo fudo
Inicial Faca aca aca
/f/ Medial Elefante eante éante
Inicial Vela bela v
v/ Medial Televisdo udo téédo
Inicial Saia a-aia X-aia
/s/ Medial Urso ua au
Inicial Meia méa M
/m/ Medial Camisa amia amia
Inicial Rato atu ato
/R/ Medial Carro aru aru
Medial Caracol aol araol
/r/ Final Mar ma ma
Inicial Zebra éba éba
/z/ medial Casa aba a-a
Inicial Chave abe x-abe
n Medial Bolacha bula-a bula-xa
Final Lapis v v
Inicial Ledo 120 iao
n Medial Mala ma-la v
Final Anel ané \
/K] Medial Abelha abéla abéla
Inicial Laranja a-ain-a ladnja
13/ Medial Janela anéla x-anela
n/ Medial Unha unha v

S6 se transcreve o que a crianga disse quando esta o faz de forma inadequada. Quando pronuncia a palavra de
forma correta basta colocar o sinal de certo (V)

Sequéncias de consoantes

a) Consoantes que terminam a silaba e que, quando seguida(s) por outra(s), ndo formam
grupo com elas.
Producio induzida | Produc¢io por | Producio induzida | Producio por
Itens (imagens) repeticio (imagens) repeticio

Transcricio Transcricio Transcricdo Transcricio
Almofada mudada au -ufada
Arvore abe arbe
Submarino ub-aino ubaino
Esquilo i-ilo ¢ -ilo
Escova oba x0ba
Pulseira neira pueira
Corda coda oda
Espada pada épada

143



b) Duas consoantes seguidas que pertencem a mesma silaba e que formam um grupo
consonantal denominado “grupo proprio”

Producio induzida | Producio por | Producio induzida Producao por
Itens (imagens) repeticao (imagens) repeticao
Transcricdo Transcricio Transcricio Transcricio
Cabra aba aba
Frasco au axco
Flauta auta lauta
Praia paia paia
Prato patu pato
Crocodilo udiu u- uilo
Dragdo ado ado
Registo sintese de incorre¢des 1* Prova 2% Prova
para producio de relatério
final
inassauo (dinossauro); aca (faca); inassauo (dinossauro); arbe
Inducdo ido(ledo);abe(arvore); (arvore);
a-aia(saia);atu(rato); ma (mar); aca(faca);ado(Dragdo); a-
aia(saia); iao(le@o); ato(rato)
ma(mar); aba(cabra);
axco(Frasco)
Omissoes bide(cabide);édu(dedo);coda(corda); abide(cabide); édo(dedo);
apato(sapato);ané(anel);Umate(tomte); coda(corda);

Repeticdo | Abéla(abelha); a- atga (tartaruga); apato (sapato); lauta(Flauta);
muada (almofada); anéla (janela) éba(Zebra); umate(tomate);
oba (escova) abéla(abelha)

x-abe(Chave); a-
auga(tartaruga); au -
ufada(almofada); bula-
xa(bolacha);x-ané¢la
(janela);x6ba (escova);
Laanja(laranja)
Indugdo taum (Cao); tao (Cao); x-aia (Saia)
Substitui¢des
6-u(gorro); neira(pulseira); Eba(Zebra) Ou (gorro); pueira (pulseira);
Inducao Pada (espada);a-aina(laranja); ¢épada (espada)
Abe(arvore); ub-aino (submarino); u- uilo (Crocodilo); arbe
(arvore)
Distor¢des téeao (Televisao); ubaino
(submarino)
Uao(fogao);aru(carro);Eante(elefante); a6l | Fudo (fogdo); aru (carro);

Repeticdo | (caracol);aba(casa);ud(urso); ¢ante (elefante)
bula-a (bolacha); amia (camisa); araol (caracol); 4 - a (casa)
i-ilo(esquilo); amia (camisa); e-ilo (esquilo);

ull (urso)
Insergdes Inducdo
Repeticao
Sintese da avaliacdo®
2 palavras corretas; 9 palavras corretas;

3 Aqui dever-se- a registar todo o tipo de incorregdes, deve referir-se em que posi¢ao, na palavra, ocorrem essas INCOITECGOES € se 0COorTem em palavras cuja

sequéncia ¢ consoante, vogal e vice versa, ou se ocorrem apenas em grupos consonantais.
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Anexo 8

Avaliacio do Desempenho Linguistico nas Sessdes (ADLS) - Semana - 16 a 18 de Abril 2012

Objetivos Gerais
(Portage)

Objetivos Especificos

Descricao das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede

(L.172)

- Indica a idade com os

dedos (L.123)

- Usa plurais (ir)regulares

(L.184)

- Reconhecer-se na foto e

nomear o0 seu nome;

- Contar o nimero de

dedos;

- Nomear as figuras
geométricas no singular e

no plural;

Comegamos com uma sessdo fotografica, onde se explorou as expressdes, da crianga e adulto. A D. ficou
entusiasmada, “osso? ird afias?”, pedindo para também tirar fotos. Identificamos quem estava na foto e a crianga
reconhecia-se como tal das diferentes formas, “ou eu”, ”é a aniela”; “a aiela ta a ir”.

A educadora apresentou-se a crianga, disse 0 nome completo e pede a crianga que faga 0 mesmo. De forma
desordenada a D. diz o seu nome, “aniela uana *, recorro ao seu processo individual da crianga, onde tem a foto
da crianga e, aponto para a sua foto e menciono o nome completo dela e quantos anos tem, demonstrando a
quantidade com os dedos da sua mao e, juntas contaram, 6 dedos, “sim tu tens 6 anos!”. Ela repete, mas nao
menciona as iniciais de cada nome (fonema) referido.E descreveu sempre da mesma maneira omitindo as iniciais
¢ o plural no seu nome. Depois volto a perguntar quantos anos tem? E ela responde “um” apontando um dedo,
volto a perguntar quantos? E ela “atira” “és”, ai a educadora reforga 6anos, e pega na mao da crian¢a e contam
juntas,6 dedos, seis anos.

Esta atividade permitiu-nos uma maior aproximagao/conhecimento de cada uma, foi muito afetuoso, muito
positivo, alids a crianga é muito socidvel e amorosa.

A educadora comega a atividade por perguntar o nome a crianga “uana aniela”, de novo pede mas para que diga
o nome todo, ¢ entdo “uana 6, 6, digo-lhe a a silaba seguinte e diz o ultimo nome omitindo um fonema, peg¢o de
novo o nome todo, e ela diz 0 nome completo, omitindo fonemas, dando-lhe espago e tempo, a crianga consegue
dizer, ainda que com ajuda de silabas. A educadora introduz o tema dizendo que os objetos tém formas proprias,
tal como o botao que se assemelha a um circulo, a mesa da sala também, as velas de um barco tém outra forma.

Mostro a crianga um circulo grande, em cartolina. Entdo a crianga repete a palavra circulo “ircuo” e a educadora
repete, circulo, sim. Em seguida, a D. vai para a mesa, ¢ a educadora procede a explicagdo da folha de atividades.
A crianga comega a identificar o seu trabalho com o seu nome, momento em que a educadora pede para dizer o
seu nome todo, e ela diz da mesma forma, isto ¢ omitindo fonemas e o seu plural, sublinho/repito o plural, e ai a
D.diz sublinhando o “s” do plural,, pego mais uma vez o nome completo e, repete os dois primeiros, faz uma
pausa e de novo prolonga o “s” do seu nome onde esta implicado o plural, faltava agora o ultimo nome, a
educadora diz a inicial e a D. conclui corretamente.

Ai comega por unir os pontos da uma imagem, que depois ira ser um circulo, a crianga volta a nomear “ircuo”,
ela tem mais dificuldades em unir os pontos, ndo mantém um trago seguro, oscilando com o lapis entre os pontos.
Quando a educadora solicita que a crianga diga do que se trata, a D. novamente diz “ircuo” ¢ a educadora repete
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para demonstrar corretamente, a D. parece conseguir “sss -ircuo”.

Adoptou-se 0 mesmo procedimento de atividade para que a crianga identificasse e desenhasse o quadrado. Sem
deixar de esquecer, que a crianga se identifique, nomeando o seu nome completo, “wana aniela ome, aqui
interrompo-a e sublinho, gomes, “ome-xx, ibeia” e, regista-o na folha de atividade.

A crianga ndo demonstrou dificuldades a desenhar o quadrado, disse “uadado”, quadrado apesar das tentativas
de abordagem e exemplificagdo, manteve “uaddado”.

Na sessdo de quarta-feira adoptou-se 0 mesmo procedimento. Primeiramente, digo-lhe o seu nome completo, e
peco-lhe que ela repita em contato ocular para a boca da educadora, a D. da enfase ao “s” do plural ndo da forma
correta, mas na tentativa de corrigir.

A crianga continuou a cooperar e a participar na sessdo. Desta vez, registou-se uma maior dificuldade a desenhar
o tridngulo. A D. ndo desenhou o triangulo, apesar de unir os pontos e da solicitagdo demonstra dificuldade na
elaboragéo do tridngulo. Nomeia-o e identifica-o mas sempre como “ianguo”,mesmo depois de a educadora
exemplificar de forma silabada, a D. omite.

Quando a educadora lhe mostra as diferentes figuras geométricas em cartolina e em duplicado, a crianga nomeia e
identifica cada uma dela, “ uaddado”, ircuo”, “ianguo” ¢ étanuo”.Quando lhe ¢ pedido que identifique duas
figuras iguais, a crianga ndo o faz, a educadora nomeia e pede a crianga para repetir e ai faz a divisdo silabica,
“ua-da-do--xx" e 0 mesmo se processa com as outras figuras “ir-cu-lo--xx" , “i-an-gu-lo-xx" e "e-tan-gu-lo-
xx”.da énfase ao final mas de uma forma isolada e surpreendentemente ela diz todas as letras, a seu tempo e
pausadamente. A D. compreende que ha algo mais, mas ha que melhorar. Nao s6 neste momento, mas também
quando tentou dizer o Gomes, ela identificou perfeitamente o som ”"XX”

Avalia¢dio: Ao longo da semana a crianga mostrou-se predisposta para a aprendizagem, ouviu atentamente a educadora e deu exemplos do seu nome completo como de
objetos, do quotidiano semelhantes as formas.

A crianga demonstrou alguma dificuldade a desenhar as figuras geométricas, necessitando da ajuda do adulto.

Foi notoria uma maior dificuldade da crianga a nomear o retangulo.

A D. mostrou-se um pouco relutante na execucdo das atividades, principalmente naquelas que envolviam identificar as figuras geométricas no singular e no plural. Foi
necessario nomear para que ela pudesse repetir, apesar de nao dizer o primeiro fonema das palavras, ela ja nomeava, ao tentar corrigir, ela manteve-se em siléncio, foi
necessario reforgar.

1 — (com pouco apoio) - Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;
1 — (com pouco apoio) - Indica a idade com os dedos - L.123;
1 — (com pouco apoio) - Usa plurais irregulares - L.184;
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ADLS - 2% Semana -23 e 26 de Abril

2012

Objetivos gerais

(Portage)

Objetivos Especificos

Descricdo das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

- Diz o sexo quando se lhe
pergunta - L.124;

-Emprega verbos regulares
no passado - L.175;

- Numa imagem diz o que
¢ que ndo pertence a uma
determinada classe -
L.196;

- Identificar e nomear as
cores nos jogos;

- Identificar as a¢des dos
meninos e da menina, no
passado;

-identificar os animais no
plural;

- Identificar as pegas que
estdo a mais e agrupa-
las;

Comegamos por dizer o seu nome, os dois primeiros omitindo a inicial, faz uma pausa e diz 0 nome no plural
omitindo também a primeira inicial e de seguida repete a inicial do ultimo nome ...e a educadora repete o ultimo
nome, e a D.diz mas continua a omitir o primeiro fonema dos seus nomes.

A educadora reuniu-se com crianga para montar um puzzle. Demonstrou-se a atividade, explicando como se
montava um puzzle, ter em atengdo a cor das pecas, a forma das mesmas para completar a imagem igual a figura na
caixa do puzzle.

A D. identificou “ ¢ o assainho amaelo” (passarinho amarelo- encaixou algumas pegas do puzzle), “a eba ¢ bede e
a aboe ambém” (a relva ¢ verde e a arvore também), a educadora chamou-lhe atengdo que tinham mais arvores,
“sim aboe”, quantas? perguntou a educadora, a D. comega apontar e a contar muito rapido, “um, dois, tes, quato,
inco, eis, éte” e, so tinha cinco. De novo conta, a pedido, e “inco abore” (a educadora diz que ndo se trata de uma
arvore) “abore-xx” responde. (denota-se que o plural vai sendo assimilado).

Outras pecas sdo colocadas, quando a crianga se depara com uma saia, “é¢ a aia amaela, ial ao assainho™( ¢é a saia
amarela igual ao passarinho), a D. faz associa¢do da cor a coisas distintas.

Quando se pergunta a crianga se ¢ menino ou menina, a D. responde “é menino”, altero a ordem destas duas
palavras para que a crianga ndo se limite a repetir a tltima palavra que ouviu e diz “menina”. Volto a perguntar, se
¢ uma saia, quem veste saia, “é a menina”, ¢ a D. o que ¢? Pergunto, ¢ ela responde menina e a0 mesmo tempo
menino. Sim, sim és uma linda menina, reforga a educadora.

Para completar continua o jogo, identificando "o ando em ima de um “abito”(cabrito), sublinho que se trata de um
veado com 2 andes indicando-lhe com 2 dedos, “os ande-xx”, “tdo a ir”, sim estdo a rir e vdo em cima do veado,
sublinhei e ela repetiu “iado”. Perguntei-lhe o que ¢ que o veado fez, e sem hesitar a D. respondeu no passado “o
iado ueu com os ande-xx”. De seguida ela menciona “um astélo!!!”” sim é um castelo, “ ¢ do ei”, muito bem D. e s6
faltam 2 pegas, “ a ubem anca e maixx outa”(a nuvem branca e mais outra), curioso que a D. faz questdo de realgar
o plural, significa que adquiriu o comportamento.

Na sessao de quarta-feira desenvolveu-se 0 mesmo procedimento com um jogo de domin6 ao qual se juntou
outras pegas de outros dominos.

Comegamos por identifica as pegas do jogo, a D. logo identificou como “é um 0go”, sim um jogo reforga a
educadora. Esta pede para a crianca identificar as pegas, “é um ato, um mii, ndo uma aquinha, um dlo, oh um darru
e biao” pois ¢ um carro e um avido, aqui a educadora deixa continuar a explorar as pegas ¢ “ola(olha) uma a¢a,
uma anana,hum,am am’’ aqui fez de conta que comia a banana, “ oh um muango” e fez 0 mesmo, “uba, anand”
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sim uvas e ananas sublinhou a educadora . Visto néo se observar a distingdo de pecas, a educadora pergunta a causa
daquelas pecas estarem com 0s animais, pergunta se sdo animais, a D. “é a¢a” e volta a perguntar a maga ¢ um
animal, ai a crianga diz que se trata “é uta ", muito bem e ai direcciona-se para os transportes, e pergunta se o carro
¢ fruta, a D. aqui mexe nas pegas e nomeia outra vez alguns animais, e ndo responde, volta-se a perguntar juntando
algumas pegas dos transportes, pede-se para verificar, o carro, o avido, o camido, sdo animais ou sdo fruta, aqui a D.
responde que ndo, mas volta a nomear “é a arru , bido” ai a educadora diz que sdo transportes, que servem para
levar as pessoas, ou coisas. Esta pergunta como ¢ que a crianga vem para a escola, e ela diz “na arria”(carrinha) e a
educadora volta a dizer a carrinha ¢ um transporte que traz as criangas, 0s meninos para a escola. A D. também diz
que “a mde em um arru” ¢ a educadora sublinha que também ¢ um transporte e, ainda diz que “é inento”(cinzento).
Pede-se entdo a crianga que faga uma selegdo de pegas, e sem dificuldade a crianga o faz, apenas foi necessario
sublinhar o transporte. “é uta, é aimal, ambém aimal, uta, é a abido, arru, arru, amido, daco”.

Aqui a crianga foi ajudada perguntando-lhe para que serve ou a que classe pertence cada objeto. Progressivamente
retirou-se a ajuda até que a crianga conseguiu agrupar os objetos sozinha.

Avaliacdio: A crianca aderiu com entusiasmo a atividade, cumprindo as solicitagdes que lhe eram feitas pela educadora. Quando parecia ndo estar a entender, a atividade era

novamente explicada.
A D. coopera com a educadora e montou o puzzle, tal como lhe havia sido solicitado, ao mesmo tempo que foi nomeando cores, agdes, identificar o género, a seu tempo a D.

conseguiu.

1 — (com pouco apoio)

- Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

0 — (com muito apoio)

- Diz o sexo quando se lhe pergunta - L.124;

1 — (com pouco apoio)

- Emprega verbos regulares no passado - L.175;

1 — (com pouco apoio)

-Numa imagem diz o que ¢ que ndo pertence a uma determinada classe - L.196;
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ADLS - 3% Semana - 30 abril, 2 e 3 maio de 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descri¢ao das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -

L.172;

- Numa imagem diz o que
¢ que ndo pertence a uma
determinada classe -

L.196;

- Descreve a localizagdo
ou movimento usando
“através de/pelo...”,
“desde...”, “até...”, “ por

cima de ...” - L.206;

- Repete cangdo e lenga

lenga.

-Relatar dois
acontecimentos pela

ordem que ocorrem;

- Imitar o adulto,
acompanhando a cangao
“Era uma vez um

cavalo”;

- Dizer partes da

lengalenga “os animais”;

A educadora iniciou por dizer que iria ensinar-lhe uma cang¢do que depois ela poderia ensinar ao grupo, aos seus
amiguinhos. Antes de pede-lhe para dizer o seu nome completo, o nome todo. A crianga ja diz o nome, primeiro s6
diz os dois primeiros, pede-se todo e assim o faz. Ela disse que sim e manifestou-se entusiasmada, isto porque
também estava com uma viola. Mas aqui tive que deixa-la mexer e tocar na viola, menciona “az arulo” (faz
barulho).
Antes de iniciar, pede-lhe para dizer o seu nome completo, o nome todo. A crianga ja o diz, primeiro s diz os dois
primeiros, pede-se todo e assim o faz, mas ainda foi necessario iniciar com o primeiro fonema.S6 entéo, ensinou-se
a crianga a cangdo “era uma vez um cavalo”, frase a frase e recorrendo ao apoio da viola, para a crianga escutar e
acompanhar a cang¢do. A crianga tenta acompanhar a cangdo, batendo palmas.

“Era uma vez um cavalo, que vivia num lindo carrossel. Tinha as orelhas furadas e a cabega era feita de papel!
A correr, tra-la-la! A saltar, tra-la-la! Cavalinho ndo saia do lugar, tra-la-la! — bis.
Preso no seu carrossel, corre, corre cavalinho de papel. Tinha as orelhas furadas e a cabega era feita de papel.
A correr, tra-la-la! A saltar, tra-la-la! Cavalinho ndo saia do lugar, tra-la-la!-bis.
Mas um dia uma menina, abeirou-se do bonito carrossel, afagou o cavalinho, cavalinho, cavalinho de papel.
A correr, tra-la-la! A saltar, tra-la-la! Cavalinho ndo saia do lugar, tra-la-la! —bis.”

Depois de estar mais ou menos explorada a letra da cangdo, a educadora recorre ao computador para visualizar

¢ escutar a mesma.
http://www.youtube.com/watch?v=bunQoZssabU
A crianga foi acompanhando e mencionando o que ia observando, interrompendo a cangdo, é abalo, um adssel, t6,
to, t6” e sorria, e menciona também, que “ eu bi um abdlo na inta”. (eu vi um cavalo na quinta)- o grupo costuma ir
mensalmente a Quinta Pedagogica de Pentieiros desenvolver atividades equestres, desde montar, lavar, dar de
comer ou a cavalos, poneis, e burros, e ainda andar na charrete.
Aqui a educadora pede para a crianga contar o que acontece nesta cangdo, a disposi¢do do cavalo,... A crianga
comega por descrever onde o cavalo esta, ““ o abdlo ta em ima do adssel, anda d oda” a educadora pergunta pela
menina, o que fez,”a menina bai ao abdlo” para debaixo do cavalo? Pergunta a educadora, a crianga ri-se e
responde ““ nd@o em ima do abdlo a incar” e novamente sorri. “Muito bem menina D.” responde a educadora e
pergunta-lhe o que ela é, menina ou menino, menina diz ela, e volta a refor¢ar que sim é uma menina.
Para finalizar, a educadora disse-lhe que iriam fazer de conta, imitar a cangdo, ela seria o cavalo e a crianga a
menina.
Fazer andar o seu cavalo, depois deu uma ordem para que ela passe por cima dele (cavalo), pelo monte (puf), para
fora do carrossel (tapete) ..., etc. Sucessivamente fez com que ela dissesse para onde vai. A crianga, foi dizendo
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todas as nogdes, outras foram necessario sublinhar, pois a D. recorria & forma mais facil de dizer. De salientar que,
a crianga entendia o pedido, apenas nio aplicava alguns deles. *“ adra amos ara ora do adssel, ara o onte, amos,
amos abalinho!; oh ai abaixo abalo, ih, ih...” (agora vamos para fora do carrossel, para o monte, vamos, vamos
cavalinho! Oh cai abaixo do cavalo).

Tratou-se de uma atividade em que ambas divertiram-se e aproximaram-se mais, pois a D. abragou, beijou, riu-se,
penso que foi uma atividade orientada mas, a0 mesmo tempo muito espontanea e conseguindo todos os objetivos.
Na sessdo seguinte (terca-feira) e como tinha sido acordado com a educadora titular, levaram-se instrumentos de
percussao.

A educadora explicou a crianga para que serviam aqueles instrumentos, nomeou cada um e exemplificou como se
tocava. Deixou a crianga experimentar os varios instrumentos de percussdo e a0 mesmo tempo fazia com que ela os
nomeasse.

Com o entusiasmo ela repetia cada um dos nomes, mas foi necessario reforcar alguns deles. “andeieta-

xx ”(pandeiretas), ” maaca-xx"(maracas), “pato-xx”(pratos), ixxo-xx(guizos), "aba-xx" (clavas).

O barulho, a agitagao ¢ a euforia da crianga era notorio. Levantava-se, trocava de instrumentos e a0 mesmo tempo
nomeava-os a meu pedido e sorria varias vezes.

A educadora ensaiou um ritmo apenas com a crianga para acompanhar a cangio do dia anterior (era uma vez um
cavalo). A crianga atingiu os objetivos proposto tocando os instrumentos e cantando a0 mesmo tempo. A D. cantou
e nomeou juntamente com a educadora.

Na sessdo de quarta-feira, treinou-se a memorizagio de uma lengalenga que envolvia uma vaca e bois. A escolha
desta lengalenga deveu-se ao facto de incluirem animais que chamam ndo s6 a atengéo da D. como do plano anual
de atividades, onde estdo incluidas atividades equestres. Para uma melhor memorizagdo, esta lengalenga foi
acompanhada de gestos e repetida algumas vezes.

“Era uma vaca, chamada Vitoria, morreu a vaquinha, acabou-se a historia. E depois? E depois morreram as
vacas e ficaram os bois.”

Depois de adquirida a maior parte da lengalenga, a educadora pede que ela conte o que aconteceu nesta lengalenga,
a D. fala “a dca e o boi “a educadora, muito bem, o que aconteceu a vaca e aos bois, perguntou a educadora, “a
aca, o bé ém um mu, ndo é a aca, ndo é mu, é dca!” (menciona que o avé tem uma vaca), verifica-se uma
correcgdo por parte da crianga ao dizer o nome do animal e ndo pelo som que este produz).

A educadora elogia a sua correc¢do mas logo a crianga fala da lengalenga, “a d urreu, éz ahrr!” (fez com gestos e
atira-se para o chdo) sim morreu, e depois pergunta a educadora, “abou a ixxéria, o 0i” a educadora conta dois
bois, bois, € a D. diz “oxx oixx icam e axx dcaxx orrem” e de novo a tira-se para o chdo.

Esta atividade foi bem adquirida, com apoio das imagens, as quais a D. recorria e voltava observar, de maneira que
demonstrava gostar, fazendo “festinhas” nos animais dos cartdes, como voltava a mencionar o que o avd tinha.

Avalia¢iio: A crianga memorizou facilmente a can¢do, marcando o ritmo adequado com palmas. Mostrou-se entusiasmada, rindo e acompanhando-me.
Ela estava radiante com os instrumentos de percussdo. O barulho, a agitacdo e a euforia da crianga era notdria pois, levantava-se da cadeira, trocava de instrumentos e ria. O

objetivo foi atingido.
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Esteve atenta, participou nas atividades cantando, batendo palmas, realizando batimentos, bem como utilizando os instrumentos de percussdo. Divertiu-se nas atividades pois,
ria-se muito para o adulto e, aderindo também ao que lhe era proposto, neste caso fazendo de conta que era a menina e montar o cavalo, foi ilusorio, A D. disse cada uma das
acdes incutidas na cangao.

A crianga memorizou e repetiu a lengalenga. O sucesso da atividade foi alcangado, dado que a crianga repetiu a lengalenga, acompanhando-a com gestos que facilitavam a
memoriza¢do. Como também mencionou o que acontecia- no passado- foi capaz de relatar cada um dos movimentos/agdes.

O sucesso da atividade foi alcangado, dado que a crianga repetiu a lengalenga, acompanhando-a com gestos.

1 — (com pouco apoio) - Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

1 — (com pouco apoio) - Numa imagem diz o que ¢ que ndo pertence a uma determinada classe - L.196;

1 — (com pouco apoio) - Descreve a localizagdo ou movimento usando “através de/pelo...”, “desde...”, “até...”, “ por cima de ...” - L.206;
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ADLS -4 Semana -7 a9 de maio 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descri¢do das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

- Emprega “ontem” e
“amanha” corretamente -
L.212;

- Dramatiza uma
variedade de experiéncias
importantes relacionando-
as com determinados
objetos - L.186;

- Nomear os animais no
singular e no plural

— Jogar o jogo de cd rom
“ omanatopeias”, de
modo a identificar o som
dos animais e fazer a
correspondéncia com as
imagens dos mesmos;

— Representar um animal
para que a educadora
adivinhe qual o animal
representado.

Para abordar o tema dos animais na area do conhecimento do mundo, a educadora resolveu aplicar um recurso as
TIC, para que a crianga contactasse mais com as novas tecnologias de informagdo e comunicagio e aprendesse
explorando.

Segunda-feira a educadora pediu a crianga dissesse o seu nome completo, e assim o disse, mesmo o nome no
plural, ndo foi necessario mencionar, perfeito, isto apesar de continuar a omitir a inicial.

Perguntou-se o tinha feito com a educadora na ultima vez que esteve com ela, para ajudar mostrou-se os cartdes da
lengalenga, "ahhh a baca e os oixx™, sim é da vaca, e o que foi que fizeste pergunta a educadora, a D. diz que “oi a
enga, enga a aca’.

Comegou por recordar a lengalenga da vaca e a D. recordou-se de quase tudo, com o apoio das imagens, ela disse
“Era uma dca, amada itoria, orreu a baquinha, abou a toria. epoixx orreram as dcas e icaram os boixx.”

A D. que ficou muito entusiasmada, a educadora elogiou o quanto ela conseguiu sozinha.

Em seguida, a educadora virou o computador para a crian¢a e passou um power-point que continha as imagens dos
animais e o seu respetivo som. Enquanto os diapositivos passavam a crianga imitava o som dos animais. Passou-se
novamente os diapositivos a pedido da crianga que voltar a imitar o som dos animais. Estava feliz, pois ria e dizia o
nome dos animais.

Na sessao do dia seguinte, apos chegar a sala, a crianga sentou-se, a educadora recapitulou o tema comegado no
dia anterior e colocou na mesa marcadores, lapis de cera, lapis de cor e desenhos de animais da quinta para colorir.
Ap6s a conversa introdutoria da educadora solicitou que a crianga se sentasse e contasse o que se fez no dia
anterior.

A D. contou recordando uns tantos animais, “no omuador aimaixx, o oco, rrrrr, o ato,iauuu, o abalo, tototo, e
piupiu, dlo” (4 medida que nomeou 08 animais imitou-os- no computador animais, o porco, o gato, o cavalo, ¢ o
galo).

Pediu-se a crianga que ajudasse a procurar o material, para o jogo que véo fazer a seguir, imitar animais. Decidiu-se
0s animais

Gato, cdo e cavalo e, comegou a retratagdo, a crianga pegou numa corda e em burronas-marcadores, “a oda ara
abu, e iodes om orronaxx” (ja pegava nos marcadores para desenhar bigodes em si mesma) a educadora interveio e
disse que tinha um lapis especial para desenhar na cara, ela logo concordou, e ainda pediu para que lhe desenhasse
os bigodes na cara, “az iodes em mim, eu sou o ato, iauuuu”, a crianga logo se inteirou da personagem. Ao mesmo
tempo diz para que a educadora também faga, “az tu em ti, ual é o aimal?” a educadora fez de cavalo, e por alguns
momentos andou sem rabo, e a crianca diz-lhe que “o abdlo ndo em abo!” vai buscar uma toalha e coloca na
educadora, “d ens abo!”
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A educadora elogia-a com as ideias que ela teve. Mais uma vez a atividade decorreu sem problemas, a crianga
divertiu-se como desenvolveu os objetivos.

Na sessdo de quarta-feira, a educadora levou-a para o computador para jogarem o jogo “onomatopeias”. Este cd
continha um jogo em que a criangas teria de corresponder o som do animal a sua imagem. A crianga manipulava
bem o rato do computador e jogava sem dificuldade. Gostou e mostrou-se atenta e animada com o jogo multimédia.
A educadora comegou entdo a mostrar um livro que contém animais da selva e uma imitagao do pélo desses
mesmos animais. A crianga foi dizendo o nome dos animais alto (“ido "-ledo, “udiu”- crocodilo, “eante” -
elefante, "acaco”- macaco, “aaio’-papagaio...).

Avaliacdo: A crianca identificou e nomeou com facilidade os animais da quinta, chegando a imitar o som desses animais enquanto via passar os diapositivos de power point
no computador. O mesmo aconteceu com a identificagdo e nomeagao dos animais selvagens.

Nao mostrou dificuldade na manipulagdo do rato do computador e jogou sem dificuldade.

Na sessdo em que ocorreu a dramatizagdo, a crianga participou entusiasticamente, mostrando-se atenta aos animais representados

A D. mostrou-se muito satisfeita com a abordagem do tema dado que ¢ algo que ela gosta e contacta. Mostrou-se alegre, participativa sem apresentar quaisquer dificuldades
na identificacdo e nomeagdo dos animais. Alcangou, sem dificuldades os objetivos propostos para estas sessdes.

2 — (sem apoio)

- Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

1 — (com pouco apoio)

- Emprega “ontem” e “amanha” corretamente - L.212;

1 — (com pouco apoio)

- Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com determinados objetos - L.186;
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ADLS - 5% Semana - 14 a 16 de maio 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descricdo das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

- Emprega “ontem” e
o

“amanha” corretamente -

L.212;

- Dramatiza uma
variedade de experiéncias
importantes relacionando-
as com determinados

objetos - L.186;

-Identificar/nomear dos
varios animais e utilizar

o plural;

- Representar um animal
para que a educadora
adivinhe qual o animal

representado.

Na semana seguinte a atividade a ser realizada assentava na area de expressdo dramatica e em sessdes anteriores a
crianga ja tinha realizado uma atividade semelhante apesar do tema ser diferente.
A educadora comeca a recapitular o tema dos animais da selva passando de novo os diapositivos dos animais da
selva. A crianga imita novamente o som dos animais. Em seguida, a educadora explica a atividade dizendo que tera
de pensar num animal da selva e ndo dizer a ninguém para depois imita-lo sem fazer sons, de modo a que a
educadora adivinhe.
A crianga parece compreender mas, a educadora teve que fazer uma demonstragao imitando um macaco. A D. ri e
adivinha qual o animal. “£ o0 acaco!” A crianga voluntaria-se para atividade e comega a fingir que esta a voar de
uma forma muito desajustada. A educadora diz que ¢ um passaro mas, ela diz que “ndo, ndo ¢ uma aia” a
educadora tenta descodificar através dos passaros, e vai nomeando, ave, ¢ ¢ dguia com apoio de uma imagem; o
seguinte que imita, um ledo que ¢ facilmente identificado. A D. desta vez diz alto “ido”. A Entdo a educadora
rasteja no chdo e a crianga diz que ¢ “a oba ”, sim refor¢a a educadora uma cobra. A proxima imita um passaro,
dizendo ola! A D. fica a pensar, até que diz “a-a-aio”, muito bem! E o papagaio. Acertou e a educadora bate
palmas. A atividade decorre positivamente. A crianga participa, quer representar e tenta adivinhar o animal
representado.
Antes de acabar a educadora relembra que a crianga nio disse o seu nome completo, a D. comega por “ uana” e
depois “engasga” repetindo, 0, 0... a educadora pede para ela comegar de novo, e ai consegue nomear todos eles.
Para acabar, a educadora pergunta a crianga o que irdo fazer amanha, a D. encolhe os ombros e diz “ndo sei”, dando
tempo para pensar, “a sei, outa vez aimaixx, eu ago o aimal, az de onta”- ja sei, outra vez animais, eu fago o animal,
faz de conta. Entdo amanha faremos outra vez, mas outros animais, reforga a educadora. De novo pede-lhe que
utilize 0 amanha entdo, “aanhd bou era de conta com aimaixx”.

No dia seguinte a educadora fez com que a crianga lhe contasse coisas que fez ontem e que teria que
comecar com a palavra — ontem. A crianga sorriu e,
“onte eu fiz de onta, a aia, tu ezete acaco e oba, ezemo...”a educadora interrompeu, indicando que eram duas
pessoas e, “ah ezemoxx de onta e abé ual o aimal”- ontem eu fiz de conta, a dguia, tu fizeste macaco e cobra,
fizemos
de conta e saber qual o animal.
A D. nomeou a atividade e disse o que aconteceu ontem. De seguida a educadora disse que iriam fazer o que ela
tinha sugerido, que era continuar a fazer o mesmo, mas com outros animais e sempre com dois animais, de modo a
dizer no plural.
Entusiasmada a crianga comega por imitar um animal, onde a educadora teria de descobrir, disse-lhe canguru e o
curioso foi que ela disse, “ndo, ndo!!! ois”

«
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Indicando-lhe dois dedos, sim D. tem de ser dois, dois cangurus, ela riu-se, e repetiu “ois anguxx aora tu”. A
educadora tenta imitar o elefante e sem dificuldade diz “eefante, ndo eefantexx”. E logo a D. comega a imitar a
quatro patas e esticando o pescogo, a educadora nomeia um e outro animal e nada, ai a crianga tenta dar pistas e
aponta para o pescogo, “6la o éu escogo, umido...” a educadora diz girafa, e ela diz que “nao ois!!!” ah D. pois ¢
duas girafas. A atividade decorre muito bem como ¢ a propria crianga que da enfase ao que se tem de fazer, como
também dizer no plural, a D. esta de parabéns.

A crianga estava deliciada com a atividade que queria continuar.

Faltava planear para amanha, ¢ o que se fara amanha pergunta a educadora quando ela fica olhar para mim, ai
sugeri se ela queria conhecer a tartaruga que tinha no aquario na minha escola, sem deixar acabar ela pede “az a
mim, ¢ ande?” — pede para trazer para ela e pergunta se ¢ grande, disse-lhe que ndo e se ela teria receio, mas ndo,
ndo dizia ela.

Perguntei de novo, o que ¢ que eu traria para amanha, pedi também para ela responder com o amanha e assim fez,
“aanha tu ais azé a aaliga, ta bem?”- amanha tu vais trazer a tartaruga estd bem? E assim ficou o combinado.

No dia seguinte, logo que me viu, correu até a mim e logo me pergunta pela tartaruga espreitando para dentro dos
sacos que trago.

Ao retirar do saco, onde continha o aquario juntamente com a tartaruga, a D. comega imediatamente a falar com
ela, “aauga, indaaa, ndo sai ai, ndo sai ai!

No momento de pegar nela, ela retrai-se e pede para que a educadora pegue, “ega tu, a medo, nao”, foram
momentos apraziveis, totalmente ludico, de referir que a cianga ndo deixou de falar com o animal.

Depois, antes de ir embora fiz-lhe as recomendagdes e pedi-lhe que repetisse porque seria ela a explicar , eu ndo
estaria 14 na sala.

A crianga tentou repetir e, “a aauga ome amado, uta, oua omida, ama-se elor, ¢ € eenina”- a tartaruga come
camario, fruta, pouca comida, chama-se flor e ¢ pequenina.

Ficou combinado, deixar a tartaruga e a D. mostrar ao grupo e dizer o nome dela. Dei indicagdo a educadora titular
do sucedido, e por ela referenciado, a D. esteve “nas suas quintas” mencionando “ ou eu que osto, ou eu, ¢ a aaliga,
ama eld, ¢ el6 o0 ome...” — sou eu que mostro, sou eu, ¢ a tartaruga flor, ¢ flor o nome; foi muito positivo para ela,
era a responsavel pela tartaruga e néo lhe deixava mexer, dando todas as indicagdes que era pequena e que teria de
comer. Mas ndo se esqueceu de dizer ““ a aatiga ome amado!amado”.

Avaliagdo: A crianga mostrou-se atenta, revelando interesse pelas atividades propostas, cooperando entre si. Prontificou-se, mantendo um dialogo na realizagdo da atividade,
demonstrou dificuldade em manter-se em silencio, quando a educadora teria que descobrir o que ela representava.

A crianga ficou bastante entusiasmada em fazer de conta, percorrendo a sala com o papel que assumiu.

Demonstrou em querer fazer mais do que propriamente descobrir.

Parece ter aumentado o seu tempo de atengdo/concentragdo, no entanto, em certos dias, estd mais agitada. O seu vocabuldrio, apesar de ter aumentado continua com a
omisséo de fonemas bem como algumas distor¢des das palavras.
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2 — (sem apoio)

Diz o0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

1 — (com pouco apoio)

- Emprega “ontem” ¢ “amanha” corretamente - L.212;

1 — (com pouco apoio)

- Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com determinados objetos - L.186;
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ADLS - 6. Semana - 21 a 23 de maio 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descricdo das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

- Usa frases compostas -

L.190;

- Diz a morada - L. 201;

- Identificar a sua casa

- Identificar os membros
da sua familia bem como
os varios espagos da

escola.

— Identificar no power
point as fotografias da

familia da crianga;

— Desenhar a sua

familia;

— Falar e desenhar a sua

escola.

Inicialmente a crianga diz o seu nome completo, apesar de ter de relembrar que tem de ser o nome todo, completo,
e af ela acaba o que faltava dizer, os dois ultimos nomes.

A educadora fala um pouco de si dizendo que vive num local diferente da crianga, que sempre viveu 14, ndo ¢
casada nem tem filhos.

Em seguida comega a falar sobre o que ¢ uma familia e mostra imagens da sua familia e de quando era crianga.
Entdo a educadora comeca por dizer o que ¢ uma familia e o que ela nos pode dar.

Solicita a D. para falar um pouco sobre a sua familia. Ela diz “a mde e o pai, é a asa abo, tem ato- qua qua,
ainhas e inca”.

A educadora pergunta a D. o que ela gosta de fazer, ela responde “mééé (ovelha) a avo”
com entusiasmo na conversa, dialogando sobre o que faz a familia.

Na sessdo de terca-feira, a educadora havia anteriormente construido um Power Point com fotografias da
crianga em bebé e atuais com alguns membros da sua familia. As fotografias foram anteriormente pedidas a mae,
digitalizadas e devolvidas novamente. Quando se passaram os diapositivos com fotos da crianga e familia, a crianga
comegou a rir e dizia quem eram os pais, 0s avos, prima, irmao. Ficou muito contente ao ver-se a sua familia nos
diapositivos. Entdo dizia, “ a mde, o pai, a abo, o abé e o mano”, apontando para o computador.

A educadora, apos se ter visualizado os diapositivos acerca da familia da crianga, solicitou-lhe para desenhar a sua
familia com lapis de cor e marcadores. A crianga levantou-se e comegou logo a desenhar. Ai a educadora disse para
colocar o seu nome bem como dizer o nome completo. A D. fazia as cabegas, nomeando quem era, “a mae, o pai, a
abo, o0 abé e o mano”.

A crianga demonstrou-se feliz quando viu fotografias suas no computador e ia dizendo onde aquelas fotografias
tinham sido tiradas, bem como falavam sobre as pessoas que 14 estavam. De seguida a educadora questionou onde
era a sua casa, o nome da rua e a crianga...depois de ter feito silencio, “ndo sei”, foi insistido e a D. repondeu
Anais, mas tratava-se da fraguesia onde os avos moram e onde ela fica até os pais a irem buscar. Recorremos ao seu
processo, onde verificamos toda a morada e a crianga repetiu apenas a primeira parte, “va das uas iejaxx” — rua das
duas igrejas; depois de repetir trabalhamos a freguesia, bia bede”-vila verde. Aderiu sem dificuldades a atividade e
interagiu com a educadora, falando da sua familia.

A sessao de terca-feira foi dedicada ao conhecimento dos varios espagos da escola, as assistentes operacionais que
trabalham na escola. A crianga e educadora titular foram bater a porta das turmas de pré-escolar da escola,
conhecendo os outros meninos e as suas educadoras, e assistentes operacionais. (como nao era possivel fazer
comigo pedi a educadora titular).

Para além disso, a educadora e a D. visitaram o parque infantil, o campo no exterior, o refeitorio dentro da escola.
Em cada um destes sitios a educadora dizia o nome destes bem como para que serviam. No campo e no parque

. A crianga vai participando
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infantil, no entanto, a D. saiu e pds-se a correr e a andar nos baloigos.

Na tltima sessdo da semana (quarta-feira) recapitulou-se o que tinha acontecido no dia anterior, a visita pela
escola, os espagos visitadas.

A crianga identificou cada uma das fotos, esquecendo-se dos nomes das outras educadoras, ai a educadora ajudou e
ela repetin.” A minh ala imeroum, a ala vimero ois, e a ala dos eeninos vimero és” - a minha sala nimero um, a sala
numero dois, ¢ a sala dos pequeninos numero trés. “4 minha oessora, a oessora da ala timero ois, e a dima da ala
umero es”, a educadora mencionou que nio disse o nome da educadora da sala dois, e ela disse que ndo sabia, “um
sei” disse-lhe que era Carmo e ela repetiu, “ahhh, amo”.

Em seguida, a crianga foi até a mesa, sentou-se e desenhou a sua escola numa folha A4 de papel, com lapis de cor e
marcadores. Fez uma casa alta “ é a cola com os meninoxx”.(é a escola com 0os meninos).

Questionou-se 0 nimero da sua casa ¢ a crianga disse trés numeros que eram os correspondentes, de seguida
perguntou-se o nome da rua onde morava com os sues pais ¢ ela s6 mencionava a freguesia em questdo, quanto ao
nome da rua desconhecia, entdo recorremos ao seu processo onde verificou-se a morada correta, ¢ a crianga tentou
repetir, quando se tratou do momento de a dizer sozinha, necessitou de todo o apoio, continuou a mencionar a
freguesia.

Avaliagiio: Ao longo das sessdes desta semana a crianga falou acerca da sua familia e do que gosta de fazer com os pais, irmao ou avos. Foi participativa, atenta e obedeceu
as solicitagdes. Mostrou alegria ao ver os seus familiares nos diapositivos visionados no computador. A crianga desenhou a escola, no entanto, teve mais dificuldade,
principalmente as partes do centro escolar que sio frequentadas pelo 1°ciclo.

A D. aderiu as atividades solicitadas, mostrando-se atenta aos temas abordados. Apesar da sua predisposi¢do, quando foi solicitado para desenhar a familia, ela toma toda a

iniciativa.

2 — (sem apoio)

- Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

0 — (com muito apoio)

- Usa frases compostas - L.190;

1 — (com pouco apoio)

- Diz a morada - L. 201;
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ADLS - 7% Semana - 28 a 30 de maio 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descrigio das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

- Descreve a localizagdo
ou movimento usando
“através de/pelo...”,
“desde...”, “até...”, “ por

cima de ...” - L.206;

- Usa plurais (ir)regulares

- L.184;

- Identificar e contar

nameros até 10

— Trazer o niimero de
objetos de acordo com o
algarismo solicitado no
cartao;

— Ilustrar uma parte da

historia contada;

— Pintar os algarismos

abordados;

— Montar puzzles e jogos
didaticos que contenham

os algarismos.

Inicialmente a crianga diz o seu nome completo, a pedido da educadora, ela diz os dois Gltimos nomes e depois os
dois primeiros, a educadora chama-a atengdo, e a D. volta a repetir, agora pela ordem correta.

Aqui a crianga menciona a tartaruga, e mostra-a a educadora dizendo-lhe para ndo sair do aquario.

A educadora canta uma cang¢do dos niimeros- “bati a porta nimero...”, onde se conta até dez e pergunta a crianga
se sabe contar. A D. conta até 10. “Um , ois, es, uato, inco, eis, ete, oio, obe,ex”.

A educadora comega a mostrar os numeros em cartdes. Mostra o nimero 1. A diz que ¢ o numero 1, de seguida a
educadora mostra o niimero 2 mas ndo diz nada, entdo a educadora diz que se trata do niimero 2, que ¢ assim que
se escreve, depois mostra os numeros restantes até 5. A crianga vai repetindo os nimeros com a educadora. Entao
diz que vai ver se ela sabe mesmo identificar os nimeros até 6 como a sua idade, 6 anos. Mistura os cartdes e
aleatoriamente mostra um niimero e crianga repete. Mostra os restantes niimeros ¢ a D. acerta. A D. permanece
repete em conjunto com a educadora os nimeros abordados.

A educadora, em seguida, pede a uma crianga para se levantar e para lhe trazer um livro. A D. levanta-se, pensa
um pouco, olhando em redor da sala e vai retirar um livro a estante. Entrega o livro a educadora.

A educadora reforga positivamente a atitude da crianga. Em seguida, pede para lhe trazer dois objetos da sala. A
D. vai buscar duas bonecas e batem-se as palmas. Ao mesmo tempo que a educadora vai solicitando que lhe
tragam determinados niimeros de objetos, vai mostrando o algarismo num cartio.

Em seguida, a educadora pede para lhe trazer 3 carros, ela levanta-se e vai buscar, no entanto, enganou-se e traz
quatro carros. A educadora conta os carrinhos com a crianga e diz que esta um a mais. Em seguida, a D. levanta-
se, dirige-se para a “area das construgdes” e coloca o carro que esta a mais. Batemos juntas as palmas. Por fim, a
educadora solicita que lhe traga 6 objetos da sala. Ela pensa um pouco, olha para a sala e diz que nao sabe. A
educadora diz para ela pensar mais um pouco. A crianga ndo se mexe, entdo a educadora levanta-se e vai com ela
buscar a caixa de canetas de filtro. Ela comega a contar as canetas em conjunto com ela e contam 6 canetas. Com
uma variedade de objetos. Fez-se um jogo com varios cartdes: um de cada vez, a crianga diz ao outro para onde
ele deve ir e 0 que fazer e se estdo a fazer bem ou mal. A D.

Na terca feira quando a educadora chega a sala a crianga encontra-se no parque a brincar. Aqui a
educadora da-lhe os parabéns, pois fazia anos nesse dia. Apos se acalmar um pouco, sentou-se ¢ a educadora
perguntou-lhe quantos anos fazia, ela aponta um dedo e responde um, a educadora de novo lhe pergunta e contam
as duas com os dedos da mao, “um, 0ixx, éxx, uato, inco, seixx, éte, oto, obe,...” ¢ interrompida e é-lhe pedido
para recomegar pois ja tinha ultrapassado, e até aos sete contou, e sozinha apontou os sete dedos.

Aqui a educadora recapitulou o tema dos nimeros até 10. A professora conta uma historia de nimeros mostrando
imagens da historia. Em seguida explica que a crianga tem de ilustrar cada parte da historia contada, para depois
formar um livro intitulado “4 Histéria dos Numeros”. E distribuido uma folha A5, lapis de cor, marcadores e
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lapis de cera. A D. ndo diz nada no entanto diz o que vai desenhar para ilustrar o niimero 2, “ou inta as acxx”, fica
contente por ilustrar a parte da historia onde entram vacas. Comega a ilustrar, e a educadora pergunta o que ¢ e a
D. responde “é a baca!”. Entdo a educadora completa dizendo que ela s6 pode desenhar duas pois, ficou com
numero dois. Ela acena com a cabega e repete “acaxx”. No final canto-lhe os parabéns e de novo diz um, mas
logo diz sete, mas necessitou de ajudada para contar o nimero de dedos, qual a sua idade.

Na sessdo de quarta-feira, a educadora comega por mostrar os cartdes com os numeros de 1 a 5 para ver
se a crianga identifica os niimeros. A grande maioria, a crianga nomeia e identifica os nimeros. Sao distribuidas
folhas A5 com os niimeros desenhados para ela pintar. A crianga pinta os nimeros de 1 e o 7, muitos dos niimeros
sairam dos contornos e ¢ claro que a educadora ajudou-a a pintar, melhor, carimbar.

Verificamos cada um dos niimeros e contou-se cada um deles, depois voltamos a reorganizar a cangdo com o
apoio dos cartdes e a crianga comegou a cantar com o apoio das imagens e da educdora “ati a ota imeo um e vi
uma elha a anga om um aum, ito ¢ uma ouura, ito ¢ uma ouura! ...(imeo ois € Vi ...com 0is 0ixX, ...umeo trés ¢ vi
...comum iés, ... ato e vi ...com um apato, ... imero inco e vi com um bin-o...

amero eis e vi ...com ois eis... imeo ete € vi ...com uma aéte...meo 0ito € Vi ...com um isoito ... umeo ove e vi
...com um iode...imeo dez e vi ...com ois onés, ...ouura otal!!!”

A D. com o seu tempo, e de forma ludica conseguiu cantar toda a cangdo e, como se verifica a omissdo de
fonemas ¢é constante, em especial no inicio das palavras, sdo muito poucas as que néo as diz, no entanto verifica-
se cuidado por parte dela, isto para dizer corretamente.

- “Bati a porta niimero um e vi uma velha a dangar com um atum,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta niimero dois e vi uma velha a dangar com dois bois,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta niimero trés e vi uma velha a dan¢ar com um chinés,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta niimero quatro e vi uma velha a dan¢ar com um sapato,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta nimero cinco e vi uma velha a dangar com um brinco,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta nimero seis e vi uma velha a dangar com dois reis,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta niimero sete e vi uma velha a dangar com uma charrete,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta nimero oito e vi uma velha a dangar com um biscoito,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!

Batia a porta niimero nove e vi uma velha a dangar com um bigode,

isto é uma loucura, isto é uma loucura!
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Batia a porta nimero dez e vi uma velha a dang¢ar com dois bonés,
isto é uma loucura, isto é uma loucura! Loucura total!!!”

As atividades decorrem positivamente, a D. mostra-se interessada e empenhada na realizagdo das
atividades, e como particularidade, pede sempre para ir buscar a tartaruga e menciona para que nao saia, ela
demonstra aprego por esta. Tratou-se de um bom ponto de referéncia para a cativar bem como “negociar” com
cla.

Avaliac¢dio: Mais uma vez a crianga aderiu e mostrou disponibilidade para a aprendizagem, nomeando e identificando os niimeros até 10.

Na atividade de ir buscar um determinado numero de objetos, a crianca revelou dificuldades, ndo tendo a nogdo de quantos objetos corresponderia m ao respetivo niimero.

A D. ao longo da semana mostrou-se disponivel para a aprendizagem realizando as atividades.
Por vezes a crianga tem dividas que séo elucidadas pelo adulto).

2 — (sem apoio)

- Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

2 — (sem apoio)

- Descreve a localizagdo ou movimento usando “através de/pelo...”, “desde...”, “até...”, “ por cima de ...” - L.206;

5

1 — (com pouco apoio)

- Usa plurais (ir)regulares - L.184;
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ADLS - 8*. Semana - 4 a 6 de junho 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descricdo das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

-Emprega verbos regulares

no passado - L.175;

- Indica a idade com os

dedos - L.123;

- Dialogar acerca de
imagens de emogdes e

acoes

- Identificar as

expressoes;

- Dramatizar pequenas
agoes através do
visionamento de uma
imagem dada pela

educadora.

Na sessio de segunda-feira, a educadora procedeu ao registo dos acontecimentos vividos pela crianga no fim-de-
semana. A D. disse que esteve na casa dos avos, “eu fui a asa abd”.Depois de contar o que 14 fez, foi-lhe pedido
para dizer todo o seu nome, e diz os dois primeiros, faz uma pequena pausa e diz o restante, sublinhado com
particularidade o plural do seu pentltimo nome.

Posteriormente a educadora vira o computador onde a crianga esta sentada, e mostra imagens com expressdes de
pessoas tristes, alegres, a chorar, a rir, zangadas, assustadas. Ao mesmo tempo que vou passando as imagens vou
dialogando com a crianga, colocando-lhes questdes sobre as expressdes visionadas.

“iste; tente-contente; uar-chorar; an-adas-zangadas; em edo, auada-xxx- assustadas”.

Volta a passar as imagens e desta vez a educadora questiona a crianga sobre as imagens: “Como acham que este
menino se sente?”. A D. responde acertadamente “iste ta huuum! A mae ateu” (triste, aqui a crianga imita a
imagem). As imagens que demonstrou ter mais dificuldade em distinguir séo as expressdes do assustado e zangado.
Foram sempre aplicados reforgos pelo adulto a crianga.

Posteriormente, a criangas jogou, um jogo interativo para clicar em cima da expressao facial pedida pelo jogo (O
jogo dizia para clicar em cima da expressao do menino feliz. A crianga teria de clicar em cima do menino que se
encontrava a sorrir. Se acertasse passava a expressao seguinte).

Conseguiu distinguir e nomear cada uma das expressoes.

A medida que foi identificando, a D. por iniciativa nomeou como representou cada expressdo apresentada, ela
divertiu-se muito com isso, alias pediu para repetir. < ite” a educadora repete e sublinha que sdo 2 tristes, “ixx-texx”
tentexx” alegres, “a uar” chorar “xx-uar”, “a ir” a rir, “an-adas” zangadas, “em edo” (tem medo) assustadas repete a
educadora, a D. nada diz, ¢ ¢ pedido que repita ¢ “auada-xxx”.

Na terc¢a-feira seguinte, a educadora comega por mostrar as imagens e videos de agdes como comer, beber,
correr, espreitar, rir, chorar, telefonar a crianga. Ela presta muita ateng¢do, principalmente aos videos. A educadora
volta a passar as imagens ou videos e desta vez pergunta o que estdo aquelas pessoas a fazer.

A educadora passa a imagem do pai do Ruca a beber agua e pergunta a D.: “O que esta a fazer o pai do Ruca”. A D.
responde “bebe dua!”. A educadora aplica refor¢os e a D. sorri!

Continuo a questionar a crianga acerca das agdes que se encontram a passar nas imagens ¢ videos no computador.
A D. mostra-se atenta. A educadora solicita a D. para responder a agao de telefonar. Ela responde muito baixinho
“o uca td a efond, tou”.

Na quarta-feira, a educadora comeca por recapitular o tema abordado anteriormente. Comego a fazer
expressoes de feliz e pergunta a criangas “Como se sente a professora?”. A criangas olha para mim e vé-me a sorrir,
entdo diz que “td eliz”.

A educadora, aplica refor¢os a crianca. Em seguida faz um ar triste e a D. diz “#ds iste! ”. Continuamos a fazer
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outras expressdes e a criangas vai acertando.

Em seguida a educadora recapitula as agdes como beber agua, comer, correr, rir... e explica o jogo de dramatizagao
dizendo que a educadora ira dar algumas imagens com uma agao. Ela ndo podera dizer-me e ira fazer de conta que
esta a realizar aquela agdo. A Educadora exemplifica pegando na imagem de uma menina ao telefone e depois
dramatiza. A crianga adivinha e batemos palmas! A D. retira uma imagem no meio de outras e comega a correr pela
sala a fazer o som de uma mota. A educadora “Estas a andar de mota!” e salienta que ndo se podem fazer sons. A
D. continua a correr pela sala entdo, a educadora adivinha dizendo que a D. esta a correr. Em seguida, vai a
educadora representar e pega numa imagem com outra agao. Entao este fecha a mao em punho e leva-a a boca,
algumas vezes. Finge que estd a beber. Admirada a D. adivinha. “ a bebe dua”. A atividade vai decorrendo
naturalmente.

A D. é chamada pela educadora que lhe entregue uma outra imagem. Ela olha para a imagem e para a educadora.
Parece ndo saber o que fazer. Entdo a educadora olha para a imagem que contém uma menina a chorar e pergunta
baixinho:” O que esta a menina a fazer?”. A D. responde baixinho “ @ enina td a uar!”. A educadora diz-lhe que ela
tera de fazer de conta que esta a chorar. A D. sorri e comega a fingir que esta a chorar. Nao usa gestos, apenas sons.
A educadora finge que esta a chorar também e faz gestos (punhos cerrados junto aos olhos), a D. imita-a.

A atividade decorreu sem problemas.

Avaliagiio: A D. mostrou-se atenta ¢ entusiasmada com as atividades. Na maioria atingiu os objetivos propostos para a atividade.

Empenhou-se na realiza¢do do jogo interativo.

Na sessdo de terga-feira mostrou-se atenta e disponivel para a aprendizagem.
A dramatizagdo de agdes como correr, beber, telefonar, chorar, rir, correr, espreitar foi um sucesso dado que a Crianga aderiu com entusiasmo e interesse pelo tema.
A D. aderiu, participou e atingiu alguns dos objetivos propostos.

2 — (sem apoio)

- Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

2 — (sem apoio)

-Emprega verbos regulares no passado - L.175;

2 — (sem apoio)

- Indica a idade com os dedos - L.123;
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ADLS - 9% Semana - 11 a 13 de junho 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descri¢io das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

- Diz o sexo quando se lhe

pergunta - L.124;

- Usa frases compostas -

L.190;

- Nomeia objetos pequenos

e grandes pesados e leves.

- Dizer quais os que sdo
grandes e quais 0s que sao
pequenos (mostrando

imagens);

- Distinguir desses objetos
pelo peso dizendo quais os
que sdo pesados e quais os

que sdo leves;

— Formar conjuntos de

objetos pesados e leves;

Iniciou-se a sessdo de segunda-feira, logo a D.comega por dizer todo o nome, como associasse a educadora para
dizer o seu nome, e diz todo ele, mas sobressaindo sempre as omissdes.. A educadora comega por introduzir o
tema dando o exemplo de que ela é grande e a D. ¢ pequena. Depois da o exemplo indo buscar objetos como um
livro grande e um livro pequeno, uma bola grande e uma bola pequena, uma colher grande e uma colher pequena,
um sapato grande e um sapato pequeno... Na apresenta¢do dos objetos grandes e pequenos a crianga vai
participando e identificando quais os objetos grandes e quais os pequenos. “andexx, eénoxx”
A educadora comega entdo a mostrar imagens de objetos iguais mas de diferentes tamanhos, solicitando a
participac@o da crianga.
No inicio adquire a nog@o de tamanho, a D. ndo conseguiu distinguir os objetos grandes dos pequenos, mantendo-
se calada ao longo da atividade. Apos a realiza¢do da atividade, treina-se a competéncia em que a D. responde a
perguntas simples dando um nome. Por exemplo: a educadora tinha algumas fotografias de familia da D. e
perguntava “quem ¢2”” O D. respondia “mie”, a educadora dizia “E a mde da D.!” e a D. repetia “E a mie da D.!”.
Mostrou fotografias do pai da D., do irmdo, do cdo, adoptando as mesmas estratégias.A educadora questiona se o
seu irmdo ¢ menino ou menina, ela responde “enino” e a D.? questiona a educadora, e ela também responde
“enino”, a educadora responde nao entender e ai responde “enina” . Verifica-se que este objectivo a crianga
adquire o conceito mas continua a ndo conseguir associar a sua pessoa o respectivo sexo. A D. conseguiu adquirir
essa competéncia, identificando, dando um nome e realizando uma frase “Eo..I"
“é o paieéandell!”; “éamaeambém ande!” “o mano é eéno”’- ¢ 0o mano e ¢ pequeno diz a educadora e
pergunta pelo cdo, “o au, au, ndo, ¢ o do!” “ele odeu o mano, rrr, o pai deu uma amada, oma, oma ” — o cdo
mordeu ¢ o pai deu uma palmada, toma, toma .
As competéncias foram adquiridas como proporcionou um pequeno didlogo com a crianga.
Na terca-feira, a educadora introduz entdo o tema dos objetos pesados e leves, mostra um peso de balanga

em ferro e diz que ¢ pesado ao contrario do algoddo que ¢ leve (retira um pedago de algoddo do bolso). Mostra e
compara outros objetos pesados e leves como o bat com livros e a caixa da roupa das bonecas, um livro e uma
folha de papel...realgando sempre quais os objetos pesados e leves. Entdo a educadora solicita que a D. se levante
e distinga se uma cadeira ¢ pesada ou leve. A D. responde que ¢ “esada”. Entdo a educadora da-lhe um cesto com
frutas de plastico e a crianga responde que o cesto ¢ “ébe”. Pareceu assimilar os conceitos de leve e pesado. Em
seguida, sao lhe dados um pente e um jarro com agua. Ela distingue os objetos dizendo quais os que sdo leves e
pesados. Sao lhe fornecidos um jarro com agua e um jarro sem nada. A D. diz que o que tem agua é pesado-“ete ¢
esado” e o outro ¢ leve- “ete ¢ ébe”. A atividade vai decorrendo sem dificuldades e a crianga vai conseguindo
alcangar o sucesso na distingdo e nomeagéo de objetos pesados e leves.

Na quarta-feira a educadora comega por questionar entdo a crianga sobre o que tiveram a falar no dia anterior.
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Alguns segundos a crianga pensa e responde que “admos o que ¢ esado e ébe”. A educadora recapitula entdo
alguns dos objetos trabalhados e a crianga vai dizendo se estes sdo pesados ou leves.

Entdo a Educadora coloca alguns objetos em cada mesa e solicita a crianga para juntar os objetos leves com os
leves e os pesados com os pesados. Alguns grupos a crianga realiza a atividade sem problemas, outros solicita
ajuda ao adulto.

“etexx 40 esados, esados e esados; etexx @0 ¢be, ndo, ndo, ébexx, outo ebexx e ebexx”

A crianga atingiu o objetivo proposto como reforga o plural dos objetos.

Avaliacdo: A crianca aderiu facilmente as atividades, apesar de fazer algum barulho e ser solicitada pelo adulto para cumprir as regras da sala. O conceito de tamanho foi

adquirido.

Ao longo das sessdes a crianga interagiu e chegou a explicar os conceitos de pequeno e grande através dos gestos, aprendendo e trabalhando.
O mesmo ocorreu com a aquisi¢ao do conceito de pesado e leve. Alguns grupos realizou sem problemas, outros solicitou ajuda ao adulto.
A D. mostrou-se participativa nas sessoes atingido os objetivos das atividades, distinguindo o conceito grande e pequeno, bem como distinguiu os objetos pesados e dos

leves.

Atingiu a competéncia de nomear e identificar objetos ou figuras em imagens.

2 — (sem apoio)

- Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

1 — (com pouco apoio)

- Diz o sexo quando se lhe pergunta - L.124;

1 — (com pouco apoio)

- Usa frases compostas - L.190;
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ADLS - 10* Semana - 18 a 20 de junho 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descricao das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -

L.172;

- Dramatiza uma
variedade de experiéncias
importantes relacionando-
as com determinados

objectos; - L.186;

- Emprega “ontem” e

x99

“amanha” corretamente -

L.212

- Identificar alguns
alimentos (frutas, carne,

peixe, leite, iogurte) —

- Identificar as frutas da
sobremesa bem como o
segundo prato
(distinguindo se ¢ carne ou

peixe);

Na semana anterior tinha ficado planeado entre a educadora titular de grupo fazer uma revisdo com a D. no
emparelhamento de imagens e objetos correspondentes.

Desta forma, aproveitou-se o facto de se ter abordado o tema dos alimentos para que a D. recapitulasse ndo so os
frutos como identificasse alguns pratos distinguindo se seriam peixe ou carne. A educadora comegou por mostrar
as imagens no computador. Ao mesmo tempo que mostrava as imagens lia as legendas da figura alto e a D.
repetia.

Posteriormente colocou varias imagens de frutos na mesa (maga, laranja, banana, liméo, péra, morango,
melancia) e pediu a D. para ir buscar os frutos correspondentes as imagens emparelhando-os com a imagem
semelhante. A atividade foi realizada com entusiasmo pela crianga.

A Educadora achou relevante realizar esta atividade de modo a treinar a concentragdo/atengado da crianga numa
atividade, apesar de ter melhorado o seu tempo de atengio/concentragio ao longo do ano letivo. Sem deixar de
esquecer pediu a D. que dissesse o seu nome completo, e ela fez por dizer dois a dois e devagar, mas nio deixou
de o dizer, todo.

Depois, convidou e levou a D. a area da cozinha, mostrou alguns frutos e identificaram os frutos. Posteriormente,
mostrou o que estava a preparar ¢ a D. ficou em siléncio, de seguida acertou dizendo que era peixe o que a
“cozinheira” estava a preparar. Em seguida, sentaram-se junto a mesa, a educadora pede para a crianga colocar os
pratos na mesa juntamente com os talheres, e prontamente, aderindo ao faz de conta. No momento de colocar
comida nos pratos, ha uma com carne e outro com peixe, € a crianga chama aten¢do admirada, “ndo ¢ ial, tu ens
eixe e eu arne!” no momento, pergunta pela agua, “ e a dua? Nao emos, bou usca”.

A atividade foi produtiva, de forma ludica, a crianga aderiu e participou de forma positiva, adquirindo as
competéncias propostas.

Na terca-feira, quando regressou a sala foi solicitado pela educadora para se sentar e tentar desenhar
linhas na horizontal e na vertical, depois pintou-se a folha com varias cores. De seguida, a educadora pergunta-lhe
o que fez, a crianga responde,”iz inhaxx, paa aixo e paa o ado...ah e intei om orexx”, faltava s6 dizer para que
era, entdo logo respondeu, “¢ paa um oinho de beno!”

A D. imitou a educadora e atingiu o objetivo proposto. Tratava-se de construir um moinho de vento, iriam fazer
no dia seguinte, conforme o modelo ja concluido.

Na quarta-feira, a educadora perguntou o que tinha feito e o que iriam acabar, a D. comegou com “ era
inhaxx”, e o adulto pede que comece com ontem eu...; de novo a crianga inicia “ote iz inhas e intei ...paa um
oinho”.

Distribui o molde do moinho de vento que a crianga tinha pintado no dia anterior. Explico também a crianga que
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deve recortar pelo trago. A D. apesar das suas dificuldades, parece ter melhorado. Nao segue totalmente o trago
sobre o qual deveria recortar mas, segue na sua dire¢do. Apos a crianga recortar, o adulto coloca um pionés no
centro do moinho de cartolina e coloca num pau de madeira, trazido pela educadora.

A crianga fica contente com o moinho correndo pela sala para que este (moinho) comece a rodar, isto por
indicagdo da educadora. “iuuu...¢é eu oinho, iuuuuu”

Avaliacdio: A crianga mostrou-se atenta, revelando interesse pelas atividades propostas, cooperando entre si. Identificou e emparelhou as imagens dos alimentos trabalhados,
pintou sem dificuldades o molde de cartolina para constru¢dao de moinho de vento, mantendo um dialogo na realiza¢do e constru¢do do mesmo.

A crianga ficou bastante entusiasmada com o moinho de vento, percorrendo a sala para que o moinho girasse.

Na area da cozinha conseguiu distinguir o peixe da carne.

Parece ter aumentado o seu tempo de atengdo/concentragdo, no entanto, em certos dias, esta mais agitada. O seu vocabulario, apesar de ter aumentado desde o inicio,
continua a ser reduzido.

2 — (sem apoio) - Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172
1 — (com pouco apoio) - Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes relacionando-as com determinados objetos;L.186
2 — (sem apoio) - Emprega “ontem” e “amanha” corretamente - L.212
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ADLS - 11% Semana - 25 a 27 de junho 2012

Objetivos Portage

Objetivos Gerais:

Descri¢io das atividades

- Diz 0 nome completo
quando se lhe pede -
L.172;

- Diz o sexo quando se lhe

pergunta;L.124;

- Diz a morada.- L.201;

- Identificar pecas de

vestuario;

- Associar as pegas de

vestuario ao seu género.

Comegamos por dizer o nome da crianga, e a D. diz os trés, e repete a inicial do ultimo nome, a educadora diz o
ultimo nome, e ela repeteo, de novo é-lhe pedido para dizer o nome completo e ela assim o faz, apesar de tentar
desviar-se, tentando levantar-se do lugar, mas consehgue dizer todo o nome.

A educadora deu a crianga varias roupas proprias do seu sexo, para ela brincar e usar bem como roupas do outro
género.

Disse a crianga que ela ¢ menina, por isso tera escolher quais as que pode usar.

Diz-lhe que ¢ uma linda menina, bonito vestido, és uma menina princesa.

“im enho um esido unito,...ou uma enina incea, as outaxx, oupaxx, 20 0 enino”.

Quando perguntei a crianga se o vestido ¢ do menino ou menina, a D. diz “o enino... olha para a educadora e
corrige, “ndo ¢ enino ¢é enina.” A educadora para variar a ordem da pergunta, questiona a crianga, menina ou
menino, responde menina.

E mais uma vez, menino ou menina o que vestem, a D. responde, “a enina este a aia, o enino as agas ¢ oné”,
pergunto-lhe quem usa “totds”, “o enino nao, ¢ a enina, ou eu! A mae eu um da ity”. A D. ndo se limitou a repetir
a ultima palavra que ouviu, identificou-se como menina como associou o vestuario correto.

No dia seguinte ¢ pedido a crianga que diga a sua morada, primeiro perguntou-se, para verificar se a sabia,
respondeu a freguesia, “ bila bede, ”, a educadora recorreu aos dados dela, no processo disse-lhe a sua morada e
fez com ela repetisse.

Depois, comegou por pedir s6 parte da morada.”ua das uas iejaxx” Disse 0 nome da rua e deixou-se que ela
dissesse o niimero da porta.

Diga o nome da freguesia e deixou-se dizer o nome da rua com o niimero, ¢ aos poucos foi dita toda a morada,
isto até que ela conseguisse repetir sozinha.

Os restantes momentos foram usufruidos de forma ludica, inteiramente uma relagdo de amigas.

Avalia¢do: A crianca aderiu com entusiasmo a atividade, cumprindo as solicitagdes que lhe eram feitas pela educadora. Quando parecia ndo estar a entender, a atividade era

novamente explicada.

A D. coopera com a educadora e nomeou cada uma das pegas de roupa, tal como as associava ao respetivo género, ao mesmo tempo que foi nomeando as pegas, quis vestir
algumas das pecas bem como desfilar, a seu tempo a D. conseguiu.

2 — (sem apoio)

- Diz 0 nome completo quando se lhe pede - L.172;

1 — (com pouco apoio)

- Diz o sexo quando se lhe pergunta;L.124;

1 — (com pouco apoio)

- Diz a morada.- L.201;
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