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«O Caminho faz-se caminhando».

Caminhante, s&o teus rastos
0 caminho, e nada mais;
Caminhante, ndo ha caminho,
faz-se caminho ao andar.

Ao andar faz-se o caminho,

e ao olhar-se para tras

vé-se a senda que jamais

se ha-de voltar a pisar.
Caminhante, ndo ha caminho,

Somente sulcos no mar.

Anténio Machado, poeta sevilhano, in “Cantares”
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INTRODUCAO

Tem este trabalho como objeto, relevar a importancia dos comportamentos eticos
na vida quotidiana, apresentar os principios e valores inerentes a ética ambiental e
conhecer o papel a desempenhar pela EMRC na preservacdo da natureza como criagéo.
Tem também como fim, analisar pedagogica e didaticamente a unidade letiva 4 Ecologia
e Valores do oitavo ano do ensino basico.

A escolha deste tema ficou a dever-se a sua atualidade e a necessidade de motivar
os alunos, dentro de uma cidadania responsavel, para a preservacao da criacdo; seguir,
analisar e avaliar a unidade lectiva 4, do oitavo ano, Ecologia e Valores e explorar as
respostas que a ciéncia, a filosofia e a teologia oferecem, no sentido de justificar a
necessidade de preservar a terra. A articulagdo desta analise esta feita da seguinte forma:
o trabalho sera dividido em trés capitulos com os respetivos subtitulos a saber: capitulo |
- ética e desenvolvimento sustentavel; capitulo Il - O contributo da Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica (EMRC) para o desenvolvimento integral do aluno; capitulo Il -
analise da Unidade Lectiva 4 do 8° ano Ecologia e Valores, no programa de EMRC.

No primeiro capitulo falar-se-4 da ética e do desenvolvimento sustentavel, dos
conceitos de ética e dos paradigmas éticos que se debrucam sobre a preservacdo da
natureza, realcando a diferenca entre a ética tradicional e a nova ética baseada no
principio da responsabilidade em ligacdo com o desenvolvimento sustentavel e a
Ecologia e Valores. No segundo capitulo referir-se-4 o contributo da EMRC para o
desenvolvimento integral do aluno; focar-se-ao as finalidades, a identidade e a distingéo
entre a EMRC e a catequese; a fundamentacdo da presenca de EMRC na escola publica;
o enquadramento legal e a analise da pertinéncia desta unidade letiva.

No terceiro capitulo far-se-4 a apreciacdo da Unidade Letiva 4 Ecologia e
Valores, no programa de EMRC, a saber: analise pedagdgico-didatica da unidade, das
competéncias especificas e da operacionalizacdo das competéncias, dos contetdos e da
linguagem. Teremos presentes os fundamentos teoldgicos, filosoficos e cientificos que
estdo na base da preservacao da natureza como criacdo. Far-se-a referéncia a teologia
ecologica e aos relatos biblicos da criagéo, ao cuidado com a terra na Doutrina Social da

Igreja e a forma como a natureza é tratada no Catecismo da Igreja Catolica. Ter-se-ao



em conta os fatores de destrui¢do da terra, a biodiversidade e o empenho do movimento
ecoldgico e o papel por ele desempenhado, mas nem sempre da melhor forma, na
preservacdo do meio ambiente. Focar-se-a a relacdo homem — natureza, destacando a
posicdo do ser humano nesta relacdo. Uma natureza com direitos? N&o deixara de se
sustentar o direito a um meio ambiente saudavel.

Como método de estudo critico, proceder-se-4 a avaliacdo da concordancia das
componentes da Unidade Letiva 4 Ecologia e Valores, com a fase etéaria dos alunos,
uma vez que se pretende saber da importancia da ética na preservacdo da criacdo e do
papel que cabe a disciplina de EMRC na sua concretizagdo. Como método de
investigacdo, comecar-se-a pela reflexdo ética e averiguar-se-a4 do papel da EMRC no
desenvolvimento integral da pessoa humana e dos valores que a esta educacdo estdo
associados, para depois, a partir destes dois elementos, se analisar a unidade lectiva 4
Ecologia e Valores. Tendo como propdésito estudar o tema da preservacao da criacao,
procurar-se-a fazer a reflexao ético-teoldgica da ecologia e dos valores, da relacdo entre
e 0 homem e a natureza, procurando saber qual das duas realidades é detentora de
direitos e se, no plano do todo criado, apresentam a mesma dignidade. A relacdo da
natureza e valores é pensada sobretudo a partir do conceito de criacdo e de um novo
paradigma ético que prescreva 0s principios da responsabilidade e da solidariedade,
quer com as geracOes presentes quer com as geracdes futuras. Seguir-se-do de perto
alguns documentos do Concilio Vaticano IlI, o Catecismo da Igreja Catolica e
documentos da Conferéncia Episcopal Portuguesa, relativos ao ensino da EMRC. Para
analisar a unidade letiva 4 Ecologia e Valores ter-se-d0 presentes o novo programa de
EMRC, documentos dos Papas Jodo XXIII, Paulo VI, Jodo Paulo 1l e Bento XVI. No
plano filosofico, dar-se-a relevo aos trabalhos de Hans Jonas, entre outros.

A ética propGe-se refletir criticamente as condutas pessoais nas mais diversas
areas da vida. Trata-se de uma “convic¢do revolucionaria e, a0 mesmo tempo humana,
de que nem tudo vale por igual, de que ha razdes para preferir um tipo de acdo a outros,
de que essas razdes surgem precisamente de um nucleo ndo transcendente, mas
imanente ao homem, situado para além do ambito coberto pela pura razéo™. Sob o
ponto de vista ecologico interessa conhecer 0s meios que afetam negativamente a

natureza. Entre estes encontram-se a ciéncia e a técnica. A atividade cientifica deve ser

1 SAVATER, Fernando — Convite a ética. P. 14
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exercida com consciéncia e responsabilidade dada a sua relacdo com a ética®. Nunca
como hoje se falou de desenvolvimento e das suas implica¢6es na vida de todos os seres
humanos. Tratando-se de uma realidade que abarca o dominio cultural, social e
econdémico, tem em vista melhorar as condi¢cdes de vida das pessoas, o que implica
alargar o leque de conhecimentos e, sobretudo, apontar limites a ciéncia e a técnica,
4reas do conhecimento t&o queridas das sociedades contemporaneas®.

Vérios sdo os paradigmas éticos propostos para conduzir 0 comportamento
humano e a relagdo do homem com a natureza, isto ¢é, transformar o ser no “dever ser,

4 Ao longo do tempo, sempre 0 homem interveio na natureza. Porém,

proprio da ética
o nivel da sua intervencéo foi sendo diferente de acordo com a respetiva época. A ética
tradicional orientava no sentido do que o homem devia ou ndo fazer’, e, as suas
agressdes a natureza ndo alteravam a sua esséncia. A ética tradicional ou
antropocéntrica, partia de um principio categorico que se traduzia na maxima “age de tal
modo que a maxima da tua vontade possa valer sempre a0 mesmo tempo como

I”®. A ciéncia e a técnica atribuem ao homem um

principio de uma legislacdo universa
poder de tal modo grandioso que este, ao exercé-lo sobre a natureza, destroi-a, ao
mesmo tempo que altera a sua esséncia. E por este motivo que deve limitar-se
eticamente. Bem vistas as coisas, 0 paradigma ético tradicional ja ndo € capaz de
responder aos efeitos provocados pelos avancos da ciéncia e da técnica. A importancia
da ciéncia na vida do homem foi e é enorme porque resolveu muitos dos seus problemas
quotidianos. Porém, ha que ter em conta, 0 modo como o0 homem usa a ciéncia. Pode
usé-la contra si mesmo ou contra 0s outros homens. Pode usar a ciéncia para o0 bem ou
para o mal’. A terra precisa de ser cuidada. E o cuidado essencial e a ética de um planeta
sustentavel, passa pelo cuidado que se deve ter em relacdo a natureza. Convém
desenvolver uma ética do cuidado que tenha como objeto a corre¢do da nossa apeténcia

pelo consumo®.

2 Cf. DINIS, Alfredo — PAIVA Jodo — Educacdo, ciéncia e religido. P. 48

% Cf. MINNERATH, Roland — Para uma ética social e universal. P. 125

* SETIEN,D. José Maria — POLICARPO, D. José da Cruz — Laicidade do Estado e Igreja. Laicidade e
Laicismo. Igreja, Estado e sociedade. P. 58

® Cf.JONAS, Hans — Le Principe Responsabilité. P. 17

KANT, Emmanuel — Critica da razdo Pratica. P. 42

" Cf. ABBAGNANO, Nicola — Nomes e Temas da Filosofia Contemporanea. P. 81
Cf. BOOF, Leonardo — Saber cuidar. Etica do humano-Compaixao pela terra. P. 134-135
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Sendo assim, um novo paradigma ético se impde. Hans Jonas deu corpo a uma
ética nova, imbuida de novos principios orientadores a respeitar, quer no dominio do
humano quer no dominio do ndo-humano. A técnica contemporanea “introduziu ac¢oes

na natureza de consequéncias imprevistas™

. A tecnologia, ao promover a producdo em
massa, gerou necessidades que provocaram danos no planeta'®. O horizonte espacial e
temporal j& ndo se circunscrevem ao aqui e agora. Estendem-se quer no espaco quer no
tempo. Agora, “a ética é imposta uma nova dimensdo da responsabilidade”*?, Ora,
temos aqui presente valores éticos dos quais se destaca o cuidado em relacdo a natureza
que deve ser seguido pelo ser humano, a fim de limitar uma producéo que tem na sua
base a exploracdo do homem e da natureza'®. A preservacdo da natureza merece a
atencdo da ética dada a sua dimensdo moral, 0 que exige um imperativo moral novo,
ajustavel ao modo de agir da técnica. Agora um novo imperativo moral se impde: “Age
de maneira que os efeitos da tua acdo sejam compativeis com a permanéncia duma vida
autenticamente humana sobre a terra®*®. Cuidar hoje para poder transmitir, em boas
condicdes aos vindouros. Agindo hoje de forma a preservar a vida e a sua esséncia para
o futuro. Trata-se de um imperativo agora dirigido também a acbes coletivas que
projetardo os seus efeitos no futuro. A ecologia refere-se a um novo paradigma
informado pela ética da responsabilidade e do cuidado, que impele 0 homem a respeitar
todas as formas de vida e a ter em conta a sua fragilidade™.

O desenvolvimento ajudara os paises mais pobres a sairem da sua situacdo de
pobreza, alcancando, através dele, a satisfacdo das necessidades basicas e a promocao
humana, social e econémica®®. Mas, o desenvolvimento ndo pode ser visto apenas na
sua vertente de crescimento econémico e progresso tecnoldgico™®. A medida que a
humanidade, ao longo da histéria, faz o seu percurso, a ideia de progresso, a ela esta
associado. Falar de desenvolvimento é falar de progresso, o qual deve ser alargado a

todas as dimensbes do ser humano. O desenvolvimento esta intimamente ligado ao

® JONAS, Hans — Le Principe Responsabilité. P. 24

10" Cf. BOOF, Leonardo — Saber cuidar. Etica do humano-compaix&o pela terra. P. 124

1 JONAS,Hans — Le Principe Responsabilité. P. 24

12 Cf. BOOF, Leonardo- Saber cuidar. Etica do humano — compaix&o pela terra. P. 124

13 JONAS,Hans — Le Principe Responsabilité. P. 30

14" Cf. BOFF, LEONARDO - Saber Cuidar. Etica do humano-compaix&o pela terra. P. 19

5 Cf. MINNERATH Roland — Para uma ética social e universal. P. 126

6 Ccf. ARRUDA, Marcos — BOFF, Leonardo — Globalizagdo: desafios socioeconémicos, éticos e
educativos. P. 11
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progresso cientifico e tecnoldgico, impulsionadores da mudanca. Ao referirmo-nos ao
desenvolvimento desejar-se-a que este seja duradouro ou sustentavel, isto &, que seja um
desenvolvimento que tenha em vista, quer o dominio social, quer o dominio
ambiental*’. Devera ser um desenvolvimento sustentavel que nio ponha em causa o
direito aos recursos das geracdes vindouras'®. Cabe & ética orientar e fundamentar as
condutas e comportamentos em relacdo ao uso dos recursos do planeta. A ética
considera os seres humanos ndo como donos da terra mas alguém que administra o todo
criado de uma forma prudente e solidaria. Sendo o0s bens ambientais escassos, O
desenvolvimento devera ter este aspeto em atencdo e respeitar as normas internacionais
que limitam ou proibem as causas degradadoras do meio ambiente e incentivam a
criacdo das energias limpas e o uso das energias renovaveis. E inegavel a necessidade
de se preservar o meio ambiente se quisermos defender a terra e a humanidade®®. E
neste contexto que se deve referir o papel importante a desempenhar pela EMRC e a
relagdo existente entre a unidade letiva 4 Ecologia e Valores e a preservacdo da natureza
enguanto criacdo. Para melhor compreender esta dindmica, serd importante conhecer a
esséncia da disciplina. Cabera a EMRC desempenhar um papel importante no cuidado
com a criagdo. A escola, como espaco de aprendizagem e reflexdo, pode moldar todas
as dimensdes da personalidade do discente e promover a sua formacéo integral. Dai a
importancia e a necessidade da presenca da disciplina de Educacdo Moral e Religiosa
Catélica na escola ptblica. A EMRC educa para os valores®’e para o respeito pela vida.
Afirmaremos que a EMRC na escola, além de “fornecer aos jovens os instrumentos
cognitivos, indispensaveis na sociedade atual [...] tem a funcédo de, especialmente, Ihes
proporcionar uma sélida formacdo humanista®’. A finalidade desta disciplina implicara,
quer a aquisicdo de conhecimentos, quer a formacéo integral do aluno. A EMRC é “um
valioso contributo para a formacdo da personalidade”? de um jovem. Apresentando
toda esta importancia, interessa esclarecer os tragos particulares que acompanham a
EMRC, legitimando assim a sua presenca na escola publica ou privada. Apresentando

7 Cf. MINNERATH, Roland — Para uma ética social e universal. P.130

8 Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 45

19 Cf. MINNERATH, Roland — Para uma ética social e universal. P.132-137

20 Cf. CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA — A escola em Portugal,8, Futuramente, CEP

2L Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 9

CEP - Educacdo Moral e Religiosa Cat6lica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 3- 4

22
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uma identidade especifica, a EMRC desenvolve o0s seus objetivos na escola,
prosseguindo 0s processos cientificos e pedagdgicos comuns as outras disciplinas
curriculares com a particularidade de se dirigir a todos os alunos da comunidade escolar.
Importa ndo confundir a EMRC com a catequese. Sdo duas realidades que se
complementam mas que ndo se substituem entre si ou confundem?®. A distincéo entre as
duas situa-se a vérios niveis. A EMRC, como disciplina escolar, penetra no mundo da
cultura ao mesmo tempo que se confronta com os outros saberes. A catequese, inserida
numa comunidade cristd, pretende educar os discipulos de Cristo e transmitir a doutrina
cristd. Os alunos cristdos podem, através da EMRC aprofundar a sua visao cristd da
vida. Quanto aos alunos néo cristdos, se voluntariamente matriculados, sdo convidados
a conhecer o fendmeno religioso cristdio como realidade cultural e compreender a
perspectiva cristd da vida quotidiana®. A Fundamentacdo da legitimidade da presenca
da EMRC na escola publica passa por considerar a dimensdo religiosa como
constitutiva da natureza do ser humano. A educacéo de um jovem deve ser integral®, ou
seja, terd em vista dirigir-se ao seu corpo e ao seu espirito. Teremos presente que “a
educacdo escolar terd de assentar, consequentemente, num projeto cultural de natureza

2 A dimensdo religiosa do ser humano,

axiologica, antropologicamente fundamentado
é constitutiva, o que Ihe permite a procura de um sentido para a vida.”” A disciplina de
EMRC tem em vista uma “formagdo global do aluno que permita a construgdo de um
projeto pessoal de vida™?. O ensino da EMRC na escola publica estabelece a ponte
entre a fé e a cultura®. Que condigdes tém sido criadas pelo Estado e pela sociedade
para que a disciplina de EMRC beneficie de um tratamento similar ao das outras

disciplinas com implementacdo na escola publica?

2 Cf. CEP — Educagio Moral e Religiosa Catdlica, um valioso contributo para a formacdo da

personalidade, 8
% Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCAGCAO CRISTA — Programa de Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica. Ensinos Bésicos e Secundario - P.18. Futuramente referido com as siglas PEMRC.
Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catolica, um valioso contributo para a formacgdo da
personalidade, 9
CEP — A Escola em Portugal. A educacéo integral da pessoa humana, 3
7 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCACAO CRISTA — lIgreja, Educacdo, Escola, 8.
Futuramente serd apresentado com as siglas SNEC
CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catolica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 8
% Cf. SNEC — Igreja, Educacéo, Escola, 8

25

26

28
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O direito a professar uma religido esta consagrado na Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos, na Concordata de 2004 celebrada entre a Santa Sé e a RepuUblica
Portuguesa, na Constituicdo da Republica Portuguesa, em legislacdo avulsa e em
tratados internacionais aos quais Portugal aderiu e que, por esse facto, se encontra
vinculado. No seguimento da analise da importancia da EMRC na escola publica, cuja

»30 30s alunos, tomar-se-a

fungdo ¢ transmitir “o patrimonio cientifico, cultural e ético
como ponto de partida a analise da unidade letiva 4 do oitavo ano Ecologia e Valores,
indagando da sua pertinéncia relativamente a formagcéo integral do aluno. E clara a sua
pertinéncia dada a necessidade de proteger o planeta terra de todas as agressoes que lhe
sdo infligidas pelo homem. Por outro lado, torna-se necessario e urgente proteger a
criacdo e a esséncia da vida, de toda a vida e ndo apenas a vida humana, presente e
futura®. A disciplina de EMRC orientara os alunos no sentido de modificarem atitudes
e comportamentos, alertando-os para as consequéncias que resultardo dos seus atos, 0
que implicard a sua responsabilidade perante os mesmos. O aluno aprenderd a
identificar e a debater os problemas éticos e ecoldgicos, quer de uma forma pessoal quer
em grupo. A analise pedagodgica e didatica do conteddo desta unidade letiva sera
efetuada num quadro de plena destruicdo da criacdo. Importa incentivar o aluno a tomar
uma atitude interventiva em relacéo ao real, agindo em termos de cidadania no cuidado
com a nossa terra comum. Para os alunos crentes “a natureza nao ¢ exclusivamente

1%, tal como é pensada pelos cientistas. Pode afirmar-se que a “ciéncia é um

5933

natura
conhecimento refinado da natureza”®, mas, para alguns alunos nédo crentes a natureza é
vista como um mistério pleno de simbolos que é necessario decifrar®. Verificar-se-a se
a unidade letiva 4 Ecologia e Valores inclui conteiidos de indole catequética que nada
tém a ver com a dinamica escolar que lhe é exigida. Partindo da nocdo de competéncia
especifica, verificar-se-a se a mesma apresenta uma natureza escolar ou catequética e, se
se encontram algumas referéncias indicativas que concretizem alguma confusédo entre

ambas.

% CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da

Personalidade, 9
1 Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 40
%2 ELIADE, Mircea — O Sagrado e o profano. P. 160
% RINGUET — LEPRINCE, Louis — Fé de fisico-testemunho de um cientista. P. 17
% Cf. ELIADE, Mircea — O Sagrado e o e o profano. P. 160
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No que toca a operacionalizacdo das competéncias desta unidade letiva, ter-se-a
em conta a sua adequacdo. Parece conveniente fazer-se o levantamento de alguns
conteddos que sugerem um ensinamento mais especifico do ambito da catequese ou do
contexto da vivéncia da fé. Em relacdo aos contetdos, verificaremos se realizardo essa
fungéo ou antes poderdo ser considerados recursos. A linguagem usada na transmissao
desses conteldos serd tida em conta, dada a sua importdncia no processo de
ensino/aprendizagem. Através dela, o ensino tornar-se-a possivel e objetivo na
transmissdo das mensagens®>. A disciplina de EMRC, manifesta o mesmo perfil escolar
que qualquer outra area disciplinar. Sera conveniente indagar qual o tipo de linguagem a
utilizar na transmissdo da sua mensagem: uma linguagem religiosa, teoldgica e
simbdlica, adequada aos interlocutores-alunos da escola contemporanea ou outra? E
adequada a faixa etaria a que se destina? Referiremos também a preservacao da natureza
como criagdo, assim como 0 uso irracional da ciéncia e da técnica, sobretudo ao longo
dos ultimos dois séculos e os efeitos nefastos que provocaram no planeta. Assim sendo
questionar-se-a sobre a destruicdo deste patrimonio comum da humanidade, pertenca
quer da geracdo presente quer da geracdo do futuro. A ideia da obtencdo répida e
imediata de um lucro a qualquer preco ndo deve ser tida como critério de atuacdo, se
quisermos evitar a destruicdo total da terra. Papel importante caberd a teologia ecoldgica
porque podera sensibilizar os jovens alunos para a preservacao da criacdo. Os relatos
biblicos da criacdo, se mal interpretados, podem gerar confusdo quando confrontados
com a perspetiva cientifica da origem do homem e do universo. Como exemplo, serdo
apresentados textos do Antigo Testamento: os dois relatos da cria¢do: (Gn 1, 1-2, 4%), da
tradicdo P e (Gn 2, 4b-3, 24) da tradicdo J* e a descoberta do sentido da frase “dominai
a terra” (Gn1-28). Importa salientar o que, no dominio da ecologia, a Doutrina Social da
Igreja vem ensinando. Ao longo dos diversos documentos afirma-se que os bens da terra
foram criados por Deus com o objetivo de poderem ser usados por todos, mas de uma
forma adequada, isto é, usados com moderacdo e parcimonia. Salientar-se-4 o papel
desenvolvido pelos Papas Jodo XXIII, Paulo VI, Jodo Paulo Il e Bento XVI no que
respeita a ecologia. Também no Catecismo da Igreja Catdlica, em diversos artigos, se

refere a preservacdo da natureza e se afirma que a “criagdo se destina e se orienta para o

% Cf. NERICI, Imideo Giuseppe — Didactica Geral Dinamica. P. 195.
% Cf. COUTO, Antdnio — Pentateuco, caminho de vida agraciada. P. 24
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homem, imagem de Deus” (CIC, 229). E necessario refletir sobre as causas da
destruicdo da terra, incutindo entre todos os alunos uma vivéncia de acordo com o
espirito ecoldgico. A poluicdo, a energia nuclear e a producéo intensiva para 0 consumo
em massa e consequentes esgotamentos das matérias-primas nao renovaveis, levar-nos-
do a refletir sobre o poder da ciéncia e da técnica e da sua eficacia destruidora do meio
ambiente. A extincdo das espécies ameacadas coloca em causa 0 todo criado. A
biodiversidade tem em vista a preservacao das espécies: 0 homem e as outras formas de
vida. Lugar de relevo sera atribuido ao movimento ecoldgico, a ecologia humana ao
mesmo tempo que se questionara a legitimidade de atribuicdo de direitos a natureza,
passando por averiguar da relacdo entre a ecologia e Direitos Humanos. Ao longo da
histéria mais recente, a natureza foi-se degradando. A detencdo de potentes meios
técnicos, foi abrindo caminho para a destruicdo do meio ambiente. Os movimentos
ecoldgicos surgem para alertar contra este estado de coisas. Alguns movimentos chegam
a colocar no mesmo plano de igualdade homem e natureza. O termo Ecologia Humana
fez a sua aparicdo no inicio dos anos 20, do seculo XX. O processo degradativo do meio
ambiente esta, de certo modo, relacionado com a forma como o ser humano se inter-
relaciona entre si e com todos os outros seres vivos. Nas palavras de Bento XVI, “o
respeito pela ecologia humana condiciona positivamente a ecologia ambiental porque o
sistema ecoldgico se insere num projeto onde se inscreve a sa convivéncia em sociedade
dos seres humanos entre si, e entre estes e a natureza” (CV, 51). A ecologia profunda
inspirou o aparecimento de varias instituicdes, e partidos politicos voltados para a
defesa do meio ambiente e, em especial, os escritos de Hans Jonas®’. Os ecologistas
ligados a ecologia profunda denunciam a tradi¢do judaico-crista e o dualismo platonico,
por valorizarem o homem, colocando a natureza em segundo plano. Por outro lado,
rejeitam a concecdo técnica da ciéncia defendida por Bacon e Descartes vigente na
Europa do século XVII. Estes dois autores preconizaram uma ciéncia voltada para a
producdo de bens de consumo. A ecologia profunda p6e em causa tanto a industria
como a economia do lucro vigente na cultura ocidental, apelando a um novo paradigma
civilizacional e elabora criticas profundas a racionalidade moderna. Apesar de a
ecologia tentar sanar o problema, a solucdo para preservar 0 meio ambiente nédo €

apenas de indole técnica ou ideologica. Reclama também uma resposta ética e, para 0s

% Cf. FERRY Luc — A nova ordem ecoldgica. P. 106
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cristdos, uma resposta teoldgica. Urge uma mudanca de paradigma que abranja aspetos
da vida pessoal e da acdo coletiva. Desta forma, sdo necessarias mudancgas radicais na
producdo de bens de consumo e no modo como nos relacionamos com a natureza. A
nossa relacdo com o ambiente natural e social tera de ser mais respeitosa e mais
solidaria. E imperiosa uma mudanca de mentalidade na nossa relagdo com a biosfera.
Novos problemas exigem novas solucdes. A ecologia apela a um novo paradigma
civilizacional e elabora criticas profundas a racionalidade moderna. O direito a um meio
ambiente saudavel estd no horizonte de todos os seres humanos. Através da unidade
letiva 4 Ecologia e Valores ensinararemos aos alunos comportamentos adequados em

vista da preservagédo da criacao.
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. ETICA E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

1.1. Conceito de ética

A palavra ética deriva do grego ethos, cujo significado original era morada,
passando, mais tarde a significar modo de ser. Hoje poder-se-a dizer que a ética € uma
disciplina do ambito filoséfico que reflete sobre a moral, procurando fundamentar o
porqué da acdo®. Podemos falar de uma grande variedade de ethos. Cada cultura
apresenta o seu conceito de ética. Todas estas variantes de ética ttm como objeto, dizer
0 que é bem ou o que é mal. A globalizagdo exige uma uniformizacdo de
comportamentos3g. A ética tem como objetivo “o estudo dos principios que devem
nortear o homem como ser eminentemente social™*, que necessita de “um conjunto de
valores e critérios que servem para dar a toda a ac¢do, uma conotacdo de boa ou de
ma”*. Trata-se de um tipo de saber que usa 0 mesmo rigor, métodos e analise comuns &
filosofia. Ainda que se considere a ética como filosofia moral e, por outro lado, se
afirme que aquela ndo segue um codigo moral previamente estabelecido, (principios,
normas, preceitos e valores) ndo se pode afirmar que seja neutral em relagdo a esses
mesmos cAdigos. A ética estd comprometida com certos valores, o que a obriga a
denunciar coédigos morais incorretos ou a defender outros que se apresentam

aceitaveis®.

1.2. Paradigmas éticos

Segundo Adela Cortina e Emilio Martinez, atribuem-se a ética trés funcdes, a
saber: a primeira € a de definir o que € moral e quais 0s seus tracos; a segunda, a de

fundamentar a moralidade, averiguando as razdes pelas quais 0s seres humanos se

% Cf. CORTINA, Adela— MARTINEZ, Emilio — Etica. P. 21- 22

% Cf. ROLAND, Minnerat — Para uma ética social e universal. P. 15-16

0 GONCALVES, Raquel — Ciéncia, pos-ciéncia e meta ciéncia: tradicdo, inovacéo e renovacdo. P. 133
ARRUDA, Marcos — BOFF, Leonardo — Globalizacdo: desafios socioeconémicos, éticos e ducativos.
P. 34

2 Cf. CORTINA, Adela— MARTINEZ, Emilio — Etica. P. 22
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devem esforcar para se poder dizer que vivem moralmente; e, por fim a aplicacédo de
uma moral critica racionalmente fundamentada®. Ao longo da existéncia do homem, a
validade das normas e os valores éticos foram sofrendo modificacdes o que nos leva a
afirmar que um sistema ético tem carater transitorio™.

Neste contexto, as fun¢des da ética, sdo um elemento fundamental na construgdo
dos paradigmas éticos. Neste trabalho serdo abordados somente dois paradigmas éticos,

isto é, o da ética tradicional e 0 de uma nova ética, designada, da responsabilidade.
1.2.1. A natureza e a ética tradicional

A ética ecoldgica s6é muito recentemente foi tida em consideracdo. Nao defende

I*>. As duas perspetivas éticas aqui apresentadas ndo tratam a

uma natureza intocave
natureza de igual modo. A ética tradicional ou antropocéntrica, parte de um principio
categorico que se traduz na méaxima “age de tal modo que possas desejar que a maxima
da tua acdo se torne no principio de uma lei universal”*®. E podia ser assim porque se
sabia a partida o que se podia ou ndo podia fazer. O ser humano pautava a sua conduta
por principios concretos e absolutos. A acdo humana tinha um caracter universal. A
ética tradicional apenas se referia a relacdo do homem com o outro homem, ou do
homem em relacdo consigo mesmo, porque “a ética pertencia ao aqui e agora, as
ocasides que fazem os homens, as situacGes recorrentes e tipicas da vida publica e
privada™®’. Por outro lado, o agir humano sobre a natureza era de tal modo fraco, que
era esta que acabava por condicionar a atividade do homem*® sobre a natureza.
Afastava-se do seu ambito de acdo a relagdo homem-natureza da qual se pensava ser
intemporal e inesgotavel, algo que podia sofrer todas as agressdes por parte do homem,
sem que desse facto se esperasse qualquer consequéncia negativa porque “as acdes
sobre coisas nio humanas ndo constituiam esfera de auténtico significado ético™*. De

resto, as referidas agressdes eram de pequena monta e nao desfiguravam a terra. A ética

“ Cf. CORTINA, Adela— MARTINEZ, Emilio — Etica. P. 23

* Cf. GONCALVES, Raquel — Ciéncia, p6s-ciéncia e metaciéncia: tradicao, inovagéo e renovacdo. P.
134

* Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 187

% KANT, Emmanuel — Critica da raz&o prética. P. 42

" JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 33

8  Cf. JONAS, Hans — Le Principe Responsabilité. P. 21

" JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 33
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era neutra em relagdo & natureza. A ética pouco interessavam os efeitos que a acio do
homem sobre a natureza poderia causar.

Desde sempre, 0 homem agiu sobre a natureza, usando para o efeito o recurso a
alguma técnica. Porém, sendo esta de algum modo rudimentar, era incapaz de afetar a
esséncia ou a natureza das coisas™. O mesmo é dizer que a ciéncia e a técnica ainda ndo
ofereciam as ferramentas capazes de alterar o universo>'. O homem da pré-modernidade
orientava a sua acdo quer no solo ou no mar, mas, quando agia sobre estes elementos,
fazia-o apenas por estrita necessidade, o que implicava uma destruicdo pouco relevante.
No seu ato de civilizar a humanidade, o0 homem teve, muitas vezes, de transformar a

53 submetendo-a a sua vontade.

natureza>?, o mesmo é dizer que “alterou a face da terra
Contudo, sempre orientou a sua atuacdo pelo critério da necessidade, o que ndo afetava
a esséncia dos elementos tidos como objeto da sua agdo. Esta ndo causava grandes
danos. E a esséncia de tudo permanecia igual ao que era antes da sua intervencéo. Por
outro lado, tratava-se de uma agdo individual, o que indiciava um menor prejuizo.
Havia, pela parte do homem, um respeito pelos ciclos da vida. Ao intervir na natureza, o
ser humano ndo desequilibrava o meio ambiente porque apenas tinha em vista a
satisfagdo das suas necessidades>*. N&o tinha como objetivo, alterar a natureza sem uma
finalidade predefinida, nem o homem detinha os meios técnicos para alterar o equilibrio
da terra®. O mal ou 0 bem que pudesse resultar da sua acdo, nio era relevante, porque a
nocdo de bem e de mal apenas se referia as relagdes que os homens estabeleciam entre
si, no ambito da cidade®®. A natureza era tida em pouca conta pela ética antropocéntrica,
apenas preocupada em afirmar o Homem como o centro das atengfes. Os homens dessa
época entendiam a natureza como algo que permanecia imutavel e sempre igual. O
sujeito, ao agir, ndo conseguia prever o resultado dos seus atos. O seu horizonte espacial
era limitado. E o horizonte temporal também. Prevalecia o aqui e agora®, que se

concretizava na duracdo de uma vida ou de uma geracdo, e, por outro lado “ndo se

%0 Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 31

1 RINGUET — LEPRINCE, Louis — A fé do fisico. P. 30

52 Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 29

> DINIS, Alfredo — PAIVA, Jodo — Educagcéo, ciéncia e religido. P. 131

% Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 33

> Cf. DINIS, Alfredo — PAIVA, Jo&o — Educagéo, ciéncia e religio. P. 132
% Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 29

" Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 34-35
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verificavam preocupacdes de ordem ambiental”®. E, para averiguar a dimenso ética do
seu agir, valia o critério da boa vontade, da justica, da honestidade e da caridade. Os
efeitos da acdo néo responsabilizavam ninguém.

Natureza e cidade eram duas realidades que ndo se confundiam e que tinham
uma aproximacéo diferente. A natureza era considerada eticamente neutra porque a agdo
do sujeito sobre ela ndo causava danos significativos. A ética apenas tinha cabimento
nas relacOes inter-humanas, porque toda a ética tradicional era antropocéntrica. Tinha o
homem como referéncia. Partia do homem e a ele regressava. Porém, as descobertas
cientificas e o poder destrutivo e transformador que a técnica pode exercer sobre a
matéria, vao fazer sentir a necessidade de alargar o &mbito de actuacdo ética. A ética
antropocéntrica tera de dar lugar a uma ética com um ambito de acdo mais alargado
quer no espaco quer no tempo, no sentido da globalizacdo>®. A sua intervencdo na
natureza era limitada. Porém, o desenvolvimento da ciéncia e da técnica moderna,
alterou aquela situacgdo, o que exigiu, ndo s6 uma acao individual mas também uma acéao
coletiva, capaz de exigir uma ética fundada na responsabilidade de todos, quer quanto

ao presente quer quanto ao futuro®.

1.2.2. Novo paradigma ético: o principio da responsabilidade

Assume-se hoje a urgéncia de salvar o planeta terra e “a mudanga da natureza da

81 A natureza ndo pode ser considerada

acdo humana exige uma igual mudanga na ética
como um “mero recurso, digno de ser explorado e saqueado™®. A fim de evitar esta
situagdo, teremos em conta as palavras de Hans Jonas quando afirma que ‘“‘enquanto
responsabilidade humana, a natureza é certamente um novum a ser estudado na teoria

83 horque est4 em causa a preservacdo da criagdo. E assim, porque o planeta terra é

ética
o local onde vivemos e do qual necessitamos para assegurar a nossa sobrevivéncia. O

respeito pelo meio ambiente deve ser levado muito a sério pela grande familia humana,

%8 DINIS, Alfredo — PAIVA, Jodo — Educagao, ciéncia e religido. P. 132

¥ Cf. JONAS, Hans — Le Principe Responsabilité. P. 22

80 Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 37

61 JONAS, Hans - Etica, medicina e técnica. P. 27

62 CARIDE, José Anténio — MEIRA, Pablo Angel — Educac&o ambiental e desenvolvimento humano. P.
89

% JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 38
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se esta quiser sobreviver. Temos vindo a destruir o todo criado, muitas vezes
inconscientemente, outras vezes, fazendo tdbua rasa dos efeitos que nos,
antecipadamente conhecemos mas que, egoisticamente fingimos ignorar. A evolugédo
cientifica recente leva-nos a pensar que determinados principios éticos tradicionais ja
ndo ddo resposta aos problemas ecoldgicos atuais. E fundamental construir uma ética
nova portadora de outros principios orientadores da conduta humana®*.

Os efeitos do desenvolvimento tecnologico devem consciencializar-nos de que,
se queremos preservar a terra, devemos modificar 0s nossos comportamentos a fim de
deixarmos de ser a ameaca e passarmos a fazer parte da defesa de um patriménio que é
pertenca de toda a humanidade, ndo s6 da presente mas também da humanidade
futura®. Torna-se assim, essencial falar da necessidade de aplicacdo de uma ética que
salve o futuro, sem esquecer o presente.

Ao longo do percurso da humanidade, vérias foram as éticas com as quais o ser
humano se confrontou com a realidade. Uma vez que o ser humano foi evoluindo ao
longo da histéria, também a ética deve acompanhar essa evolucao a fim de poder refletir
sobre 0s novos problemas que o0 nosso tempo, a evolucdo da ciéncia e da técnica véo
gerando, exigindo uma mudanca de ética®®, da qual depende o futuro comum da
humanidade®’.

Sendo o homem um ser em relacdo, consigo préprio, com 0s outros homens e
com tudo o que o rodeia, cabe aqui refletir sobre a sua relacdo com a natureza, com 0s
seus contemporaneos e com todos aqueles que, ainda ndo tendo nascido, fardo num
futuro mais remoto, parte da grande familia humana, “dado o nosso poder de prever,
avaliar e ajuizar as consequéncias do nosso agir no presente”®. O que nem sempre
aconteceu. O enorme desenvolvimento cientifico e tecnoldgico devera estar ao abrigo da
ética®, porque as suas consequéncias ndo podem apenas ser consideradas positivamente.
Ha aspetos negativos a referir. Perante os avangos da tecnologia, a ética tera de agir, mas

fundamentada em novos principios e valores que respeitem a vida em todas as suas

8 Cf. GONCALVES, Raquel — Ciéncia, pés-ciéncia e metaciéncia: tradicao, inovagéo e renovacéo. P.

136
8 Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 57

6 Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 28.

" Cf. ARRUDA, Marcos — BOFF, Leonardo — Globalizacdo desafios socioeconémicos, éticos e
educativos. P. 103

68 JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 57

% Cf. DINIS, Alfredo — PAIVA, Jodo — Educacao, ciéncia e religido. P. 48
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dimensdes, incluindo a natureza que, ao contrério do que acontecia com a ética
antropocéntrica, sera agora considerada algo pelo qual o homem passa a ser
responsavel °. Perante 0s novos avancos da técnica, sera pertinente abordar a ética da
solidariedade e da responsabilidade’. Ao longo da Histéria vérios foram os modelos
éticos que conduziram a vida dos homens. Por uma questdo de economia de tempo e de
espaco, apenas se colocardo em confronto a ética antropocéntrica, da qual Kant é o maior

representante e a ética da responsabilidade propugnada por Hans Jonas.

1.2.3. Desenvolvimento sustentavel. Ecologia e Valores

Nunca como hoje se falou de desenvolvimento. Trata-se de um tema debatido a
todos os niveis e instancias pelas consequéncias que apresenta para o bem-estar da
humanidade e a preservacdo da criacdo. Poder-se-4 definir desenvolvimento como “um
processo simultaneamente econémico, social e cultural”’?, que permite ao ser humano
um maior conhecimento em todos os campos do saber. A evolucgdo cientifica ndo pode
dar-se a qualquer custo”. O saber cientifico e a tecnologia desenvolvem uma economia
industrializada, voltada para o lucro, mas, sendo delapidadora dos recursos nao
renovaveis, encontra-se muitas vezes em confronto com os valores subjacentes a uma
economia tradicional, mais respeitadora da preservacdo da natureza. Estas economias,
por uma questdo de justica, deveriam poder aceder as novas tecnologias para suprir as
suas mais urgentes necessidades’™®. A maior parte das sociedades contemporaneas
oferece méa qualidade de vida quer &s pessoas quer aos restantes seres vivos’>. Os bens
da criacdo a todos pertencem e, consequentemente, devem estar ao dispor de toda a
humanidade. Tem raz&o Roland Minnerat ao afirmar que “o destino universal dos bens

5976

inclui também a investigacdo cientifica e as novas tecnologias”’® a fim de evitar a

" Cf. JONAS, Hans — Etica, medicina e técnica. P. 32

"t Cf. ARRUDA, Marcos — BOFF, Leonardo — Globalizacdo desafios socioecondmicos, éticos e
educativos. P. 34-46.

2 MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 125

" Cf. DINIS, Alfredo — PAIVA, Jo&o — Educacéo, ciéncia e religido. P. 111
™ Cf. MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 129

> Cf. BOOF, Leonardo — Saber cuidar. P. 137

® MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 129
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diferenciacdo entre os paises industrializados e os paises subdesenvolvidos e promover
uma socioeconomia solidéaria que valorize a diversidade e uma ética do suficiente’”.
Porque vivemos numa sociedade globalizada, ndo faz sentido impedir os paises
pobres dos beneficios da tecnologia. Porém, frequentemente, esses paises pobres sdo
explorados pelos paises desenvolvidos. N&o raro, sdo vitimas de esgotamento das suas
matérias-primas e da pratica de cultivo de monoculturas cujo resultado é a
desertificacdo e a pobreza. Por isso se afirma que “¢ urgente encontrar um modelo de

desenvolvimento integral e solidario”"® 7.

, capaz de uma “solidariedade geraciona
Mas nédo basta falar de desenvolvimento por si mesmo. Para 0 que nos interessa,
falaremos sobre o desenvolvimento sustentavel, isto é, sobre um desenvolvimento que
“integre os dados sociais e ambientais nas estratégias econémicas™®. Trata-se de um
desenvolvimento que pretende afastar a fome, promover a saude e a alfabetizacdo ao
mesmo tempo que deseja implementar o crescimento econémico. E um
desenvolvimento progressivo e estavel, norteado por principios éticos de que se
destacam a responsabilidade, a partilha, a ajuda, a cooperacdo e a promoc¢do do bem
comum, quer das geracdes presentes, quer das geracdes futuras. Em termos gerais, a
relagdo que o ser humano estabelece com o ambiente ndo é pacifica. O uso de certas
inovacBes cientificas exige um juizo ético e a respetiva ponderacio®’. Através da
técnica, 0 homem adapta a natureza as suas necessidades, intervindo nela, nem sempre
da melhor forma. Nao se defende por isso, o regresso a “uma natureza virgem, livre de
qualquer manipulacdo”®. A ciéncia e a técnica sdo importantes porque proporcionam
melhores condi¢des de vida as pessoas. Mas ndo devemos ignorar os valores inerentes a
condicdo humana e a sua dignidade, procurando apenas aumentar a produtividade e o
consumo®. Importa definir os limites a seguir, isto é, esclarecer até onde devem aquelas

alargar o seu ambito de atuagdo®.

" Cf. ARRUDA, Marcos — BOFF Leonardo — Globalizacdo: desafios socioeconémicos, éticos e

educativos. P. 151-154
® MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 129
® BOOF, Leonardo — Saber cuidar. P. 137

% MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 130

81 Cf. DINIS, Alfredo — PAIVA, Jodo — Educacao, ciéncia e religido. P. 49

82 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia y la realidad. P. 186

8 Cf. RINGUET- LEPRINCE, Louis — Fé de fisico. O testamento de um cientista. P. 24
8 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia e la realidade. P. 186-187
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CAPITULO Il. O CONTRIBUTO DA EDUCACAO MORAL E RELIGIOSA
CATOLICA (EMRC) PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DO ALUNO

O ensino religioso catolico na escola é relevante porque contribui para a
educacdo integral do aluno, para a sua formacdo como pessoa, preparando-o para
desempenhar um papel critico e reflexivo na sociedade onde estd inserido e na qual
intervird como cidaddo e como cristdo. Assim, “sendo este aspeto demasiado importante,
é tarefa da escola publica legitimar a presenca da EMRC, vendo na disciplina a
possibilidade de esta contribuir para ajudar o aluno a refletir e a compreender o0 mundo
plural e diverso em que esta inserido”®. Portanto, poder-se-a afirmar que “a reflexdo
moral é parte essencial de qualquer educagdo digna desse nome”®. Na escola, a EMRC
podera ajudar nesse sentido.

Dada a sua relevancia pedagogica, a EMRC, como disciplina escolar, deve gozar
das mesmas prerrogativas atribuidas as demais disciplinais do curriculo da escola. A sua
importancia exige a necessidade de estar presente na escola, pelo facto de ajudar os
alunos a compreenderem as tradi¢cbes do seu meio cultural de matriz cristd. Por outro
lado, o ensino religioso pode ajudar os alunos na abordagem dos grandes problemas
existenciais do nosso tempo, nos quais muitas vezes eles serdo protagonistas e a
encontrar um sentido para a vida. Através do contributo da disciplina de EMRC, o aluno
terd ao seu dispor as ferramentas essenciais para com elas poder refletir e criticar

contribuindo assim para melhorar a sociedade egoista e desumana em que vivemos®”.

2.1. Finalidades da Educacdo Moral e Religiosa Catoélica na escola

Em relacdo as finalidades de EMRC, cabe dizer que esta disciplina tem como

objetivo transmitir ao aluno uma formacdo integral que o leve a descoberta da sua

8 SALAS, Anténio — GEVAERT, Joseph — GIANATELLI, Robert — Didéactica de la Ensefianza de la
Religién. P. 19

8 SAVATER, Fernando — Etica para um jovem. P. 13

8 Cf. SALAS, Anténio — GEVAERT, Joseph — GIANATELLI, Robert — Didactica de la Ensefianza de
la Religion. P. 21
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propria identidade, ajudando-o ao mesmo tempo a construir um ideal de realizagdo
pessoal. Apesar das suas especificas finalidades, a EMRC, uma vez inserida em
contexto escolar, procura concretizar as finalidades da escola®. As finalidades da
EMRC estdo inscritas nas competéncias especificas de cada unidade lectiva, as quais se
referem as finalidades da disciplina®. O ensino de EMRC cai dentro do ambito dos
direitos fundamentais do homem dado que prepara o aluno, educando-o de modo a que
este realize uma reflexdo consciente sobre os valores®™. Refira-se que interessa conhecer
0s motivos pelos quais se justifica a sua presenca na escola publica. Eles serdo
essencialmente, “o direito de os pais poderem exigir o ensino religioso e moral para os
seus filhos; a missdo da escola para com os cidad&os, proporcionando uma educagéo
integral ao aluno, para o ajudar a criar e a desenvolver o espirito critico™ . A
Conferéncia Episcopal Portuguesa refere que a sociedade tem como tarefa fundamental
a educacio®. Esta afirmacdo implica a ideia de considerar a educacéo algo muito
importante na formacdo de um jovem no acto educativo da escola publica, porque a

5993 e s

educacdo ai promovida deveria respeitar “a sua origem e a sua transcendéncia
assim se garantird um desenvolvimento harmonioso e integral da sua personalidade®.

De acordo com a Conferéncia Episcopal Portuguesa, na escola, a EMRC tem
como finalidades ajudar o aluno a: “1 — aprender a dimensdo cultural do fendmeno
religioso e do cristianismo em particular; 2 — conhecer o contetido da mensagem crista e
identificar os valores evangélicos; 3 — estabelecer o didlogo entre a fé e a cultura; 4 —
adquirir uma visdo cristd da vida; 5 — entender e protagonizar o didlogo ecuménico e
inter-religioso; 6 — adquirir um vasto conhecimento sobre Jesus Cristo, a Histéria da
Igreja e a Doutrina Catolica, nomeadamente nos campos moral e social; 7 — apreender o
fundamento religioso da moral cristd; 8 — conhecer e descobrir o significado do

patrimonio artistico-religioso e da simbologia cristd; 9 — formular uma chave de leitura

8 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da

personalidade, 8
% Cf. SNEC - PEMRC. P. 16
% Cf. SNEC — PEMRC. P. 13
%1 SALAS, Anténio — GEVAERT, Joseph — GIANATELLI, Robert — Didactica de la Ensefianza de la
Religién. P. 23
Cf. CEP - Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 1
CEP — A escola em Portugal. Educacéo integral da pessoa humana, 3

Cf. CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacao da
personalidade, 1

92

93

94
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que clarifique as opcoes de fé; 10 — estruturar as perguntas e encontrar respostas para as
duvidas sobre o sentido da realidade; 11— aprender a posicionar-se, pessoalmente, frente
ao fenémeno religioso e agir com responsabilidade e coeréncia”®®. Perante este elenco
de finalidades ha a referir que, antes de mais, “a religido se estuda na escola, porque €
uma dimensdo fundamental do homem e da cultura”®. E, ndo esquecamos que “a
dimens&o religiosa é constitutiva da pessoa humana®’. O aluno captara os valores e 0s
significados relativos & vivéncia do cristianismo®. A EMRC na escola promovera o
didlogo entre a fé e a cultura e estabelecera a ligacdo entre os varios contetdos
programaticos das disciplinas do curriculo. Torna-se importante que os alunos dominem
as outras &reas do conhecimento para assim poderem inserir-se ha comunidade a que
pertencem, com uma Visdo cristd da vida. A instrucdo religiosa catdlica deve fazer

»9 centrada em Jesus Cristo. Na

“referéncia a verdadeira concepcdo crista da realidade
sociedade pluralista e aberta em que vivemos, “o cristianismo, sendo quiser converter-se
em algo completamente insignificante na sociedade, tera a necessidade de dialogar com
outras posicdes. A EMRC ajuda o aluno a compreender a tradi¢do cultural na sociedade
onde esta inserido™®. De salientar que a nossa cultura esta plena de referéncias
marcadas pelo cristianismo, como por exemplo, as festas religiosas a volta de um santo
padroeiro, o calendario, o0 domingo e os dias santos, as igrejas e monumentos, a musica,
a literatura e a pintura®®. Na escola, os discentes adquirem conhecimentos cientificos.
Mas ndo é suficiente. Se pretendemos implementar uma educacdo integral, ndo basta
apostar naquela que se debruce apenas sobre a realidade. A escola ndo deve limitar-se a
instruir. Tem também de educar para os valores e incutir nos alunos uma dimensao

critica e reflexiva em relagdo ao que se passa a sua volta. E enorme a importancia do

% CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da

personalidade, 10

% SALAS, Anténio — GEVAERT, Joseph, GIANATELLLI, Robert — Didactica de la Ensefianza de la

Religion. P. 16

CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catoélica. Um valioso contributo para a formagdo da

personalidade,6

% Cf. SALAS, Antonio — GEVAERT, Joseph, GIANATELLLI, Robert — Didactica de la Ensefianza de
la Religion. P. 26

% CONGREGAGCAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, Educar na escola. P.18, futuramente com as
siglas CEC

1% SALAS, Ant6nio — GEVAERT, Joseph, GIANATELLI, Robert — Didactica de la Ensefianza de la
Religién. P. 20

101 cf. SINODO DOS BISPOS ALEMAES — O ensino da religido na escola, in Igreja, educagéo e
escola. P. 50

97
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papel da escola na educacio dos alunos. E ai que os discentes adquirem conhecimentos
cientificos. A Igreja Catllica estd presente na generalidade das escolas do Sistema
Educativo Portugués, no setor publico e no setor privado, procurando assim
“proporcionar aos educandos, a visdo cristd do mundo, do homem e de Deus™®, ao
mesmo tempo que deseja contribuir para a formacao integral do aluno'®. Na fidelidade
a sua missdo especifica, a Igreja propde, numa dinamica de liberdade, os caminhos
pelos quais pode concretizar a sua ac¢do pedagogica “junto da familia, das escolas
pUblicas ou catélicas e das instituicdes escolares estatais e privadas™®. A disciplina de
EMRC, no ensino bésico e no ensino secundério € de oferta obrigatoria (Portaria n.° 344
— A/88 de 31 de Maio) mas de caracter facultativo, de livre escolha por parte dos
Encarregados de Educacdo que ndo devem ser impedidos de inscrever 0s seus
educandos na disciplina de EMRC, se assim o desejarem. (Lei n.° 46/86, artigo 47 n.°
3). Aqui se afirma que a disciplina de EMRC deve fazer parte dos planos curriculares do
ensino basico e secundario. A EMRC esta ao dispor de todos os alunos, cristdos ou nao
cristdos, ateus ou agndsticos preparando-os interiormente, abrindo espaco para uma
cultura dos valores que informam, de uma maneira positiva, a personalidade do
aluno®, ajudando-o na sua “integracio na educacdo geral”'%. Esta disciplina enquanto
servico a educagdo integral dos alunos, merece o reconhecimento da componente

religiosa'”’

na formacdo dos jovens, dado que esta dimensdo, sendo constitutiva da
dimensdo humana, ajudaré o jovem a encontrar um sentido para a sua vida'®. Como tal,
podera dar respostas as inquietacdes e as interrogacdes por eles levantadas em face da
realidade que os cerca, a0 mesmo tempo que propora um sentido as questfes que a vida
lhes pode colocar'®. Para alcancar estas finalidades e, estando a disciplina inserida no

Sistema Educativo Portugués, tem como dever, apresentar o mesmo rigor cientifico e

102 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 1
103 Cf. CEC — Educar na escola. P. 12

104 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 1

105 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Cat6lica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 9

106 CEC - Educar na escola. P. 13

07 cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 6

108 Cf. CEC — Educar na escola. P. 90

19 cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 6
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didatico que as demais disciplinas que integram o curriculo, para que lhe seja atribuido
0 mesmo tratamento’™®. A EMRC, tem em vista “a rejeicdo de todas as formas de

. ~ 111
alienacdo do ser humano”

. Trata-se de uma disciplina que pode desenvolver,
potenciar e completar a acdo educativa da propria escola. Ndo pode nem deve ser
considerada como uma disciplina que a lei impde a escola e que esta é forgada a aceitar.
Estas aulas oferecem ao aluno a possibilidade de se desenvolverem integralmente como
pessoas. Perante este dado, podemos afirmar que “a EMRC interessa & escola™?,
porque pode contribuir para o desenvolvimento da dimensao corporal e espiritual do
aluno, criando neste a apeténcia para refletir sobre o transcendente, ao mesmo tempo
que incute no educando a ideia de que ele poderd contribuir para melhorar o mundo
em que esta inserido™>. Cabe & escola estabelecer a ponte entre o aluno e todo um
patrimonio cientifico, cultural, ético, estético e artistico através do qual podera adquirir

competéncias e aprender a integrar-se socialmente®**

. A presenca da Igreja nas escolas
manifesta-se através da frequéncia da EMRC, dos seus docentes e dos alunos cristaos
ou ndo, que nela se matriculam. Esta presenca justifica-se dada a dimensdo moral e

religiosa de todo 0 homem™*.

2.2. A identidade da EMRC

Apesar da EMRC, em teoria, ser considerada uma disciplina curricular tal como
todas as outras, no entanto, verifica-se que, na pratica nem sempre € respeitada, aceite
ou colocada no mesmo patamar das restantes. A sua identidade passa pela sua distingéo
em relacdo as outras disciplinas e em relacdo a catequese. Além da sua natureza
cognitiva também tem uma natureza do foro espiritual, colmatando as lacunas que

aquelas ndao podem preencher. A EMRC também se distingue da catequese ao nivel do

10 cf CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um precioso contributo para a formagdo da
personalidade,11

111 CEP — A escola em Portugal. Educacéo integral da pessoa humana, 5

12 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 12

13 Cf. CEP — A escola em Portugal. A educacao integral da pessoa humana, 14

14 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catdlica. Um precioso contributo para a formagdo da
personalidade, 9

115 cf. SNEC — Igreja, Educagcéo, Escola. P. 162
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espaco de actuacdo, das finalidades, dos destinatarios e dos contetidos. Referir-se-& que
A EMRC, no contexto educativo escolar “tem em vista 0 desenvolvimento harmonioso
e integral das criancas, dos jovens e a qualidade do progresso da sociedade”™®.
Concretiza as finalidades da Escola, utilizando para o efeito os métodos escolares.
Porém, a EMRC tem uma especificidade propria que se traduz no facto de ter como
missdo “penetrar no Ambito da cultura e de se relacionar com os outros saberes™*’. Em
relacdo as suas finalidades cabe dizer que esta disciplina pretende dar ao aluno uma
formacdo integral que o leve a descoberta da sua propria identidade, ajudando-o a
construir um ideal de realizacdo pessoal. A EMRC destina-se a alunos em contexto
escolar. O fendmeno religioso estd presente na vida de uma grande parte das pessoas,
desde o seu nascimento até para além da morte. E importante que o aluno aprenda a
interpretar e a analisar a dimensao espiritual do ser humano na linha de uma proposta
especifica de estar no mundo, que para os catdlicos se caracteriza por ser humanista.
Trata-se de uma proposta plena de sentido, uma vez que vivemos numa sociedade

118 quase vazia de referéncias a transcendéncia'®. Por seu lado, a

secularizada
catequese, tem como local de concretizacdo as comunidades eclesiais e como
destinatérios os catequizandos. A Igreja, ao catequizar, pretende transmitir a palavra de
Deus para que esta seja vivida em comunidade. Quer promover a fé e a converséo.
Ensina a doutrina cristd. Como disciplina escolar que é, a EMRC deve apresentar-se
como uma disciplina de rigor, sistematizada e com um método que se traduz na [...]
“reflexdo e partilha sobre a experiéncia humana; aprofundamento tedrico, com base na
Sagrada Escritura, na tradicdo cristd e nos dados das ciéncias; sintese e pratica de

Vida”120

Cabe ao professor de EMRC, agente mediador do processo de
ensino/aprendizagem, educar e ensinar 0s seus alunos para gue estes obtenham as mais

diversas competéncias. A escola deve garantir a aquisicdo de um certo numero de

16 CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 1

W CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 8

18 Cf. CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catdlica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 2

19 Cf. CARVAJAL, Luiz Gonzalez — Entre la utopia e la realid. P. 267

120 CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catdlica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade,11
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121

aprendizagens . O decreto-lei n.° 240 de 2001 define o perfil do professor do Sistema

Educativo Portugués. Sendo a EMRC uma disciplina carregada de especificidades, com
a sua identidade propria, também o professor de EMRC deve ser portador das condicdes
gerais atribuidas a todos os professores do sistema, para além das condicdes especificas
que Ihe sdo exigidas. E quais séo essas particularidades? Ainda que nomeados pelo
ministério da educacéo, os professores de EMRC sdo propostos pelos bispos. Devem e

ser portadores de formacdo cientifica e pedagOgica adequadas a tarefa que véo

122

realizar~=°. O professor de EMRC ndo é apenas um transmissor de conhecimentos. Deve

ser e dar testemunho®?®.

Para além destes atributos, ndo basta uma excelente formagdo académica. E
necessario que o professor de EMRC veja a sua missdo como uma vocacao capaz de
transmitir um testemunho que seja sinal***. E fundamental a presenca e actuacdo do
professor de EMRC na escola. Apreciados por alguns, vigiados de perto por muitos e
visto por uma minoria como alguém que esta na escola porque ndo tem lugar num outro
dominio qualquer, os professores de EMRC sdo ou deveriam ser pessoas de didlogo

com OS Seus pares € alunos, procurando sempre manter uma constante colaboragéo com

125

0s pais que séo os primeiros educadores°. Os docentes de EMRC, devem ter em conta

99126

que nao transmitem a “sua propria doutrina” ", antes terdo em vista a “a transmissao da

99127

verdade” ™" e cumprir as diretivas e os contelldos expressos no Programa da disciplina.

121 cf. ROLDAO, Maria do Céu — Gestéo do Curriculo e avaliacdo de competéncias. As questées dos
professores. P. 15
122 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da

personalidade, 5
123 Cf. CEC — Educar na escola. P. 72-74

124 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 5

125 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catdlica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 7

126 CEC — Educar na escola. P. 73

127 CEP — A escola em Portugal. A educacéo integral da pessoa humana, 20
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2.3. Distingéo entre Catequese e EMRC

Importa fazer a distingdo entre estas duas realidades, porque “a catequese e a
EMRC ndo sdo atividades em alternativa®?. Mas complementam-se. E importante
distingui-las uma vez que a sua confusdo leva os pais a prescindir da inscricdo em
EMRC na escola onde matriculam os seus filhos. Refira-se que, apesar das suas
diferencas, existem fortes lacos entre o ensino da religido e a catequese”'*°. Comecando
pela EMRC, afirmar-se-a que “o ensino religioso escolar tem a sua identidade especifica,

130

distinguindo-se da catequese quer quanto a sua intencionalidade, quer quanto ao

espaco de atuacdo, quer quanto aos contelidos e aos destinatarios™®.

Apesar das
diferencas, a EMRC e a catequese encontram-se numa situacdo de complementaridade.
Comecando pela sua intencionalidade, o ensino de EMRC pretende “ser um momento de
aprofundamento da visdo cristd da vida™*2. A EMRC desenvolve o seu campo de
atuacdo na escola sendo esta “um lugar privilegiado de promocéo integral, mediante o
encontro vivo e vital com o patriménio cultural*®. No exercicio do seu papel de
promover a educacao, a escola “transmite 0 patriménio cientifico, cultural, ético, estético

»134 " procurando desta forma que os alunos adquiram as competéncias

e artistico
necessarias para que eles sejam capazes de responder aos desafios que a vida lhes
colocara™®.

Por seu turno, a catequese, ao promover a iniciacdo a fé, tem como intencao
“favorecer o conhecimento da fé; a educacdo litlrgica, a formacdo moral, ensinar a

»13 A catequese, como iniciacdo cristd, apresenta contelidos

137

rezar, entre outras
catequéticos que tém em vista uma iniciacdo a fé e a vida da Igreja™’. Esta “tem em

vista transmitir a Palavra de Deus, formar e educar discipulos de Cristo pelo amadurecer

128 CEP — Educacdio Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 8

129 CEC — Educar na escola, P. 68

3% SNEC - PEMRC. P. 18

Bl Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 8

132 SNEC — PEMRC. P. 18

133 Cf. CEC — Educar na escola. P. 16

134 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 9

1% Cf. SENC — PEMRC. P. 16

13 CONGREGACAO PARA O CLERO — Diretério da Catequese. P. 89-102

137 Cf. GEVAERT, Joseph — Did4ctica de la Ensefianza de la Religion. P. 15
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da fé inicial”™*®. A catequese podera e devera fazer-se nas comunidades eclesiais,
destinando-se a todos aqueles que pretendem aperfeicoar a sua f6**. N&o obstante as
diferencas e as convergéncias apresentadas, ha a referir que o ensino de EMRC ¢
pertinente na escola publica porque, tendo em conta a sua especificidade “a sua
caracteristica peculiar é o fato de ser chamado a penetrar no ambito da cultura e de se
relacionar com os outros saberes™*°,

Na sua area de atuacdo, “a EMRC privilegiara as dimensdes do cristianismo que
melhor correspondam as finalidades educativas da escola: tradicdo, cultura e
identidade™*!. Desta forma, tudo que possa sugerir uma dimensdo catequética ndo deve
estar inserida na escola™*%.

O Sinodo Alemédo (1974) legitimou a presenca da EMRC na escola tendo em
conta a convergéncia entre a escola e a Igreja pelo bom servico que ela presta a cultura e
a sociedade'*®. Contudo, sendo uma disciplina de indole escolar, deve prosseguir as
finalidades da escola onde estéd inserida. Porém, apresentando a EMRC uma natureza
diferente da catequese™**, dever-se-a ter em atencéo, na elaboragdo dos programas e das
planificacbes a nivel de escola, este facto. Nesse contexto, o ensino religioso
“proporciona uma visdo cristd do homem, da histéria e do mundo, para a sua
compreensdo e para o desenvolvimento do didlogo com outras cosmovisdes e tradi¢des
religiosas™*. A EMRC n#o pode ignorar a realidade e o discurso ético religioso. Deve
relacionar-se com as outras areas do saber “em dialogo interdisciplinar, a fim de sanar 0s
problemas morais fundamentais da humanidade. E esta constatacdo baseia-se no facto de
que uma das finalidades do ensino da EMRC seja a de apresentar a fé cristd como uma

instancia critica da sociedade”*®.

13 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 11

139 Cf. SNEC — Igreja, Educacdo, Escola. P. 162

10 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 8

11 GEVAERT, Joseph — Didactica de la Ensefianza de la Religion. P. 29

142 Cf. SNEC — Igreja, Educagcéo, Escola. P. 47-48

143 cf. SINODO ALEMAO in GEVAERT, Joseph — Didactica de la Ensefianza de la Religion. P. 19

144 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 11

15 XIMELIS, Antonio Salas — GEVAERT, Joseph — GIAMATELLI, Roberto — Didactica de la
Ensefianza de la Religion. P. 255
4% GEVAERT, Joseph — Didactica de la Ensefianza de la Religion. P. 255
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2.4. A fundamentacéo da presenca da EMRC na escola

A presenca da EMRC na escola justifica-se plenamente porque ajudara o aluno a
compreender-se como pessoa que &, e a encontrar a resposta para a pergunta: o que € o
homem? (DPC, p. 48). Por outro lado, antropologicamente ajudaré na reflexdo sobre a
sociedade e a cultura, para as quais a escola prepara os alunos. O homem, como ser
mergulhado na cultura, esta rodeado de simbolos que é necessario respeitar. Escola terd
em conta este aspeto importante do ser humano, visto que a cultura engloba em si, tudo
0 que respeita e é comum & consciéncia coletiva de um povo'’. Também devera
preparar os alunos para que estes, de uma forma critica, se insiram na sociedade,
contribuindo para a sua transformacdo e enriquecimento em todos 0s seus ambitos:
civicos, educacionais, sociais, politicos, juridicos e éticos**®. Em sentido antropolégico,
0 sujeito da cultura ndo é apenas singularmente considerado*. Com os outros, os
individuos necessitam de aprender a cultivar o seu espirito e a procurar um sentido
pessoal para a vida. Vivendo em sociedade, “o individuo ndo é na sua origem um puro
eu isolado de todos os outros [...] sé no conjunto de um mundo humano comum se
encontra o individuo consigo mesmo”*®,

Vivemos num tempo de secularizacdo e huma sociedade que ja ndo necessita de
recorrer a religido para legitimar a sua existencia. Basta para o efeito, assim se acredita,

a celebragdo de um contrato social™*

e a crenca no poder da ciéncia e da tecnologia
para a solucéo dos problemas'®2. Para alguns, s6 0 conhecimento cientifico da sentido
ao real, mas a religido da sentido as questdes do universo e da vida'®. Ha
aparentemente, uma dicotomia entre o0 homem e a religido. O “secularismo priva do

sentido wltimo da vida”*®*,

A pos-modernidade colocou em causa a modernidade.
Rompendo com ela, propem a construcdo de um homem novo, que vive uma crise de

valores, onde impera o vale tudo, o individualismo e a liberdade individual. Neste

Y7 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 263

%8 Cf. SALAS, Anténio — GEVAERT, Joseph — GIANATELLLI, Robert — Didatica de la Ensefianza de
la Religion. P. 81

19 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 264

10 CORETH, Emerich — O que é o homem. Elemento para uma antropologia filosofica. P. 58
151 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 267

152 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 267

153 Cf. DINIS, Alfredo — PAIVA, Jo&o — Educacéo, ciéncia e religido. P. 39

1 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia y la realidad. P. 268
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quadro, afirmar-se-4 que “a cultura pés-moderna é um vetor de alargamento do
individualismo™'*®. Assiste-se & recusa da razao e do religioso™®. Estamos perante uma
crise de valores. Com Gilles Lipovetsky, podemos dizer que vivemos uma revolugéo

individualista®™’

. A pdés-modernidade substitui a ética pela estética, uma vez que rejeita
a dimensdo histérica do homem™®,

Perante este quadro de conflito, a antropologia pode ajudar a escola a dar
resposta adequada as questdes que a sociedade lhe coloca e a ter em conta o contexto
cultural e social no qual a escola e o seu curriculo estdo inseridos. A cultura abarca
todos os bens espirituais que humanizam o homem e todas as dimens6es do saber, assim
como as visdes religiosas ou poéticas do mundo. Por ser assim, a cultura deve estar
aberta ao absoluto e ao transcendente. Ndo podemos ignorar que a fé religiosa catolica
impulsionou, no mundo onde esteve e esta implementada, a criacéo artistica e cultural*>®
gue ndo Se esgota em crengas e praticas de ambito da cultura®®.

Faz parte da cultura portuguesa o reconhecimento da religido catélica e o papel
por esta exercido, ao longo do tempo, na sociedade portuguesa. Ainda que a maioria dos
portugueses se considere ndo praticante, o cristianismo permanece como matriz da
cultura portuguesa. Cabe & escola transmitir este aspecto™®’.

Em fungéo de tudo o que se acaba de dizer, a presenca da EMRC, na escola,
reveste-se da maior importancia no que diz respeito a educacéo e a transmissdo de todos
estes valores. Ha a referir também que “uma determinada comunidade religiosa por
causa dos seus lacos historicos e culturais com uma nacao pode eventualmente ser alvo

de apoios particulares por parte do estado”®

, SeM no entanto menosprezar as demais
confissdes religiosas. Por isso a pertinéncia do ensino da Educacdo Moral e Religiosa
Catolica na escola onde tem em vista educar todas as dimens6es do ser humano. Educar
pode entender-se como “a influéncia intencionada a um ser humano em crescimento, no
sentido de o formar como pessoa em relacdo com outra pessoa” (DPC, p. 234). A escola

também tem a missao de educar para os valores humanistas. Para alcancar este objetivo,

1% L IPOVETSKY, Gilles — A era do vazio. Ensaio sobre o individualismo contemporaneo. P. 13
1% cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 280-282

137 Cf. LIPOVETSKY, Gilles — A era do vazio. Ensaio sobre o individualismo contemporaneo. P. 7
%8 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 280

159 Ccf. MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 78

160 Cf. CLEMENTE, Manuel — A fé do povo. Compreender a religiosidade popular. P. 56
1%L Cf. CEP — PEMRC. P. 13

152 MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 85
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a EMRC desenvolverd no aluno um comportamento humano responsavel, tornando-o
capaz de efetuar um juizo ético em relacdo a um acto concreto, considerando-o bom ou
mau'®. E verdade que muitos dos valores éticos inseridos no programa de EMRC s&o
partilhados por muitas pessoas, ainda que ndo sejam catolicas ou cristds. Tal se explica
pelo facto de a cultura ocidental ter na sua matriz as influéncias do cristianismo (DPC,
p. 288). A EMRC ¢ culturalmente importante também pela formacao que da aos alunos,
em termos de cidadania. Ao educar para os valores, “pretende tornar possivel uma
integracdo efetiva dos nossos alunos na sociedade em que vivem”'®*. Importa também
criar cidaddos livres e responsaveis capazes de agir socialmente em termos de
solidariedade e de servico aos outros e na promog¢do de uma cidadania ambiental.
Pedagogicamente também a EMRC desempenha papel importante na educacéo integral

tornando-o capaz de fazer a sintese entre “a cultura e fé e entre fé ¢ vida

Sendo o homem um ser integral, é imperioso integrar no curriculo escolar, a
educacéo religiosa. Esta posicéo justifica-se por se considerar que “a dimensao religiosa
é constitutiva da pessoa humana®’. Escola e sociedade estio interligadas de tal modo
que ndo se podem ignorar os valores e as atitudes que os alunos beberam na familia e no
meio em que estdo inseridos. Ainda é importante referir que, um curriculo representa
todo o conhecimento reconhecido por uma dada sociedade e do qual deve fazer parte o
ensino religioso escolar. Tendo a escola uma funcdo cultural*®, importa que esta insira
no seu curriculo uma disciplina que divulgue toda a riqueza do patrimonio cultural e
artistico da Igreja Catdlica. Como tal, a escola em geral e a disciplina de EMRC em
particular, devem defender os valores morais e culturais dos progenitores dos alunos'®®,

visto que “os pais sdo os primeiros educadores”"° dos seus filhos.

163 Cf. ANDRES, Flecha Roman José — Teologia Moral Fundamental. P. 58-59

14 SNEC — PEMRC. P. 23
165 Cf. CEP, Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 1

1% CEC — Educar na escola. P. 19

17 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 6.

1% Cf. CEC — Educar na escola, P. 20

169 Cf. ESTRELA, Maria Teresa — ESTRELA, Albano — Curriculo: teoria e praxis. P. 53-54

10 CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 7
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Como projeto que €, o curriculo devera ter na sua base “ideias, valores, atitudes
e crencas™'’!. A educacdo escolar deve assentar “num projeto de natureza axiolégica e

antropologicamente fundamentado™!"

, 0 que equivale a afirmar que faz sentido a
inclusdo da disciplina de EMRC no curriculo escolar. Esta fora de questdo que
“enquanto instituicdo, a escola transmite e inculca determinados valores que o Estado
tem o dever de promover. O curriculo deve ser entendido por todos (Estado, escola e
professores) como um projeto marcado tanto pelo universalismo quanto pelo
relativismo do que realmente é aprendido™ . A escola tera de ser “capaz de definir as
opcOes, as propostas e 0s contornos das politicas educativas que, coerentemente, 0
levem a pratica”™. O projeto educativo de uma escola deve respeitar as opgdes
consagradas na lei: a possibilidade de concretizagdo do ensino religioso*".

Este projeto tera em conta a cultura no seio da qual o processo educativo se
desenvolve. Ai, dever-se-a promover uma cultura na qual estdo presentes valores como
a paz, a justica e a verdade. Importa dar &nfase a este Gltimo valor dado que a escola, ao

versar também sobre a realidade homem, deve dar a conhecer a “sua origem e o seu

59176 9177

destino transcendente””"”, ajudando o aluno a construir a sua “liberdade ética

Cabe aqui a defesa de uma educacéo total do aluno em contexto escolar, de uma
educacdo que promova a dignidade humana e a defesa dos direitos do homem, néo
esquecendo a “da liberdade constitucionalmente consignada de aprender e ensinar™’®,
numa sociedade pluralista e democréatica. Sendo muito importante o papel a desenvolver
pelo Estado na dinamizacdo de uma educacdo global dos jovens, convém nédo esquecer
que, em primeira linha, incumbe aos pais o dever e o direito de educar os seus filhos
(GE, 2), escolhendo o projeto educativo, que obrigatoriamente, por forca da lei, incluira

no seu curriculo a disciplina de EMRC, optando pela sua frequéncia ou ndo, dado o seu

11 ESTRELA, Maria Teresa — ESTRELA, Albano — Curriculo: teoria e praxis. P. 57

72 CEP — A escola em Portugal. A educacdo integral da pessoa humana, 3

13 ESTRELA, Maria Teresa — ESTRELA, Albano — Curriculo: teoria e praxis. P. 59

17 CEP — A escola em Portugal. A educacéo integral da pessoa humana, 4

15 Cf. CEP — Educagdo Moral e Religiosa catdlica, Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 9

176 CEP — A escola em Portugal. A educacao integral da pessoa humana. P. 5

Y7 CEC — Educar na escola. P. 17

1% CEP — A escola em Portugal. A educacéo integral da pessoa humana, 17
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carater facultativo’

. A principal responsabilidade na educacéo dos filhos cabe aos pais,
0 que implica que o Estado deve respeitar as exigéncias que aqueles poderdo colocar na
concretizacdo deste direito, ao mesmo tempo, deve criar as condi¢cGes objetivas de
implementacao da disciplina de EMRC na escola publica (GE,7) para que, querendo, e
em liberdade, se possa optar por ela. As entidades publicas ndo podem ignorar o direito
que os pais tém “de determinar a forma de educacdo religiosa que se ha-de dar aos seus
filhos, de acordo com as suas préprias convicc¢des religiosas” (DH, 5). A auséncia da
EMRC na escola, implicaria a exclusdo da formacdo religiosa dos alunos, o que
resultaria na violacdo de um direito dos pais, legalmente fundamentado. De realcar a
matriz religiosa catolica da sociedade portuguesa. Apesar de uma escassa pratica
religiosa da maior parte das familias portuguesas, os alunos sdo oriundos de familias
com alguma formacao religiosa, ndo obstante a presenca de realidades inerentes a
modernidade e a p6s-modernidade, o ateismo, o agnosticismo, o conflito entre a fé e a
razao, etc. A EMRC tem com missdo fazer a ponte entre a fé e a cultura, entre a fé e a
razd0™®, numa escola que prepara os jovens, para que, numa atitude de abertura &

realidade, elaborem uma determinada compreensdo da vida®®

, contribuindo assim para
a [...] “formacido global do aluno™®?. A presenca da EMRC na escola publica é
importante porque ajuda o aluno na busca do sentido ultimo da vida, o qual ndo se
encontra na ciéncia ou na tecnologia, dimensfes tdo caracteristicas da cultura do nosso
tempo. Sdo realidades importantes na nossa sociedade mas nao sendo Unicas, nao
devem afastar o aspeto religioso da condicdo humana. A ciéncia e a tecnologia
perguntam para que serve e como funciona em termos utilitaristas, quase esquecendo a

dimensdo ética do ser humano®®®,

1% Ccf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa catélica, Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade, 6

180 Cf. CEP — Educagdo Moral e Religiosa Catélica. Um precioso contributo para a formacdo da
personalidade, 13

181 Cf. CEC — Educar na escola. P. 18

82 CEP — Educacdo Moral e Religiosa catdlica. Um valioso contributo para a formacdo da
Personalidade, 8

183 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y e la realidad. P. 269-270
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2.5. Enquadramento legal

O ensino de uma qualquer confissdo religiosa ndo se pode impor a ninguém. A
EMRC apresenta um cunho facultativo quer no ensino basico, quer no ensino secundario.
Os pais e encarregados de educagéo séo livres de optar ou ndo pela educagéo religiosa
escolar dos seus educandos. Mas, por outro lado, nenhum aluno pode ser impedido de
frequentar o ensino religioso se assim o desejar. Esta aqui em causa a defesa do principio
da liberdade religiosa que deve ser garantido pelo Estado atraves de legislacdo adequada.
Porém, ndo compete ao Estado decidir pela presenga ou ndo do ensino religioso na
escola. Como j& foi acima referido, cabe aos pais e aos encarregados de educagdo
escolher a forma de educacdo religiosa a dar aos seus filhos (DH, 5). Varios sdo 0s
normativos que fundamentam e legitimam a presenca da disciplina de EMRC na escola
publica. Um dos instrumentos juridicos mais importantes é a Concordata de 2004, cujos
intervenientes foram a Santa Sé e o Estado Portugués. A Concordata é “o suporte
juridico que legitima e obriga ao ensino da EMRC nos estabelecimentos de ensino

184 para a clarificacdo desta obrigatoriedade, é de especial

publico ndo superior
importancia o art.° 19° do referido documento em todos os seus nimeros. Faz parte da
tradicdo portuguesa a implementacdo do ensino religioso na escola publica. No seu
ambito, a EMRC, como disciplina escolar que ¢, faz parte do curriculo escolar,
representa o ensino religioso catdlico nas escolas publicas, ao abrigo da liberdade
religiosa, ao mesmo tempo que tem o dever de cooperar com 0s pais na educacdo dos
seus filhos. Por outro lado, 0 n.° 2 do mesmo artigo 19.° condiciona a frequéncia de
EMRC a vontade dos interessados, ou seja, dos pais ou dos seus representantes legais. O
n.° 3 do referido artigo é também muito importante porque garante a idoneidade do
professor de EMRC por parte da autoridade eclesiastica competente™®. Sabemos da
importancia do professor e do seu testemunho de vida'®. Por sua vez o n.° 4 do artigo
citado, afirma que compete ao Estado, em conjugacdo com a autoridade eclesiastica,
nomear, contratar, transferir ou excluir do exercicio da docéncia os professores de

EMRC. O n° 5 atribui competéncia exclusiva a autoridade eclesiastica para definir o

18 CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade,1

185 Cf, CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formagdo da
personalidade de, 1

186 Cf. CEC — Educar na escola. P. 131
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contetdo da Educacdo Moral e Religiosa Catdlica de acordo com diretrizes do Sistema
de Ensino Portugués. Convém realcar que, em termos juridicos, quer a Concordata de
2004, quer a Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976, para além de alguma
legislacdo avulsa que se referira adiante, devem ser consideradas como fundamento ao
direito dos pais de educarem os seus filhos segundo os seus projetos educativos,
incluindo-se ai as suas opgdes religiosas. E de salientar o prescrito a este respeito, na
Constituicdo da Republica Portuguesa. Assim, nos artigos 36.°, 43.° e 67.°, se refere o
direito que os pais tém relativamente a educacdo dos seus filhos, afirmando
concretamente “que os pais t€ém o direito e o dever de educagdo e manutengdo dos
filhos” (CRP, artigo 36.%, n.° 5). Por seu lado, a mesma Constitui¢do garante a liberdade
de aprender e ensinar (CRP, artigo 43.°, n.° 1); e o n.° 2 deste mesmo artigo defende que
o0 Estado ndo tem o direito de programar a educacao de acordo com critérios filoséficos,
estéticos, politicos ideoldgicos ou religiosos; O n.° 3 garante a ndo confessionalidade do
ensino publico. De facto, sendo o Estado uma entidade laica e neutra em relagdo ao
universo religioso dos seus cidaddos, ndo pode, por esse facto, dificultar ou proibir a

presenca do ensino religioso na escola®®’

. Os pais ndo podem abstrair-se do exercicio das
suas obrigacdes relativas a educacdo dos seus filhos. Também neste aspeto a
Constituicdo da Republica Portuguesa prescreve normas, quantas vezes abusivamente
interpretadas ou ignoradas em contexto escolar. Em relacdo ao papel a desempenhar
pelos pais na educacdo dos filhos, o artigo 67.°, n.° 2, alinea ¢) da CRP afirma que
incumbe ao Estado cooperar com os pais na educacdo dos filhos. E claro que os
primeiros educadores dos filhos sdo os pais. Se o0s pais consideram importante o ensino
religioso escolar, compete ao Estado orientar as escolas no sentido de tal ensino se
concretizar. O ensino religioso, para além de ser um direito, apresenta-se também como
um dever pela necessidade de educar o aluno em todas as suas dimensdes: cientifica,
cultural, ética, etc.'®. Ao Estado caberd fazer cumprir, 0 que estd prescrito na
Constituicdo, legislando em conformidade com as orientagcbes fundamentais daquele
documento, embora se reconheca que ele fique aqguém do necessario. Os normativos
anteriormente referidos sdo concretizados em legislacdo avulsa, como por exemplo o

Decreto-lei n.° 46/86 de 14 de outubro que se apresenta como a Lei de Bases do Sistema

87 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 3

188 Cf. CEP — A Escola em Portugal. A educacgo integral da pessoa humana, 3
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Educativo Portugués. De realcar também o Decreto-Lei n° 323/83, de 5 de julho. Este
normativo € muito importante porque garante os fundamentos que estdo na base da
permanéncia da disciplina de EMRC no nosso Sistema Educativo e que confere aos
encarregados de educacdo, o direito inaliendvel de exigir ao Estado Portugués que
garanta o ensino religioso catolico para os seus educandos. De alguma importancia é
também o Despacho n.° 121/85 de 19 de junho e que regulamenta o Decreto-Lei n.° 323.
Apresenta grande relevancia pratica, dado que estabelece as regras de implementacdo da
EMRC nas escolas. O Decreto-lei n.° 286/89 atribuiu caracter curricular a EMRC ao
mesmo tempo que lhe atribui caracter facultativo e opcional. A Disciplina de EMRC, é
parte obrigatoria dos planos curriculares do Ministério da Educacdo, embora com
frequéncia facultativa (n.° 3 do art.° 47°, da Lei n.° 46/86 de 14 de outubro). Rejeita-se o
mito de uma educacao neutral ou relativista, optando-se por uma educacgdo assente em
valores dentro de um quadro pluralista. Por isso, afirma a formagdo moral e civica dos
jovens (art.° 3%, 5°, 7° e 8°) a0 mesmo tempo que se refere aos valores morais, espirituais
e civicos da liberdade, autonomia, responsabilidade, abertura ao outro, solidariedade,
intervencdo e espirito critico (art.° 3°). O decreto-lei n.° 240 de 2001 define o perfil do
professor do Sistema Educativo Portugués. N&o obstante a legislagdo produzida, o seu
cumprimento esta longe de se concretizar. N&o raro, as escolas fazem tabua rasa das suas
orientagdes, olhando para a disciplina como um corpo estranho que a escola deve
suportar. Desta realidade decorrem o0s horarios menos proprios, as salas menos

adequadas, etc..

2.6. Andlise da pertinéncia desta unidade letiva

A educacdo ambiental tem como objetivo educar para os valores capazes de
alterar atitudes individuais e coletivas em vista da conservacdo da natureza [...] ao
mesmo tempo que desenvolve modelos diferentes de sociedade dos que hoje temos,
com uma nova ética dirigida a relacio homem-natureza™. Por este facto, A unidade
letiva 4 Ecologia e Valores considerar-se-a pertinente porque ajudara o aluno a tomar

consciéncia de que existe a necessidade da preservacdo da criacdo, ndo apenas pela sua

189 Cf. LOUREIRO, Carlos — LAYRARGUES, Philippe — (orgs.). Educacdo Ambiental: repensando o
espaco da cidadania. P. 44
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fundamentacédo biblica mas também por uma atitude que devera ser suportada por uma
cidadania ambiental. Trata-se de uma nova visdo da cidadania que tem em vista a
preservacgao total do ecossistema no qual o homem vive e “que lhe foi oferecido como
dom™®. Como tal, h4 que ter em conta o conceito de ecocidadania e a sua ligagdo &
ética ecoldgica com reflexos no dia-a-dia, 0 que passa por uma tomada de consciéncia
individual e coletiva'®. Ela também tem em vista a partilha do planeta com os cidad&os
do futuro, o que exigird uma nova maneira de relacionamento com o meio ambiente. A
importancia da unidade em estudo radica no facto de ajudar o aluno a refletir sobre a
necessidade de se preservar a obra da criagdo porque “os seres humanos ndo devem
considerar-se donos mas antes, administradores do Universo™®%. Falar de educacdo
civica e moral é falar também de educacdo ambiental e ecoldgica e da necessidade de
mudar atitudes e comportamentos em ordem a promover relacdes de afeto entre o
homem e a natureza'®. Estando a EMRC na escola publica, ter4 a obrigacdo de
sensibilizar os alunos para a tomada de consciéncia relativamente aos problemas
ambientais. Juntamente com a escola, ela terd& neste aspeto, uma enorme
responsabilidade. A disciplina de EMRC pode e deve alertar os alunos para a existéncia
de problemas ambientais e “promover um desenvolvimento que n&o esgote as riquezas
do passado & custa do futuro”**. E muito importante incutir nos jovens a necessidade de
preservarmos a natureza, para podermos “transmitir uma terra com recursos suficientes
para os vindouros™®. Trata-se de um tema que, de um modo geral, agrada aos alunos.
O debate ecoldgico promove a reflexdo e a partilha de ideias com vista a mudanca de
atitudes, quer pessoais quer coletivas. A reflexdo sobre este tema desenvolve no
discente um sentido critico perante a degradacdo que vai acontecendo no mundo que o
rodeia. No processo de ensino aprendizagem, os alunos sdo convidados a identificar os
valores subjacentes a preservacdo da criacdo. Pela pedagogia da descoberta, os discentes
intuirdo por si mesmos, o respeito que devem demonstrar, através das suas acgdes, a

terra, mde de toda a humanidade. Esta unidade lectiva, apresentando-se como um

1% CARNEIRO, Roberto — Fundamentos da educacdo e da aprendizagem. P. 267

191 Cf. LOUREIRO, Carlos — LAYRARGUES, Philippe — (orgs.). Educagdo Ambiental: repensando o
espaco da cidadania. P. 76

192 MINNERATH Roland — Para uma ética social universal. P. 132

198 Cf. CARNEIRO, Roberto — Fundamentos da educacéo e da aprendizagem. P. 268

104 ORGANIZAQAO PARA O DESENVOLVIMENTO ECONOMICO — A Ecologia e a Escola. P. 11
1% MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 132
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contetido escolar lecionado na escola, deveria ser tratada numa perspectiva escolar e nao
catequética. A Educacdo Moral e Religiosa Catolica incorpora o saber da fé no conjunto
dos demais saberes, dado o caracter cientifico do ensino da religido, pelo que é do seu
interesse interagir com as outras areas do conhecimento numa dindmica de
transversalidade. Ha saberes que devem ser abordados por vérias disciplinas dado que

as mesmas podem contribuir para uma melhor formagéo do aluno™®.

1% Cf, SNEC — PEMRC. P. 22
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CAPITULO IIl. ANALISE DA UNIDADE LETIVA 4 DO 8 ANO: “ECOLOGIA
E VALORES”, NO PROGRAMA DE EMRC

3.1. Analise pedagdgico-didatica

A unidade lectiva Ecologia e Valores sdo muito importantes para a formacéo
integral do aluno®®’ dada a situacdo ecolégica atual do mundo em que vivemos. Num
quadro de plena destruicdo da criacdo, importa incentivar o aluno a tomar uma atitude
interventiva em relacdo ao real, agindo em termos de cidadania responsavel e
interveniente. Importa motivar o aluno no sentido de assimilar a ética do cuidado em
relacdo ao planeta terra, Unico espaco que temos para viver. Esta unidade lectiva,
devidamente lecionada, ajudard os alunos a considerarem o ser humano como um ente
com capacidade para cuidar do todo criado e do qual se destaca, em virtude da sua
singularidade®®. Dado o estado de destruicdo em que se encontra o planeta, considerado
pelos cristdos como o resultado da criacdo, importa incutir nos alunos desta faixa etaria
a ideia vital da necessidade de preservar o cosmos e o mistério da existéncia*®”.

Esta unidade lectiva apresenta, de certo modo, elementos capazes de sensibilizar
os alunos, crentes ou ndo crentes, para os cuidados a ter com a nossa casa comum. Os
alunos ndo crentes que, eventualmente frequentem a EMRC, podem beneficiar dos
conteddos aqui apresentados, dado que o problema ecolégico manifesta uma dimenséo
universal, que interessa a todo o ser humano. Para os alunos crentes “a natureza nio ¢é

172 tal como é pensada pelos cientistas. Estes, quando olham

exclusivamente natura
para a natureza, pretendem conhecer e explicar a sequéncia de fendbmenos e as leis que
explicam os acontecimentos®®. Também, para alguns alunos n3o crentes, a natureza é

vista como um mistério pleno de simbolos que é necessério decifrar®®.

1
1

©

’ Cf. SNEC — PEMRC.P.22
® Cf. MARCOS, Arruda — BOFF Leonardo — Globalizacdo: Desafios socioeconémicos, éticos e
educativos. P. 111

199 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y e la realidad. P. 197
20 E| IADE, Mircea— O Sagrado e o profano. P. 160

201 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y e la realidad. P. 197
202 Cf. ELIADE, Mircea — O Sagrado e o e o profano. P. 160

©

o
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A unidade lectiva 4 Ecologia e Valores, peca pela presenca de conteddos de
indole catequética, que ndo se identificam com a dindmica escolar que lhe é exigida.
Esses elementos catequéticos sdo, os textos “todas as criaturas, bendizei ao Senhor, (Dn
3, 57-82)” e a referéncia a S. Francisco de Assis e a irma natureza. N&o € didaticamente
correto apresentar a natureza como uma irma. Homem e natureza encontram-se em
planos diferentes, sendo que o homem se situa num plano superior, porque reflete a
imagem de Deus. Ha a considerar a lacuna presente no ponto n.° 11 do contedo desta
unidade lectiva porque explora de modo insuficiente o que é necessario fazer em ordem
a preservacdo da natureza. Como sabemos a ética reflete sobre o agir humano, sobre o
ser e o dever ser e estd voltada para a accdo. Com frequéncia, hoje se reivindica a
“autonomia da ciéncia e da técnica, com as suas normas préprias, em relagdo a ética”?®.
Neste aspeto, a unidade letiva deveria apresentar/ensinar o modo de agir em funcdo da

destruicdo da natureza.

3.2. Analise das competéncias especificas e da operacionalizacdo das competéncias

O programa de EMRC afirma que “a no¢do de competéncia ¢ estruturante para a
nova concepgio do processo de ensino/aprendizagem”®®. Uma competéncia terd em
conta trés aspetos: o saber, 0 saber fazer e saber ser, como uma visao integrada destes
trés dominios. Nesta nocdo cabe a mobilizacdo de conhecimentos, atitudes,
comportamentos, valores e capacidades, 0s quais preparam o aluno para enfrentar os
desafios que as novas problematicas socioculturais Ihes colocam. Num  sistema de
ensino por competéncias ha que distinguir entre as competéncias gerais que sao as
finalidades do ensino basico e que serdo operacionalizadas com cada area curricular ou
disciplinar. Distinguir-se-d0 também as competéncias especificas que se referem as
finalidades de cada disciplina®. As competéncias especificas de EMRC
operacionalizam as competéncias gerais do ensino basico, sobretudo as competéncias 1,

2, 7, 8 e 9% Partindo da nogcdo de competéncia e da natureza da catequese e da

203 ANDRES, Flecha Romén José — Teologia Moral fundamental. P. 158
?* SNEC — PEMRC. P. 15

25 CF, SNEC — PEMRC. P. 16

2% Cf. SNEC — PEMRC. P. 29
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Educacdo Moral e Religiosa Catolica como realidades distintas e complementares, mas
que ndo se confundam, ao analisar as competéncias especificas da unidade lectiva 4 do
oitavo ano — Ecologia e Valores — encontram-se algumas referéncias que indiciam e
concretizam alguma confusdo entre ambas. Alguns nimeros da operacionalizacdo das
competéncias, podem ser identificados como dimensdes da vivéncia cristd, dependendo
da perspectiva de quem o Ié.

No que toca a operacionalizacdo das competéncias desta unidade letiva parece
poder apontar-se algumas diferencas relativamente a operacionalizacdo n.° 2 que, ao

referir a “totalidade da criacdo como dadiva de Deus”?"’

, apresenta uma dimenséo
catequética. Por sua vez, a operacionalizagdo n.° 7, apresenta um contetdo catequético
quando considera “a natureza como local de encontro com Deus™?®. A
operacionaliza¢do n.° 6, levanta também ela, alguns problemas porque nao refere os
valores especificos que estdo na base da defesa da natureza, valores capazes de formar
cidaddos responsaveis. De referir a operacionalizagdo n® 9 com a competéncia
especifica n.° 23 “interpretar textos biblicos sobre a relacdo Deus/natureza
reconhecendo as suas implicagdes na vida quotidiana”, e a competéncia n.° 24
“reconhecer as implicacdes da mensagem biblica nas praticas da vida quotidiana™®.
Esta operacionalizacdo em relacdo as referidas competéncias estd mal feita: Estd a

operacionalizar-se uma realidade escolar com duas competéncias de indole catequética.

3.3. Analise dos contetidos

Os contetdos curriculares séo entendidos como “a base de conhecimentos e o
conjunto de procedimentos que sdo requeridos aos alunos para que possam tornar-se
competentes”?°, Partiremos da analise dos contetidos da unidade letiva 4 Ecologia e
Valores a fim de averiguarmos se se relacionam com o tema em analise. Comecar-se-a
por ressaltar que a maior parte dos conteidos sao propostas ricas, atuais e relevante para

gue os alunos construam a sua aprendizagem em vista a sua responsabilidade, quer em

27 SNEC — PEMRC. P. 110
2% SNEC — PEMRC. P. 110
0% SNEC — PEMRC. P. 110
219 SNEC — PEMRC. P. 16
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relacdo a natureza em si, quer em relacdo ao ser humano. Por outro lado, parece
conveniente fazer-se o levantamento de alguns contetdos que, sugerem um ensinamento
mais especifico do ambito da catequese ou do contexto da vivéncia da fé. Pelo que
passamos a narrar: “a Ecologia [...] como reflexdo acerca da casa de todos 0s seres
humanos: dadiva de Deus para todas as pessoas”; “O ser humano ¢ o cume de toda a
natureza: € a obra — prima de Deus a quem foi confiado o cuidado de todas as
realidades”; “A natureza existe em funcdo da felicidade do ser humano mas tem
também autonomia especifica em relacdo ao ser humano que deriva de ter sido criada
por Deus e por Ele amada”; “O reconhecimento da natureza como lugar permeado pela
presenga de Deus”; “A natureza como local onde se pode fazer a experiéncia do
encontro com Deus. (A imensidao do universo, a beleza dos elementos naturais, etc.)”;
“A experiéncia da gratiddo em relacdo ao Deus que na criacdo se da e tudo nos
oferece”. Para os cristaos, todas estas expressdes acima referidas tém sentido mas em
contesto catequético. Em relacdo a alguns textos, considerados pelo programa como
conteddos, ha que referir que 0os mesmos realizardo mais a funcdo de recursos e que
muitos deles sdo também mais visivelmente do ambito, catequético e litargico, como
por exemplo, o texto biblico: “Todas as criaturas, bendizei o Senhor” (Dn 3, 57- 82).
Serd importante referir que o Gltimo conteldo desta unidade lectiva, “O que fazer?
Como criar condi¢des de habitabilidade no mundo?” podera ser mais explorado

enguanto contetdo relacionado com Ecologia e Valores.

3.4 Andlise da linguagem e da comunicacao

A linguagem no processo de ensino/aprendizagem € deveras relevante, porque
através dela, o ensino torna-se possivel e objetivo na transmissdo das mensagens que se
pretendem transmitir’*2. E indispensavel afirmar que vivemos num mundo rodeado de
simbolos que é forgoso decifrar. Fazemo-lo através da linguistica. E ela que nos ajuda a
captar a significacdo daquilo que nos rodeia®®. Um dos estudiosos da linguagem,

Ludwig Wittgenstein introduziu a nocdo de tautologia. Esta palavra € formada por

211 SNEC — PEMRC. P. 110-111

212 cf. NERICI, Imideo Giuseppe — Did4ctica Geral Dinamica. P. 195
23 Cf. SAVATER, Fernando — Etica para um jovem. P. 65
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tautos, que significa 0 mesmo e pela palavra logos, que significa discurso. Sendo uma
realidade “puramente formal, a tautologia nada diz sobre o mundo, é desprovida de

»21% mas dé coeréncia l6gica ao discurso. Numa segunda fase, este autor, entende

sentido
a linguagem como algo instrumental capaz de provocar a acgdo, porque implicaria o
didlogo®™. E este aspeto é importante. Que tipo de linguagem usar na transmissdo dos
contetdos desta unidade letiva? Manifestando o mesmo perfil escolar que qualquer outra
disciplina®’® e, perante a crise da secularizac&o atual no campo da comunicacio, sera de
usar a linguagem religiosa, a linguagem teoldgica ou a linguagem simbolica? Qual sera a
linguagem mais adequada para transmitir a mensagem aos interlocutores-alunos da
escola contemporanea? Apresentando a EMRC uma natureza escolar é de afastar a
linguagem biblica de indole catequética. E de referir que a teologia como ciéncia que
é°Y" apresenta uma linguagem cientifica, o que lhe garante um lugar na escola. Importa
situar o texto biblico no seu contexto para a sua melhor compreensdo. A comunicagdo
pretende estabelecer um dialogo entre os varios intervenientes para que se transmita uma
mensagem. As novas tecnologias de comunicacdo tdo gratas as novas geragdes, poderao
ser uma mais-valia para as aulas de EMRC. A linguagem pictérica, literaria e musical,
referida no programa, é de grande relevancia, enquanto apelativa para a faixa etaria a que
se destina. Por seu lado, a linguagem biblica ai apresentada ndo é adequada dado o seu

cariz catequético.

3.5. Preservacgao da natureza como criacao

De acordo com Luis Gonzéalez - Carvajal, “a natureza €, efetivamente, 0 nosso

primeiro alfabeto coloquial com o mistério”®. Para morar e viver, apenas temos este

219

planeta®®. Assim sendo, o destino do homem esta ligado ao destino do mundo®®. “A

214 CLEMENT, E. — CHANTAL, D. — HANSEN, L — KAHN, P. — Dicionario pratico de filosofia. P.
369

215 cf. BARAQUIN, Noella — LAFFITTE, Jacqueline — Dicionario de filosofos. P. 390-393

216 Cf. CEP — Educacdo Moral e Religiosa Catélica. Um valioso contributo para a formacdo da
personalidade, 11

27 cf. LIBANIO, Jodo Batista — Teologia da revelagdo a partir da modernidade. P. 19

28 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia y la realidad. P. 198

219 cf. MARCOS, Arruda — BOFF, Leonardo — Globalizacdo: Desafios socioeconémicos, éticos e
educativos. P. 111
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ideia de que o mundo ha-de ser transformado, tem uma raiz biblica inegavel e a
civilizagdo ocidental secularizada fez dela, um dos seus tracos carateristicos™??!. A
natureza pode ser contemplada de forma diversa, dependendo da entidade que sobre ela
se debruca. Religido e ciéncia observam-na de forma diversa. O cientista, quando estuda
a natureza pretende conhecer as vérias sucessdes de fenomenos, explica-los atraves de
leis cientificas pretendendo assim modificar o rumo dos acontecimentos.
Contrariamente, o religioso, ao contemplar, tem em vista 0 mistério da existéncia®?,
concluindo como Sédo Paulo que as coisas criadas falam de Deus (Rom 1, 20). Trata-se
de dois dominios muito importantes ainda que diversos: A fé e a ciéncia poderdo
complementar-se na tarefa de preservar a criagdo, “ainda que existam questoes

. . , ~ . .. 223
exclusivamente cientificas e questdes especificamente religiosas™ .

3.5.1. Cuidar da criacéo: a teologia ecolégica

Tal como outras areas do saber, a teologia tém vindo a preocupar-se com a
situacdo em que se encontra o planeta terra. Para o efeito, alguns te6logos, tém dirigido
a sua atencdo e alguns dos seus estudos, a crise ecolégica, na tentativa de encontrar uma
solucdo que altere a situacdo cadtica em que se encontra o planeta. Perante a situacao de
destruicdo, observada quantas vezes a olho nu, os cientistas, esquecendo as suas
préprias responsabilidades, consideraram que, a origem da crise ecoldgica era de indole
religiosa. Partindo do pressuposto de que a causa sendo religiosa lhe corresponde
também uma solucéo religiosa, alguns autores foram ao ponto de afirmar que se deveria
criar uma nova religido ou entdo reformular o cristianismo em busca da resposta
satisfatoria, sobretudo explicando as mensagens opostas entre o “dominio do homem
sobre o resto da criacdo e, por outro lado, o espélio de todo o mistério e santidade
relativamente a toda a natureza”?*.

Na tentativa de encontrar uma solugdo para a crise ecoldgica, a ciéncia por um

lado e a teologia pelo outro, em esquecer o papel desempenhado pela filosofia, tém

220 Cf.CARVAIJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 202
221 MINNERATH, Roland — Para uma ética social universal. P. 126

222 Cf.CARVAIJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 197
22 PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacién. P. 215-216

4 BRADLEY, lan — Dios es «verde». P. 79
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vindo a procurar solugbes para os graves problemas criados consciente ou
inconscientemente, pela acdo da técnica e/ou pela méo do homem. Perante a destruigdo
do planeta terra, foi necessario responsabilizar alguém por tudo de mau que estava a
acontecer, e ndo foi dificil culpar o cristianismo®?, afirmando que este se interessou
muito pouco pela ética social, assumindo uma posi¢do acritica perante 0 progresso

técnico?%®

. A polémica situa-se ao nivel do mandato biblico dominar a terra, insito no
Livro do Genesis (Gn 1, 28)°*". Parte-se do facto de o homem, por ter sido criado &
imagem e semelhanca de Deus e de ter recebido a tarefa de dominar o resto da criacao
e, a0 mesmo tempo, da consideracdo de que o cristianismo privilegia o plano espiritual

do homem em detrimento do plano temporal®®

, isto €, ignorando que o mundo real esta
inserido na histéria®*®, da qual faz parte o homem, a natureza e 0 meio ambiente.

A Igreja Catdlica foi acusada de incutir nos crentes a ideia de que era vontade de
Deus que o homem explorasse a terra em seu proveito. E verdade que, inicialmente, a
teologia aceitou, de uma forma acritica, o progresso técnico?*’. Mas néo foi s6 ela.
Também a ciéncia pouco se preocupou com o0s seus efeitos negativos sobre a natureza.
A teologia considerava que o estudo da relacdo homem-natureza pertencia ao foro
cientifico. Esta atitude influenciou os ecologistas a defenderem a tese de que a
degradacdo ecoldgica teria sido provocada pela fé cristd na criacdo. Afirmavam que o
cristianismo, ao ter presente uma cosmovisao antropocéntrica, na qual o homem - imago
Dei — usava e abusava do mundo que dominava. Garantiam também que o homem, em
nome de Deus, submetia a terra a sua vontade e que a tragédia ecoldgica tinha a sua
origem no dualismo radical que via 0 homem por um lado e natureza por outro. Perante
todos estes argumentos ha que esclarecer o significado biblico e teolgico do termo
dominar a terra, que apenas quer afirmar que “Deus é o dono da terra e 0 homem o seu

jardineiro, o que o impede de explorar o resto da criagdo”*.

22 cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 191-192

226 cf. PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacion. P. 176

2?7 cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad, in WHITE, Lynn — Las raices
historicas de nuestra crisis ecolégica: Revista de Occidente. (P. 143-144; 158-159). P.191

228 cf. PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacion. , in BIRCH, (Ch .P 72). P. 176

229 cf. PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacién. P. 23

20 cf. PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacién. P. 177

21 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia y la realidad. P. 193
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3.5.2. Os relatos biblicos da criacédo

Ao longo do Antigo Testamento varias sdo as referéncias a relacéo estabelecida
entre 0 homem e a natureza. Ter-se-4 em conta os dois relatos da cria¢do: (Gn 1, 1-2,
4a) da tradicdo P e (Gn 2, 4b-3, 24) da tradigdo J**.

Quando nos debrucamos sobre o relato da criagdo insito no Livro do Génesis,
defrontamo-nos com a frase dominai a terra (Gn 1-28). A partir deste texto, afirma-se
que transparece nele uma ideia de senhorio ilimitado do homem — imagem de Deus —
sobre a natureza, que mais tarde ird fundamentar a producdo para troca e 0 consumo
massificado, tdo caracteristico da contemporaneidade. Porém, uma leitura atenta do
referido texto, leva-nos a concluir que o homem, a quem Deus recomenda o destino do

. Xz i 99233
todo criado, ndo ¢ um senhor “arrogante e despdtico”

, Mas apenas um tutor e um
administrador, um jardineiro, a quem compete zelar pela obra por Ele criada. Este
mandamento ndo constitui 0 homem em dono da criagdo. O homem aparece aqui como
alguém que serve e colabora com Deus de quem recebe o mundo como dom?*. Perante
a tarefa que lhe foi atribuida, 0 homem néo fica legitimado a destruir o que Ihe foi
confiado (Gn 2, 7). De acordo com o seu significado, a palavra tutor quer dizer que o
homem tem o dever de tutela e o dever de desenvolver o0 mundo de modo a que este
atinja a sua plenitude. Como gerente que €, ele ndo age em nome proprio. Age em nome
de Alguém, age em nome do Unico Senhor da Terra, Deus. O homem deve gerir a terra
com cuidado (Gn 2, 15) e exercer o pedido que lhe foi conferido obrigando-se a prestar
contas da sua actuacdo. Deste modo, cumprira o objetivo para o qual foi criado por
Deus (Gn 2, 5). Se o trabalho exercido pelo homem ndo se traduzir em cuidado em
relacdo & terra, ficara por cumprir a ordem emanada por Deus®®. Importa esclarecer que
“subjugar e dominar n&o significa ser o tirano do mundo, mas a providéncia do mundo,
porque o subjugar e dominar de Deus é, em Ultima analise a sua providéncia™®®.
Convém alcancar o sentido e o significado do texto biblico do Génesis (Gn 1, 28). Esta

passagem biblica ndo pode ser lida e interpretada a luz do Direito Romano, para quem o

2% Cf. COUTO, Antdnio — Pentateuco, caminho de vida agraciada. P. 24

233 PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacién. P. 180

234 Cf. COUTO Anténio — Pentateuco, caminho de vida agraciada. P. 222-223

25 cf. PENA, Juan Ruiz de la — Crisis Y apologia de la fé. Evangelio e nuevo milenio. P. 257- 262.
2% COUTO, Anténio — Pentateuco, caminho de vida agraciada. P. 224
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termo dominio significava o direito de usar e abusar a terra (lus utendi et abutendi).
Numa perspectiva ecolégica, este conceito ndo faz qualquer sentido. Para o Direito
Romano, a palavra dominio significava o poder de usar e abusar, sem qualquer limite,
de uma coisa, visto que cada um podia fazer o que queria do que era sua propriedade. Se
o sentido inscrito em (Gn 1, 28) fosse este, entdo sim, a expressdo dominar a terra
poderia ser imputada a origem e a causa da crise ecolédgica. Porém, em contexto biblico,
o significado da expressdo dominar a terra tem um significado diferente. Na busca do
seu verdadeiro significado, temos de ter em conta, as duas narrativas ou tradi¢cdes do
Génesis: a Tradi¢do Sacerdotal e o relato Yahvista da criagao.

Comecando pela Tradicdo Sacerdotal encontramos o verbo Kabas que significa
“colocar o pé sobre alguma coisa e usa-se com o sentido de tomar posse de algo” (Gn 2,
15)?*". O homem, ao assumir-se como criatura, deve respeitar toda a criacdo®*®. E aqui
que entra a ideia do homem feito a imagem e semelhanca de Deus. Mas néo foi apenas o
homem que foi criado por Deus. Todas as outras criaturas foram também por Ele
criadas. Se Deus criou todas as criaturas, entre as quais o homem, torna-se
incompreensivel que o termo explorar o legitime a dominar o resto da criacdo. O
homem foi feito a semelhanca de Deus (Gn 1, 27). E verdade que apenas ele beneficia
desta semelhanca. Sendo mais antiga, a tradicdo Yahvista, fonte de tradi¢cdes orais ou
escritas anteriores ao Pentateuco, apresenta Deus de uma forma antropomdrfica. No seu
relato sobre a criacdo, fala do jardim do Eden, onde Deus colocou 0 homem para que 0

2% (Gn 2, 15), ndo como alguém “arrogante e despético™*, que

guardasse e o cultivasse
assumia a posicdo de um hospede, sobre o qual pendia a possibilidade de ser expulso do
Paraiso a qualquer momento (Gn 1, 15). Também a terra, nesta perspectiva €é criatura de
Deus, e, por outro lado, toda a criacdo lhe pertence. Por assim dizer, toda a vida
pertence a Deus. O verdadeiro dono da terra é Deus. E Ele que estabelece os limites de
toda a ocupacao, “expressos simbolicamente na proibicdo de comer do fruto proibido
(Gn 2, 16) ”**'. Voltando ao termo dominar, diremos que este néo tem implicita a ideia

da destruicdo da natureza. Apenas se deseja a satisfacdo de necessidades da vida

237 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 193
28 cf. PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacion. P.180

2% Cf.CARVAIJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 194
240 pENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacién. P. 180

1 CARVAJAL, Luis Gonzéalez — Entre la utopia y la realidad. P. 195
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humana. Ao receber de Deus o encargo de dominar a terra, 0 homem deve fazé-lo com

inteligéncia, amor e responsabilidade, ser o jardineiro que dela cuida®*

para que esta
possa ser transmitida aos vindouros ainda em melhor estado do que foi recebida. O
homem deve melhorar o que recebeu e nunca danificar®*®, porque nédo pode dominar a
terra, dispondo dela a seu belo prazer®**. No Livro da Sabedoria (Sab 1, 1-3), 0 homem,
sendo apresentado como imagem de Deus, dominard e governara a terra com justica e
santidade. Alguns ecologistas responsabilizaram o cristianismo pela exploracdo da terra,
exercida pela civilizacdo industrial. De salientar que o cristianismo respeita a natureza
porque vé nela os vestigia Dei e recusa a sua sacralizagdo, ndo subscrevendo a sua

245

destruicdo nem aprovando a sua profana¢do”™. O mundo tem, para a consciéncia cristd,

uma dimensdo sagrada e profana, sendo a natureza um sacramento e como tal, é um

sinal®*®

. O cristao, ao contemplar a natureza, vé nela a presenca de Deus no mundo. S&o
Paulo, acredita que “as coisas criadas falam de Deus” (Rom 1, 20). Os relatos biblicos
ensinam que Deus é o Senhor da Histéria e da Criacdo, revelando-se nos
acontecimentos®*’. Neste sentido, é significativa a afirmacdo de Jesus quando, perante a
beleza dos lirios do campo, sublinha ser Deus quem os veste (Mat 6, 30). Sdo Paulo
afirma que tudo provem de Deus (1 Cor 11, 12) e que “do Senhor é a terra e tudo quanto
esta contém” (1 Cor 10, 26). Declara também que “até a criacdo se encontra em
expectativa ansiosa, aguardando a revelagdo dos filhos de Deus” (Rm 8, 19).

Pelo exposto ao longo da Biblia, quer no Antigo, quer Novo Testamento,
verificamos que tudo o que foi criado por Deus tem dignidade porque tudo é sua criatura,
independentemente da sua natureza e do seu valor. Se a totalidade da criagéo foi criada
por Deus, tudo resulta da sua bondade. Por esta razdo devemos providenciar no sentido

de proteger as espécies ameacadas, também elas fruto da generosidade de Deus.

22 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia y la realidad. P.192

3 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 191

244 Cf. BOOF, Leonardo — Saber cuidar. Etica do humano-Compaixdo pela terra. P. 76
25 Cf. CARVAJAL, Gonzélez — Entre la utopiay la realidad. P. 197

246 Cf. BRADLEY, lan — Dios és «verde». P. 125

247 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 198.
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3.5.3. O cuidado com a terra na Doutrina Social da Igreja

A Doutrina Social da Igreja preocupa-se com o0s problemas sociais da
contemporaneidade nos quais se inclui a questdo ecoldgica. No seu percurso, a Igreja
Catolica, ao refletir sobre os danos causados ao meio ambiente e provocados pelo
homem da civilizagdo tecnoldgica e, atenta aos apelos da ciéncia, ainda que j& estivesse
atenta aos problemas do mundo, comecou a preocupar-se de uma forma mais cuidada
com a protecdo da terra. Muitos sdo os documentos da Igreja que se debrucam sobre a
causa da preservacdo da natureza e que orientam os cristdos no sentido de todos os
homens de boa vontade abracarem a causa ecoldgica. Importa salientar o que, no
dominio da ecologia, a Doutrina Social da Igreja vem ensinando. Ao longo dos referidos
documentos se afirma que os bens da terra foram criados por Deus com o objetivo de
poderem ser usados por todos. O uso referido deve ser adequado, isto €, usado com
moderacdo e parcimdnia. O Papa Jodo XXIII na Enciclica Mater et Magistra afirmou
que “sem davida que o mandamento divino de dominar a natureza ndo ¢ imposto com
fins destrutivos, mas sim para o servigo da vida” (MM, 197). O mesmo Papa adiantou
que a natureza estd ao servico de todos, sem distingdo, e que a palavra dominar ndo
implica destruir ou esgotar os recursos em funcdo da obtencdo de lucros ilimitados,
potenciados por um poder tecnoldgico que, muitas vezes apenas vale por si mesmo
(MM, 198). O Papa Paulo VI na Carta Enciclica Populorum Progressio, afirma que a
criacdo se destina a todos, devendo o homem, valoriza-la com o seu trabalho para que
chegue a todos equitativamente (PP, 22). Jodo Paulo Il, na sua Carta Enciclica
Centesimus Annus afirma que “o ser humano pensa que pode dispor arbitrariamente da
terra, submetendo-a a sua vontade, como se ela ndo possuisse uma forma prépria e um
destino comum anterior que Deus Ihe deu, e que a humanidade pode desenvolver, mas
ndo deve trair” (CA, 37). Anteriormente, 0 mesmo Papa, ja tinha refletido sobre varias
questdes relativas a ecologia e a preservacgdo da terra. Referiu-se a esta questdo na Carta
Enciclica Redemptor Hominis, na qual se faz referéncia ao poder que 0 homem tem para
dominar a terra (Gn 1, 28). Este Papa alertou para a exploracdo que hoje se faz do
planeta terra. Afirmou que o uso que fazemos dos bens que a natureza nos oferta, deve
ser feito de uma forma racional e honesta e ndo apenas para satisfazer as necessidades

desmedidas da industria, (quase sempre avida de grandes lucros) e da guerra. Chamou

57



também a atengdo para os efeitos de um desenvolvimento técnico descontrolado que,
valendo s6 por si mesmo, € uma ameaga para a natureza, a0 mesmo tempo que perverte
a relacdo do homem com o meio ambiente porque aquele deixa de ser o senhor e 0
guarda que cuida (Gn 1, 28) da terra, passando a ser o seu explorador (RH, 15). Jodo
Paulo 1l referiu ainda que o progresso tecnoldgico deve pautar-se por principios éticos
que ajudem a respeitar a condicdo humana, hoje e/ou no futuro uma vez que a
humanidade se encontra ameacada (RH, 15). Na Carta Enciclica Sollicitudo Rei
Socialis, Jodo Paulo I, ao referir-se ao desenvolvimento, exige que este respeite todos
os seres criados. Deve proteger o cosmos, 0 que implica respeitar todos os seres vivos
ou inanimados, isto é, animais, plantas e elementos naturais, ou seja, deve respeitar 0s
ecossistemas. O Papa afirma ainda que 0s recursos naturais, sobretudo aqueles que sdo
ndo renovaveis, devem ser usados com moderacdo pela geracdo presente, uma vez que
também pertencem as geragdes futuras. A industrializacdo ameaca a qualidade de vida
porque contamina o ambiente prejudicando com isso a salde e a vida dos povos (SRS,
34). Neste documento se refere que o uso dos recursos naturais deve obedecer a
orientagdes éticas que imponham limites a sua utilizacdo. (SRS, 34) Afirma-se ai que o
Criador conferiu @ humanidade o poder de dominio que ndo é de todo absoluto, visto
que o homem néo tem a liberdade de usar e abusar das coisas como muito bem entenda.
E assim porque se “trata de um limite imposto pelo Criador quando simbolicamente
estabeleceu a proibicdo de comer o fruto da arvore (Gn 2, 16-17), o que demonstra que
0 homem, na sua relacdo com a natureza, deve respeitar ndo so as leis biolégicas mas
também os principios éticos” (SRS, 34). Voltando & Enciclica Centesimus Annus,
damos conta da preocupacdo de Jodo Paulo 11, relativamente a questdo ecoldgica. Neste
documento, o Papa, condena o consumo exagerado de bens (CA, 36), 0 que provoca a
destruicdo da natureza e do préprio homem, porque coloca em causa 0S recursos
existentes na terra. De acordo com o Papa, 0 homem tem a capacidade de transformar o
que considera seu, ignorando que a terra lhe foi doada por Deus (CA, 37). O ser humano
é convidado a colaborar com Deus na obra da criacdo. Cabe-lhe desenvolver o que foi
por Ele criado, dentro de certos limites, para salvaguardar a sobrevivéncia das gera¢tes
futuras. O documento também se refere a necessidade de “salvaguardar as condi¢fes
morais da ecologia humana” (CA, 38). Se o homem foi doado a si mesmo por Deus

devem ser-lhe asseguradas condigdes de habitabilidade que tenham em conta a sua
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dignidade de seres humanos. O homem, condicionado como esta ’pela estrutura social
em que vive deve construir uma convivéncia mais auténtica” (CA, 38). Na enciclica
Evangelium Vitae, encontramos também preocupacdes ecoldgicas. Nela o Papa salienta
que “chamado a cultivar e a guardar o jardim do mundo (Gn 2, 15), o homem detém
uma responsabilidade especifica sobre o ambiente de vida, ou seja, sobre a criacdo que
Deus pds ao servico da sua dignidade pessoal, da sua vida: e isto ndo sé em relacdo ao
presente, mas também as geracdes futuras. (EV, 42)”. Finalmente referir-se-a a posicao
assumida pelo atual Papa Bento XVI ao que a ecologia diz respeito. Ao longo do seu
pontificado, o Bispo de Roma sempre se tem preocupado, através dos seus escritos, com
0 respeito devido por todos nds, ao meio ambiente. As suas palavras levam-nos a crer
que também ele preconiza e deseja uma mudanca radical de atitudes, por parte do
homem contemporaneo, na sua relacdo com a natureza. Deseja e prop6e uma mudanca
de paradigma na relacdo que estabelecemos com o planeta terra, nossa casa comum,
também ela criatura de Deus. Os problemas resultantes da poluicdo, os quais afetam a
salide do nosso planeta tém sido alvo da atencdo do Papa Bento XVI. Em 2007, durante
a celebracdo do Dia Mundial da Paz, Bento XVI, no seu discurso sob o tema “A pessoa
humana no coragdo da paz, 8”, acentuou que se deve respeitar a ecologia pois esta pode
e deve promover a paz. Em janeiro de 2009, o Papa, na celebracdo do Dia Mundial da
Paz, acentuou também a importancia de se preservar a criacdo para se cultivar a paz.
Referiu-se também a ecologia humana, afirmando que “assim, pois, além da ecologia e
da natureza ha uma ecologia que podemos chamar humana (CV, 51), o0 que por sua vez
requer uma ecologia social” (CV, 52). Esta perspetiva pode ndo agradar ao homo

techonogicus interessado apenas em tudo dominar com a sua técnica**®

. A experiéncia
demonstra que toda atitude irresponsavel com o meio ambiente, resulta em danos que
afetam a convivéncia humana, e vice-versa, porque provoca desigualdades e injusticas,
acrescenta. Cada vez mais é possivel ver claramente um nexo inseparével entre paz e a
criagdo e entre a paz entre os homens. Ambas pressupdem a paz com Deus, concluiu o
Papa. Essa relacdo entre ecologia e paz voltou como tema central da Mensagem para o
Dia Mundial da Paz de 2010, denominada: “Se queres cultivar a paz preserva a criagdo”.
No n.° 8 deste documento o Papa relembra a importancia da solidariedade entre os

povos e entre as pessoas da mesma geracdo. No n.° 9 do seu discurso, Bento XVI

8 BIANCHI, Enzo — A diferenca crista. P. 62
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salienta a importancia de se adotar um modelo de desenvolvimento que tenha em vista o
bem comum, baseado numa mudanca comportamental diferente. No n.° 10 da
mensagem, o Papa refere-se ao papel a desenvolver pela ciéncia e a tecnologia no
sentido de melhorar a relacdo entre 0 homem e o ambiente, dom de Deus a todos 0s
povos, diz. Nem a natureza e nem 0s seres humanos podem ser vistos COmo meros
produtos, refere o pontifice. Ao longo dos referidos nimeros, o Papa Bento XVI vai
convidando a uma maior solidariedade entre as nagdes em relacdo aos problemas
ecologicos. Salientou ainda que devemos refletir sobre 0 nosso modo de vida, modelos
de consumo e producdo de bens. Mais uma vez advertiu contra 0 panteismo ou o
paganismo em que se considera que a nossa salvacao s6 pode ser alcangada no mundo
natural. Bento XVI mencionou que a Igreja tem fortes reservas sobre uma Vvisao
egocéntrica ou biocéntrica e holistica do meio ambiente, porque estas posi¢coes nao
distinguem diferenca alguma entre a pessoa humana e as demais criaturas vivas. E a
diferenca entre elas existe. No n.° 14 da sua mensagem, como conclusdo, Bento XVI
observou que os cristdos admiram maravilhados o cosmos como criacdo de Deus. O
cuidado do meio ambiente, o respeito pelos valores humanos, a vida, e a solidariedade
entre todos estdo assim ligados a nossa fé em Deus, criador e redentor (CV, 48). Merece
especial destaque a Carta Enciclica, Caritas in Veritate. Nela, Bento XVI percorre este
tema de uma forma admiravel. Assim, no n.° 48 da carta, o Papa fala de
desenvolvimento e dos deveres que lhe estdo associados. A relacdo do homem com o
ambiente implica um uso responsavel dos recursos, porque “devemos entregar a terra as
novas geracdes num estado tal que também elas possam dignamente habita-la e
continuar a cultiva-la” (CV, 50). Afirma ainda que o cristdo, ao contemplar a natureza
reconhece que esta s6 pode ter sido criada por Deus (CV, 48). Sendo criada por Deus, 0
homem pode servir-se dela com o intuito de satisfazer as suas necessidades, mas de uma
forma responsavel. Ndo pode com o seu uso danificar a criagdo ou esgota-la
momentaneamente, egoisticamente excluindo assim quer os povos de outras areas
geograficas ou a humanidade futura. Por outro lado, a natureza ndo pode ser vista como
algo de intocavel ou, pelo contrario, como um objeto sujeito ao uso e ao abuso por parte
do homem sem qualquer limitagdo (CV, 48). A visdo cristd da natureza afasta-se destas
duas perspectivas. Bento XVI afirma que “a natureza ¢ a expressao de um designio de

amor e de verdade” (CV, 48). Deus criou a natureza, para que ai pudéssemos viver em
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felicidade e em comunh&o com todos, um lugar para guardar e cultivar e ndo para
explorar e desrespeitar (Gn 2, 15). O Papa rejeita a “completa tecnicizagdo da natureza”
(CV, 48) dado que esta ndo é apenas matéria. E, ndo sendo apenas matéria, tem uma
dimensdo espiritual que ndo permite um uso indiscriminado, que esgue¢camos a
solidariedade e a responsabilidade que devemos as geragdes futuras. Também elas tém o
direito a viver num mundo saudavel. Refere ainda que o mau uso dos recursos
energéticos e o seu acambarcamento por parte de quem detém o poder, monopolizando-
0s, prejudica com esta atitude os paises pobres, potenciando assim os conflitos entre 0s
povos, o que é condenado por Bento XVI. Como solugdo, o Papa convida a comunidade
internacional a tomar medidas que se consubstanciem num menor consumo energético
(CV, 49) na pesquisa de energias alternativas e numa melhor redistribuicao dos recursos
energéticos para que se salve o futuro da humanidade ndo sobrecarregando assim, as
geracdes futuras (CV, 50). Refere-se neste nimero, uma renovada solidariedade entre os
ricos e os pobres no quadro de uma cultura de liberdade responséavel, geradora de uma
consciéncia ecologica capaz de construir um mundo melhor (CV. 49). Nesta Carta
Enciclica, Bento XVI afirma que a criacdo ndo é s6 para nos, as pessoas do tempo
presente. Diz ainda que o homem pode e deve gerir responsavelmente a natureza,
fazendo-a frutificar, usando para isso, 0 seu engenho, o seu trabalho e a tecnologia
avancada a fim de que todos possamos ter 0S recursos necessarios para viver
dignamente (CV, 50). Para a sua realizacao, € necessario estabelecer uma alianca entre o
ser humano e o ambiente, envolvendo para o efeito, o poder legitimamente constituido
(CV, 50). Por outro lado, a geracdo que usufrui dos recursos naturais deve suportar 0s
seus custos, ndo transferindo para as geracGes vindouras os encargos relativos as
situacOes das quais beneficiam. Cabe a economia promover 0 uso correto dos recursos,
quase sempre escassos e desincentivar 0 abuso tendo como critérios de aplicacdo 0s
valores da justica, da solidariedade e da responsabilidade. (CV, 50) A concluir, o Papa
Bento XVI afirma que sociedade atual precisa de rever o seu modo de vida (CV, 51). O
consumismo provoca danos e como estratégia de remediacdo, o Papa defende a
necessidade de implementar um novo estilo de vida, e uma mudanga de mentalidade
voltado para a beleza e a para a bondade onde se viva em comunhdo com 0s outros e
onde 0 bem comum seja o critério a prosseguir para a escolha dos caminhos a adotar

(CV, 51). O Papa diz ainda “que a Igreja sente o seu peso de responsabilidade pela
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criacdo, devendo para o efeito tornar pablica a sua posigdo de modo a passar 0 seu

testemunho e levar a humanidade a seguir os seus passos” (CV, 51).

3.5.4. A Natureza no Catecismo da Igreja Catolica

No Catecismo da Igreja Catolica se afirma que “Deus cria com sabedoria” (CIC,
295) e que a, “criacdo se destina e se orienta para o homem, imagem de Deus” (CIC,
229). Esta afirmacgio exige que respeitemos a obra do Criador. E assim, “porque a
criacdo e querida por Deus como um dom orientado para 0 homem, como heranca que
lhe ¢ destinada e confiada” (CIC, 299). Sendo dom, cabe a todos nos, respeita-la e
manté-la de modo que esta também possa ser usufruida pelas gera¢des vindouras, com
as quais devemos ser solidarios e pelos quais devemos ser responsaveis. O Catecismo
vai mais longe ao afirmar que “Deus é imensamente maior do que todas as suas obras”
(CIC, 300) e que “a criagdo esta nas maos de Deus” (CIC, 300). Se a criacdo estd nas
maos de Deus, cabe ao homem, também ele sua criatura, colaborar com Ele na Sua obra
(CIC,307). O todo criado, é algo inacabado, porque “ndo saiu totalmente acabada das
maos do Criador” (CIC, 302). Assim, “aos homens, Deus concedeu poderem participar
livremente na sua Providéncia, confiando-lhes a responsabilidade de submeter a terra e
domina-la” (CIC, 307) e (Gn 1, 26-28). Cuidar da criacdo implica ndo esgotar os
recursos naturais em proveito da geracdo presente até a sua exaustdo, egoisticamente,
esquecendo que se deve partilhar o todo criado quer com o0s seus contemporaneos, quer
com as geracdes vindouras.

Se 0 homem ndo respeita a criacdo, usando de uma forma desordenada a
natureza, provocara consequéncias negativas quer para si quer para 0 meio ambiente. O
que significa desrespeito pelo Criador (CIC, 339). Importa respeitar todos os seres
criados, desde os mais grandiosos aos mais humildes, e compreender qudo importante é
a diversidade e a desigualdade entre os seres criados. “A interdependéncia das criaturas
é da vontade de Deus” (CIC, 340). Ter-se-4 presente que, a0 ndo estarmos s0s no
mundo, precisamos de interagir, tecer interdependéncias porque sO assim nos

completamos.
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Perante a beleza do universo, o homem deve sentir respeito pela criagdo, ndo
poluindo, porque ela Ihe mostra a beleza do Criador e, perante o qual a inteligéncia
humana se deve curvar (CIC, 341). Aqui se mostra a existéncia de uma “solidariedade
entre todas as criaturas, criadas e ordenadas pelo mesmo Criador para a sua propria
gloria” (CIC, 344). Este mundo criado por Deus, € belo e a diversidade dos seres
criados diz-nos que “nenhuma criatura se basta a si mesma” (CIC, 340), todas sdo
importantes na sua interdependéncia (CIC, 340) sem esquecer no entanto “que o homem
¢ o ponto mais alto da criagdo” (CIC, 343) porque “ foi criado a imagem de Deus” (CIC,

355).

3.6. Fatores de destruicdo da terra

Todos os seres vivos sdo afetados pelo meio ambiente que os rodeia e no qual
estdo inseridos. Como sabemos, 0 homem, ao contrario do animal que se adapta ao meio
natural, usa a técnica a fim de intervir na natureza, moldando-a as suas necessidades.
Mas, nem sempre essas intervencdes foram as mais adequadas®®®. Todos os dias somos
alertados, através dos meios de comunicacdo social, ou através das nossas proprias
percecdes, para as agressdes individuais ou coletivas, infligidas ao meio ambiente. Falar
de destruicdo da terra é falar de poluicdo, um dos maiores flagelos do nosso tempo
porque fragiliza a vida da humanidade e provoca a destruicdo do planeta. Este corre
grandes riscos, dado que os solos e os rios sdo constantemente contaminados com
produtos tdéxicos. Por outro lado, sdo lancadas para as praias € oceanos enormes
quantidades de petroleo. Esquecemos que, ao alterar a composicdo do ar, pomos em
causa a nossa sobrevivéncia®®. Destruimos, ou temos vindo a destruir, esta nossa casa
através de agressdes de diferente natureza. Referenciados a cada momento, por todos o0s
meios de comunicacdo, muitos sdo os mecanismos destruidores da terra. E a partir da
era industrial que comeca a verificar-se um aumento significativo da populagéo e,
consequentemente, um aumento da poluicdo atmosférica, sobretudo nas zonas urbanas.

Antes da referida era, ndo se tornara necessario falar da poluicéo do planeta, porque esta

9 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 181
20 cf. BARBARA, Ward — in DUBOS, René (dir) — Salvemos a Terra. P. 15-18.
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quase ndo existia. A atmosfera apenas era conspurcada por acontecimentos naturais
esporédicos, como o deflagrar de incéndios ou erupcbes vulcanicas, desastres nao
provocados pela mao humana. Aconteciam naturalmente ou por descuido, causados
inconscientemente pelo homem. A medida que o desenvolvimento industrial foi
progredindo, a polui¢do foi aumentando, prejudicando com isso, todas as formas de
vida, e, em especial, a vida humana. Tornou-se, assim, impossivel respirar, sobretudo
nas grandes cidades, onde a circulacdo automovel liberta gases toxicos prejudiciais a
salde dos mais fracos. Entre os elementos poluentes libertados destacam-se, entre
outros, o monoxido de carbono, os Oxidos de nitrogénio, os metais toxicos,
hidrocarbonetos e metais &cidos. Mas, esta situacdo, vai para além das areas citadinas.
Existem estudos que provam que os poluentes fotoquimicos destroem os ecossistemas
florestais, a0 mesmo tempo que se apresentam como obstdculos ao bom
desenvolvimento de determinadas culturas. Ora, sdo estes poluentes que dao origem as
chuvas &4cidas®®* de consequéncias desastrosas®?. E, neste quadro catastréfico, é de
referir também o aquecimento global e o efeito estufa. Foi a partir dos meados do século
XIX que comecou a registar-se um aumento na ordem de um grau centigrado, das
temperaturas médias do ar. Muito se tem falado destes dois elementos. Tendo como
causa a poluigdo, provocam enormes danos na vida da humanidade e do planeta. Se
estes dois elementos sdo fatores de destruicdo do mundo em que vivemos, torna-se
imperioso saber algo mais acerca destas duas realidades, a fim de agir. Sabe-se que “o
aquecimento global tem indiscutivelmente a ver connosco e as inegaveis incertezas
sobre a rapidez e consequéncias das alteragdes climaticas sdo um enorme desafio tanto
para os politicos como para os cientistas™?*%. Sera necessaria uma reflexdo séria, a nivel
coletivo e individual, sobre os elementos que originam este efeito, a fim de se evitarem

comportamentos geradores de catéstrofes ecoldgicas a todos os niveis®*. Por seu turno,

51 Cf. WALSH, Michael — Viver em perigo. P. 103

52 Cf. WALSH, Michael — Viver em perigo. “As chuvas 4cidas sdo causadas principalmente pelo diéxido
de enxofre e 6xidos de nitrogénio das centrais termoeléctricas e pelos mesmos 6xidos de nitrogénio
dos escapes dos veiculos e, os danos econémicos causados por este fendomeno, atingem dezenas de
milhdes de dolares por ano. As chuvas acidas também afetam os lagos, os rios, as culturas, os edificios
e a satide humana”. Viver em perigo. P. 105.

3 PORRITT, Jonathon — Salvemos a Terra. P. 95 -102.

% Sabe-se que o efeito estufa provoca o aquecimento global e conhece-se as suas consequéncias na
alteracdo da situacdo real, com concretos prejuizos para a agricultura e desertificacdo dos solos,
resultando dai a fome, o degelo dos articos, as inundacdes e o desaparecimento de determinadas zonas
do planeta, que ficardo submersas. Cf. PORRIT, Jonathan - Salvemos a Terra. P. 103-107
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sendo 0 0zono®° um elemento tdo importante para a sobrevivéncia humana, é chegada a
altura de nos questionarmos sobre o que pode ser feito para preservar a atmosfera, uma
vez que a sua auséncia leva ao aparecimento de doengas fatais, geradas pelos nossos
comportamentos inadequados e poluidores. A explosdo demogréafica é um facto. As suas
consequéncias, de acordo com alguns autores, tém vindo a notar-se, o que faz prever o
aparecimento de efeitos dramaéticos, quer no presente, quer nos proximos tempos.
Convém recordar que, apenas no Paleolitico médio se verificou um aumento da
populacdo, atingindo-se o milhdo de habitantes. No Neolitico existiam cinco milhGes de
pessoas e, no seculo XIX, a populacdo chegou aos mil milhdes. Verificou-se a
existéncia de quatro mil milhGes de pessoas em 1975. Tendo em conta esta evolucéo,
prevé-se que em 2015 sejamos oito mil milhGes de seres humanos, o0 que podera,
eventualmente, provocar grandes problemas ao meio ambiente, ameacando a biosfera
pelo consumo acelerado das matérias-primas e dos recursos naturais, renovaveis ou
na0®®. A Revolucdo Industrial foi um marco decisivo para o arranque de outras
revolugdes no ambito da ciéncia e da técnica. Este fendbmeno trouxe consequéncias que
se tém vindo a traduzir, de uma forma progressiva mas rapida, na destruicdo catastréfica
do mundo em que vivemos, com efeitos negativos para a humanidade. Durante o século
XX, assistimos a um enorme incremento da revolucéo cientifica e tecnoldgica. Através
desta via, obtivemos os meios para alterar, de uma forma negativa, 0 meio ambiente a
um ritmo acelerado. Fomos transformando o planeta através de acBes destrutivas, com
efeitos irreversiveis em alguns casos: queimamos grandes areas florestais,
desflorestamos grandes espacos verdes, desventramos o solo e todos estes atos

modificaram a esséncia de que o planeta é constituido®’

. Agora, impera a maquina em
detrimento da forca muscular, sendo maior a producdo de bens, o que implica um
aumento da poluicdo, resultante de uma maior exploracdo das matérias-primas. O
homem contemporaneo tem vindo a olhar a terra como qualquer objeto que se pode usar
momentaneamente, de uma forma abusiva, tendo em vista, ndo s6 a satisfacdo de

necessidades, quantas vezes forjadas, mas sobretudo uma répida obtencdo do lucro,

%5 «0 ozono existente na estratosfera protege a superficie da terra da radiagdo ultra violeta gerada pelo
solo, a qual, a ndo ser assim poderia varrer da superficie do planeta quase todas as formas de vida, é
um gas essencial a todas as espécies animais da terra”. GRIBBIN, John — O buraco no céu. P. 15

%6 Cf. FIGUEIREDO, Eurico — Angustia ecoldgica. P. 24-27.
7 Cf. GORE, Al. — A Terra em equilibrio — A ecologia e o espirito humano. P. 46-49
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quantas vezes afastada “da procura do bem comum”?*®, Podemos afirmar que estamos

#2594 que pde

perante “uma civilizagdo do desejo, que tem em vista criar necessidades
em causa o equilibrio desta nossa casa comum, a qual pertencemos e da qual fazemos
parte®®. A técnica moderna esta ligada ao aparecimento da “civilizacdo ocidental

antropocentrista, totalmente orientada para a producdo e o consumo”*

e para o
mercado. Falar de consumo implica falar de economia. Esta é definida como o
“conjunto de atividades humanas dirigidas & obtencdo de bens e servigos”?®2. Neste
contexto, e no ambito do capitalismo, devemos confrontar o bindmio satisfacdo de
necessidades — que se pretendem ilimitadas por causa do lucro — e 0s meios que sao
escassos, 0 que implica a tomada de opcdes, orientadas em fungdo dos fins que se
pretendem atingir. Busca-se apenas 0 bem-estar material que se traduz em consumo
imediato a acontecer no aqui e agora e usufruido de uma forma egoista que poderiamos
denominar de hedonismo individualista®®.

O processo produtivo tem implicacfes sérias na preservacdo do meio ambiente,
porque pde em causa o equilibrio ecoldgico. O desenvolvimento tecnoldgico provocou
um enorme aumento da producdo de bens, ndo apenas para a satisfacao de necessidades,
mas essencialmente para troca, tendo em vista o lucro. E a publicidade, ao promover o
consumismo, cria o desejo de necessidades que efetivamente nao o s&0?**,

A producdo em massa oprime 0 meio ambiente. A economia deve situar-se numa
posicdo de servico em favor do homem, satisfazendo as suas necessidades e ndo ter
apenas como objetivo, a producdo para a obtencao de lucros. Produzir por produzir ndo
faz sentido porque leva a saturacdo do planeta. Muitas tém sido as malfeitorias que a
atividade comercial em grande escala, infligiu ao planeta terra. A conta dos seus atos,
podemos registar a desflorestacédo, a desertificacdo e a implementacdo de monoculturas
que exauriram os solos. Produzir e vender em grande escala implica o incremento do
crescimento absoluto das empresas, 0 que tem como consequéncia 0 esgotamento da

natureza e a exaustdo dos recursos nao renovaveis. Quando centrada apenas no mercado

%8 MINNERATH, Roland — Para uma ética social e universal. P. 55

»% LIPOVETSKY, Gilles — A felicidade paradoxal. Ensaio sobre a sociedade do hiperconsumo. P. 7

Cf. GORE, Al. — A Terra em equilibrio. A ecologia e o espirito humano. P. 23

%1 FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 123

22 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia y la realidad. P. 78

263 Cf. LIPOVETSKY, Gilles — A felicidade paradoxal. Ensaio sobre a sociedade do hiperconsumo. P.
86-87

264 Cf. ROJAS, Enrique — O homem light: uma vida sem valores. P. 14

260
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e gerida apenas por critérios de lucro, a economia entra em rutura com a natureza,
provocando desequilibrios que destruirdio o meio ambiente, colocando em causa a

|265

preservacdo do meio ambiente e o seu desenvolvimento sustentavel=>, ao mesmo tempo

que esquece que esta ao servico do homem total.

3.7. A Biodiversidade

A desflorestacdo, a pressdo humana sobre a natureza, a agricultura intensiva e a
monocultura estdo na base da perda da biodiversidade®®®.

De acordo com o Dec-Lei n.° 21, de 21 de junho de 1993, artigo 23° que ratifica
a Convencéo da Biodiversidade e, nos termos do artigo 2.° desta convengdo, podemos
definir biodiversidade como a variabilidade entre os organismos vivos de todas as
origens, incluindo os ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos
e 0os complexos ecoldgicos dos quais fazem parte. Compreende a diversidade dentro de
cada espécie entre as espécies e dos ecossistemas. E de referir que a perda da
biodiversidade ¢ uma das causas da crise ecoldgica, a qual a globalizacdo ndo é
indiferente®®’. A humanidade depende de uma enorme diversidade de seres vivos:
animais e vegetais, fungos e microrganismos que connosco convivem e dos quais ndo
podemos prescindir. Estes elementos proporcionam qualidade e equilibrio a nossa vida.
O desejo manifestado pelos paises industrializados em acelerar a producdo de riqueza
tem provocado o desaparecimento de muitas espécies. As florestas tropicais véo
desaparecendo, o solo aravel é desperdicado, a0 mesmo tempo que sdo lancados nos
mares quantidades enormes de produtos quimicos toxicos capazes de destruir toda a
vida aquatica. Como a vida do homem depende da sobrevivéncia de todos estes
organismos, importa entender que a exploracdo do planeta tem limites que ele proprio

dita e que devem ser respeitados a bem da sobrevivéncia humana.

265 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia y la realidad. P. 76-92

26 Cf. CARIDE, José Anténio — MEIRA, Pablo Angel — Educacdo ambiental e desenvolvimento
humano. P. 29

27 Cf. ARRUDA, Marcos — BOFF, Leonardo — Globalizacdo: desafios socioeconémicos, éticos e
educativos. P. 26
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Ao falar-se de vida, dever-se-ia alargar o nosso campo de visdo, estendendo-o a
outras especies de criaturas, ainda que de menor importancia, mas que contribuem para
a sobrevivéncia da humanidade e para uma melhor qualidade de vida. O planeta terra
ndo é s6 nosso. E patriménio comum. Coabitamos com biliGes de outros seres vivos,
muito diferentes de nds, mas que, ndo obstante, sdo muito importantes para a nossa
sobrevivéncia, resultando desta proximidade, vantagem para o ser humano. Devera ser
feito um esforco por todos, no sentido de se preservarem todas as espécies e 0 mais
importante é ndo ignorar que o que fizermos hoje, de bom ou de mal, se repercutird no
futuro com consequéncias incalculaveis®®. N&o obstante a sua dignidade, o ser humano
ndo deveria isolar-se da natureza, menosprezando outras formas de vida. Porque “as
incontaveis diversidades e desigualdades significam que nenhuma criatura se basta a si
mesma” (CIC, 340).

Sendo agente transformador, pode agredir a biodiversidade e com a sua acéo e
afetar negativamente a natureza impondo sistemas de monoculturas que provocam
efeitos extremamente desgastante nos solos e, consequentemente, a sua desflorestacéo.
Mais de 95% das espécies que ja existiram na terra estdo desaparecidas, mas a
diversidade genética é essencial para manter vivas as culturas. A espécie homem tem

sido olhada como o vértice da evolucéo bioldgica®®®.

3.8. O Movimento Ecoldgico

Ambientalismo e ecologia sdo duas realidades diferentes. O ambientalismo
pretende orientar de uma forma racional a atividade do homem sobre 0 meio ambiente e
a ecologia integra, para o mesmo efeito uma revolugdo politica, social e econdmica®"”.
Importa agora debrucarmo-nos sobre a ecologia. A palavra ecologia é composta por
duas palavras de origem grega: oikos, que quer dizer casa, e logos, cujo significado é

tratado, significando o local onde a vida se desenvolve. Tem como objeto de estudo as

%8 Cf. PORRITT, Jonathan — Salvemos a Terra. P. 72
%9 Cf. FORMOSINHO, Sim&es — BRANCO, J. Oliveira — A pergunta de Job. P. 103-105.

210 Cf. CARIDE, José Anténio — MEIRA, Pablo Angel — Educacdo ambiental e desenvolvimento
humano. P. 75
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relacBes que se estabelecem entre os seres vivos e o seu habitat?”*. Trata-se de uma
palavra “originada pelo bidlogo Haeckel em 18662, Ha também a salientar que o
ecologismo sustenta que vida humana sO serd satisfatdria se se verificarem
“transformacdes radicais na nossa relagdo com o mundo natural, e na nossa forma de
vida social e politica”®”®. O ecologismo apresenta conotacdes politicas, como se Ve.
Perante a crise ecoldgica, foi-se tomando consciéncia dos seus efeitos nefastos sobre a
natureza. Na base desta crise estdo a escassez, a contaminagdo dos recursos e 0
desaparecimento de muitas espécies animais e vegetais. Esta situacdo afeta toda a
humanidade porque o mundo foi entregue por Deus a0 homem para que este o conduza

27 Ao longo da histéria mais recente, o homem, detentor de

e integre na nova criacao
meios técnicos poderosos, foi modificando o meio ambiente, de modo a satisfazer as
suas hipotéticas necessidades. Estas intervencGes na natureza tiveram, e ainda tém
frequentemente, resultados negativos. Entre estas intervencOes destacam-se as que
tiveram como palco Bhopal, na india ou Chernobil, na antiga URSS, e cujas
consequéncias — que ndo se circunscreveram apenas aquelas zonas geograficas — se
traduziram em prejuizos de toda a ordem. Além disso, podem referir-se outras atuacoes
excessivamente danosas do homem sobre a natureza, a saber: a desflorestacédo de zonas
verdes vitais para o equilibrio do planeta; a contaminacéo da atmosfera com elementos
poluentes; a desertificacdo; a acumulagdo de residuos industriais perigosos, dos quais se
destacam os nucleares pela sua perigosidade. Todos estes fatores constituem atentados
contra a preservacdo da natureza, na nossa civilizacdo industrial onde predomina a
técnica®”>. Sera por isso, que se comecou a sentir, quer no Ambito da ciéncia, quer no
ambito da cidadania, quer no ambito da teologia, o desejo de alterar este estado de
coisas a fim de preservar a terra, enquanto ainda nos for possivel fazé-lo. Perante os
imensos prejuizos causados ao ambiente pela crise ecologica e pela destruicdo dos
diferentes ecossistemas e, na tentativa de evitar a morte do planeta terra, verificou-se em
todos os sectores, direta ou indiretamente interessados na preservagdo do planeta, uma

tomada de consciéncia em relacdo ao problema ecolégico de modo a encontrar uma

21 Cf.CARVAIJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia e la realidad. P. 181

2’2 LEONE, Silvino — PRIVITERA, Salvatore — Dizionario di Bioética. P. 312

23 CARIDE, José Anténio — MEIRA, Pablo Angel — Educac&o ambiental e desenvolvimento humano. P.
75

274 cf. PENA, Juan Ruiz dela — Crisis Y apologia de la fié. Evangelio e nuevo milenio. P. 238-240

2> Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia e la realidad. P. 181-186
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saida para salvar a terra®’®. Foram aparecendo, ao longo do tempo e de uma forma mais
Ou menos organizada, movimentos ecoldgicos que trabalnham com o objetivo de

defender a natureza.

3.8.1. Ecologia humana

O ramo cientifico da ecologia humana tem como objeto de estudo, a relacdo que
0s seres humanos estabelecem entre si e com o seu ambiente natural. A designacédo de
ecologia humana para além do significado acima referido, pode ser analisado sob duas
perspectivas diferentes: como disciplina cientifica que se debruca sobre os
“ecossistemas naturais e as suas complexas interacdes” (DPC, p. 385) ¢ como “movi-
mento social que defende uma relacdo entre o meio fisico e a ac¢do humana
fundamentada no diélogo e respeito pela natureza” (DPC, p. 386).

O termo ecologia humana fez a sua apari¢do no inicio dos anos 20, do século XX.
O processo degradativo do meio ambiente esta, de certo modo, relacionado com a forma
como o ser humano se relaciona consigo mesmo e com todos 0s outros seres vivos. Nas
palavras de Bento XVI, “o respeito pela ecologia humana condiciona positivamente a
ecologia ambiental porque o sistema ecoldgico insere-se num projeto onde se inscreve, a
sd convivéncia em sociedade dos seres humanos entre si, ¢ entre estes e a natureza” (CV,
51). A humanidade deve adotar novos estilos de vida, o que implica a rendncia ao
consumismo por um lado e a ajuda aos paises pobres, por outro. Por conseguinte
devemos fazer jus a ecosofia, realidade que tem em vista as relages entre o ser humano

e 0 ambiente, dos homens entre si e, sobretudo do homem consigo mesmo (CV, 51).

3.8.2. Uma natureza com direitos?

Ainda hoje, num tempo onde impera a informacédo, a terra é considerada por
muitos, como uma coisa ou objeto com relevancia econémica, sobre a qual se pode
exercer o direito de propriedade, extraindo dessa condig¢do, vantagens e privilégios

ilimitados, acumulando excesso de riqueza®’’. No entanto, pela destruicdo que vamos

26 cf. PENA, Juan Ruiz de la — Teologia de la creacion. P. 188
2T cf. MARCOS, Arruda — BOFF, Leonardo — Globalizacdo: Desafios socioeconémicos, éticos e
educativos. P. 50
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observando, concluir-se-4 que a natureza deve ser respeitada e levada a sério, porque
nela “se fixa o género humano™?’®. O exercicio desta tarefa implica abdicar da ideia de
que a terra ndo passa de um local sobre o qual podemos agir, unicamente, de acordo
COM 0S NOssOs interesses pessoais, ignorando os cuidados a ter com o nosso planeta®”.
Tem-se entendido muito mal esta maneira de estar no mundo e de relacionamento com a
natureza. E do interesse da humanidade, olhar para a terra com maior atencéo, dado que
é ai que ela vive e sobrevive, ndo devendo, porém, fechar-se no puro interesse pessoal.
Trata-se de um sistema extremamente fragil que o ser humano ndo pode subjugar a sua
acio predadora. E neste contexto que surge a ecologia profunda que tem em vista
estabelecer uma nova relacdo entre o ser humano e o planeta terra, cujos fundamentos
éticos sdo colocados ao mesmo nivel. A expressdo ecologia profunda fez a sua aparicéo
na década de 1970. Foi assim denominada pelo filosofo noruegués Arne Naess, em

oposicdo ao que ele chamou de ecologia superficial ou ambientalista®®

, OU seja, a
perspetiva segundo a qual, a preservacdo da natureza acontece dada a sua importancia
para o ser humano. Segundo Luc Ferry, foi a partir dos estudos de Aldo Leopold que se
achou por bem “levar a natureza a sério e considera-la como dotada de um valor

intrinseco”?8!

. Nesta perspectiva, a ecologia profunda visa “[...] uma metafisica, uma
epistemologia, uma cosmologia nova, assim como uma nova ética ambiental da relacéo
pessoa/planeta®. Esta corrente ecologica teve, como “[...] objetivo principal por em
causa 0s modelos convencionais de pensamento do ocidente moderno e propor como
alternativa os valores orientais e os modos de vida tradicionais dos indios amerindios

28 Inspirou o aparecimento de Varias

que vivem em harmonia com a natureza
instituicdes politicas. Na década de 1970, surgiram na Alemanha partidos politicos
voltados para a protecdo do ambiente, dos quais se destaca o partido Os Verdes e, em
especial, os trabalhos de Hans Jonas®®!. Os ecologistas conotados com a ecologia
profunda denunciam a tradicéo judaico-cristd e o dualismo platénico, por valorizarem o

homem, colocando a natureza em segundo plano. Por outro lado, rejeitam a concecao

28 Cf. CARIDE, José Anténio — MEIRA, Pablo Angel — Educagdo ambiental e desenvolvimento
humano. P. 9

Cf. BOOF, Leonardo — Saber cuidar. Etica do humano — Compaix&o pela terra. P. 133

280 Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecoldgica. P. 27

81 FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 104

82 FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 105

8 FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 115

284 Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 106
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técnica da ciéncia defendida por Bacon e Descartes vigente na Europa do século XVII.
Estes dois autores preconizaram uma ciéncia voltada para a producdo de bens de
consumo. A ecologia profunda pde em causa tanto a industria como a economia do
lucro vigente na cultura ocidental. Os tedricos desta corrente ecoldgica, apos terem
desmontado a construcdo antropocéntrica de cariz homocéntrica do mundo natural,
efetuaram uma abordagem ética e juridica da natureza existente até entdo, ao mesmo
tempo que afirmavam a existéncia de deveres por parte do ser humano em relacdo ao
ndo humano. Durante muito tempo, estes deveres apenas se referiram as relacdes que as
pessoas estabeleciam entre si, ignorando, a natureza. A fim de colmatar esta lacuna, a
ecologia profunda propde a celebracdo de um contrato natural regido pelos principios da
simbiose, da reciprocidade e da admiracdo pelo todo criado, afastando-se do dominio e
da posse da terra pelo homem. A natureza € para esta corrente ecoldgica, ndo um objeto
mas um sujeito de direitos®®, pondo em causa “[...] a tradi¢io moderna do humanismo

»288 quando afirma que a natureza tem um valor intrinseco, fundamentando

juridico [...]
tal teoria nas ideias de Espinosa que afirmava que a natureza era intrinsecamente divina
e que o homem era um prolongamento da natureza. Nesta perspectiva Espinosa tinha
uma visao holistica da natureza isto é, concebia 0 mundo como um todo integrado, e
ndo como um conjunto de partes individualizadas. Importa analisar e refletir sobre a
ideologia da ecologia profunda. Esta considera que a biosfera tem valor intrinseco
superior ao valor da espécie humana, isto €, possui valor por si mesma, ndo obstante a
utilidade econémica que tem para 0 homem. A natureza é tida como um novo sujeito de
direitos. Por outro lado, ela critica a modernidade, o capitalismo e o consumismo a ele
associado, a tradicdo moderna do humanismo juridico, a cultura, a civilizacdo e a
técnica ocidental®’. Ideologicamente defende o caracter sagrado da vida universal e o
holismo, considerando a totalidade moralmente superior aos individuos e rejeita o
individualismo proprio da sociedade contemporanea. Deste modo, a ideologia da
ecologia profunda estd consagrada nas seguintes ideias: “O bem-estar e 0
desenvolvimento da vida humana e ndo-humana sobre a terra, sdo valores em si, isto &,
valores intrinsecos; a riqueza e a diversidade das formas de vida contribuem também

para a realizacdo destes valores, sdo também valores por esse facto; os humanos nédo

285 Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 117
%86 FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 119
287 Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 26-30
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tém o direito a usufruir da riqueza e desta diversidade, a ndo ser para a satisfacdo das
necessidades vitais; o desenvolvimento da vida e da cultura humana é compativel com
uma diminuicdo substancial da populacdo humana. O desenvolvimento da vida néo
humana requer uma tal diminuicdo; a intervencdo humana no mundo nao-humano é
atualmente excessiva e a situacdo degrada-se rapidamente; é preciso, portanto, mudar as
nossas orientacfes politicas de modo dréstico no plano das estruturas econdmicas,
tecnoldgicas, e ideologicas; a mudanca ideoldgica consiste no facto de valorizar a
qualidade de vida (de habitar em situacdes de valor intrinseco); mais do que visar um
nivel de vida mais elevado serd necessario que haja uma tomada de consciéncia
profunda da diferenca entre o big (grande em tamanho) e o great (grande no sentido de
eminente); os que subscrevem o0s pontos enunciados tém uma obrigacdo direta ou
indireta de trabalhar para essas mudancas necessarias™*®. A teoria referida entende que
o ser humano € idéntico a qualquer outro elemento da natureza. E um entre milhdes. Por
outro lado defende que qualquer forma de vida tem direito ao exercicio de uma vida
autonoma e considera que, quer o reino vegetal quer o reino animal sdo sujeitos éticos e

de direito®®

.Os ecologistas radicais defendem a reducdo dos nascimentos e da
populacdo com o fim de reduzir a poluicdo e o depauperamento das matérias-primas.
Pretendem a substituicdo dos valores humanistas por valores supra-humanistas. A
técnica moderna € de cariz antropocéntrico voltando-se, deste modo, para a producéo e
0 consumo. Por esse facto, € rejeitada pela ecologia profunda, enquanto ameaca para a
natureza, sujeitando-a ao dominio do homem que, dentro de uma economia global,
apenas produz “aquilo que mais CONvém aos seus interesses econdmicos™?®, buscando
apenas a satisfacdo dos seus interesses individuais?®'. De facto, é necessario impor
limites ao desenvolvimento técnico-cientifico. Sabemos que “a ciéncia e a tecnologia
em particular se mobilizam para atenuar os efeitos nefastos da acdo do homem”?*. Os
ecologistas profundos querem impor as suas ideias através de uma revolucgdo, 0 que

demonstra as suas posic¢oes radicais e fundamentalistas. No entanto, a ecologia profunda

8 FERRY, Luc — A nova ordem ecoldgica, in Arne Naesse, The deep ecological movement: some
philosophical aspects. (P. 14).P.113

289 Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 120-121

2% cOMISSAO TEOLOGICA USG — Na globalizacdo: para uma comunhdo pluricéntrica e
intercultural, 12

#1 Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 123

292 Cf. DINIS, Alfredo — PAIVA Jodo — Educagéo, ciéncia e religifo. P. 130
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tem como aspeto positivo o facto de se apresentar como um espago de reflexdo e de
acdo no dominio da ciéncia, da moral, da epistemologia, da filosofia e da mistica, ao
colocar questdes pertinentes e atuais. Mobiliza para uma acdo coletiva, mas esta deve
passar por uma dindmica democréatica. Sob o ponto de vista metafisico condena o
antropocentrismo e o utilitarismo uma vez que estes estdo longe de se identificarem com
0 que sentimos em relacdo a natureza. O ecocentrismo concede de mais e 0
antropocentrismo concede de menos, a natureza. Em suma: a ecologia referida rejeita o
antropocentrismo e promove a defesa dos direitos da ecosfera. Mas, ainda que 0 homem
respeite entidades ndo-humanas tais como animais, arvores ou montanhas, estas
permanecer&o sempre objetos e nio sujeitos de direitos?**. Modernamente, os crimes e
as respetivas san¢des contra a natureza estdo consagrados nos ordenamentos juridicos
dos paises civilizados, nos quais se consideram delitos sujeitos a aplicacdo de penas e
multas, os atentados perpetrados contra 0 meio ambiente. Um ambiente saudavel é
considerado um bem fundamental, pelo que se coloca a seguinte questdo: em
consonancia com a ideologia da ecologia profunda, poder-se-a considerar a natureza um
sujeito de direitos, em plano de igualdade com o homem? Ja afirmdmos que, durante
muito tempo, se considerou o ambiente uma coisa a maneira do Direito Romano, algo
sobre o qual os sujeitos juridicos humanos podiam exercer um direito de posse ou de
propriedade. Esta posicdo é de rejeitar. E a natureza um sujeito de direitos, a0 modo da
tradicdo humanista, tal como o ser humano? “O conceito de direito ¢ essencialmente
humano; Est4 enraizado num mundo moral humano e tem forca no seu interior”*%*.
Considerar a natureza com 0 mesmo estatuto de um ser humano em termos juridicos e
éticos seré excessivo, uma vez que é incapaz de cumprir obrigaces®® e, por outro lado,
0 homem e a natureza, no plano do todo criado, ocupam lugares diferentes e diversos no
plano da dignidade e do seu grau de importancia. Para melhor se compreender este
aspeto, refletiremos e questionar-nos-emos sobre o que é o homem, ou melhor, quem é
o homem, porque este “ndo ¢ um objeto coisificado, mas sim e desde sempre uma
existéneia unica e pessoal”’?®. S6 a partir desta pergunta poderemos confrontar a sua

realidade humana com a realidade das outras coisas criadas. O ser humano é a Unica

2% Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecoldgica. P. 180-185
2% COHEN, Carl — in GALVAO, Pedro (Dir./ trad.) — Os animais tém direitos? Perspectivas e
argumentos. P. 70

2% Cf. FERRY, Luc — A nova ordem ecolégica. P. 118
2% CORETH, Emerich — O que é o homem. Elementos para uma antropologia filoséfica. P. 57
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criatura capaz de se interrogar relativamente a sua propria esséncia. SO ele tem a
capacidade de se questionar sobre o lugar que ocupa no mundo. O homem fala, pergunta
e responde, cria simbolos, faz escolhas e sabe dizer sim ou dizer ndo. Cria intelectual,

cultural e artisticamente. Confronta-se com a sua intimidade?®’

. Ora, a planta e o animal
sd0 incapazes de se interrogarem sobre si mesmos®*®. Ainda que verdadeira, esta
explicagdo é insuficiente. Necessitamos de mais elementos para resolver o problema de
saber se homem e o0s outros elementos da natureza estdo em plano de igualdade. A
antropologia cristd, na sua esséncia, acredita que “Deus criou 0 homem a sua imagem e
semelhanca?®. Um homem concreto na histéria (Gn 1, 26). Todo 0 homem é pessoa.
Enquanto pessoa, e como ser de relagdo, as suas caracteristicas sdo “a abertura ao
mundo e a consciéncia de si”*%. N&o obstante os seus tragos individuais, o0 homem é um
sujeito que ndo se confunde com qualquer outra realidade, comunica através da palavra
e do amor. Podemos dizer que o ser humano sob o ponto de vista ontolégico, é capaz de
dialogar com o outro que se apresenta face a si mesmo, isto é, tem a possibilidade de

fazer a pergunta e dar a resposta®®,

Caracterizando-se pela sua liberdade e
ensimesmamento, “o homem sabe ¢ sabe que sabe e sabe que nao sabe
ilimitadamente™®. A alteridade permite-lhe viver a sua vida e ser o centro da sua

individualidade®®

\Voltando-nos para as coisas, isto é, para a natureza, a situacdo €
deveras diferente. Podemos dispor delas e, em confronto com o animal, também
podemos mostrar que o que homem é qualitativa e essencialmente distinto daquele,
porque sendo capaz de criar objetos, o ser humano transmite aos vindouros o seu
patriménio cultural construindo a histéria*®*. Por outro lado, a pessoa, ao contrario das
coisas, tem um caracter sagrado, ou seja, € a Unica realidade sagrada que existe no nosso
mundo, de que ndo se pode dispor, porque a sua realidade é transcendente. Chegamos a

esta conclusdo em confronto com as coisas®®. A realidade homem é algo assaz

27 Cf. ENTRALGO, Lain — O que é 0 Homem. P. 154-156

2% Cf. CORETH, Emerich — O que é o homem. Elementos para uma antropologia filoséfica. P.9-12

2% ENTRALGO, Lain — O que é o Homem. P. 85

30 SCHELLER, Max — A situagdo do homem no cosmos. P. 9

%01 Cf. GEVAERT, Joseph — El problema del hombrem. Introdccion & la antropologia filoséfica. P. 59-
62

%02 ENTRALGO, Lain — O que é o Homem. P. 8

%03 Cf. GEVAERT, Joseph — El problema del hombrem. Introduccion a la antropologia filoséfica. P. 60

304 Cf. ENTRALGO, Lain — O que é o Homem. P. 9
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grandiosa. E capaz de realizar coisas belas e coisas terriveis. Ao longo do tempo e na
cultura ocidental, o homem, foi assumindo a ideia de que era, por direito préprio, o
dono do todo criado. Os estudos de Copeérnico alteraram esta maneira ver as coisas: 0
homem comeca a considerar-se um insignificante habitante do planeta terra. No século
XX, apoiando-se na ciéncia, 0 homem distancia-se da terra e, através da tecnologia,

toma posse dela®®.

3.8.3. Ecologia e Direitos Humanos: o direito a um meio ambiente saudavel

Sabemos que “nas sociedades tradicionais a natureza era vista como um todo

1" no qual se integrava o individuo. Por esse facto, este era considerado uma

indivisive
realidade sem valor, isto é, individualmente pouco valia, pelo que era irrelevante o
sacrificio dos direitos individuais. Os direitos eram da sociedade. Paulatinamente foram
sendo consagrados alguns direitos individuais que estdo na base do aparecimento de
documentos nos quais se incluem os direitos do homem®®. Os direitos humanos nao
podem ser apenas atribuidos a titulo individual. Esta era a posicdo tradicional. Este
entendimento mudou e agora “as comunidades e 0s povos, por serem constituidos por
seres humanos, também sdo considerados sujeitos de direitos humanos. Estamos a
referirmo-nos aos chamados direitos da terceira geracdo, direitos da humanidade ou
direitos dos povos™®. Do elenco destes direitos, destacamos o direito a0
desenvolvimento, o que significa que “todos os povos da terra tem o direito a desfrutar
dos bens que se encontram a disposi¢cdo da humanidade. Destacam-se o direito a um
meio ambiente saudavel e o direito a paz. Dos direitos enunciados, evidencia-se o direito
a um meio ambiente saudavel”®'®. Este direito é muito importante porque a crise
ecoldgica dirige os seus efeitos nefastos em direcdo a toda a humanidade, presente e

311

futura, pondo em risco a continuacdo da sobrevivéncia da terra® . Os direitos humanos

da terceira geracdo consubstanciam uma violacdo dos direitos da humanidade e, em

306 Cf. ENTRALGO, Lain — O que é o Homem. P. 189-190

%7 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia e la realidad. P. 36
%08 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia e la realidad. P. 37
%9 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia e la realidad. P. 61

310 CARVAJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia e la realidad. P. 61

11 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia e la realidad. P. 61
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especial, dos direitos dos mais pobres, cuja qualidade de vida é posta em causa. A
poluicdo, a desertificacdo e a falta de 4gua ndo afetam apenas um individuo mas antes
toda a comunidade sobre a qual fazem incidir os seus efeitos. Nao se trata apenas de ter
em conta a area geografica de atuacdo, mas também ter em atencéo o facto de que estdo
em causa os direitos das geracdes vindouras que poderdo ser lesadas no exercicio do seu
direito a um ambiente saudavel®*? por uma crise ambiental que ndo provocaram e que,
neste momento é de dimensdo planetaria®®. Se, egoisticamente, esgotarmos, em
beneficio proprio, todas as matérias-primas e produzirmos o maximo de residuos, de
certeza que a sobrevivéncia dos povos futuros sera posta em causa®**. Por tudo o que foi
ja referido, a violacdo destes direitos deve ser considerada um crime contra a
humanidade, praticado pela atividade humana “que os sistemas capitalistas e socialista
potenciaram™*®. De referir que, a estes direitos se opdem os correlativos deveres®'®, o
que, no caso em questdo, se traduz no acto de, a titulo individual, cada um de nés se
preocupar em superar a crise ecoldgica e, no plano coletivo, se exigir dos entes publicos
competentes, dentro do pleno exercicio da cidadania, agdes no sentido de proteger a

natureza, o que passa pela exigéncia da criacéo de leis protetoras do futuro®’

. Qualquer
cidadao, qualquer pessoa em geral e o cristdo em particular, devem integrar-se na defesa
da causa publica. Lutar pela protecédo e preservacdao do ambiente € um acto de cidadania
que a todos cabe exercer. A relacdo do ser humano com a natureza ndo deve pautar-se
“pelo utilitarismo, pela instrumentalizagdo e pela exploragdo ilimitada™*'® da criagdo.

Estd em causa a defesa do hem comum.

312 Cf. CARVAJAL, Luis Gonzalez — Entre la utopia e la realidad. P. 63
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4. Propostas de alteracao para esta unidade

Esta unidade letiva, dentro do contexto do oitavo ano, é importante porque educa
para os valores éticos, ecologicos e humanistas. Nunca como hoje se falou tanto do
meio ambiente, da preservacdo da natureza e do cuidado que devemos ter para que ela
possa ser transmitida as geracOGes futuras, mantendo a sua esséncia e natureza
especificas. Porém, a unidade lectiva, Ecologia e Valores, carecerd de alguns
ajustamentos para que disciplina de EMRC, ajudando os alunos com o0s seus
ensinamentos, possa colaborar na preservacdo da terra e desenvolver o cuidado com a
criacdo e, por outro lado, destruir certos mitos atribuidos a visao errada, tida por muitos,
relativamente a posicdo do cristianismo face a natureza. De boa ou ma-fé, acreditam
alguns que “a raiz intelectual mais profunda do dominio da natureza ndo humana>'%
da responsabilidade do cristianismo.

Para tal h& que apresentar propostas sérias que fundamentem a necessidade de os
alunos refletirem sobre esta questdo. Quando se refere “o reconhecimento da natureza

como lugar permeado pela presenca de Deus”?°

, esta a cair-se no ambito da catequese.
Apresentar “a natureza como local onde se pode fazer a experiéncia do encontro com
Deus (a imensiddo do universo, a beleza dos elementos naturais, etc.)”*** leva-nos a
uma dimensao catequética, assim como referir “a experiéncia de gratidao e relagdo ao
Deus que na criacdo se da e tudo nos oferece”??. Sdo propostas que tém em vista a
adesdo a fé. Em relacdo ao poema de Sao Francisco de Assis, ha que analisar o que se
afirma no texto apresentado. S&o Francisco fala da irmé& natureza, o que coloca em causa
a diferenca ontoldgica entre 0 homem e as outras criaturas, na proposta de uma visdo
holista do real®*. O texto biblico apresentado nesta unidade letiva, além de néo ser um
conteldo mas um recurso, apresenta alguma confusdo com a catequese, porque
pressupde, tal como o texto acima citado, uma adesdo a fé. H& a necessidade de se

proporem textos de indole escolar e cultural. Um poema com uma matriz biblica, seria

19 | OUREIRO, Carlos — LAYRARGUES, Philippe (orgs) — Educacdo Ambiental: repensando o espaco
da cidadania. P. 38

%0 SNEC — PEMRC. P. 111

%1 SNEC — PEMRC. P. 111

%2 SNEC — PEMRC. P. 111

%23 Cf. CALLICOTT, J. Baird in GALVAO, Pedro (Dir.) — Os animais tém direitos? Perspectivas e
argumentos. P. 155
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bem visto. Considero que o texto biblico mais pertinente e adequado neste contexto
tematico, seria o texto do Génesis “Deus criou o ser humano & sua imagem e
semelhanca, criou-o0 a imagem de Deus; Ele os criou homem e mulher. Abencoando-os,
Deus disse-lhes: “Crescei e multiplicai-vos e dominai a terra” (Gn 1, 28). Para além de
se poder explicar o sentido do termo dominar, poder-se-ia, além de fundamentar a
relagdo do homem com a natureza, na qual este aparece como jardineiro e cuidador do
todo criado, estabelecer com os alunos um dialogo critico sobre algumas posic¢des atuais
acerca deste assunto. Por outro lado, 0s conteudos desta unidade letiva deveriam
enfatizar mais o que fazer? para evitar a degradacdo da terra. A ecologia é um tema
muito caro aos alunos de qualquer faixa etaria em todas as disciplinas. Este tema incute
nos discentes o desejo de desenvolver o seu sentido critico perante o que vai
acontecendo a sua volta, identificar e confrontar os valores e os pseudo valores
subjacentes a preservacao da criacdo. Importa, através desta unidade letiva promover o
respeito que os alunos devem demonstrar, através das suas agdes, a terra, mée de toda a
humanidade. Pela sua relevancia, esta unidade lectiva terd de ser lecionada numa
perpectiva escolar e ndo catequética, dado que se trata de uma disciplina escolar. Como
matéria escolar, o seu estudo deverd permitir a abordagem, interpretacdo, reflexdo e
proposta de valores espirituais, estéticos morais e civicos (LBSE). A sua importancia
fundamenta-se na ideia de que é um dever é€tico e civico respeitar a natureza,
preservando-a. A disciplina de EMRC néo pode ignorar a realidade do discurso ético e
religioso, mas deve relacionar-se com as outras areas do saber em didlogo
interdisciplinar para poder sanar os problemas morais fundamentais da humanidade. A
educacao ambiental, para ser eficaz, tera de ser de indole interdisciplinar. Muitos sdo 0s
fatores em causa: religiosos, filoséficos, cientificos e tecnolégicos®**. Na escola, o aluno
é confrontado com um curriculo no qual se inserem varias areas do saber. Assim, “h&
um conjunto de saberes que pelo facto de serem pertinentes para todas as outras
disciplinas ou areas curriculares, foram assumidas pelo sistema educativo como &reas
transversais™**°. E a ecologia é transversal a muitos saberes. Esta unidade lectiva tal

como esta indicado no programa, ndo deve fazer interdisciplinaridade com a disciplina

324 Cf. LOUREIRO, Carlos — LAYRARGUES, Philippe — (orgs). Educac&o ambiental: repensando o
espaco de cidadania. P. 99
%> SNEC - PEMRC. P. 22
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de alemdo, porque ndo faz parte do curriculo do terceiro ciclo, na maior parte das
escolas.

Em relacdo a disciplina de Ciéncias Naturais parecerd mais plausivel a
interdisciplinaridade porque se refere a sustentabilidade da terra: gestdo sustentavel dos
recursos e aos maleficios que a ciéncia proporcionou a terra. Trata-se de um tema muito
importante para a formag&o integral do aluno, porque lhe incute a necessidade de se
responsabilizar com a defesa e cuidado com a natureza, quer em relagdo ao seu tempo
quer em relacdo ao tempo em que viverdo as geracgdes futuras. A Educacdo Tecnoldgica
podera ser importante porque estuda o impacto social e ambiental das tecnologias sobre
0 ambiente. Importa que esteja implementada na escola. A disciplina de geografia é
importante porque estuda a relacdo que se estabelece entre 0 ambiente e a sociedade,
ndo esquecendo as alteracBes do ambiente global, o que permite a transversalidade dos

saberes®?,

36 Cf, SNEC — PEMRC. P. 22
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CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho recorreu-se a nocdo de ética e desenvolvimento
sustentavel, ecologia, valores éticos e humanistas, capazes de promover uma educagao
para uma ética da responsabilidade e da solidariedade com o objetivo de despertar as
consciéncias para a situacdo atual do planeta. Importa avivar nos alunos a necessidade
da emergéncia de um novo paradigma ético que alargue e inclua em si, principios que
fundamentem e preconizem os cuidados a ter com a natureza e com as pessoas nas
relagbes entre si. Apresentou-se a necessidade da substituicio do sistema
antropocéntrico, por outro sistema que preconize uma ética que parta do homem em
direcdo a si mesmo e as geracdes vindouras. Para alcancar este propdsito, averiguou-se
a possibilidade da disciplina de EMRC educar no sentido de preservar a criagéo e pelo
papel que pode exercer neste ambito.

A disciplina de EMRC em geral, ao educar o aluno tendo em vista a sua
educacdo integral, e a unidade letiva 4 Ecologia e Valores em particular, ao defenderem
a preservacéo da criagdo, educam para uma participacéo interveniente no cuidado com o
ambiente. Dando resposta as criticas referentes a desnecessidade da presenca da
disciplina de EMRC na escola publica, concluimos que esta disciplina é deveras
importante, porque sendo simultaneamente um direito e um dever dos pais, educa para
os valores e promove uma cidadania responsavel. A educacdo é uma tarefa que se
pretende transversal a todas as dimensfes do saber. No nosso mundo globalizado, ela
ndo pode estar voltada apenas para o crescimento econémico e progresso tecnoldgico, o
que, em muitos casos, culmina numa acumulacdo sem limites de bens materiais, com o
homem a situar-se no centro do mundo e da natureza®*’. Neste contexto faz sentido
reforcar a finalidade do ensino de EMRC na escola publica. O ensino religioso catdlico
contribui para a educacdo global do aluno e para a sua formagdo como pessoa,
preparando-o para desempenhar um papel critico e reflexivo na sociedade onde intervira
como cidaddo e como cristdo. Sendo este aspeto demasiado importante, é tarefa da
escola legitimar a presenca de EMRC, que a lei lhe impde, vendo na disciplina, a
possibilidade de esta contribuir para ajudar o aluno a compreender o mundo plural e

%27 ARRUDA, Marcos — BOFF, Leonardo — Globalizagdo: desafios socioeconémicos, éticos e
educativos. P. 11
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diverso em que esté inserido®?. Falar de EMRC ndo é o mesmo que falar de catequese.
Estas duas realidades s&o muitas vezes confundidas quer pelos pais, quer pelos alunos e

0 que se torna mais grave, pelos professores que lecionam esta disciplina®?®

. A presenca
da EMRC na escola publica ndo deve ser vista como um favor prestado pelo Estado a
comunidade, aos pais e encarregados de educacao e a sociedade em geral. Encontramos
no nosso ordenamento juridico, normativos que obrigam as escolas a objetivarem a
presenca da disciplina. O homem, como ser mergulhado na cultura, esta rodeado de
simbolos que é necessario respeitar e conhecer o seu significado. Faz parte da cultura
portuguesa o reconhecimento da religido catdlica e o papel por esta exercido, ao longo
da historia, na sociedade portuguesa. Ainda que muitos dos portugueses se considerem
como catélicos ndo praticantes, o cristianismo permanece como matriz da cultura
portuguesa e cabe a escola transmitir e preservar este aspecto.

Portugal encontra-se obrigado pela Concordata celebrada entre o Estado
Portugués e a Santa Sé desde 1940, a promover o ensino de EMRC na escola publica.
Neste ambito, o Estado Portugués compromete-se a respeitar a vontade dos
encarregados de educacdo que optem pela matricula dos seus filhos em EMRC. A
Concordata de 2004 veio alterar a forma e 0 modo das relagdes entre a Santa Sé e o
Estado Portugués. No seu artigo 19.° se estabelece que o Estado Portugués tem o dever
de cooperar com os pais na educacdo dos filhos. O Estado tem de garantir as condic¢des
necessarias para que seja assegurado o ensino de EMRC na escola publica, ndo superior
(n.° 1), mediante declaracdo do interessado (n.° 2), lecionada por pessoa considerada
idénea pela autoridade eclesiastica (n.° 3), com um programa da responsabilidade da
autoridade eclesiastica de acordo com as orientagdes do sistema de ensino portugués. A
Constituicdo da Republica Portuguesa, nos seus artigos 41.° e 43.°, garante a liberdade
de consciéncia, de religido e de culto e do ensino religioso. Trata-se da obrigacdo do
Estado garantir a liberdade religiosa a todos os cidaddos. A educacéo deve ter em conta
todas as dimensdes do ser humano. Através dela se comunica a ideia da
responsabilidade e do cuidado a ter com a preservacao da natureza, local onde vivemos

e, sendo assim, importa olhar por ela. O nosso comportamento irresponsavel esta na

%28 Cf. SALAS, Anténio — GEVAERT, Joseph — GIANATELLI, Robert — Didéactica de la Ensefianza de
la Religion. P. 19
%9 CONGREGACAO PARA O CLERO — Diretério Geral da Catequese. P. 82
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base da sua degradacdo.**A unidade lectiva Ecologia e Valores é importante no
curriculo da escola porque ajuda o aluno a refletir sobre um problema grave do nosso
tempo: a destruicdo do meio ambiente. A reflex@o deve originar na consciéncia de cada
aluno a necessidade de se preservar a criacdo. O seu fundamento consistird numa
proposta etico/teoldgica que proponha uma reflexdo sobre os fundamentos da
preservacdo da criagdo contra a sua degradagédo. Referiu-se a necessidade de educar para
uma ética da responsabilidade e da solidariedade para despertar as consciéncias sobre a
situacdo atual do planeta e mostrar aos alunos a urgéncia de um novo paradigma ético
que alargue e inclua em si principios que fundamentem e preconizem os cuidados a ter
com a natureza e com as pessoas, um sistema que substitua o ideario antropocéntrico
que colocava o ser humano, numa posicdo de dominio em relacéo a natureza®*.
Referimos os movimentos ecoldgicos e o papel por eles desenvolvido na luta
contra a destruicdo da natureza. Estes movimentos tiveram o mérito de chamar a
atencdo do publico em geral e dos poderes politicos em particular para a necessidade de
alterar este estado de coisas. Autores do ambito da filosofia, refletindo sobre a situacédo
atual do planeta propdem novos caminhos. A ponderacdo teoldgica/filosofica e
cientifica sdo essenciais para que as diversas visdes sobre o futuro do cosmos se possam
conciliar na tentativa de resolver o problema. Verificamos, ao contrario do que alguns
sectores da sociedade civil podem pensar e defender, que a ciéncia e a tecnologia tém
limites éticos e que “qualquer alternativa viavel de mudanga devera passar por repor em

»332 4 fim de salvar a terra. A ciéncia, a ética e a

profundidade os supostos éticos
teologia devem conjugar esforcos no sentido da defesa da vida, legando-a aos vindouros
mas, preservando a sua esséncia e natureza intrinseca, para que Se possa entregar as
gentes do futuro “num estado tal que também eles possam dignamente habita-la e
continuar a cultiva-la” (CV, 50). A ecologia profunda, vé o0 homem como um qualquer
elemento da criacdo. Mas o homem como imagem de Deus, é portador de dignidade
distinta de todas as outras criaturas “¢ o ponto alto da obra da criagdo” (CIC, 343). A
referéncia biblica de dominio do homem sobre a terra, devera ser lido e interpretado de

modo a que se possa afirmar que “Deus ¢ o dono da terra ¢ o homem o seu

%0 Cf. LAMA, Dalai — Etica para o novo milénio. P. 139
31 Cf. BOFF, Leonardo — O despertar da aguia. P. 21

%32 CARIDE, José Ant6nio — MEIRA, Pablo Angel — Educag&o ambiental e desenvolvimento humano.
P 89
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jardineiro”**?, isto é, alguém com o encargo de cuidar da terra para a entregar aos

vindouros de modo a que, também eles, possam usufruir da criacao.

33 CARVAIJAL, Luis Gonzélez — Entre la utopia e la realidad. P. 192
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