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NOTA DE ABERTURA

O Plano Nacional de Leitura (PNL) visa essencialmente promover habitos e competéncias de leitura
nos cidaddos em geral, embora dando um enfoque prioritario nas criangas e jovens em idade escolar.

A decisio de eleger os mais novos como publico-alvo priortitario fundamenta-se em resultados de
estudos realizados em diversos paifses, os quais demonstram, sem margem para duvidas, que as
competéncias basicas ou se adquirem precocemente, nas ptimeiras etapas da vida, ou ddo lugar a
dificuldades que progressivamente se acumulam, se multiplicam e transformam em obstaculos quase

intransponiveis.

Na sequéncia desta opgio, foram lancados, a partit de Junho de 2006, data da aprovacio do PNL,
varios programas de leitura dirigidos a jardins-de-infancia, a escolas, a bibliotecas e familias, que
globalmente despertaram grande interesse € uma muito significativa adesdo de profissionais, familias,
autarcas e cidadaos.

Os programas de leitura didria nas salas de aula foram apoiados por orientagdes técnicas e
recomendacio de listas de obras para cada ano de escolaridade. Ao longo do ano lectivo, foram sendo
propostas varias iniciativas festivas, centradas no livro e na leitura de que se destaca a Semana da Leitura

e o Concurso Nacional de Leitura, igualmente bem aceites e muitos patticipados.

Na intencio de fundamentar tecnicamente as decisdes e de ajustar aos destinatarios as medidas que se
estdo a desenvolver, o PNL considerou indispensavel, dispor de elementos que permitissem caracterizar
as atitudes e comportamentos perante a leitura das criangas e jovens que actualmente frequentam os

ensino bésico e secundatio.

Assim, lancou um primeiro conjunto de estudos, em Julho de 2006.

A seleccio dos Centros de Investigacdo e a organizacido da encomenda dos estudos ficou a cargo do
Gabinete de Estatistica e Planecamento Educativo do Ministério da Educacio (GEPE), sob
coordenagio de Jodo Trocado da Mata, a quem agradeco reconhecida o contributo essencial nesta
importante tarefa e também pelo imenso e generoso trabalho sem o qual o PNL nio poderia estabelecer

a rede comunicagdo que lhe permitiu chegar aos destinatarios.

O acompanhamento dos estudos foi assegurado pelo Conselho Cientifico do PNL.

Expresso o meu reconhecimento a cada um dos reputados investigadores, que ao aceitarem fazer parte
deste orgdo, permitiram que se constitufsse uma equipa multidisciplinar, cujos profundos
conhecimentos e analises esclarecidas muito contribuiram para assegurar a qualidade e o rigor do
trabalho.



O estudo, que agora se publica — Os Estudantes e a Leitura — foi realizado pelo Centro de Estudos
dos Povos e Culturas de Expressiao Portuguesa, da Universidade Catolica, sob coordenagdo de Mario

Lages e com a participagdo de Carlos Liz, Jodo Anténio e Tania Correia.

Quero expressar o meu reconhecimento ao coordenador e cada um dos elementos da equipa por este
excelente trabalho, tio importante para todos os que pretendam conhecer melhor os habitos e gostos

das novas gerages.

A anilise dos elementos apurados ird sem divida permitir ao PNL ajustar melhor a sua ac¢do as
caracteristicas dos diferentes grupos a quem dirige os programas e iniciativas, e portanto trabalhar com

maior seguranca.

Estou certa que o estudo interessard a todos os que se empenham na promocio da leitura junto de
criangas e jovens, quer seja por razdes profissionais, ou familiares quer seja por razdes de cidadania

activa e pelo envolvimento voluntario no desenvolvimento do nosso pafs.

Isabel Alcada

Comissatia Plano Nacional de Leitura
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INTRODUCAO

MARIO F. LAGES

A importancia da leitura para a formacdo das jovens gera¢des estd muito para além do que
possamos dizer nas palavras iniciais de apresentacdo da presente investigagio sobre as atitudes e os
comportamentos face a leitura por parte da populacio escolar portuguesa residente no Continente.
Esperamos que, ao longo deste trabalho, ela fique patente, ndo em fungdo de qualquer teoria que
possamos elaborar sobre o assunto, mas das considera¢des que os dados em analise nos obrigarao a
fazer.

Nio podemos, no entanto, deixar de referir que a leitura é fonte de conhecimento, que nela
desenvolvemos e afirmamos o gosto estético, que através dela aprendemos a melhor nos exprimirmos,
que por ela criamos imagens do mundo com implicagdes directas no que somos e na imagem que de
n6s damos aos outros e que para n6s proprios fazemos.

Ninguém contestard, por outro lado, que grande parte das conquistas das sociedades
contemporaneas depende da racionalidade e da capacidade de efabulagdo que a leitura, a par de outras
formas de transmissdo cultural, suscita e desenvolve. Assim, o nivel de literacia atingido por uma
populacio pode ser tomado como barémetro do seu desenvolvimento cientifico, técnico e artistico, nao
porque tudo a ela se reduza, mas porque nela se manifesta de forma objectiva o progresso individual e
social, em paralelo com as conquistas que o ensino e outras formas de comunicagao do saber e do gosto
implementam. Dependendo a criatividade e a inovagdo, em grande parte, das sugestdes de novos
entendimentos que a leitura desenvolve, nao serd exagerado dizer que o potencial de progresso de um
povo depende do grau com que incotpora socialmente o que foi anteriormente adquirido,
introduzindo-o no legado a transmitir as novas geragdes, em termos espitituais, estéticos, cientificos e
tecnologicos.

Certo ¢ que os saberes determinantes da cultura ndo se reduzem ao que estd contido nos livros e
nos demais suportes de aprendizagem que a modernidade desenvolveu e divulgou, pois muitos deles
nunca foram formalizados e estio contidos nos gestos, nas palavras, nos simbolos e nos artefactos do
passado, de que ¢ feita a identidade colectiva das nagdes. Mas também ndo deixa de ser verdade que
muitas das conquistas sociais recentes dependem da dissemina¢io do livro em camadas cada vez mais
amplas da populagio.

A democratizacdo do conhecimento produzida pela leitura faz, pois, com que as conquistas
filosoficas, artisticas, cientificas e técnicas se estendam muito para além do contexto académico em que

muitas vezes sao produzidas e primeiramente divulgadas. E se hoje a leitura tem suportes que permitem



0 acesso as suas amplas riquezas mediante algumas pressdes no teclado de um computador, isso s6
contribuira para que o sabet, seja qual for o seu nivel, seja mais universal.

O livro, o jornal e a revista em suporte de papel, que permitiram a divulgacio dos sabetes e dos
gostos, estao em vias de se transformar. As metaligacoes e os motores de busca fizeram da pesquisa um
divertimento global, dando acesso quase instantineo a conteudos que o mais persistente rato de
biblioteca teria dificuldade em encontrar em muitos dias de trabalho e em varias capitais de nagbes
letradas. E este facto, s6 por si, constitui um dos mais importantes contributos para o avanco do
conhecimento que, como se sabe, depende essencialmente do desvendamento das interligacdes entre os
factos e os simbolos que formam a realidade, de maneira a construir teorias cada vez mais avancadas do
seu significado.

O contributo das novas tecnologias para o desenvolvimento dos saberes estd em que, ao
dissemina-los, os potenciam, nao obstante ser cada vez mais dificil a distingdo entre o que ¢ seminal e o
que é irrelevante, e entre o que ¢ ruido de fundo, com seus eventuais efeitos perversos, € o que permitira
a constru¢do de uma nova sociedade e de uma nova cultura, centradas numa visdo nio puramente
circunstancial do homem mas nos valores mais auténticos que a humanidade vai construindo ao longo
da histéria.

E neste quadro genérico de consideragdes que se insere o presente estudo, em que pretendemos
detectar, medir e avaliar o que a populagio estudantil portuguesa 1é e como ¢, analisando os
mecanismos, percursos e circunstancias que levam a frequentar o livro e outros suportes de aquisicio de
conhecimentos. A esta intencao genérica subjaz a ideia de que o desenvolvimento pessoal, nas suas
dimensoes intelectuais, éticas e estéticas, também depende do contacto com o saber produzido por
outrem; e dela emerge, em termos prospectivos, a certeza de que as capacidades geradas pelo
conhecimento resultante da leitura terdo efeitos multiplicadores, em termos de potencial humano, social,
cultural, cientifico e tecnolégico, na sociedade que sucederd a que conhecemos.

De maneira mais concreta, o presente trabalho tentara fazer o ponto de situaciao da apeténcia pela
leitura, e das praticas com ela relacionadas, dos jovens estudantes das escolas publicas ou privadas do
Continente. Os dados de base sobre que essa reflexdo sera feita foram obtidos através de cinco
inquéritos por sondagem aos estudantes portugueses do 1.°, 2.° ¢ 3.° ciclos e do ensino secundario, que
estavam presentes numa amostra dessas escolas, entre os dias 22 de Novembro de 2006 e 13 de
Fevereiro de 2007. Dois desse inquéritos foram feitos aos alunos do 1.° ciclo, em razdo das
especificidades do 1.° e 2° anos, por um lado, e do 3.° e 4., por outro. Os demais ciclos de ensino foram
objecto de um inquérito cada.

O propésito genérico deste estudo, do ponto de visa cientifico, é descrever, interpretar e explicar
as atitudes e os comportamentos dedutiveis das respostas obtidas nesses inquéritos, quer em termos das
circunstancias de desenvolvimento do gosto e da pratica de leitura, quer da defini¢io e quantificagio dos
factores que contribuem para a criagio de hdbitos, a partir de tais praticas. Estas descrigoes,
interpretagdes e explicagdes pretendem contribuir para a elaboragiao do Plano Nacional de Leitura, em

cujos trabalhos preparatérios este trabalho se inscreve.
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E, com efeito, nossa convicgdo que s6 com base em estudos aprofundados sobre o que
condiciona o acesso ao livto e aos outros objectos de leitura é que poderdo ser programadas
intervengdes com sucesso, nao sd porque respeitam as dindmicas ja inscritas nos processos sociais
vigentes, mas também porque tém em conta as determinantes individuais da criagdo do gosto e dos
habitos de ler. Em nosso entender, s6 quando umas e outras forem conhecidas e respeitadas se podera
garantir a eficacia das medidas educativas, sociais e politicas que venham a ter como publico-alvo as
criangas, pré-adolescentes e adolescentes que frequentam o sistema de ensino.

De forma a definir o quadro genérico, tedrico e metodologico, desta investigacdo, previamente a
apresentacao dos resultados obtidos, desenvolvemos em seguida os seguintes pontos: intencdo da
presente investigacdo; pressupostos tedticos; estadios de desenvolvimento da leitura; estado da questao;
os termos e o seu enquadramento; as hipéteses de investigagio; metodologia de recolha da informacao;

¢ racional da apresentacio de resultados.

1. INTENCAO DA INVESTIGACAO

A inten¢do deste trabalho ¢ fornecer indicagdes sobre o desenvolvimento de apeténcias e
capacidades de leitura dos estudantes portugueses dos ensinos basico e secundario, com vista a um
conhecimento detalhado das circunstancias relacionadas com a formacio dos habitos de leitura, tendo
em conta nomeadamente as praticas a eles associadas, em contexto familiar e escolar. Respondendo aos
termos de referéncia da encomenda feita pelo Ministério da Educacio através do entao GIASE — actual
GEPE —, o trabalho baseou-se em inquéritos feitos aos alunos de todos os graus de ensino, com vista a
tratar questdes como: «habitos e praticas de leitura em tempo livren; «praticas de leitura na escola;
«epresentacio sobre o papel da biblioteca da escola; «frequéncia de livrarias e outros locais de venda de
livrosy; e «factores facilitadores e inibidores da leitura».

O entendimento dado a tais questdes foi que s6 poderiam ser equacionadas e resolvidas no
quadro das condi¢des individuais, familiares, grupais e institucionais que interferem na formac¢io do
gosto e dos habitos de ler, ou das que impedem a sua manutencio e desenvolvimento. Centramos pois
o nosso trabalho na identificacao, recolha, analise e interpretagio da variabilidade das atitudes e dos
comportamentos relacionados com a emergéncia, aquisi¢ao e desenvolvimento do gosto pela leitura, de
forma a explicar essas diferencas e estimar o seu peso relativo nas praticas concretas dos estudantes
portugueses.

De forma mais especifica, tomamos como objectivos cientificos desta investigacao os seguintes:

1. Fazer o diagnéstico das atitudes e dos comportamentos dos alunos dos ensinos basico e
secundario relativamente a leitura, estudar os percursos da sua aceitacdo ou rejei¢do e diferencid-los em
termos das suas caracteristicas psicologicas e das variaveis familiares relevantes;

2. Analisar a influéncia da socializagio priméria e secundaria na formacio dessas atitudes em

termos das culturas familiares, grupais e locais;
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3. Determinar as fungbes que a leitura tem na formacio dos jovens estudantes, de forma a
perceber as relagdes por eles estabelecidas entre o que léem e o conhecimento de si e do mundo, em
paralelo, ou em contraposi¢io, com outros meios e suportes de informagcio;

4. Analisar o papel da escola na formagdo das atitudes dos alunos face a leitura, de forma a
perceber que acgdes e circunstincias determinam a sua eficacia;

5. Estabelecer as alteracoes introduzidas pelas novas tecnologias nas formas de ler e no papel dos
suportes tradicionais de leitura;

6. Integrar todas estas componentes numa explicagao das condi¢des de emergéncia, formacao,
afirmacao e desenvolvimento do gosto, da pratica e dos habitos de leitura.

Como se deduz desta formulacio de intengdes, as explicitadas nos cinco primeiros objectivos sio
apenas etapas prévias da expressa em ultimo lugar, a qual constitui o pdlo aglutinador e final de todas as
reflexbes e desenvolvimentos contidos neste trabalho, direccionado para a compreensiao dos factores
individuais, sociais e culturais que interferem na criagdo e reforco dos habitos de leitura.

Disto se deduz que a disciplina cujo quadro teérico é dominante nesta investigacio ¢ a sociologia,
ndo s6 em termos dos métodos de recolha e tratamento de dados, mas também do quadro tedrico em
que ecles serao lidos. Mas ndo deixaremos de insistir em elementos de natureza psicolégica ou
psicossociologica captados nos inquéritos, ou nos que possam ser deduzidos do quadro genérico de
referéncias destas disciplinas.

Em sintese, a presente investigagdo tem como inten¢do fornecer indicagdes sobre o
desenvolvimento de apeténcias por, e capacidades de, leitura dos estudantes portugueses dos ensinos
bésico e secundario, com vista 2 um conhecimento detalhado das circunstancias e causas associadas a
pratica da leitura que permitam melhores praticas pedagogicas de promocio e desenvolvimento das
competéncias dela decorrentes; objectivo que s6 poderd ser cumprido no quadro da definicio de
critérios cientificos rigorosos, como sdo os da teorizagiao das condigbes individuais, familiares, grupais e
Institucionais que interferem na formagio do gosto pela leitura ou que impedem a sua emergéncia,
manutenc¢do e desenvolvimento. Por isso, o estudo centra-se na identificacio e utilizacdo das variaveis
que explicam as diferencas atitudinais e comportamentais para com a leitura e na estimagio do seu peso

respectivo ao longo do referido processo.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

E evidente para quem nio tenha das ciéncias uma visio imperialista e estreita que, perante uma
matéria de tio amplo espectro tedrico como o que esta implicito nas formulagGes feitas acima, a
dimensao socioldgica das explicagbes deveria apoiar-se noutras ciéncias humanas com 6bvios interesses
na explicacio dos fendémenos em causa, designadamente a neurociéncia, a psicologia e a
psicossociologia. Por isso, as questdes a equacionar aqui terdo de referir as razoes de deixar de lado
alguns destes referenciais, definindo, em termos conceptuais, o complexo de contributos que eles

poderiam dar a uma compreensao mais plena do nosso tema.
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O ponto de partida ¢ que os comportamentos humanos nao podem deixar de ser examinados em
termos das dimensdes dadas pela biologia, pela psicologia, pela sociologia e pela antropologia cultural.
Estas dimensdes sdo progressivamente inclusivas, no sentido de que a dimensao biologica é
sobredeterminada pela psicoldgica, assim como esta ¢ condicionada pela sociolégica; e esta ndo pode ser
entendida sendo dentro de um enquadramento antropolégico.

Estas relagoes poderiam ser graficamente representadas por quatro circulos concéntricos e de raio
cada vez menor, ao circulo extetior dando o nome de cultura, ao que lhe é contiguo o de sociedade e ao
que ¢é abrangido por este o de psique. O circulo interior a todos, representaria a heranca genética. Na
confluéncia destas dimensdes é que estariam os factores condicionantes dos comportamentos humanos,
em alguns deles sendo mais fortes os elementos biologicos; e noutros, os individuais e sociais. Todos
eles sdo mais ou menos proximamente condicionados pela cultura, aqui tomada, ndo na acepgdo
comum de conjunto de conhecimentos eruditos que fazem a diferenca entre as classes de poder e os
que lhes estdo sujeitos, nem mesmo como um «complexo de padrdes concretos de comportamento —
costumes, usos, tradi¢oes, conjuntos de habitos» mas sim, em termos de, como acrescenta Geertz (1993:
44), um «conjunto de mecanismos de controle — planos, receitas, regras, instru¢oes (0 que 0s
engenheiros informaticos chamam ‘programas’) — para governar o comportamento.» Mais do que
considerar a cultura como um edificio construido, tomamo-la, pois, como um todo dindmico em
construcao.

Sendo discutivel a influéncia da cultura nos genes, como o debate sobre a sociobiologia revelou,
nao ha duvida sobre a sua influéncia directa nos caracteres individuais e, por esse meio, nos compot-
tamentos colectivos. E, no que diz respeito a leitura, a investigagdao tem vindo a p6-la em evidéncia.
Assim, segundo investigagOes levadas a cabo por cientistas de duas instituicGes australianas — o
Queensland Institute of Medical Research da Universidade de Melbourne e a Universidade Macquatie —
referidas pelo Australasian Business Intelligence, em 2006, o papel da genética nas capacidades de leitura esta
claramente estabelecido. Usando gémeos idénticos e nao-idénticos, aqueles investigadores «descobriram
que certos genes predispdem as criancas para aprender e ler mais facilmente e que isto se aplica tanto na
fonética como no método de ensino em que se faz o reconhecimento de palavras inteirasy, embora
«cada uma delas requeira diferentes genes» (Anon. 2000).

Da mesma maneira, ndo se pode ignorar inteiramente o debate sobre o efeito dos genes na
evolugdo e no tamanho do cérebro (Evans ef al. 2004, Mekel-Bobrov e# al. 2005, Woods e al. 2006),
designadamente do gene ASPM (abnormal spindle-like microcephaly), que hd cerca de 5800 anos se
teria diferenciado por ocasido do aparecimento da linguagem escrita. Ora segundo tais investigacoes
haveria duas variantes do ASPM, uma antiga, detida por cerca de 50% da populagio, e outra nova, de
que beneficiariam 10% (os restantes 40% teriam uma e outra). A variante antiga, como defendem Dediu
e Ladd (2007), predispde para as linguas tonais; mas «certos alelos podem enviesar a aquisi¢io ou
processamento da linguagem e assim influenciar a trajectéria da mudanca da linguagem através da

transmissao culturaly.
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No entanto, por mais importantes que sejam estas questdes para a compreensao das eventuais
diferengas nas apeténcias, prestacoes e comportamentos de leitura, sio totalmente alheias ao quadro de
referéncias tedricas que poderdo ser tidas em conta neste trabalho, o qual esta inteiramente dependente
das respostas de alunos a um inquérito genérico.

Da mesma maneira, no que se refere a psicologia, também nao podera ser aqui considerada: a
metodologia de inquérito extensivo ¢ refractaria a descoberta de tragos individuais significativos. Mas
esta dimensdo nio € estranha a presente reflexo, ja que o nicleo tedrico da nossa pesquisa se estabelece
na interface entre as condicionantes individuais, sociais e culturais, enquanto referenciadas pela
sociologia da familia e pela dinamica dos grupos e integradas na sociologia da educagao.

Por isso, se ¢ certo que conceitos como os de culturas escolares, familiares ou grupais sao
necessarios a compreensio das diferencas do gosto e das praticas de leitura, ndo o serd menos a andlise
dos estagios do desenvolvimento das capacidades, aptidoes e apeténcias especificas de cada idade
relativamente a aprendizagem e a utilizagdo da lingua e da palavra escrita, as quais tém sido trabalhadas
sobretudo pelos psicologos do desenvolvimento.

E este desenvolvimento come¢a muito antes das idades que serdo por nds estudadas. Como diz
Cartwright (2007), «os bebés, meninos e criancas da pré-primaria aprendem muita coisa essencial para a
leitura antes de o ensino formal ter comecado. Este conhecimento é adquirido através da experiéncia
com a linguagem falada e com os livros (e outros materiais impressos). Sendo a linguagem escrita
baseada na falada, a experiéncia das criancas com a palavra e com a conversagio prové-as do
conhecimento essencial que estd na base do desenvolvimento da leitura.»

O mesmo autor refere que investigadores como Pellegrini & Galda (1994) «descobriram que as
criangas desenvolvem a sua capacidade de reflectir e falar sobre a lingua através da interaccio com os
pais, com os professores e com os seus pares mais competentes. A capacidade de ler esta baseada no
seu conhecimento da linguagem falada. Por exemplo, aprendem que as palavras sio unidades separadas
da linguagem falada, e que isto esta relacionado com as suas capacidades crescentes de reconhecer e
escrever palavras.»

Por outro lado, Ilg e Ames afirmam que a «capacidade da crianca para ler nao se desenvolve de
repente, quando ou por volta de quando entram na escola. As raizes da capacidade para ler estdo muito
antes dos anos de escolaridade, pelo menos desde os 15 meses, quando a crianga é capaz de pér a mao
nas imagens de um livro de figuras. A partir de entdo, a capacidade de ler desenvolve-se em estadios
lentos até que a crianca consegue nomear os objectos impressos num livro, reconhecer maitsculas
salientes, reconhecer palavras impressas salientes num livro familiar, até a0 momento em que consegue
ler frases, reconhecendo palavras pouco comuns, com precisao e rapidamente» (cit. in Chall 1983: 239).

Imprescindivel ¢, pois, a compreensio do nosso argumento tudo o que a psicologia do
desenvolvimento tem vindo a afirmar sobre a matéria. Este contributo foi, de resto, fundamental para a
diferenciacao dos inquéritos a fazer a alunos de idades tao distintas como as que vao da escola primaria
ao fim do ensino secundario, alguns deles estudantes-trabalhadores. A nossa populacio inclufa criangas

que acabavam de sair do pré-escolar, algumas vezes sem conhecer qualquer letra do alfabeto, e jovens
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que estavam prestes a entrar No ensino universitario, e mesmo alguns que ha muito tinham ingressado

no mercado de trabalho, dotados de pensamento auténomo e articulado.

3. OS ESTADIOS DE DESENVOLVIMENTO DA LEITURA

O desenvolvimento psicolégico que permite atitudes diferenciais relativamente a leitura é, pois,
uma das matérias que merece ser reflectida nesta introducio. Sendo, porém, muito diferenciados os
contributos que sobre a matéria se encontram na literatura, apenas mencionaremos os de Marsh ¢ 4/
(1981) e Chall (1983).

Segundo o resumo que Rayner e Pollatsek (1989: 359) fazem das posi¢oes de Marsh e associados,
os estigios de desenvolvimento reduzir-se-iam a quatro: (1) conjectura linguistica (linguistic guessing),
(2) conjectura discriminatéria (discrimination net guessing), (3) descodificagio sequencial (sequential
decoding), e (4) descodificacio hierarquica (hierarchical decoding). Para Rayner e Pollatsek (:0id) estes
«estadios» devem ser interpretados mais como «estratégias progressivamente complexas que as criangas
tentam a medida que as suas capacidades cognitivas aumentam do que como uma sequéncia conduzida
biologicamente através das quais todas as ctiangas passamy.

Insistindo na capacidade de descodificagio da palavra escrita, tais etapas remetem essencialmente
para a capacidade, dirfamos fisica, de ler, como bem se pode deduzir do que Rayner e Pollatsek (1989:
362) dizem a proposito do quarto estadio, onde «as leis [de descodificagio] sdo contextuaisy. E ddo
como exemplo o grafema ¢, que tanto vale ¢ como £, conforme a letra que se lhe segue é 7 ou 0. Neste
estadio, a crianca comegatia «a usar a analgia como alternativa a descodificacior, tendo
«presumivelmente entrado no estadio mais elevado da aquisicio da literacia, processando palavras e
textos, fundamentalmente da mesma maneira que os adultos»

O esquema de Jeanne S. Chall (1983) ¢, em nosso entender, mais abrangente ¢ complexo, pois
introduz outros parametros de classificagdo do acto de ler. A autora clarifica e desenvolve o trabalho
feito por autores como William Gray, Arthur Gates, David Russel e Ilg e Ames (cf. Chall 1983: 207-
251). Desse trabalho resultou a sua definicio dos estagios do desenvolvimento da leitura, adoptados pela
Reading Foundation, que vao da «pseudo-leitura a leitura altamente criativa», com cuja sequéncia se
conforma «a maioria das pessoas, mesmo as que tém problemas e necessidades especiais»
(Chall 1983: 9).

Tendo como inspiracio as teotias de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo, a autora define
cinco estadios, precedidos de um pré-estadio 0, denominado de pré-leitura, que vai do nascimento aos 6
anos. Durante ele, «as criancas que vivem numa cultura letrada [...] acumulam um fundo de
conhecimentos sobre letras, palavras e livios» e sdo, por vezes, «capazes de distinguir as letras do
alfabetor. Algumas delas sio mesmo capazes de escrever o seu nome. E ha criancas de trés anos que
fazem de conta que léem um livro, apontando para palavras numa pagina a0 mesmo tempo que as

dizem. Chall (1983: 13-14) refere ainda investigagbes que apontam para que as capacidades e
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conhecimentos adquiridos neste estadio tém relacgio com o que conseguem no primeiro
estadio.

O primeiro estadio (1.° e 2. anos, 6-7 anos de idade), ¢ chamado estadio inicial de leitura, ou de
descodificagio, e ¢ descrito pela Reading Foundation (2007) pela expressao «correspondéncia da som a
letrar, nele se fazendo uma espécie de «adivinhacio e de jogo de memorian. Tem como nota especifica
que, sendo «dificil ouvir os mesmos sons quando em diferentes posi¢cdes da palavra ou em diferentes
contextos, ¢ importante, mesmo neste primeiro estadio, a capacidade de abstracgdo» (Chall 1983: 16).
Acrescenta a Reading Foundation que «a maior parte das criancas consegue compreender 4.000 ou mais
palavras neste estadio, mas s6 consegue escrever 600». Na mesma fonte se I¢ que, segundo investigaces
recentes, «quando os estudantes tém semelhantes capacidades fisicas e cognitivas, conhecimentos de
base, amplitude de vocabulatio e exposicio a materiais de leitura, é o conhecimento da relagdo entre
palavra impressa e dita que separa os que conseguem ler palavras e frases pouco comuns daqueles que o
nao conseguem.

O segundo estadio (2.° e 3.° anos, 7-8 anos de idade) é designado por «confirmagio, fluéncia e
separacio do textor. Consolida-se nele o que se obteve no primeiro e ganha-se fluéncia na leitura, sendo
favoravel ao seu desenvolvimento a «oportunidade de ler muitos livros familiares — porque a historia é
familiar, os assuntos sio familiares, ou a estrutura é familiar, como nas historias de fadas e contos
populares» (Chall 1983: 18-19).

No terceiro estadio, designado «er para aprender o que é novor, passa-se, segundo a
interpretacdo da Reading Foundation (2007), da «compreensao» do «aprender a ler para o ler para
aprendem. Segundo Chall (1983: 20-22), pode ser dividido em duas fases: A (do quarto ao sexto ano de
escolaridade — 9-11 anos de idade) e B, que cobte o sétimo e o oitavo ano e/ou o nono anos, e os 12-14
anos de idade. Neste estadio o esfor¢o estd menos no reconhecimento das palavras do que dos
conteddos, relacionando o que esta escrito com as ideias e o dominio das ideias. «Neste estadio, a leitura
¢é essencialmente acerca de factos, de conceitos e de como fazer coisas» No estadio 3A, «desenvolve-se
a capacidade de ler por motivos ndo egocéntricos, ler sobre o conhecimento convencional do mundo.
No final do estadio 3A (6.° ano), os individuos sio capazes de ler matetiais sérios e de alguma extensio,
mas tém dificuldade em ler a maior parte da literatura de gente crescida». Por outro lado, o estadio 3B,
leva aos niveis de leitura dos adultos, como revistas, romances € jornais.

O quarto estadio, designado por «pontos de vista diferenciados», entre os 14 e os 18 anos de
idade, tem como caracteristica essencial o facto de nele «estar envolvido o tratamento de mais de um
ponto de vista», 0 que se concretiza em «planos diferenciados de factos e conceitos que se acrescentam
aos aprendidos anteriormente» (Chall 1983: 23). Tudo isto é aprendido na educagdo formal através do
estudo de textos escolares e de leitura de ficgdo mais madura, de jornais e de revistas.

O quinto estadio, denominado «construcio e reconstru¢io — uma mundividéncia», adquire-se a
partir dos 18 anos. Nele, segundo Chall (1983: 23-4), a dimensdo quantitativa do conhecimento é
substituida pela qualitativa, sendo muitas vezes a leitura orientada para um objectivo especifico. Pode-se

comegar do principio, do meio ou do fim do objecto de leitura, em funcio das preocupacoes centrais do
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sujeito. Mas nem todos o atingem ao mesmo tempo. A autora cita investigagdes que apontam para que,
nos Estados Unidos, «os estudantes chegam a este estadio qualitativo mais cedo do que nas geragdes
precedentesy. Por outro lado, diz ser «essencialmente construtivo. Da leitura do que os outros disseram,
o leitor constréi conhecimento para si», fazendo sinteses, em que tenta «balancar a compreensio das
ideias que se leram com a analise que faz delas e com as ideias proprias acerca da questaon SupGe-se,
portanto, que o leitor tem a capacidade de «construir conhecimento num alto nivel de abstracgdo e
generalizagaon.

Da breve exposigio destes esquemas, que nao podem ser considerados universais, deduzimos
que o segundo é mais consentaneo com o NOsso proposito, ja que nele se pretende entender o que leva
a compreensio de um texto e o que isso implica em termos de desenvolvimento ctitico e de autonomia
de pensamento, mais do que saber dos estadios de desenvolvimento do instrumental psico-fisico de
leitura. De facto, o que nos interessa nao ¢ saber como se domina a «mecanica do acto de let», ou como
se descodifica a palavra escrita, mas entender como se utiliza o que se 1é para melhor compreender o
mundo que nos rodeia, quer em termos das ciéncias da natureza, quer das ciéncias humanas, de maneira
a desenvolver uma mundividéncia proptia.

Por outro lado, deve ser posta em evidéncia a importancia que os estadios de Chall tiveram para a
concepgao da presente investigagdio e para a interpretacio dos dados. Com a diferenciagio da
investigacdo em cinco questionarios de complexidade diferenciada, procurou-se, em termos genéricos,
responder a uma dindmica semelhante a que foi teorizada pela autora, embora com algumas
especificaces, pelo facto de terem de ser adaptados a cada ciclo de ensino. A distingao dos alunos do
ensino primario em dois grupos, corresponde grusso 7odo a0 que esta suposto na classificagio da autora,
tendo em conta que, em geral, os alunos do 1.° e 2.° anos se diferenciam dos do 3.° e 4.° anos em
termos de capacidade de leitura. A complexidade crescente dos inquéritos nos ciclos subsequentes e a
aprofundamento de algumas questdes nos que foram feitos aos alunos do 3.° ciclo ¢ do secundatio

segue, pois, no essencial, a I6gica que presidiu as categorizagoes feitas por Chall.

4. ESTADO DA QUESTAO

De forma a definir mais cabalmente os conteddos e desenhar teoricamente a presente
investigacdo convira confrontar o que foi dito nas paginas anteriores com os estudos realizados em
Portugal sobre os habitos de leitura, quer em termos das metodologias utilizadas, quer das problematicas,
explicitas ou implicitas, que os sustentam. E porque o nosso trabalho se situa no ambito de uma
sociologia da producio, manuten¢io e desenvolvimento dos habitos de leitura, no exame desses estudos
apenas teremos em conta os que tém tal dimensao, mesmo quando se limitam a fazer uma sociografia
da leitura. Todos os trabalhos que ndo subscrevem qualquer destas perspectivas estardo, por isso, fora
da sucinta revisio da literatura apresentada em seguida, designadamente os que desenvolvem
problematicas pedagogicas, como os textos de Silva (1993) e Gomes (1996), ou os que reflectem sobre

as estratégias de promogio da leitura, como os de Sepulveda (1997), mesmo se a tematica da relagdo
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entre leitura e filmes pudesse levar a reflexdes interessantes do nosso ponto de vista, ndo obstante a base
amostral — 146 alunos do ensino secundario — ndo permitir tirar quaisquer conclusdes seguras. Da
mesma maneira, tanto a dissertacio de Esteves (1994), em que figura um desenvolvimento sobre o
conto tradicional, como o estudo de Santana (1998), ¢ os de Lopes e Antunes (1999 e 2001) sio
deixados de lado porque alheios a tematica central do presente texto. Pela mesma razio, apenas fazemos
mencio dos trabalhos de Aleixo ez al, (1999), Moura (2000), Lopes e Antunes (2000), Ferreira ez al.
(2000), Coelho er al. (2001), sobre a utilizacgdo de bibliotecas, por estatem longe das nossas
preocupacoes.

Fazemos, no entanto, uma breve referéncia ao livto de Mata (2000) sobte a literacia familiar, o
qual tem por objectivo «o estudo dos conhecimentos emergentes da literacia a da forma como estes se
relacionamy, em matéria da aprendizagem da linguagem escrita no ambito familiar, o qual, estando bem
suportado teoricamente, apresenta os resultados de um inquérito a uma amostra de 421 pais de criancas
no ultimo ano de jardim de infancia e seus filhos. Mas o tema extravasa nitidamente o nosso proposito.

Passamos, por isso, a colacao dos trabalhos com investigacio de campo em que a sociografia ou a
sociologia da leitura dos jovens até cerca dos 20 anos estdo presentes, dividindo-os em dois tipos:
estudos sobre os habitos de leitura da populagio em geral e estudos sobre os habitos de leitura da

populacao escolar.

Estudos sobre os hebitos de leitura da populagio em geral

Entre os trabalhos sobre os habitos de leitura da populacio em que figuram elementos sobre a
leitura de jovens em idade escolar, estd o da Marktest (1991), comentado por Eduardo de Freitas, numa
perspectiva fundamentalmente sociografica. Na mesma fileira esta o trabalho de Freitas e Santos (1992),
com base numa amostra aleatéria de 2000 individuos do Continente, no qual ¢ feita uma classificacao
em trés tipos de leitura — cumulativa, parcelar e nao-leitura. A fitura cummlativa supotia o «acesso
recorrente ¢ plural» a livros, jornais e revistas, numa «pratica consolidada, um habito arreigado de leitura»
(p- 14); a letura parcelar supotia o «acesso recorrente, mas fragmentado, porque limitado a um ou dois
dos trés conjuntos de publicagdes mencionadosy, indiciando «um convivio esquivo com a leitura e,
assim, uma pratica tendencialmente nio consolidada»; e a nao-litura, contraposta aos dois ptimeiros, que
se caracterizaria pelo «alheamento ou afastamento mais ou menos recente — liam-se livros, jornais e
revistas e deixou de se ler — ou por enraizada indisponibilidade — apesar de se possuir, de se ter
declarado possuir a competéncia de leitor [...], pratica-se a leitura mas tio-s6 em fungdo de objectivos
pragmaticos e circunsctitos na otla [...] da sobrevivéncia imediata do quotidiano e/ou acesso a alguma
informacao noticiosa ou cultural» (p. 15) Nesta categotia incluem os autores «marcas/precos/instrugoes
de produtos e setvigos/receitas culinarias/cartas/otienta¢des de trabalhow, «mensagens insetidas nos
cabegalhos dos jornais e nos antncios» e degendas de programas televisionados ou de filmes» (p. 15).

Em termos da presente investigacdo, este trabalho tem o interesse de referir que «a leitura
cumulativa intensifica-se com o nivel de instrucao» (p. 18), e que esta associada ao nivel de instrugiao do

pai (pp. 19 e 21) ou ainda a profissao (p. 20). Da mesma maneira, nele se afirma que o «convivio com a

18



leitura na infancia gera provavelmente uma maior apeténcia de leitura na vida adulta» (p. 22), ou de que
«quanto mais livros os individuos dizem que havia em sua casa mais consolidado aparece o tipo de
leitura» (p. 23). Pelo contrario, «quanto mais desertificada de livros se achava a casa de infincia, mais
frequentemente ¢ ignorada actualmente a leitura» (p. 24).

O livro de Machado Pais ¢f a/. (1994) sobre as «praticas culturais dos lisboetas, trata igualmente
dos habitos de leitura (pp. 191-245), designadamente do grupo dos 15 aos 20 anos. Este trabalho tem,
no entanto, ambito estritamente local, a Grande Lisboa; e todos sabemos que as suas caractetisticas se
distanciam das de muitas outras zonas do pais. Por isso, os seus resultados ndo podem ser comparados,
nem com a populagdo portuguesa, nem, muito menos, com a estudantil. Além disso, poucos sdo os
dados que nele estao desagregados por idades. E quando o estio, dizem respeito ao amplo grupo dos 15
aos 20 anos, o qual ndo coincide com nenhum dos segmentos etarios que a estrutura do sistema de
ensino Impos a nossa investigacao.

O trabalho mais especifico e extenso sobre os habitos de leituras dos portugueses ¢ o de Freitas ez
al. (1997) sobre uma amostra de 2506 individuos residente no Continente, seleccionados pela
metodologia das quotas. Tratando-se da populagio portuguesa em geral a partir dos 15 anos de idade,
nao se pode esperar dele um tratamento especifico dos estudantes portugueses mesmo se alguns dos
seus quadros distinguem os jovens em idade escolar — 15 aos 19 anos — também aqui nao coincidentes
com as idades dominantes em nenhum do ciclos do sistema de ensino. As conclusdes deste estudo s6
podem, pois, interessar a presente investigacdo em termos muito genéricos.

Merecem ainda uma breve referéncia dois estudos feitos para a Apel pela Nielsen-Quantum
(2004) e pela MultiDados (2005), dos quais apenas conhecemos os relatorios descritivos sintéticos sem
nenhuma andlise critica, bem como o trabalho de Chaves ez @/ (2007), onde se procura compreender as
criangas portuguesas urbanas dos 4 aos 12 anos, enquanto consumidores e influenciadores das decisoes
de compras familiares. Sendo nele apresentados os resultados de um inquérito a 1200 criancas daqueles
niveis etarios, realizado em escolas publicas e privadas das areas metropolitanas de Lisboa e Porto, nele
se refere que, no subsegmento dos 7 aos 10 anos, ler um livro ¢ uma das actividades preferidas por 65%
dos respondentes (um valor indicativo, dada a reduzida amostra neste intervalo de idades: 400 criangas).

Temos ainda conhecimento do estudo de Santos ez a/ (2007) para ao Plano Nacional de Leitura
de que, a data em que escrevemos, s6 se conhece o relatorio de progresso, onde figuram igualmente
informagGes sobre praticas de leitura dos jovens de 15-17 e 18-24 anos, agrupamentos etarios estes que
tornariam, s6 por si, dificilmente comparaveis os seus resultado como os da presente investigacdo, para

além de que nele se trata da populagdo em geral e nao da que se encontra ainda no sistema de ensino.

Estudos sobre os habitos de leitura da populacao escolar

Mais directamente relacionado com a nossa temdtica estd o trabalho de Gracio (1971) que reporta
dados de um inquérito feito em Lisboa, no ano lectivo de 1964-65, a dois grupos de idade (11-13 e 15-
17), com a intengao de determinar o modo como os pré-adolescentes e adolescente lisboetas «preferem

ocupar o seu tempo livre, com especial atencao prestada a importancia que nele tém as leituras», em
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funcao da «interferéncia de trés varidveis: sexo, idade e meio sociocultural dos alunos» (p. 154). O
inquérito foi feito em trés tipos de escolas — técnicas, liceus e colégios. O relatério deste estudo,
condicionado pelos meios computacionais disponiveis na altura, ndo permite distinguir entre os pré-
adolescentes e adolescentes. Nenhuma variavel explicativa, por outro lado, pode ser utilizada para uma
reavaliagdo dos resultados.

Mais circunstanciado ¢ o estudo de Rocheta (1980) sobre dados referentes a 1477 alunos de
portugués entre os 10 e os 20 anos nos cursos diurnos dos ensinos preparatério e secundario na Grande
Lisboa norte, realizado em 1976-77. No inquérito havia questoes sobre a escolha dos livros e sobre as
razoes de ndo ler mais. Apesar do tratamento estatistico simples utilizado, algumas observagoes sio
dignas de nota, como a de que a «televisao influencia menos os gostos dos alunos [do] que os das
alunas», sendo junto dos rapazes «a banda desenhada o grande factor de influéncia» (p. 163).
Estabelecendo as diferencas entre os livros preferidos por rapazes ¢ por rapatigas, diz que apontam
«para personalidades e mentalidades diferentes mais do que para nfveis de leitura qualitativamente
distintos». Por outro lado, ¢ referido pela autora (p. 165) que «A faixa etaria dos 10 aos 12 anos é, em
ambos o sexos, a que mais se distingue, registando-se uma relativa homogeneidade entre os inquiridos
dos 13 aos 20 anos (mais acentuada no caso dos rapazes)». Com base nas referéncias aos herdis
mencionados pelos respondentes, a autora afirma que «a televisdo parece funcionar como estimulo a
leitura e nao apenas como concorrente da leituran. B esta influéncia seria mais viva entre as alunas do
que entre os rapazes, revelando-se nelas um maior gosto pela leitura literaria. A escola determinatia, por
outro lado, as opgoes dos inquiridos no dominio deste tipo de leitura, ndo, porém, relativamente a todos
os tipos de leitura mas s6 a leitura livre (p. 165).

Outros estudos foram feitos posteriormente, com maior ou menor folego e enquadramento
tedrico, merecendo referéncia os de Lima (1992) e Magalhaes e Alcada (1994). Este dltimo estuda os
resultados de um inquérito feito com a chancela do Instituto de Inovagiao Educacional a 3892 alunos
dos trés primeiros ciclos. O relatério faz uma analise descritiva das questdes postas, inclusive o
cruzamento de algumas das respostas por niveis de ensino (pp. 20-21). Mais do que sobre a teotizagio
das respostas em termos conceptuais e de diferenciagio dos comportamentos, as autoras estiao
interessadas em retirar conclusoes pedagogicas ou programaticas dos dados recolhidos (pp. 43-58).

Sim-Sim & Ramalho (1993) elaboraram um estudo com base numa amostra de 2660 alunos do
4° ano e 3382 do 9.° ano, no qual pretendiam saber, entre outras, das seguintes questdes: como se
comportam, em termos de desempenho de leitura, os bons e os maus leitores; e se as diferencas no
desempenho estio associadas a idade, ao sexo, a regiao, ao tipo de habitat, ao facto de a escola ser
publica ou privada, grande ou pequena, a formaco, experiéncia e habitos do professor, ou aos habitos
de leitura em casa, etc. (pp. 26-27). E chegam a conclusdes como: «os alunos mais velhos obtiveram
resultados inferiores aos colegas mais novos que frequentam a mesma classe» (p. 39); «as raparigas
conseguiram desempenhos supetiores aos dos rapazes em todos os dominios da leitura» (p. 40), etc.

Centrando-se nas questdes do desempenho e das competéncias especificas de leitura, este estudo esta,
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segundo o nosso referencial analitico, mais proximo das questdes de Marsh e¢f /. do que das supostas
por Chall.

Manuel Alves (1996), por seu lado, na parte empirica do seu trabalho, analisa «a leitura
independente e a leitura do texto literario, no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa» (p. 40), através
de um questionario em que se inquiria sobre «o gosto pela leitura, razdes e finalidades», sobre a
existéncia de livros em casa, sobre como os inquiridos fazem a escolha dos livros e suas preferéncias,
sobre a frequéncia da biblioteca e sobre se leram algum livro nas férias, etc. Pretendendo estabelecer a
relacdo «entre a leitura ¢ os diferentes grupos sociais» (p. 71), ndo formula quaisquer hipdteses a seu
respeito.

Castro ¢ Sousa (1996) fizeram um estudo com base numa amostra de 1651 alunos do 2.° ¢ 3.°
ciclos e do ensino secundatio de todo o pais. Apoiados pelo Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro,
tinham como objectivos: «descrever algumas das principais caracteristicas dos contextos ctiticos de
socializacdo para a leitura, experienciados pelos estudantes, designadamente, a familia, a escola e o grupo
de pares; identificar alguns dos aspectos principais das praticas de leitura desenvolvidas pelos estudantes,
nomeadamente no que diz respeito aos seus objectivos, objectos, frequéncia e importancia relativa no
quadro das actividades de ocupagao de tempos livres; caracterizar atitudes para com a leitura e os livros;
comparar alguns dos dados obtidos em cada uma das dimensGes antes referidas.» Segundo parece, nio
foi obtida uma amostra representativa.

Elvira Santos (1997), dedicou-se aos habitos de leitura dos alunos do ensino secundario de quatro
escolas de Coimbra, num total de 544 inquéritos, de maneira a «conhecer as suas atitudes face a leitura
[...] bem como auscultar as suas opinides acerca da importancia que a familia e a escola |...] exercem
neste contexto [... e] ainda, procurar possiveis associacoes entre os habitos de leitura e as dificuldades
vividas pelos estudantes no seu quotidiano escolar.» (p. 56). Tendo como problema inicial saber se «os
estudantes mais familiarizados com a leitura tém potencialmente mais €xito na escola» (p. 57), para o
que utilizou como indicador a ocorréncia ou nao de reprovagdes, chega a conclusiao, mediante técnicas
de andlise elementares, de que existe «uma determinada associacio entre a compreensio dos textos e o
sucesso escolap (p. 107) e de que, «em termos gerais, sao os alunos com expetiéncia de insucesso
escolar os que, mais repetidamente, enfrentam dificuldades de compreensio e interpretagdo de textos»
(p. 108).

O estudo de Branca Machado (2000), sustentado por um inquérito baseado no de Magalhaes e
Alcada (1994), em escolas do distrito de Braganca, uma do meio rural e outra do meio urbano, inquitiu
alunos do 5° 20 9° anos de ensino, entre os 10 e os 16 anos de idade, tendo como hipdteses as seguintes:
«Os hébitos culturais da familia / pais influenciam os habitos de leitura dos filhos»; «No espaco urbano,
os alunos possuem mais elevados habitos de leitura que os alunos residentes em espago ruraby; «No
espago urbano os pais manifestam mais interesse pela leitura dos filhos [do que] os pais residentes no
espago ruraly; «Os pais do meio urbano possuem mais elevados habitos de leitura [do que| os pais do
meio ruralby; e, finalmente, que «A um mais elevado grau de escolatizagdo dos pais correspondem mais

elevados habitos de leitura dos filhos.»
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Algumas das perspectivas tedricas enunciadas pela autora nao foram concretizadas. Mas o estudo,
apesar de baseado numa amostra de conveniéncia, chega a algumas conclusdes interessantes,
designadamente em termos de que os «hdbitos culturais e habitos de leitura se encontram associados», o
que leva a autora a deduzir que as atitudes dos pais «enquanto léem criam expectativas nos filhos
despertando-lhes a curiosidade dos livros [e] interiorizando, simultaneamente, a importancia da leitura»
(p- 123); e que «os alunos do meio urbano se encontram num ambiente mais favoravel ao
desenvolvimento» dos habitos de leitura (p. 124). No entanto nao descobre diferencas entre o interesse
dos pais dos dois meios relativamente a leitura dos filhos, embora os do meio urbano tenham mais
elevados habitos de leitura, atribuivel a distribuicao desigual das qualificagSes escolares: «os pais do meio
urbano possuem uma formacio escolar supetior aos pais do meio ruraly. A hipétese de que a um mais
elevado grau de escolatizagdo dos pais cortespondem mais elevados habitos de leitura dos filhos setia,

pois, confirmada pelo estudo (p. 125).

A especificidade da presente investigagao

Relativamente a este conjunto de trabalhos, o presente estudo destaca-se por quatro
caracteristicas ptincipais: o ter sido pensado como um todo, de forma a analisar um conjunto de factos e
opinides que contribuem para a compreensao dos percursos da apeténcia e da pratica da leitura; o de ser
baseado em amostras solidas e representativas dos estudantes pré-universitarios do Continente; o de
pretender encontrar, de forma integrada, as condi¢oes psicossociologicas mais adequadas a emergéncia
do gosto e dos habitos de ler; e o de aprofundar a andlise, s6 tomando como diferencas significativas as
que estatisticamente o sao e procurando modelos explicativos das atitudes e dos comportamentos
reportados nas respostas aos inquéritos. Estas caracteristicas, no seu conjunto, nao sao partilhadas por
nenhum dos estudos sobre a populacio escolar portuguesa antes mencionados, quer porque inquiriam
populacdes restritas — em termos de graus de ensino ou de localizacdo — quer porque nido estavam
directamente orientados para a captacao dos percursos seguidos na producao dos gostos, das praticas e
dos habitos de leitura, quer ainda porque tomavam como valido aquilo que podia nao ser discriminante
em funcio das variaveis utilizadas.

Perante algumas fragilidades no enquadramento tedrico, na concatenacio das hipdteses e na
andlise a que procederam alguns desses estudos — alguns apenas se propuseram registar uma situacao
sem problematizar ou explicar a ac¢io e interacgdo das variaveis explicativas, outros nao dispuseram dos
meios informaticos ou institucionais necessarios a solucao de questdes por nés consideradas relevantes,
outros ainda usaram amostras de conveniéncia, ndo tepresentativas —, ao desenhar esta investigagio
tivemos como preocupacio principal clarificar os seus pressupostos e o quadro tedrico em que cla podia
ser conduzida, definir as hipéteses de trabalho relativas aos factores que interferem na produgio do
gosto e na manuten¢do dos habitos de ler e garantir que os resultados pudessem ser predicados a
respeito de toda a populagio estudantil dos ensinos basico e secundario e ver em que medida isso

acontece.

22



No que respeita a clarificagio dos conceitos basicos e seus pressupostos, procuramos estabelecer
as relagoes logicas entre eles existentes, de forma a situd-los num campo seméntico em que, nem as
questdes relevantes fossem ignoradas nem os factores fundamentais esquecidos, desde que formulaveis,
directa ou indirectamente num inquérito a populacdes com capacidades muito diversas de reflexao
sobre questoes de dificil e fluida resposta. No referencial tedrico a que as perguntas feitas foram buscar a
inspiracao, tentdmos estabelecer as interac¢oes das predisposi¢oes individuais com as condicionantes de
socializacdo e aculturacio, no pressuposto de alguma reproducio e inércia cultural que nos permitisse
definir percursos evolutivos no gosto e na pratica da leitura.

Definimos, pois, como objectivo teérico, deslindar, em fun¢io de uma investigagdo concreta, o
emaranhado de capacidades, predisposi¢Ges, condicionantes psicoldgicas, sociais (grupais, familiares e
escolares) e culturais, e suas retroaccoes, tanto quanto isso pode ser trabalhado a partir de inquéritos
relativamente limitados em extensdo e em profundidade, dado que os respondentes mais jovens nao

fariam ideia de como responder a algumas das questoes mais significativas para a investigagao.

5. OS TERMOS E O SEU ENQUADRAMENTO

A relacio entre alguns dos termos usados na presente investigacdao, como gosto de ler, pratica e
habitos de leitura, impbe-se por si propria. Sendo, com efeito, um dos objectivo da educagio a criagdao
de habitos que sustentem uma pratica continuada, uma das questdes que se colocam ¢é saber que
factores e percursos a ela conduzem e que relagio tém com as condi¢oes individuais, sociais e culturais
que os sustentam.

De forma a circunscrever a questdo recorremos a dois contributos relacionados com o presente
contexto: o de William James nos seus Przncipios de Psicologia e o de Bourdieu e Passeron em A reprodugao.
O primeiro parte das componentes fisiolégicas do habito para incidir sobre as perspectivas morais e
educativas dele decorrentes; o segundo parte de uma andlise do controle produzido pela educagio para
por em causa o sistema educativo. Destas perspectivas passar-se-4 a0 que esta no centro deste trabalho,
estabelecendo o ponto médio entre as determinantes fisiologicas do habito e os efeitos que nele produz
o controle social.

William James (1890) diz a proposito da dimensio fisiologica dos habitos, que eles sao
condicionados pela plasticidade da matéria cerebral. Os habitos, quando simples, reduzem-se a
descargas reflexas que induzem automaticamente a ac¢io; quando «mais complexos nio sio mais do
que descargas concatenadas nos centros nervosos, devidas a presenca de sistemas de sendas reflexas,
organizados de tal maneira que se despertam mutua e sucessivamente» (p. 107).

Do ponto de vista fisico, segundo o autor (p. 112). «o habito simplifica os movimentos
requetidos para obter um determinado tresultado, fa-los mais precisos e diminui a fadiga», 20 mesmo
tempo que (p. 114) «diminui a aten¢do consciente com que os actos sao realizados». Lembrando (p. 120)
o dito atribuido a0 Duque de Wellington: «Habito, segunda natureza! O habito é dez vezes a naturezal»,

compara (p. 121) o hébito a «um enorme volante (flywheel) da sociedade, o seu mais precioso agente de

23



conservagion. B, na sequéncia destes e de outros considerandos, deduz (p. 122) que «O principal
objectivo |[...] de toda a educagdo ¢é fazer do nosso sistema nervoso o nosso aliado em vez de nosso
inimigo. F fundar e capitalizar as nossas aquisices e viver sem preocupacdes dos rendimentos do
fundo. Para tanto, devemos tornar automaticas ¢ habituais, tio cedo quanto possivel, tantas ac¢Ses Uteis
quantas pudermosy». Duas maximas do autor: «Nunca admitir uma excepcao até que o novo habito
estiver seguramente enraizado na nossa vida. [...] A continuidade do treino é o meio de fazer com que
o sistema nervoso aja correcta e infalivelmente» (p. 123).

Partindo de pressupostos totalmente diferentes destes — o do sistema de ensino como instancia
de imposigao da violéncia simbolica, tanto mais eficaz quanto mais «doce» e oculta —, Bourdieu e
Passeron (1970: 46-7) fazem uma reflexdo macro-sociolégica sobre o habitus como «produto da
intetiotizagdo dos principios de um arbitrario cultural capaz de se perpetuar apds a cessagdo da acgio
pedagogica, e assim perpetuar nas praticas os principios do arbitrario interiorizado.» Na perspectiva dos
autores, o babitus é, em ultima andlise, o efeito de todo o trabalho pedagdgico, decorrente dos
mecanismos de dominacio, ou seja, o «produto da interiorizacdo dos principios do atbitrario cultural
capaz de se perpetuar ap6s a cessacio da accio pedagdgicar, a qual se distingue «das ac¢es de violéncia
simbolica descontinuas e extraordinarias», porque estas «n2o podem provocar uma transformacio
profunda e duravel [...] a ndo ser na medida em que se prolongam numa ac¢ao de inculcagio continuay.

Da perspectiva psicologica de W. James, fundada em considera¢des fisiologicas, e da macro-
sociolégica de Bourdieu e Passeron, que falam do efeito de inculcagio quase automatica, em funcio da
continuidade da inculcagdo a que o individuo se ndo pode furtar, retemos apenas as balizas por elas
colocadas. De facto, nem podemos explorar os mecanismos fisiologicos da produgdo do habito, nem
partir da sua fungdo de imposicao de comportamentos. Em nosso entender estas duas posicoes
polarizariam de forma inadequada o quadro tedrico em que nos devemos movet.

O entendimento que fazemos da nossa questao vai, pois, no sentido de analisar como o gosto de
ler emerge e se mantém, e os habitos de leitura se criam e desenvolvem, ndo nos preocupando com os
mecanismos fisiolégicos que os produzem nem com efeitos perversos e alienantes do habitus,
produzidos pela accdo pedagdgica, pelo simples facto de que olhamos para a leitura como
essencialmente benéfica e libertadora. Abrindo a novas formas de o proprio se entender a si mesmo e
ao mundo que o rodeia, cria um espago de liberdade em que o leitor, sobretudo no ultimo estadio
referido por Chall, pode controlar o efeito de inculcagio do trabalho pedagdgico. Nesta situacdo, o
habito assume, nio o sentido da continuacdo de uma imposicio de uma autoridade extetior, mas a
ocasido de uma dinamica de seducdo com o conhecimento e com o pensamento alheio. Por habito de
ler entendemos, pois, o resultado de uma série de actos gratificantes, e por isso repetidos, que criam uma
necessidade intima de continuar a aprender com os outros, num espago definido pela autonomia na
fruicao do que € belo e bom.

No entanto, para compreender tanto o gosto de ler como os habitos de leitura teremos de nos
reportar as condi¢des familiares, grupais e locais em que um e outro emergem e se sustentam, ja que

tanto as capacidades como os habitos necessitam de um meio favoravel ao seu desenvolvimento. Por
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isso, o essencial deste estudo incide sobre a descoberta e ponderagio das condicionantes de natureza
social e cultural que contribuem para a consolidagdo do gosto, das praticas e dos habitos de leitura. A
relagdo entre capacidades, apeténcias e praticas esta pois dependente da consolidacao das condi¢des da
criagdo e manuten¢io de habitos que garantem a sua continuidade, até ao ponto de quase ser
independente do prazer ou da utilidade que a leitura produz.

Na base, estdo, pois, as apeténcias pela leitura, analisadas a partir dos termos dos inquéritos, os
quais, apesar de simples, nos permitem esbogar os petfis psicolégicos dos jovens leitores que
responderam aos nossos questionarios e ver neles as condigGes iniciais do acto de ler. No outro extremo
estao as condicionantes de ordem cultural, favoriveis ou nio a emergéncia e afirmagio destas
apeténcias. As culturas familiares, grupais e escolares, no seio das quais os hébitos de leitura se criam, sdao
pois o invélucro institucional onde a socializacio se processa.

No que respeita a cultura familiar, ndo deixaremos de referir que, subjacentes a algumas das
analises, estdo conceitos como os de codigos elaborados e restritos (Bernstein 1975; 223-2406), aqui
formulados de forma abrangente, em termos de meios sociais facilitadores do desenvolvimento do
gosto de ler, e operacionalizados, por exemplo, em questdes como o nimero de livros, o estatuto
socioprofissional dos pais ou o seu grau de instrucdo. Através delas poderemos, com efeito, entrever, de
forma difusa e imprecisa, a propria natureza das relagdes e das estruturas familiares potenciadoras dos
habitos de leitura.

No que se refere as culturas de grupo, daremos particular atencio a percep¢io do seu efeito nos
comportamentos dos nossos inquiridos, pondo em evidéncia as circunstancias em que esse efeito se
exerce. Da mesma maneira, estaremos atentos a uma outra instancia de socializagio — a escola — e ao seu
papel especifico na inculcagio e na formagio do habitus, bem como ao contributo dos professores para a
modelacdo e potenciagdo das praticas de leitura.

De tudo isto deduz-se que s6 por facilidade de expressdo o termo habitos de leitura é central
nesta investigagdo. Ha com efeito apeténcias e praticas de leitura que a eles ndo conduzem. Por isso é
que ¢ fundamental, no tratamento da matéria de facto coligida, a descoberta das continuidades e

descontinuidades nas praticas e nas motivagdes que conduziram a sua emergéncia e modificacio.

6. AS HIPOTESES DE TRABALHO

Em funcio do enquadramento teético feito antetiormente, bem como dos diferentes contributos
retirados dos trabalhos sobre a matéria, tomamos como objecto do presente trabalho a identificacao e
explicacdo de trés questdes conexas, mas diferentes: a emergéncia do gosto de ler, as praticas e os
habitos de leitura. Em cada um destes ambitos serd necessario distinguir trés tipos de factores:
individuais, sociais (familia, escola e grupo de pares) e culturais.

No que se refere aos factores individuais consideramos que as predisposicoes necessarias a
criagdo do gosto podem ser tipificadas idealmente, em fungdo da sua propensiao dominante, em dois

tipos de personalidades, reflexivas ou activas. A partir desta polarizagdo, a hipétese que de si mesma se
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impoe é que as primeiras, desde que o quadro familiar, grupal e escolar sejam favoraveis, terdo mais
tendéncia a ler do que as de caracteristicas opostas. Tais casos extremos sio, no entanto, mediados por
varias situacoes intermédias. O continnum que vai de um pélo ao outro é preenchido por atitudes
diversificadas perante a leitura, as quais crescem em fungido do modo especifico de estar dos seus
detentores.

Mas se tanto a emergéncia do gosto de ler como a sua pratica e hédbito tém origem nas
caracteristicas pessoais, a sua sobredeterminacio é produzida pelo contexto envolvente, onde as culturas
familiares, grupais e escolares, embora com peso dissemelhante, assumem papel de enquadramento.
Vindo, pois, os factores pessoais em primeiro lugar, por estarem mais imediatamente ligados a produgao
das atitudes concretas, o que os define e sobredetermina sao as condi¢oes familiares de socializagdo. S6
depois delas é que aparecem as grupais, ao nivel das relagdes face-a-face em que muitas atitudes se
confirmam (mesmo contra a heranca ética familiar, nos agrupamentos do tipo bando), e as escolares,
que introduzem uma segunda dimensao institucional no reforgo, anulagdo ou confirmagio de apeténcias
mais ou menos consolidadas.

Em termos mais precisos, em funcio dos inquéritos feitos, podemos identificar como vatiaveis
que manifestam este complexo de fenémenos: a nivel familiar, o seu nivel de instrucdo e tudo o que dai
decorre, como os livros existentes em casa, 0s gostos culturais, seu tipo e refinamento, as conversas
sobre livros, a profissio dos pais; a nivel grupal, o tipo de personalidade que o respondente prefere
como amigo e colega de trabalho e o #mus das conversas que com eles estabelece; a nivel escolar, o
efeito indutor das bibliotecas na criagdo dos habitos de ler ou o papel dos professores na promocio do
gosto pela leitura, etc. Todos estes factores agem directa ou indirectamente, ao nivel da constituigio da
personalidade ledora, através das adequagdes que a sociabilidade constantemente suscita e requet.

Perante o papel determinante destas variaveis relacionais, as que se referem as condigGes externas
de vivéncia e as de natureza sociogeografica, como a regidao de residéncia, tém importancia limitada: as
culturas regionais, mesmo quando identificiveis em termos sociologicos, s6 indirectamente se
relacionam com as atitudes e os factos em analise. Sdo, alids, dificeis de identificar, ja que incluem, na sua
profunda heterogeneidade, valores de tal maneira diversificados que se lhes nido descobte a forma como
interferem em questdes tio {ntimas e profundas como as do crescimento interior ¢ da formagio do
gosto. Mas s3o importantes em termos diferenciais, mesmo quando se lhes ndo consegue ver o modo
de operagio.

Mais clara, pelo menos hipoteticamente, é a diferenciacio dos comportamentos em fun¢do do
habitat, o qual, por definicdo, agrupa populagbes semelhantes face ao amplo universo da leitura. A sua
menor heterogeneidade interna levaria, pois, a prever que, pelo menos em alguns casos, existam
associagoes entre os diversos fenémenos ligados a leitura e as caracteristicas do habitat, e que essas
associagoes e diferenciagdes sejam significativas.

Este breve elenco de condicionantes, factores e determinantes, leva a propor como hipétese geral
que as relagdes e as culturas familiares, pela funcio que tém na definicao dos sentimentos e das atitudes

basicas, constituem a principal referéncia explicativa das variagdes atitudinais e comportamentais perante
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a leitura. Por outro lado, o grupo de pares complementa, sobredetermina ou contraria estes dados
iniciais, sobretudo nas idades em que ele desempenha uma fungio primordial, como acontece na pré e
primeira adolescéncia. E, porque muitos destes factos ocorrem em contexto escolar, consideramos a
escola, tanto na sua dimensio institucional como em termos de complexo de relacSes nela estabelecidas,
como a segunda instancia de consolida¢io e refor¢o, ndo s6 das atitudes, mas também das praticas e dos
habitos de leitura.

Em termos tedticos consideramos, pois, que os principais factores explicativos da emergéncia dos
fenémenos por nos estudados estdo na familia e que a sua sobredeterminacao e reforco se encontram
na escola, mediada em grande parte pelas interacgoes do grupo de pares.

Passando deste entendimento genérico das relagdes entre as instancias onde os factores se
definem, podemos considerar que as hipdteses globais decorrem da nogio de socializagdo, associada a
de hébito. Quer a razdo quer a empitia levam a dizer que as primeiras experiéncias, ¢ 0s sentimentos
entdo gerados, ao gravar-se na memoria, Zabula rasa inicial, condicionam a emergéncia do gosto. E, por
isso, de supor que o ouvir ler ou contar histérias, o contacto precoce com os livros, a sedugio cada vez
maior com a beleza das suas imagens, o haver livros em casa, constituam fortes incentivos a ctiacao do
gosto de ler. E esse gosto ¢ reforcado, logo desde o inicio, pelo mistério das coisas incompreendidas. A
sedugdo pelos meios tecnolégicos detectada em muitos dos jovens inquiridos podera ser uma extensao
desta sedugdo. Daf o seu impacto em muitos novas formas de ler.

Formulando este conjunto de hipéteses em termos de poderem ser verificadas, tomamos as
seguintes proposicoes como linha orientadora da investigacao:

1. A emergéncia do gosto de ler, das praticas e dos habitos de leitura estd relacionada com a
iniciacio familiar ao mundo dos livros — ler e contar historias tradicionais e outras —, sendo de crer que o
efeito seja tanto mais estavel e duravel quanto mais importantes para a ctianga e o jovem s3o as pessoas
que os introduzem no mundo do simbdlico.

2. Os meios familiares onde os livros fazem parte da mobilia da casa e onde a leitura é uma
actividade frequente — ler alto, conversar sobre o que se I¢, incentivar a ler — tendem a desenvolver nos
seus membros mais jovens o gosto pela leitura; nas familias onde a leitura é pouco frequente, o gosto de
ler e a pratica da leitura tendem a ser esporadicos ou casuais, excepto em casos especiais, de reac¢ao as
constrigdes que o meio impde.

3. A influéncia da mée, pelo acompanhamento que faz dos trabalhos escolares dos filhos e pela
sua maior proximidade relacional com eles, tende a ser mais importante do que a do pai na criagdo do
gosto ¢ das praticas de leitura.

4. O papel da escola ¢ fundamentalmente o de reforcar e reorientar as predisposi¢oes e praticas
familiares, obrigando ao contacto com o livro nos programas disciplinares, facilitando a sua consulta nas
bibliotecas escolares, e incentivando a leitura através dos professores. Neste quadro genérico o papel
dos grupos de pares ¢ de reforcar, quer as predisposicoes iniciais quer as induzidas, sendo o fonus cultural
destes grupos — ludico ou reflexivo, orientado para a relagdo ou para as tarefas — favorecedor ou nao

dessas praticas.
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5. Por razbes de maturidade diferencial entre jovens da mesma idade e de alguns tracos
psicolégicos préprios, os rapazes tendem a ler menos do que as raparigas.

6. O percurso da aprendizagem suscitado pela leitura vai no sentido de uma situagio em que ela é
pouco interiorizada para uma outra em que se produz uma progressiva autonomia em relacao a todas as
tutelas que lhe determinaram a emergéncia e a consolidagio, familiares, escolares ou grupais.

Outras hipéteses, necessarias a interpretagao das atitudes e dos comportamentos proprios de cada

um dos ciclos serdo feitas nos respectivos capitulos.

7. METODOLOGIA DE RECOLHA DA INFORMACAO

A principal preocupagio metodologica havida na recolha da informagio sobre que se baseia o
presente estudo foi a de conseguir amostras significativas dos diversos graus de ensino, de forma a
poder extrapolar os resultados obtidos, em func¢ao das especificidades préprias de cada um deles. Este
desiderato teve reflexos em dois aspectos fundamentais do trabalho: o desenho das amostras e a
formulacio dos questionarios. Pretendendo-se captar o desenvolvimento do gosto e habitos de leitura
de alunos com capacidades muito diferentes, distinguiram-se cinco populagoes: alunos do 1.° ¢ 2. anos
do primeiro ciclo, alunos do 3.° ¢ 4.° anos do mesmo ciclo, alunos do 2.° ciclo, alunos do 3.° ciclo e

alunos do ensino secundario.

Amostras

No que respeita as sondagens, sendo a principal condicionante cientifica desta investigacao a
obtencio de amostras representativas para cada um dos grupos de alunos referidos acima, admitiu-se
que poderiam existir varidveis de natureza sociogeografica com interesse para a deteccao, anilise e
explicacio do gosto de ler e dos habitos de leitura. Foram, pois, tidas em conta no seu desenho a regido,
o tipo de habitat, o regime do curso (regular ou recorrente) e o tipo de estabelecimento frequentado
(publico ou privado).

As amostras foram calculadas com base nas estatisticas da populacio escolar de 2005-06, em
razao de os dados referentes ao ano lectivo em que foi feito o trabalho de campo (2006-07) nio estarem
disponiveis a data em que teve de se ultimar essa preparagio. Em funcio disso, foram obtidas as
amostras que constam do Quadro 1, no qual também se transcrevem os totais de alunos que constam
do Recenseamento Escolar de 2006-07 (GIASE 2007), de forma a entrever a relagio entre as amostras

desejadas e efectivas e a populagio escolar de cada grau de ensino.

Quadro 1. Populagéo e amostras

Graus de Alunos Amostras Amostras % de alunos
Ensino Do ciclo planeadas efectivas Inquiridos

1.° ciclo 420118 8759 7488 1,8
2.° ciclo 207255 5075 4852 2,3
3.9 ciclo 297827 7346 6766 2,3
Secundario 193807 6095 4738 2,4
Total 1119007 27275 23844 2,1

Fonte: GIASE 2007 e CEPCEP/CESOP 2007
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Alguns elementos necessarios a verificagdo da representatividade das amostras sio dados no
Apéndice 1. Nele se vé que esse objectivo primordial foi conseguido. Podem-se, por isso, extrapolar os
resultados das sondagens para a populacio de cada um dos ciclos e para a populagdo escolar em geral,
ndo s6 em termos das varidveis de natureza sociogeografica, mas também das que relevam de atitudes ¢
comportamentos especificos de determinados meios socioecondémicos e culturais. A natureza das

amostras realizadas garante a validade de tal operagao.

Questiondrios

No que se refere aos questionarios, dividimos a populagio escolar em fungido das suas
especificidades, elaborando cinco inquéritos, um para cada um dos ciclos ap6s o primeiro, e dois para
este, ja que era necessario adapta-los as capacidades e praticas de leitura dos alunos dos dois primeiros e
dos dois dltimos anos deste grau de ensino. Os formularios de todos eles encontram-se nos Apéndices
IV-VIL

Esta diferenciagdo dos grupos de alunos em termos de apeténcias, gostos, exigéncias e preparagao
para a leitura, teve em conta, como ji foi referido, as investigagdes sobre os estadios de
desenvolvimento da leitura formulados por Chall (1983). Em funcio disso, deu-se particular atencio a
construcao dos questionarios aos alunos do 1.° ciclo, com vista a superacio das dificuldades inerentes a
inquiricio das populagdes muito jovens. Desta forma, as perguntas que lhes foram feitas, como se
podera ver nos apéndices respectivos, eram acompanhados de imagens que tornassem sensivel o seu
conteudo.

O grau de complexidade dos questionarios aumentava com o grau de ensino a que se dirigiam,

como se vé na estatistica do quadro seguinte.

Quadro 2. Numero de perguntas por inquérito
Graus de i N
1.9 ciclo: 3.° e 4.° anos 18
1.9 ciclo: 3.° e 4.° anos 30
2.° ciclo 50
3.9 ciclo 69
Secundario 78

Houve ainda a preocupagio de colocar as mesmas perguntas aos alunos do 2.° e 3.° ciclos e aos
do secundario, de forma a captar o desenvolvimento nos gostos e nos habitos de leitura nestes graus de
ensino. Em todos os inquéritos foram feitas as mesmas perguntas de caractetizacdo sociodemografica.
A parte especifica de cada questionario teve também em conta as exigéncias escolares dos respectivos

ciclos.

Trabalho de campo

Os inquéritos foram preenchidos pelos alunos em sala de aula. Os professores que os
administraram receberem informagdo especifica sobre a forma de orientar os alunos nesse preen-
chimento, a qual foi fornecida pessoalmente pelos colaboradores do Centro de Estudos e Sondagens de
Opinido, da Universidade Catolica Portuguesa, a quem o Centro de Estudos dos Povos e Culturas de
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Expressao Portuguesa, responsavel pela investigagdo, entregou a realizagio dos inquéritos, por ser a
entidade universitaria mais competente para o fazer e por ter longa experiéncia neste tipo de trabalhos.
Para que os professores visualizassem a maneira correcta de proceder, foi, além disso, colocado na
internet um video com exemplos de como devia ser conduzida a inquiri¢ao.

Todos os Conselhos Executivos das Escolas onde decorreu o trabalho de campo foram
previamente contactados pelos servicos do GIASE. Estes Conselhos designaram um professor com o
qual foram programados todos os procedimentos a seguir. A Optima colaboracio dada pelos
funcionarios do GIASE envolvidos nesta magna operacio, bem como pelos Conselhos Executivos e
pelos professores designados para o seu acompanhamento, e ainda pelos que procederam a aplicagdo
dos questionarios foi a principal causa do bom sucesso da recolha de dados.

As escolas que participaram nesta inquiricio foram 237. O seu elenco, dividido por ciclos
(distinguindo dois grupos no primeiro), consta do apéndice II deste trabalho. O tratamento da

informagio recolhia foi feito com o programa SPSS 14.0 e suas rotinas.

8. RACIONAL DA APRESENTACAO DE RESULTADOS

Este trabalho compreende seis capitulos: os trés primeiros sio dedicados a apresentacio,
discussio e analise dos resultados dos trés primeiros ciclos de ensino; o quarto e o quinto, aos alunos do
secundario; o derradeiro faz a comparagio das atitudes e praticas de leitura dos alunos dos trés tltimos
graus de ensino.

O Cap. 1 analisa e interpreta os resultados aos alunos do primeiro ciclo. E porque nele foram
teitos dois inquéritos independentes, também a sua interpretacao tem duas partes.

No Cap. 2, ¢é feita a andlise das respostas dos alunos do segundo ciclo, tentando ver as grandes
linhas de comportamentos nele expressas e dando as suas variagdes uma interpretacao global.

Trabalho semelhante ¢ feito no Cap. 3, dedicado aos alunos do terceiro ciclo, com especial énfase
no estudo das varidveis de natureza sociolbgica explicativas das variagdes comportamentais neles
encontrados.

As respostas dos alunos do ensino secundario, pela extensao do respectivo inquérito e pelo
debate de algumas questoes metodolégicas comuns a elaboragio de todos eles (as quais mais
cabalmente poderiam ser tratadas neste lugar), sao objecto de dois capitulos, o quarto e o quinto.

Finalmente, no Cap. 6, faz-se a comparacio de algumas questdes comuns aos inquéritos aos
alunos do 2.° e 3.° ciclos bem como do secundatio, no sentido de detectar e interpretar grandes linhas
de evolugdo nos gostos, nas praticas e nos habitos de leitura destes trés grupos de estudantes, numa
espécie de analise longitudinal, sucedanea da andlise transversal feita nos capitulos anteriores.

O trabalho termina com uma conclusdo reassumptiva das principais aquisi¢es feitas ao longo da
analise, seguida da bibliografia utilizada. No final, sio incluidos diversos anexos com as informagoes a

que ja antes se fez referéncia.
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CAP. 1. O PRIMEIRO CICLO E OS COMPORTAMENTOS
RELACIONADOS COM A LEITURA

CARLOS L1Z!

Este primeiro capitulo da investigagio sobre os comportamentos telacionados com a leitura na
populacio escolar incide sobte um grupo etirio com caracteristicas itrepetiveis: a entrada na idade
escolar e o abandono da exclusiva ou dominante protecgdao familiar. A crianga situa-se perante novos
enquadramentos, com outra estruturagio do tempo e das suas ocupagdes. E, sobretudo, ganha novas
sociabilidades, muito mais concentradas em pessoas da sua idade e condicio.

Esta ruptura nido é, no entanto, absoluta. De facto, sobretudo nos ptimeiros dois anos de
escolaridade do 1° ciclo ha mdltiplos sinais de contiguidade ou complementaridade entre casa e escola,
familiares e amigos, gerando comportamentos hibridos. O tema leitura entronca directamente neste
quadro de experiéncia — ha um “vai-vem” permanente no processo de aprendizagem, como nio voltara
a ocorrer.

A par destas mudangas, mais classicas, de vida promovidas pelo “sair de casa” ou pelo entrar na
escola, outras mudancas igualmente profundas estdo a surgir. As criancas de 6 a 10 anos da segunda
metade da primeira década do século XXI situam-se em pleno petiodo de mudanga de modelos sociais,
com a entrada na sociedade em rede. E, se as primeiras mudancas préptias da idade sdo ja amplamente
conhecidas, as novas alteragbes exigem alguma reflexdo. Desde logo, porque estamos perante
verdadeiras mudancas de mentalidade, formas de ver e sentir o mundo 4 sua volta, emergindo tracos
espontaneos de globalizacdo, apreensio de modos interactivos como norma relacional com
equipamentos quotidianos, ganhando outras dimensdes de espago — desmultiplicagio de territotios de
experiéncia pessoal e social — e de tempo — com evidente compressao e dominio dos ciclos curtos.

As tecnologias de informacio, cuja massificacio ¢ contemporanea desta geracdo de criangas,
permitem ampliar as suas representa¢Oes da realidade, seja no plano dos contetdos, com consequente
alargamento do campo de imaginagio, seja no plano da sociabilidade, com entradas em novas redes, em
novas e simultineas comunidades de pertenca. Ao real que torna mais préximo, junta-se o virtual que
liga tudo e todos.

Se para muitos contemporaneos adultos este quadro é abordado num plano mais cognitivo,
compreendendo-se com mais ou menos dificuldade as suas profundas implicagbes na organizacio da

sociedade e na sua transformacdo, para as criangas portuguesas de 2007 este quadro é vivido

"Coma colaboracdo de Tania Sofia Correia na analise multidimensional.
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naturalmente. Muitas criancas descobrirdo, mesmo, e rapidamente, que sdo elas as autoras desta nova
ordem.

Pensar habitos, comportamentos e gostos de ler neste novo contexto civilizacional constitui um
exercicio muito atraente, sobretudo quando se dispde de um inquétito robusto no plano amostral e no
plano do tratamento estatistico dos dados apurados. A realidade em transformacao impoe-se, pergunta
apos pergunta, comegando logo pelo contexto competitivo em que se move a leitura.

Ler sempre concorreu com actividades mais activas no dominio psicomotor, como jogar e
brincar com outras criangas; ¢ desde ha décadas que concorre com meios sugestivos como a televisio e
os audiovisuais. Mais recentemente surgiu um novo actor: os jogos electronicos e as suas consolas. Mas,
em qualquer uma destas expressoes tecnoldgicas estamos perante situagdes de relativo isolamento, num
formato «stand alone».

O que ha de radicalmente novo ¢ a internet e a sua natureza de ligacio em tempo real. Nem
sequer se trata apenas de uma logica de servigos partilhados, trata-se de uma sistematica possibilidade de
activacio em qualquer momento e, simplificando, em qualquer lugar de links com outros patceiros de
crescimento. Esta propriedade de ligacdo que, como vimos, amplia até dimensdes nunca antes vistas o
quadro dos possiveis, introduz um salto qualitativo no ambiente em que se processa a leitura.

Ao livro sdo agora colocadas novas exigéncias. Nao lhe basta ir buscar argumentos de natureza
historica, de algum tipo de superioridade moral auto-afirmada. Como tudo na vida da alta competigio
contemporanea, ao livto e a leitura é exigida uma proposta de valor clara, atractiva, portadora de
beneficios tangfveis para o seu utilizador. E num quadro de aguerrida gama de concorrentes, quanto a
ocupacio do cada vez menor «tempo livrer, importa que o livro saiba construir e comunicar uma forte
identidade.

A verdade ¢ que dispde de um relevante quadro de atributos para edificar essa personalidade, que
terd que ser irresistivel e diferenciadora. Circunscrevendo a analise ao universo de alunos do 1° ciclo, o
inquérito permite identificar aspectos como estes:

— O livro integra o sistema de passagem de conhecimento e de visao do mundo entre geragdes. O
conceito e a matetialidade do livro tém o seu inicio no 4mbito familiar. E em torno dele que se vio ctiar,
por certo, fortes memorias afectivas, nos marcantes momentos da primeira infancia.

— O livro apresenta uma natureza fisica inconfundivel, uma volumetria propria, supée um
determinado conjunto de mecanismos de usabilidade que sio sé seus. Mas, sobretudo, implica
significativamente na paisagem da casa, interfere nos /youts € nos fluxos de habitabilidade. Um livro
significa, quase automaticamente, o seu plural, criando uma mancha visual expectavelmente atraente ou,
pelo menos, relevante.

— O livto constitui-se, em boa medida, como um marcador de identidade dos estudantes,
sinalizando para os que entram no 1° ciclo um novo estatuto de cidadania, o debutar de uma nova e
longa etapa, em que a aprendizagem passa de difusa a estruturada, em que se descobre que o prazer e as
sensagOes estéticas também se podem definir e, ao longo da vida, submeter a andlise descobrindo

padrdes.
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Por tudo isto se compreendera a importincia verdadeiramente estratégica, no sentido de acgoes
pensadas a longo prazo, com sustentabilidade e antecipacio de evolugio (e involugio), do modo como
se estabelece a leitura nos primeiros anos de escolaridade. O modo como se procede a entrada no
sistema terd profundas implicagoes na relagao futura com o ler.

E, nesta matéria, interessa pontuar como sera essencial que o quadro afectivo e cognitivo em que
crescem as ctiangas de 6 e 7 anos, sobretudo, é um quadro de responsabilidade e influéncia partilhada
entre pais e professores. A articulagdo destas instancias educativas torna-se critica, particularmente nesta
fase.

Dir-se-a que sempre foi assim, mas talvez valha a pena situar a problematica da leitura no seu
contexto competitivo actual, com novos e poderosos intervenientes, nomeadamente na area digital.
Todos os estudos apontam para um penetracio exponencial das novas tecnologias, a medida que a
crianga cresce. Neste sentido, ndo actuar de modo decisivo nas etapas iniciais da escolarizacao, pode
significar a menotizagao do ler e do livro.

O conceito de habito devera ser convocado para esta analise. De facto, habitos mais fortes,
estabelecidos no infcio de um percurso, adquirem uma resiliéncia supetior em novos contextos a que,
saudavelmente, todos devem estar expostos. Neste inquérito é ja possivel observar como evoluem as
configuracoes do ler, na passagem dos varios anos de vida e de escolaridade. Sao configuragoes de
enfraquecimento da relagdo com a leitura e com os livros, qualitativa e quantitativamente.

Futuras investigacdes deverdo ter em conta o peso, felizmente crescente, do pré-escolar no que
respeita a aquisicio de competéncias de leitura e da ligacdo mais ampla, mesmo que oral, das grandes
narrativas tradicionais, que enunciam arquétipos, definem molduras culturais, ligam geragoes. E que a
institucionalizagdo do pré-escolar, traz para o 1° ciclo uma funcdo de fixagdo de anteriores
conhecimentos, uma formaliza¢io e ndo tanto uma revela¢io, uma inicializagio, como noutras épocas.

Os resultados do inquérito serdo apresentados do seguinte modo:

Consideramos separadamente dois sub-universos: o 1° e o 2° ano, por um lado, e 0 3° e e 4°ano,
por outro. A dimensdo generosa das amostras permite esta segmentacio com suficiente tranquilidade
para a andlise. Trata-se de uma opg¢io metodoldgica assente na efectiva diversidade dos grupos 6/7anos
¢ 8/9 anos em matéria de etapas de desenvolvimento psicossocial e de nivel de aprendizagem da leitura
(e da escrita).

Faremos, depois, alguns exercicios de observagio evolutiva entre as duas etapas do 1° ciclo, como
alias sucederd ao longo do conjunto do estudo, procurando uma leitura mais longitudinal de atitudes e
comportamentos da populagao escolar portuguesa do 1° ao 12°no.

Em cada sub-universo, opta-se por seguir um percurso que comega na inquiricio de habitos de
vida fora do meio escola, em casa e em espacos publicos, seguindo para o que se gosta de fazer na
escola. Entraremos, depois, na compreensiao dos factores que podem influenciar a leitura, no campo
familiar e da sociabilidade interpares.

Os resultados finais do inquérito revelaram-se muito pertinentes, quanto ao modo de olhar para o

que se passa no interior dos agregados familiares, parecendo-nos importante observar com atengdo dois
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fenémenos distintos: a infra-estrutura da casa, quanto ao nimero de livtos e a0 modo como eles
ocupam o espago doméstico, por um lado, e por outro, uma dimensdo mais emocional, expressa nas
relagGes entre pais e filhos, que envolvem o livro e a leitura.

Na dltima parte deste capitulo estudaremos de modo mais incisivo a relagdo entre os pequenos
respondentes e os livros, em termos de atitudes, comportamentos e gostos face aos livros, incluindo ja
titulos de obras — dominio em que o estudo de varios suportes de comunicagdo para um mesmo
conteudo se revelard muito instrutivo para uma reflexdo fecunda em torno da identidade do produto
livro.

Por fim, serdo colocadas algumas questoes, que ao longo da pesquisa e do processo de reflexdo
em seu redor, se foram impondo e que poderdo ganhar muito em ter uma visibilidade publica, capaz de

ajudar ao grande debate que esta subjacente aos propésitos do Plano Nacional de Leitura.

Caracterizagao das populagoes inguiridas

A amostra de alunos do 1.° e do 2.° anos foi constituida por 3682 criancas, das quais 50,4% eram
rapazes. A grande maioria dos inquiridos tinha entre 6 (42,9%) e 7 anos (49,3%), havendo situagdes

marginais de criancas com idades proximas dos 10 anos, conforme se mostra no grafico.

Grafico 1. ldade dos inquiridos dos 1.° e 2.° anos
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A distribuicdo dos inquiridos, por regido NUTIL, reflecte as assimetrias do pafs, com grandes
concentragdes populacionais, e consequentemente de alunos, na regido Norte (37,4%) e na regido
Lisboa e Vale do Tejo (38,7%).

Gréfico 2. Distribuicdo da amostra de alunos dos 1.° e 2.° anos do 1.° ciclo por NUTII
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Uma variavel que muitas vezes se revela explicativa de atitudes e comportamentos ¢ a dimensao
do local de habitagio. Sendo impossivel saber exactamente a dimensao do lugar onde cada aluno reside,
optimos por estratificar a amostra em funcdo da dimensdo (medida pelo nimero de eleitores) da
freguesia onde esta localizada a escola. Ficimos assim com trés grupos: as freguesias muito pequenas
(menos de 3000 eleitores), as médias (entre 3000 e 10000 eleitores) e as grandes (mais de 10000
eleitores). Os alunos dos 1.° e 2.° anos de escolaridade que fizeram parte da amostra dividiam-se por
estes grupos: 30,5% estudavam em escolas localizadas em pequenas freguesias, 29,8% em médias e

39,7% em grandes.

Gréfico 3. Distribuicdo da amostra de alunos dos 1.° e 2.° anos do 1.° ciclo por dimensao da freguesia

Pequenas Médias Grandes

Fazemos notar que esta divisdo estatistica apenas serviu para a definicdo da amostra. A analise dos
dados separard as localidades em termos de rurais, semi-urbanas e urbanas, usando para o efeito

caracterizagOes de natureza socioldgica.

Quanto ao tipo de ensino frequentado (privado vs publico), a amostra divide-se da mesma
maneira que a populacio: cerca de 90% dos alunos estudam em escolas publicas ¢ 10% em escolas

privadas (Quadro 3).

Quadro 3. Tipo de ensino
Tipo de Populaci Amostra
ENSING N % N %
Pablico 420354 89,5 | 3319 90,1
Privado 49089 10,4 363 9,9
Total 469443 | 100,0 | 2682 | 100,0

A amostra de alunos dos 3. e 4.° anos do 1.° ciclo era composta por 3806 criancas, das quais
50,2% do sexo masculino. A distribuigdo por idades mostra uma grande prevaléncia de meninos e
meninas com 8 e 9 anos (41,6% e 46,1%, respectivamente) (Grafico 4) — as idades “normais” para a
frequéncia destes anos de ensino, tendo em conta a época do ano (Novembro a Fevereiro) em que o

inquérito foi realizado.
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Grafico 4.  ldade dos inquiridos dos 3.° e 4.° anos do 1.° ciclo
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A distribuigdo dos alunos por NUTII mostra, como era de esperar, a prevaléncia das regioes
Norte (38,5% dos alunos) e Lisboa e Vale do Tejo (37,1%).

Grafico 5. Distribuicdo da amostra de alunos dos 3.° e 4.° anos do 1.° ciclo por regido NUTII
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No que respeita a dimensio do lugar, que, como vimos a propésito da amostra de alunos dos 1.°
e 2.° anos, remete para a dimensao da freguesia, nota-se que a amostra se distribui quase equitativamente
pelos trés estratos, havendo 33,9% de alunos a estudar em escolas localizadas em pequenas freguesias,

32,7% em médias e 33,4% em grandes.

Gréfico 6.  Distribuicdo da amostra de alunos dos 3.° e 4.° anos do 1.° ciclo por dimenséo da freguesia
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Quanto ao tipo de ensino (privado ou publico), temos nesta amostra 91% de alunos a estudar em

escolas publicas e 9% em escolas privadas.
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1 PRIMEIRO E SEGUNDO ANOS

Hobitos de vida fora da escola

ogar no computador ou na consola (54%) e ver televisao (52%) ocupam os dois primeiros
g p P p

lugares na lista de actividades referidas pelos alunos do 1° e 2°
P6. Que é que costumas fazer quando

ano do 1° ciclo, quando nio estio na escola. ndio estas na escola?
— Leio
A dimensao ludica apoiada na tecnologia, que permite a — Oico masica

— Faco trabalhos manuais
— Faco desporto
— Brinco com os animais
— Vejo televisao

relagdo com os conteddos. — Vou ao cinema ou 20 teatro
— Ando de bicicleta

interactividade, ultrapassa o consumo, mais passivo, de

televisdo, sinalizando um novo padrio de entretenimento e de

As duas actividades que se seguem, por ordem
decrescente de referéncia, mas com percentagens muito préximas das duas primeiras, sao de natureza
diferente e permitem pensar num saudavel sentido de equilibrio de vida por parte das criangas: 50%
anda de bicicleta e 49% brinca com os animais.

Ler ¢ indicado como actividade habitual fora da escola por 48% dos entrevistados, integrando
desse modo o nucleo de 5 actividades mais referidas, a uma consideravel distancia das restantes: fazer
desporto (36%), fazer trabalhos manuais (28%), ouvir musica (26%) e ir a0 cinema ou ao teatro (25%).

Ler, questao central no nosso trabalho, referenciada como actividade habitual fora da escola por
48% das criancas, apresenta alteracoes relevantes, de acordo com multiplas varidveis:

— Lé-se mais no 2° ano (55%) do que no 1° (41%) como seria de esperar neste estadio de

desenvolvimento?.

Grafico 7. Habitos de vida fora da escola

Jogo no computador ou consola
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— As raparigas afirmam ler muito mais (58%) do que os rapazes (39%), tendéncia que se ird

prolongar ao longo da vida escolar’.

% %2=70,33; p=0,00.
3 42 = 119,30; p=0,00.
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— As criangas que vivem em habitat rural 1éem mais (54%) do que as que vivem em meio urbano
(47%) ou semi-urbano (46%)".

Gréfico 8.

Habitos de leitura fora da escola, por ano, sexo e habitat
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Veremos, agora, para este primeiro capitulo sobre habitos de

comportam as distintas variaveis utilizadas para esta analise:

vida fora da escola, como se

Estar a jogar no computador ou na consola, que reune 54% do total da amostra, é sobretudo

praticado pelos rapazes — 61% contra 47% por parte das raparigas. Os rapazes tendem a andar mais de

bicicleta (53%) do que as raparigas (44%).

Fazer desporto (36% do total) é uma pratica mais disseminada nos rapazes — 50% contra apenas

21% do que sucede no segmento feminino’, sucedendo o inverso, embora de modo mais equilibrado,

na actividade trabalhos manuais (28%) em que 34% das raparigas se opdem aos 22% de rapazes”.

Quadro 4. Habitos fora da escola, por sexo (percentagens)
Que é que costumas fazer quando néo estas Sexo
na escola? Masculino F o0

Leio 39,0 57,6
Ougo musica 23,6 28,3
Faco trabalhos 22,3 33,9
Faco desporto 50,1 21,3
Brinco com os animais 46,0 51,7
Vejo televisdo 51,8 52,0
Vou ao ci ou ao teatro 21,4 28,5
Jogo no computador ou na consola 60,8 47,4
Ando de bicicleta 56,9 43,5

Ver televisio ¢ bastante uniforme, podendo, no entanto, destacar-se o comportamento da
variavel habitat, que vai desde os 53% de urbano ou 46% de semi-urbano, para atingir o ponto maximo
de 60% no meio rural.

Andar de bicicleta também atinge a maior intensidade no habitat rural (58%, contra 50% no

urbano e 46% no semi-urbano).

2 =16,34; p=0,00.
3 %2=36,83; p=0,00.
6 %2=19.411; p=0,00.
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Quadro 5. Habitos fora da escola, por habitat (percentagens)

Que é que costumas fazer quando nio estas Habitat
na escola? Rural Urbano Semi-urbano
Leio 46,7 54,4 45,8
Ougo musica 25,1 29,7 24,1
Fago trabalh i 29,9 29,3 25,0
Faco desporto 34,5 39,0 35,6
Brinco com os animais 48,6 52,0 47,1
Vejo televisdo 52,5 60,0 46,3
Vou ao ci ou ao teatro 27,2 21,4 24,6
Jogo no computador ou na consola 54,3 57,6 51,8
Ando de bicicleta 50,1 58,0 46,0

A principal diferenca encontrada no que respeita a brincar com os animais tem a ver com a
variavel idade: 54% dos mais pequenos, do 1° ano, tém essa actividade fora da escola contra 44% dos

que ja estdo no 2° ano.

Quadro 6. Habitos fora da escola, por ano (percentagens)
Que é que costumas fazer quando ndo estas Ano
na escola? 19 ano 29 ano
Leio 40,8 55,1
Ougo musica 23,1 28,4
Faco trabalhos i 27,6 28,3
Faco desporto 39,3 32,9
Brinco com os animais 53,7 44,3
Vejo televisdo 49,9 53,9
Vou ao ci ou ao teatro 30,2 19,9
Jogo no computador ou na consola 53,4 55,0
Ando de bicicleta 51,4 49,4

Ouvir musica ndo apresenta diversidade especial de comportamento pelas varidveis definidas, a
ndo ser a tendéncia para ser mais frequente a medida que sobe o nimero de livros percepcionados, tal
como sucede com ir a0 cinema ou ao teatro (25% do total).

Uma nota interessante a ter em conta, que se ird observar mais vezes no estudo, refere-se ao
numero de livros que hd em casa dos respondentes, verificando-se uma tendéncia no sentido de que
quanto maior for o numero de livros, maior a pratica (e o gosto) de ler. Neste caso, quem tem em casa
alguns ou muitos livros I significativamente mais do que quem sé tem poucos ou, mesmo, nao tem

livros em casa’.

Grafico 9.  Gosto pela leitura, por quantidade de livros em casa

50%

45%

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%
5% -
0%

Laemcasandaohd Laemcasahdpoucos Laemcasahdalguns Laemcasahamuitos

livros livros livros livros

mSim mNao

7 2 = 23,47, p=0,00.
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O que se gosta de fazer na escola

Fazer contas ¢ a actividade preferida (60%) pelos alunos do 1° e 2° ano, seguindo-se praticamente
20 mesmo nivel o brincar no recreio (59%).

Seguem-se outras tarefas curriculares como ler e escrever (50%) e fazer desenhos (46%). As boas
percentagens indicadas — para contas, ler ¢ escrever e desenhos — podem indiciar uma boa partida para a
vida escolar. As experiéncias iniciais parecem estar a satisfazer os pequenos alunos, predispondo a
desenvolvimentos satisfatorios, no plano da aprendizagem.

Estar no computador retne 42% de respostas, podendo significar alguma relativizagdo do seu

valor emocional (estamos a tratar do que mais agrada) em [ Que & que gostas mais de fazer na

4 : : ?
contexto escolar de 1° e 2° ano, em que ha novidades muito escola? '
— Brincar no recreio
relevantes como fazer contas ou ler e escrever. Noutro registo, a — Ler e escrever
A . — Conversar com os amigos
eventual auséncia de computador na escola pode explicar o lugar — Fazer contas

— Fazer desenhos

subalterno do computador no ranking de agrados. I

Conversar com os amigos ¢é citada como actividade
preferida por apenas 23% dos respondentes, o que pode ficar a dever-se ao peso cimeiro de brincar no

recteio, muito mais amplo em termos de participagio e de exercicio de sociabilidade.

Considerando o conjunto de actividades que as criangas mais gostam de ter na escola, observa-se
uma maior preferéncia por parte dos rapazes em:

— brincar no recreio (76% contra 42% das raparigas)

— conversar com os amigos (26% contra 20%o)

— fazer contas (62% contra 58%0)

— estar no computador (43% contra 39%0)

Grafico 10. As actividades que mais gostam de fazer na escola
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As raparigas, pelo seu lado, preferem:
— de um modo muito claro ler e escrever (62% contra 38% dos rapazes)
— fazer desenhos (61% contra 33%)".

Gréfico 11.  As actividades que mais gostam de fazer na escola, por sexo
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Olhando mais de perto para a actividade ler e escrever, é possivel registar algumas variacGes
tendenciais nas seguintes variaveis:
— frequéncia do ensino publico com menos interesse (49%) por ler e escrever, do que o ensino

privado (54%);

Quadro 7. Actividades que mais gostam de fazer na escola, por tipo de ensino (percentagens)
Que é que mais gostas de fazer na la? Pablico Pf_:,sa':z
Brincar no recreio 58,9 61,9
Ler e escrever 49,1 54,3
Conversar com os ig 22,7 29,0
Fazer contas 59,4 62,8
Fazer desenhos 46,2 48,6
Estar no computador 43,4 30,7

— estar no 2° ano, ja noutro plano de experiéncia e formacio de competéncias de leitura, leva a

um maior interesse pela leitura e escrita — 53% contra 46% dos alunos do 1° ano;

Quadro 8. Actividades que mais gostam de fazer na escola, por ano (percentagens)

Que é que mais gostas de fazer na escola? LS00

1° ano 2° ano
Brincar no recreio 59,8 58,6
Ler e escrever 46,1 52,8
Conversar com os ig 22,7 24,0
Fazer contas 61,6 58,1
Fazer desenhos 48,2 44,7
Estar no computador 42,3 42,0

8 Relagoes estatisticamente significativas para brincar no recreio: 2 = 414,14; p=0,00; ler e escrever: x> = 191,19;
p=0,00; convetsar com os amigos: ¥> = 17,24; p=0,00; fazer contas: ¥> = 6,30; p<0,01; fazer desenhos: 3 = 289,30; p=0,00;
estar no computador: }2 = 14,78; p=0,00.

41



— gosto supetiot junto de quem trecebe e/ou oferece livros (53% de quem recebe contra 42% de

quem nio recebe livros como prenda).

Quadro 9. Actividades que mais gostam de fazer na escola, por prendas (percentagens)
Que & que mais gostas de fazer Pelo Natal ou nos teus anos costumas Quando vais a uma fesl:_a de anos
na escola? receber prendas de livros? costumas oferecer livros?

3 Sim Nao Sim Nao
Brincar no recreio 56,8 65,4 57,0 62,6
Ler e escrever 52,6 42,4 52,3 45,6
Conversar com 0s ig 23,3 23,0 23,2 23,4
Fazer contas 60,3 58,6 62,3 55,8
Fazer d I 46,9 45,2 46,9 45,7
Estar no c putador 41,3 44,2 41,1 43,8

A influéncia familiar na leitura

Infra-estruturas em casa

Quase metade (45%) das criangas inquiridas considera que em sua casa “ha muitos livros” — uma

medida necessariamente qualitativa, ilustrada no questionario por . .
P7. Quantos livros, mais ou menos,
desenhos de mais ou menos estantes —, sublinhando o caricter hd em tua casa?
) . ) — Nio ha livros
fisico do livro, um objecto com design proprio que compete com — Hi poucos livros
. L. — Ha alguns livros
outros objectos no espaco doméstico. _ H4 muitos livros

A ideia de haver muitos livtos ndo pode ser lida fora da
natureza do observador — fisicamente pequeno, sem experiéncia nem termos comparativos —, um
observador que estara certamente longe das preocupagbes de adequar a resposta as conveniéncias
sociais e, que por isso responde num quadro de ingenuidade, que interessa lembrar.

Cerca de 27%, entretanto, afirma que ha alguns livros 14 em casa, percentagem que desce para

24% na classificagdo «ha poucos livrosy, ficando apenas 4% para a hipétese «la em casa ndo ha livrosy.

Gréfico 12. Quantidade de livros que tem em casa
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Feitas as contas, mais de dois tercos dos alunos do 1° e 2° ano sente que vive numa familia que
tem livros em casa — factor, que como veremos ao longo do estudo, é determinante para criar habitos e

gosto pela leitura. Dir-se-ia que uma casa com livros cria um cenario de proximidade com a pratica de
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leitura, sendo evidente a relacdo entre quantidade percebida de livros existentes em casa e a intensidade e

qualidade de leitura.

Gréfico 13. Quantidade de livros que tem em casa, por habito de ler fora da escola
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A quantidade de livros que «ha la em casa» estd muito relacionada com a variavel instrucdo da
mie: quanto maior ¢ o grau de ensino obtido, maior ¢ o numero de livros que os pequenos

entrevistados afirmam ter em suas casas’.

Grafico 14. Quantidade de livros existente em casa, por grau de instrugdo da mae
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Se nos fixarmos na hipotese extrema «l4 ha em casa hd muitos livrosy, podemos ainda registar
resultados mais elevados junto dos seguintes segmentos:

—alunos do sector privado, 63% face aos 43% do publico'’;

% 42 = 230,61; p=0,00.
1952 = 68 38; p=0,00.
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Quadro 10. Quantidade de livros em casa, por tipo de ensino (percentagens)

Quantos livros, mais ou menos, ha Ensino
(EI0 ) SR Publico Privado
L& em casa ndo ha livros 4,5 0,6
La em casa ha poucos livros 25,5 12,5
L& em casa ha alguns livros 27,5 23,6
La em casa ha muitos livros 42,5 63,3
—alunos do 1° ano, 48% contra 42% do 2° ano'’;
bl >
Quadro 11. Quantidade de livros em casa, por ano (percentagens)
Quantos livros, mais ou menos, ha em tua Ano
casa? 1° ano 2° ano
La em casa néo ha livros 53 3,0
La em casa ha poucos livros 25,3 23,1
La em casa ha alguns livros 21,5 32,3
La em casa ha muitos livros 47,9 41,6

— criangas a quem sdo contadas historias, 49% perante 36% junto de quem nio ouve historias

contadas em casa'?;

Quadro 12. Quantidade de livros em casa, por habito de ouvir histérias (percentagens)
As pessoas com quem
Quantos livros, mais ou menos, ha em tua vives costumam contar-
casa? te historias?
Sim Nao
L& em casa néo ha livros 3,0 6,6
La em casa ha poucos livros 21,0 31,1
L& em casa ha alguns livros 27,5 26,4
La em casa ha muitos livros 48,5 36,0

— criangas que recebem livros como prendas, 48% contra 35% em que tal ndo ocorre".

Quadro 13. Quantidade de livros em casa, por prendas (percentagens)

Pelo Natal ou nos teus

Quantos livros, mais ou menos, ha em tua anos costumas receber
casa? prendas de livros?

Sim Néo

La em casa ndo ha livros 2,4 8,7

La em casa ha poucos livros 21,4 31,1

La em casa ha alguns livros 28,0 25,0

La em casa ha muitos livros 48,2 35,2

. . 0 N
Uma imensa maioria (93%) faz questio de afirmar que tem em sua [ pg Tens em tua casa um
casa um lugar para guardar os seus proprios livros — reforcando-se esta i“g“ﬁ para EEE
€us lvros:
dimenséo logistica, de consideracio pelo objecto livro, também enquanto —Sim
—Nao

elemento de afirmacio identitiria da ctianca.

2 = 59,58, p=0,00.
12 42 = 82,29, p=0,00.
13 2 =125,99; p=0,00.
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Grafico 15. Lugar em casa para guardar os livros
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Ter em casa um lugar para guardar os seus proptios livros é uma caractetistica quase universal.
Mesmo assim, vale a pena observar mais de perto estes resultados. Assim, podemos concluir que:

— quantos mais livros se tem em casa, mais se tem esse lugar.

Gréfico 16. Quantidade de livros existente em casa, por local em casa para guardar os livros
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— quem tecebe e/ou oferece livros (95% contra 87% de quem nio recebe e 95% de quem

oferece contra 89% de quem nio oferece) tem em casa um lugar para guardar os seus proprios livros.

Uma confortavel maiotia (63%) indica dispor,
P9. Onde estudas e pdes as tuas coisas da escola

em sua casa, de uma mesa que «sO setrve para quando chegas a casa?
. — Numa mesa que so serve para trabalhos de casa
trabalhos de casa», uma mesa onde a crianga estuda e — Numa outra ?n esa 4 de o ;S)a

poe as coisas da escola quando chega a casa.
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Grafico 17. Ter uma mesa em casa para os trabalhos da escola

Considerando que os trabalhos de casa recorrem a livros, poderemos continuar a pensar que 0s

livros se apresentam suficientemente salvaguardados no universo espacial e funcional dos lares.

Comportamento dos familiares

O estudo indica haver uma relagio de grande intensidade entre | P17. Os teus pais ajudam-te a
. N . - . fazer os trabalhos de casa?
pais e filhos, quanto a realizacio dos trabalhos de casa: 82% das criancas — Sim

refere que os seus pais as ajudam a cumprir as tarefas trazidas da escola. —Nao

Gréfico 18.  Ajuda dos pais nos trabalhos de casa

A ajuda na realizacio dos trabalhos de casa por parte dos pais ¢ muito mais visivel nos alunos que
frequentam o ensino publico (83%) do que no privado (75%), ainda que, naturalmente, se mantenha
muito elevada em ambos os formatos'.

Esta proximidade ajudard a compreender as elevadas percentagens de comportamentos no
dominio da leitura:

— perto de ¥4 (72%) da amostra aponta para que os pais costumam ler livros com os seus filhos;

— cerca de 69% dos adultos com quem as criangas vivem costuma contar historias aos mais

pequenos;

1 2 = 12,35, p=0,00.
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— a maioria (55%) das pessoas com quem estes estudantes do 1° e do 2° ano habitam, costuma ir

com eles a livrarias.

Grafico 19. Pais costumam ir com os filhos a livrarias, costumar ouvir histérias, costumar ir as livrarias
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Ha uma evidente relagdo positiva entre o costume de pais e filhos lerem livros em conjunto —

72% no total da amostra — e o nimero de livros que se tem em casa, como mostra o grafico seguinte'’.

Gréfico 20. Quantidade de livros existente em casa, por leitura conjunta entre pais e filhos
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Encontram-se, entretanto, outras varidveis com desvios significativos face ao total e que ajudam a
um melhor entendimento dos resultados do inquérito:

— receber e/ou oferecer livros continua a ter uma forte implicagio na leitura, ji que 76% que
recebe se opoem a 62% que nio recebe'® e 78% que oferece se opde a 62% que ndo oferece no que
tespeita a ler livros em conjunto com os pais'’;

— muito significativa é a diferenca entre quem ouve contar historias, 83%, e quem nio ouve
contar historias em casa, 47%", fazendo cotresponder em boa medida a pratica de ler livros em

conjunto com os filhos e de lhes contar historias.

13 52 =19,25; p=0,00.
1% 52 = 67 30; p=0,00.
172 = 42,01; p=0,00.
18 %2 = 474,27, p=0,00.
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Os resultados directos relativos a pergunta “as pessoas com quem vives costumam contar-te
historias?” em que 69% respondem afirmativamente e 31% negativamente articulam-se com as
tendéncias ja observadas:

— ha mais costume de contar historias em casa com mais livros, junto de quem recebe e oferece
livros como prenda, de quem tem os pais a ler livtos em conjunto e, claramente, de quem frequenta o
ptivado (75%) face ao publico (69%)".

A ida a livrarias — mais de metade das ctiangas portuguesas do 1° e 2° ano de escolaridade
frequenta esses espagos comerciais indo com as pessoas com quem vive — apresenta-se COmo um
comportamento muito vivo ao longo das diferentes variaveis consideradas:

— as livrarias s@o mais frequentadas por criangas de meios semi-urbanos (58%) e urbanos (55%)
do que rurais (50%), com 6bvia correspondéncia com a implantagdo de grandes espacos comerciais e
deste tipo de equipamento cultural;

— ha uma relagdo directa com o numero de livros tidos em casa, sendo que quantos mais livros se
tem, mais se vai a livrarias, atingindo os 63% de frequéncia desses pontos de venda junto de quem
afirma que “la em casa ha muitos livros”;

— nesta mesma linha se pode ver a relagdo com o tdpico receber e oferecer livros, evidenciando-se
que quanto mais se recebe e oferece, mais se frequenta livrarias (61% e 65%, respectivamente, contra
41% e 40% que nio recebe nem oferece);

—em 62% dos casos em que se contam histdrias as criancas verifica-se o ir a livrarias, contra 41%
das situagdes em que ndo se contam historias, resultados muito semelhantes ao “ler livros em conjunto”

(60% que léem, face a 43% que nao léem).

Grafico 21. Ida a livrarias, por diferentes variaveis

Habitat Quantidade de livros em casa
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1% Relacdes estatisticamente significativas para: receber livros como prenda: x> = 96,86; p=0,00; oferecer livros como
prenda: %2 = 151,45; p=0,00; pais léem livtos em conjunto com as ctiangas: x>= 474,27, p=0,00; ensino: x> = 5,11; p=0,00.

48



Receber e/ou oferecer livros Contar histdrias e/ou ler em conjunto
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Como dado de enquadramento a estes resultados importa reter
P12. As pessoas com quem

a percentagem de 75% de respostas para o item «as pessoas com vives costumam ler coisas
. . . de gente crescida?
quem vives costumam ler coisas de gente crescida». Apesar da ~ Sim
—Nio

indispensavel vaguiddo da expressdo «coisas de gente crescida» o

importante é que as criangas sentem um ambiente a sua volta de

pratica de leituras.

Gréafico 22. Habitos de leitura das pessoas crescidas

Por fim, verifica-se que o costume de ler coisas de gente crescida por parte de quem vive com as
criangas entrevistadas estaria, previsivelmente, relacionado com vatiaveis como:

— numero de livtos em casa;

— receber e/ou oferecer livros;

— contar historias as criangas;

— ler livros em conjunto com os filhos.

Quadro 14. Habitos de leitura das pessoas crescidas, por diferentes variaveis (percentagens)
As pessoas com quem vives
Quantidade de livros em casa cestumamiiey co'sasc‘::sgc?:::
Sim Néo
La em casa ndo ha livros 3 8
La em casa ha poucos livros 22 29
La em casa ha alguns livros 27 26
La em casa ha muitos livros 47 37
Receber e/ou oferecer livros
Receber 75 | 64
Oferecer 66 | 52
Ouvir contar histdrias
Sim 72 | 62
N&o 28 | 38
Ler livros em conjunto
Sim 74 | 65
Nao 26 | 35
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A relagio com os anrigos

O livto como prenda de aniversirio ou pelo Natal DB, T Tl o fei e e

constitui, neste inquérito, uma aproxima¢io ao tema influéncia lciosminas receber prendas  de
[VIOS?
dos amigos na ctiagdo de habitos e gosto pela leitura. Os | P16. Quando vais a uma festa de anos

. L costumam oferecer livros?
resultados obtidos neste ponto revelam uma forte actividade de _ Sim

—Nio

troca do bem cultural que é o livro.
Assim, observa-se que 73% dos estudantes do 1° e 2° ano afirma costumar receber prendas de
livros pelo Natal ou pelos seus anos, contra 27% em que tal ndo sucede. Simetricamente, 62% costuma

oferecer livros quando vai a uma festa de anos, algo que nao acontece com 38% dos inquiridos.

Gréfico 23.  Livros como presente
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Embora a probabilidade de serem os pais os decisores destas ofertas de livros, ha uma 6bvia
implicacio das criancas neste processo, que objectivamente aumenta a visibilidade do livro no universo
infantil, promovendo a sua leitura, ou «consulta.

O livro estabelece-se como uma prenda com um conjunto positivo de atributos, desde a simples
conveniéncia de acesso ao ponto de venda até a uma aceitdvel relacio qualidade/preco e a facilidade
com que se pode trocar em caso de titulo repetido, passando pela sinalizacdo cultural que sera
transmitida por quem oferece, no sentido de uma maior qualificacio e prestigio social.

Focalizando no acto de receber salientam-se varidveis, como o sexo — em que as meninas
costumam receber mais vezes livros (77%) do que os rapazes (68%) como prenda de aniversario ou
Natal —, ou a instrucio da mae — tio mais elevada, quanto mais vezes se recebem livros™.

Do lado do oferecer constata-se que os alunos do ensino privado tendem a oferecer mais

frequentemente livros como prenda aos seus amigos, 71%, do que os da escola ptblica, 61%".

20 Relagdes estatisticamente significativas para: sexo: (2 = 37,70; p=0,00; instrucio da mae: y2 = 63,55; p=0,00.
242 = 1397, p=0,00.
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Grafico 24.

Livros como presente, por sexo e tipo de ensino
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Altitudes e comportamentos face aos livros

O contacto fisico com os livros, nesta idade e estadio de leitura, ultrapassa a leitura proptiamente

dita, pelo que faz sentido colocar a questdo: costumas ver imagens de

livros sozinho?

As respostas obtidas evidenciam uma expressiva maioria (80%o)

no sentido afirmativo, mostrando uma curiosidade activa em torno dos

livros e das suas imagens.

P10. Costumas ver imagens de
livros sozinho?
— Sim
—Nio

Tendencialmente podemos observar que, quantos mais livros ha em casa, mais é costume ver

imagens de livros, sozinho®™. A curiosidade precisa, de facto, de incidir sobre matéria disponivel, como o

grafico seguinte evidencia.

Gréfico 25. Costume ver imagens de livros sozinhos, por quantidade de livros em casa

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%
0%

Laemcasanaohalivros

Laemcasahapoucos

livros

@ Sim @ Nao

Laemcasahaalguns

livros

Laem casahamuitos
livros

22 52 = 53,99; p=0,00.
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Receber livros (83%) gera maior procura de imagens do que nio receber (74%), havendo ainda

relagdo entre casa em que os adultos léem coisas de gente
. R 5 P4. Imagina que ias para um sitio onde nio
crescida (82%) face as casas em que tal ndo sucede (75% podias ver os teus amigos durante duas
semanas. O que € que levavas contigo?

apenaS). (escolhe uma, duas ou trés respostas)

A observagio individual de imagens nos livros ¢ - Telemovel
- Televisao
menor nos alunos que frequentam o privado (73%) face aos - Uma bola A
) ) - Computador / jogos electronicos
que estdo no ensino puablico (81%). - Bonecas
.. . . - Instrumentos de trabalhos manuais
O questionario utilizado procurou «dramatizam a T —p——

- Leitor de CDs / MP3 / iPod

relagio dos pequenos entrevistados com o tema livros e _ Papel ¢ lipis pata desenhar

revistas, formulando um hipotético cenario de privacio de
contacto com os amigos. Seguia-se uma lista de 9 objectos ou conjunto de objectos, devidamente
ilustrados para facilitar a resposta.

Os resultados finais sao particularmente interessantes, colocando os livros e revistas numa
posicio que podemos classificar de muito promissora, tendo em conta a fase muito inicial da

competéncia leitura por parte das criancas.

Grafico 26. Objectos escolhidos para passar duas semanas sem ver 0s amigos

Telemovel

Computador / jogos electronicos
Leitor de CDs / MP3 / iPod
Livros / revistas

Uma bola

Papel e lapis para desenhar
Bonecas

Televisao

Instrumentos para trabalhos manuais
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Como seria de esperar o telemével ocupa uma primeira posicio bem destacada —58% das
referéncias — correspondendo a uma 6ébvia necessidade de comunicagdo a distancia, mas deixando
entrever a fungdo multi-usos deste equipamento, cada vez mais visto e utilizado como centro de
entretenimento multimédia.

A questdo coloca-se, portanto, nos restantes objectos transportaveis para essas duas semanas de
isolamento. Todos eles constituem possibilidades de ocupacio de cada crianga consigo mesma, sem
interacgio directa, e em tempo real, com o extetior, admitindo que o computador foi entendido a partir
da funcio jogos electrénicos e sobretudo gff Aine, ja que ndo se referia a internet.

O computadot/jogos electrénicos (40%) e o leitor de CDs/MP3/iPod (38%) ocupam os dois
primeiros lugares da lista, para 1a do telemével, indiciando uma adequada literacia tecnolégica por parte
de boa parte dos inquiridos. A interactividade, a ludicidade e forte componente visual e sonora destes

equipamentos justificam a sua escolha tao ampla.
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Num terceiro nfvel encontramos livros e revistas (28%) e bola (28%) com idéntico nivel de
escolha, deixando mais para trs as op¢des papel e lapis para desenhar (24%) e bonecas (21%).

A televisdo ¢é significativamente relegada para o pentltimo lugar, com apenas 16% de criancas a
escolhé-la como objecto a levar para essas duas semanas longe dos amigos. Um resultado que s6 é pior
para a opgdo «instrumentos para trabalhos manuais», com 6% de referéncias.

Vejamos agora este tema a partir da variavel sexo, precisamente a mais forte em termos
explicativos, nesta questao.

Assim, teremos do lado das raparigas uma clara ou mais intensa opgao por:

— bonecas, 40% contra 3% dos rapazes™;

—livros e revistas, 30% contra 26%*;

— papel e lapis para desenhar, 28% contra 21%™.

Quanto aos rapazes as suas escolhas sio mais expressivas face as raparigas nos dominios
seguintes:

—bola, 44% contra 10% das meninas®;

— computadores/jogos electronicos, 44% contra 36%°7;

— televisao, 21% contra 11%?%.

Gréfico 27. Objectos escolhidos para passar duas semanas sem ver 0s amigos, por Sexo

Telemovel

Computador/ jogoselectrénicos
Leitor de CDs/ MP3/ iPod
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Focalizando a analise na resposta livros/revistas, verifica-se haver variacdes relevantes de
comportamento Nos seguintes casos:

— quem anda no 2° ano escolhe mais livros/revistas (31%) do que quem anda no 1° (25%);

3 y2 = 717,04, p=0,00.
2 42 =1048; p<0,01.
5 52 = 20,98, p=0,00.
26 52 = 501,38; p=0,00.
T 32 = 27.41; p=0,00.
2 42 = 60,11; p=0,00.
9 52 = 12,85, p=0,00.
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— quem frequenta o ensino privado tem a mesma atitude (31% escolhe livros) face a quem anda

no publico (25%)*.

A dltima e muito relevante pergunta incluida no questionario apresentava um conjunto de 10

imagens representando, na maior parte dos casos, capas de livros com personagens conhecidos, a

partida, pelos respondentes.

A lista inclui 5 histdrias tradicionais, produgSes mais recentes como Nemo e Harry Potter,

classicos da BD como Astérix e duas colecgoes literarias juvenis como Uma Aventura e o Clube das

Chaves.
As 5  histérias tradicionais sdo largamente
reconhecidas, provindo muito desse conhecimento

provavelmente da infantil e pré-primaria, no qual se
destaca o Capuchinho Vermelho (94%) e a Branca de
Neve ¢ os sete andes (92%). Nemo (94%) consegue
intrometer-se nesta ptimeira linha de nototiedade. A
Histéria da Carochinha (87%), a Bela Adormecida (85%) e
a Cinderela (79%) situam-se nos lugares seguintes.

Harry Potter ¢ o Clube das Chaves sio conhecidos
por cerca de ¥ das criangas (74%), estando no final

significativas, Astetix (65%) ¢ Uma Aventura (62%).

P18. Tens em seguida varias historias. Para
cada uma delas, diz-nos se as conheces?
— Capuchinho Vermelho
— Harry Potter
— Branca de Neve e os 7 andes
— Uma aventura
— Nemo
— A Bela Adormecida
— A histéria da Carochinha
— Asterix
— A Gata Borralheira ou Cinderela
— Clube das Chaves

da lista, com percentagens ainda muito

Gréfico 28. Notoriedade de algumas personagens / histérias

Nemo

Capuchinho Vermelho
Brancade Neve e os 7 andes

A histéria da Carochinha

A BelaAdormecida

A GataBorralheiraou Cinderela
Clube das Chaves

Harry Potter

Asterix

Uma Aventura
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Podemos concluir que ha uma forte proximidade entre todas estas historias e herois e as ctiangas

portuguesas dos primeiros anos de escolaridade, sendo que a leitura terd aqui um papel relevante entre

as varias formas de aceder aos conteudos, como veremos nos resultados relativos aos anos seguintes.

3052 = 517, p=0,00.
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A existéncia de mais ou menos livros em casa é a varidvel mais presente, criando-se relagoes

directas entre maior nimero de livros em casa e o conhecimento das historias mais recentes, niao

tradicionais:
Quadro 15. Notoriedade de historias, por sexo (percentagens)
Tens em seguida varias histérias. Para cada Sexo
uma delas, diz-nos se as conheces? Masculino Feminino
Capuchinho Vermelho 92 97
Harry Potter 82 65
Branca de Neve e os 7 anbdes 88 97
Uma Aventura 65 58
Nemo 93 93
Bela Adormecida 78 92
Carochinha 84 90
Asterix 76 55
Gata Borralheira ou Cinderela 71 87
Clube das Chaves 75 74
Quadro 16. Notoriedade de histérias, por tipo de ensino (percentagens)
Tens em seguida varias histérias. Para cada Tipo de Ensino
uma delas, diz-nos se as conheces? Publico Privado
Capuchinho Vermelho 94 94
Harry Potter 73 81
Branca de Neve e os 7 andes 93 89
Uma Aventura 62 57
Nemo 93 96
Bela Adormecida 85 82
Carochinha 86 85
Asterix 65 71
Gata Borralheira ou Cinderela 79 78
Clube das Chaves 74 76
Quadro 17. Notoriedade de historias, por habitat (percentagens)
Tens em seguida varias histérias. Para cada Habitat
uma delas, diz-nos se as conheces? Rural | Semi-urbano Urbano
Capuchinho Vermelho 95 94 94
Harry Potter 65 75 77
Branca de Neve e os 7 andes 93 92 92
Uma Aventura 62 62 61
Nemo 91 94 94
Bela Adormecida 85 86 85
Carochinha 89 88 84
Asterix 58 67 68
Gata Borralheira ou Cinderela 79 80 79
Clube das Chaves 74 75 74

A variavel receber e oferecer livros volta a marcar a sua presenga, sendo mais evidente a sua

relevancia nos casos do Capuchinho Vermelho, Nemo e Branca de Neve e os Sete Andes.

Quadro 18. Notoriedade de histérias, por prenda (percentagens)

Pelo Natal ou nos Quando vais a uma

Tens em seguida varias histoérias. teus anos costumas festa de anos
Para cada uma delas, diz-nos se as receber prendas de costumas oferecer
conheces? livros? livros?
Sim Nao Sim Nao

Capuchinho Vermelho 95 91 95 92
Harry Potter 76 68 79 66
Branca de Neve e os 7 andes 94 89 94 90
Uma Aventura 66 52 66 55
Nemo 95 89 96 89
Bela Adormecida 88 78 88 80
Carochinha 89 81 90 81
Asterix 68 58 70 57
Gata Borralheira ou Cinderela 82 71 83 73
Clube das Chaves 77 67 78 69
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Multidimensionalidade

TANIA SOFIA CORREIA

Num total maximo de 29 dimensdes, verificou-se que apenas duas bastariam para reproduzir a
multidimensionalidade da informagio recolhida. Estas duas dimensGes explicam cerca de 19% da

variancia total (11,5% na primeira dimensao e 7,4% na segunda).

Gréfico 29. Medidas de Discriminacéo das variaveis em estudo
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O grafico apresenta todas as variaveis incluidas nesta analise, encontrando-se em cada elipse as
variaveis que melhor discriminam cada dimensdo. O quadro seguinte apresenta, de uma forma mais
clara, quais as variaveis incluidas em cada dimensdo. De referir o facto das variaveis P4.7 e P10 nido
terem um grande contributo para a distin¢ao das dimensdes. Tal poderd ser comprovado pelo facto da

sua representacio grafica se encontrar perto da origem, na diagonal principal.

Quadro 19. Medidas de discriminag&o das varidveis em estudo
Variaveis 1 D|mensa; Média
Tipo de ensino 0,059 0,505 0,282
Sexo 0,053 0,021 0,037
Livros/ revistas 0,013 0,005 0,009
Ler e escrever 0,051 0,002 0,026
Quantos livros, mais ou , ha em tua casa? 0,236 0,144 0,190
Costumas ver imag de livros sozinho? 0,036 0,059 0,047
Os teus pais cost ler livros contigo? 0,232 0,087 0,159
As pessoas com quem vives costumam contar-te histérias? 0,343 0,039 0,191
As pessoas com quem vives costumam ir contigo a livrarias? 0,276 0,034 0,155
Pelo Natal ou nos teus anos costumas receber prendas de livros? 0,346 0,009 0,177
Quando vais a uma festa de anos costumas oferecer livros? 0,378 0,006 0,192
Grau de instrucdo da mae 0,133 0,481 0,307
Total 2,157 1,391 1,774
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Na dimensio 1 encontramos uma associacio entre vatidveis maiotitariamente referentes a
proximidade com os lvros. De um modo geral, sdo variaveis relacionadas com o livro e com a pratica da
leitura. A dimensio 2 diz respeito essencialmente as condigies de origens dos alunos, apoiando-se, para tal, na
escolaridade da mide e no tipo de ensino frequentado. Contudo, poderemos estender um pouco mais
esta analise a0 observarmos quais os tragos diferenciadores de cada dimensio.

Assim, na primeira dimensdao que diz respeito a proximidade com os livros existe tendencialmente
uma associa¢io entre ser do sexo masculino, ndo levar livros e revistas para quando estivessem longe
dos amigos, nao gostar de ler e escrever na escola, ter poucos ou nenhuns livros em casa, os pais nao
lerem livros com os alunos, ndo contarem historias, ndo os levarem a livrarias e nao haver habito de
receber e oferecer livros. Tal estd em oposicdo com ser do sexo feminino, levar livros e revistas para
quando estivessem longe dos amigos, gostar de ler e escrever na escola, ter alguns ou muitos livros em
casa, os pais lerem, contarem historias e deslocarem-se a livrarias e receber e oferecer livros.

Na dimensio referente as condigoes de origem dos alunos encontramos uma associagao privilegiada
entre, por um lado, frequentar o ensino privado, costumar ver livros sozinho e graus de ensino (da mie)
mais elevados e, por outro lado, frequentar o ensino publico, ndo costumar ver livros sozinho e niveis
de ensino inferiores (menos do que o 4° ano, 1° e 2° ciclos e 3° ciclo e secundario incompleto).

O grafico apresenta a projeccio destas categorias num plano de dois eixos (que correspondem as

duas dimensdes apresentadas), definindo-se assim diferentes perfis de alunos.

Grafico 30. Representagédo grafica da multidimensionalidade
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Antes de mais ¢ dificil tragar perfis de alunos, visto as categorias encontrarem-se muito perto da

origem. Contudo podemos vislumbrar 2 grupos: um que agrega os meninos que gostam de ler e
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escrever, que levam livros e revistas consigo, que dizem ter muitos livros em casa, cuja mae tem um
nivel de ensino superior, que oferecem e recebem livios e que frequentam o ensino privado.
Denominamos este grupo de kitores em potencial. Com este perfil, espera-se que estes meninos no futuro
ndo s6 gostem de ler, como possuam esse habito. Setia interessante acompanhar estes alunos e petceber
se um ponto de partida tio auspicioso corresponde a um maior interesse pela leitura nos anos futuros.
Um segundo grupo que chamamos de kitores em dificntdade setia formado por todos os outros
alunos. Alunos que nesta fase da sua vida estdo mais longe da leitura e dos livros. Serdo estes, cremos,

aqueles a quem devera ser dado um maior incentivo na descoberta das letras e dos livros.

2. TERCEIRO E QU ARTO ANOS P8. Que é que costumas fazer quando

ndo estas na escola? (para cada um
dos actos dizer se é: nunca, algumas
Vezes ou muitas vezes)

A vida fora da escola Leio
— Oigo musica
O quadro de resultados relativos a intensidade com que — Fago trabalhos manuais
) o ) — Faco desporto
sdo praticadas 10 actividades pré seleccionadas revela um bom — Passeio com os meus pais
; aq . — Vejo televisao
nivel de equilibrio por parte das criangas portuguesas, que — Vou a0 cinema ou 26 teatro
. .. . . , . . _ 1
conseguem conciliar actividades intelectuais e fisicas, mais eI A9 EOTTT e O GOl
— Ando de bicicleta
individuais e mais sociais, com e sem incorporagio das tecno- = Bieten Eom o8 e

logias de informacao.

Podemos, assim, observar que praticamente todas as criangas, que estdo a frequentar o 3° e 4° ano
de escolaridade:

— véem televisao (99%), uma pratica que surge menos isolada do que se poderia pensar, tendo em
conta que 51% dos inquiridos afirma que, muitas vezes, os pais os ajudam a compreender as coisas que
léem ou véem na Televisdo, sendo de apenas 8% as criancas a quem os pais nunca ajudam a
compreender o que passa no ectd;

—leem (97%);

— passeiam com os pais (93%0).

Grafico 31. Ajuda dos pais a compreender as coisas que véem na televisdo

8%

@ Sim, muitas vezes
O Sim, as vezes
@ N&o, nunca

41%

A grande maiotia, porém:
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— faz desporto (87%);

— ouve musica (85%);

—joga no computadot/consola (84%0);

—anda de bicicleta (83%);
— faz trabalhos manuais (82%b).

Por fim, sio amplamente maiortitarias actividades como brincar com os animais (75%) ou ir ao

cinema ou ao teatro (36%0).

Gréfico 32. Habitos de vida fora da escola
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Passando a um plano de maior detalhe, a partir da diferenciagio de intensidade de pratica — as

vezes ou muitas vezes — chegamos a um quadro mais estreito, mas ainda muito equilibrado:

Quadro 20. Habitos fora da escola (percentagens)
Que é que costumas fazer quando N As Muitas
= o unca
néo estas na escola? vezes vezes
Leio 3 70 27
Ougo musica 15 61 24
Fago traball manuais 18 60 23
Faco desporto 13 45 43
P io com os meus pais 7 58 35
Vejo televisdo 1 33 66
Vou ao cinema ou ao teatro 36 59 5
Jogo no ¢ putador ou na ¢ | 16 43 41
Ando de bicicleta 17 51 33
Brinco com 25 35 40

O cinema e o teatro sdo locais frequentados as vezes pela maior parte dos entrevistados (59%),

sendo apenas de 5% a percentagem dos que o fazem muitas vezes — a actividade menos intensamente

praticada de todas.
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Conduzindo a analise para a leitura, constata-se que esta actividade ¢é realizada muitas vezes por
27% das criangas do 3° e 4° ano de escolaridade, sendo 70% o valor encontrado para a frequéncia “as
vezes”. Veremos ao longo deste capitulo como lidar com esta configuracio, necessatiamente qualitativa
¢ subjectiva, numa populacao em que praticamente todos os seus membros léem, ainda que de modo
pouco frequente ou menos sistematico.

Dirigindo a analise para a situagdo «ler, muitas vezes», podem ser observadas diferengas
significativas num conjunto de varidveis:

— no plano sociodemografico, vetifica-se que aumenta a leitura frequente a medida que sobe o

grau de instrucio da mae;

Gréfico 33. Habito de leitura fora da escola, por grau de instrugdo da mae
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— 1o que respeita a articulagdo com outros comportamentos face aos livros, regista-se que quem
vai 2 livraria, 33%, 1é mais frequentemente do que quem ndo vai, 19%’'; e que, quem mais livros leu
(crescendo desde os 6% de nenhum livro ou dos 15% de menos de 5 até aos 33% de 11 a 20 livros e
47% de mais do que 20 livros j4 lidos sozinho), mais 1é quando nio esta na escola™.

— também o receber ou oferecer livros se relaciona directamente com ler muitas vezes, como se

observa no grafico seguinte™.

312 =104,28; p=0,00.

32 32 = 474.82; p=0,00.

3 Relacbes estatisticamente significativas para: receber livros; x> = 311,77; p=0,00; oferecer livros: ¥*> = 165,09;
p=0,00.
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Grafico 34. Receber e oferecer livros, por habito de leitura fora da escola
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— a interacgdo com Os amigos tem aqui particular relevancia, ja que, quanto mais 0s amigos
gostam de ler (desde os 34% de gostam muito, descendo progressivamente até aos 10% dos que nao

gostam nada), mais surge referenciada a situago de «leio muitas vezes, quando nio estou na escola»**

Grafico 35. Habito de leitura fora da escola, por gosto pela leitura dos maiores amigos
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Uma nota para os resultados relativos ao jogar no

. . P12. J4 algum: foste...
computador ou consola, em que hi um claro predominio J a vezoste »
— A opera ou a um concerto de musica

dos rapazes (54%) relativamente as raparigas (28%), clssica
— A um concerto de musica
uma concentraco nos graus intermédios de instrugdo da — A feiras ou festas populares

— Ver futebol ou outros desportos
— A um museu ou ver uma exposi¢cio
— A uma biblioteca fora da escola

mie® e — mais importante para a anilise — uma relacio

relevante com o gosto que os amigos tém em ler —

quanto menos gostam, mais jogam no computador ou consola®’.

Focalizando as actividades fora da escola em espectaculos, eventos ou equipamentos culturais,
chegamos a resultados muito sugestivos, no que respeita ao nivel de experimentacio (a pergunta é
formulada nestes termos: «ja alguma vez foste...») destes jovens estudantes do 1° ciclo:

—806% ja foi a feiras ou festas populares;

2 =14321; p=0,00.
3 32 = 294.387; p=0,000
36 42 = 93,742; p=0,000
3742 = 16,84 p=0,00
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— 73% esteve num museu ou viu uma exposi¢ao;
—72% foi ao futebol ou viu outros desportos;

— 68% ja foi a um concerto de musica;

— 61% ja esteve numa biblioteca fora da escola.

E apenas 22% foi a 6pera ou a um concerto de musica classica.

Grafico 36. Experiéncia de ida a eventos culturais/desportivos
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A um museu ou ver uma exposi¢éo
Ver futebol ou outros desportos
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A 6peraouaum concerto de musica classica
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Provavelmente muitas destas presengas em espectaculos ou equipamentos culturais tera sido
proporcionada pelas escolas de 1° ciclo ou anteriores, sendo de sublinhar a recordagdo viva que tais
acontecimentos geram nas criancas inquiridas. Interessa-nos em particular destacar os elevados valores
registados para museus e bibliotecas fora da escola, com relagdo mais directa com o tema habitos de
leitura.

Do conjunto de espectaculos, eventos e equipamentos culturais a que as criangas de 3° e 4° ano
terdo alguma vez ido, 2 deles surgem muito relacionados com a tematica da leitura.

A ida a um museu ou a uma exposicdo (73% do total da amostra) — estando claramente ligada ao
grau mais elevado de instrugio da mae™ e aos meios urbano e semi-urbano, sobte o rural” — surge
ainda relacionada com o receber e/ou oferecer livros como prenda de anos ou Natal, com o nimero
de livros lidos sozinho*', com a quantidade percebida de livros que existe em casa®, com os hébitos de
ler da gente crescida (sim 77%, ndo 65%)* e, ainda, com a frequéncia do ptivado (85%) sobte o publico
(72%)™.

3 32 =128,76; p=0,00.
3 52 = 2517, p=0,00
40 Relacoes estatisticamente significativas para: receber livros: 2 = 95,38; p=0,00; oferecer livros: (2 = 66,34; p=0,00.
12 =133,26; p=0,00.

252 = 112,68, p=0,00.

# 42 = 51,61; p=0,00.

52 = 26,82; p=0,00.
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Grafico 37. lda a um museu ou exposigdo, por grau de instru¢do da mae
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Gréfico 38. Ida a um museu ou exposigdo, por receber/oferecer livros
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Gréfico 39. Ida a um museu ou exposic¢do, por habitat, quantidade de livros lidos sozinho, quantidade de livros
existentes em casa, ensino
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A ida a uma biblioteca fora da escola (pratica de 61% do total dos alunos de 3° e 4° ano), ¢ mais

evidente 2 medida que se sobe na variavel nimero de livros lidos sozinho®, nos habitos de ler da gente
crescida (64% sim e 53% n20)* e na frequéncia do publico (63%) sobte o privado (46%0)*".

Gréfico 40. lda a uma biblioteca, por habitat, nUmero de livros lidos sozinho, costumar ler livros de gente
crescida, tipo de ensino
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Outro dado muito importante nesta observagdo de comportamentos fora do universo escolar,

propriamente dito, tem a ver com a escrita por parte das criangas.
. . . L . . P27. Ja alguma vez escreveste:
Fot elaborada uma lista de 6 tipos de comunicacio escrita — 3 mais ~ Um didrio

.. [ . — Uma poesia
«classicas» (um diario, uma poesia, uma carta) e 3 com suporte das

— Uma carta
. . - . — Um e-mail
tecnologias de informaciao (um email, um sms, uma mensagem no
& cao ( ’ ’ g —Um SMS
”Z&ffeﬂge}b, — Uma mensagem no Me.r.renger

Apesar de estarmos perante tipos de acesso diferenciados, ja
que todos podem escrever com papel e lapis, mas nem todos tm um computador ou telemével a
disposicao, constata-se um bom desempenho dos métodos e formatos tradicionais de expressao:

— 85% ja escreveu uma carta;

— 63% escreveu uma poesia;

— 55% ja alguma vez escreveu (parte de) um diario.

 y2 = 55,02; p=0,00.
%6 52 = 38,76, p=0,00.
47 52 = 34.49; p=0,00.
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Reflectindo a popularidade do telemével, verifica-se que mais de metade do universo de alunos

dos 3° e 4° anos ja escreveu um sms, enquanto 44% enviou uma mensagem por essenger ¢ 42% por
email.

Gréfico 41. Comunicagao escrita
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Sms

Mensagem no messenger
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O maior ou menor numero (percebido) de livtos que existem em casa estd directamente
relacionado com as 6 praticas de escrita que foram consideradas. Seja no formato diario, poesia, carta
ou, por outro lado, email, sms e messenger, por outro, em todos eles a percentagem de quem escreve sobe
a medida de quem mais livros tem em casa.

Precisamente o mesmo sucede com o nimero de livros lidos sozinho pelas ctiangas entrevistadas,
bem como no que se refere ao receber livios como prenda, excepgio feita aos sms de telemovel,
demasiado massificados para permitir distingdes de comportamento a este nivel.

Esta tao explicita ligacio entre escrever e ler é muito interessante, podendo ainda acrescentar-se
alguma variacdo sociodemografica que ajuda a completar a andlise: a instrucdo da mie surge como
variavel explicativa para os formatos poesia, email e mensagem no essenger — mais instrucio, mais
escrita naquelas plataformas. O ano frequentado marca igualmente a diferenca, sobretudo nos usos de

meios digitais*.

P6. Imagina que queres falar com um amigo que
esta longe de ti. Como ¢é que falavas com ele?

De um modo ou de outro, fica a observacio de (escolhe uma ou duas respostas)
. . — Por carta ou postal
que hia uma manifesta vontade de comunicar também — Falando ao telemével

— Por e-mail ou messenger

por  esctito, alargando O campo de platafomlas S — Por mensagem escrita no telemoével (sms)

consequentemente, de linguagens e estlos, junto das
novissimas geragoes de portugueses. Os mais pequenos nao parecem estar disponfveis para se
focalizarem apenas num ou noutro recurso de expressdo, por mais atraente que ele possa parecer. Dir-

se-ia que querem simplesmente utilizar tudo o que esteja a sua disposicao.

* Relacdes estatisticamente significativas para: escrever poesia: ¥> = 22,88; p=0,00; escrever um e-mail: > = 92,18;
p=0,00; escrever uma mensagem no zessenger: %> = 6,46; p=0,00.
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Isso mesmo se pode confirmar no quadro seguinte. A pergunta sobre como falar com um amigo
que estd longe, respondem os pequenos entrevistados de modo muito bem distribuido:

— 57% usam a voz e fala pelo telemdvel.

Mas,

— 45% preferem escrever um email ou usar o mzessenger,

— 44% optam por escrever uma carta ou postal;

— 33% também preferem escrever, mesmo que no estilo mais conciso de um sms do telemével.

Gréfico 42. Comunicagao a distancia
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Por e-mail ou messenger

Por carta ou postal

Por mensagem escrita no telemoével
(sms)
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O que se gosta de fazer na escola

Quando se chega ao 3° ¢ ao 4° ano, passado o impacto de novos conhecimentos e novas

competéncias para adquirir, os conteudos escolares perdem algum
. L P7. Que ¢é que gostas mais de fazer na
protagonismo face aos desafios da sociabilidade. escola?

- Brincar no recreio

- Ler e escrever

- Conversar com 0s amigos

- Fazer contas

de fazer na escola. - Fazer desenhos
- Estar no computador

Brincar no recreio — 65% de referéncias — surge no

primeiro lugar destacado quando se pensa no que se gosta mais

Ler e escrever atinge praticamente os 50% — 49% mais
exactamente — como actividade preferida, quando se estd na escola, distanciando-se de areas como fazer
contas (que estava em primeiro lugar nos dois anos iniciais de escolaridade) com 41% de referéncias e
de fazer desenhos, com 38%. A este mesmo nivel de indicagbes para o que se gosta mais de fazer na
escola encontra-se o estar no computador — 39%.

Conversar com os amigos esta por perto com 36%, fechando o arco de preferéncias encimado

por outra e mais ampla actividade social, a de brincar no recteio.
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Grafico 43. As actividades que mais gostam de fazer na escola
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Ler e escrever ¢ referenciada como actividade preferida para fazer na escola por 49% dos
inquiridos. Uma opgao essencialmente partilhada por:

— raparigas, 60%, contra 38% de rapazes,

e, noutro plano, por:

— quem tem mais livros em casa, subindo dos 39% de quem nio tem nenhum até aos 53% de
quem tem muitos®;

— quem leu mais livros sozinho, desde os 39% que nio leu nenhum até aos 57% que leu mais de
20 livros™;

— quem tem mais amigos que gostam muito de ler, 54%, face aos amigos que ndo gostam nada,
28%".

Gréfico 44. Ler e escrever, por quantidade de livros em casa, quantidade de livros lidos, gosto dos amigos
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9 32 = 20,43; p=0,00.
3042 = 67,19 p=0,00.
32 = 67,75, p=0,00.
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A influéncia familiar na leitura

As infra-estruturas em casa

Cerca de 80% dos alunos do 3° e 4° ano considera que em suas casas ha alguns, ou mesmo,

muitos livros, sendo residual (2%) a percentagem dos que afirmam
- . P9. Quantos livros, mais ou menos,
nao haver livros em casa. hé em tua casa?

— L4 em casa ndo ha livros

— L4 em casa ha poucos livros

verifica-se que diminui a percentagem dos que consideram haver =1Ll e ez o el e o
— La em casa ha muitos livros

Comparando com os resultados obtidos para o 1° e 2° ano

muitos livros — era de 45% nesses anos iniciais e fixa-se, agora no 3°
e 4° ano, nos 39%. Uma diminui¢do compensada pela subida da percentagem para “la em casa ha

alguns livros”, que passa de 27% para 40% quando se é mais

velho. P10. Tens lugar em tua casa para guardar os
teus livros?

Quase todos (96%) os respondentes indicam ter em —Sim

. , — Niao

sua casa um lugar para guardar os seus livros, mas s6 63% (a | P11. Onde estudas e pdes as tuas coisas da
escola quando chegas a casa?

— Numa mesa que serve s6 para isso

— Numa outra mesa 14 de casa

petrcentagem observada para os dois ptimeiros anos) diz ter

uma mesa que s6 serve para estudar, por as coisas da escola

e fazer os trabalhos de casa.

Gréfico 45. Quantidade de livros que tem em casa

La em casa ha
muitos livros

La em casa ha
alguns livros

La em casa ha
poucos livros

La em casa ndo ha
livros
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Haver «a em casa muitos livtos» surge relacionado com vatiaveis de natureza sécio-econémica,
como a frequéncia do ensino privado (58%) ou publico (37%)> ¢ o grau de instrugio da mae (sempre

subindo desde os 28% da base da escolaridade até aos 68% do topo educativo)™.

32 32 =75 47; p=0,00.
53 52 = 497 85; p=0,00.



Gréafico 46. Muitos livros em casa, por grau de instru¢gdo da méae
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Como temos visto, hd relagdes muito proximas entre este topico de nimero de livros e as
situacOes de receber e oferecer livros, do nimero de livros lidos sozinho, dos habitos de ler da gente
crescida e, até, da intensidade de leitura dos amigos.

A mesma légica relacional se estabelece a propésito de «ter em casa um lugar para guardar os

livros» e de «ter uma mesa que sé serve para os trabalhos de casa».

Comportamentos dos faniliares

Perto de %4 dos inquiridos (73%) verifica que as pessoas com quem vive costumam «ler coisas de

gente crescida», um numero suficientemente expressivo para criar um

cenario favoravel a leitura. P15. As pessoas com quem vives
costumam...
Este cenario tende a concretizar-se, de algum modo, em dois — Ler coisas de gente crescida
. — Contar-te historias
indicadores relevantes: — I contigo a livrarias

— mais de metade (57%) dos pequenos estudantes ouve essas
pessoas crescidas contarem-lhes histotias;

— percentagem sensivelmente idéntica (58%) refere que os crescidos vdo com eles a livratias.

A relacao entre pais e filhos tende a ser vista como bastante | P24. Os teus pais falam contigo sobre
0 que se passa na escola?

P25. Os teus pais ajudam-te a fazer os
trabalhos de casa?
— Sim, muitas vezes

pais nio falam com os seus filhos sobre o que se passa na escola — Sim, as vezes
— Nao, nunca

intensa, também no que se refere ao tema escola. Os resultados

obtidos apontam para serem muito poucas as situagdes em que 0s

ou que nio ajudam a fazer os trabalhos de casa — ¢, pelo menos,

esta a perspectiva dos filhos, significando que ndo se sentem sozinhos nesse dominio central das suas
vidas. Assim, 59% diz que os pais falam muitas vezes sobre o0 que se passa na escola, sendo que 39%
entende que isso sucede as vezes; e 40% refere que os pais ajudam muitas vezes a fazer os trabalhos de
casa, ocorrendo o mesmo as vezes para 52% das criangas.

Em termos mais comportamentais dos familiares tudo se relaciona de modo previsivelmente
semelhante. As pessoas com quem os pequenos entrevistados vivem léem coisas de gente crescida,

contam histérias e vao com os filhos a livrarias tanto mais quanto ha mais livtos 4 em casa». Da
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mesma maneira, nestes casos, as criangas recebem e oferecem livros como prenda, o nimero de livros
que as criangas leram sozinhas é maior e é maior o gosto pela leitura dos maiores amigos dos inquiridos.
O grau de instru¢io da mie estd permanentemente presente, vetificando-se que quanto mais
clevado ele ¢, mais elevada ¢ a percentagem de ocorréncia das 3 situagoes que estamos a analisar.
A relagdo entre pais e filhos em matéria de acompanhamento das coisas da escola — falar sobre o
que 14 se passa e ajudar a fazer os trabalhos de casa — segue a mesma tendéncia: ¢ tanto mais intensa,

quanto maior relacao existe com os livros.

A relagio com os anrigos

Ha uma intensa troca social em torno dos livros, de acordo com os tresultados deste estudo —

pratica que reputamos muito importante na criacdo de habitos e
. L . P17. Pelo Natal ou nos teus anos
gosto pela leitura, dada a constante e significativa presenca desta costumas teceber prendas de
livros?
P18. Quando vais a uma festa de anos
costumam oferecer livros?
— Nunca

varidvel nos cruzamentos ensaiados entre perguntas. De facto,
apenas 10% dos alunos do 3° e 4° ano nunca costuma receber

livtos como prendas no Natal e/ou no aniversatio, sendo que — As vezes
— Muitas vezes

59% recebe as vezes e 31% muitas vezes.
Olhando pelo lado da oferta, em que a situagdo ocorre mais entre amigos e nao tanto entre
familiares e ndo inclui o Natal, constata-se que a percentagem dos que nunca oferecem livros se cifra em

apenas 20%, registando-se 65% que o faz as vezes e 15% que oferece muitas vezes livros.

Grafico 47. Livros como presente
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De certo modo, esta simetria prolonga-se em matérias como o gosto de ler ou as conversas que
se tém entre amigos sobre o que se anda a ler. 56% dos entrevistados considera que os seus amigos
gostam muito de ler, 37% acha que eles gostam assim-assim e s6 7% define como pouco ou nenhum o

gosto de ler dos seus amigos.
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Por outro lado, %4+ das criangas portuguesas deste nfvel de escolaridade fala as vezes, ou muitas

vezes, sobre histétias que leu ou lhe contaram, com os amigos.

Sdo numeros muito expressivos, com elevado grau de | P20. Os teus maiotes amigos gostam

de ler:
coeréncia légica face ao conjunto do questionario respondido e — Muito
.. . i — Assim-assim
que acentuam a existéncia de uma paisagem suficientemente _ Pouco
— Nada

ocupada por histérias partilhadas interpares, que correm em
plataformas multimédia e impressas, sem que se criem conflitos
destrutivos de valor.

Tudo indica que esta generalizagdo de oferecer livros, ja

analisada aquando do estudo dos resultados do 1.° e 2.° ano, tem

P21. Falas com os teus amigos sobre as
histérias que leste ou que te leram?
— Sim, muitas vezes
— Sim, as vezes
— Nao, nunca

um papel determinante na criagio de habitos e da formacio do gosto de ler.

Este comportamento de intensa troca social fica «consolidado» quando se constata que quem tem

mais amigos que gostam muito de ler, ou com quem se fala acerca de historias sio os alunos do 3.° ¢ 4.°

ano que mais léem livros sozinhos e que mais recebem ou oferecem livros como prenda.

Atitudes e comportamentos face aos livros

A grande maioria (82%) dos livros lidos pelas
criancas deste nivel de ensino encontra-se em suas casas; o (escolhe uma ou duas respostas)
que se distancia claramente de outros possiveis locais
como a biblioteca da escola, com 40% de referéncias, a

casa de familiares e amigos, com 22%, ou ainda a

P16. Onde é que encontras os livros que tu lés?

— Em tua casa

— Na biblioteca da escola

— Na casa de familiares e amigos

— Na biblioteca da tua terra ou da tua

biblioteca da terra ou da freguesia, com 21%.

Grafico 48. Locais onde encontra os livros que &
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P13. Quantos livros
leste sozinho?
— Nenhum
— Menos de 5
—Entre 5¢ 10
— Entre 11 ¢ 20
— Mais de 20

ja

Esta disponibilidade de livros encontra como tesposta um apreciavel
numero de livros ja lidos por estes alunos de 3.° e 4. ano, ja que 25% indica
ter lido mais de 20 livros sozinho e outros 20% referem ter lido entre 11 e 20

livros, aproximadamente. A percentagem maior nesta escala encontra-se

precisamente no intervalo 5 a 10 livros — 32% de referéncias — sendo que

menos de Y4 (23%) leu menos de 5 livros ou mesmo nenhum até agora.
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P14. Quantos livros ja leste
com 0s teus pais?

Uma outra abordagem, utilizando uma outra escala que termina — Nenhum
. . , — Menos de 5
em «mais de 50 livros», encontra-se na pergunta sobre o nimero de — Entre 5 e 10
. . . . . — Entre 11 e 50
0
livros lidos com os pais. Verifica-se que 67% dos entrevistados leram — Mais de 50

até 10 livros com os seus pais (a percentagem correspondente em leitura
sozinho era mais baixa: 55%), enquanto 17% leu, acompanhado, entre 10 e 50 livros; e 6% leu mesmo
mais de 50 livros.

O modo como os livtos sio lidos — mais ou menos completo — introduz uma dimensao

qualitativa, que ajuda a uma melhor definicio dos habitos de leitura. Podemos constatar que 65% dos

P28. Ha pessoas da tua idade que 1éem livros do principio ao iIlqui_ﬁdOS 1é todos os livros do principio a0 fim,
fim e outras que ndo léem os livros todos. Qual é o teu
caso?

— Leio todos os livros do principio ao fim
— Deixo viarios livros por acabar

— Apenas leio do principio ao fim os livros com desenhos do 3.° e 4° ano que deixam varios livros por

sendo que 11% s6 o faz quando os livros

contém desenhos. A reter, os 24% de criancas

acabar.

Grafico 49. Forma como léem os livros
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65%

Ler os livros do principio ao fim — situagdo que corresponde, como vimos a 65% do total da
amostra — acontece mais claramente junto de crian¢as com mies com maior grau de instrugio™ e,
também, junto de quem frequenta o ensino privado face ao publico — 64% e 76% tespectivamente™,

voltando a ser relevante tudo o que se relaciona com maiores niveis de proximidade com os livros.

> y2 =70,056; p=0,000
53 52 = 22,592; p=0,000
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Grafico 50. Ler os livros do principio ao fim, por grau de instrugdo da mae
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Este tema da capacidade de retencdo da atencao por parte dos livros em relagdo aos seus jovens

leitores ¢, ainda, aprofundado quando se questiona acerca

P30. Quando 1és um livro, também costumas

de outras coisas que se fazem quando se estd a ler um livro. X
fazer outras coisas?

Uma significativa maioria (66%) afirma que quando estd a — Ouvir misica
) oo — Ver televisio
ler, ndo faz mais nada. Os restantes distribuem-se entre — Jogar computador

— Quando estou a let, nao faco mais nada

ouvir musica (21%), ver televisio (19%) ou jogar

computador (10%) a0 mesmo tempo que léem um livro.

Grafico 51. O que costuma fazer enquanto lé
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Na mesma linha da analise anterior se podem ler os resultados por variaveis do grau de
concentra¢io de leitura num livro, ndo se costumando fazer qualquer outra coisa.

Estes resultados continuam a permitir pensar que os livros desempenham um papel muito
relevante na vida das criancas portuguesas que frequentam o 3.° e 4.° anos, ou pelo menos de uma

expressiva maioria delas. Importando ter a maior

P29. Como tratas os teus livros?
— Nao me preocupo muito com eles

directamente perguntado como ¢é que oOs — Alguns livros trato com cuidado mas outros nio
— Trato todos os livros com muito cuidado

seguranca possivel em torno desta perspectiva, foi

entrevistados tratavam os seus livros, usando para
esse efeito uma escala «realistar.
Os resultados confirmam a boa relagdo com os livros, numa fase do desenvolvimento em que as

criangas procuram ainda ganhar conforto no processo de descodificacio da escrita, e ter progressiva
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familiaridade com as palavras, a sua constituigao fisica — morfoldgica e fonoldgica — o seu agrupamento
em frases e textos simples. Os livros sdo repositétios fixos, estaveis, de todo este compacto de saberes a
descobrir e aprofundar, sendo importante conserva-los até pela sua possivel multi-utilizagio, que
decorrera deste processo de tentativa-erro, que constituird boa parte da aprendizagem nesta fase de
revelagdo da linguagem escrita.

Assim: 84% dos inquiridos afirma tratar todos os livros com muito cuidado; 14% diz tratar alguns

livros com cuidado, mas outros nio; e 2% considera que nao se preocupa muito com eles.

Gréfico 52. Forma como tratam os livros
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Aproximando a analise do tema central do gosto e dos aspectos mais emocionais da relagio entre

leitor e livros, chegamos a uma pergunta relevante:

P5. Imagina que ias para um sitio onde nao podias ver os

«magina que ias para um sitio onde ndo podias teus amigos durante duas semanas. O que € que

ver os teus amigos durante duas semanas. O que é levavas contigo? (escolhe uma, duas ou trés respostas)
—Telemével
que levavas contigo?» — Televisio
— Uma bola
Observando o quadro completo de — Computador / jogos electrénicos
— Bonecas

resultados, podemos estabelecer um conjunto de Instramentos de trabalhos manuais

— Livros / revistas
— Leitor de CDs / MP3 / iPod
compreensio deste tema: o dado mais significativo — Papel e lipis para desenhar

linhas interpretativas fundamentais para a

reside na trlogia de objectos, que nio sdo

(essencialmente) para comunicar com o extetior

(como é o caso evidente do telemodvel, que alcanga a percentagem de 68%) que as criangas
levariam consigo para esse sitio afastado dos amigos, durante duas semanas. Essa trilogia ¢ composta
por leitor de cds/mp3/ipod (38%), por computadot/jogos electrénicos (35%) e por livros/revistas
(32%).

O caracter «dramatizado» da pergunta confere-lhe maior significado qualitativo. A escrita
impressa e os formatos concretos — livro e revista (nesta fase ha, alias, alguma semelhanga formal entre
estes dois tipos de publicacio) — integram, objectivamente, o quadro de equipamento base das criancas
portuguesas a volta dos 8 e 9 anos, quando se trata de gerir tempos livres, fora das estritas obrigacoes

escolares, onde alids o livro também tem o seu lugar obrigatério.
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Os outros bens transportavels para o «sitio onde nao podias ver os teus amigos. . .» apresentam-se
com resultados modestos, desde o papel e lapis para desenhar (20%) até aos instrumentos para
trabalhos manuais (5%), passando pela bola (22%, com grande destaque para os meninos) e pelas
bonecas (8%, nas meninas) — resultados que ddo conta de uma crescente presenga do virtual face ao
real, sinalizando a mudanga mais profunda de modelo de sociedade, no sentido da sociedade em rede.

E ainda sinal visivel de mudanca de modelo, pelo menos no que se refere a modelo de
entretenimento, o lugar secundario que a televisio ocupa neste quadro. Dir-se-4 que ha questes
objectivas, que terdo estado no espitito do respondente — por exemplo, o tema pratico do transporte do
televisor, ou a questdo de inadequagio da programagio durante todo o dia (no tal sitio ha todo o tempo
disponivel, calcula-se) sendo que a maior parte dessa programacio nao ¢ dirigida a criancas deste nivel

etario e de escolaridade. De qualquer modo, 15% para o “grande” meio TV é, de facto, pouco.

Grafico 53. Objectos escolhidos para passar duas semanas sem ver 0s amigos
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Ja em plena rota de compreensio das dimensGes mais emocionais do ler, a analise da pergunta
que fala de «ir para um sitio onde ndo podias ver os teus amigos durante duas semanas» traz-nos
algumas evidéncias que reforgam este circuito «compacto» de ler mais, ter mais livros, ter amigos que

gostam de ler, receber e oferecer livros e ainda o grau mais elevado de instrugdo da mae.

A opgao levar livros/revistas ¢é, entretanto, mais escolhida pelas | p1g. Gostas de ler?

raparigas do que pelos rapazes — 39% e 26% respectivamente™. :%;ﬁ rsim
Uma pergunta determinante, até pelo modo directo como estd - II:]O‘;CO
— INada

formulada, ¢ a de saber se, afinal, «gosta de ler’». A escala semantica

construida mostra-se adequada ao nivel de ingenuidade dos inquiridos, procurando-se uma facil adesdo
a0 discurso e modo de pensar dos pequenos respondentes: muito, assim-assim, pouco, nada. Temos,
portanto, razdes para ler com suficiente tranquilidade as respectivas respostas:

— gosto muito de ler: 61%

— gosto assim-assim: 32%

56 52 = 62,37, p=0,00.
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— gosto pouco: 6%

— ndo gosto nada: 1%

Grafico 54. Gosto pela leitura

6% 1%

@ Muito
@ Assim-assim

OPouco

B Nada

Levando em linha de conta tudo o que temos vindo a observar, os resultados fazem sentido.
Uma evidente maioria de alunos do 3.° e 4.° ano demonstram o seu gosto pela leitura, sendo igualmente
muito relevante que apenas 7% exprima com matizada clareza o seu afastamento emocional do acto de
ler.

Esta pergunta central merece uma analise mais detalhada, a partir dos varios cruzamentos de
perguntas realizados:

— as raparigas gostam manifestamente mais de ler do que os rapazes — 71% e 51%
respectivamente”’, sendo de realcar, em todo o caso, que sensivelmente metade dos rapazes portugueses
que frequentam o 3.° e 4.° ano gostam muito de ler;

— 0 gOSto cresce em criangas cujas maes tém um grau de instrucao mais elevado, como se observa

nesta sequéncia praticamente sempre a subir — 60, 56, 61, 65, 69, 69°%;

Gréfico 55. Gosto muito de ler, por grau de instrugdo da mae

80%

70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Menos do que 1° ou 2° ciclo 3° ciclo Ensino Frequéncia da Licenciatura,
04°ano completo completo ou secundario universidade  mestrado ou
secundario completo  ou bacharelato doutoramento

incompleto

— as criangas que mais gostam de ler tém como maiores amigos outras crian¢as que gostam muito

de ler: 71% de meninos que tém amigos que gostam muito de ler, também gostam muito de ler”;

37 52 = 157,252; p=0,000
58 42 = 44.454; p=0,000
%9 x2 = 354,12; p=0,00.
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— quem tem mais livros em casa gosta mais de ler: de quem néo tem livros em casa ou tem alguns,
apenas 49% afirma gostar muito de ler, percentagem que atinge os 71% junto de quem afirma haver
“muitos livros 14 em casa”®;

— quanto mais se 1€, mais se gosta, como se retira imediatamente da leitura do grafico seguinte, em

que cresce continuamente o gosto 2 medida que se sobe nos intervalos de livros lidos sozinho®;

Grafico 56. Gosto muito de ler, por quantidade de livros lidos
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Confirma-se também aqui, o que temos vindo a observar ao longo do estudo: ha uma evidente
relagdo entre a intensidade de troca de prendas-livro e a relacéo atitudinal e comportamental para com a

leitura. Quantos mais livros se recebem e/ou se oferecem, mais se gosta de ler®.

Grafico 57. Gosto muito de ler, por receber/oferecer livros
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Estes resultados enfatizam a importincia do acesso fisico aos livros como factor determinante para a
criagdo de habitos e gosto pela leitura. Um acesso que tem a sua maior expressao em casa, de onde
resulta a dependéncia das caracteristicas socio-econémicas da familia. Mais instrucdo estd, ainda,

directamente relacionada com o poder de compra e com o frequentar o ensino particular. Estas duas

8052 =181,91; p=0,00.

81 32 = 707,94; p=0,00.

82 Relagdes estatisticamente significativas para: receber livros: ¥2 = 270,06; p=0,00; oferecer livros: y2 = 18506;
p=0,00.
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variaveis — instrugao da mae e frequéncia do ensino particular — podem ser utilizadas como proxy para o
status econ6émico do agregado.

O acesso ao livro corre também no registo das trocas sociais por ocasido de aniversatios e do
Natal, que alarga os limites do ambiente doméstico, enquanto «paisagem de livros». O livro, como
vimos, ¢ uma prenda muito conveniente, sendo de esperar que a pratica se generaliza ainda mais. Um
esperar que se pode converter em iniciativa dos diversos actores sociais responsaveis pela leitura,
promovendo o valorizar o acto de receber e oferecer um livro — afinal, algo sobre o qual existe uma

predisposicao claramente favoravel e que tem resultados benéficos comprovados.

Interessard, e muito, conhecer sobre que contetidos incide esta atitude favoravel a leitura, que
temos vindo a encontrar ao longo do estudo, que histérias captam o interesse destes recém-leitores de
cerca de 8 ¢ 9 anos. Tal como sucedeu no inquérito do 1.° e 2.° ano, também aqui consideramos uma
lista pré-definida de 10 historias, mais tradicionais ou mais recentes, indo um pouco além do mero

conhecimento, desta vez.

A pergunta consistiu em saber se para cada uma [ i o T seguida vtias historias. Pata

dessas histétias o aluno ji ouviu contat, ja viu o filme e/ou casa uma delas diz-nos se ji as ouviste
contar? Ja viste o filme? J4 leste o livro?
leu o livro. - Capuchinho Vermelho
3 . . - Harry Potter
O grafico seguinte mostra a totalidade de resultados ~ Branca de Neve ¢ os 7 andes

. . - Uma aventura

obtidos, sendo de realcar o seguinte: Nemo
ot A > : 5 - A Bela Adormecida
das 10 histérias postas a consideracio dos it

respondentes, 6 foram sobretudo conhecidas a partir do - Asterix

o ) - A Gata Borralheira ou Cinderela
audiovisual (filme, televisao): Harry Potter, Branca de Neve - Clube das Chaves

e os Sete Andes, Uma Aventura, Nemo, Asterix e Clube
das Chaves;

— 3 destas historias mostram um certo equilibrio entre os 3 formatos de acesso — ouvir contar, ver
o filme, ler o livro: Capuchinho Vermelho, A Bela Adormecida, A Gata Borralheira ou Cinderela;

— 1 histotia, a Histéria da Carochinha tem o seu maior acesso a pattir de ouvir contar, reflectindo
potventura o seu caricter de histéria mais portuguesa ¢ com menos disseminaciao multimédia.

Concentrando-nos na coluna das histérias lidas em livro observa-se que a maioria das criangas ja
leu o Capuchinho Vermelho, a Branca de Neve e os Sete Andes e a Bela Adormecida. Quase metade
conhece um livro da Gata Borralheira, completando-se com a Histéria da Carochinha (42%) o leque de
historias tradicionais.

Os «classicos» modernos, Uma Aventura e Clube das Chaves, atingem percentagens de 45% e
34%, respectivamente, reflectindo os bons niveis de penetragio no mercado ja conhecidos. Asterix
obtém, em livro, valores da ordem dos 36%, ligeiramente acima dos 34% de Clube das Chaves.

Para o fim da lista formato livro ficam 2 grandes sucessos do audiovisual, particularmente do

cinema: Nemo com 30% e Harry Potter com 25%.

78



Grafico 58. Forma como tomou conhecimento de algumas historias
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O livro e as histérias que cada um deles contém sio, também comprovadamente, factor de
intensificagio do relacionamento interpessoal — os pais acompanham, de modo significativo os seus
filhos, nestas idades correspondendo ao 1.° ciclo, nos seus percursos em torno de palavras, textos,
personagens e imagens associadas. Os livros so simultaneamente plataforma de relagdo e instrumento
individual de trabalho de descodificagdo, ganhando aqui evidentes vantagens competitivas face a outros
suportes de texto esctito.

O relacionamento interpessoal, para o qual os livros contribuem, ¢ igualmente valido no quadro
da sociabilidade — essencial nesta fase de crescimento — e das relagdes com os amigos. Uma histétia para
ser partilhada precisa de ser historia, nao apenas no nivel abstracto das ideias e do enredo, mas também
nas condi¢cGes em que se acede a ela. E aqui o livro estd acompanhado por outras formas como o filme,
no cinema ou a televisao, ou de algum modo também pelo computador, no enline ou em jogos off /ine.

O importante é insistit neste resultado: o livto surge como um fornecedor qualificado de
histérias, um alimentador eficaz da imaginagdo e de progressiva compreensio do mundo, a par de
outros meios, sem que haja sinais de substituigdo, antes de acumulag¢do de recursos de leitura.

Retomemos, agora de modo mais fino, o conhecimento e o modo de acesso a um conjunto de 10
grandes titulos, centrando-nos na procura de um perfil para os que referem ter lido o livro, para além de,
com maior ou menor intensidade, terem também ouvido contar essas histotias ou visto o filme.

O resultado mais relevante e que se impSe de modo irrecusavel é este: quantos mais livros o

respondente leu sozinho ou sozinha, mais leu cada uma dessas 10 histétias em livro.
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Grafico 59. Leitura das 10 histérias, por quantidade de livros lida (mais de 20 livros)
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Poder-se-a concluir que estas historias compdem certamente o portfolio dos «grandes» pequenos
leitores (aqui definidos como tendo lido sozinho mais de 20 livros), devendo sublinhar-se que esse
portfolio inclui as histérias tradicionais, que se ouviram contar, e também as histérias que nasceram de
livros, foram a televisio e continuam em livto, com clara aceitacio e, ainda, embora menos
intensamente, historias que nasceram perceptivamente como filmes e se fixaram em livro, prolongando
(ou antecipando) o interesse das audiéncias infantis.

Ler o livro de colecgbes como Uma Aventura ou Clube das Chaves é algo que se torna mais
visivel junto de criangas cujas maes tem um nivel de instrugio mais elevado® — tal ndo se vetifica com as
histérias tradicionais, em que o formato livro por ventura ja existia em casa, passando de pais para filhos,
ou ainda porque esses livros mais classicos existitiam na escola, nomeadamente na pré-primaria.

Dirigindo a analise para a variavel sexo, é de registar uma clara preferéncia das raparigas pelas
historias tradicionais universais, ndo havendo distingdo de género na portuguesa Historia da
Carochinha®. Os rapazes distinguem-se das raparigas por terem lido, mais do que elas, Harry Potter® e

Asterix®.

Multidimensionalidade
TANIA SOFIA CORREIA

Tendo em conta o nimero de variaveis em analise, verificou-se que, num total maximo de 30
dimensoes, apenas duas bastariam para reproduzir a multidimensionalidade da informacio recolhida.
Estas duas dimensdes explicam cerca de 16,2% da variancia total (9,4% na primeira dimensao e 6,8% na

segunda).

8 Relagdes estatisticamente significativas para Uma Aventura (x> = 9,574; p=0,000); para Clube das Chaves (x> =
20,477; p=0,000).

64 52 = 20,845; p=0,000

85 52 = 59,772; p=0,000

66 2 = 98 840; p=0,000
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Grafico 60. Medidas de Discriminagédo das variaveis em estudo
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A semelhanca do que foi feito para o 1° e 2° anos, as elipses desenhadas no grafico contém as
variaveis que melhor distinguem cada dimensio. O quadro seguinte permite-nos ter uma percepgao

mais clara dos resultados.

Quadro 21. Medidas de Discriminag&o das varidveis em estudo
Dimensé&o Média
1 2

Tipo de ensino 0,066 0,479 0,272
Sexo 0,174 0,082 0,128
Quantos livros, mais ou menos, ha em tua casa? 0,336 0,127 0,232
As pessoas com quem vives costumam contar-te histdrias? 0,154 0,083 0,118
pAs p com quem vives cost ir contigo a livrarias? 0,222 0,010 0,116
Grau de instrucdo da mae 0,204 0,464 0,334
Gostas de ler: 0,363 0,063 0,213
Os teus maiores amigos gostam de ler: 0,217 0,092 0,155
Falas com os teus amigos sobre as histérias que leste ou que te leram? 0,242 0,105 0,174
Livros/ revistas 0,098 0,001 0,050
Total activo 2,078 1,507 1,792

Apesar de algumas varidveis introduzidas nas andlises do 1°/2° anos e 3°/4° anos serem
diferentes, os resultados apontam numa mesma direc¢do. Também aqui a primeira dimensio é
caracterizada por uma associacao entre variaveis alusivas a proxzmidade com os livros, como a pertenca de
livros, o gosto pela leitura e a pratica de actividades relacionadas com a leitura; e a segunda dimensio diz
respeito as condigoes de origens dos alunos, novamente com a escolaridade da mie e o tipo de ensino
frequentado a marcarem esta dimensio.

Repetindo 0 mesmo procedimento atras utilizado, ha que esmiucar um pouco mais cada
dimensao, revelando quais os tracos distintivos de cada uma delas. Deste modo, para a dimensio
proxinidade com os livros ha tendencialmente, por um lado, uma associa¢do entre ser do sexo masculino,

ndo levar livros e trevistas para quando estivessem longe dos amigos, ter alguns, poucos ou nenhuns
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livros em casa, os pais ndo contarem historias e nao os levarem a livrarias, os alunos e seus amigos
gostarem assim-assim, pouco ou nada de ler e nunca falar sobre livros com amigos. E, por outro lado,
encontramos uma associacao entre ser do sexo feminino, levar livros e trevistas, ter muitos livros em
casa, os pais contarem histérias e deslocarem-se a livrarias, gostar muito de ler, os amigos gostarem
muito de ler e falar muitas vezes e as vezes com os amigos sobre os livros que se léem.

Tal como acontecia no 1° e 2° anos, na dimensio 2, condigoes de origem dos alunos, vetifica-se uma
associacio entre frequentar o ensino privado e graus de ensino (da mae) mais elevados, em oposicio a
frequentar o ensino publico e niveis de ensino inferiores (menos do que o 4° ano, 1° e 2° ciclos e 3° ciclo
e secundario incompleto).

No grafico seguinte podemos observar a projec¢do destas categotias num plano de dois eixos

(cotrespondentes as duas dimensdes descritas), definindo-se, novamente, diferentes perfis de alunos.

Gréfico 61. Representagdo grafica da multidimensionalidade
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Uma vez mais varias categotias encontram-se muito proximas da origem o que dificulta a
definicio de grupos. Nao obstante, podemos apontar trés grupos. Um grupo, kitores em dificuldade,
formado pelos meninos cujas maes tém niveis de escolaridade mais baixos, que nio gostam de ler (ou
gostam menos), cujos amigos nao gostam de ler (ou gostam menos), que nao tém tanta proximidade
com o livto e com a leitura (ndo levariam livros e revistas, ndo falam com os amigos do que léem e tém
menos livros em casa).

Um outro grupo, kitores motivados, agrega essencialmente questoes relacionadas com a leitura: falar
dos livros que se léem, gostar muito de ler e ter amigos que gostam muito de ler, levar livros e revistas se

estivessem fora de casa, longe dos amigos.
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Por dltimo, um petfil, kitores em potencial, que agrega alunos que manifestamente apresentam
melhores condi¢oes de existéncia que poderdo potenciar a leitura: ter muitos livros em casa e maes com

niveis de escolaridade mais elevados.

3.0 1°E 2° ANOS VS. O 3° E 4° ANOS

A andlise dos resultados dos inquéritos relativos ao 1.° ciclo nao ficaria completa sem que
ensaiassemos algumas comparagoes entre as duas subetapas desta fase da vida escolar das criangas.

Considerando a sua pertinéncia e a semelhanca, ou mesmo identidade, entre perguntas utilizadas
nos dois questionatios, chegamos ao seguinte conjunto de temas, sobre os quais se pode pensar de
modo evolutivo: habitos de vida fora da escola; o que se gosta de fazer na escola; a influéncia familiar na
leitura; a relagdo com os amigos; ¢ atitudes e comportamentos face aos livros.

No que aos habitos de vida fora da escola diz respeito, temos os dados do Grafico 62. Ainda que
ndo sejam directamente comparaveis — no questionario de 1° e 2° ano as hipoteses de resposta eram
«sim» ou «ndo» e no 3° e 4° as hipdteses, «muitas vezesy, «algumas vezes» e «aunca», somando «muitas

vezesy e «algumas vezes» obtemos um equivalente (melhorado) do «sim».

Grafico 62. Habitos de vida fora da escola
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Ficam evidentes alguns saltos de comportamento a pattir do 3° ano:

— o ouvir musica, que vai tornar-se um simbolo de crescimento e autonomia adolescente, ¢
também os trabalhos manuais (expressdo talvez demasiado vasta para entendermos de que estamos a
falar, neste contexto fora da escola) surgem com diferencas maiores;

— ler e fazer desporto, partindo de bases diferentes, mostram-se também muito mais presentes na
vida das criangas. No que se refere a ler, estamos perante a confirmagdo de que ja se consegue ler,
depois de um periodo de aprendizagem centrada nos aspectos técnicos de descodificagio proprios do 1°
e 2°ano.

No que respeita as actividades de que mais gosta de fazer na escola temos o Grafico 63.
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Grafico 63. As actividades que mais gostam de fazer na escola
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Sublinham-se nele os ganhos de sociabilidade na passagem para o 3° e 4° ano: brinca-se mais no
recreio e conversa-se (Muito) mais com os amigos, que entretanto se ctiaram na escola.

Fazer contas perde um pouco do impacto inicial, 0 mesmo sucedendo com o ja mais conhecido
«fazer desenhos» ou «estar no computadom. Neste quadro de subidas e descidas de gostos de actividade
dentro da escola, assinale-se a estabilidade do ler e escrever, que se afirma para o 3° e 4° ano como a

segunda actividade preferida.

Gréfico 64. Quantidade de livros que tém em casa

La em casa ha muitos livros

La em casa ha alguns livros

La em casa ha poucos livros

La em casa néo ha livros
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Registe-se no Grafico 64 uma possivel reavaliagio da quantidade de livros percebida. Nao
havendo razdes plausiveis para pensar que as casas dos alunos do 3° e 4° ano tém, ou “perdem” livros
comparativamente com as dos alunos do 1° e 2° ano, fica a hipétese de haver novos critérios de
avaliacdo das quantidades, mais realistas e proporcionados, a medida que se cresce e se vao vendo, fora
de casa, muitos mais livros.

Os dois graficos seguintes referem-se a questdes de ordem logfstica: lugar préprio para guardar

livros e mesa para os trabalhos de casa. Os resultados nao variam, praticamente, entre as duas fases do
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1° ciclo, revelando que o tema se resolve cedo, com algum investimento familiar na maioria das

situacoes.

Grafico 65. Existéncia de lugar para guardar os livros
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Grafico 66. Existéncia de mesa para trabalhos escolares
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Também no que se refere aos habitos de leitura dos adultos com quem as criangas entrevistadas
vivem, se verifica uma estabilidade de comportamentos entre 1° e 2° ano, por um lado, e 3° e 4°, por

outro.

Gréfico 67. As pessoas com quem vives costumam ler coisas de gente crescida?
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Grafico 68. As pessoas com quem vives costumam contar-te historias?
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E ja dentro do 1° ciclo que se comega a manifestar o afastamento entre criangas e adultos no que
se refere ao contar historias aos mais pequenos: ha uma quebra ligeiramente supetior a 10 pontos
petcentuais na passagem do 1° e 2° ano para o 3° e 4°, apesar de ser ainda maioritdtio o nimero de
alunos destes anos quem ouve contar histérias em casa.

Inversamente, como se observa no grafico seguinte, cresce ligeiramente o nimero de alunos que
costuma ir a livrarias com as pessoas com quem vive. Quase 60% de respostas para esta situacio no 3° e
4° ano servem para consolidar esta ordem de grandeza, reforcando a ideia de que existe elevada
exposigio dos mais pequenos face a0s livros — uma dimensio relacional muito importante na criagio de

habitos e gosto pela leitura.

Grafico 69. As pessoas com quem vives costumam ir contigo a livrarias?
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Por fim, ¢ de salientar que a troca social em torno dos livros ganha maior peso com a passagem
do 1° e 2° anos para o 3° e 4°. Neste segmento, cerca de 90% recebe livros de presente e 80% oferece
este bem cultural como prenda aos seus amigos. Algo que se pode relacionar com a elevada frequéncia

declarada de livrarias, trazendo consisténcia suplementar aquele dado.



Grafico 70. Livros como presente
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No ultimo grafico comparativo (Grafico 71) regista-se que apenas dois objectos sao mais
requisitados pelos alunos do 3° e 4° ano face aos seus colegas mais novos: o telemdvel e os
livros/tevistas. Sendo de natureza distinta, ambos reflectem uma maior proximidade das criancas: ao

telemével, porque sao mais crescidos e terdo mais contactos, aos livros, porque agora ja saberdo ler bem.

Grafico 71. Objectos escolhidos para passar duas semanas sem ver 0s amigos
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Leitor de CDs / MP3 /iPod
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De notar a acentuada queda de bonecas, que as meninas estardo a relativizar e a menos acentuada,

mas igualmente queda da bola, por certo junto dos rapazes.
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CAP. 2. A LEITURA NOS ALUNOS DO 2.° CICLO DO ENSINO
BASICO

TANIA SOFIA CORREIA

Enquanto aos alunos do 1.° ciclo era proposto um inquérito com imagens que facilitava o seu
preenchimento, considerou-se que os alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico estavam preparados para
completar um inquérito um pouco mais complexo, em parte semelhante aos aplicados aos alunos do 3.°
Ciclo e do Ensino Secundirio®. Na verdade, a passagem do 1.° para o 2.° ciclo implica muitas mudancas
a nfvel escolar (novas disciplinas, um maior numero de professores, uma nova organizagio do horario
escolar) que tém O6bvias implicagbes na forma como os alunos gerem os seus tempos livres e
consequentemente aquilo que fazem com eles.

Neste sentido, ¢ possfvel que os tempos dedicados a leitura ou o gosto por esta actividade
tenham, neste perfodo, profundas alteracoes. A par destas mudancas, ¢ sabido que € neste petiodo que
se dd uma profunda transformagao no modo como os alunos léem e apreendem os diversos conteudos.
Segundo a teorizagdo de Chall (1983: 20-23), aos 10-12 anos, grosso modo, o 2.° ciclo do ensino basico,
o0s jovens, que até entdo se encontram numa fase de aprendizagem centrada na linguagem, em aprender
a ler, comecam a centrar as leituras no conteddo daquilo que ¢ apreendido, em ler para aprender. E,
pois, impetioso petceber quais sdo os factores determinantes na construgio do gosto pela leitura e do
habito de ler e qual o papel do livro na vida destes jovens. Procuraremos dar resposta a estas questdes,
tomando em consideracio, de uma forma geral, trés eixos de analise: a familia, a escola e os grupos de
pares.

E, muitas vezes, no seio familiar que os jovens tém o seu primeiro contacto com o livro e com a
leitura, podendo, por isso, estar na socializacdo primaria dos alunos a chave para o seu interesse pela
leitura. Espera-se que os pais que facultam aos seus filhos um maior contacto desde cedo com o livro
estejam a contribuir para o desenvolvimento do gosto e de pratica da leitura nos filhos. Da mesma
forma, a escola e o grupo de pares poderio, igualmente, ter um forte papel na modelagio do gosto pelo
livro. Espera-se que os jovens que mostram maior apeténcia por aquela actividade sejam os que na
escola s3o mais incentivados a pratica da mesma e que tm no seu grupo de amigos/colegas,

companheiros no gosto pelo livro.

67 iy o . . o -

Algumas tematicas abordadas nos questionarios do 3.° Ciclo e do Ensino Secundario nio foram incluidas no

questionario aos alunos do 2.° Ciclo, por tal ndo se justificar, devido a idade dos alunos e ao seu grau de desenvolvimento
intelectual.
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Antes, porém, de nos debrugarmos sobre as razoes que levam os alunos a ler, ha que perceber

quem sdo estes meninos e meninas que frequentam o 2.° Ciclo do Ensino Basico.

1. OS ALUNOS DO 2.° CICLO — CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Foram inquiridos 4852 alunos, sendo 51,7% rapazes. Tal como no 1.° ciclo, uma larga maioria de

alunos tem a idade expectavel para o ano lectivo que frequenta, havendo 41,6% de criancas com 11

anos, 38,4% com 10 anos e 11,9% com doze.

Gréfico 72. ldade dos inquiridos do 2.° ciclo
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A grande maiotia dos meninos nasceram em Portugal (92,9%), cerca de 1,3% nasceram em paises

fri : do de ori brasileira; 3,7% fses na ificad
africanos e o mesmo nimero sao de origem brasileira; 3,7%0 nasceram noutros paises nao especificados.
No que respeita aos pais e mies destes alunos a distribuicio é semelhante mas encontramos mais pais

de origem estrangeira, como se pode ver no grafico seguinte.

Gréfico 73. Origem do pai e mae dos alunos
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No que respeita a0 grau de instrucio dos pais dos alunos, espera-se que esta seja uma vatiavel
central na explicacao do gosto e do hébito de leitura dos alunos. Verifica-se uma grande simetria entre as

qualificagbes dos pais e das maes, sendo visiveis, no entanto, as qualificacbes mais elevadas das maes.
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Gréafico 74. Grau de instrugdo do pai e mae dos alunos
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A distribui¢io dos alunos participantes por regidao NUTII reflecte as assimetrias do pais, havendo
uma larga maioria de criangas a estudar em escolas sitas em freguesias das regides Norte (43,9% do
total) e Lisboa e Vale do Tejo (33,9%).

Gréafico 75. Distribuicdo da amostra de alunos do 2.° ciclo por regido NUTII
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Os alunos encontram-se também distribuidos por habitat. Na construgio desta variavel, dois
critérios foram tidos em consideragdo: por um lado, um critério objectivo traduzido em termos
quantitativos na dimensdo da freguesia e, por outro lado, um critério mais subjectivo, de ordem
sociolbgica, que visava caractetizar o tipo de freguesia. Por exemplo, ndo fazia qualquer sentido chamar
rurais a freguesias claramente urbanas simplesmente por serem de pequena dimensao. A distribuicdo de
inquitidos pelos trés tipos de habitat mostra uma diminui¢do percentual de alunos em escolas localizadas
em freguesias rurais. Na amostra em estudo, 16,7% dos inquiridos estudavam em escolas de freguesias

rurais, 45,4% em escolas de freguesias semi-urbanas e 38% em escolas de freguesias urbanas.
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Gréafico 76. Distribuicdo da amostra do 2.° ciclo por dimensao da freguesia
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Quanto ao tipo de ensino, a percentagem de alunos a frequentar o ensino privado (16,9%) ¢é aqui

maior do que aquela que se encontrou no 1.° ciclo e também ligeiramente superior ao encontrado na

populacio (11,8%). No que respeita ao nivel de ensino frequentado pelos alunos inquiridos, cerca de

53% frequentavam o 5. ano e 47% o 6.° ano.

2. REPRESENTACOES E HABITOS DE LEITURA

Os alunos do 2.° Ciclo gostam de ler? Possuem ja o habito da leitura?

A avaliagio do gosto pela leitura pode ser feita a partir de diversos indicadores. Neste caso, para

dar resposta aquelas questdes, iremos analisar quatro. Dois de cariz
mais objectivo — pedia-se aos alunos para quantificarem quer o
numero de livros lidos quer o tempo despendido na leitura — e dois

considerados mais subjectivos, visto dependerem da apreciagio que

os alunos fazem de si e do seu gosto por aquela pratica.

P7.

Quantos livros ja leste, sem
contar com os escolares?

— Nenhum

— Menos de 20 livros

— Entre 20 e 50 livros

— Entre 51 e 100 livros

— Mais de 100 livros

Quando indagados acerca do nimero de livros que ja leram, sem contar com os escolares, cerca

de 52,7% dizem ter lido menos de 20 livros e 31,8% entre 20 a 50 livros. Tendo em conta, as suas

idades e o facto de terem aprendido a ler aos 6/7 anos, um aluno com 11 anos tetia lido, em média,

cerca de 5 livros por ano (se contabilizarmos 4 anos e 20 livros lidos no total). Este valor devera estar

acima da média de muitos adultos. Contudo, nio sabemos quais os tipos de livros (ndo escolares)

contabilizados. Poderao ter contribuido para este indice de leitura, por exemplo, livros de banda

desenhada que, a partida, sdo pequenos e de facil compreensio. Destaque-se os 3,2% de alunos que ja

leram mais de 100 livros. Entre os jovens, sdo as raparigas quem diz ja ter lido mais livros®.

68 2=82, 83; p=0,00.

92



Grafico 77. Numero de livros lidos pelos alunos do 2.° Ciclo

IS
S

N
S

.

Nenhum Menos de 20 livros Entre 20 e 50 livros  Entre 51 ¢ 100  Mais de 100 livros
livros

O tempo de leitura didrio podera ser, também, um bom indicador do habito de leitura. Os alunos,

na sua maioria, parecem dedicar parte do seu tempo livre a leitura de

P8. Mais ou menos quanto tempo
dedicas, por dia, a leitura (de
livros, jotnais ou revistas)?

— Nenhum

— Menos de meia hora

— Entre meia hora e 1 hora
— Entre 2 e 3 horas

— 3 e mais horas

livros, jornais ou revistas. Cerca de 52% dedica entre meia hora a uma
hora didria a esta actividade e 8,4% dedica-lhe mais de duas horas.
Apenas 4,4% dizem nio despender qualquer momento do seu dia em
actividades de leitura extra-escolar. Uma vez mais sdo as raparigas

quem parece ter uma maior proximidade com a prética da leitura®,

dedicando-lhe, igualmente, mais tempo: cerca de 10% das raparigas

léem mais de duas horas didrias a0 passo que esta percentagem para os rapazes ¢ de 7%.

Gréfico 78. Tempo de leitura diario
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E de supor que os alunos provenientes de familias com maiores niveis de escolaridade, sejam

aqueles que mais livros léem e que mais tempo dediquem a essa actividade [ pia Gostas de ler?
(acreditando-se, igualmente, que tal facto sitva para fomentar o gosto por esta
actividade). Espera-se que pais com maior escolaridade tenham maior contacto — Pouco

com a leitura e os jovens adquiram desde cedo esse mesmo habito. Tal facto

— Muito
— Assim-assim

— Nada

parece comprovat-se, pois conforme aumenta o nivel de escolaridade dos pais™ aumenta a percentagem

de livros lidos pelos jovens e de horas dedicadas a leitura’.

69 %2=126,68; p=0,00.
70

Optou-se por se considerar sempre nos cruzamentos a escolaridade do pai (P46.1). Uma vez estar fortemente

correlacionada com a escolaridade da mae (p=0,733; p=0,00), podemos supor que os resultados setiam semelhantes.

1 P7: 1,=0,146; p=0,00; P8:

1,=0,073; p=0,00.
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Correndo o risco de se obterem respostas discordantes das praticas de leitura dos jovens
inquiridos, foi perguntado directamente aos alunos se estes gostavam de ler. A esmagadora maioria disse
gostar «muitox (40,7%) ou «assim-assim» (48,6%) de ler. Apenas 8,3% disseram gostar «pouco» de ler ¢
2,3% nao gostar «nada». Apesar de quer rapazes quer raparigas gostarem de ler, sio novamente as
jovens alunas quem demonstra ter uma maior predileccdo por esta actividade: 85,0% dos rapazes
gostam muito ou assim-assim de ler contra 94,1% das raparigas”. A escolaridade dos pais intetfere
novamente no gosto pela leitura dos filhos, encontrando-se uma relacdo estatisticamente significativa
entre as variaveis (1,=0,094; p=0,00). Quanto maior o nivel de instrugdo do pai, maior o gosto pela

leitura do filho(a) (p=0,109; p=0.00).

Grafico 79. Gostas de ler?
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Entre os alunos que disseram gostar pouco ou ndo gostar nada de ler, a razio principal prende-se
com o facto dessa tarefa ser aborrecida (62,6% dos casos). Foram indicadas outras razdes com uma
percentagem de casos igualmente elevada, como o facto de ser uma tarefa muito demorada (51,6%) ou
cansar a vista (35,7%). De referir que em cerca de 26% dos casos, os alunos referirem que ainda ndo

encontraram um livro que lhes agradasse (Quadro 22).

Quadro 22. Razbes para nao gostar de ler

Porque néo gosta ou gosta pouco de ler Respostas Casos

N % %
E aborrecido 295 28,9 62,6
Cansa a vista 168 16,5 35,7
Faz-me dores de cabega 117 11,5 24,8
Leva muito tempo 243 23,8 51,6
N&o se aprende nada de novo 41 4,0 8,7
Ninguém me incentiva a ler 35 3,4 7,4
Nunca encontrei um livro que me agradasse 121 11,9 25,7
Total 1020 100,0 216,6

Porém, entre aqueles que referiram gostar de ler muito ou assim-assim (Quadro 23), a principal
razao para a leitura prende-se com o desejo de conhecer coisas novas (78,0% dos casos). Em seguida,
encontra-se a diversdo que os alunos encontram na leitura (61,6%) e a capacidade que adquirem para ler
legendas de filmes (44,2% dos casos). A influéncia da familia é aqui referida em 20,5% dos casos. Os
amigos e professores parecem ter um peso idéntico na influéncia que tém no gosto de ler: cerca de 10%

dos casos referidos para ambas as categorias.

72 42=224.47; p=0,00.
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Quadro 23. Razdes para gostar de ler

Razdes para gostar de ler Respostas Casos

N % %
O desejo de conhecer coisas novas 3224 29,7 78,0
O desejo de me exprimir bem 1167 10,7 28,2
N&o querer ficar de lado nas conversas 406 3,7 9,8
O exemplo dos pais e familiares 848 7,8 20,5
Ganhar a capacidade de ler as legendas de filmes 1826 16,8 44,2
A diversdo que encontro na leitura 2546 23,4 61,6
A influéncia dos professores 423 3,9 10,2
O exemplo dos amigos 425 3,9 10,3
Total 10865 100,0 262,8

Outra questao que aborda a apreciagdo subjectiva dos inquiridos acerca da sua pratica de leitura
diz respeito a percepio que eles tém da quantidade de obras que léem. As respostas,

independentemente do sexo dos jovens, distribuem-se entre os

P17. Achas que lés bastante?
— Sim

—Nao e gostava de ler mais querem ler mais, 49,6% que acham nao ler muito e gostariam de ler
—Nio e nio gostava de ler mais

42,8% de respondentes que acham que ji léem bastante e ndo

mais e os 7,6% que consideram nio ler muito mas nio querem

alterar esse facto. Tais valores podem ser indicativos do reconhecimento por patte dos alunos da
importancia da leitura. Quase metade da amostra considera nao ler o suficiente e quer dedicar mais
tempo a essa actividade. No sentido das analises realizadas anteriormente, questionimo-nos se seriam as
raparigas que demonstram ter maior gosto pela leitura, sendo elas quem deseja ler mais, sentindo-se
insatisfeitas com a quantidade de leituras efectuadas (espera-se que alguém que goste de ler sinta que
precisa de ler mais).

No Grifico 80 constata-se que as raparigas estdo menos insatisfeitas do que os rapazes no que
toca & quantidade de leitura efectuada, sendo estas diferencas significativas”. A ser assim, tal parece

contradizer o que setia, a partida, expectavel.

Gréfico 80. Se |é bastante, em fungéo do género
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Contudo, no Grafico 80 hd muitas mais raparigas do que rapazes a considerar que léem bastante
(1078 raparigas para 955 rapazes). Para perceber se sio efectivamente as meninas quem gosta mais de
ler hd que juntar uma outra variavel a analise: o gosto pela leitura (P14). O Quadro 24 da-nos os

resultados.

7 42=81,42; p=0,00.
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Quadro 24. Percentagens de alunos que Iéem bastante, em funcéo do gosto de ler e do género

Gostas de ler?
Assim-
Sexo Acha que |é bastante? Muito assim Pouco Nada
Sim 57,8 39,0 2,9 0,3
Masculino N&o e gostava de ler mais 17,9 68,1 12,5 1,5
N&o e ndo gostava de ler mais 1,2 36,3 39,0 23,6
Sim 76,0 23,1 8,0 0,1
Feminino N&o e gostava de ler mais 31,0 62,3 6,0 0,7
N&o e ndo gostava de ler mais 2,0 51,0 29,6 17,3

Destacam-se alguns valores: os dos que pensam que léem bastante e gostam muito de ler (57,8%
para os rapazes ¢ 76% para as raparigas); os de quem, apesar de gostar muito de ler, acha que nio 1é¢ o
suficiente e gostaria de ler mais (17,9% para os rapazes e 31% para as raparigas) e os que dizem nao ler,
ndo gostar de ler e ndo querer ler mais (23,6% para rapazes e 17,3% para raparigas). Estes resultados
tornam bem patentes as diferencas entre os sexos no que toca ao gosto pela leitura. As raparigas gostam
mais de ler do que os rapazes, léem mais do que os rapazes e, mesmo assim, sentem-se insatisfeitas, pois
gostariam de ler mais™.

Sero estas diferencas de género extensiveis aos géneros literarios preferidos pelos alunos do 2.°
Ciclo? Ou estardo outras varidveis na origem de diferencas de gosto literario? A escolaridade dos pais é
uma variavel a equacionar, pois espera-se que filhos de pais mais instruidos tenham preferéncias
conotadas com uma literatura mais erudita. O préprio gosto pela actividade da leitura podera
condicionar o tipo de leituras escolhidas. Equaciona-se que alunos que gostem menos de ler se
aproximem de géneros como a banda desenhada e os livros juvenis, em detrimento da poesia ou do
romance.

Todavia, antes de avangarmos, quais sao os géneros literarios que mais cativam 0s nossos jovens
alunos?

A banda desenhada é referida como preferida em 47,2% dos casos, a aventura/western em 44,3%
e os livros juvenis em 35,4%. Interessante ¢ verificar que a poesia surge a frente nas preferéncias de
géneros literarios como a ficcao cientifica/histérias com magia e o romance/novelas/conto que se
poderiam julgar mais préximos dos inquiridos (Grafico 81).

O sexo assume-se novamente como uma variavel importante na formacio do gosto. E notéria a
distingdo entre rapazes e raparigas no que respeita a0 gosto pelos diversos géneros literarios”. A
preferéncia dos rapazes val para géneros ligados a aventura e a acgdo, como sejam os livros
policiais /espionagem, os livros de aventura/western, banda desenhada, viagens/explora¢des/reportagens
e ficcio clentifica/histérias com magia. Os restantes géneros literarios sio apontados como preferidos
por mais raparigas que rapazes. Alids, estes dados vém confirmar uma ideia de senso comum que
conota os rapazes com leituras de aventura e acgdo e as raparigas com leituras mais ca/mas, ligadas ao

romance e a poesia.

7 Relacio estatisticamente significativa — rapazes: ¥?>=1027,14; p=0,00; raparigas: ¥>=8606,08; p=0,00.
7> Relacdes estatisticamente significativas (p=0,00) entre os géneros literarios ¢ o sexo dos alunos, excepto para o

género livros religiosos.
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Grafico 81. Géneros literarios preferidos pelos respondentes
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Equacionou-se que a escolaridade dos pais influenciasse o tipo de leitura realizado pelos alunos.
Apesar de se terem encontrado relagdes estatisticamente significativas entre alguns géneros literarios
preferidos pelos alunos e a escolaridade de seus pais’™®, a multiplicidade de resultados nio nos permite
confirmar ou rejeitar a hipétese acima enunciada. Nao existe uma separagio clara entre os gostos dos
alunos em virtude da sua proveniéncia ser de uma familia mais ou menos instruida. Contudo, nao nos
podemos esquecer que estamos a lidar com uma populagio muito jovem, que estard agora,
provavelmente, a descobtir o gosto pela leitura e a tomar contacto com géneros literarios até entdo
desconhecidos. Como tal, talvez seja ainda cedo para que o nivel cultural de seus pais se manifeste no
tipo de leituras preferidas pelos alunos. Nesta fase de vida a influéncia dos pais far-se-a muito mais sentir
ndo tanto no género de leitura preferencial mas no acesso a leitura (e aos livros) e na criagdo do hébito e
do gosto pela leitura.

No que toca a relagdo entre o gosto pela leitura e o género das obras literarias preferidas nio
conseguimos efectuar uma analise conclusiva. Se é verdade que entre os alunos que dizem gostar pouco
ou nio gostar nada de ler, géneros como a banda desenhada, policiais/espionagem, aventura/western ¢
livros juvenis surgem como prefetidos, indo de encontro ao enunciado previamente, também é verdade
que estes sdo, igualmente, os géneros literarios favoritos daqueles que dizem gostar muito ou assim-
assim de ler”’. Neste ponto h4 a ressalvar por um lado, o niimero reduzido de alunos que nio gostam de
ler (apenas 510 dizem gostar ou pouco ou nada de ler) e, por outro lado, a preferéncia esmagadora, por
parte dos jovens, por livtos de banda desenhada e aventura/mestern, o que estard, sem duvida, a
condicionar os resultados obtidos.

Habitos de leitura ndo dizem respeito somente a leitura de livros, implicam também a forma

como estes s3o lidos e o que se investe na leitura. Os leitores sdo diferentes, assim como a forma como

76 Relacdes estatisticamente significativas para a Poesia (¥2=85,56; p=0,00); para o Romance/novelas/conto
(?=20,96; p<0,01); para o Teatro (¥*=44,13; p=0,00); para Policiais/espionagem (x>=32,29; p=0,00), para
Viagens/exploragdes/reportagens (x>=12,18; p<0,05) e para Fic¢io cientifica/hist6tias com magia (x?>=30,81; p=0,00).

7 Relacdes estatisticamente significativas (p<0,01), excepto para: Romance/novelas/conto, Teatro, Religiosos e
Viagens/exploragdes/ reportagens.
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abordam o livro e a leitura. Um leitor que deixe o livro a meio, que salte paginas ou que faga outras
actividades enquanto 1é (como ver televisio ou ouvir musica) ¢ certamente diferente de um leitor que
ndo descansa enquanto ndo termina o livro, que faz anotagdes ou fichas de leitura e que é mesmo capaz
de o ler outra vez. Quais sdo, entao, os habitos de leitura dos alunos do 2.° Ciclo? A questio 22 contém
um conjunto de alineas que permite caracterizar o tipo de leitor.

Os alunos inquiridos podem considerar-se leitores fiéis e interessados: raramente tém um livro e
ndo o léem (45,6%) ou s6 em algumas vezes tal acontece (43,6%0); 83,8% nunca deixa o livro a meio ou
fa-lo algumas vezes; 71% nunca salta paginas ou vai ver o final; 76,5% nunca lé mais do que um livro ao
mesmo tempo; 67% nunca ouve musica e 69,6% nio vé televisao enquanto lé. Porém, as suas respostas
indicam falta de interesse em guardar as impressoes que a leitura lhes provocou: 57,1% dos alunos
nunca faz anotacoes ou anota frases e 29,8% fa-lo algumas vezes; 56,6% nunca sublinha
expressoes/ frases e 28,2% fa-lo apenas algumas vezes e cerca de 78% nunca faz resumos ou fichas de

leitura ou fa-lo algumas vezes (Quadro 25).

Quadro 25. Quando tens um livro de histérias, com que frequéncia te acontece (percentagens)

Nunca/ Algumas Muitas | Sempre/ quase

raramente vezes vezes sempre

Ter o livro e ndo o ler 45,6 43,6 6,9 3,9
Deixar o livro a meio 40,4 43,4 12,6 3,6
Saltar pagi / ir ver o final 71,0 17,6 7,0 4,4
Nao descansar enquanto nao o Iés todo 33,8 35,9 16,0 14,2
Ler o livro 2 ou mais vezes 41,3 35,6 13,9 9,2
Ler mais de 1 livro ao tempo 76,5 15,7 5,0 2,8
Fazer anotacgdes no livro ou anotar frases 57,1 29,8 8,2 4,9
Sublint expr Oes/frases 56,6 28,2 9,2 6,0
Ler em voz alta 37,2 34,0 16,6 12,2
Ouvir misica enquanto lés 67,0 18,8 7,4 6,7
Ver um programa de Tv juanto lés 69,6 20,2 5,9 4,4
Fazer um resumo ou ficha de leitura 43,9 34,0 12,3 9,7

Se estas frases de alguma forma permitem perceber os comportamentos dos alunos face a leitura,
espera-se que aqueles (comportamentos) se encontrem consonantes com o gosto que os alunos dizem
ter pela leitura. Tal vem a confirmar-se quando cruzamos estas diferentes posturas perante a leitura com
o prazer sentido a ler. Os resultados das correlagdes sio todos eles estatisticamente significativos
(p=0,00) e, mais, ha uma coeréncia entre a percepcio do gosto e a pratica, ou melhor, o tipo de pratica
de leitura. Verificamos que o gosto pela leitura aumenta, por um lado, ao passo que diminuem
comportamentos dissuasores da leitura como ter um livro e nao o ler (p=-0,360), deixar um livro a meio
(p=-0,290), saltar paginas (p=-0,240), ouvir musica (p=-0,137) ou ver televisao (p=-0,194) enquanto se

lé. E, por outro lado, aumenta a medida que aumentam comportamentos relativos a boas priticas de

leitura como, por exemplo, ndo se descansar enquanto nao se [ pos- Quando ouves falar de leicura, que
lé o livro até ao fim (p=0,219), ler 0 mesmo livro duas ou el it T e S i O
lembranga?
mais vezes (p=0,245), fazer um resumo ou uma ficha de — Prazer — Esforco
. R — Utilidade — Diversao
leitura (p=0,162) ou fazer anotacoes (p=0,094). — Fuga — Imaginagio
A . d — Aborrecimento — Inutilidade
0 cruzarmos este conjunto de comportamentos com _ Aprendizagem _Dever

o tempo diario despendido em leitura obtém-se resultados

muito semelhantes aos verificados atras. Todas as correlagdes sdo significativas (p=0,00) e apresentam
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um sentido interpretativo semelhante ao entio enunciado. Desta forma, vemos confirmada uma
coeréncia entre a percepeao do gosto pela leitura e as praticas de leitura, ndo s6 ao nivel do tempo
despendido naquele acto, como ao nivel dos comportamentos perante o acto de ler.

Aliadas aos hébitos de leitura e importantes formadoras do gosto pela leitura sdao as ideias, as
representagdes, que os alunos tém sobre a leitura; no fundo, o que sentem em relacio ao acto de ler. A
pergunta 23 do questionario procurou perceber quais sio os conceitos mais importantes para 0s

inquitidos quando estes pensam em leitura.

Quadro 26. Palavras associadas a leitura
Palavras associadas Respostas Casos
a leitura N % %
Imaginagdo 2881 22,1 61,2
Aprendizagem 2457 18,8 52,2
Diversao 2309 17,7 49,0
Prazer 2169 16,6 46,0
Utilidade 1057 8,1 22,4
Esforgo 704 5,4 14,9
Dever 538 4,1 11,4
Aborrecimento 476 3,7 10,1
Fuga 333 2,6 7,1
Inutilidade 113 0,9 2,4
Total 13037 100,0 276,7

Observando o Quadro 26, constata-se que 0s conceitos associados 2 leitura tém uma conotagao
positiva: imaginagao (61,2%); aprendizagem (52,2%); diversio (49,0%); prazer (46,0%); utilidade
(22,4%). Tal facto apresenta alguma consisténcia com o facto da maioria dos alunos gostar de ler. Com
valores bem mais baixos surgem as categorias inutilidade (2,4%); fuga (7,1%); aborrecimento (10,1%);
dever (11,4%); estorco (14,9%).

Visto haver uma separacao tao clara entre valores positivos e negativos associados a leitura, ha
que fazer uma chamada de atengio para o conceito «fuga». HEste pressupoe que a leitura seja uma fuga a
realidade, algo que transporta os individuos para um outro mundo e, neste sentido, teria uma conotagao
positiva. Tendo em conta a sua pontuagdo e os resultados obtidos para as outras categotias, é possivel
que os alunos ndo tenham entendido o seu significado e daf a sua pouca expressividade na amostra.

O Quadro 26 mostra claramente a separagdo entre os conceitos relacionados com a leitura com
uma conotacao positiva e 0s conceitos com uma conotagiao mais negativa (com a ressalva para «fuga»).
Perante tal, importa perceber se nestas tomadas de posicao face a leitura tem influéncia, por exemplo, o
género dos respondentes. Se tomarmos em consideraciao o facto de as raparigas demonstrarem maior
gosto pela leitura, podemos equacionar que serdo elas quem mais contribui para associar a leitura

conceitos com conotagdes mais positivas.
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Gréafico 82. Palavras associadas a leitura, segundo a conotagdo atribuida e o género dos respondentes
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A figura acima apresenta as palavras associadas a leitura, divididas entre conotagdes negativas (a
esquerda) e positivas (a direita), por ordem decrescente de frequéncia. Tal como vimos atras,
«imaginacio» é o atributo mais associado a leitura, estando «nutilidade» no campo oposto. Esta figura
apresenta ainda os resultados obtidos através do cruzamento da variavel sexo pelas diversas palavras. Isso
permite-nos observar que nfo s6 existe uma separacdo entre conotagdes positivas e conotagoes
negativas, como essa separacio ¢ operacionalizada através da vatiavel sexo.

Para as rapatigas (mais do que para os rapazes) a leitura ¢ um acto de prazer. Prazer que vem
aliado a imaginagao e a diversdo, numa perspectiva mais lidica, e a aprendizagem, numa perspectiva
mais utilitaria. Ja para os rapazes, a leitura é encarada como uma obrigagdo. Os rapazes léem, porque
devem ler. Eles consideram-na indtil, causadora de aborrecimento e de esforco. Uma vez mais, ficam
bem patentes as diferencas entre géneros que se tém vindo a desenhar: as raparigas mais préximas do
livro e do gosto pela leitura.

Ainda em relacio a figura, duas pequenas ressalvas. Primeira, «fuga» ¢ a tnica palavra associada a
leitura com uma conotacdo positiva a figurar no gmpo dos rapazes. Tal poderd, como ja foi dito, ter
ficado a dever-se a uma ma interpretacio por parte dos alunos. F possivel que tenha sido interpretada
COMO figa d leitnra € ndo como uma fuga a realidade. Segunda, «utilidade» é o tnico conceito que nio se

mostrou significativo no cruzamento com o

P13. Como sabes, as pessoas léem por diversos motivos. Em

sexo. Na verdade, ambos os sexos tendem a
que medida as seguintes frases de aplicam a ti?

posicionar-se de forma muito semelhante. — B uma ferramenta para a vida
X — Ensina-me como outras pessoas vivem ou sentem
Contudo, olhando para os valores percentuais, — Ajuda-me a compreender melhor o mundo
— E divertido

entre os alunos que consideram a leitura util, _ Sou obrigado a ler

— Permite-me ter tema de conversa com os meus amigos

50,8% sio rapazes (daf esta palavra surgir no : £ ' 2
— Ajuda-me a melhorar as minhas capacidades de escrita

grupo dos rapazes).
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Um complemento a esta questio pode ser encontrado na P13, que apresenta sete possfveis
motivos para a leitura, perante os quais os jovens teriam que se posicionar, indicando se tal «ndo se
aplica de todow, «ndo se aplica muitow, «aplica-se em parte» ou «aplica-se muito» ao seu caso. O Grafico
83 apresenta os resultados obtidos, apds jungdo das categorias de resposta: por um lado, «ndo se aplica
de todo» e «ndo se aplica muito» e, por outro lado, «aplica-se em parte» e «aplica-se muiton.

Novamente, surgem conotag¢des positivas associadas aos motivos para a leitura. A leitura ajuda a
melhorar as capacidades de escrita (86,2%), é divertida (85,6%), ajuda a compreender melhor o mundo
(81,2%0) e ensina os alunos a perceber como as outras pessoas vivem ou sentem (72,9%)". O Grifico 83
revela, igualmente, que os jovens nao se sentem obrigados a ler, ja que 83,9% diz ndo se aplicar de todo
ou ndo se aplicar muito a obrigatoriedade da leitura. Isto ¢, a leitura é encarada como algo que da prazer,

que é util e ndo como algo que sdo forgados a fazer.

Grafico 83. Motivos associados a leitura
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HEstas questbes mostram-se significativas quando cruzadas com o sexo dos respondentes
(P<0,01). Refira-se apenas, a titulo de curiosidade, que as meninas tendem a mostrar-se mais
concordantes que os rapazes com as varias frases (com valores percentuais superiores nas categotias
«aplica-se em parte» e «aplica-se totalmente»), excepto para a «sou obrigado a ler». Aqui s3o os rapazes
quem mais refere aplicar-se em parte ou totalmente, o que se encontra consonante com o gosto pela

leitura demonstrado pelos alunos do sexo masculino.

7 Valores conjuntos das categorias «aplica-se em parte» e «aplica-se totalmentey.
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3. O LUGAR DO LIVRO/DA LEITURA

Mais do que perguntar directamente aos jovens se estes gostam de ler (até porque, colocada assim
a questao, espera-se que a maioria responda afirmativamente), importa perceber se nas suas escolhas de

tempos livres/lazer se reflecte o gosto e a apeténcia pela

leitura. Espera-se, a partida, que aqueles que mais contacto | P2 Supde, para comegar, que te diziam que
ias ficar, fora de casa, num sitio isolado

tém com actividades culturais sejam também aqueles que durante 15 dias. Que objectos levavas
. , . - . contigo?
mais proximos estao da leitura. _ Telemével
s s — Computador
No inicio do questionario (P2) era perguntado aos _ Alguns livros
alunos quais os trés objectos, numa lista de nove, que *E?f,‘”sao
— Radio
levariam com eles, caso ficassem isolados durante 15 dias, — Leitor de CDs/MP3/iPod
. . . — Revistas de entretenimento
longe de casa. A lista era composta por varios objectos que — Umabola

— Instrumentos para trabalhos manuais

fazem parte do dia-a-dia dos alunos: telemoéveis, livros,

televisio, MP3, bola, entre outros. Os objectos escolhidos pelos alunos ndo sé serviriam para os
caractetizar, enquanto, por exemplo, pessoas mais activas (na escolha da bola e dos instrumentos de
trabalhos manuais) ou mais reflexivas (na escolha de livros e revistas) mas, também, para perceber qual
o lugar que os objectos de leitura ocupam no seu ranking de objectos mais importantes.

Como nio sera de estranhar, o telemodvel domina as escolhas dos alunos. Cerca de 82,1% de
casos comprovam-no. Alids, estranho é haver quase 20% de casos em que os alunos nido escolhem este
objecto. Tendo em conta o lugar central (e crescente) que o telemdvel ocupa na vida das criangas e
adolescentes e o facto de estarem supostamente num local isolado, o telemével seria visto quase como
um objecto obrigatério. O que ja se podera estranhar um pouco sdo as percentagens obtidas para as
categorias «alguns livros» e «revistas de entretenimento» (juntas perfazem 71,7% dos casos). Alids, os
livros surgem, a seguir ao telemoével, como os objectos mais vezes escolhidos pelos alunos. Tal facto,
por si s6, ndo ¢ suficiente para perceber o lugar do livro nas vidas destes alunos mas parece ir ao
encontro dos resultados analisados anteriormente. Os alunos ndo s6 expressam o seu gosto pela leitura
de uma forma directa (quando inquiridos acerca do mesmo) como de uma forma indirecta, através das
escolhas que efectuam. Assim, verifica-se uma consisténcia entre as praticas dos alunos (escolha dos
objectos de leitura) e as suas representacoes e gosto pela leitura. Por tltimo, é de destacar a presenca da
tecnologia nas vidas destes jovens: em 72,4% dos casos foram escolhidos como objectos a levar para
um local isolado o computador e os leitores de CDs, MP3, iPod (Quadro 27).

A escolha destes objectos nao ¢ arbitraria. Os rapazes preferem objectos mais relacionados com a
actividade fisica e a tecnologia (computador, televisdo, radio, bola, instrumentos para trabalhos
manuais). As raparigas, por seu lado, preferem objectos de cultura: livros, revistas, musica (leitor de
CDs/MP3/iPod).
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Quadro 27. Objectos que o aluno levaria consigo

N . Resposta Casos
Que objectos levavas contigo? N % %
Telemével 3863 28,10 82,10
Computador 1141 8,30 24,30
Alguns livros 2537 18,40 53,90
Televisao 976 7,10 20,70
Radio 532 3,90 11,30
Leitor de CDs/MP3/iPod 2261 16,40 48,10
Revistas de entreteni 0 835 6,10 17,80
Uma bola 1067 7,80 22,70
Instrumentos para trabalhos i 546 4,00 11,60
Total 13758 100,00 292,50

Uma vez mais verifica-se uma distingo clara entre os géneros”, estando novamente as raparigas
associadas a actividades mais introspectivas e reflexivas. Por isso, a preferéncia por livros e revistas por
parte das jovens alunas apenas vem confirmar o que anteriormente foi apurado: o seu maior gosto pela
leitura em compara¢dao com os rapazes.

Como se referiu atrds, as escolhas para a ocupagdo dos tempos livres podem ser fortes

indicadores para a presenca de livros e da leitura na vida
P5. Quantas vezes, nos ultimos 12 meses,
destes alunos. Foram incluidas no questionario nove questoes foste:

— Ao cinema

— Ao teatro/danca/bailado

_A 6pera/concerto de musica classica
— A um concerto rock/musica popular

(P5.1 a P5.9) que pretendiam perceber qual a assiduidade com

que os alunos frequentavam uma sétie de locais que os

colocam em contacto com a cultura, seja ela mais erudita ou — A feiras/festas populares
— A espectaculos desportivos
mais popular. — A museus/exposicoes
— A bibliotecas
O Grafico 84 apresenta, por ordem crescente, a Y T ——

frequéncia a cada um dos locais indicados em P5. Como setia
de esperar, em parte devido as idades dos inquiridos, os eventos considerados pertencentes a uma
cultura mais erudita (Opera, concerto de musica clssica, teatro, danga, bailado) sio os menos

frequentados pelos alunos.

Grafico 84. Ocupagao de tempos livres
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@ Nunca BMenos de 1 vez por més a 1 ou mais vezes por més

7 Relacdes estatisticamente significativas entre o sexo e os seguintes objectos escolhidos: telemdvel (x>=46,92;
p=0,00); computador (3?=63,29; p=0,00); alguns livros (x>=213,84; p=0,00); televisio (x>=14,08; p=0,00); radio (}*>=3,91;
p<0,05); leitor de CDs/MP3/iPod (x>=37,53; p=0,00); tevistas de entretenimento (x>=39,95; p=0,00); uma bola (>=615,76
p=0,00).
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No outro extremo encontram-se as idas a biblioteca, as livrarias ¢ a feiras/festas populares.
Apenas 14,6% dos alunos nunca foram a uma biblioteca nos ultimos 12 meses e 47,5% foram uma ou
mais vezes por més. Tais valores poderdo encontrar explicacido, por um lado, no facto dos planos
curriculares implicarem idas a biblioteca para consulta de livros para alguns trabalhos e, por outro lado,
¢, muitas vezes, na biblioteca que se encontram os computadores com ligacio a internet. Mais a frente,
sera interessante verificar qual a principal razdo para a frequéncia da biblioteca: para poder aceder a
internet ou para poder aceder a leitura?

Concentrando a nossa aten¢do nos alunos que frequentam livrarias e bibliotecas, importa
perceber quem sio eles. Supde-se serem as raparigas, mais do que os rapazes, devido ao seu maior gosto
pela leitura, quem mais contribui para os valores observados atras. Também a origem social dos alunos,
traduzida na escolaridade dos pais, podera estar intimamente relacionada com os locais de lazer. Espera-
se que pais com maior nfvel de escolaridade proporcionem aos seus filhos um contacto mais préximo
com actividades culturais, ditas mais eruditas, e com a leitura, neste caso traduzida em idas a bibliotecas e
a livrarias.

Efectivamente as raparigas sio mais assiduas no que respeita a visitas a bibliotecas e a livrarias®.
Alids, de uma maneira geral, vemos as raparigas como frequentadoras mais assiduas de todos os locais
indicados*', 2 excep¢do dos especticulos desportivos™ e dos concertos de rock/musica popular®, que
0s rapazes parecem visitar com maior frequéncia.

A escolaridade dos pais assume-se como uma variavel explicativa dos locais de lazer frequentados
pelos filhos. Na verdade, a frequéncia de locais como cinemas, teatros/bailados, éperas, museus e
livrarias esta relacionada com a instrugdo dos pais dos alunos. A frequéncia daqueles locais é maior para
os alunos cujos pais possuem nivels de instrucdo mais elevados. Pelo contrario, os pais dos alunos que
dizem frequentar feiras e festas populates apresentam graus de escolaridade mais baixos™. Quanto s
bibliotecas, ndo se encontrou qualquer relacdo entre a visita a estes locais e a instrugiao dos pais. Tal
podera ficar a dever-se ao facto de serem locais que os alunos visitam na escola, na companhia de
colegas e inseridos no contexto de aula, ou em horarios em que os pais nio os podem acompanhar.

Vimos que, tanto o género dos alunos como a escolaridade dos pais, sdo importantes para
perceber a maior ou menor frequéncia de visita a cada um dos locais indicados. Mas, isso, por st s6, nao
basta para perceber a importancia destes contactos culturais na formacido do gosto ou do habito de

leitura. Correlacionando a frequéncia de visita aqueles locais com o gosto pela leitura (P14), constatamos

% Bibliotecas: %2=96,97; p=0,00; livrarias: %2=113,66; p=0,00.

81 Cinema: 42=9,46; p<0,01; teatro/danca/bailado: (?=127,73; p=0,00; feiras/festas populares: %>=21,20; p=0,00;
museus/ exposicoes: }>=18,80; p=0,00.

82 Espectaculos desportivos: %2=192,30; p=0,00.

%3 Concertos de rock/musica popular: 3?=15,88; p=0,00.

8 Cinema p=0,277; p=0,00; Teatro/danca/bailado p=0,134; p=0,00; Opera/concerto de musica classica p-0,061;
p=0,00; Feiras/festas populates p=-0,129; p=0,00; Museus/ exposicdes p=0,223; p=0,00; Livrarias p=0,125; p=0,00.
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existir uma correlacio positiva (embora em alguns casos fraca) entre as varidveis”. Ou seja, 20 aumentar
o numero de visitas aos locais mencionados, aumenta o gosto pela leitura (e vice-versa). Parece, pois,

confirmar-se que o contacto com a cultura, principalmente na sua forma mais erudita, potencia o gosto

pela leitura.

4. OS LIVROS NA VIDA FAMILIAR

O gosto pela leitura e a sua pratica sio fortemente condicionados pela socializacao primaria dos
individuos. B licito pensar que em casas onde existam livros e o habito da leitura entre os familiares, os
filhos sejam incentivados a ler e ganhem esse mesmo gosto. O livro ndo é um objecto estranho, ¢ algo
que esta proximo de si e do seu dia-a-dia.

Quando inquiridos acerca de quantos livros existem em sua casa, 73% dos alunos referem existir

mais de 20 livros, sendo que 50,1% diz existirem entre 20 a 100 livros. Somente 1,4% admite ndo existir

qualquer livro em sua casa.

Quadro 28. Quantos livros, mais ou menos, existem em tua casa?
Livros que tem em casa: N % 9% valida
Nenhum 69 1,4 1,4
Menos de 20 livros 1224 25,2 25,7
Entre 20 e 100 livros 2388 49,2 50,1
Entre 101 e 500 livros 819 16,9 17,2
Mais de 500 livros 271 5,6 5,7
Subtotal 4771 98,3 100
N&o responde 81 1,7
Total 4852 100

E possivel que o numero de livros disponiveis em casa se relacione com o grau de instrugio do
pai. Espera-se que pais mais instruidos tenham tido ao longo da sua vida maior contacto com os livros e

com a leitura, existindo em suas casas uma maior quantidade de obras literarias.

Gréafico 85. Numero de livros em casa, em fungéo da instrugdo do pai do aluno
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8 Cortelacdes estatisticamente  significativas para Cinema p=0,045; p<0,01); Teatro/danca/bailado (p=0,125;
p=0,00); Opera/concerto de musica clssica (p=0,046; p<0,01); Concerto rock/musica popular (p=0,035; p<0,05);
Feiras/festas populares (p=0,057; p=0,00); Museus/exposicoes (p=0,152; p=0,00); Bibliotecas (p=0,192; p=0,00) ¢ Livratias
(p=0,221; p=0,00).
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Deixando de lado as percentagens relativas aos que nido tém nenhum livro, muito semelhantes
em todos os niveis de ensino, de acordo com o Grafico 85, a distribuicdo do numero de livros pelos
diversos nfveis de instrucdo é a esperada. Verificamos que até aos 100 livros conforme aumenta o nivel
de instrucdo dos pais, diminui a percentagem de alunos que dizem existir em sua casa até 100 livros; a
partir dos 101 livros, a medida que o nivel de instrugdao aumenta, aumenta, também, o nimero de livros
existentes em casa. Tal é confirmado com testes estatisticos que demonstram a existéncia de relagdo
significativa entre as vatidveis, com um coeficiente de associagio de valor mediano®™.

Entao, até que ponto a existéncia de (mais) livros em casa aumenta o gosto pela leitura? Cruzando

estas variaveis (nimero de livros existentes em casa com o
P10.2. E de todos estes géneros quais os que

gosto pela leitura) verifica-se uma relagdo positiva entre as tens em tua casa?
L, g7 — Poesia
variavels . — Romance/Novelas/Conto
Os géneros literatios disponiveis em casa dos alunos - gezf&? .
— Policiais/espionagem
também poderdo condicionar fortemente a sua apeténcia — Livros juvenis
— Biogtafias/didtios/hist6tia
para a leitura e a formagdo de um gosto literario. So estes — Aventuras/Westetn
. N . L. — Banda desenhada
os livtos que estardo mais proximos dos alunos, aqueles a — Religiosos

— Viagens/exploracdes/reportagens

que tém um mais facil acesso. Nem sempre é facil para um _ Fiogio cientificabisttias com magia

jovem desta idade deslocar-se a uma livraria e escolher um
livro para si. Que livro escolher? E em sua casa que, provavelmente, tem o ptimeiro contacto com a
leitura e com os livros. Se nesta casa existitem diversos géneros literdrios e estes suscitarem o seu
interesse e curiosidade, entdo, facilmente passara a leitura ¢ podera crescer um gosto € um prazer na
leitura.

Ja atrds vimos quais os livros que os alunos do 2.° ciclo preferem. Serdo coincidentes com aqueles
que dizem existir em suas casas em maior quantidade? Na verdade, sim.

O Grifico 86 apresenta os géneros literarios que os alunos referiram existir em suas casas. Os
géneros com maior expressao sio, curiosamente, também os livros que se encontram mais perto dos
inquitidos, que fardo parte do seu universo de escolhas literarias: livros de banda desenhada, livros
juvenis e livros de aventura (talvez até por serem os que conhecem melhor). Os géneros literarios
menos presentes em suas casas sao o teatro, o religioso e a literatura de viagens. Todavia, aqui ha a fazer
um pequeno apontamento. Até que ponto os alunos tém nogio da existéncia de alguns destes géneros
literarios em suas casas? Para muitos deles, ainda ndo houve um contacto com certos géneros, como o
teatro, as biografias, a literatura de viagens. Na escola ainda nio constituiram matéria de estudo. Os seus
gostos, até devido a sua idade, prendem-se com outras tematicas. Logo, ¢ possivel, que alguns destes

géneros se encontrem subrepresentados.

86 1,=0,342; p=0,00; p=0,400.
¥7 1,=0,186; p=0,00 e p=0,205; p=0,00.
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Grafico 86. Géneros literarios existentes em casa dos respondentes
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Os pais (e restante familia) tém um importante contributo na formacio do gosto pela leitura.
Espera-se que em meios familiares onde ha um incentivo a leitura, onde os jovens contactem desde
cedo com adultos que tém hébitos de leitura e que léem para eles, esses jovens crescam adquirindo uma
maior predisposi¢do para o gosto pela leitura.

Neste sentido, os alunos foram questionados sobre a frequéncia dos habitos de leitura dos seus
familiares. No inquérito foi incluido um conjunto de questoes (P37) que visava perceber quantas vezes
na sua vida os alunos tinham visto os seus familiares lerem, contarem historias, falarem de livros ou irem
a bibliotecas/livratias. O Grafico 87 mostra-nos qual a distribuicio percentual para cada uma dessas
questoes. A categoria «ouvit os familiares a ler em voz alta» foi a menos frequente na vida dos alunos
(20,3%). Pelo contrario, cerca de 80% dos alunos diz ter visto os seus familiares a ler algumas ou muitas

vezes e 08,6% ouviram contar historias. 40% dos respondentes dizem nunca ter ido a livrarias e
bibliotecas com familiares.

Gréfico 87. Frequéncia dos habitos de leitura dos familiares dos alunos
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Até que ponto, entdo, a socializacdo primaria dos alunos influencia o seu gosto pela leitura?

Equaciona-se que sdo os pais com niveis de escolatidade mais elevados quem mais investe na formagio
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do habito e do gosto de ler. Julga-se serem estes quem, ao longo da vida dos alunos, mais contactos
proporcionaram com o livro e com a leitura. Lembramos, por exemplo, que ¢ em casa destes pais (mais
instruidos) que existe uma maior quantidade de livros, podendo haver, pelo menos, desde cedo uma
maior aproximacdo da ctianga com o objecto Zvr. Espera-se que jovens que dizem ter maiotr gosto pela
leitura ou que lhe dediquem mais tempo diario sejam também aqueles que tiveram um contacto mais
proximo e mais frequente com a leitura, seja vendo os familiares lerem, seja ouvindo histérias ou indo a
bibliotecas e livratias.

Como fica patente no Grafico 88, de um modo geral, a niveis de instrucdo mais elevados
corresponde uma maior frequéncia de contacto com a leitura. Se excluirmos a questio «ouvir 0s
familiares lep» que ndo apresenta qualquer relagdo com os graus de instrucio dos pais, para as restantes
questOes ¢ estatisticamente significativo que conforme aumenta o nivel de escolaridade aumenta a

frequéncia de contacto com a leitura e vice-versa®.

Gréfico 88. Frequéncia de contacto com a leitura, segundo a escolaridade do pai
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Outra questdo levantada atrds dizia respeito ao gosto pela leitura e ao tempo que lhe é dedicado.
Espera-se que a um maior contacto com a leitura na infincia dos alunos corresponda um maior
envolvimento com a leitura no presente. Tal parece ser comprovado pelos dados obtidos. Mas, vamos

por pattes.

88 Ver familiares ler: ¥2=413,38; p=0,00 e p= 0,288; ouvir contar histdrias: (>=35,54; p=0,00 e p=0,068; ir a livrarias e
bibliotecas: %?=98,53; p=0,00 e p=0,138; ouvir familiares falar dos livros que 1éem: %>=176,04; p=0,00 e p=0,193.
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Existe uma relacio estatisticamente significativa entre o gosto actual pela leitura e o contacto com
esta actividade durante a infincia”. Constata-se que ao aumentar o contacto com actividades ligadas 2
leitura durante a infincia, aumenta o gosto que os alunos dizem ter com esta tarefa. Tal facto podera ser

confirmado no grafico seguinte.

Gréfico 89. Frequéncia de contacto com a leitura, segundo o gosto dos alunos pela leitura
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Por exemplo, para as questdes «ouvir os familiares ler em voz alta» ou «ouvir contar historias» a
distribuicdo das respostas ¢ completamente proporcional: as barras cinzentas e laranjas (correspondentes
a maior frequéncia de contacto com as 5 actividades na infincia) aumentam gradualmente, a medida que
aumenta o gosto dos jovens pela leitura.

Em sentido inverso encontramos as batras azuis (correspondentes a menor frequéncia de
contacto) que decaem conforme aumenta o gosto pela leitura, denunciando serem os meninos que
menos contacto tiveram com actividades de leitura na infincia aqueles que agora se sentem menos
proximos do livro e do gosto pela leitura.

Desta forma, podemos, desde ja, destacar o importante papel desempenhado pelos pais (e pela
restante famflia) na criacdo do gosto e do hébito da leitura. Sdo os jovens que desde cedo tiveram
contacto com actividades de leitura, proporcionadas pela familia, aqueles que hoje em dia mais gostam
de let. Pelo contratio, a maiotia dos alunos que disseram nunca ou raramente ter efectuado alguma das
actividades mencionadas sio aqueles que disseram menos gostar de ler.

Outra forma de aferirmos o envolvimento presente dos alunos com a leitura é através do tempo
que lhe dedicam. Alids, enquanto o gosto pela leitura é algo que é percepcionado pelos alunos, algo que
podera ser dificil de mensurar e cujo processo de medigio do gosto podera ser diferente de aluno para
aluno, o tempo de leitura didrio é uma variavel objectiva, concreta: uma pratica de leitura quantificavel.

Assim, partimos da hipétese que os jovens que dedicam mais tempo a leitura sio aqueles que no

% Ver familiares ler: ¥>=148,72; p=0,00 e p=0,162; ouvir familiares ler: ¥?>=33,69; p=0,00 ¢ p=0,081; ouvir contar
histérias %?=103,57; p=0,00 e p=0,139; ir a livrarias e bibliotecas: ¥?>=259,80; p=0,00 e p=0,224; ouvir familiares falar dos
livros que léem: %?=162,66; p=0,00 e p=0,171.
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passado também se encontravam mais préximos do acto de ler, fosse ouvindo histérias, ouvindo ler em

voz alta ou indo a bibliotecas e livratias.

Grafico 90. Frequéncia de contacto com a leitura, segundo o tempo de leitura diario
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A hipétese mostra-se verdadeira, existindo relagdes estatisticamente significativas entre o tempo
didrio de leitura e o contacto passado com actividades ligadas a leitura®. O Grafico 90 ilustra esses
resultados. De uma maneira geral, verificamos que sdao os alunos que menos contacto tiveram com a
leitura na infancia aqueles que actualmente menos tempo dedicam a esta actividade. Repara-se que ao
aumentar a frequéncia de contacto com actividades ligadas a leitura na infancia (excepto ouvir os
familiares falar sobre livros que apresenta algumas oscilagdes), aumenta também o tempo de leitura
actual (visfvel nas batras laranja).

A influéncia da familia é decisiva quando se discute o gosto e o habito de leitura dos jovens
alunos a frequentar o 2.° Ciclo do Ensino Basico. Seja porque pais mais instruidos proporcionam desde
cedo aos seus filhos mais actividades relacionadas com o acto de let, seja porque uma maior frequéncia
destas actividades gera nos alunos um maior gosto pela leitura, traduzido (também) em mais tempo

dedicado a esta actividade, a marca da influéncia familiar é incontornavel e essencial na construcio de

novos leitores.

% Ver familiares ler: ¥>=188,95; p=0,00 e p=0,172; ouvir familiares ler: >=31,70; p=0,00 ¢ p=0,068; ouvir contar
histérias: ¢2=164,56; p=0,00 e p=0,171; ir a livrarias e bibliotecas: %>=277,11; p=0,00 e p=0,225; Ouvir familiares falar dos
livros que léem: %2=202,37; p=0,00 e p=0,194.
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Quando indagados acerca do tipo de coisas que eram lidas ou contadas em suas casas quando
eram mais novos, os alunos mencionam, em maior numero, os contos tradicionais e as historias infantis
(66,2% dos casos). Tal facto, também podera ser entendido, devido a idade dos respondentes. Com 10,
11 anos ¢ natural que o contacto que tiveram com a leitura, mesmo através dos familiares, estivesse
relacionado com livros infantis. Da mesma forma, 41,2% dos casos dizem respeito a jornais e revistas.
No fundo, tematicas wais apropriadas a sua idade. De qualquer forma, sdo de destacar os 29,4% de casos

que referem terem tido contacto com novelas, romances, poesia e outra literatura.

Quadro 29. Que coisas ouviste ler ou contar em voz alta, em tua casa, quando eras mais novo

Respostas Casos
Coisas que ouviu ler/contar em voz alta N % %
Nada 610 7,0 13,1
Contos tradicionais e histérias infantis 3090 35,7 66,2
Livros de histdria ou biografias 959 11,1 20,5
Novelas/r es/poesia e outra literatura 1374 15,9 29,4
Biblia ou outros livros religiosos 703 8,1 15,1
Jornais e revistas 1925 22,2 41,2
Total 8661 100,0 185,4

Ainda de destacar o papel dos pais e da familia no fornecimento de livros aos alunos. E em casa
que os alunos encontram a maior parte dos livros que léem (75,2% dos casos)”. Cerca de 45% dizem
ter recebido 3 ou mais livros dos seus pais e apenas 20% nao recebeu nenhum (P40). Também os
familiares (e amigos) foram potenciais impulsionadores do habito de leitura: 41,7% dos alunos

receberam 1 ou 2 livros e 36,7% receberam 3 ou mais livros.

Quadro 30. Livros oferecidos pelos pais e por familiares e amigos
Livros oferecidos Pelos pais Por familiares e amigos
N % % valida N % % valida
Nenhum 935 19,3 20,1 1044 21,5 21,6
l1ou2 1611 33,2 34,7 2015 41,5 41,7
3 ou mais 2101 43,3 45,2 1773 36,5 36,7
Total 4647 95,8 100 4832 99,6 100
Nr 205 4,2 20 0,4
Total 4852 100 4852 100

Serdo os alunos que mais livros recebem, quer de pais quer de amigos, aqueles que afirmam ter
um maior gosto pela leitura? De acordo com os dados apurados tal questdo tem tesposta afirmativa.
Existe uma relagio significativa e positiva entre o gosto pela leitura e o nimero de livros oferecidos™.

Conforme aumenta o nimero de livros recebidos pelos alunos,

aumenta o gosto pela leitura. Contudo, é impossivel perceber o | P18. Com que frequéncia falas em casa
sobre os livtos que estas a ler?

que origina esta relacio: sdo as ofertas de livros aos alunos que — Todos os dias ou quase todos os
dias
despertam em si o gosto pela leitura ou é o seu gosto por esta — Uma ou duas vezes por semana

— Uma ou duas vezes por més

actividade que leva os seus familiares e amigos a oferecerem- T

91 Na P39 — Onde ¢ que encontras a maior parte dos livros que lés? —, cerca de 75,2% dos casos referem em sua casa,
54,4% na biblioteca da escola, 40,1% compra na livraria, 21,1% na biblioteca local, 14,9% na casa de parentes e amigos, 12,7%
compra no supermercado e apenas 1,7% dos casos refere nao ler livros.

%2 Livros oferecidos pelos pais: %?>=493,03; p=0,00 e p=0,299; livros oferecidos por amigos e familiares: x>=375,83;
p=0,00 e p=0,248.
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lhes livros? Tal é impossivel de saber mas dirfamos que uma premissa ndo pode existir sem a outra,
complementando-se.

Por fim, referimos duas questdes que ajudam a compreender a centralidade que a familia assume
no acto de ler. Primeira, quando questionados acerca da frequéncia com que falam em casa sobre os
livros que estdo a ler (P18), a maioria dos alunos (61,9%) refere falar sobre livros uma ou duas vezes por
semana (38,5%) ou todos os dias (23,4%). Decorrente deste cenatio, e do que até aqui foi analisado,
chegamos as seguintes hipoteses: s2o as raparigas quem conversa mais em casa sobre os livros que léem;
sao os jovens, filhos de pais mais instruidos, aqueles que mais partilham as suas leituras com a familia;
sdo os alunos que dizem gostar mais de ler e que despendem mais tempo com essa actividade aqueles
que, em casa, mais falam do que estao a ler.

Efectivamente todas as hipéteses se confirmam. As raparigas nio sé dizem gostar mais de ler,
como falam mais em casa sobre os livros que léem™. Os filhos de pais mais instruidos sio aqueles que
mais compartilham as suas leituras em casa™. Apesar da medida de correlacio ser baixa permite-nos
perceber que a0 aumentar a escolaridade dos pais, aumenta a frequéncia de conversa sobre livros em
casa. Quanto ao gosto pela leitura e ao tempo dedicado a leitura, estes mostram-se, igualmente,
significativos quando cruzados com a frequéncia de didlogo sobre livros. Na verdade, sdo os jovens que
dizem gostar mais de ler” e os que mais tempo dedicam aquela actividade™ os que mais falam, em casa,
sobre os livros que léem.

Segunda, quando questionados sobre com quem costumam falar do que léem, os alunos referem
maioritariamente a familia, sendo o pai e, principalmente, a mae as suas escolhas principais quando o
tema ¢ leitura. No Quadro 31, fica uma vez mais patente a centralidade e a importancia que a familia

assume no acto de ler.

Quadro 31. Com quem falas do que |&s?

Respostas Casos

Com quem falas do que lés? N % %
Mée 3190 31,4 66,2
Pai 1814 17,8 37,7
Avé/Avo 844 8,3 17,5
Irmdo/Irma 1404 13,8 29,2
Amigo(a) 1544 15,2 32,1
Professor(a) 534 53 11,1
Bibliotecario(a) 124 1,2 2,6
Com ninguém 712 7,0 14,8
10166 100,0 211,1

9 52=70,96; p=0,00.

1,220,026 ¢ p=-0,031; p<0,05.
9 1,=-0,337 e p=-0,374; p=0,00.
%0 1,=-0,293 ¢ p=-0,329; p=0,00.
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5. O GRUPO DE PARES E A LEITURA

Havia no inquérito uma questio (P36) que estende as consideragoes anteriores a uma outra
dimensao da socializacdo, a da emulacdo entre o grupo de pares, sobre cuja importincia ndo sera
necessario insistir, dada a abundante teotizacio que sobre ela tem vindo a ser produzida em sede psicos-
sociolbgica pelo menos desde que Thrasher (1927) se debrugou sobre a cultura propria dos bandos,
para nao falar de outros que o precederam, como Cooley

(1909: 25-31). De facto, se o grupo de pates constitui o | P36. No teu grupo de amigos com que

frequéncia acontece o seguinte:

termo de referéncia das atitudes mais ou menos constante — Conversar sobre livros
. . A . — Ler livros ou patte de livros em conjunto
a0 longo da vida, a sua importincia ¢ extrema nas idades — Esctever num blog criado pelo grupo

= Emprestar livros uns aos outros

a que nos estamos a referir. Os jovens por volta dos 12

anos, como ja refere este classico (Cooley zid), sio

particularmente atreitos a influéncia de seus iguais em idade na formacio das atitudes e na configuragio
dos comportamentos, o que faz com que, por vezes, se constituam em unidades autbnomas
relativamente a0 meio social imediato, familiar ou escolar, até ao ponto de se desenvolverem
microculturas contraditorias, pelo menos em parte, das normas sociais mais comuns.

Nio pode o inquérito explorar todas as questdes com interesse para perceber o efeito do grupo
de pares na formacio do gosto e dos habitos de leitura. Os tnicos itens de tesposta incluidos na
pergunta 36 diziam respeito apenas a algumas praticas de leitura ou de escrita, designadamente o ler
livros em conjunto, o conversar sobre livros, etc., por serem estas as questdes que mais directamente se
relacionam com o nosso tema e por nelas se encontrarem algumas indicagSes sobre a importancia dos

amigos e colegas na emergéncia do gosto de ler, por mais grosseiros que estes indicadores parecam.

Gréafico 91. Influéncia do grupo de pares

Emprestar livros uns aos
outros?

Escrever num blog criado
pelo grupo?

Ler livros ou parte de
livros em conjunto?
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Os resultados sobre que o Grafico 91 foi

P34. Quais as caracteristicas de que mais gostas

construido mostram, porém, que nao é muito frequente num(a) amigo(a)?
. . . P35. E quais as caracteristicas de que mais
que os inquiridos pratiquem o que estava suposto em gostas num colega de grupo de trabalho?

— Que seja organizado

— Que seja popular

— Que conhega bem as matérias
— Que leia muito

cada um dos itens de resposta: em trés deles, a
percentagem dos que nunca o fizeram é mesmo supetior

a 50%; e a escrita num blyg criado pelo grupo ¢é referida — Que seja divertido
— Que seja inteligente
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como nunca ter acontecido por quase 80% dos respondentes. Sendo esta tecnologia tdo recente e
avancada, n2o admira que tantos alunos a nio tenham experimentado. Mas surpreende que 4,5% diga
que isso lhes acontece «muitas vezes». E a surpresa é tanto maior quanto este numero € igual ao dos que
dizem «conversar sobre livros» «muitas vezes» e apenas um pouco inferior aos que referem a mesma
frequéncia no der livros em conjunto» (5,7%). S6 o emprestar livros, com os seus 9,9%, parece
distanciar-se, pela positiva, daqueles valores. Se atendermos a categoria intermédia, «as vezesy,
observamos que o conversar sobre livros é a actividade, das propostas, que tem maior aderéncia por
parte dos alunos.

Como seria de esperar, o gosto pela leitura encontra-se relacionado com as actividades de escrita e
leitura desenvolvidas com os amigos. Se excluirmos «escrever um blgy, as restantes actividades véem
aumentar a sua frequéncia conforme aumenta o gosto expresso pela leitura”.

A influéncia dos amigos na criacao do gosto pela leitura estava igualmente subentendida em duas
perguntas (P34 e P35) inspiradas em testes sociométricos, em cada uma das quais os respondentes
podiam escolher trés itens. As seis caracteristicas, ou qualidades, que delas constam podem ser
agrupadas em trés nucleos: sociabilidade (popular e divertido); tarefas (organizado e conhecer bem as
matérias); e capacidades (inteligente e ler muito), que correspondem, grosso modo, a outros tantos tipos
de estudantes: os fixes, os marroes e os inteligentes.

Os resultados referentes a estas perguntas estdo representados no Grafico 92, onde sdo bem
claras as diferencas entre as caractetisticas/qualidades apreciadas num amigo e num colega de grupo de
trabalho.

De facto, o que mais se destaca neste grafico é que os respondentes, apesar da sua pouca
experiéncia de vida, fizeram escolhas perfeitamente racionais. Assim, nas suas respostas, O ser
organizado, o conhecer bem as matérias e o ser inteligente ¢ muito menos importante para a amizade do
que para o trabalho. Pelo contratio, o ser divertido é uma caractetistica apreciada relativamente 2a

amizade, muito mais do que relativamente ao estudo e ao trabalho.

7 Conversar sobre livros: ©=0,232 ¢ p=0,245; p=0,00. Ler livtos ou parte de livros em conjunto: T, =0,140 e
p=0,149; p=0,00. Emprestar livros uns aos outros: 1,=0,126 e p=0,135; p=0,00.
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Gréfico 92. Qualidades apreciadas num amigo e num colega de trabalho
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O ser popular é o item que tem valores mais baixos. O ler muito ndo é reconhecido como uma
das caracteristicas mais importantes tanto para a amizade como para o trabalho: apenas 14,5% e 18,7%

escolhem esta caracteristica em cada um dos casos.

Quadro 32. Nucleos de caracteristicas
Amizade Trabalho
Sociabilidade 99,1 48,4
Tarefas 83,6 139,9
Capacidades 60,7 86,3

O Quadro 32 agrupa os nicleos de caractetisticas segundo as defini¢Ges feitas acima, separando-
os pelos temas da «amizade» e do «trabalhow. Assim resumidos, os resultados ainda parecem mais
coerentes. Destacam-se, no conjunto, os itens orientados para as tarefas (organizado e conhecer bem as

matérias) como predominantes na area do trabalho, como seria de esperar.

6. O LUGAR DA LEITURA NA ESCOLA

Foram incluidas no inquérito algumas questdes que

P26. No ultimo més, quantas vezes

pretendiam aferir as experiéncias de leitura na escola. A escola, a par
os teus professores te

dos pais/familiares ¢ do grupo de pares, ¢ um importante f_ccona’endmm que lesses
1VrOs?

interveniente na construcao do gosto e das praticas de leitura. E na — Nenhuma
— 1-4 vezes

escola que muitos alunos tém pela primeira vez contacto com a —5-10 vezes

— 11 e mais vezes

leitura. Além disso, a forma como sio ensinados e motivados

2

podera condicionar toda a sua relagdio com os livros. Neste sentido, ha que perceber se a leitura é
fomentada na escola seja pelos professores, seja através de trocas de livros entre colegas, seja com idas a
biblioteca. O que esta em causa ¢ o contacto com o livro e com a leitura.

No que respeita a0 incentivo por parte dos docentes, cerca de 47,5% dos alunos referiram que
aqueles, no dltimo més anterior a inquiri¢ao, tinham recomendado a leitura de livros 1 a 4 vezes. Cerca

de 33,6% referiram que os seus professores nao tinham sequer recomendado a leitura de livros.
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Quadro 33. Numero de vezes que foi recomendado aos alunos que lessem

N.° de vezes N % % valida
Nenhuma 1620 33,4 33,6
1-4 vezes 2288 47,2 47,5
5-10 vezes 547 11,3 11,4
11 e mais vezes 364 7,5 7,6

Subtotal 4819 99,3 100
N&o responde 33 0,7

Total 4852 100

Espera-se que os alunos que gostem mais de ler correspondam aqueles que mais motivados
foram para a pratica da leitura pelos seus professores. Isso reflectir-se-4, da mesma forma, na frequéncia
de leitura que expressam ter. Contudo os dados apontam noutra direcgio. Se ¢ verdade que existe uma
cortelacio positiva™, embora muito fraca, entre o niimero de horas dedicadas 2 leitura e o nimero de
vezes que os professores recomendaram que os alunos lessem, quando se trata do gosto pela leitura, a
intervencdo dos professores parece perder ainda mais for¢a. Ainda que se verifique uma relagio
estatisticamente significativa entre as varidveis, a relagio é inversa”. Quer isto dizer que os alunos que
gostam mais de ler foram aqueles que mencionaram ter sido menos incentivados a leitura pelos seus
professores. Esta analise sugere que wandar ler pode efectivamente aumentar o nimero de horas
dedicadas a esta actividade, mas também pode ndo contribuir para aumentar o prazer que se tetira da
leitura. Fica uma questiao que nao podera encontrar resposta nestes dados: serd que os alunos véem no
incentivo 2 leitura, por parte dos seus professores, mais um trabalho escolar, uma obriga¢io, e ndo uma
sugestdo a um acto de prazer? Sera que, mais do que recomendar a leitura de livros, o desenvolvimento
de actividades relacionadas com a leitura, como troca de livros entre os alunos, criacao de bibliotecas de
turma, deslocagbes a biblioteca da escola, criagao de jornais, ndo serdo mais eficientes na criagdo do
gosto e do hébito de leitura?

No que respeita a troca de livros entre os alunos nas suas turmas, 75,8% dos alunos diz tal ndo
existit. No mesmo sentido, cerca de 62,6% dos jovens dizem nao existir uma biblioteca de turma para a
qual os alunos contribuam com livros.

Nio obstante, apesar da troca de livros entre os jovens ndo ser uma pratica amplamente
desenvolvida, julgamos que, quando tal pratica existe em contexto escolar (da turma), podemos ver
aumentar o gosto pela leitura e o tempo a ela dedicado. Os dados parecem confirmar a hipétese. E entre
os alunos que gostam mais de ler que encontramos uma maior percentagem de alunos que referem

existir troca de livros na turma'®

. Apesar do nimero de alunos que troca livros (1153) ser bastante
inferior a0 numero de alunos que ndo troca (3618), ndo podemos deixar de verificar que, do total de
alunos que dizem ndo gostar nada de ler, 20% faz troca de livros na turma, aumentando esse valor para

26,5% no caso dos alunos que dizem gostar muito de ler.

% 42=40,62; p=0,00; p=0,022.
9 %2=43 17, p=0,00; p=-0,031.
190 52=11,978; p<0,01.
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Como seria de esperar, o mesmo raciocinio ¢ valido quando se

P29. Quantas vezes foste, no | trata do tempo didtio dedicado a leitura'®'. Considerando as ressalvas
ultimo més, a biblioteca da

escola? expressas atrds, entre os alunos que dedicam mais tempo a leitura
— Nunca X .

_1-2 vezes encontramos as percentagens mais elevadas daqueles que dizem fazer
— 3-4 vezes

1 0
5 o mas vezes troca de livros com os colegas de turma (cerca de 27% dos alunos que

dedicam mais de 3 horas didrias a leitura trocam os seus livros com os
colegas contra 21% dos que dedicam menos de meia hora).

A biblioteca da escola ¢ frequentada com alguma assiduidade: 41,8% dos alunos referiu ter ido a
biblioteca 5 ou mais vezes no més que antecedeu a realizagdo do inquérito, 47,0% disse ter ido entre
uma e quatro vezes e somente 11,1% ndo tinham ido a biblioteca. Entre os alunos, sio as raparigas
quem mais se desloca a este local'”, o que se encontra, de alguma forma, concordante com o que temos
visto até aqui. Recordamos que, por norma, sao as meninas quem diz mais gostar de ler e quem mais
tempo dedica a esta actividade.

O tpo de ensino também se mostra importante para caractetizar a frequéncia da biblioteca. Sdo
os jovens pertencentes a estabelecimentos de ensino publico quem mais frequenta este espaco'”: 66,4%
dos alunos do ensino publico foram mais de 3 vezes a biblioteca contra 55,4% dos alunos do ensino
privado. Facto que podera ser explicado pelo nimero de livros que os alunos dizem existir em suas
casas. Os alunos que frequentam estabelecimentos de ensino privado tém mais livros em casa do que os

seus colegas que frequentam escolas publicas'**

. Dai a possibilidade destes necessitarem mais de recorrer
a biblioteca da escola para encontrar os livros que precisam.
Cabe agora perceber até que ponto a visita a biblioteca da escola se relaciona com o gosto e com

a pratica da leitura. O Grafico 93 pode elucidar-nos nesse sentido.

Grafico 93. Frequéncia da biblioteca da escola em fungéo do gosto pela leitura

Nada Pouco Assim assim Muito

BNunca B1-2 vezes B3-4 vezes B5 ou mais vezes

11 52=14,80; p<0,01.
102 52=88 56; p=0,00.
193 52=45 46; p=0,00.
10% 92279 63; p=0,00; cc=0,128.
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O grafico mostra-nos que ¢ entre os alunos que dizem gostar mais de ler (muito e assim-assim)
que o numero de visitas a biblioteca é maior. Da mesma forma, os alunos que tém menos gosto por
aquela actividade sio os que menos frequentam este espago'®”. Como seria expectavel, também o
namero de visitas a biblioteca varia consoante o nimero de horas dedicadas a leitura'®. No Grafico 94 ¢é
claramente visivel o numero de visitas a biblioteca aumentar conforme aumenta o tempo diario

dedicado a leitura (e vice-versa).

Grafico 94. Frequéncia da biblioteca da escola em fungao do tempo diario dedicado a leitura
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Mas, o que leva estes alunos a biblioteca da escola? Maioritariamente, os alunos deslocam-se a
biblioteca com objectivos escolares, seja para preparar trabalhos escolares (60,9%0), seja para ler livros de
matéria de estudo (45,5%). Contudo, uma boa parte deles também procura a biblioteca com um
objectivo ludico: em 49,6% dos casos, os alunos deslocam-se a biblioteca para procurar livros para ler
nos tempos livres. E interessante verificar que ainda hi um nimero significativo de alunos que requisita
livros na biblioteca (45,2%0); infelizmente, o questionario nao nos diz se eles se destinam a um usufruto
de caracter mais lidico ou de estudo. A biblioteca ¢, ainda, um local privilegiado para aceder a internet e

em 42,9% dos casos os alunos fazem-no.

Quadro 34. Razdes para deslocagéo a biblioteca da escola

Para que é que foste a biblioteca? RESHOSES Cas0%

N % %
Para ler livros sobre matérias de estudo 1885 14,4 45,5
Para procurar livros para ler nos tempos livres 2051 15,7 49,6
Para ler jornais ou revistas 626 4,8 15,1
Para preparar trabalt escolares 2522 19,3 60,9
Para p o tempo 1559 11,9 37,7
Para requisitar livros 1869 14,3 45,2
Para acompanhar o professor numa actividade escolar 792 6,1 19,1
Para ir a internet 1776 13,6 42,9
Total 13080 100,0 316,0

193 1,20,194; p=0,216; p=0,00.
198 1,=0,161; p=0,182; p=0,00.

118



E licito pensar que finalidades de visita tdo diferentes corresponderio a perfis de visitantes
distintos. Ja conhecemos as razdes por que os alunos frequentam a biblioteca, interessa agora perceber
quem sio estes alunos, quais as suas caractetfsticas. As razdes apontadas pelos alunos estardo
relacionadas, por exemplo, com o seu géneror Temos visto que as meninas surgem como as mais
proximas da leitura e do estudo. Podemos, também, cogitar que os alunos que gostam mais de ler (e lhe
dedicam mais tempo livre) se dirigem a biblioteca por motivos diferentes dos expressos pelos alunos
que gostam menos daquela actividade.

Quanto ao género, novamente se confirmam as diferencas entre raparigas e rapazes. As primeiras,
temos visto, tém um maior gosto pela leitura e as razdes para as suas visitas a biblioteca comprovam-no
uma vez mais. As jovens alunas deslocam-se a biblioteca claramente com um objectivo de estudo ou de
ocupagio de tempos livres, sendo o livto ou a leitura objectivos centrais naquela deslocagdo. Estas
alunas frequentam a biblioteca maiotitariamente para ler livros sobre matérias de estudo, para procurar
livtos para ler nos tempos livres, para preparar trabalhos escolares e para requisitar livros'”. J4 os
segundos procuram a biblioteca com objectivos Iidicos e nao necessatiamente pelo mero prazer de ler.
Os rapazes deslocam-se a biblioteca da escola essencialmente para ler jornais ou revistas, para passar o
tempo e para ir 2 internet'®.

No que se refere ao gosto pela leitura, este parece interferir nas motivagdes das visitas a biblioteca.
Se, por um lado, os jovens que gostam mais de ler (e que dedicam mais tempo a esta actividade) se
deslocam a biblioteca para ler livros sobre matérias de estudo, para procurar livros para ler nos tempos
livres, para preparar trabalhos escolares ou para requisitar livros'”; jovens que dizem gostar menos de ler
(e que despendem menos tempo didrio naquela actividade) preferem a biblioteca para ler jornais e
revistas, para passar o tempo (as relagdes ndo sdo estatisticamente significativas mas os resultados

10O Griéfico 95 ilustra estas conclusoes.

descritivos permitem retirar estas ilagdes) ou para ir a internet

Duas actividades extracurriculares que poderio servir como fortes impulsionadoras a leitura sdo a
colaboragio num jornal da escola e a participagao num grupo de teatro. Quanto ao jornal escolar, cerca
de 56,1% dos alunos disseram existir um jornal na escola que frequentam. Destes, somente 20,3%
afirmaram ja ter escrito para esse jornal. Como setia de esperar, é entre estes alunos que o gosto pela
leitura ¢ maiot'"": 51,5% dos alunos que escrevem para o jornal da escola gostam muito de ler. A titulo
de curiosidade, sdo as raparigas quem mais desenvolve este tipo de actividade (55,0% dos alunos que

escrevem para o jornal da escola sao raparigas).

107 Ler livros sobre matétias de estudo: x?=22,18; p=0,00: procurar livros para ler nos tempos livres: ¥?=57,21;

p=0,00; preparar trabalhos escolares: (>=82,31; p=0,00: requisitar livros: 3>=87,04; p=0,00.

1081 er jornais ou revistas: ¥>=28,94; p=0,00; passar o tempo: ¥>=8,56; p<0,01; ir a internet: >=26,89; p=0,00.
19 T er livros sobre matérias de estudo: x?=111,39; p=0,00; procurar livros para ler nos tempos livres: }>=274,87;
p=0,00; preparar trabalhos escolares: x?=65,37; p=0,00; requisitar livros: 32=184,40; p=0,00.

119 52218, 65; p=0,00.

1 52=19.30; p=0,00.
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Grafico 95. Razbes para deslocagédo a biblioteca da escola, segundo o gosto pela leitura
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A participagdo num grupo de teatro podera ser indicadora de gosto pela leitura. A representacio é
indissociavel do acto de ler e os dados vém comprova-lo. Apenas 9,2% dos alunos fazem parte de um
grupo de teatro (441 jovens). Contudo, entre estes, mais de metade (54%) diz gostar muito de ler'"”.

Para finalizar este tema, e procurando dar resposta a pergunta anteriormente formulada, o
contacto com o livro é sem duvida importante na formagio do gosto pela leitura. Vimos que os alunos
com uma maior participagio em actividades com ela relacionadas, como desloca¢oes a biblioteca da
escola ou troca de livros entre colegas, demonstram um maior gosto por aquela actividade. A escola,
como importante formador dos jovens, cabe-lhe a tarefa de incentivar a leitura, nio apenas
recomendando a leitura de livos mas incentivando o contacto com o livro, tornando-o um objecto

mais proximo dos alunos.

7. ATECNOLOGIA E A LEITURA
Num mundo em que o acesso aos meios informaticos esta cada vez mais facilitado, a leitura fica

cada vez menos confinada aos meios tradicionais em papel. Falar de gosto e habitos de leitura sem falar

de internet seria menosprezar uma importante fonte de leituras
P24. Ja alguma vez descarregaste (fizeste

para estes jovens. B na internet que muitos jovens encontram o download de) algum livio da
. . . . A ., . , internet?
os livros, as revistas ou os jornais que léem. Alids, vimos atras  Sim
— Nio

que uma percentagem

P9. E, quanto tempo, mais ou menos, . . .
passas por dia na internet? significativa  de  jovens
— Nenhum
— Menos de meia hora
— Entre meia hora e 1 hora
— Entre 2 e 3 horas

— 3 horas ou mais ¢ necessatiamente sinénimo de falta de interesse ou de gosto pela

(42,9%), especialmente rapazes, procura a biblioteca da escola para

aceder a internet. Passar o tempo livre a navegar pela internet ndo

leitura.

112 y2=34 81; p=0,00.
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Antes de percebermos qual a relacio entre o gosto e a pratica de leitura e a utilizacdo da internet,
ha que olhar para o panorama geral. Grande parte dos alunos inquiridos (90,1%0) nunca tinha feito o
download de um livro da internet. Tal podera ser pouco significativo se pensarmos que dificilmente um
jovem entre os 10 e os 12 anos faria o download de um livro completo. Quanto ao tempo diatio
despendido na internet, a maioria dos alunos (48,5%0) navega até cerca de uma hora. Sendo que 34,8%
diz mesmo nao utilizar a internet diariamente. No lado oposto, 16,7% dos alunos navega mais de duas

horas.

Grafico 96. Tempo diario passado na internet
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No questionario foi ainda incluida uma série de questdes que pretendia aferir acerca dos habitos
de leitura na internet. Assim, 46,1% dos jovens do 2.° Ciclo do Ensino Basico dizem nunca utilizar a
internet para ler livros, 58,1% nunca léem blggs e 41,1% nunca usam a internet para ler jornais ou
revistas. A consulta de dicionarios e enciclopédias on-/ine parece ser o que mais entusiasma estes jovens:
apenas 37,7% dizem nunca o ter feito. Nesta perspectiva, a internet assume um caricter utilitario,
servindo de instrumento de estudo ou de auxilio ao estudo. Uma grande parte dos jovens nio utiliza a
internet com o intuito de ler, como um substituto do livro, da revista ou do jornal. E os jovens que
efectivamente utilizam a internet para ler livros ou blgs ou revistas e jornaise Estes jovens, sio também
eles que dizem gostar de ler? Sdo aqueles que diariamente dedicam mais tempo a leitura? Ou os
utilizadores da internet sdo distintos dos utilizadores do livro?

Ao cruzarmos o tempo de leitura didrio com o tempo passado or-kine verificamos existir uma
correlagio positiva, embora muito fraca'”, entre as varidveis. Os tempos despendidos em ambas as
actividades parecem crescer passo a passo. Isto aponta para que na contabilizacio do tempo dedicado a
leitura por dia esteja somado o tempo passado na internet a let.

No que toca ao gosto pela leitura e o tempo passado na internet, a relagdo entre estas variaveis é
quase significativa'"*, contudo em sentido inverso. Parece haver aqui alguma incongruéncia. Se, por um
lado, quem 1é mais é também quem mais navega, quem mais navega tende a gostar menos de ler. Neste

ponto ha a ter em consideragdo a vatidvel sexo. Sdo os rapazes quem, em relacio as raparigas, dizem

131,=0,051 e p=0,059; p=0,00.
1% 1,=-0,025; p=0,053.
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gostar menos de ler; mas, sio também eles os maiores utilizadores da internet, navegando mais horas'"
e fazendo mais downloads de livros'.

Como setia de esperar, os alunos que dizem ja ter feito download de um livro sdo também aqueles
que dizem gostar mais de ler. Da mesma forma, quem diz ler com maior frequéncia livros na internet'"”

ou consultar dicionarios e enciclopédias'™® sio também os alunos que dizem mais gostar de ler.

8. PERFIS DE LEITORES

Sera que todos os alunos inquiridos sao iguais? Vimos que uma elevada percentagem gosta de ler.
E os outros alunos? Os que nao gostam? Mesmo dentro de um grupo tio grande que diz gostar de ler,
serdo todos iguais ou existirdo diferentes perfis de leitores? Com estes objectivos em mente, houve que
proceder a escolha das vatias questdes a considerar na analise. Assim, optou-se por privilegiar aquelas
que melhor caracterizaram anteriormente os alunos, a nfvel do gosto e da sua pratica de leitura.

Os resultados que de seguida se apresentam foram obtidos a partir da aplicacdo da técnica de
Andlise de Correspondéncias Multiplas (ACM). Em linhas gerais, este método permite reduzir a dimen-
sionalidade do espago de partida, optimizando a homogeneidade das variaveis e potenciando uma
representagao grafica (por via de planos) da multidimensionalidade daquele espaco.

Num total maximo de 38 dimensdes, decidiu-se que somente duas bastariam para reproduzir a
multidimensionalidade da informacio recolhida. Estas duas dimensdes explicam cerca de 17,1% da

variancia total (10,5% na primeira dimensao e 6,6% na segunda).

Gréfico 97. Medidas de discriminagdo das variaveis em estudo

Dimension 2

Dimension 1

113 52=37 11; p=0,00.
116 52=4571; p=0,00.
17 1,20,115; p=0,00.
118 £,=0,135; p=0,00.
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O Grifico 97 mostra-nos quais as varidaveis que melhor discriminam cada dimensio. Ao
olharmos para ele somos tentados a considerar a existéncia de duas dimensoes, cada uma composta
pelas variaveis incluidas em cada uma das elipses representadas no grafico. Contudo, isso nfo ¢ verdade.
E certo que varidveis como a frequéncia de bibliotecas/livrarias ¢ a frequéncia com que certas
actividades relacionadas com a leitura eram efectuadas na infancia sio claramente pertencentes a
dimensao 1; ja a quantidade de livros em casa ou o gosto pela leitura poderiam facilmente considerar-se
na dimensio 2. Contudo, também elas fazem parte da dimensio 1. Estas varidveis ndo tém um poder
discriminatério acentuado, dai o seu posicionamento no eixo diagonal. A segunda dimensido ¢é
essencialmente caracterizada pela variavel referente ao nimero de livros lidos, exceptuando os escolares

(P7 no questionario). O Quadro 35 mostra-nos quais as variaveis pertencentes a cada dimensao.

Quadro 35. Medidas de discriminagdo das variaveis
Medidas de discriminagao : > Bccia
p5.8 Bibliotecas 0,206 0,059 0,132
p5.9 Livrarias 0,338 0,129 0,233
p6 Livros em casa 0,268 0,235 0,251
p7 Livros lidos 0,447 0,471 0,459
p8 Tempo leitura 0,405 0,354 0,379
pl14 Gostas de ler 0,396 0,346 0,371
p37.1 Ver familiares ler 0,252 0,111 0,181
p37.2 Ouvir familiares ler 0,092 0,038 0,065
p37.3 Contar histérias 0,202 0,067 0,134
p37.4 Ir alivrarias/ bibliotecas 0,321 ,085 0,203
p50 Sexo 0,096 0,009 0,052
Total 3,021 1,902 2,461

Podemos, entdo, concluir que as variaveis escolhidas sdo muito homogéneas, ndo havendo uma
grande diferenciacio do posicionamento das mesmas em planos multidimensionais. Isso vem reforcar a
analise desenvolvida anteriormente: ¢ dificil tragar perfis de leitores, quando todos os jovens apresentam
comportamentos e representacoes tao semelhantes. Como vimos atrés, os alunos na sua maioria gostam
de ler e esse gosto encontra-se em consonancia com 0s comportamentos perante a leitura que dizem
ter. Isso leva-nos a considerar que bastatia apenas uma dimensdo (um plano) para representar as
varidveis escolhidas. Nao obstante, a um nfvel meramente indicativo, apresentam-se os restantes
resultados, pois, achamos, poderdo indiciar pistas de investigagdo a ser abordadas nas andlises dos
restantes nivels escolares. Espera-se que no 3.° Ciclo do EB e, principalmente, no ensino secundario as
representagOes e as praticas relacionadas com a leitura estejam mais definidas e sedimentadas,
conduzindo a uma maior multiplicidade de posicionamentos face aos diversos assuntos abordados no
questionatrio.

Assim sendo, olhando para dentro de cada dimensdo, iremos explorar os tragos que as
diferenciam. Na Dimensio 1 existe tendencialmente uma associagio entre, por um lado, maior
frequéncia de visitas a bibliotecas e livrarias (fosse com os familiares na infancia, fosse nos ultimos 12
meses), maior frequéncia de actividades relativas a leitura na infancia (ver familiares ler, ouvir familiares a
ler, ouvir familiares a contar historias), ter mais livros em casa (de 20 livros a mais de 500), despender
mais tempo diario em leitura (desde 30 minutos a mais de 3 horas), gostar muito de ler e ser do sexo
feminino. Por outro lado, existe uma associagdo entre ser do sexo masculino, gostar assim-assim, pouco

ou nada de ler, ter poucos (menos de 20) ou nenhuns livros em casa, despender menos de 30 minutos
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diarios em leitura, raramente ou nunca ter contacto com actividades de leitura na infancia e frequéncias
de visita a livrarias e bibliotecas muito pequenas (nunca ou menos de uma vez por mes).

Na Dimensio 2, temos uma associagdo entre ja ter lido entre 20 a mais de 100 livros ndo
escolares a0 longo da vida, em oposi¢ao a nio ter lido nenhum ou menos de 20 livros.

O Griafico 98 representa a projecgio destas categorias num plano de dois eixos (que
correspondem as duas dimensGes apresentadas), permitindo identificar distincias e oposi¢bes entre
aquelas categorias. Desta forma, pretendem-se definir grupos de alunos que tendencialmente partilham
as mesmas caractetisticas, contribuindo-se, assim, para a defini¢iao de perfis de alunos.

O quadrante inferior direito (2.° quadrante) traca o petfil do ndo-kitor. Estes alunos caracterizam-se
por ndo ler, por ndo gostar (ou gostar pouco) de ler e pelo pouco acesso que tém ou tiveram ao longo
da sua vida a locais ou actividades que envolvam o contacto com o livro e com a leitura.

No quadrante inferior esquerdo (3.° quadrante), pelo contrario, encontramos os alunos que
gostam mais de ler, que tém e tiveram na infancia acesso a actividades que envolvem a leitura, como ir a
livrarias e bibliotecas; e contacto desde cedo com a leitura, fosse porque os pais/familiares liam ou
contavam histotias, fosse pelo nimero elevado de livros em casa. Este perfil agrega ainda os alunos que
mais tempo dedicam a leitura diariamente. Temos, portanto, o petfil do Zitor dedicado.

Por fim, o terceiro grupo agrega os restantes alunos, aqueles que tém representagoes e praticas de
leitura intermédias aos dois grupos antetiores — o kitor mediano. Isto é, gostam de ler assim-assim, tiveram

alguns contactos na infancia com actividades relacionadas com a leitura, tém alguns livros em casa, etc.

Gréfico 98. Projeccéo das categorias em estudo/Perfis de leitura
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Ressalve-se que esta analise pretende, apenas, dar algumas pistas de estudo. Ha que ler os
resultados apresentados com parcimoénia, ja que as categorias se encontram muito proximas do ponto
da origem o que dificulta a sua alocagdo a um perfil (grupo) ou a outro. Na verdade, devido a sua

proximidade, podemos considera-las relevantes para ambos os grupos.

125






CAP. 3. ATITUDES E PRATICAS DE LEITURA DOS ALUNOS
DO 3.° CICLO DO ENSINO BASICO

JOAO H. C. ANTONIO

Este capitulo é dedicado ao ultimo ciclo de escolaridade obrigatorio. A ptimeira parte do capitulo
serve para apresentar de forma sucinta a amostra de alunos deste ciclo. Em seguida, partindo da
descricdo dos hébitos culturais destes estudantes, procuram-se explicagdes para comportamentos
diferenciados de leitura. Estas poderdo derivar de factores de ordem psicolégica, como caracteristicas de
personalidade, ou de desenvolvimento, como a idade ou o ano de escolaridade. Embora alguns destes
aspectos sejam analisados, centramos a nossa atengao nas explicagoes de nivel social, nomeadamente as
que se reflectem no papel e importincia dos actores e contextos sociais mais relevantes, sejam a familia,

a escola ou os pares.

1. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Fizeram parte da amostra do 3.° ciclo 6766 alunos, repartidos pelos trés anos de escolaridade (7.
ano: 33,7%; 8. ano: 34,2%; 9.° ano: 32,1%), sendo 47,9% do sexo masculino. A distribuicao de rapazes
e rapatigas por anos escolares nao ¢ uniforme, observando-se uma predominancia de rapatigas nos 8.°

9.° anos, algo que se acentuard, como veremos no capitulo seguinte, no ensino secundario (Quadro 30).

Quadro 36. Distribuicdo dos respondentes por ano de escolaridade e sexo
Ano Sexo
frequentado Masculino Feminino Total
N % N % N
7.° Ano 1132 50,2 1121 49,8 2253
8.° Ano 1077 46,9 1220 53,1 2297
9.° Ano 1005 46,6 1150 53,4 2155
Total 3214 47,9 3491 52,1 6705

Como seria de esperar, embora ainda se observem idades-tipo (entre os 12 e os 14 anos), é visivel
uma maior dispersao dos alunos do que a detectada nos ciclos anteriores (Grafico 99). No momento da

inquiti¢ao, 20,3% dos alunos tinham doze anos, 28,3% tinham treze e 28,9% tinham catorze.
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Grafico 99. ldade dos inquiridos do 3.° ciclo
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Aproximadamente um em cada 10 estudantes nasceu fora de Portugal. Destes, 2,2% nasceram
em paises afticanos, 1% no Brasil, 0,4% em paises asiaticos, 0,8% em paises do leste europeu e 4%
noutros paises. Entre os pais destas criancas encontra-se uma maior percentagem de pessoas que
nasceram fora do pafs, com especial destaque para os que nasceram em paises africanos que sao 8% do

total de pais ¢ 7,9% do total de maes.

Gréfico 100. Pais de nascimento dos estudantes do 3.° ciclo e dos seus pais
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O grau de escolaridade dos pais, apresentado tal como reportado pelos alunos, havendo portanto

alguma probabilidade acrescida de erro, é o que consta no Grafico 101.

Grafico 101. Escolaridade dos pais dos estudantes do 3.° ciclo
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As distribuicbes, quer relativas a escolaridade do pai quer relativas a da mée, apresentam a forma

esperada, revelando o baixo nivel de instrucdo que ainda se verifica no pais e mostrando as diferencas
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entre sexos, COm mais maes que pais com niveis de instrucao mais elevados e N
P66. Qual a ocupagio

com mais pais que mées entre 0s progenitores menos escolatizados. ou profissdo mais
~ . . . L recente do teu pai e
As profissdes mais referidas como sendo a mais recente dos pais sdo, mae?

no caso dos pais, um trabalho especializado (34,3%) e no caso das mies um

trabalho ndo especializado (27,6%).

Gréafico 102. Ocupagéo ou profissdo dos pais dos estudantes do 3.° ciclo
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Entre os inquiridos, 40,6% estudavam na regido Norte, 35,6% em Lisboa e Vale do Tejo, 16,0%

no Centro, 3,7% no Alentejo e os outros 3,7% no Algarve.

Gréfico 103. Distribuicdo da amostra de alunos do 3.° ciclo por NUTII
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A maior parte estuda em freguesias de média (44,1%) e grande (38,7%) dimensdo, em fung¢do do

caracter urbano dos lugares onde estes estabelecimentos de ensino estao situados.
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Grafico 104. Distribuicdo da amostra do 3.° ciclo por dimensao da freguesia
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Quanto ao tipo de ensino, 14,7% dos inquiridos estudam em estabelecimentos de ensino

ptivados.

2. A LEITURA E OS HABITOS CULTURAIS

A leitura nestas idades acontece por obrigacdo, no contexto dos programas escolares, mas
também em situacOes de lazer ou por vontade de conhecimento, para além do exigido pela escola.
Nesta perspectiva, o enquadramento dos habitos de leitura terd de ser realizado num contexto mais
amplo, que englobe outras praticas culturais como o consumo de musica, teatro ou cinema. Uma das
perguntas colocadas aos alunos (P6) prendia-se com esse tipo de praticas, permitindo observar
diferentes padroes de habitos, que poderdo ser parte da explicagio das atitudes e comportamentos dos
estudantes perante a leitura.

Observamos, no que diz respeito a sua generalizagio entre os estudantes, trés grupos de

actividades culturais. Um primeiro conjunto, que é praticado pela maiotia, consiste na ida ao cinema, a

bibliotecas, a especticulos desportivos, a livrarias e a festas | P6. Quantas vezes, nos tltimos 12 meses,
. . foste:

ou feiras populares. Um segundo grupo setia formado por — Ao cacmn

— Ao teatro / danca / bailado

— A 6pera / concerto de musica classica

visitas a museus. Finalmente, um dltimo conjunto, “23,‘“ concerto rock / misica popular
= 1scotecas

idas a discotecas, concertos de musica rock, pop ou afins e

composto por actividades restringidas a pequenos — A feiras / festas populares
. . . — A espectaculos desportivos
fragmentos populacionais como setiam a presen¢a em — A museus, exposicdes
— A bibliotecas

espectaculos de teatro, danga, bailado e, ainda mais raro, _ A uma livrasia

6pera ou musica classica (Grafico 105).
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Grafico 105. Habitos culturais dos estudantes do 3.° ciclo
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Centrando-nos nos livros, a pergunta que iniciava o questionario, conduzia o inquirido para um
cenario hipotético no qual ele ficaria isolado, fora de casa, durante 15 dias, e pedia-se que, a partir de
uma lista de objectos seleccionasse trés para levar consigo. Sem surpresa, o telemével foi o objecto

referido por um maior numero de alunos (83,8% do total). Se iriam para um local isolado, o objecto

maior da comunicacio neste inicio de século teria de ser | P3. Supde, para comegar, que te diziam que
jas ficar, fora de casa, num sitio isolado

levado. Segue-se o leitor de CDs ou MP3, para ouvir durante 15 dias. Que objectos levavas
- P ~ . contigo?
musica (55,1%), o que também ndo espanta, dada a idade _teiiloével
- : — computador
dos respondentes, na qual a musica joga um papel  alguns livros
fundamental, mesmo em termos identitarios. Seguem-se *?ﬁ“sao
— radio
computador (42,3%), televisao (33,2%) e livros (28,4%) — leitor de CDs/MP3/iPod
; — revistas de entretenimento (social,
(Graﬁco 106). desporto, musica, etc.)
— uma bola

— instrumentos para trabalhos manuais
(caixa de ferramentas/bricolage)
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Grafico 106. Objectos escolhidos pelos alunos para levar para um local isolado
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3. A PRATICA DA LEITURA
Virias perguntas colocadas no inquérito permitem conhecer com algum pormenor a pratica da
leitura dos estudantes portugueses. No caso dos do 3.° ciclo, atendendo as suas respostas a primeira

destas questoes (P8), nota-se que a maioria (62,7%) leu

P8. Quantos livros ja leste, sem contar com

menos de 20 livros (excluindo os livtos escolares), sendo que os escolares?
~ . — Nenhum
6,7% afirma nio ter lido nenhum. No outro lado desta _ Menos de 20 livros
C g B o — Entre 20 ¢ 50
distribuicio encontram-se os 3,6% dos alunos que, segundo e e
afirmam, leram mais de 100 livros ao longo da sua vida. — Mais de 100 livros

Grafico 107. Numero aproximado de livros ndo escolares lidos pelos alunos do 3.° ciclo
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Para obter um resultado mais préximo do momento da resposta, que permitisse aos inquiridos
uma estimativa mais exacta dos livros efectivamente lidos, foi incluida no questionario uma pergunta
(P15) a respeito dos que leram durante o dltimo ano. Consistentemente com as respostas a petgunta 8,

quase metade (47,8%) dos alunos referiu ter lido entre 1 a 3 livros nio escolares nos ultimos 12 meses.
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P15. Quantos livtos ndo escolares, mais ou
menos, leste ao longo dos tltimos 12

Nos extremos estao os 13,1% que leram mais de 10 livros e S——
~ — Nenh
12,5% que ndo leram nenhum. Os restantes 26,6% leram P
—4-10 livros

entre 4 e 10 livros nao escolares. ; :
— Mais de 10 livros

Gréfico 108. Numero de livros ndo escolares lidos por alunos do 3.° ciclo durante o ultimo ano

60%

50%

40%

30%

20%
- J l
0%
1a3 4a10

Nenhum Mais de 10

Na mesma linha da questio anterior, perguntou-se aos )
P12. Que é que leste durante a ultima

estudantes sobre aquilo que leram na semana passada, se jornais e semana?
. . 1o . — Jornais e revistas
revistas, se livros escolares', se livtos nem escolares nem — Livros escolates ou profissionais
. . .. ~ . . . — Livros nem escolares nem
profissionais, se nada. A primeira opgio foi escolhida por dois em I —
—Naio li nada

cada trés inquiridos (68,2%), a segunda por quase metade (47,3%)

e a terceira por 27% dos alunos. Apenas 6,8% dos alunos

responderam ndo ter lido coisa alguma na tltima semana (Grafico 109).

Gréfico 109. Tipo de leituras de alunos do 3.° ciclo na Ultima semana
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Embora no texto se utilize, por motivos de simplificacio, a expressao dlivros escolaresy, referimo-nos sempre a

livros escolares, técnicos, profissionais, ou cientificos.
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Internet, jornais e revistas

Os estudantes foram também questionados sobre o tempo que despendiam por dia a ler livros

ndo escolares (P9), jornais e revistas (P10) e na internet

(P11). Como se obsetva no Grifico 110, a percentagem | P9- Mais ou menos quanto tempo dedicas, por
dia, a leitura de livros nao escolares?

de alunos que nao dedica qualquer tempo a ler livros nao — Nenhum
L IA s ~ . — Menos de %2 hora
escolares (22%) ¢é idéntica a que ndo consulta a internet — Entre % hora e 1 hora

(23,6%). No entanto, a percentagem de alunos que gasta

— Entre 2 e 3 hotas
— 3 horas ou mais

duas, trés ou mais horas na internet (33,1%) é muito

superior a daqueles que gastam o mesmo tempo a ler livtos que ndo tenham relacio com os seus

trabalhos escolares (7%).

Grafico 110. Tempo dedicado a leitura e a internet por alunos do 3.° ciclo
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Antes de retomar os livros nido escolares, dediquemo-nos a analise da leitura de jornais e revistas e

do tempo despendido na internet.

Das respostas a pergunta 10, ficimos a saber que 14,6% dos alunos nao léem jornais ou revistas,

e quase metade da amostra (49,8%) gasta menos de meia hora com este tipo de leituras. Quase todos os

restantes (32,3% do total) gastam entre 30 minutos e uma hora por dia, 2,7% dizem despender cerca de

duas a trés horas e 0,6% dos inquiridos referem um dispéndio de tempo superior a trés horas diarias.

Para completar esta informagao, surgia, em fase posterior do
questionario, um bloco de perguntas dedicadas a leitura de jornais ou
revistas. Numa primeira, perguntava-se se o aluno lera algum artigo de
jornal na semana anterior, tendo 57% dos inquiridos respondido
afirmativamente. Como seria de esperar, por serem 0s jornais com
maior circulagdo, os jornais mais lidos eram os desportivos ou os

diarios de informacio geral.

P34. Na ultima semana, leste
algum artigo de jornal?
— Sim

— Nao

P37. No 1ltimo més, leste algum
artigo numa revista?
— Sim

— Nao

Uma pergunta semelhante, feita a respeito da leitura de revistas, permite saber que 77,6% dos

alunos leu pelo menos uma revista durante o ultimo més. As revistas lidas sao dos mais variados tipos,

havendo uma maior percentagem de casos em revistas dedicadas ao publico jovem (lidas por 60,1% dos
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inquiridos), revistas de musica (50,2%), desporto (49,8% do total e 75,7% dos rapazes) e femininas

(41,6% do total e 58,5% das raparigas).

Grafico 111. Tipos de revistas lidas no ultimo més pelos alunos do 3.° ciclo
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Ainda a prop6sito da leitura de jornais e revistas, inquiriu-se a parte da amostra que afirmou ter

lido pelo menos um artigo de jornal na ultima semana sobre a
frequéncia com que lia jornais ou revistas de informacio geral. As
respostas obtidas mostram uma realidade diversificada, desde os

%% que apenas

20,1% de leitores diarios (ou quase didrios) aos 21,3%
lé de vez em quando ou raramente, passando pelos 31,5% de
respondentes que dizem ler este tipo de media varias vezes por

semana e pelos 26,9% que apenas o fazem aos fins-de-semana.

P36. Com que frequéncia Iés jornais
ou revistas de informagao geral?
— Todos os dias ou quase
— Virias vezes por semana
— S6 ao fim-de-semana
— De vez em quando/raramente
— Nunca ¢ jornais ou revistas

Sobre a internet, a partir das respostas a pergunta 11, sabe-se que 23,6% dos estudantes do 3.°

ciclo ndo a utilizam, 17,2% passam menos de 30 minutos por dia a navegar, 26,1% passam nela entre 30

e 60 minutos por dia, 18,8% cerca de duas ou trés horas e 14,3% mais de trés horas.

Tal como para os jornais e revistas, também para as praticas
ligadas a leitura na internet houve um bloco de perguntas. A partir
destas foi possivel apurar que apenas 7% dos estudantes

descarregaram pelo menos uma vez um livro da internet. Porém,

P32. Ja alguma vez descarregaste
(fizeste o download de) algum
livro da internet?

— Sim
— Nao

cerca de metade afirmaram ja ter lido livros na internet. Concretamente, 6,5% dos inquiridos dizem ler

livros na internet mais que uma vez por semana, 16,7% referem fazé-lo algumas vezes por més e 28,3%

algumas vezes por ano.
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Grafico 112. Frequéncia de leitura de livros na internet (alunos do 3.° ciclo)
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Comparando a utilizacio da internet para a leitura de livros
p § p P33.1.Com que frequéncia cos-
com a sua utilizacio para outras leituras, constata-se que livros e tumas let livros na Internet?
— Nunca
artigos clentificos sdo dos conteudos menos lidos, havendo — Algumas vezes 1o ano
N . L., — Algumas vezes no més
frequéncias de consulta mais elevadas para dicionarios e B

enciclopédias, b/ggs e, acima de tudo, jornais e revistas (Grafico 113).

Grafico 113. Leituras na internet
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A relagdo entre o tempo despendido na internet e o tempo dedicado a leitura em suporte papel é
algo que seguramente preocupa muitos pais. Sabfamos ja, e os dados deste estudo confirmam-no, que
entre o tempo consumido a ver televisio e o tempo dedicado a leitura existe uma relacdo negativa.
Utilizando como teste estatistico o coeficiente de cotrelagdo de Spearman, vetifica-se que quanto mais
tempo um jovem dedica a ver televisio durante os dias de aulas, menos tempo dedica a leitura de livros
nao escolares (p=-0,121; p=0,00). No entanto, quanto mais tempo o aluno gasta a ver televisdo, mais

tempo dedica a leitura de jornais e revistas (p=0,111; p=0,000) e mais tempo estd on-line (p=0,149;
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$=0,00). Deste modo, da conjungio desta correlagdo positiva entre o tempo de televisao e o tempo de
internet com a correlagio negativa entre televisao e leitura de livros nao escolares poderia ser esperada
uma correlacio negativa entre tempo dedicado a internet e tempo dedicado a leitura de livros ndo
escolares, o que se verifica em valores quase insignificantes (1=-0,026; »<0,05). Isto significa que nao
existe uma relacio unica entre o tempo dedicado 2 internet e o tempo dedicado a leitura de livros, mas
que a associacao entre as duas praticas devera depender dos conteudos procurados na internet. De
facto, os alunos que mais a utilizam para leitura de livros (p=0,205; p=0,00), artigos cientificos (p=0,169;
$=0,00), dicionarios ou enciclopédias (p =0,222; p=0,00) tendem a ler mais livros nao escolares. Ja a
leitura de blygs ou de jornais ou revistas nao se encontra relacionada com o tempo dedicado a leitura de
livros nio escolares. Ou seja, estas praticas nao estdo associadas a maiores tempos de leitura mas

também nao estao associadas a menores.

Leitura e anto-avaliacao de leitor

Um dos resultados mais simples, ¢ a0 mesmo tempo mais revelador do panorama actual da

leitura de livros € o relativo as respostas a pergunta: «Estas a ler neste

. N . o P13. Estis a ler neste momento
momento algum livro nio escolar?» Mais de metade dos alunos do 3. algum livro nfio escolar?
— Sim

ciclo de escolaridade nao estava a ler nenhum livto a data da _ Nio

inquiri¢do. Mais exactamente, 57,5% responderam «ndo» a pergunta
13 (Grafico 114).

Grafico 114. Percentagem de alunos do 3.° ciclo que no momento da inquirigdo estavam a ler um livro ndo
escolar

B Esta a ler livro néo escolar BN&o esta a ler livro ndo escolar

Repare-se (Quadro 37) na diferenca existente entre a percentagem de leitores de livros nido
escolares obtida na pergunta 13 (42,5%) e a percentagem que indicou ter lido livros ndo escolares na

ultima semana (27%).

Quadro 37. Relag&o entre os livros lidos na dltima semana e se esta a ler algum neste momento (percentagens)
Livros nem escolares Se esta a ler algum livro ndo
nem profissionais lidos escolar Total
na altima semana Sim Nao
Sim 50,1 10,3 27,1
Nao 49,9 89,7 72,9
Total 100,0 100,0 100,0
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Esta diferenca resulta de duas situagoes. Por um lado, cerca de 10% dos alunos que nao estavam
a ler um livro nio escolar no momento da inquiri¢io tinham lido algum na semana antetior. Por outro,
metade (49,9%) dos inquiridos que estavam a ler um livto nio escolar ndo tinham pegado nele na
semana antetior.

Conhecendo ja o que léem e quanto tempo léem os nossos inquiridos, importa saber se, na sua

petcepeio, consideram que léem o suficiente ou se gostariam de ler P25, Achas que Iés bastante?

mais. Nao saberemos se fruto do pressentimento da desejabilidade —Sim A
— Nao e gostava de ler mais
social da resposta, se por de facto corresponder a realidade, — Nio e no gostava de ler mais

encontramos uma maioria de alunos (56%) a reconhecer que néo lé
bastante mas que gostaria de ler mais. Dos restantes, 22,6% considera que 1¢ bastante e 21,4% diz que

nem lé bastante nem gostaria de ler mais.

Grafico 115. Auto-percepcao de quantidade de leitura
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Um dado interessante ¢ a forte associagao entre o tempo dedicado a leitura e a percepgao de ser

esse tempo bastante (p=0,486; p=0,000). Ou seja, entre os alunos que efectivamente léem mais
encontram-se em maior percentagem os alunos que julgam ler o suficiente e entre 0s que menos léem

encontra-se um maior nimero de pessoas que reconhecem ndo ler o suficiente.

Quadro 38. Comparagéo entre o tempo dedicado a leitura e a auto-percepgéo desse tempo (percentagens)
Se acha que Ié bastante Mais ou menos quanto tempo dedicas, por dia, a leitura de livros ndo
escolares

Nenhum Menos de Entre meia Entre 2 e 3 | 3 horas ou

meia hora hora e uma hora horas mais

Sim 4,5 12,6 33,8 58,9 79,3

N&o e gostava de ler mais 42,8 66,0 59,0 37,2 18,3

N&o e ndo gostava de ler mais 52,7 21,4 7,2 3,9 2,4

Continuando a andlise destes dados relativos das auto-percepgdes procuramos conhecer as
principais desculpas apresentadas pelos estudantes para nao lerem mais. Ou melhor, procurimos, pela
positiva, saber o que deveria acontecer para que lessem mais. Nenhuma das alternativas possiveis de
resposta recolhe o apoio de mais de 40% dos estudantes. Ainda assim, importa referir que a alternativa

indicada por mais alunos ¢ uma justificagio pessoal — «se tivesse mais prazer em lem» — seguida da
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expectavel «falta de tempo». A terceira razdo que faria mais alunos aumentar as suas leituras é a

obrigacdo — «se tivesse de fazer trabalhos que envolvessem leitura» (Grafico 116).

Gréafico 116. Leria mais se... (alunos do 3.° ciclo)
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tivesses mais tempo

tivesses de fazer trabalhos que leitura | 1

as mais & mao

soubesses escolher o que devias ler
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os livros tivessem mais gravuras
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os teus pais te mais | 1

os te mais
os teus amigos lessem mais ;

ENéo OTalvez @Sim

Os locais de leitura

Para conhecer estes jovens leitores sera também preciso )
P17. Quando estds em casa, onde

atender aos locais que preferem para essa pratica. A este respeito costumas ler?
— Sala
foram colocadas trés questoes, dizendo a primeira respeito aos lugares — Quarto
A — Casa de banho
da casa onde os respondentes léem, a segunda aos lugares da escola e _ Cozinha
. : ‘e : — Escritério
a terceira a outros lugares. Uma vez que os inquiridos podiam A A
— Jardim / quintal/ varanda
assinalar as respostas que quisessem, sem constrangimento de =1 I e s

numero, em cada uma das questdes, apresentamos no Grafico 117 o nimero de respostas positivas
relativamente ao total de respondentes, por s6 esta percentagem nos dar verdadeiramente a nogdo de
quais sao os locais de leitura por eles preferidos.

A primeira conclusio que tiramos destes dados é que a leitura é uma actividade que se faz em
casa. Nao ¢ a escola, nem o ar livre, mas a casa (propria ou de familiares) que constitui o local onde mais
jovens do 3.° ciclo léem. E, dentro de casa, a preferéncia vai para o quarto, espaco onde 88,2% dos

respondentes afirma ler habitualmente.
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Grafico 117. Locais mais comuns de leitura
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Habitos de leitor

Num trabalho de investigacdo sobre héabitos de leitura, que tem como principal preocupagio a

descricio e avaliagio da atitude perante a leitura,

. .. . P16. Que género de obras de literatura mais gostas de
assim como a explicitagio do tempo a ela dedicado, let? (Podes| escolher até 3) E de todos estes
. . . -~ éneros quais os que tens em tua casa?
terd também interesse a exposicio de alguns BEneEros quals os qu
— Poesia
comportamentos associados a leitura, os habitos de ‘};"mance/ novelas/conto
— leatro
leitor. Para que fiquem registados, deixamos o grafico — Policiais / espionagem
. 5 — Livros juvenis
seguinte, no qual se observa como poucos sio os — Biografias / didrios/ hist6ria
- . . , — Aventuras /Western
habitos comuns a muitos leitores. Apenas a titulo de _ Banda Desenhada
exemplo, note-se como “nio descansar enquanto ~ Religiosos -
— Viagens/exploragoes/ reportagens
ndo Ié o livro todo” e “ter o livro e nio o let”, dois — Ficgio cientifica/ Histérias com magia
) o — Critica/ Ensaio /Politica/Filos6ficos
habitos aparentemente contraditorios, estio entre os

referidos por maior nimero de alunos.

Grafico 118. Habitos de leitor: “Com que frequéncia te acontece...”

nao descansar enquanto néo o Iés todo

ter o livro e ndo o ler

ouvir miisica enquanto I&s

ler em voz alta

saltar paginas/ir ver o final

deixar o livro a meio

ver um programa de televisdo enquanto
es

ler o livro 2 ou mais vezes

fazer um resumo ou uma ficha de leitura

sublinhar expressdeslfrases

fazer anotagBes no livro ou copiar frases

ler mais de um livro a0 mesmo tempo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

W Nunca/ raramente BAlgumas vezes EIMuitas vezes D Sempre/ quase sempre

140



4. PREFERENCIAS

Os gostos e as preferéncias de cada um constituem variaveis interessantes para a explicacdo dos
habitos e comportamentos de leitura.

Analisando o Grafico 119, que representa os géneros literarios de acordo com as predilecgSes dos
alunos do 3.° ciclo, apontarfamos a existéncia de quatro grandes grupos de tipos de obras literarias,
criados em funcao das preferéncias dos estudantes. Um primeiro, que agrupatria os livros de
Aventura/Western, Banda desenhada, Policiais e Juvenis, géneros que foram escolhidos por um
minimo de 34% dos alunos e um maximo de 42,5%. S@o estes os tipos de obras que sdo indicados
como um dos seus trés preferidos por pelo menos um terco dos estudantes.

Um segundo grupo setia formado pelos Romances/Novelas/Contos (26,6%), Ficcao cientifica
(24,5%) e Poesia (21,7%), géneros escolhidos como um dos seus trés preferidos por cerca de 20 — 25%
dos alunos.

As Biografias, livros de Hist6ria, de Viagens, Reportagens e Teatro formariam o terceiro grupo,
com baixas percentagens de jovens, que variam entre os 7,1% e os 14,5%.

O quarto e tltimo grupo é o dos géneros ultra-minoritarios. Apenas 2,8% dos alunos indicaram
ter preferéncia por livtos de Critica / Ensaio / Politica / Filoséficos. E, no caso dos livros Religiosos,

essa percentagem desce para 2,1%.

Gréafico 119. Tipos de obras preferidos pelos alunos do 3.° ciclo
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Como ¢ 6bvio, nem sempre aquilo de que gostamos detiva do que temos 2 mao. Porém, ndo sera
nunca de excluir que aquilo de que dispomos condicione ou, pelo menos, ajude a formatar as nossas
inclinagGes, nem que seja porque, para gostar, é preciso conhecer; ora, ter em casa, ¢ ja uma parte do
caminho que conduz ao conhecet.

Analisando os resultados apresentados no Grafico 120, a primeira observagao que se nos oferece
fazer é a de que parece ser ainda limitado o conhecimento das obras existentes «l4 de casa», uma vez que
mais de 60% dos estudantes sabem que o que 14 existe sdo os livros deles (os mesmos géneros que
recolheram maiores preferéncias). De qualquer modo, porque muitos ja se deram, seguramente, a0

trabalho de vasculhar, ou no minimo observar, as estantes fora do seu quarto, a analise dos dados
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permite dizer que existe alguma semelhanga entre as preferéncias e a disponibilidade de livros, embora
se nio possa afirmar que haja uma relagio estreita entre estas duas varidveis. Os maiores contrastes em
relagdo ao Griafico 119 sdo os livros Religiosos que, sendo indicados por 35,4% dos estudantes como
existindo em sua casa, se destacam em relacio aos livros de Critica / Ensaio / Politica / Filosoficos. A
dar razdo as gentes do Teatro, que lamentam nao sé a falta de publico mas também a falta de leitores de
obras teatrais, os dados vém confirmar esta lacuna: apenas 21% dos estudantes assinalam a existéncia de
tal tipo de livros em sua casa. Por outro lado, a afirmacio de que 21% dos lares portugueses com jovens
no 3.° ciclo tém obras teatrais em sua casa pode ser entendida como uma boa percentagem. Nio
esquecer, porém, que bastaria haver um livro de Gil Vicente na biblioteca familiar para que a afirmagdo

pudesse ser feita.

Grafico 120. Tipos de obras que os alunos do 3.° ciclo tém em casa
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5. O PAPEL DA LEITURA

Qual a razdo de ler? A maioria dos estudos sociologicos, e também este, como veremos adiante,
tém como preocupacdo apontar explicacdes exbgenas para o0 comportamento de leitura, provenientes
do contexto escolat, dos pares ou da familia. Mas um dado interessante para este estudo é certamente o
conhecimento do conjunto de razdes que sdao apontadas pelos estudantes como motivagdes para a
leitura: “Eu leio porque...” E as distribuigbes das respostas representadas no grafico seguinte sio
elucidativas de um quadro que estd longe de ser tdo negro como tantas vezes ouvimos e lemos a

propésito dos mais jovens enquanto leitores.
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Ordenadas de cima para baixo segundo uma ordem descendente de concordancia, as frases do

Grafico 121 mostram que os estudantes do 3°
ciclo, segundo as suas proprias palavras, léem
para melhorar as suas capacidades de escrita
(80% dos inquiridos responderam que esta
ideia se aplicava ao seu caso), porque ¢é
divertido (76,7%), para melhor compreender o
mundo (70,9%) ou para saber como outras
pessoas vivem ou sentem (67,1%) e porque a
leitura é um veiculo importante para o

conhecimento (64,5%). Por outro lado, estdo

P20. Como sabes, as pessoas léem por diversos motivos. Em
que medida as seguintes frases se aplicam a ti?
— B uma ferramenta para a vida
— Vai-me ajudar a encontrar trabalho
— Ensina-me como outras pessoas vivem ou sentem
— Ajuda-me a compreender melhor o mundo
— E divertido
— Ajuda-me a descobrir o que preciso de conhecer
— Permite-me fugir as preocupagoes
— Sou obrigado a ler
— Permite-me conhecer-me melhor
— Permite-me ter tema de conversa com os meus amigos
— Permite-me conhecer as pessoas, as situagoes ou as
épocas
— Permite-me conhecer os autores e as suas obras
— Ajuda-me a melhorar as minhas capacidades de esctita

em minoria os alunos que associam a leitura ao

auto-conhecimento (34,4%), assim como os que dizem ler para melhor se inserirem no grupo de amigos

(39,3%) ou para aumentar as suas possibilidades de inser¢do no mundo laboral (41,6%). Ler por

obrigacio apenas é reconhecido por 10,5% dos alunos do 3.° ciclo.

Gréfico 121. Motivos para a leitura reconhecidos pelos alunos do 3.° ciclo
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Voltando as perguntas simples, os alunos foram
questionados sobre as frases que melhor exprimiam o seu
gosto pela leitura (Grafico 122). Para quase metade dos
estudantes (48,6%) o gosto pela leitura ¢ intermitente —
gostam de ler, mas apenas de quando em vez. No pdlo

negativo da escala de respostas surgem 8,9% dos

P21. Qual das seguintes frases exprime
melhor o teu gosto pela leitura?
— Sou viciado em leitura
— Gosto muito de ler
— Gosto de ler de vez em quando
— Gosto pouco de ler
— Nio gosto nada de ler
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inquirtidos que asseguram ndo gostar nada de ler; e ha 20,2% que gostam pouco de o fazer. Pelo

contrario, 19,4% disseram gostar muito de ler e 2,8% reconheceram-se como viciados em leitura.

Grafico 122. Gosto pela leitura
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P22. Porque nAo gostas/gostas pouco de let?
Entre aqueles que responderam nio gostar — T aborrecido
— Cansa a vista
— Faz-me dores de cabeca
— Leva muito tempo
— Nio se aprende nada de novo
tédio (65,8% dos casos) e com o tempo que — Ninguém me incentiva a ler
— Nunca encontrei um livro que me agradasse
demora a ler (52,1%).

ou gostar pouco de ler, os motivos mais

frequentemente avancados prendem-se com o

Grafico 123. Motivos apontados para ndo gostar ou gostar pouco de ler
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vista de cabeca tempo nada de novo  incentiva a ler um livro que me
agradasse

Procuraimos também saber, pela positiva, | P23.Queé quetelevaaler?

. . — O desejo de conhecer coisas novas
quais os motivos que levam os estudantes (mesmo ~ O desejo de me exprimir bem

— Nao querer ficar de lado nas conversas

aqueles que s6 léem as vezes) a gostar de ler. E Y

notAmos que a obtengﬁo de conhecimento (730/0 — Ganhar a capacidade de ler as legendas de filmes
— A diversao que encontro na leitura
dos casos) ¢ a diversdo (63,3%) sao as razOes mais — A influéncia dos professores

apontadas. As restantes ficam a grande distincia.
Seguem-se dois motivos utilitarios, o desejo de se exprimir bem (39,3%) e «ganhar a capacidade de ler as
legendas de filmes» (21,5%).
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Como contribuigio para discussao sobre a influéncia de pais, professores e pares na sedimentagio
de habitos de leitura, ficam os resultados referentes a pergunta 23, os quais estdo expressos no Grafico
124.

Gréfico 124. Motivos para ler
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A principal constatacio patente no grafico é que tanto o papel da familia, com os seus 17,6%,
como o dos professores (11,4%) e amigos (7,5%), estd longe de ser preponderante. O exemplo ou o
aconselhamento das pessoas que estio proximas dos respondentes sio muito inferiores aos factores
individuais, designadamente a aquisi¢ao de novos conhecimentos e a diversdao que a leitura traz consigo.
O que ptima é, pois, 0 que tem a ver com o crescimento intelectual e a ludicidade do conhecimento, tal

como haviamos visto anteriormente (Grafico 121).

Grafico 125. Palavras associadas a leitura
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6. DIFERENCAS FACE A LEITURA

Depois de uma breve caracterizacio da amostra e de uma descrigio um pouco mais
pormenorizada dos grandes nimeros envolvendo a leitura, procuraremos nesta fase, analisar quais as
variavels que contribuem para explicacao da atitude ¢ do comportamento face a leitura. Para medir a
atitude utilizaremos uma escala ja apresentada (Grafico 122) que expressa o gosto pela leitura e, para o
comportamento, a medida de horas dedicadas a leitura de livros ndo escolares (primeira coluna do
Grafico 110).

Comegamos pelo estudo de vatiaveis sociodemograficas, seguindo-se as de desenvolvimento e as

que procuram expressar o papel dos pais, da escola e dos pares na construgio do leitor.

Varidveis sociodemogrdficas

As primeiras varidveis em analise sdo a regiao e o tipo de habitat (urbano, semi-urbano ou rural,
em funcio do tamanho e localizacio da freguesia). Para o primeiro caso nao temos qualquer hipdtese
formulada, no sentido de pensar que habitam numa determinada regido pessoas com mais pendor para
a leitura. Foi uma variavel importante para garantir que todo o territério continental se encontrava
devidamente representado na amostra mas ndo serd aqui sequer equacionada como possivel
determinante de habitos culturais. J4 o habitat sim, poderfamos ter motivos para supor que alunos de
meios urbanos gostassem mais de ler ou tivessem comportamentos de leitura mais enraizados. Por
outro lado, podetfamos assumir que setia também neste meio que encontrarfamos maior percentagem
de alunos que nio léem por haver nas cidades maiores acessibilidade a tecnologias mais recentes.
Segundo o0s nossos dados, nao ha diferenca significativa quer no gosto quer no comportamento de
leitura em func¢io do habitat.

Esperada, seria a diferenca entre alunos do ensino publico e do ensino privado, que se confirma,
embora seja ténue. Os estudantes do ensino privado gostam mais de ler'”' e passam mais tempo a fazé-

10'* que os estudantes do ensino publico.

Quadro 39. Atitude face a leitura, por tipo de ensino (percentagens)
Tipo de Atitude face a leitura
ensino
Viciado em | Gosto muito Gosto de ler de Gosto pouco Néo gosto
leitura de ler vez em q d de ler | nada de ler
Publico 2,6 18,8 48,6 20,8 9,2
Privado 4,4 22,9 48,6 16,8 7,3
Quadro 40. Tempo dedicado a leitura, por tipo de ensino (percentagens)
Tipo de Tempo dedicado, por dia, a leitura de livros ndo escolares
ensino
Nenhum Menos de | Entre meia hora e Entre 2e 3 | 3 horas ou
meia hora uma hora horas mais
Publico 22,6 32,2 38,5 54 1,2
Privado 18,0 31,4 41,3 7,9 1,3

121 52228 08, p=0,00.
122 42=19,59; p<0,01.
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O nivel de instrucdo dos pais serd, seguramente, das varidveis mais importantes para explicar o
gosto e a pratica da leitura, na medida em que a percentagem de pessoas com gosto pela leitura serd
maior entre os mais instruidos e o gosto pela leitura dos pais seria (n2o o poderemos confirmar)
provavelmente a varidvel mais importante na compreensio do gosto pela leitura no jovem. Havendo
uma forte correlagdo entre a instrucio dos progenitores (p=0,725; p=0,00), optamos por indicar apenas
o grau de instru¢do da mae nas andlises seguintes. Hstas vieram confirmar a nossa hipétese de existir
uma cotrelacio positiva entre o grau de escolaridade dos pais e a atitude e comportamento de leitura —
quanto mais elevado o grau, maior o tempo de leitura (p=0,113; p=0,00) ¢ mais positiva a atitude face a
leitura (p=0,122; p=0,00).

Grafico 126. Tempo dedicado a leitura, por escolaridade da mae
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Num pais cada vez mais multicultural e com tdo pouca informacio estatistica oficial sobre
imigracdo e sobre minotias étnicas, serd sempre importante recolher dados que permitam a analise das
minorias aos mais diversos niveis. Ndo tendo este texto o objectivo de analisar em detalhe nenhum
grupo minoritirio, apenas avangaremos uma comparac¢ao da atitude e comportamento de leitura de
grupos de alunos de origens nacionais diferentes. Deste modo, recorrendo aos nossos dados, apenas
poderemos dizer que os estudantes com origens familiares nos paises da Europa de leste destacam-se
dos restantes pois entre eles € superior a percentagem de grandes leitores e de alunos que dizem gostar

muito de ler ou ser viciados em leitura.
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A lestnra — uma guestao de género

Um aspecto muitas vezes relevante, embora por vezes descurado, nas questoes da aprendizagem
¢ a influéncia dos papéis de género. Os conjuntos de atitudes, comportamentos e mesmo valores que
sdo normalmente expectaveis de serem tomados e aplicados pelas pessoas pelo simples motivo de
serem do sexo masculino ou feminino poderdo ter influéncia nos comportamentos de leitura e, porque
ndo, nos gostos, de rapazes ¢ raparigas.

Numa primeira andlise, é de interesse observar como a leitura é muito mais comum nas raparigas
que nos rapazes. Referindo alguns nimeros, veja-se como 65,5% dos rapazes (i.e., dois em cada trés)
nio estavam a ler qualquer livto ndo escolar a data da inquirigdio enquanto nas raparigas essa

0/.123 : :
percentagem desce para 50%'*. Coerentemente, as raparigas passam mais tempo a ler do que os
rapazes'™ (Gréfico 127). Mas, entre os grandes leitores (aqueles que léem 3 ou mais horas por dia) a
percentagem de ambos os sexos ¢ idéntica (1,2%). Também no numero de livros lidos até a data
. P 125 .
encontra-se uma diferenca significativa entre sexos = com grande expressividade entre os que referem
ndo ter lido qualquer livro: enquanto 10,1% dos rapazes estdo nesta condicao, essa percentagem ¢é de

apenas 3,4% nas raparigas (Grafico 128).

Grafico 127. Tempo dedicado a leitura de livros ndo escolares, por sexo
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123 52=162,46; p=0,00.
124 42=210,65; p=0,00.
125 42=136,01; p=0,00.
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Grafico 128. Numero de livros ndo escolares lidos até a data, por sexo
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Também as preferéncias literarias estdo de algum modo associadas ao sexo dos alunos. Os
rapazes preferem maioritariamente a banda desenhada (55,5%), os policiais (49,6%) e os livros de
aventura (43,2%). As raparigas apresentam maior dispersdo de preferéncias, sendo os trés géneros com
maior percentagem de escolha a aventura (42%), os juvenis (40,9%) e o romance (40,2%). Encontram-
se diferencas significativas entre sexos no que respeita ao nimero de preferéncias por banda desenhada,

policiais, juvenis, romance, ficgio cientifica, poesia, biografias, viagens e teatro'* (Grafico 129).

Gréfico 129. Tipos de obras preferidos pelos alunos do 3.° ciclo, por sexo
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[l Rapazes ERaparigas

Na mesma linha, a atitude das raparigas perante a leitura é mais positiva que a dos rapazes
(Grafico 130). Como se mostra no grafico, as raparigas sio maioritarias nas trés hipoteses de resposta

representadas a esquerda (viciadas em leitura: 3,6% contra 2,1%; «gosto muito de lem: 24,9% das

126 Banda desenhada: ¥?=388,43; p=0,00; policiais: %?=225,60; p=0,00; juvenis: ¥>=133,64; p=0,00; romance:
%2=609,66; p=0,00: ficgdo cientifica: ¥>=70,81; p=0,00; poesia: ¥>=154,68; p=0,00; biografias: ¥>=212,83; p=0,00; viagem:
%2=16,20; p=0,00; teatro: 2=51,04; p=0,00.
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raparigas e apenas 13,4% dos rapazes; «gosto de ler de vez em quando»: 52,1% e 45%, respectivamente)
e minoritarias nas duas a direita («gosto pouco de lepy: 14,6% das raparigas e 26,2% dos rapazes e «ndo

gosto nada de le: 4,8% entre elas e 13,3% entre eles).

Gréfico 130. Atitudes face a leitura, por sexo
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Passando a vatiaveis relacionadas com o desenvolvimento individual, observa-se a existéncia de

uma associagio negativa entre idade e leitura neste ciclo'”

. Uma possivel explicagdo para este
afastamento da leitura em funcdo do aumento da idade poderia ser dada pela repeticio de anos — setiam
os alunos repetentes que provocariam esta associagao. Porém, analisando a afei¢do a leitura em fungio
do ano de escolaridade, voltamos a encontrar a associacdo negativa — embora mais enfraquecida —, i.e., a
percentagem de estudantes que léem pouco e gostam pouco de ler aumenta a medida que se passa de

ano'.

7. A ESCOLA

O papel dos professores

Os professotres tém certamente a possibilidade de marcar ou fazer um leitor. A sua influéncia

pode ndo ser na maiotia dos casos tdo determinante como a dos
P39. Algum dos teus professores te
pais ou mesmo a dos pares, mas num ou noutro individuo tém pediu para fazer fichas de leitura
. . . de livtos que nio fazem parte do
um papel decisivo. Abordaremos primeiramente em tragos breves programa?
. — Sim
alguns esforgos dos professores para, fora do programa habitual,  Nio

incentivar a leitura, tendo em vista uma postetior abordagem de

enquadramento do professor no processo de construcio e desenvolvimento de praticas de leitura.

127 Gosto: 1,=-0,171; p=0,00; horas de leitura: 7,=-0,144; p=0,00.
128 T gem pouco: 1,=-0,092; p=0,00; gostam pouco de ler: 7,=-0,059; p=0,00.
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Uma pratica que, segundo os alunos, os poderia incentivar a ler mais ¢ a realizacdo de fichas de
leitura, na medida em que reconhecem que letiam mais se tivessem de fazer mais trabalhos que
envolvessem a leitura (ver Grafico 116). Neste sentido, uma forma de incentivar essa pratica podetia
passar por pedir aos alunos, como trabalho para avaliacdo, a realizacdo de fichas de leitura sobre livros
de qualquer area, incluindo romances ou livros de literatura juvenil. Ao que parece, esta é ja uma pratica
desenvolvida por alguns dos professores do 3.° ciclo, pois 37,4% dos alunos disseram que ja algum
professor lhes tinha pedido para fazer uma ficha de leitura sobre livros ndo constantes do programa

escolar.

O papel dos professores, enquanto agentes educativos de
pap p » g a8 P40. No tltimo més, quantas vezes 0s

primeira linha e, muitas vezes, enquanto paradigma de saber que teus professores te recomendaram
N . B ; que lesses livros?
nio tem paralelo no quadro familiar, também podera ser o de — Nenhuma
—1-4 vezes

aconselhamento de livros. A este respeito foram colocadas duas 510 veges

perguntas no questiondrio. As respostas a ptimeira (P40) dizem- — 11 ¢ mais vezes

nos que um pouco menos de metade dos alunos (48,1%) ndo se
recorda de, no ultimo més, algum dos seus professores lhe ter recomendado que lesse. Por outro lado,
43,8% recordam ter ouvido essa recomendacio entre uma e quatro vezes ao longo do més anterior a

inquiri¢ao, 5,1% entre 5 a 10 vezes e 2,9% tera ouvido 11 ou mais vezes.

Grafico 131. Numero de vezes que, no Ultimo més, os professores recomendaram a leitura de livros
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A outra questdo remetia para a recomendacio concreta de algum livro ao longo do dltimo més.

Enquanto 37,5% dos alunos do 3.° ciclo ouviram pelo menos | P41. No ultimo més, ouviste algum(a)
. . professor(a) recomendar um livro de
um professor recomendar um livro de que tivesse gostado, os que ele (a) tenha gostado?
- . , — Sim
restantes 62,5% nao ouviram nenhum conselho do género no — Nio
daltimo més.

A oferta e a fruicao das condicoes existentes

Voltando atras (Grafico 116), 24,6% dos alunos disseram que leriam mais, e 32,4% que talvez

lessem mais, se tivessem bibliotecas mais a2 mao. HEssa é uma previsao que poderemos validar testando o
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efeito de duas praticas que existem nalgumas escolas — a biblioteca de turma e a troca de livros entre
colegas de turma — nos comportamentos ¢ na atitude perante a leitura. Quase %4 (24,1%) dos alunos
disseram ter uma biblioteca de turma e 21,6% responderam que era costume na sua turma a troca de

livros entre colegas.

O que se pode concluir a partit dos dados desta | P42.Na tua turma costuma haver troca
, . - . de livros entre os alunos?
sondagem ¢ que a troca de livros, mas ndo a mera existéncia de | py3, Hz alguma hiblioteca de turma pata
a qual os alunos levem livros?

— Sim

— Nao

uma biblioteca de turma, estd positivamente associada com o

tempo de leitura de livros nio escolares e com o gosto pela

leitura. Ou seja, os alunos em cujas turmas a troca de livros é

um hiabito despendem mais tempo por dia com a leitura de livros nio escolares'™ e gostam mais de

1 e r1 30
Quadro 41. Tempo dedicado a leitura em fungdo da existéncia de troca de livros na turma (percentagens)
Tempo Troca de livros
Sim Nao
Nenhum 12,4 24,5
Menos de meia hora 30,8 32,5
Entre meia hora e uma 46,3 37
hora
Entre 2 e 3 horas 8,7 5
3 horas ou mais 1,8 1,1
Quadro 42. Gosto pela leitura em fungdo da existéncia de troca de livros na turma (percentagens)
Gosto pela leitura Troca de livros
Sim Nao
Sou viciado em leitura 5,4 2,1
Gosto muito de ler 26,4 17,5
Gosto de ler de vez em 49,4 48,4
quando
Gosto pouco de ler 14,2 21,9
N&o gosto nada de ler 4,6 10,1
Procuramos também conhecer o grau de generalizagio
o ) ) ) P45. Quantas vezes foste, no ultimo
de algumas actividades extra-curriculares ligadas a leitura e a més, 4 biblioteca da escola?
. . . . . L. — Nunca
esctita desenvolvidas na escola. Consideramos trés actividades. —1-2 vezes
. . , .. . . , o~ — 3-4 vezes
Uma primeira, de caricter mais institucional, e que podera nio ,
— 5 ou mais vezes

decorrer exclusivamente da vontade do aluno, que consiste na
utilizacdo da biblioteca da escola. Como é mostrado no Grafico 132, a frequéncia da utilizacio da
biblioteca é bastante diversificada entre alunos (nunca: 18,1%; 1-2 vezes: 32,2%; 3-4 vezes: 22,1%; 5 ou

mais vezes: 27,6%).

129 52=134,68; p=0,00.
130 42=160,58.
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Grafico 132. Numero de idas a biblioteca da escola no ultimo més
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Para esta populagio sio dois os motivos essenciais a2 compreensao da sua utilizagio da biblioteca
escolar: a preparacio de trabalhos escolares e a utilizagdo de computadores ligados a internet (que em
muitas escolas apenas existem na biblioteca). O primeiro motivo foi referido por 57% dos estudantes e

o segundo por 55,8%.

Gréfico 133. Motivos das idas a biblioteca da escola no ultimo més (alunos do 3.° ciclo)
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A segunda actividade remete para a participacdo num grupo de teatro, actividade extra-curricular
que pressupde a aplicacio da leitura e da escrita num contexto de maior informalidade — 7,6% dos
alunos do terceiro ciclo responderam fazer parte dum grupo de teatro. A terceira consiste na realizacio
dum jornal escolar, seja em que formato for (papel, parede, electrénico). Metade (49,8%) dos alunos
inquiridos disseram saber da existéncia de um jornal na sua escola e destes, um em cada cinco (21,4%) ja
escreveu pelo menos uma vez para cle.

Mas qual a relacdo destas actividades com a leitura? Os nossos dados demonstram a existéncia de
assoclagoes positivas entre todas elas e o gosto e a pratica de leitura. Ou seja, entre aqueles que mais vao
a biblioteca, que escrevem em jornais escolares ou que pertencem a grupos de teatro encontram-se
maiores percentagens de alunos que gostam de ler e que efectivamente léem. Numa fase postetior, em
analise multivariada, logo explicitaremos quais das actividades poderdo ter maior peso na compreensao

do gosto e da pratica da leitura.

153



8. OS AMIGOS E AS PRATICAS DE ESCRITA E LEITURA

A par da escola e da familia, os amigos sao factor estruturante e essencial a compreensao dos
comportamentos e atitudes de cada um, sejam a respeito da leitura, sejam a proposito de muitos outros
objectos ou praticas sociais.

Entre o grupo de amigos, quer nas qualidades individuais de cada um deles quer nas actividades

desenvolvidas em conjunto, poderemos certamente encontrar | psy Quais as caracteristicas de que

mais gostas num(a) amigo(a)? E

boas explicagbes para a atitude perante a leitura. Facamos, em num colega e grupo de trabalho?

primeiro lugar, a comparacdo entre as caracteristicas mais — Que scja organizado
— Que seja popular
aprecmdas num amigo € aquelas que os elementos da nossa — Que conhega bem as matérias
. — Que leia muito
amostra mais prezam num colega de estudo ou trabalho. Aos — Que seja divertido

. . . e — Que seja inteligente
alunos foi pedido que, de entre seis caracteristicas, escolhessem as Que sej g

que mais gostam de ver num amigo ou amiga e nuMmM ou numa

colega. Poderiam escolher até um maximo de trés. Das caractetfsticas propostas, uma recolhe
unanimidade a respeito de amigos — 95,1% dos alunos querem que os seus amigos sejam divertidos. A
inteligéncia (referida por 48,3% dos respondentes) e a capacidade de organizagdo (46%) também sio
apreciadas num amigo. A caracteristica referida por um menor nimero de pessoas como algo que
gostam num amigo foi: «que leia muito» (5,1%).

Quanto a colegas de trabalho, as caracteristicas indicadas por maior nimero de pessoas foram a
organizacao (86,8%), a inteligéncia (68,2%), o conhecimento das matérias (57,2%). «Que seja divertidon»
foi ainda referido por 46,6% dos alunos. «Que leia muito» ou «que se¢ja populan tem importancia apenas
para uma minoria (9,4% e 2,7%, respectivamente).

Ler muito nao ¢, afinal, das caracteristicas mais valorizadas pelos estudantes num amigo e mesmo
num colega de trabalho. Parece ainda subsistir a ideia do marrdo, do jovem que se coloca (¢ colocado) a
margem para ler e que ndo convive com pessoas da mesma idade em actividades que ndo as escolares.
Talvez nio seja necessariamente a leitura, mas sim o excesso de leitura (der muito») que provoca a

conotagdo negativa desta caracterfstica.

Gréfico 134. Caracteristicas mais apreciadas num amigo ou num colega
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Dividindo os alunos de acordo com o seu gosto pela leitura, verifica-se que os padroes de escolha
das caracteristicas sao semelhantes nos trés grupos. A diversdo ¢ a sempre a caracteristica preferida num
amigo, seguida de inteligéncia e da organizacio. Existem, porém, algumas diferencas importantes. Entre
os que gostam de ler, apenas 6,6% valorizam o facto do amigo ser popular enquanto essa percentagem
sobe para 16,4% entre os que ndo gostam de ler. Do mesmo modo, como se pode ver no Grafico 135,
a percentagem de alunos que elegem as caracterfsticas organizado, inteligente e que leia muito desce a

medida que desce o gosto pela leitura.

Gréafico 135. Caracteristicas mais apreciadas num amigo ou num colega, por atitude face a leitura
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Actividades entre anrigos ligadas a leitura

Para além do estudo destas caracteristicas e da relagdo da sua escolha com a atitude perante a

leitura, cremos ser de interesse divulgar os
P53. No teu grupo de amigos com que frequéncia acontece o
seguinte?
— conversar sobre livros
— ler textos de algum dos membros do grupo

dados recolhidos acerca de praticas associadas a

leitura realizadas pelo grupo de amigos.

Os grandes ndmeros mostram que — ler livros ou partes de livros
. — criar pequenos jornais de circulagao limitada, fanzines
metade dos alunos do 3.° ciclo (49,7%) nunca — escrever num blog criado pelo grupo

— discutir artigos de jornais e revistas

conversam sobre livros com amigos (ou apenas PSS A ————

o faz raramente) e 29,9% nunca discutem

artigos de jornais ou revistas com eles. Por outro lado, 45,2% dos alunos léem, pelo menos de quando
em vez, textos entre amigos e 29,8% afirma ler, no mesmo contexto, livros ou partes de livros. Quanto
a actividades de escrita, note-se o maior relevo dos blgs que conquistam 30,3% dos alunos, ou seja, o

dobro daqueles que escrevem em jornais de circulagdo limitada ou fanzines (15%).
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Grafico 136. Actividades do grupo de amigos relacionadas com a leitura (alunos do 3.° ciclo)
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9. O PAPEL DA FAMILIA

Embora reconhecamos o papel da escola, dos professores e dos pares na formagio de atitudes e
comportamentos em geral e, no caso concreto, relacionados com a leitura e a escrita, estivamos 2
partida seguros da relevancia maior da familia para a construcio do gosto pela leitura. Por esse motivo,
foi a propodsito deste grupo que um maior numero de questdes foram colocadas, com o objectivo de
melhor aceder a possiveis explicagbes do gosto e da pratica capazes de fornecer os elementos

necessarios a actuagdo politica e pedagdgica sobre elas, a fim de fomentar o gosto e a pratica pela leitura.

Acesso aos livros

Mesmo sabendo que o pais dispde ja de uma boa rede de
P7. Quantos livros, mais ou menos,

bibliotecas, desighadamente escolares, que favorecem o desenvol- e @ (T @
imento da leitura, acredita inda ¢ direct ~ Nenhum
vimento da leitura, acreditamos que ainda é o acesso directo e _ Menos de 20

— Entre 20 e 100 livros
— Entre 101 e 500 livros

significativo no gosto pela leitura e na sua pratica. A existéncia de — Mais de 500 livros

constante ao livro, em casa, que tem o efeito mais directo e

muitos livros em casa ¢, de resto, consequéncia do papel que a
leitura tem na vida dos adultos, os quais, pelos seus exemplos e incentivos dao a conhecer a crianga ou
a0 adolescente o valor que ela tem nas suas vidas. No limite, ditfamos que néo setia preciso mais que a
simples observagdo de comportamento dos pais ou de outros familiares para que criancas e adolescentes
se apercebam de que a leitura ¢ imprescindivel a quem queira estar a par de tudo o que de mais
significativo as sociedades produzem.

A pergunta 7 do questionario aplicado aos alunos do 3.° ciclo permite-nos fazer uma ideia do
panorama geral do numero de livros existente nas casas destes alunos. Dizemos uma ideia, porque
apenas nos reportamos ao que os alunos recordam, em sala de aula, sem poder ir a casa contar os livros.
Tendo em conta estas limitagdes, comuns a qualquer sondagem, observa-se que quase dois em cada trés
(63,9%) estudantes deste ciclo afirmam haver em sua casa entre 20 e 100 livros. Apenas 8,8% dos

inquitidos responderam haver mais de 500 livros.
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Grafico 137. Numero aproximado de livros existentes em casa dos alunos do 3.° ciclo
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Os locais privilegiados de acesso aos livtos podem ser
confirmados através das repostas a petgunta 56. A casa é o local
de acesso principal, o tnico a recolher mais de 50% de
respostas, indicado por 71,1% dos alunos. A livraria (40,9%) e a
biblioteca da escola (34,3%) sdo os locais que se seguem, com
percentagens de resposta muito superiores ao supermercado
(12,6%) e a biblioteca local (16,2%).

P56. Onde é que encontras a maior
patte dos livros que Iés?
—em tua casa
— na casa de patentes e amigos
— na bibloteca da escola
— na biblioteca local
— compras na livraria
— compras no supermercado
— ndo lés livros

Gréfico 138. Locais privilegiados de acesso aos livros (3.° ciclo)

Em tua casa

Compras na livraria

Na biblioteca da escola

Na casa de parentes e amigos

Na biblioteca local

Compras no supermercado

Néo Iés livros

0% 10% 20% 30% 40% 50%

60% 70% 80%
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Como seria de esperar, o numero de livros existente em casa estd significativamente

cortelacionado com o gosto e a pratica da leitura”' (Grifico 139 e Gréfico 140).

Grafico 139. Tempo despendido a ler por dia, por numero de livros existente em casa
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Grafico 140.  Gosto pela leitura, por nimero de livros existente em casa
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Os pais ¢ a leitura

Se o nimero de livros podera ser visto como um sinal da atitude dos pais perante a leitura, os
comportamentos de leitura, ou com ela relacionados, dos pais sio uma efectiva consequéncia dessa
atitude. Como se mostra no Grafico 141, se ver um familiar a ler é algo usual entre os alunos do 9° ano
(ainda assim, um em cada cinco — 20,8% — nunca ou raramente viu), ja ouvir os familiares a falar dos

livros que leram (nunca ou raramente: 41,4%; algumas vezes: 41,2%0; muitas vezes: 17,4%), ir com eles a

bibliotecas ou livratias (nunca ou raramente: 51,7%; | P54. Com que frequéncia acontece, ou aconteceu, na tua

vida?
algumas vezes: 37,5%; muitas vezes: 10,60/0) ou — ver os teus familiares a ler
. — ouvir os teus familiares a ler em voz alta
ouvi-los ler em voz alta (nunca Oou raramente: — ouvir os teus familiares a contar historias

— ir com os teus familiares a livratias e bibliotecas
— ouvir os teus familiares falarem dos livros que léem

69,7%0; algumas vezes: 25,9%; muitas vezes: 4,4%0)

ndo sdo ocorréncias tdo comuns, podendo, por

isso, ser factor de distingdo entre aqueles que gostam e os que ndo gostam de ler.

B! Gosto; 1,=0,221; p=0,00; pratica da leitura: 1,=0,192; p=0,00.
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Acontece que todos estes comportamentos estio relacionados com o gosto pela leitura e com o
nimero de horas de leitura. Os alunos que mais véem os seus familiares a ler, que mais vezes os ouvem
ler em voz alta, que mais vezes os ouvem contar historias ou falar dos livros que leram e que mais
frequentam livrarias e bibliotecas com os pais sdo os alunos que mais léem. Como todas estas variaveis
sdo significativas em analise univariada, deixamos para a analise multivariada quaisquer comentarios

sobre as mais significativas.

Grafico 141. Comportamentos relacionadas com a leitura entre os familiares directos
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Uma outra pratica reveladora da importincia atribuida a leitura pela familia e por outras pessoas
proximas € a oferta de livros. O panorama que este estudo mostra ¢ o de uma sociedade que oferece

poucos livros aqueles que ainda estao em fase de formagio.

Grafico 142. Livros oferecidos pelos pais e por outrem ou comprados pelo préprio no ultimo ano
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Outra variavel que se revelou relacionada com a leitura é o associativismo em torno de livros.
Entre os nossos inquiridos, 18,3% disse ser socio (ou alguém do seu agregado familiar) de um clube de
livros e, entre associados, encontra-se, como setia de esperar, maior gosto pela leitura do que entre os

restantes estudantes.
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10. A ESCOLHA DOS LIVROS

Muito interessante ¢ o facto de, independentemente de quem oferece, a escolha dos livros que se
léem parecer resultar essencialmente da relagio entre o individuo e o livro pois o factor mais vezes
referido como determinante para a escolha ¢ a atracgdo pelo titulo e capa e outros dos factores
essenciais para maior numero de pessoas reportam ao conhecimento prévio do conteudo (ou parte)
através da televisdo ou cinema (41,5%) ou por referéncias ou anuncios (26,6%). Tal nao significa, porém
que a recomendagio directa de amigos, familiares ou professores nao seja importante. Pelo contrario,
41,7% dos alunos dizem escolher os livros que léem por recomendacio de amigos e familiares e 24,7%

por indicagdo de um professor.

Grafico 143. A escolha dos livros
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o livro

Por ver referéncias ou antncios ao livro

Por indicag&o de um professor

Porque os meus amigos os estavam a ler

Por atribui¢éo de prémios literarios

Por indicag&o do funcionario da livraria

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Vimos ja a relagdio do nimero de livros em casa, do habito de oferta de livros, e dos

comportamentos familiares associados a leitura com o gosto pela leitura e o

tempo a ela dedicada. Todas estas varidveis poderdo ser consideradas formas P62.1. A tua mie e o teu
pal incentivam-te a

de incentivo a leitura. Porém, cremos ter interesse verificar uma ultima ler?
— Muito
variavel que incide sobre a percepcdo que os alunos fazem desse incentivo. — Pouco
— Nada

Aos olhos dos alunos, o incentivo a leitura é uma tarefa geralmente

132

desempenhada pelas maes™*. Apenas 12,1% dos alunos dizem que a sua mie ndo os incentiva ler,

contra 60,6% que referem um papel muito activo da mae neste incentivo.

132 5 - . o ~ <
Na questao era também introduzida a hipétese de responder acerca do encatregado de educagio caso o aluno nio

vivesse com nenhum dos pais.
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Grafico 144. Incentivo a leitura por parte da mae e do pai
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Mas qual o resultador Hé sucesso resultante desse incentivo? Os mais incentivados léem mais? E

gostam mais de ler? Sim! E sim! O gosto pela leitura e o tempo a ela dedicado'’ sdo maiotes entre os

alunos mais incentivados. Estes sdo resultados validos, e muito parecidos, para pais e maes, sendo, por

esse motivo, apenas apresentados os respeitantes ao incentivo da mie.

Grafico 145.

Gosto pela leitura em fungéo do incentivo dado pela mae
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Gréfico 146. Tempo despendido a ler por dia em fungdo do incentivo dado pela mae
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133 Gosto: 1,=0,228; p=0,00; tempo: T,=0,230; p=0,00.
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A pergunta 61 do questionario ¢ elucidativa do papel da familia, e particularmente da mae, no
desenvolvimento da leitura e dos gostos literarios nestas idades. Pedia-se aos estudantes que indicassem,

a partir de uma lista, sem restricio de nimero de respostas, as pessoas com quem falavam do que liam.

A mie recolhe respostas positivas de quase metade dos participantes
P61. Com quem falas do

(45,8%). Segue-se o amigo (ou amiga) (40,9%), os irmaos (25,9%) e o pai que lés?
(24,8%). Professores e bibliotecarios sio apenas referidos por minorias :;Ze
(8,2% e 2%, respectivamente). Um quarto dos inquiridos (24,8%0) afirmaram :iﬁgjﬁma
que ndo falam com ninguém sobre os livros que léem. :;ﬁi)s(ir ®

— bibliotecario(a)

— com ninguém

Grafico 147. Pessoas com quem os alunos falam do que Iéem
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11. DETERMINANTES DO GOSTO E DA PRATICA DA LEITURA

Como ficou demonstrado, sio muitas as varidvels que se encontram relacionadas com o gosto
pela leitura e com o tempo dedicado a ler. O que importa agora é apresentar uma analise multivariada
que permita separar o trigo do joio, ou seja, que indique claramente quais as varidveis mais importantes
para compreender porque é que uns alunos gostam de ler e outros nao e porque é que uns léem mais
que outros. Claro que nunca daremos uma resposta completa, uma vez que muitos factores de relevo
para esta compreensao ndo terdo sido aqui sequer aflorados. Mas, segundo cremos, os resultados que
obtivermos desta andlise serdo ja suficientes para o debate, a reflexdo e, quem sabe, alguma intervencao
sobre estes assuntos.

Dada a natureza da maior parte dos indicadores utilizados para medir as varidvels, analises
multivariadas para varidveis nido continuas, como a analise de correspondéncias multiplas utilizada nos
capitulos antetiores seriam, provavelmente, as mais indicadas. Porém, tendo em conta que os
indicadotes utilizados para medir a atitude e o comportamento de leitura sao escalas de 5 pontos e,
conceptualmente, as variaveis em questio sdo, de natureza, continuas, pensimos que sefia interessante

realizar uma abordagem metodolégica diferente, que permite um facil entendimento dos resultados e
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que, ainda que com algumas ressalvas, nao vem totalmente a despropoésito. Aplicaremos entao um

modelo de equagdes estruturais, utilizando o software AMOS.

Grafico 148. Modelo relacional de factores, atitude e comportamento de leitura

' to

O modelo em estudo previa que um conjunto de varidveis, que foram apresentadas ao longo do
capitulo — ligadas ao tipo de ensino (privado vs. pablico), ao habitat, a familia, as praticas escolares, a
comportamentos (como o numero de horas de visionamento de televisdo) e ao desenvolvimento
pessoal, como a idade ou o ano de escolaridade — contribuissem para explicar o gosto pela leitura e a
pratica da leitura. Mais concretamente, previa-se que estas variaveis influenciassem directamente o gosto
pela leitura e que este fosse a principal causa do nimero de horas de leitura, embora admitindo que
todas as variaveis pudessem influenciar directamente o comportamento. Simplificando, o modelo setia
semelhante a0 que se apresenta em seguida. A esquerda estio algumas das variaveis independentes, no
meio a atitude face 2 leitura (o gosto) e a direita o comportamento de leitura, aqui medido pelo nimero
de horas de leitura.

Numa primeira fase foram inseridas no modelo todas as vatidveis com relagdes significativas quer
com a atitude quer com o comportamento, para que, seguidamente, se conservassem apenas aquelas
que se mantivessem significativas.

Deste processo resultou um modelo'**

que podera ser facilmente compreendido através dos
quadros seguintes. No Quadro 43 estdo assinaladas as varidveis que contribuem para a explicagio do
gosto pela leitura, por ordem decrescente de importancia. A variavel com maior peso € o sexo, pois as
raparigas gostam muito mais de ler do que os rapazes. Como vimos anteriormente, esta diferenca nao
deve, em nossa opinido, ser encarada como uma fatalidade genética, mas antes como resultante dos
papéis de género, que poderdo estar a afastar os rapazes da leitura ou a conduzir maior nimero de

raparigas até ela.

13% 42212919 4; p=0,000.
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Continuando a descer no quadro, seguem-se seis variaveis: as idas a bibliotecas ou livrarias com
0s pais; 0 nimero de livros existente em casa; a idade; o incentivo a leitura garantido pelos progenitores
(como explicitado antetiormente, foi nossa op¢ao colocar apenas a mae no modelo); as horas passadas a
ver televisao; e as idas a biblioteca da escola. A presenca de quatro variaveis relativas a familia neste
grupo, mostram como esta ¢ determinante na formagdo do gosto pela leitura. Aspectos como a
frequéncia de idas com os filhos a livrarias ou bibliotecas (3=0,166), a quantidade de livros existente em
casa ($=0,140) e o incentivo familiar a leitura (3=0,115), que poderio ser tomados como sinais do
gosto pela leitura dos pais, conduzem a uma atitude mais positiva perante a leitura. No sentido inverso,
ndo gostar de ler resulta, em parte, da auséncia de livros, de incentivo e conhecimento e utilizacio dos
espacos de leitura e troca de livros.

Uma variavel que ndo é expressio directa do gosto pela leitura dos pais, mas que ainda assim,
encontra-se no ambito das variaveis que dizem respeito a familia é o nimero de horas de visionamento
de televisdo. De facto, os alunos que mais vém televisio gostam menos de ler (3=-0,114). Como ficou
antes demonstrado, esta relagdo directa que era ja esperada ndo se repete na relagio entre consumo de
internet e leitura, que tem contornos mais complexos.

A idade da-nos uma indicacdo que podera ser preocupante, pois nota-se que, em geral, os alunos
mais velhos gostam menos de ler do que os mais novos (3=-0,123), fenémeno que nio ¢ na totalidade
explicado pelo efeito dos repetentes.

Das vatiaveis alusivas a praticas escolares, apenas a frequéncia da biblioteca de escola (3=0,113)
entra neste grupo de variaveis com maior poder preditivo. Contudo, a troca de livros ente colegas de

turma ou escrever num jornal escolar sdo praticas que também contribuem para predizer o gosto pela

leitura.
Quadro 43. Variaveis explicativas da atitude perante a leitura

Pergunta Nome da variavel B

normalizado
p69 Sexo 0,206*
p54.4 Ir a bibliotecas ou livrarias com pais 0,166***
p7 Quantidade de livros em casa 0,140%**
p68 Idade -0,123%*x*
p62.1 Incentivo da mae 0,115 ***
p4 Horas de televisdao -0,114 **x*
p45 Idas a biblioteca escolar 0,113 ***
P42 Troca de livros 0,060 ***
P54.3 familiares a contar histdrias 0,046 ***
P48 Escrever num jornal escolar 0,045 **
P54.1 ver familiares a ler 0,040 ***
P1 Ano escolar 0,029 *x*
Ens ensino pubico ou privado 0,024 *
P49 Pertenca a grupo de teatro 0,023 *

*p<0,05; **p0,01; ***p<0,00

Depois de referidas as varidveis que mais contribuem para a explicagio do gosto, importa passar a
explicaciao do comportamento. Ora, a variavel que maior contributo garante é a propria atitude. Ou seja,
as pessoas que mais gostam de ler sao as que mais horas passam a ler, o que nio traz qualquer novidade,
a nio ser pelo elevado valor de predicio, significando que todas as varidveis que influenciam o gosto
pela leitura influenciam também, mesmo que apenas indirectamente, o nimero de horas de leitura. Mas

para além da influéncia indirecta ha ainda algumas que influenciam directamente o comportamento de
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leitura. Tendo apenas em conta as vatidveis que apresentam pesos (3) supetiotes a 0,05, encontramos o
ano escolar, com os alunos do 9° ano a indicar menos tempo de leitura diario que os alunos do oitavo e
estes, por sua vez, que os do 7° ano, e as variaveis ligadas a familia que ji apresentavam maior peso no

quadro anterior: o incentivo da mae, a ida a bibliotecas ou livrarias e a quantidade de livros em casa.

Quadro 44. Variaveis explicativas do comportamento de leitura
Pergunta Nome da variavel - nor d
Atitude Gosto pela leitura 0,509
P1 Ano escolar -0,081 "
P62.1 Incentivo da mie 0,074™""
P54.4 Ir a bibliotecas ou livrarias com pais 0,064
P7 Quantidade de livros em casa 0,051"""
P54.5 Ouvir pais falar do que leram 0,042**"
P42 Troca de livros 0,034
P69 Sexo 0,031 "
p68 Idade 0,030
pa5s Idas a biblioteca escolar 0,029 **

*p<0,05; **p0,01; ***p<0,00

O Grafico 149 apresenta um modelo no qual se dividiram as variaveis determinadas pela familia e
pela escola nesses dois grupos para tentar obter uma melhor imagem do peso de um e outro meio no

gosto ¢ na pratica da leitura.

Gréfico 149. Modelo relacional de factores, atitude e comportamento de leitura
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Como se mostra nos dois quadros seguintes, que permitem visualizar a hierarquia dos factores, a
familia é o factor mais importante para compreender o gosto pela leitura. As variaveis associadas a

escola apresentam, no seu conjunto, um peso significativamente inferior.

165



Quadro 45. A escola e a familia na explicagdo da atitude perante a leitura

Nome da variavel B normalizado
Familia 0,345
Sexo 0,211 """
Idade -0,146
Horas de Televisdo -0,119 ***
Escola 0,098 ***
Ano escolar 0,034 "

**p0,01; ***p<0,00

Quadro 46. A escola e a familia na explicagdo do comportamento de leitura
Nome da variavel B normalizado
Atitude (gosto) 0,419
Familia 0,331
Ano escolar 0,096 ***
Escola 0,073
Idade -0,410 **
Sexo 0,040 **

**p0,01; ***p<0,00

Ao expormos estes resultados temos a no¢ao que de algum modo poderemos sugetir que apenas
a familia interessa, visto ser ela o factor com maior relevancia. Nao podera ser mais errada, tal
interpretacdo. O que estes resultados demonstram de uma forma clara é que apesar do papel dominante
da familia, as varidveis associadas a escola tém um peso significativo no gosto e na pratica da leitura. Ou
seja, 0 gosto ¢ a pratica da leitura sdo explicados essencialmente por variaveis associadas a familia mas
existe uma parte significativa dessa explicagio que é garantida por varidveis escolares, tais como a
frequéncia da biblioteca escolar, a troca de livros em sala de aula, a participagiao em jornais de escola ou
em grupos de teatro. Assim sendo, ndo deveremos olhar estes resultados como prova da incapacidade
da escola para mudar o rumo dos acontecimentos no percurso de vida dos seus alunos. Pelo contrario, a
leitura destes resultados permite afirmar que a escola ¢ exactamente o local onde as criancas e os
adolescentes, particularmente as de familias com menores recursos (financeiros, académicos,
simbolicos), poderdo ter contacto com os livros e com o estimulo que lhes podera estar a faltar em sua
casa. Nao ¢ a substitui¢do dos pais pela escola, mas a compreensao e explicitacio do papel de combate
as desigualdades sociais e de garante de igualdade de oportunidades que a escola deve desempenhar.
Estes resultados permitem ainda sugerir a importancia da escola como factor de inclusio, capaz de
mostrar aos jovens, essencialmente aos mais desfavorecidos, outras realidades diferentes daquelas que
preenchem o seu quotidiano familiar. F uma escola exigente, com boas condigdes fisicas e bom corpo
docente, com bibliotecas de livros e computadores, com trabalhos de grupo, com pesquisa, com leituras
dentro e fora do programa, com actividades extra-curriculares, com alunos de diferentes estratos socais,
a escola que, no ensino obtigatdrio, serd capaz de promover eficazmente o gosto pela leitura e o

aumento do tempo dedicado a leitura.
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CAP. 4. O GOSTO DE LER E AS PRATICAS DE LEITURA NO
ENSINO SECUNDARIO

MARIO F. LAGES

O presente capitulo estuda as atitudes e as praticas de leitura dos alunos do ensino secundatrio,
dentro e fora do espaco escolar. Como notamos na Introdugo, tais alunos podem ser colocados,
segundo as defini¢gées de Chall, em dois estadios diferentes, o quarto e o quinto. Em termos etarios, o
quarto estadio vai dos 14 aos 18 anos e é caracterizado pelo desenvolvimento de multiplos pontos e
vista. O quinto, atingido tipicamente aos 18 e mais anos, supde a aquisicdo de uma visao proptia do
mundo numa contiua construcio e reconstrucio de mundividéncias anteriores, ou, se quisermos, da
desconstrugio dos pressupostos tedricos e ideologicos que até entio tinham dominado o pensamento,
com vista a novas sinteses, fundadas eventualmente sobre outros pressupostos. Tendo 78% dos nossos
inquitidos entre 15 e 17 anos, a probabilidade maior é que estejam no quarto estadio. No essencial,
constituem um nicho cultural distinto do dos alunos dos ciclos anteriores.

No entanto, as questdes a desenvolver neste capitulo dizem menos respeito ao que lhes é comum
do que a0 que os diferencia, de forma a descobrir porque é que alguns, segundo os termos do inquérito,
sdo «viciados na leitura» e outros «ndo gostam nada de lem, e porque ha quem nunca tenha lido nenhum
livro e quem ja leu mais de 100 ao longo da sua ndo muito longa vida.

Mais especificamente, o que nos interessa ¢ definir o complexo de factores que determinam as
atitudes destes alunos, desde as experiéncias familiares aos contactos com os colegas e professores, e
que levam a diferentes praticas de leitura e escrita, sem esquecer o que resulta das caractetisticas
individuais e do meio social dos respondentes; tudo isto devendo ser formulado em termos de
identificagdo das circunstincias, imediatas ou longinquas, que levam as opinides e factos registados nas
respostas, numa gradagdo tedrica do respectivo contributo para a compreensdo final dos hébitos de
leitura.

Conquanto, pois, tomemos como aceite que os alunos do secundario se encontram
maioritariamente no quarto estadio de desenvolvimento do gosto e das praticas de leitura, a nossa
principal preocupacio estard em explorar a riqueza de situagoes retratadas nos inquéritos, de maneira a
descobrir a forma como se definem os percursos individuais e se estruturam as influéncias
interindividuais e colectivas.

Este programa geral sera tratado em dois capitulos: neste desenvolver-se-a tudo o que tem a ver
com a caracterizacdo do gosto e da pratica da leitura e, no seguinte, as questdes relacionadas com os
factores institucionais e interaccionais que para eles contribuem. Depois de referir alguns dados

caracterizadores dos alunos inquitidos em termos sociodemograficos, distinguitemos neste capitulo trés
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grandes questoes, tratadas em 18 pontos: o gosto de ler e as suas condicionantes; as praticas de leitura e

suas circunstancias; e as novas praticas de leitura.

1. CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA DOS INQUIRIDOS

A amostra de alunos sobre que nos vamos debrucar era constituida por 4738 individuos, 43%
dos quais pertenciam ao sexo masculino e 57% ao feminino. O Quadro 47 da conta da sua distribuicao

em termos de anos de escolaridade e sexo. Nele faltam 76 inquiridos que nao responderam a uma das

perguntas da tabela.
Quadro 47. Distribuicdo dos respondentes por ano de escolaridade e sexo
Ano Sexo
freq ado Masculino Femini Total
N % N % N
10.° Ano 731 42,9 974 57,1 1705
11.° Ano 665 42,6 896 57,4 1561
12.° Ano 603 43,2 793 56,8 1396
Total 1999 42,9 2663 57,1 | 4662

O sexo feminino era, pois, mais numeroso do que o masculino em todos os anos que compdem
este nivel de ensino. Nao existindo dados publicados, ou disponiveis, que refiram a propor¢io de
rapazes e raparigas neste grau de ensino e nos anos que o compdem, nio podemos dizer se a amostra
estd enviesada em termos de género. Mas é provavel que a diferenca resulte do maior abandono escolar
de rapazes.

Um segundo elemento caractetizador ¢ a idade dos respondentes, cujas diferencas sexuais sao
representadas no Grafico 150, onde se vé que a distribuicao é quase normal, estando os seus valores

modais nos 16 anos. Das suas estatisticas deduz-se que as raparigas sao significativamente mais jovens

do que os rapazes'”.

Grafico 150. Distribuicdo dos respondentes por idades e sexo
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Um terceiro elemento caracterizador da nossa amostra ¢ o nimero de pessoas da familia dos

alunos, apresentado no Grafico 151, através do qual vemos que as familias modais tém quatro pessoas.
A sua média ¢ de 3,7 pessoas nas familias dos rapazes e 3,8 nas das raparigas. Sabemos ainda que nao ha

diferencas significativas entre os sexos nessa distribuicao.

133 y2=37 88; p=00.
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Grafico 151. Percentagens de alunos, segundo o nimero de pessoas na familia em que vivem
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Tendo sido perguntado aos alunos da amostra qual o pafs onde eles, seus pais e maes tinham
nascido, obtivemos os resultados do Grafico 152, os quais evidenciam uma diferenca sensfvel entre a
percentagem de inquiridos nascidos em Portugal relativamente a seus pais e suas maes, designadamente
a estas (4 pontos percentuais de diferenca), as quais se devem sobretudo aos que nasceram em pafses

afticanos.

Grafico 152. Percentagens de alunos, segundo o pais onde nasceu o aluno, seu pai e sua mae
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Uma outra caracterfstica sobre que foram inquiridos os alunos era a sua qualidade de trabalhador-

estudante. Os resultados, separados por sexos, s30 0s que se encontram no Grafico 153.

Grafico 153. Se o aluno é ou néo trabalhador-estudante, segundo o sexo
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Havendo, como era de esperar, muitos mais rapazes do que raparigas com estatuto de

trabalhador-estudante (19 contra 13%), também se verifica que a diferenca ¢é estatisticamente

significativa'™.

136 y2=04 32; p=0,00; ¢=0,072.
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A distribuicio dos alunos por sexos em funcio da profissio/ocupagio do pai mostra que as

familias das raparigas tém estatuto socioprofissional inferior as dos rapazes'’.

Grafico 154. Distribuicdo dos alunos segundo a ocupagdo do pai, por sexos
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Diferencas igualmente significativas e praticamente idénticas'® sio as que separam as raparigas
dos rapazes em termos da profissio/ocupacio da mie, sendo de destacar que os alunos e alunas cujas
maes tém profissdes superiores sio percentualmente muito menos numerosos do que os que referem

idéntica posigao relativamente a seus pais.

Gréfico 155. Distribuigdo dos alunos segundo a ocupagéo da mée, por sexos
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Algumas destas caractetisticas serdo pouco utilizadas na sequéncia deste estudo, seja porque a sua
distribui¢do, muito desequilibrada, ndo permite a obtencio de medidas estatisticas validas, como é o
caso do local do nascimento dos pais; seja porque, no que se refere a profissio/ocupagio dos pais, as
indicagoes dadas pelos alunos nem sempre sdo suficientemente precisas, o que leva a codificagdes mais
ou menos incertas; seja ainda porque a informacio nelas obtida pode, com vantagem, ser substituida

pela variavel instrugdo da mie e do pai, mais exacta, porque nao sujeita a codificacdes a posterior.

137 52=07,95; p=0,00; 9=0,084.
138 5228 04; p=0,00; 9=0,083.
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2. O GOSTO DE LER E AS SUAS CONDICIONATES

O gosto de ler ¢ a atitude-mae das praticas e habitos de leitura. Por isso foi objecto de varias
perguntas que pretendiam identifica-la, quer na sua formagao quer na sua expressao. Com elas nio se
obtiveram, porém, sentimentos e atitudes mas a sua afloragdo a consciéncia dos inquiridos no momento

em que, tespondendo ao inquétito, tiveram de os racionalizar.

A opeao imagindria pela leitura

Todo o acto de ler implica uma escolha entre actividades mais ou menos agradaveis que, ou

fazem parte da funcdo de alguém, que nela se diverte
P4. Supde, para comegar, que te diziam que

relativamente a trabalhos mais exigentes, ou, nio tendo um ias ficar, fora de casa, num sitio isolado
. durante 15 dias. Que objectos levavas
trabalho intelectual, com ela preenche o seu tempo de lazer, contigo?
em alternativa com outras actividades ludicas. ~ Telemovel
— Computador
Esta dimensao substitutiva e recreativa esteve na base —?lz‘la’uﬂ_{h"ms
— lelevisao
da elaboragio da P4, com que praticamente se abtia o — Radio
N . .. .. — Leitor de CDs/MP3/iPod
questionario, nela se descrevendo uma situacdao imaginaria: VN " —
— Uma bola

ficar o respondente isolado, fora de casa, durante quinze _ Instrumentos para trabalhos manuais

dias. E pedia-se-lhe que escolhesse, desse elenco de nove
objectos, os trés que levaria consigo. A intencdo da pergunta era, pois, verificar quais as preferéncias
espontineas dos alunos pelas coisas de uso diatio e nelas entrever o apego diferencial que os suportes da
leitura tinham nesse universo de objectos sedutores e de uso mais ou menos comum.

O pressuposto da pergunta era que os itens elencados revelariam caracteristicas pessoais a utilizar
no aprofundamento ou confirmagio de outros tracos caracterologicos que interessam a explicacio dos
gostos e das praticas de leitura, indiciados noutras perguntas. De facto, os itens de resposta propostos
podem ser agrupados em nucleos distintos. Pressupunha-se que os alunos mais activos escolheriam
objectos que lhes permitissem desenvolver tal caracteristica (uma bola ou um instrumento para
trabalhos manuais); os mais passivos escolheriam objectos que os nio retirariam de uma atitude de
simples espectadores, usufruindo do que outros realizaram (televisio e radio); os mais interactivos e
«modernos» mostrar-se-iam seduzidos pelas maquinas e gadgess que estio na crista da onda da
actualidade (computador e leitores de CDs/MP3); e os mais reflexivos, tenderiam a escolher materiais
que lhes facultassem o desenvolvimento e intetiotizagdo dos seus conhecimentos (livros e revistas).

Fora desta classificacao fica o telemével, por ser pouco distintivo — esta hoje omnipresente nas
maos de todos — e por a situacdo suposta quase exigir a sua escolha, ja que seria o unico meio de
contacto com familiares e amigos durante esse longo periodo de isolamento. Neste caso, ainda mais do
que no dia-a-dia comum, ele setia como que uma extensao imprescindivel de si mesmo, ja que ninguém
pode viver ou sobteviver sem comunicar com outrem.

Os dados de base desta pergunta estdo expressos no Quadro 48.
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Quadro 48. Objectos preferidos pelos respondentes

Respostas Casos

Que objectos levavas N % %

Telemével 3555 26,4 77,7
Computador 2282 17,0 49,8
Alguns livros 1578 11,7 34,5
Televisao 1521 11,3 33,2
Radio 418 3,1 9,1
Leitor de CDs/MP3/iPod 2337 17,4 51,0
Revistas 608 4,5 13,3
Uma bola 639 4,7 14,0
Instru tos para trabalhos i 519 3,9 11,3
Total 13457 4578 293,9

Das percentagens de casos que dele constam, e pelas quais se sabe quantos alunos escolheram
cada item relativamente ao nimero de respondentes validos, 4578, podemos deduzir que quase todos
escolheram trés itens. Apenas 6,1% o nao fizeram.

O facto mais relevante do quadro é, porém, que o telemoével constitui um dos objectos
prioritarios para mais de % dos respondentes, nao os distinguindo tanto como alguns dos outros itens.
Mas também isso precisa de ser qualificado, o que faremos analisando algumas das circunstancias que
contribuem para que 22,3% dos alunos inquiridos o nio tenham referido como objecto a levar para o
local isolado de que a pergunta falava.

Varios factores podem ser aduzidos para explicar o facto. O mais ébvio é que alguns dos
respondentes ou nao tinham telemével ou nao costumavam utiliza-lo, a partida parecendo que isso
aconteceria sobretudo em contexto rural. Mas os dados ndo confirmam tal suposigdo, pois sao os
alunos de tal meio que menos dele prescindem. . o que se verifica no Grafico 156, onde as respostas
foram separadas pelo habitat e pelo sexo dos respondentes.

Para a sua interpretagdo, tenha-se em conta que as distribui¢cSes sobre que se baseia o grafico siao
significativas, tanto no que se refere aos rapazes, como as rapatigas'” e que os respectivos coeficientes
de contingéncia (cc) sdao bastante modestos (respectivamente, 0,073 e 0,069), o que significa que as
variagbes sdo pouco importantes. Destas estatisticas pode deduzir-se que, em termos de habitat, os

rapazes se diferenciam ligeiramente menos entre si do que as raparigas.

Grafico 156. Respondentes que nao levariam telemével para um sitio isolado, por habitat e sexo

Urbano Semi-urbano

139 Rapazes: 12=10,21; p<0,01; raparigas: ¥>=12,48; p<0,01.
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Mas o mais interessante do grafico estd em que ha muitos mais rapazes do que raparigas que nao
levariam o telemével consigo na situagdo virtual suposta na pergunta e que sao os respondentes do meio
rural que menos prescindiriam dele, como se a necessidade de comunicagio neles estivesse ainda mais
radicalizada do que nos alunos da cidade, seja porque estio habituados a comunicar mais
frequentemente, seja porque suportam menos o distanciamento e o isolamento. Sendo grandes as
diferencas (11% para os rapazes e 9% para as raparigas) ndo se pode supor que sejam devidas a
respostas enganosas.

Complementarmente a esta interpretacao, vejamos as diferencas em termos da classificacdo dos
respondentes em activos, passivos, reflexivos e modernos, como propusemos acima, e recalculemos os
dados originais do Quadro 48 em funcdo dela, distinguindo dois grupos, sob as designacoes de
«estremesy, quando os dois itens da respectiva categoria foram seleccionados conjuntamente, e «mistos»

quando foi escolhido apenas um. Os resultados sdo os que constam do Quadro 49.

Quadro 49. Preferéncias conjuntas e separadas pelos itens caracterizadores de atitudes
Tipos Estremes Mistos
N % N %
Activos 71 1,5 1087 22,9
Passivos 77 1,6 1862 39,3
Modernos 848 17,9 3512 74,1
Reflexivos 107 2,3 2079 43,9
Total de respostas 4738 23,3 8540 180,2

Deste quadro destacamos a percentagem de respondentes que escolheram conjuntamente livros e
revistas, os dois itens que definem a categoria «reflexivos» estremes: 2,3%. Parecendo pequena, s6 é
ultrapassada pela dos «modernos» estremes, compreensivelmente mais ampla (17,0%), por na sua
defini¢cio entrarem computadores e leitores de MP3, objectos de desejo de todos os jovens de hoje.

O verdadeiro significado do numero de reflexivos s6 pode ser entrevisto quando o comparamos
com o dos «activos» e «passivos», em cuja definicio entram instrumentos mecanicos e bolas, televisdes e
radios. Ora estes, em conjunto, nio chegam a perfazer a percentagem obtida pelos «reflexivos»
estremes. Os objectos de leitura ndo estio, pois, tdo mal colocados como parece. De resto, olhando para
a percentagem de respondentes que escolhem, ou um livro ou uma revista, em conjunto com outros

objectos, ndo podemos deixar de ser sensfveis ao facto de que quase metade (43,9%) o faria.

A intensidade do gosto de ler

De forma mais directa e precisa, a questdo relativa ao gosto de ler, deduzida imprecisamente até

aqui, foi objecto de uma pergunta especifica que tem subjacente uma escala semantica da intensidade do

gosto, a qual vai da sua total auséncia até a paixdo pela leitura —
. . . P23. Qual das seguintes frases exptime
«sou viciado na leitura» — expressdo propositadamente extremada, melhot o teu gosto pela leitura?

— Sou viciado na leitura

— Gosto muito de ler

— Gosto de ler de vez em quando

— Gosto pouco de ler

certamente identificado como um grau acima do gostar «muito» — Nao gosto nada de ler

onde o livto é comparado a uma droga adictiva. Fosse ou nido

entendida neste sentido, tal limite superior da escala foi

de ler. Os alunos que por ela optaram contam-se por isso, entre
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0s que nao conseguem passar sem ter um livro, uma revista ou um jornal nas maos e aproveitar todos
0s momentos para ler.

As respostas obtidas constam do Quadro 50.

Quadro 50. Frases que melhor exprimem o gosto pela leitura

Nivel de gosto pela leitura N % % valida
Sou viciado em leitura 221 4,7 4,7
Gosto muito de ler 1141 24,1 24,2
Gosto de ler de vez em quando 2215 46,7 47,0
Gosto pouco de ler 833 17,6 17,7
Nao gosto nada de ler 303 6,4 6,4
Subtotal 4713 99,5 100,0
N&o respond 25 0,5

Total 4738 100,0

Um dos aspectos mais marcantes destas estatisticas estd em que a sua distribuicdo é quase
perfeitamente normal, com um ligeiro enviesamento positivo. Juntando, com efeito, os respondentes
que gostam muito de ler com os viciados na leitura, obtemos o nimero de 28,9%, um pouco supetior
a0 dos que gostam pouco ou nada de ler, os quais somam 24,0%. No entanto, os que nao gostam nada
de ler (6,4%) sdo percentualmente mais numerosos do que os que se encontram no pélo oposto (4,7%).
De qualquer maneira, a moda da distribuicdo, com 47,0% dos respondentes, estd nos que gostam de ler

de vez em quando.

As diferencas de género e de idade

A possibilidade de haver diferencas na intensidade do gosto pela leitura em fungdo do género dos
respondentes, leva-nos a considerar a hipétese de as raparigas terem uma distribuicdo mais enviesada
para os valotes positivos do que os rapazes. O racional desta suposicdo é, por um lado, a maior
maturidade das raparigas com idéntica idades dos rapazes ¢ a sua maior reflexividade, eventualmente
decorrente desse facto. Além disso, sendo presumivelmente mais emotivas e timidas, essas
caracteristicas poderdo leva-las a refugiar-se mais na leitura do que os rapazes.

Tendo esta segunda parte da hipotese de ser explorada mais adiante, apresentamos no Grafico

157 os elementos basicos da diferencia¢ido dos gostos em fungio do sexo dos respondentes.

Gréfico 157. Intensidade do gosto de ler, em fungéo do género
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Vé-se nele que a hipotese formulada tem razao de ser. De facto, num total de 4642 casos validos,
as diferencas, quando analisadas em fun¢do do sexo, sdo bastante grandes. E os testes estatisticos
garantem que s3o ndo so significativas'*’ mas que a associagio, medida pelo coeficiente de contingéncia,
¢ bastante elevada. As respostas relativas aos graus do gosto de ler em funcio do sexo exprimem, pois,
atitudes e sentimentos que distinguem os sexos, sendo as diferencas subjacentes favoraveis as raparigas.

Quando a esta analise acrescentamos a idade, torna-se mais dificil prever, em termos teéticos, o
sentido das diferencas no gosto de ler. Nenhuma regularidade no desenvolvimento emotivo e
intelectual, em termos de género, ¢ tdo coerente que nos permita formular alguma hipétese acerca do
sentido das suas relagdes. Nao parece, no entanto, irracional pensar que, aos 15-16 anos, os jovens sejam
menos afirmativos do gosto pela leitura do que os de idades ulteriores, quando a crise da adolescéncia
comega a ser menos perturbadora. A maturidade seria indutora, a partir de um determinado limiar, do
desenvolvimento do gosto de ler.

O Grifico 158, ndo da, porém, razio a estas dedugdes; pelo contrario, contradi-las de forma que
ndo podemos deixar de aceitar o que indicam, dada a significAncia das suas estatisticas''.

De facto, o grafico mostra como que dois movimentos opostos: até aos 16 anos, sio muitos mais
os respondentes que dizem ser viciados em leitura do que os que assumem nio gostar nada de ler,
regredindo as percentagens entre estes extremos, em cada um dos trés grupos em causa, de forma
bastante regular.

Pelo contratio, entre os 18 e os 20 anos, sio muitos mais os que nido gostam nada de ler do que
os viciados em leitura. Fora destas tendéncias estdio os alunos de 21 e mais anos, que tém uma

distribui¢ao proxima da normal.

Gréafico 158. Intensidade do gosto de ler, em fungéo da idade
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Estas diferencas, dada a regularidade com que se apresentam e a contradicdo que implicam em

relagdo ao que seria razoavel supor, necessitam de ser explicadas. Uma interpretagio simples e plausivel

140 522465 52; p=0,00; cc=0,302.
141 92=74 11; p=0,00; 7,=0,065.
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¢ a de que os alunos de 17-18 anos tendem a olhar para si mesmos de forma mais objectiva dos que os
de 15-16 anos.

Com tal pressuposto concordaria o facto de os jovens de 15 anos ainda serem mais radicais na
expressao da sua apeténcia extrema pela leitura (a diferenca entre os que dizem ser viciados na leitura e
os do polo contrario ¢ de 10 pontos percentuais) do que os de 16 anos (para os quais a diferenga se cifra
em apenas 5 pontos). Quanto mais jovens, mais o desejo assumiria o lugar da realidade. A sedugio pela
leitura dos alunos dos 15-16 anos setia, pois, mais fruto da imaginacio produzida pelo desejo de se
afirmar do que de um facto verdadeiro. Veremos mais tarde outras situagoes em que se verificam os

mesmos processos de produgao imagética de si mesmo.

3. TRACOS DE PERSONALIDADE E GOSTO DE LER

Esta tentativa de explicagdo das diferencas no gosto de ler em funcio da idade e do sexo, nio
passam de dedugoes, algumas delas fundadas nos dados recolhidos, outras decorrentes de hipdteses
produzidas racionalmente. Nao tém, porém, um suporte factual suficiente. Por isso completamos a

analise feita até aqui estudando a relacdo entre tragos de personalidade e gosto pela leitura.

Unia caracterizagao elementar da personalidade

Sendo impossivel aceder a definicbes do caricter dos respondentes através de questionario
sociolégico, tentimos, mesmo assim, obter indicagdes sobre alguns tragos psicologicos que pudessem
ser relacionados com as suas atitudes face a leitura. A matéria é, porém, fugidia e incerta. Ao captar
indicios, dela estd certamente ausente o essencial. Por outro lado, a sua validade depende do
cumprimento conjunto de trés condicbes — serem os indicadores suficientemente distintivos e
inequivocos, induzirem as perguntas ao seu reconhecimento (0 que geralmente implica uma reflexdo
prévia por parte dos respondentes segundo conceitos semelhantes aos utilizados no inquérito) e estar o
respondente disposto a responder com verdade ao que lhe era perguntado, o que nao esta assegurado.

De facto, ninguém pode garantir que estes dois ultimos requisitos tenham sido cumpridos. E o
inquérito também ndo fornece elementos que nos habilitem a dizer se o foram. Dependendo a
qualidade das respostas de sentimentos e reacgoes a que Ndo temos acesso, resta-nos presumir que os
inquiridos tenham sido sinceros e tenham compreendido o que estava implicado na pergunta.

Mas isso ndo nos dispensa de discutir se os termos em que se

pedia a0s alunos uma avaliagio psicoldgica de si mesmos (P68) sio P68'_C,?l,‘l’;ii‘31:ras'te {ma pessoa:
suficientes e claros. Como se vé na caixa ao lado, requeria-se deles :Ezgszld@dom

que se auto-classificassem em termos de timidez, empreendedo- — Reflexiva

rismo, racionalidade, reflexividade, ousadia e emotividade, conceitos :g;sj:?ja

que indiciam tragos psicolégicos relevantes para 0 nosso proposito,
a0 tocarem, cada um com dois itens de sentido convergente, trés areas essenciais de definicio da

personalidade: a emotividade, a inteligéncia e a projeccao de si em realizagoes que perdurem. Isto no que
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respeita a suficiéncia. Quanto a clareza, ndo a podemos avaliar, pois depende do percurso intelectual dos
respondentes, que desconhecemos. Mas os conceitos sdo relativamente simples para este grau de
ensino.

Uma vez esclarecidas estas questoes metodologicas fundamentais, e necessarias a ctitica dos
resultados obtidos, devemos acrescentar que tomamos como pressuposto geral da sua utilizagdo o que
foi definido na Introdugdo: que as caracteristicas individuais, diferenciadas em termos de sexo, sdo
imprescindiveis a explicacio das atitudes face 2 leitura e a sua pratica; e que as personalidades por elas
definidas, se reflectem nessas praticas. Armados destes pressupostos, podemos passar a andlise do
modo como se verificam.

O primeiro resultado a referir é que, tendo os respondentes, em funcio da rubrica que
acompanhava a pergunta, a possibilidade de escolher até trés itens, apenas 58,4%, num total de 11.201
respostas, o fizeram. Por outro lado, dos resultados de ambos os sexos deduzimos que os mais
escolhidos sdo a racionalidade (63%), a emotividade (52%) a reflexividade (18%) ¢ a timidez (18%).
Menos frequentes sao a ousadia e o empreendedorismo, ambos com cerca de 8%.

No entanto, estes dados globais tém menos interesse para o nosso argumento do que a analise
das diferencas sexuais na avaliagdio que cada respondente faz de si mesmo e dos secus reflexos na
intensidade do gosto de ler, ja que é racional supor que as raparigas se afirmem menos racionais e
ousadas do que os rapazes, os quais, por seu lado, tenderdo a considerar-se menos timidos e emotivos
do que elas.

Para comprovar esta hipétese, claboraimos o Grifico 159 que diferencia as opg¢des dos

respondentes em fungio do género.

Gréfico 159. Caracteristicas de personalidade dos respondentes em fungéo do sexo
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Nele se vé que a hipétese se confirma: as raparigas consideram-se muito mais timidas do que os
rapazes (9 pontos percentuais de diferenca) e mais emotivas (23 pontos). Pelo contrario, os rapazes
distanciam-se das raparigas sobretudo na racionalidade (12 pontos) e na ousadia (9 pontos).

Estes resultados sdo relevantes para a explicagdo do gosto pela leitura. Como vimos a propdsito

do Griéfico 157, as raparigas gostam muito mais de ler do que os rapazes. Por outro lado, as diferencas
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na percepgao de si préprio, em termos de género, sdo significativas em todos os itens de caracterizagio
pessoal, 2 excepcio da reflexividade'; e que os testes estatisticos mostram que os trés itens que mais
descriminam sdo, por ordem dectrescente, a emotividade, a racionalidade e a ousadia, todos eles com

coeficientes de contingéncia entre 0,225 ¢ 0,115.

A questio da agregagio dos tragos caracterolggicos

Sendo tao claramente distinta, em fung¢io do sexo, a forma como os respondentes olham para si
mesmos, ndo parece incorrecto pensar que ha caractetisticas de personalidade mais associadas ao gosto
de ler do que outras. Coloca-se, por isso, a questdo de saber qual a agregacio que mais logicamente
reduz os seis itens originais, de forma a desenvolver outras hipéteses de diferenciacao dos respondentes
e assim simplificar e, eventualmente, robustecer a anlise.

A primeira tentagdo logica é reduzi-los a dois caracteres principais antagonicos que podetiam ser
designados, segundo uma denominac¢do popularizada, de introvertidos e extrovertidos, o primeiro
definido pelo conjunto emotividade-timidez-reflexividade, e o segundo, pela racionalidade-ousadia-
empreendedorismo. Tais categorias revelaram-se, porém, inadequadas a analise: quando retidas apenas
as respostas positivas aos itens que as compunham, apenas 332 respondentes (106 rapazes e 226
raparigas) ficavam claramente identificados com uma ou com outra. A categoria excedentaria agregava,
pois, 97% dos respondentes. Mesmo assim, nos pouco casos que respondiam a classificacdo, a ideia de
que os rapazes se diferenciam das raparigas justifica-se, dela decorrendo que estas sio muito mais
introvertidas do que rapazes (86 e 51%, respectivamente).

Quer porque se niao se podem deixar fora da analise 97% dos inquiridos, quer porque grande
parte dos respondentes apenas escolheu dois itens de resposta, quer ainda porque a analise de
significAncia das distribuicGes destacou trés itens como mais discriminantes — a emotividade, a
racionalidade e a ousadia —, pareceu-nos adequado reduzir os tracos caracterologicos dos respondentes a
trés tipos, a que demos os nomes de «emotivon, «racional» e «ousado», o primeiro juntando a
emotividade e a timidez, o segundo, a reflexividade e a racionalidade e o terceiro, a ousadia e o
empreendedorismo. Consideramos, além disso, que estas designacSes s6 deveriam ser atribuidas
quando os trespondentes tivessem escolhido ambos os itens da respectiva categotia. Aos que nido
cumpriam este requisito, foi dado o nome de «mistosy.

Os resultados desta agregacio e do seu cruzamento pelo sexo dos respondentes sio os que o

Griafico 160 mostra.

2 Timida: %2=34,30; p=0,00; cc=0,086; empreendedora: ¥>=7,37; p<0,01; cc=0,040; racional: ¥2=79,28; p=0,00;
cc=0,123; reflexiva: %?=2,57; p=0,11; cc=0,024; ousada: ?=61,67; p=0,00; cc=0,115; emotiva: }(>=243,59; p=0,00; cc=0,225.
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Grafico 160. Caracteristicas sintéticas de personalidade dos respondentes, segundo o sexo
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Dele resulta que as raparigas afirmam ser muito mais emotivas do que os rapazes (26 contra 13%)
e menos racionais do que eles (23 contra 33%). No entanto, no que toca as outras categorias, as
diferencas sdo pequenas. No conjunto, porém, os rapazes e as raparigas identificam-se de forma

143

significativamente diferente'®. Daf o podermos dizer que os rapazes da amostra tém personalidades um

pouco menos definidas do que e raparigas.

A associagao entre os tipos caracteroldgicos e o gosto de ler

O interesse destas categorizagdes ndo estd, porém, na diferenciagdo caracterolbgica entre 0s sexos
— os psicologos tém classificacdes muito mais adequadas do que estas — mas na sua utilizacdo para
distinguir as atitudes perante a leitura. Admitindo que em cada um destes tipos de personalidade ha
respondentes que gostam muitissimo e outros que nao gostam nada de ler, a hipétese que se coloca é
que a intensidade no gosto cresce das pessoas emotivas para as racionais e destas para as ousadas. Na
base do pressuposto estd que as racionais sio mais objectivas do que as emotivas e as ousadas mais
apaixonadas do que os racionais.

Antes, porém, de estudar os dados que parecem confirmar a hipétese, vejamos como se
distribuem os respondentes em funcio dos graus de gosto pela leitura e dos tipos caracterolbgicos assim
definidos (Grifico 161). E refiramos, desde logo, que as diferencas detectadas sio significativas,* pois

s6 depois de saber de tal facto é que podemos tirar conclusoes das diferencas encontradas.

13 422138 25; p=0,00; cc=0,170.
144 52=50 68, p=0,00; cc=0,103.
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Grafico 161. Relagéo entre tipos de personalidade e intensidade do gosto de ler
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Mais do que olhar para os niveis de cada um dos tipos caracterologicos, naturalmente
dependentes do nimero de respondentes, o que interessa no grafico € a regressao ou o crescimento nos
graus de intensidade do gosto de ler. Assim, comegando pelos que tém tendéncia mais clara, notamos
que, no tipo racional, as pessoas que nio gostam nada de ler sio muito menos numerosas do que as
viciadas na leitura (11 pontos percentuais de diferenca). Decréscimo semelhante é o que se vetifica nos
ousados. Os emotivos, porém, nao tém uma tendéncia clara, sendo menos numerosos os viciados em
leitura do que os que gostam muito de ler e os que gostam de ler algumas vezes. Por outro lado, nos
mistos, crescem as percentagens dos que gostam muitissimo para os que ndo gostam nada de ler.
Nenhuma destas obsetvages vai, porém, no sentido da hipétese.

Nio diremos, porém, o mesmo se calcularmos as diferencgas percentuais entre os viciados em
leitura e os que nio gostam nada de ler: 17% nos emotivos, 33% nos racionais e 48% nos ousados. Tais
calculos contradizem os dados observados directamente no grafico, mas correspondem a verdadeira
diferenca entre as percentagens. E vio no sentido da comprovacio da hipétese formulada. Podemos,
pois, dizer que, entre os ousados, os que gostam mesmo de ler sdo mais decididos no seu gosto do que
0s emotivos € Os racionais.

Quando analisamos a relacio entre estas mesmas varidveis e lhes acrescentamos o sexo como
elemento suplementar de diferenciacio, a configuragio das relacbes torna-se aparentemente mais
confusa (Grafico 162). Mas também ¢é mais rica de informagio; e, por isso, merece que sobre ela nos

debrucemos.
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Grafico 162. Intensidade do gosto de ler, por caracteristicas da personalidade, e sexo
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Tendo em conta que os testes estatisticos mostram que as diferengas encontradas sio
significativas, tanto no que respeita a0 sexo masculino como 2o feminino'®, este grafico introduz
pormenores que ndo sao inteiramente consentaneos com o que observamos a proposito do anterior e
com as hipéteses que pareciam ser por ele sustentadas. Permite, por isso, qualificar algumas das
afirmacOes feitas acima, designadamente no que se refere ao sentido das apeténcias expressas pelos
respondentes.

Olhando em primeiro lugar para a categoria racional, notamos que este traco de personalidade é
bastante mais assumido pelos rapazes do que pelas raparigas e que a intensidade do gosto pela leitura
decresce monotonamente em ambos os sexos. No entanto, nos rapazes passa de um maximo de 41%
de viciados pela leitura para um minimo de 25% que nao gosta nada de ler (16 pontos percentuais de
diferenca), enquanto que, nas raparigas, a diferenca absoluta entre as percentagens ¢ de 19 pontos.

Por outro lado, os rapazes que se dizem emotivos afirmam menos frequentemente serem
viciados na leitura do que ndo gostar nada de ler — 7 e 13% respectivamente —, num crescimento quase
regular entre os dois extremos. Nas raparigas, porém, a distribuicdo é normal: as categorias extremas
tém quase o mesmo nfvel (19 e 20%) e a categotia intermédia — ler as vezes — tem a percentagem mais
elevada (28%). Finalmente, no que se refere a categoria mista, a distribuicio cresce quase
monotonamente dos 48 para os 58% nos rapazes e dos 41 para os 66% nas raparigas.

De todos estes dados deduz-se que o sentido da distribuicio de rapazes e raparigas pelos
diferentes graus de gosto de ler, em fun¢do dos seus tipos caracterolégicos agregados e do sexo, é
contraditério, o que leva a um pseudo R* de Nagelkerke de apenas 0,019 num modelo de regressio
ordinal em que os graus de gosto fossem a vatidvel independente. Os tipos caracterologicos assim

definidos mal explicavam, pois, 2% das variagbes constantes da amostra.

15 Masculino: ¥2=26,91; p<0,01; cc=0,116; feminino: ¥2=41,70; p=0,00; cc=0,124.
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4. AS IDEIAS ASSOCIADAS AO GOSTO DE LER

A pergunta P36 tentava captar emogoes, atitudes e ideias associadas espontaneamente pelos

inquiridos a palavra leitura, mediante a escolha de trés de dez itens de resposta. Uma das intengdes da

pergunta era perceber se a intensidade do gosto pela leitura esta associada

o . P36. Quando ouves falar
com qualquer destas ideias. Podendo, por outro lado, este conjunto de de leitura, que pala-
Al d doi b . . vras te vém mais
palavras ser agrupado em dois subconjuntos, um com aspectos mais epEnaTETE
. -1 . : ~ . . ~ lembranga?
positivos — prazer, utilidade, aprendizagem, diversio e imaginagio — e o v
outro — fuga, aborrecimento, esfor¢o, inutilidade e dever —, com possiveis - gﬁﬁdade
= U.gﬁ.
conotagdes negativas, consideramos interessante verificar a hipotese de que — Aborrecimento
; . . N , . .. — Aprendizagem
quem mais gosta de ler traz mais facilmente 2 memoria os primeiros e que — Esforco
. — Diversao
quem gosta menos de ler evocaria sobretudo os segundos. ~ Tnaginacio
Tendo em conta os resultados referentes as caracteristicas ‘g‘ut‘hdade
= cver

psicologicas dos respondentes, consideramos igualmente possivel que os
emotivos tomariam a leitura como uma espécie de favorecimento da emocio e de fuga do real e que a
procurariam mais do que os ousados, 0s quais seriam propensos a ler pelas razoes inversas (a sua
maneira de ser leva-los-ia mais a agir do que a reflectir); por fim, que os racionais tenderiam a olhar para
a leitura com olhos mais praticos, o que lhes proporcionatia, para além da satisfacio das emocdes
imediatas, uma introdu¢do aos mistérios do mundo na beleza das construcdes imagéticas ¢ no drama da
condi¢ao humana de que a boa literatura ¢é feita.

Estas hipéteses complexas podem comegar a ser descortinadas na andlise dos resultados do
cruzamentos das ideias associadas a leitura com a intensidade no gosto de ler, representados no Grafico
163, onde as percentagens se referem as respostas obtidas em cada item sobre o total de respondentes
validos (4626).

Gréfico 163. O gosto de ler em fungéo das ideias associadas a leitura
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Tendo em conta que as diferencas dentro de cada ideia sio significativas'*’, podemos desde logo
notar que quem se diz viciado na leitura assinala preponderantemente ideias como (por ordem
decrescente) prazer, imaginacio, diversdo, aprendizagem e utilidade, ou seja, todas as que compSem a
dimensao positiva. No mesmo sentido vao as percentagens dos que gostam muito de ler, cuja ordem de
escolha ¢ quase idéntica (prazer, imaginacio, aprendizagem, diversao e utilidade), apenas a aprendizagem
trocando de lugar com a diversio, talvez porque este grupo é mais realista do que o primeiro. Seja como
for, o gosto de ler esta fortemente ligado a ideias positivas.

Para os que ndo gostam nada de ler, ao contrario, as ideias que mais lhes afloram a lembranga sio,
por ordem decrescente das respectivas percentagens, as opostas: aborrecimento, esforco, dever,
inutilidade e fuga. Esta ordem ndo ¢é, porém, retida por quem gosta pouco de ler, que escolhe a
aprendizagem, a imaginacio, o esforco, a utilidade e o dever, juntando assim notas positivas com
negativas. Parece, pois, que o seu pouco gosto de ler os leva a ser menos radicais do que quem nao
gosta nada de ler. No conjunto, estas escolhas sdo coerentes, mesmo as excepgoes.

Por outro lado, se olharmos para as ideias mais assinaladas pelos que gostam de ler de vez em
quando, notamos que o elenco ainda é mais heteréclito: aprendizagem, imaginagio, utilidade, prazer e
diversdo (esta a nivel muito mais baixo). O primeiro lugar da aprendizagem mostra que a escolha dos
que nio gostam muito de ler vai na linha de uma racionalidade que setia mais prépria dos que gostam
menos de ler do que dos que gostam muito ou muitfssimo, para os quais o prazer de ler estd acima de
todos os outros sentimentos ou conceitos.

De maneira a entrever as diferencas entre os sexos no que respeita as relagbes entre as ideias
sugeridas pela palavra leitura e a intensidade do gosto pela leitura, elaboramos o Grafico 164 que, na sua
complexidade, mostra alguns factos significativos, tanto do ponto de vista estatistico'*’ como do sentido

que se lhes pode atribuir.

146 Prazer: ¥2=1112,18; p=0,00; 9=0,491; utilidade: %>=196,50; p=0,00; $=0,206; fuga: %>=065,58; p=0,00; ¢=0,119;
aborrecimento: ¥?=1771,27; p=0,00; $=0,619; aprendizagem: ¥>=309,37; p=0,00; ¢p=0,259; esfor¢o : ¥>=566,68; p=0,00;
¢=0,350; diversio : %?>=402,86; p=0,00; ¢=0,295; imaginacao. }>=402,55; p=0,00; ¢=0,295; inutilidade : }>=459,62; p=0,00;
¢=0,316; dever: ¥?>=353,01; p=0,00; ¢=0,277.

Y7 Prazer: rapazes: x>=454,74; p=0,00; ¢=0,484; raparigas: ¥>=555,22; p=0,00; ¢=0,461; utilidade: rapazes:
¥2=111,15; p=0,00; ¢=0,239; raparigas: }>=84,77; p=0,00; ¢=0,180; fuga: rapazes: }>=41,06; p=0,00; ¢=0,145; raparigas:
%?=30,12; p=0,00; =0,107; aborrecimento: rapazes: x>=705,05; p=0,00; ¢=0,602; raparigas: %>=910,05; p=0,00; ¢=0,590;
aprendizagem: rapazes: (>=189,57; p=0,00; ¢=0,312; raparigas: ¥>=94,37; p=0,00; =0,190; esforco: rapazes: >=188,59;
p=0,00; ¢=0,311; raparigas: ¥>=338,28; p=0,00; ¢=0,360; diversio: rapazes: x>=216,16; p=0,00; ¢=0,333; raparigas:
%?=199,31; p=0,00; ¢=0,275; imaginagdo: rapazes: (*=177,51; p=0,00; ¢=0,302; raparigas: 3>=164,39; p=0,00; ¢=0,251;
inutilidade: rapazes: ¥2=191,34; p=0,00; ¢=0,314; raparigas: ¥>=104,29; p=0,00; ¢=0,200; dever: rapazes: %>=117,37; p=0,00;
¢=0,2406; raparigas: (>=250,24; p=0,00; ¢=0,309.
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Grafico 164. ldeias associadas a leitura, em fungdo da intensidade do gosto de ler e o sexo dos respondentes
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Deles destacamos os tragos mais marcantes: as raparigas sdo mais sensiveis do que os rapazes a
ideias como prazer (diferenca de 17 pontos petrcentuais), imaginacio (13 pontos), aprendizagem (9
pontos), diversiao (3 pontos) e utilidade (2 pontos), ou seja, todas as dimensoes positivas. Os rapazes,
pelo contrario, destacam mais os conceitos de aborrecimento (diferenca de 17 pontos), esforco (9
pontos), inutilidade (7 pontos), dever (3 pontos) e fuga (1 ponto). Podemos, pois, dizer que as raparigas
sdo bastante mais positivas do que os rapazes nas conotagdes que atribuem a palavra leitura. Se, com
efeito, juntarmos os pontos percentuais positivos em que elas superam os rapazes, obtemos um total de
44, enquanto que os rapazes somam 36 pontos a mais em tudo o que implica alguma negatividade. De
resto, se nao houvesse mais nada para significar o diferencial das atitudes deles e delas, bastaria reter as
conotacdes dos sentimentos-lider evocados em cada uma destas populagbes: prazer para as raparigas e
aborrecimento para os rapazes.

Tudo isto pode ser formalizado através de calculos em que é usado o modelo de regressao
ordinal. Deles retemos que o nivel de gosto de ler esta fortemente relacionado com as ideias associadas a
palavra leitura. O resultado mais notorio deste tratamento estatistico é que o pseudo R* de Nagelkerke
ascende a 0,470, o que significa que 47% dos graus de gosto de ler sdo explicados pelas atitudes
fundamentais que trouxeram a lembranca dos respondentes as ideias associadas a palavra leitura.

As preferéncias masculinas e femininas por ideias com conota¢Oes negativas e positivas, que
acabamos de referir, levam-nos a examind-las nesta forma agregada. As suas variagGes — significativas
em ambos o0s sexos e com altos coeficientes de associagio '** — s3o as que constam do Grafico 165 que
representa os graus de intensidade do gosto de ler em funcéo das conotagdes negativas e positivas das
ideias originais, em func¢do do género dos respondentes.

O mais interessante do grafico estd, porém, em que confirma, de forma que dirfamos dramatica,
as hipoteses formuladas: as ideias conotadas negativamente situam-se preponderantemente na parte
direita do grafico, ao passo que as ideias positivas se distribuem normalmente por todo ele. As ideias

negativas sdo, pois, induzidas pelo ndo gostar de ler.

18 Masculino: ¥2=579,06; p=0,00; ¢=0,546; feminino: ¥2=572,53; p=0,00; p=0,468.
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Grafico 165. ldeias negativas e positivas associadas a leitura, em func¢éo da intensidade do gosto de ler,
segundo o sexo dos respondentes

Viciadoemleitura Gostanuitodeler Gostadeler as vezes

| Positivas B Negativas

De resto, mostrando o Grafico 164 que as raparigas tém atitudes muito mais positivas do que os
rapazes nos graus mais altos do gosto de ler (ser viciado em leitura e gostar muito de ler) e mais
negativas nos dois seguinte (gostar de ler as vezes e gostar pouco de ler), pode concluir-se que a
responsabilidade pela distribuicdo normal das ideias positivas por todos os graus do gosto cabe as
raparigas.

Em razio disto, perguntimo-nos se nio setia cotrecto tecalcular a regressio ordinal usando
apenas trés niveis de gosto pela leitura: «altoy, «médio» e «baixon, o primeiro agregando os viciados em
leitura e os que gostam muito de ler, o segundo, os que gostam de ler as vezes e, finalmente, o terceiro,
0s que gostam pouco ou nio gostam nada de ler. Tomando, pois, estes nfveis como variavel
independente e mantendo as ideias originais que a palavra leitura evoca, obtemos um pseudo R* de
Nagelkerke igual a 0,480, ligeiramente supetior ao calculado com as duas séries originais. O maximo que
este modelo pode explicar seria de 48%.

A anilise das correlagbes das varidveis transformadas pelo método das correspondéncias
multiplas em que entraram ndo s6 a vatiavel gosto de ler mas também as ideias associadas 2 leitura e o

sexo levou aos resultados do Quadro 51.

Quadro 51. Correlagdes das variaveis transformadas
Nivel do Utili- Aborre- Apren- Diver- Imagi- | Inuti- | Dever
gosto Prazer dade Fuga | cimento | dizagem | Esforco sdo nacdo | lidade
Prazer 0,417
Utilidade 0,103 -0,163
Fuga 0,035 0,020 0,184
Aborrecimento 0,603 0,345 0,202 0,057
Aprendizag 0,159 -0,085 0,146 0,248 0,294
Esforco 0,338 0,263 0,123 | -0,001 0,320 0,196
Diverséao 0,254 0,199 | -0,192 0,076 | 0,225 -0,185 | 0,167
I inacdo 0,280 0,019 -0,115 0,095 0,323 0,003 0,240 | -0,021
Inutilidade 0,278 0,134 0,130 0,053 0,308 0,200 0,122 0,100 0,188
Dever 0,262 0,253 0,065 | -0,062 0,240 0,122 | 0,155 | 0,179 0,274 | 0,022
Sexo 0,309 0,165 0,025 0,009 0,207 0,084 | 0,131 [ 0,037 0,125 | 0,171 0,047

Nele se vé que as mais fortes correlagdes, no que se refere ao gosto, s2o com o aborrecimento, o
prazer, e o esforco. Por outro lado, o prazer esta fortemente cortelacionado com o aborrecimento e

com o dever.
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Grafico 166. Representagao grafica das medidas de descriminagéo
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Ao representar esta andlise no Grafico 166, verificamos que o gosto de ler é a variavel que mais
discrimina nas duas dimensoes, na mesma linha estando o prazer. Na primeira dimensao a ideia que
mais fortemente discrimina é a de aborrecimento, em cuja linha esta também o esforco e mais recuado a
imaginagao, dever e inutilidade, muito menos discriminantes do que o primeiro. Na segunda dimensdo
temos o grupo constituido pela utilidade e a aprendizagem, a que se pode agregar o conceito de

diversao.

5. O GOSTO DE LER E A ORIENTACAO POLITICA

Perguntamos igualmente aos alunos da amostra qual a orientacdo politica com que mais se
identificavam (P67), utilizando uma escala que ia da esquerda a direita, passando pelo centro esquerda, o

centro e o centro direita.

A intencdo da pergunta era ndo tanto de os classificar | P67. Com que otientagio
politica te identificas
mais?

— Esquerda

— Centro-esquerda

ideologicamente mas de usar essa informacao como variavel explicativa das

atitudes e comportamento de que temos noticia pelo inquérito, desi-

gnadamente dos que se referem aos graus do gosto de ler. —Centro
— Centro-direita
Por detras da sua formulagdo estava um conjunto de pressupostos — Direita

que podem ser formulados nos seguintes termos: os respondentes dos
extremos do espectro politico tém maior apeténcia pela leitura do que os situados ao centro; os do pélo
da esquerda sao mais fortes ledores do que os da direita; e, finalmente, as raparigas tendem a ler mais do
que os rapazes com orienta¢do politica semelhante.

O racional destas hipéteses estd em que os extremos implicam maior consciencializac¢ao politica
do que o centro, e que a leitura tem, ou teve, um papel importante na sua aquisicio, quanto mais nao

seja reforcando o que tinha sido despertado pelo meio social imediato. E patreceu-nos razoavel pensar
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que esta consciencializagdo seria mais forte a esquerda do que a direita, pelo menos na acepgio
democratica desta (a inica captada no inquérito), em razao da componente de luta que a esquerda supde
e concretiza.

Antes, porém, de analisar se, ¢ como, estas hipéteses tém razao de set, vejamos através do
Quadro 52 qual a percentagem de inquiridos que nao se definiram em termos de orientagdo politica —
em funcio dos trés niveis do gosto de ler (alto, médio e baixo) definidos acima —, e que, por isso, nao

constam das reflexdes que faremos mais adiante.

Quadro 52. Percentagens de ndo-respondentes a pergunta sobre a orientagéo politica, em fungéo do nivel de
gosto pela leitura

Gosto de ler p Raparigas
lAlto 49,0 67,4
Médio 55,8 74,9
Baixo 58,9 77,2

Neste quadro observamos trés factos importantes: que a indefinicao politica afecta grande parte
dos respondentes e mais as raparigas (cerca de %) do que os rapazes (mais de metade), numa diferenca
de cerca de 18 pontos percentuais em todos os niveis de gosto de ler; que esta indefini¢ao é tanto maior
quanto menos se gosta de ler; e ainda que, tanto para eles como para elas, cresce de forma idéntica (10
pontos percentuais) entre os que t€ém um alto nivel de leitura e 0os que assumem gostar pouco ou nao
gostar nada de ler (compendiados na categoria «baixon).

Hstas tendéncias, mais ou menos esperadas, constituem o pano de fundo onde se projectam os
dados do Grafico 167, para cujas estatisticas apenas contribuiram 1581 respondentes (863 rapazes e 718

raparigas). Nele utilizamos os trés niveis do gosto de ler definidos acima.

Gréfico 167. Niveis de apeténcia pela leitura em fungdo do sexo e da orientacéo politica dos respondentes
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Esquerda Centro esquerda Centro Centro direita Direita

@ alto @mmédio @ baixo

Uma nota prévia se imp&e: por nos interessar apenas a configuracao do gosto em fun¢io do

quadro ideolégico em que os respondentes validos se situam, nido foram incluidos no grafico os
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respondentes que nao se definiram do ponto de vista da orientagdo politica, embora as respectivas
respostas tenham entrado para os cilculos de significancia'®.

Posto isto, damos aten¢ao a alguns factos mais significativos. No que respeita ao alto gosto de ler,
as percentagens masculinas decrescem monotonamente a medida que se passa da esquerda para a direita
(23, 23, 21, 20 e 15%). O mesmo nao acontece, porém, com as raparigas com o mesmo alto gosto de
ler: tendo em geral mais do dobro das percentagens dos rapazes com a mesma atitude, crescem da
esquerda para o centro e decrescem para a direita, como se vé na respectiva série: 44, 45, 49, 43 e 44 %.

No conjunto, estes dados néo se conformam com a hipétese. O comportamento das rapatigas é
mesmo contrario ao que nela se supunha. E o dos rapazes s6 concorda com ela no que respeita ao
maior gosto de ler dos que se identificam com a esquerda; mas os que se identificam com a direita nio
gostam de ler mais do que os do centro, antes pelo contrario.

O facto de ndo encontrarmos regularidades ou tendéncia nas outras categorias reforca a
necessidade de ser prudente na interpretacao. Isso, porém, nio retira importancia as diferengas entre
rapazes e raparigas no alto gosto de ler. Pelo contrario confirma muitas das observacoes que temos

vindo a fazet.

6. O GOSTO DE LER E A INSTRUCAO DESEJADA

E racional pensar que o gosto de ler tem a ver com o que se pretende fazer no futuro, sobretudo
se a actividade com que se sonha depende de um alto investimento no estudo e na formagao avangada.

Se, porém, esta relagdo é quase intuitiva, as formas e modalidades por ela assumidas estao longe de ser

evidentes. Por isso se introduziu no questionario a P71, que ) .
P71. Qual o grau de instrugdo que

estabelece uma escala de graus de ensino desde o 12.° ano até ao pretendes obter?
. . —12.°ano
doutoramento, na mira de estabelecer esses modos de verificagio. A — Bacharelato/curso supetior
— Licenciatura/mestrado

analise devera, portanto, identificar as imagens que os respondentes N

fazem das exigéncias préprias de cada grau de ensino e que tipo de
progressao pensam ser necessatia para atingir cada um deles, a partida pressupondo-se que se
prefiguram dificuldades acrescidas e nao necessariamente lineares, de grau para grau.
Dos varios aspectos que a analise pode assumir, um deles estd representado no Grafico 168, que
. . 150 o . .
mostra serem as raparigas bastante diferentes dos rapazes” nas suas aspira¢des, desejando mais do que
eles continuar os seus estudos: 65% pensa fazer uma licenciatura ou mais, ao passo que apenas 61% dos

rapazes tém idéntica intengao.

19 Masculino: ¥2=22,40; p<0,05; 1,=0,068; feminino: ¥2=21,99; p<0,05; 1,=0,078.
130 52=10,50; p<0,05; cc=0,048.
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Grafico 168. Nivel de instrugado pretendido em fungdo do sexo

Rapazes Raparigas

@12°ano superior @ Li i oD

Particularmente notérias sdo, neste grafico, as percentagens dos que sonham chegar ao
doutoramento, 27% para os rapazes ¢ 30% para as raparigas. Trata-se, como ¢ evidente, de desejos que
poderdo ou ndo cumprir-se. Mas precisamente porque exprimem um ideal e porque, em certa mediada,
o gosto de ler também tem uma dimensao projectiva, é muito provavel que estas duas variaveis estejam
fortemente relacionadas.

De forma a verifica-lo, recorremos a uma andlise de correspondéncias. Dela obtivemos os perfis
de linha que apresentamos no Quadro 53, cujas células mostram a propor¢io que lhes cabe no

cruzamento da intensidade do gosto de ler com o nivel de instrugao desejado.

Quadro 53. Perfis de linha da intensidade do gosto de ler com o grau de ensino desejado
Grau de instrucdo desejado

Gosto de ler Bachar./ | Licenciatura/ Doutora-

12.° ano Curso super. mestrado mento
Viciado em leitura 0,073 0,110 0,365 0,452
Gosto muito de ler 0,092 0,161 0,371 0,376
Gosta de ler as vezes 0,169 0,225 0,342 0,264
Gosto pouco de ler 0,215 0,252 0,345 0,188
N&o gosta nada de ler 0,268 0,221 0,265 0,245

Do quadro resulta, em geral, que as proporcoes relativas a ser viciado em leitura em funcio do
grau de ensino desejado crescem quase exponencialmente do 12° ano para o doutoramento, onde tém o
maior peso de toda a tabela — 0,452. O mesmo acontece com o gostar muito de ler, embora aqui o
crescimento nao seja tao rapido.

A maior diferenca, na categoria viciados em leitura, entre as proporgoes relativas ao doutora-
mento quando comparadas com as da licenciatura, do que a que existe entre os que desejam este grau
comparativamente com o bacharelato, mostra que a hipétese avangada ¢ correcta: que os respondentes
que mais léem tém uma clara nocdo de que s6 com muita leitura poderdo aspirar ao ultimo grau de
ensino; e que o empenhamento no estudo e na leitura nao ¢ necessariamente linear de grau para grau.

Hstes resultados para ambos os sexos ndo permitem ver o contributo de cada um deles para os
efeitos encontrados. Para fazer uma ideia precisa da questdo, elaboramos o Grafico 169, que cruza os

cinco graus do gosto de ler com os da instrugdo desejada, em funcao do género do respondente.
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Grafico 169. Niveis de gosto de ler e de aspira¢des de prosseguimento de estudos em fungéo do sexo
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As relagSes nele expressas permitem-nos qualificar de forma substancial os resultados do Quadro
53, designadamente no que respeita a importancia ctescente do vicio de ler em funcdo dos graus de
instrucao desejada. Certo ¢, com efeito, que os que gostam muitissimo de ler sdo dominantes entre
aqueles que pretendem chegar ao doutoramento.

Mas o peso desta categoria ndo ¢ dado tanto pela percentagem de raparigas, como seria de
esperar em funcio dos tesultados de muitas das analises anteriores, mas sim pela dos rapazes. E esta é
uma novidade, pelo menos, curiosa. Segundo ela, os rapazes viciados na leitura projectam muito mais
fortemente o seu desejo de exceléncia intelectual do que as raparigas.

E, por isso, legitimo perguntar se isso nio decorre de que elas sio mais realistas do que eles, ndo
se deixando guiar tanto por sonhos sem viabilidade. Tanto quanto os dados, em termos de consisténcia

com outras analises, nos permitem dizé-lo, talvez seja isso o que efectivamente acontece.

7. O GOSTO DE LER E O TIPO DE OBRAS EXISTENTES EM CASA

Se podemos considerar que, em termos gerais, o gosto de ler emerge de factores que, numa
acepcao ampla, decorrem da estrutura da personalidade, temos igualmente de dizer que também
depende das condi¢Ges concretas, estruturais ou conjunturais, em que o jovem se desenvolve pessoal e
socialmente. A familia e o contexto que ela propotciona sao o hotizonte necessatio a analise.

Varios aspectos foram inquiridos sobre esta tematica. Desenvolvé-los-emos mais adiante neste

capitulo e no capitulo seguinte. De momento, trazemos para a analise e debate das condi¢bes de

emergéncia do gosto de ler os resultados da P9, onde se
. .. . . L. P9. Os livros que tens em casa sao:

inquitia de coisas telativamente genéricas e pouco pre- _ Sobretudo livros de estudo ou profissionais
— Sobretudo obras de literatura/lazer

cisas: o tipo de livros dominantes em casa, livros de
— Tanto de uns como de outros

estudo ou profissionais e obras de literatura ou lazer.
A ideia subjacente a pergunta (que se seguia a uma outra sobre o nimero de livros existentes em
casa, a estudar mais adiante) era que nesta simples divisio de tipos de livtos estavam incorporados dois

meios socioculturais diferentes, segundo duas dominantes, a técnico-cientifica ¢ a literaria. E o
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pressuposto era que, para as idades em estudo, uma biblioteca onde sé houvesse livros de literatura
suscitaria maior interesse do que uma outra em que os livros técnicos fossem dominantes, mesmo tendo
em conta que as sociedades, incluindo a nossa, estio cada vez mais tecnicizadas e que o atractivo das
obras tecnoldgicas esta a transformar o gosto, passados como estao os tempos em que, como até ao
ultimo quartel do século passado, o conhecimento da literatura era o principal passaporte de entrada na
chamada cultura erudita.

Como se vé pela sua formulagdo na caixa respectiva, os termos da pergunta sao elementares e
redutores. A sua simplicidade podera, no entanto, proporcionar respostas mais correctas do que as que
se obteriam com maiores especificagbes como, por exemplo, pedindo para que se referisse 0 nimero
aproximado de varios tipos de livros, de forma a obter uma imagem mais exacta do meio cultural em
causa.

A simplicidade nao quer, porém, dizer que as respostas sejam verdadeiras ou precisas. Como
sempre, captamos mais as imagens que os respondentes tém dos factos do que os factos em si mesmos.
Porém, s6 as imagens sao importantes, pois s6 em funcao delas ¢ que os sentimentos, as atitudes e os
comportamentos se definem.

De qualquer maneira, os resultados obtidos sdo os que foram transcritos para o Quadro 54.

Quadro 54. Tipo de livros dominantes na casa dos respondentes
Tipos de livros domi es em casa N % % valida
Sobretudo livros de estudo ou profissi i 503 10,6 10,9
Sobretudo obras de literatura/lazer 727 15,3 15,7
Tanto de uns como de outros 3396 71,7 73,4
Subtotal 4626 97,6 100,0
Nao responde 112 2,4
Total global 4738 100,0

Lé-se neste quadro que as situagoes antagbnicas nao sao as mais comuns, quer porque a realidade
¢ indistinta, quer porque os respondentes no conseguiram avaliar a preponderancia relativa de cada tipo
de livros, quer ainda pelas dificuldades de rememorar e sopesar, nos poucos instantes de que os
inquiridos dispunham para a sua resposta, a natureza dos livros que tinham em casa. Assim, quase %4
dos respondentes diz haver equilibrio entre o tipo de livros existentes na sua habitacio. Verifica-se, por
outro lado, que as obras literarias apenas superam as técnicas em 5%.

O interesse destes dados ndo estd, porém, nestes numeros, mas na possibilidade de, por eles,
saber se a apeténcia pela leitura esta positivamente relacionada, como parece plausivel, com os alunos
terem em casa mais livros de literatura e de lazer do que livros profissionais. Para fazer uma ideia exacta
dos factos, elaboramos o Grafico 170, a respeito do qual podemos referir que as diferengas sao
significativas tanto no que toca a0s rapazes como as raparigas'’ .

Nele se mostra que os respondentes gostam tanto mais de ler quanto mais obras de literatura e

lazer tém em sua casa. O contrario verifica-se, no essencial, a respeito dos livros de estudo ou

13! Rapazes: %2=59,94; p=0,00; cc=0,173; raparigas: 12=91,04; p=0,00; cc=0,184.
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profissionais, cuja percentagem vai crescendo a medida que a apeténcia pela leitura diminui. Conclui-se,

pois, que o gosto de ler é induzido pela existéncia em casa de obras de literatura ou de diversdo.

Grafico 170. Intensidade do gosto de ler em fungéo do tipo de livros existentes em casa, por sexos
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Se, porém, atendermos as diferencas de género, notamos que os rapazes tém percentagens mais
elevadas do que as raparigas em todos os itens, seja de obras de literatura e lazer, seja de livros de estudo
e profissionais, o que ndo corresponde exactamente a0 que esperavamos, tendo em conta alguns dos
resultados anteriores. Para a sua avaliacdo cotrecta, devemos, no entanto, ter em conta as percentagens
dos que se ndo decidem por nenhuma das alternativas. Se fossem eliminadas, as relagdes entre as duas
categorias restantes seriam modificadas.

Tendo tudo isto em mente, podemos concluir que a andlise confirma a hipétese de que a
existéncia em casa de livros de literatura suscita maior gosto de ler do que a dos livros de estudo e
profissionais, e que as excepgles telativas ao género devem ser em parte atribuidas ao facto de as
raparigas serem mais cuidadosas no que afirmam do que os rapazes, ndo se arriscando a dizer tanto
como eles o tipo de livtos dominante em suas casas. A natureza imprecisa da pergunta leva, pois, a
concluir sobre um trago de caracter que ndo estava suposto aquando da sua formulacio. E esse, sim,
concorda com tudo o que temos vindo a descobtir em termos de diferencas de género na populagio

inquirida e com o que se deduz de outros pontos deste trabalho.

8. OS LIVROS E A POLINIZACAO DO GOSTO DE LER

A questio em andlise pode, no entanto, ser aprofundada mediante o estudo da P18, que
especificava o tipo de livros que os respondentes tinham em casa e que era composta de duas partes, a
primeira sobre os sentimentos e a segunda sobre os factos. Os sentimentos referiam-se ao género de
livros de que o respondente mais gostava de ler; e os factos, ao tipo de livros que efectivamente tinha
em sua casa. Na primeira parte da pergunta, o respondente podia optar por, no maximo, trés hipoteses

de resposta; na segunda podia escolher quantas quisesse.
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P18. Que género de obras de literatura mais

Subjacente a pergunta estava a ideia de que existe, gostas de ler? B de todos estes géneros
. ) . B quais os que tens em casa?
como se VeﬂﬁCOu nas paglnas aﬂteﬁofes, uma relag:ao entre — Poesia
— Romance/novelas/conto

os livros nao profissionais ou de estudo de que o inquitido — Teatro

— Policiais/espionegem
— Livros juvenis

dispunha e o seu gosto de ler efectivo. De facto, a pergunta

comentada no ponto antetior ndo passava de uma apro- — Biografias/didros/histotia
— Aventuras/Western
ximagao grosseira do que se pretendia com esta, sobretudo na — Banda desenhada
— Religiosos
sua Seglmda parte. — Viagens/exploracdes/reportagens

— Ficcao cientifica, historias com magia

Comegamos, pois, 0 nosso comentario por analisar as _ @t s tien Pailosifaes

relagGes entre as respostas as duas partes da pergunta,
ilustrando com dados de facto a hipétese de que a disponibilidade de obras literarias ajuda a ctiar o

gosto de ler.

Os dados de base

De forma a ter diante de nds os elementos fundamentais, coloquemos nas trés primeiras colunas
de dados do Quadro 55 as respostas relativas aos tipos de obras existentes em casa e nas trés tltimas, as

referentes aos tipos de obras de que o respondente mais gosta.

Quadro 55. Tipos de obras literarias que o respondente tem em casa e de que gosta
Tem em casa Gosta
Tipos de obras literarias Respostas Casos | Respostas Casos
N % % | N % %

Poesia 2703 9,2 59,9 804 7,1 19,4
Romance/Novelas/Conto 3426 11,7 76,0 2009 17,7 48,5
Teatro 1179 4,0 26,1 219 1,9 5,3
Policiais/Espionagem 2503 8,5 55,5 1697 14,9 41,0
Livros juvenis 3123 10,6 69,2 813 7,2 19,6
Biografias/Diarios/Histéria 2722 9,3 60,4 1144 10,1 27,6
Aventura/Western 2531 8,6 56,1 1114 9,8 26,9
Banda desenhada 2943 10,0 65,3 1115 9,8 26,9

ligi 1973 6,7 43,7 118 1,0 2,8
Viagens/Exploragdes/Reportagens 1858 6,3 41,2 604 53 14,6
Ficcdo cientifica/Histérias com magia 2635 9,0 58,4 1368 12,1 33,0
Critica/Ensaio/Politica/Filosoficos 1764 6,0 39,1 347 3,1 8,4
Total 29360 100,0 651,0 11352 100,0 274,1

No que respeita ao tipo de livros existentes em casa, um dos dados mais 6bvios do quadro é que,
em média, cada respondente assinalou 6,5 espécies, com predominio de romances e similares (76,0%0),
logo seguidos de livros juvenis (69,2%), de livros de banda desenhada (65,3%), de biografias e livros de
historia (60,4%) e de ficcao cientifica (58,4%). Com excepg¢ao das biografias e livros de historia, sio
sobretudo as obras de imagina¢do, as que mais estdo presentes nas casas dos nossos alunos. Entre as
menos comuns, com valores entre os 4,0% e os 6,7%, estdo, por ordem crescente, as pegas de teatro, as
obras de critica e ensaio, os livros de viagens e exploracoes e as obras religiosas.

O que de mais significativo hd nas duas partes do quadro ¢, porém, que a ordem por que as
categorias neles aparecem esta longe de coincidir. Se, com efeito, os romances/novelas/contos estio em
primeiro lugar nas duas listas, o segundo lugar do gosto ¢ ocupado pelos livros policiais e de espionagem
(41,0%), que no primeiro elenco tinham o oitavo lugat; a ficgdo cientifica/histérias com magia, que

nesta ultima parte do quadro tem o terceiro lugar, ocupa o sexto no das existéncias; e os livros juvenis,
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que nestas ocupam o segundo lugar sdo relegados para o sétimo em termos de gosto. Situagdo diferente
¢ a dos livros religiosos que tinham, no elenco das existéncias, um honroso quarto lugar a contar do fim
e, no do gosto, ndo passam do dltimo. Por fim, a poesia, no elenco do gosto, estd ao nivel dos livros
juvenis e bastante acima das obras de viagens/exploracdes/reportagens ou da ctitica/ensaio/politica-

/filoséficos; mas no quadro das existéncias estd colocada em 4.° lugar.

As associagoes entre as existéncias e o gosto

Estas relagGes visuais podem ser analisadas mais precisamente através da andlise da associagdo
existente entre a existéncia de livros e o gosto, cujos resultados estao reportados no Quadro 56, do qual
foram excluidos todos os coeficientes nao significativos. Para a sua leitura tenha-se em conta que em
coluna esti o tipo de livros de que os respondentes dizem gostar. O seu nome esta representado pela

letra que precede os itens da primeira coluna, referente aos livros que tém em casa.

Quadro 56. Coeficientes de associagéo ¢ entre o ter livros em casa e o gosto de ler

Gosta
Tem em casa A B C D E F G H I J K L
A-Poesia 0,120° -0,081° -0,034° -0,040° | 0,034 [ 0,057° 0,039
B-Romance... 0,329° -0,035° | 0,037° -0,101°
C-Teatro 0,169" | 0,036 | -0,046"
D-Policiais... -0,096" | -0,055" | -0,064" | 0,326" | -0,102° -0,055" 0,102°
E-Liv. juvenis | -0,120" -0,051° 0,201° -0,075° 0,056°
F-Biografias... 0,044° -0,051° [ 0,305° [ -0,076" | -0,069° 0,037
G-Aventura... | -0,077° 0,065" -0,058° | 0,303" | -0,040° [ -0,054" | -0,037% | 0,045° | -0,056"
H-Banda des. | -0,061° | -0,094" [ -0,044"° [ 0,074" | -0,043" [ -0,046° 0,284° | -0,089° | -0,044° | 0,074° | -0,038°
I-Religi 0,043° 0,148°
J-Viagens... -0,051° [ -0,072° 0,052° | -0,075" -0,035% [ 0,274° | 0,051°
K-Ficgéo C. -0,115"° | -0,060" | -0,054" | 0,059" [ -0,068" | -0,037 0,035 [ -0,056" 0,365"
L-Critica... -0,070° [ 0,038% | -0,049° 0,061° 0,253°

2-significativo a 5%.
P-significativo a 1%.

Se atentarmos nos itens em que o valor de @ — uma estatistica de correlacdo entre varidveis
nominais — ¢ significativo, notaremos que as associa¢oes mais fortes estdo colocadas na diagonal da
mattiz, o que significa que a existéncia de determinado tipo de livros em casa induz o gosto de ler, de
acordo com o que tinhamos suposto. O facto de niao encontrarmos em nenhuma coluna ou linha
valores que se lhes possam comparar assegura-nos de que a hipétese formulada se verifica.

Se, por outro lado, olharmos bem para estes valores, verificamos que as associagbes mais fortes se
refetem, por ordem decrescente — entre 0,365 e 0,303 —, a «fic¢io cientifica/histotias de magia»,
«romance/novelas/contow, «policiais/espionagem», «biografias/didrios/histotian e «aventuras/westerm».
O segundo grupo em fungio da relevancia das associagoes — entre 0,284 e 0,201 —, inclui, por ordem
igualmente decrescente, as categorias «banda desenhada», «viagens/exploracdes/teportagensy,
«ctitica/ensaio/ politica/ filosoficos» e divros juvenisy. O ultimo, é constituido pelas obras de «teatro,
livros «religiosos» ou de «poesian, estando os seus coeficientes entre 0,169 e 0,120. Estes agrupamentos,
impostos pela dimensio dos coeficientes respectivos, s2o por si mesmos interessantes de examinar.

Em funcao do primeiro grupo, ficamos a saber que o que mais seduz os respondentes € a vida de
pessoas, reais ou imagindrias, estando estas mais fortemente representadas. Este resultado comprova o

que foi assinalado mais acima. A sedu¢io com as historias é, de resto, consentianea com a forma que o
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homem tem de se descobrir, a qual implica sempre uma alteridade reconhecida e valorizada, a mais
comum sendo a das historias exemplares, tradicionais ou no, onde se tenta encontrar o significado do
quotidiano, paradigmatizando-o.

Por outro lado, o segundo grupo, coloca-nos numa dimensao proxima do ambito especifico das
obras elaboradas para jovens — livros juvenis e banda desenhada —, e do mundo da reflexdo e da politica.
Nisto configuram-se dois tipos de atitudes, sendo a primeira propria das idades dos nossos
respondentes e a segunda, determinada pelo aprofundamento das questdes suscitadas pelo seu
crescimento intelectual e pela formagao politica. Por dltimo, temos, numa posicio que dirfamos
«naturaly, os livros de teatro, religiosos, e de poesia.

Esta gradacio do gosto em funcio da presenca de livros em casa segue, pois, segundo parece, um
lei que vai, no essencial, do mais facil e divertido e fantasioso, para o mais exigente e profundo. O lugar
ocupado pelo item «ctitica/ensaio/politica/filosoficon, inadequado dentro desta 16gica, leva-nos a
admitir que alguns dos nossos respondentes se aproximam do quinto estadio de desenvolvimento de
leitura. No entanto, as indicages que podemos retirar desta colocagdo na sétie nio sao suficientes para

o afirmar.

A polinizagao do gosto

As observacdes que acabamos de fazer estdo condicionadas pela associagdo entre a existéncia de
livtos e o gosto de ler. Podemos, porém, a partir da primeira parte da P18, estabelecer as mutuas
relagGes entre os diversos tipos de livros, dando a esta analise o nome de polinizacao do gosto, com o
qual significamos o efeito que o gosto de ler de um tipo de livros exerce sobre cada um dos outros. A
metafora significaria que o gosto tem afinidades que se reproduzem, seja por potenciacio, seja por
exclusio.

Para ver este efeito calculamos as estatisticas do Quadro 57, onde se registam as correlagoes das
varidveis transformadas entre o gosto de ler varios tipos de literatura, tendo retirado dele todos os
valores que, segundo a estatistica @ (de que resultam os mesmos valores mas nem sempre 0 mesmo
sinal), ndo sdo significativos. Para estes calculos foi utilizado o procedimento conhecido pelo nome de
correspondéncias multiplas.

Retendo, para comeco do comentario, os valores superiores a 0,1, notamos que a poesia estd
positivamente relacionada com os livros policiais, de aventura, banda desenhada e fic¢do cientifica,
como se a divagacdo poética tivesse uma contraparte em cada um destes tipos de leitura. Da mesma
maneira, 0 gosto por obras romanescas estd sobretudo associado aos livros policiais, aos livros de
aventuras, aos livros de viagem e de ficcao cientifica. Por outro lado, a ficgdo cientifica agrega a si
sobretudo os livros de aventura e as obras teatrais. Por ultimo, as obras religiosas nao tém relagdes
fortes com mais nenhum tipo de livros, estando curiosamente mais relacionadas, positivamente, com 0s
livros policiais e, negativamente, com os livros juvenis. A categoria da critica e ensaio tem uma

correlacdo relativamente forte com os livros de aventuras.

195



Quadro 57. Correlagao das variaveis transformadas pelo procedimento das correspondéncias multiplas

Gosta
Gosta A B C D E F G H I J K
A-Poesia
B-Romance... 0,033
C-Teatro 0,075 0,004
D-Policiais... 0,161 0,139 0,087
E-Livr. Juvenis | -0,083 | -0,043 0,144
F-Biografias... -0,044 -0,035 | 0,184 |-0,048
G-Aventura... 0,170 | 0,130 0,085 0,060 | 0,201
H-Banda des. 0,109 0,280 0,080 |-0,057 | 0,053 | 0,177 | -0,042
I-Religiosos 0,033 | -0,036 0,057 |-0,048 0,074 | 0,042
J-Viagens... 0,094 | 0,147 0,049 [-0,083 [ 0,106 -0,076 [ -0,072 [ 0,038
K-Ficcdo c. 0,172 | 0,158 0,111 [-0,035 | 0,130 [ 0,181 -0,035 [ 0,049 | -0,066
L-Critica... -0,093 0,094 | -0,099 0,146 | 0,093 | 0,037 0,057

Em tudo isto, ndo se vé, porém, uma linha de contamina¢les de gostos que seja totalmente
coetrente, a Nd0 ser que tomemos, numa op¢ao obviamente arbitraria, apenas os valores acima dos
0,180. Nesse caso destacar-se-ia como muito forte (0,280), a cortrelacio entre a banda desenhada e as
obras romanescas, como forte (0,201), a existente entre as biografias e os livros de aventuras. Numa
escala abaixo estaria a relagdo entre as biografias, por um lado, e os livros policiais, a ficgdo cientifica e a
banda desenhada, por outro.

A banda desenhada e as biografias parecem, pois, ser os tipos de literatura que se destacam em
termos de polinizagdo do gosto, possivelmente porque concitam mais a aten¢do dos respondentes, 0s
quais, no entanto, nem nas estatisticas das existéncias nem nas do gosto colocam tais géneros literarios

em primeiro lugar.

9. O GOSTO DE LER E O QUADRO INSTITUCIONAL

Foram colhidas no inquérito outras informacdes sobre trés situagoes institucionais que podem ter
influéncia no gosto dos estudantes: o ramo de ensino frequentado, o tipo de escola, e o regime de
estudos. Por detrds destas perguntas estava a ideia de que as diferencas nestes condicionamentos
poderiam estar relacionadas com o gosto de ler, ja que, se em termos tedricos a escola ndo ¢ a institui¢do
que mais directamente contribui para a sua formacio, ¢ uma das que mais ajuda a manté-lo e a
desenvolvé-lo.

Em termos mais concretos, relacionados com as perguntas em causa, parece intuitivo que o ramo
de ensino diferencia em termos de predisposi¢oes e praticas de leitura. Por outro lado, também nio
parece incotrecto pensar que o tipo de escola frequentada (publica ou privada) ou o facto de o
respondente ser ou ndo trabalhador-estudante, com vivéncias por vezes muito diferenciadas, ndo esteja
relacionado com o gosto de ler. Dai que mere¢a ser adequado aprofundar o sentido em que essas

relagGes hipotéticas se estabelecem.

O ramo de ensino e o gosto de ler

Antes de formularmos e testarmos as hipéteses relacionadas com o sentido da relacao entre o
ramo de ensino e o gosto de ler, demos atencio a distribuicio dos respondentes pelo ramo de ensino

que frequentam, separando-os por género (Grafico 171).
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Grafico 171. Ramo de ensino frequentado pelos alunos da amostra, por sexo
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O grafico mostra que, em geral, os alunos inquiridos estao, por ordem decrescente, em cursos de
ciéncias e tecnologias, de ciéncias sociais e tecnologicos. Todos os outros ramos de ensino tém
frequéncias relativamente marginais.

Se, porém, distinguirmos entre rapazes e raparigas e vetificarmos que as suas diferencas sio
estatisticamente significativas'”, podemos afirmar com seguranca que os ptimeiros preferem os cursos
cientificos e tecnoldgicos e que as raparigas se concentram mais nos cursos cientifico-humanisticos, nos
de ciéncias sociais e humanas e nas areas artisticas.

Em termos percentuais, as diferencas do conjunto dos cursos de ciéncias e tecnologias e
tecnologicos, ascende a 10 pontos a favor dos rapazes, enquanto que nas ciéncias sociais ¢ humanas as
raparigas superam os rapazes em 9 pontos. Mas nas outras categorias, as diferencas sdo minimas,
particularmente no que se refere as ciéncias socio-economicas.

O interesse analitico desta varidvel estd em saber se ha correspondéncia entre o curso e as
caracteristicas pessoais de quem o frequenta, e se essas caracteristicas determinam um relacionamento
diferente com a leitura, porque mais directamente associadas ao ramo de ensino escolhido ou seguido.

Na base, porém, o que estd em causa ¢ saber se a escolha do ramo de ensino foi ou nio feita pelo
proprio a partir de uma ideia clara do que melhor correspondia aos seus dotes intelectuais, emotivos e
maneira de ser, por mais impreciso que seja esse conhecimento, ou se ela se deveu a oferta disponivel na
zona de residéncia, ou a influéncia ou imposi¢ao do encarregado de educacio ou de outrem.

Nio havendo no inquérito nenhuma pergunta especifica sobre esta matéria, apenas podemos
formular a hipétese de que as decisdes individuais s3o hoje mais frequentes do que as imposi¢oes vindas
do exterior, sobretudo nos meios urbanos. Nestes termos, a escolha do curso tetia alguma componente

de caracteristicas pessoais percebidas pelos respondentes, por mais imperfeita que fosse essa percepgao.

132 52=72,98; p=0,00.
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Tendo, por outro lado, alguns dos ramos de ensino escassa expressao na amostra e configurando
este conjunto de cursos duas atitudes possivelmente diferenciadas em termos de modos de pensar e de
se relacionar com a leitura, definimos, para efeitos de prossecucdo da analise, dois tipos: os cursos
cientifico-tecnolégicos (que englobam as ciéncias e tecnologias, as ciéncias socio-econémicas, 0s cursos
tecnologicos e os cursos profissionais); e os cursos humanistico-artisticos (que incluem as linguas e
literaturas, as artes visuais, as ciéncias sociais e humanas, os artisticos especializados e outros).

Feito este rearranjo, chegamos a distribuicdo amostral apresentada no Grafico 172, onde se
distinguem as preferéncias masculinas e femininas, segundo os anos frequentados pelos respondentes.
Nele evidencia-se que os cursos cientifico-tecnolégicos sio seguidos por cetca de 2/3 dos respondentes,
e que as percentagens dos alunos da amostra aumentam tanto para 0s rapazes COmo para as raparigas a0

longo dos anos de escolaridade.

Gréfico 172. Distribuigdo por sexo dos respondentes segundo o tipo de ensino frequentado
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No entanto, estes dados s6 tém interesse quando utilizados para a diferenciagio do gosto e da
pratica da leitura. E no que se refere ao primeiro destes aspectos, é possivel supor que os alunos dos
cursos humanistico-artisticos manifestem maior apeténcia por ela do que os dos cursos cientifico-
tecnolégicos, mesmo tendo em conta que as opgdes por uns e por outros nem sempre correspondem a
predisposi¢des interiores para qualquer deles. Consideramos, na verdade, que mesmo que nio exista
essa diferenciacdo a partida, podetia vir a ser produzida: a necessidade e a pratica criariam o mecanismo
do gosto.

No entanto, a andlise revelou que nao ha diferencas significativas entre os tipos de ensino e a
apeténcia pela leitura, seja esta tomada nos cinco graus originais, seja nos trés niveis agregados. As
incertezas referidas acerca da correspondéncia entre tipos de ensino seguido, em termos das condi¢oes
de escolha, bem como a multiplicidade de factores que podem interferir no gosto, fazem com que as
diferencas eventualmente existentes tenham sido efectivamente eliminadas. De resto, a sua ndo
significAncia é extremamente alta: em 46% e 98% das amostras, respectivamente para 0s SEXOS
masculino e feminino, encontrarfamos as poucas diferencas detectadas. Nao restam, pois, duvidas sobre
que ndo sio diferentes os graus de gosto pela leitura em funcgdo do tipo de ensino frequentado pelos

respondentes.
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O regime de ensino

Com interesse semelhante para a interpretagio dos dados ¢é o regime de frequéncia escolar, o qual
estava categorizado no inquérito em termos de diurno e pos-laboral, o primeiro correspondente ao
ensino regular e o segundo ao recorrente.

A hipétese que levou a introducio desta variavel ia no sentido de dizer que alguns alunos do
ensino recorrente poderiam ter maior apeténcia pela leitura, por serem mais velhos e terem vivéncias
favoraveis ao desenvolvimento do gosto de ler. No sentido contrario estaria que o trabalho nao lhes
deixaria muito tempo para isso e que alguns deles retornaram a escola depois de a terem abandonado
extemporaneamente, o que denotaria, em muitos casos, um escasso gosto pelo estudo e pela leitura. Em
termos conceptuais, ndo é, pois, claro qual o sentido das relagdes a esperar. No entanto, a questio
merece ser analisada, quanto mais nao seja para excluir a suspeita de que exista associagdo entre as
variaveis em causa.

De forma a ter disponiveis todos os elementos necessatios a discussao do tema, apresentamos no
Grafico 173 a informacdo basica sobre a distribuicdo dos alunos pelo regime de estudos e sexo, em

funcao do ano que frequentam.

Grafico 173. Distribuicao dos respondentes em fungao do horario de frequéncia das aulas
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Nele vemos que hd poucas diferencas na distribui¢ao, tanto para o sexo masculino, como para o
feminino. De resto, os testes estatisticos confirmam que as diferencas ndo sdo significativas, pelo que se
nao justifica distinguir, na sequéncia, os anos em que os alunos se encontram.

Se, porém, formos ao fundo da questdo — se o gosto de ler se diferencia em fungao da variavel

regime de ensino — vemos (Grafico 174) que hé razdo para colocar a hipétese.
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Grafico 174. Graus de intensidade do gosto em fungdo do regime de ensino e o sexo do respondente
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A analise do grafico mostra que as hesitagbes conceptuais expressas acima tém razao de ser e
que a associacdo ndo é a mesma para ambos os sexos. Os testes estatisticos dizem, com efeito, que as
diferencas nos graus do gosto em fun¢io do regime de escolaridade sdo significativas para o sexo
masculino, mas nio para o feminino': o pequeno diferencial de 6 pontos percentuais no nimero de
trabalhadores-estudantes masculinos, verificado no Grafico 153, significaria situagdes muito mais
diversificadas para eles do que para elas. Podemos, além disso, acrescentar que, se reduzissemos as
categorias originais da intensidade do gosto pela leitura aos trés niveis definidos mais acima — alto,
médio e baixo — o0s testes estatisticos seriam praticamente idénticos aos que acabamos de referir.

E, além disso, de por em evidéncia que as distribuicdes referentes ao sexo feminino sio
fundamentalmente idénticas nos dois regimes, desighadamente nos dois itens mais favoraveis (viciado
na leitura e gostar muito de ler): 6 e 31% no diurno e 6 e 33% no pods-laboral. Por outro lado, estes
valores sao bastante mais elevados, tanto no ensino regular como no recorrente, do que o dos rapazes:
respectivamente, 3 e¢ 15% e 1 e 11%. No conjunto destes dois graus, as raparigas excedem, pois, 0s
rapazes em 18 pontos percentuais no ensino diurno e 25 pontos no ensino recorrente.

A frequéncia de um curso nocturno parece nao deixar lugar para o gosto de ler nos rapazes mas
nio altera o comportamento das raparigas. Serd que por detras disto ndo se encontram factores como
uma maior dispersao masculina por actividades fora de casa e uma maior reten¢do das raparigas no seio

da familia, bem como a sua maior maturidade emotiva e intelectual?

O gosto de ler e o tipo de escola

A terceira componente do quadro institucional da frequéncia do sistema de ensino refere-se ao
tipo de escola frequentada, publica ou privada. Havendo informagio no inquérito sobre ela, decidimos
verificar se o ensino privado suscita ou estd relacionado com mais gosto pela leitura do que o ensino
publico, ou se, pelo contratio, é este que tem mais influéncia na formagao do gosto de ler. Todavia nao

sa0 muitos os elementos que nos permitem dirimir teoricamente a questio, nio s6 porque, em termos

133 Masculino: ¥2=19,87; p<0,01; cc=0,100; feminino : ¥2=0,98; p=0,91; cc=0,019.
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factuais, as situagbes sao muito diferenciadas, mas também porque nao foram recolhidas algumas
variavels que podetiam ser importantes para a diferenciagiao dos tipos, como, por exemplo, no ensino
privado, se se trata de internatos ou externatos e, no ensino publico, qual o tipo de actividades culturais
que promovem.

Nio havendo informagio relevante deste género, nenhum elemento caracterizante da cultura de
escola ¢ utilizavel neste contexto. Por isso temos de tomar a distingao entre escolas publicas e privadas
pelo seu valor facial. O que podemos analisar, como em tudo o mais, sio os efeitos dominantes de
situacbes complexas. E ndo nos parece possivel supor que algum destes tipos de instituigoes esteja
assoclado a um maior ou menor gosto pela leitura, ndo nos comprometendo, portanto, com a
formula¢io de nenhuma hipdtese, seja num sentido, seja noutro.

Os dados confirmam a correc¢do desta opgao. De facto, nem quando tomamos os graus
originarios de intensidade de gosto pela leitura, nem quando os reduzimos aos trés nfveis antes referidos,
encontramos diferencas significativas entre os tipos de escola no que se refere aos gostos de ler dos

estudantes que seguem o ensino destes dois tipos de estabelecimentos escolares.

10. AS RAZOES EXPLICITAS PARA GOSTAR OU NAO DE LER

Para além das associagdes que se podem deduzir do inquérito pelo tratamento estatistico das
variaveis, ha nele duas perguntas, colocadas logo a seguir a que inquitia sobre a intensidade do gosto ler,
com as quais se podem analisar as razGes consciencializadas pelos inquiridos para gostar ou nao de ler. E

o que analisamos em seguida em duas parti¢oes: as razdes para gostar de ler e as razdes para ndo gostar
de ler.

As razes para gostar de ler

Aos alunos que na P23 reponderam que
P25. Que € que te leva a ler?

gostavam de ler «de vez em quando», gostavam — O desejo de conhecer coisas novas
. . . . — O desejo de me exprimir bem
«muito» de ler ou eram «viciados na leitura», foi — Nio querer ficar de lado nas conversas

— O exemplo dos pais e familiares

colocada a P25 sobre as razdes que os levavam a ler. A T T

Nas hipdteses de resposta a pergunta estavam incluidos filmes A
— A diversiao que encontro na leitura
itens de natureza relacional («a influéncia dos — A influéncia dos professores

— O exemplo dos amigos

professores», «o exemplo dos pais e familiaresy, «o

exemplo dos amigos»), bem como outros pessoais,
relacionadas com questdes de imagem e de status («ndo querer ficar de lado nas conversasy, «o desejo de
me exprimir bemy), e ainda outros respeitantes a aquisicio de competéncias especificas («o desejo de
conhecer coisas novasy, «ganhar a capacidade de ler as legendas de filmes»), ou ainda, simplesmente, a
diversdo que se encontra na leitura.

As respostas estao reunidas no Quadro 58, do qual se deduz que 61,9% dos respondentes nio

aproveitaram as trés hipéteses de resposta que lhes eram facultadas pela rubrica apensa a pergunta.
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Quadro 58. Razdes para gostar de ler

Resposta. Casos
Razdes para ler N % %
O desejo de conhecer coisas novas 2754 32,9 78,3
O desejo de me exprimir bem 1763 21,1 50,1
N&o querer ficar de lado nas conversas 251 3,0 7,1
O exemplo dos pais e familiares 509 6,1 14,5
Ganhar a capacidade de ler as legendas de filmes 195 2,3 5,5
A diversdo que encontro na leitura 2203 26,3 62,6
A influéncia dos professores 457 5,5 13,0
O exemplo dos amigos 243 2,9 6,9
Total 8375 100,0 238,1

O que no quadro parece mais significativo é o facto de mais de %4 dos respondentes assumirem
que a principal razao para ler é o desejo de conhecer coisas novas, logo seguida da diversio encontrada
na leitura, e do desejo de se exprimir bem. Assim, as principais razoes para ler, ou tém a ver com o
progresso pessoal, ou com a diversao encontrada, ou ainda com a necessidade de garantir szazus e de
criar uma imagem favoravel de si mesmo.

Por outro lado, quando analisamos estas distribuicdes em funcdo do sexo, chegamos as

petcentagens expressas no Grafico 175, calculadas sobre um total de 3465 casos validos.

Gréfico 175. Razées para gostar de ler, em fungdo do sexo

O exemplo dos amigos

A influéncia dos professores

A divers&o que encontro na leitura

Poder ler as legendas de filmes

O exemplo dos pais e familiares

Nao querer ficar de lado nas conversas

O desejo de me exprimir bem

O desejo de conhecer coisas novas

‘l Masculino @ Feminino ‘

O que mais nele se destaca é que as raparigas escolhem, mais frequentemente do que os rapazes
e de forma significativamente diferente'™, os itens «desejo de conhecer coisas novas, «a diversio que
encontra na leitura, «o desejo de se exprimir bemy». Os rapazes, pelo contrario, sao mais sensiveis, de
forma igualmente significativa'™, aos itens «ndo querer ficar de lado nas conversas» ¢ «poder ler as
legendas dos filmes». Os itens «o exemplo de amigosy, «a influéncia dos professores» e «o exemplo dos
familiares», ou seja, todos os que exprimem influéncias intetindividuais, ndo discriminam as escolhas em

termos do género dos respondentes, ja que se nao revelam significativas as pequenas diferencas neles

13 Conhecer coisas novas: %>=19,31; p=0,00; exprimir-se bem: %>=28,73; p=0,00; diversio encontrada na leitura:

%2=9,88; p<0,01.
155 N0 ficar de lado nas conversas: ¥>=32,61; p=0,00; ler legendas de filmes: %>=16,95; p=0,00.
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registadas. Daqui parece deduzir-se que as raparigas sao mais receptivas a valores intimistas e 0s rapazes
20s que tém a ver com a imagem ou com a diversao, segundo aquilo que seria de esperar.

Perguntamo-nos igualmente se nao haveria diferencas significativas nas escolhas dos itens da P25
em funcdo da intensidade do gosto de ler, j4 que nos parecia que os viciados na leitura deveriam
escolher os itens que, de uma maneira ou de outra, conotassem o prazer retirado dela, ao passo que
quem s6 gosta de ler «de vez em quando» daria mais importincia aos factores sociais.

Para ver em que medida a hipétese se vetifica, elaboramos o Grafico 176, onde os trés niveis
positivos do gosto de ler estao cruzados com as razoes de ler identificadas. (Os resultados sao referentes

a 8375 respostas de 3518 respondentes.)

Grafico 176. Razbes para gostar de ler, por intensidade do gosto de ler
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O desejo de me exprimir
bem

O desejo de conhecer
coisas novas
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‘l Viciado em leitura @ Gosta muito @ De vezem quando ‘

A hipétese ¢, em parte, confirmada, ja que a diversdo ¢ mais mencionada pelos viciados na leitura
do que por todos os outros. Da mesma maneira, a influéncia dos professores (mas nao o exemplo de
pais e familiares), vem no sentido do que se verificou anteriormente. E o desejo de conhecer coisas
novas diferencia apenas entre os médios e os bons e 6ptimos ledores.

Quanto a significancia destes dados, refere-se que apenas o exemplo de pais e familiares nao tem
diferencas significativas e que os itens que mais diferenciam sdo a diversio que os respondentes de
ambos os sexos encontram na leitura, a influéncia dos professores e o gosto de conhecer coisas novas,
todos eles com coeficiente de contingéncia superiores a 0,100"*°. Todos os outros — o «exemplo dos
amigos», «ganhar capacidade de ler as legendas dos filmes», «ndo ficar de lado nas conversasy, «desejar

exprimir-se bem» —, tém diferencas menores .

156 Diversio: %?=340,19; p=0,00; cc=0,296; professores: }*=148,53; p=0,00; cc=0,201; coisas novas: ¥>=58,20;
p=0,00; cc=0,128.

57 Amigos: 32=27,85; p=0,00; cc=0,089; ler legendas: ¥2=26,93; p=0,00; cc=0,087; conversas: x>=20,33; p=0,00;
cc=0,076; exprimit-se bem: ¥>=7,57; p<0,05; cc=0,046.
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E se repararmos nos dados referentes a intensidade de gosto de ler, separados por sexos, vemos
que o desejo de conhecer coisas novas tem diferencas significativas tanto para rapazes (p<0,05) como
para raparigas (p=0,00); que o nao querer ficar de lado nas conversas ¢ significativo para ambos os sexos
(p<0,05), bem como a aquisi¢ao da capacidade de ler as legendas dos filmes (p<<0,01 para ambos); e que
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a diversdo discrimina menos os niveis de apeténcia dos rapazes, do que das raparigas™*, tal como a

influéncia dos professores é menos forte neles do que nelas'™

. Um pouco nesta linha se situam as
diferencas relativas ao exemplo dos amigos, que sdo insignificantes no que se refere aos rapazes (p=0,14)
mas ndo as raparigas (p=0,00). Finalmente, referimos dois itens onde as diferencas nio sao significativas
em nenhum dos géneros: o desejo de se exprimir bem e o exemplo de pais e familiares.

Desta massa de informagdes e numeros, destacamos trés factos: a irrelevancia, a nivel consciente,
do exemplo dos pais e familiares na diferenciagio do gosto, como se ele nao tivesse modalidades em
todas as circunstancias; a maior discrimina¢do no gosto, em termos da influéncia dos professores, no
que diz respeito as raparigas mas nao aos rapazes, o que parece significar que as primeiras sao mais
influencidveis e os segundos mais independentes; e, finalmente, a nio influéncia dos amigos na

diferenciacio do gosto dos rapazes, mas sim no das raparigas, o que confirma os resultados de

observacoes anteriotes.

As razoes para nao gostar de ler

Complementar da pergunta sobre as razdes que levavam os alunos a gostar de ler, havia um outra

que tentava captar as razoes interiorizadas pelos respondentes para gostar pouco ou nao gostar nada de

ler. Trata-se da P24, cuja formulagdo se encontra ao lado
. L . . . P24. Porque é que nio gostas ou gostas pouco de
e a que falta a rubrica que dizia que os inquiridos podiam e

— ¥ aborrecido

— Cansa a vista

— Faz-me dores de cabeca

— Leva muito tempo

escolher até trés itens de resposta.

Os dados brutos e as percentagens desta pergunta

estdo transcritos no Quadro 59, no qual se vé que os — Nao se aprende nada de novo
) . — Ninguém me incentiva a ler
I‘CSpOﬁdeﬂtﬁS nao aproveitaram as tres hlpOteSCS de — Nunca encontrei um livro que me agradasse

resposta que lhes eram dadas. Alids, 5% nem duas

escolheu.
Quadro 59. Razbes para nao gostar de ler

Respostas Casos
Razdes N % %
E aborrecido 724 33,8 65,9
Cansa a vista 241 11,2 21,9
Faz-me dores de cabeca 137 6,4 12,5
Leva muito tempo 581 27,1 52,9
Nao se aprende nada de novo 41 1,9 3,7
Ninguém me incentiva a ler 117 5,5 10,7
Nunca encontrei um livro que me agrad 304 14,2 27,7
Total 2145 100,0 195,4

138 Rapazes: ¥2=95,60; p=0,00; cc=0,271; raparigas: ¥2=239,67; p=0,00; cc=0,309.
139 Rapazes: ¥2=20,91; p=0,00; cc=0,131; raparigas: ¥2=136,73; p=0,00; cc=0,239.
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Dele se destaca que 66% dos respondentes consideram que ler é aborrecido. No mesmo sentido
se pode-se ler o item «nunca encontrei um livto que me agradasse», o qual tem o segundo maior
numero de respostas, correspondentes a 28%. No conjunto, estas duas razdes sdo, pois, invocadas por
93,6% dos respondentes que, ou nio gostam nada, ou gostam pouco de ler. Mas se a este valor
acrescentarmos a percentagem dos que dizem que «leva muito tempo, a qual, em certa medida, estende
o sentido das respostas antetiores, obtemos uma percentagem de 146,5.

Podemos, pois, dizer que as razdes relacionadas com a no atractividade da leitura sio as que
mais condicionam o pouco ou nenhum gosto de ler, pelo menos ao nivel das razées expressas pelos
respondentes.

Estes dados ndo podem deixar de ser comparados com os que apresentimos no Grafico 176,
onde vetificimos que 88% dos viciados a leitura, 80% dos que gostam muito de ler e 51% dos que
gostam de ler de vez em quando referem justamente o conceito de diversdo para gostar de ler. As
principais razoes para gostar ou nao gostar de ler sdo, pois, quase diametralmente opostas. De facto,
neste grafico, apenas o desejo de conhecer coisas novas tem percentagens ligeiramente superiores a da
diversio retirada da leitura. Aqui, porém, a nog¢o contraria — ndo se aprende nada de novo —, aparece
em ultimo lugar com apenas 4% das respostas.

Devemos, por outro lado, notar que um nimero significativo de inquiridos — num total de 34,4%
— menciona razdes de natureza fisica — cansar a vista, fazer dores de cabeca —, para justificar o seu pouco
ou nenhum gosto de ler. Por fim, a falta de incentivos recebe a adesdo de 11% das respostas.

Nio deixaremos de fazer um breve comentario a segunda percentagem mais alta do quadro —
levar muito tempo — referida por 53% dos respondentes. Necessariamente vago (a sua especificagiao
exigia outras perguntas que se nao justificavam na economia geral do inquérito), este item presta-se a
varias interpretacoes. Serd que os inquiridos entenderam esta hipétese de resposta como significando
que a leitura leva muito tempo porque nao possuem técnicas de leitura rapida? Ou serd que leva muito
tempo quando se quer utiliza-lo para coisas mais interessantes e sedutoras? Ou serd, ainda, que os livros,
havidos em mente ao responderem, eram muito longos e cansativos, como alguns dos que fazem parte
do programa escolar? Hipéteses que ndo podemos dirimir.

Nio restam, no entanto, duvidas de que mais de metade dos respondentes acham que a leitura
uma actividade morosa; e 2/3 consideram mesmo que ¢ abotrecida. Felizmente que tais opinides apenas

afectam, no maximo, 15% da populac¢io inquirida.

11. CONDICOES SOCIOGEOGRAFICAS DO GOSTO DE LER

A continuacdo da andlise destas varidveis explicativas da emergéncia, manutencio e
desenvolvimento do gosto de ler, devera ser feita mediante o estudo da sua associagdo com vatiaveis
sociogeograficas, como o tipo de habitat e a regido. A questdo ¢, porém, dificil. De facto, se alguns
conceitos usados anteriormente nos fizeram hesitar na definicdo do sentido das relagGes, nestes os

factores de complexificacio estdo para além do que é possivel controlar teoricamente. Havendo entre o
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gosto de ler e o habitat ou a regido um sem ndmero de mediagdes, perguntamo-nos mesmo se é
legftimo investigar as suas relagdes, ja que ndo nos ¢ possivel imaginar em que condi¢oes se potenciam
ou eliminam, e em que casos as suas retroac¢oes se reforcam ou emasculam.

Ainda assim ndo deixa de ser pertinente estudar os dados disponiveis, seja para confirmar, seja
para por em causa os resultados até aqui obtidos. E o nosso primeiro ponto, por ser esta a matéria onde,
apesar de tudo, mais facilmente se pode vislumbrar o sentido da associagdo entre o gosto de ler e as

condi¢des sociogeograficas, é o habitat.

Gosto de ler e habitat

Apesar da progressiva disseminagao de algumas das condi¢des especificas da vida urbana, como a
literacia e o acesso a bens culturais eruditos, as diferencas entre os meios rurais e os tipicamente
citadinos, particularmente no que respeita ao favorecimento da criacio e desenvolvimento do gosto de
ler e dos habitos de leitura, ainda sdo relevantes, seja no nimero e qualidade de livrarias e bibliotecas,
seja no acesso a bens culturais mais refinados, seja nos temas predominantes ou ocasionais de conversa,
etc. Por isso, ndo setia estranho que os jovens que vivem em meios urbanos se diferenciassem
significativamente dos que vivem em meios rurais ou semi-urbanos, embora a diferenca entre estes e os
urbanos se esbatam cada vez mais.

As consideragoes teédricas que fomos fazendo ao longo das paginas precedentes e alguns
resultados oportunamente comentados apontam, no entanto, para que as varidveis de natureza
sociolbgica s6 mediatamente tém influéncia na definicdo do gosto. E sabemos que os factores
psicolégicos nao se manifestam sempre linearmente mas obedecem a mecanismos reactivos que, por
vezes, invertem o sentido de influéncia dos factores interaccionais e as imposi¢oes do sistema social.

Sendo assim, ndo sera de rejeitar inteiramente a hipdtese de que alguns jovens dos meios rurais,
sem condi¢Bes para serem viciados na leitura, venham a desenvolver essa atitude, em contraposi¢iao
com os dos meios urbanos que, tendo a sua disposi¢ao tudo o que pode favorecer o gosto de ler, estao
sobretudo interessados em actividades menos letradas. E, como em tudo o que diz respeito aos
fenémenos sociais, s captamos médias de atitudes e comportamentos conjuntos, mesmo quando
sectotizados, ndo ¢é possivel prever com rigor para que lado tende a balanca do gosto de ler.

Nio obstante, e tudo bem pesado, ousamos dizer que a hipétese mais provavel é da existéncia de
diferengas entre os jovens rurais, semi-urbanos e urbanos no que a isso se refere. Os tragos
diferenciadores, com efeito, ndo decorrem apenas do que englobamos nas culturas familiares, grupais,
escolares e comunitarias, mas também das condi¢oes de vida que essas culturas consagram e a que ddo
forma. Por isso, tudo aquilo que diremos a propésito do factor familia pode ser entendido, estendendo
as concepgoes de Bernstein (1975), como resultante de uma estrutura das relagdes com reflexos nas
estruturas do pensamento, dos sentimentos e das emogdes e que tudo isso se diferencia em termos de
habitat.

Para verificar a racionalidade destes pressupostos, calculiamos os dados do Grafico 177, onde a

semelhanca de atitudes de rapazes e raparigas esconde alguns factos que se ndo coadunam com a
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proposta de leitura dos dados antes formulada. De facto, se a hipotese genérica das diferengas em
fungio do tipo de habitat se confirma, isso acontece apenas para o sexo feminino, pois s para ele as

' E, de notar, além disso, o sentido negativo da associacio, o qual mostra

diferengas sio significativas
nao serem as distribui¢cdes consistentes. E note-se que a medida de associacio relativa as raparigas ¢

extremamente baixa e inferior 2 do sexo masculino.

Grafico 177. Intensidade do gosto de ler em fungdo do habitat e do sexo
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‘.Viciado em leitura @ Gosta muito de ler @ Gosta de ler as vezes B Gosta pouco de ler B N&o gosta nada de ler

Do grafico deduz-se por outro lado, que as raparigas viciadas na leitura sdo, em todos os meios
sociogeograficos, bastante mais numerosas do que os rapazes. Somando as percentagens deste item
com as do gostar muito de ler, obtemos a seguinte série de percentagens, respectivamente para 0s meios
urbano, semi-urbano e rural: 38, 38 e 33% para as raparigas e 19, 16 e 12% para os rapazes. As
diferengas entre géneros sdo, pois, relevantes. E, se bem que os testes mostrem haver em toda a
distribuicdo diferencas significativas entre habitats no que respeita as raparigas, no que se refere as duas
categorias mais altas de apeténcia pela leitura, nao sdo significativos para as raparigas urbanas e semi-
urbanas. Ao contrario, os rapazes, neste particular, cumpririam a hipétese de que partimos, se a
distribuicdo masculina fosse significativa, o que nao acontece dentro dos limites habitualmente
considerados como aceitaveis.

O mais interessante destes resultados estd, porém, em que, por eles, se confirma que as atitudes
bésicas perante a leitura se distinguem em termos de género e que essas diferencas sé podem ser

estruturais, no sentido de que decorrem de modos de ser, estar e sentir distintivos dos sexos.

Gosto de ler e diferengas regionais

Existe na nossa base de dados uma segunda variavel de natureza sociogeografica — a regiao —, que
pode ser utilizada para verificar se hd diferencas de atitudes em fungao do local de residéncia e se o seu

diferencial se conforma com o que a teoria ¢ capaz de interpretar e integrar. Na sequéncia, veremos,

10 Raparigas: %2=20,49; p<0,01; 1,=-0,007; rapazes: y2=13,36; p=0,10.

207



pois, se as regides do Continente — Norte, Centro, Lisboa e Vale do Tejo, Alentejo e Algarve —,
definidas em termos dos seus limites oficiais actuais, ajudam a compreender as atitudes referentes a
intensidade do gosto de ler que os respondentes se atribuiram.

No entanto, se era possivel encontrar alguma racionalidade para a diferenciagio das atitudes em
funcao do habitat, por ser uma varidvel em cuja definicio entram critérios de natureza sociolbgica, no
que respeita a regido torna-se quase impossivel imaginar em que sentido as associagdes se processardo, ja
que a variavel foi definida pelas instancias oficiais apenas com base em func¢ao de critérios geograficos e
administrativos. Havendo nelas elementos de diferenciacao, designadamente em termos de culturas de
base e de modos de ser e sentir dos seus habitantes, ndo entrevemos caracteristicas ou factores que,
sendo dominantes em alguma ou algumas regides, as descriminem de forma a permitir-nos elaborar
hipéteses interpretativas das diferencas nelas eventualmente existentes.

Especificando melhor, as dificuldades que esta questdo coloca, dizem respeito a que os factores
culturais diferenciadores s6 mediatamente se reflectem nas atitudes e nos comportamentos. Tais
factores, assim como todos os demais que cabem sob a designacdo genérica de condi¢oes sociologicas
de diferenciacio, ndo se encontram distribuidos uniformemente em cada uma delas; e nio é possivel,
nem o inquérito tem elementos para isso, ordenar com propriedade o elenco das condi¢bes relevantes e
estabelecer teoricamente as suas relacdes.

Certo é que, em Lisboa e Vale do Tejo, por exemplo, o caricter hegemonico da capital e da sua
area metropolitana, faz com que o modo de vida urbana distinga esta regido, por exemplo, do Alentejo
e, eventualmente, do Centro ou do Norte. Mas ndo ¢ possivel estabelecer @ priori em que medida e em
que sentido as diferencas funcionam. E ainda menos seguro ¢é prever em que medida a regido da capital
se distancia do Algarve, ja que alguns indicadores as afastam e outros as aproximam, como, por
exemplo, em termos demograficos, a percentagem de filhos fora do casamento ou a taxa de divércios.

Sendo, pois, demasiado complexas as interaccbes das componentes sociais ¢ culturais dos
fenémenos subjacentes a emergéncia e manutencio e intensidade do gosto de ler, remetemo-nos a
simples observagio dos factos e a dar alguns elementos de interpretacdo do que observamos.

Os dados fundamentais da relacio entre a intensidade do gosto de ler e a regido estio

representados no Grafico 178.

Gréfico 178. Intensidade do gosto de ler em fungdo da regido
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Contrariamente ao que seria de esperar, o gosto de ler, quando analisado em fung¢do das duas
categorias mais positivas — viciado em leitura e gostar muito de ler — nio ¢ mais elevado em Lisboa e
Vale do Tejo do que na regido Centro. Pondo, com efeito, por ordem decrescente, o somatétio destas
duas respostas, obtemos a seguinte série: Centro (34%), Lisboa e Vale do Tejo (31%), Algarve (29%),
Norte e Alentejo (ambos com 26%).

O Algarve, como se tinha sugerido a partir de dados que nada tém a ver com estes, esta proximo
de Lisboa e Vale do Tejo. Ndo sio, porém, claros os factores que contribuem para que o Centro se
afaste tanto das outras regides.

Por outro lado, se para além dos cruzamentos reportados no grafico introduzirmos o sexo dos
respondentes, verificamos que a distribuicio referente aos rapazes ¢ significativa, mas ndo a das
rapatigas, invertendo portanto as relagoes referidas a propdsito do habitat'.

Podendo estes factos ser apressadamente interpretados como pondo em causa as observacdes
feitas a proposito da maior apeténcia das raparigas pela leitura como decorrendo de estruturas
psicologicas profundas, deve-se referir que as diferengas entre rapazes e raparigas no que respeita as
atitudes mais positivas face a leitura — ser viciado na leitura e gostar muito de ler — se mantém em todas
as regides. No Centro, somam 42,8, contra 20,8% de rapazes; em Lisboa e Vale do Tejo, 37,5 contra
20,7%0; no Algarve, 37,8 contra 12,5%; no Norte, 35,5 contra 14,5%; e no Alentejo, 35,0 contra 11,2%.

Se estes sdo os factos, ndo podemos retirar do inquérito a sua razao de ser. E nem a teoria nem

outros indicadores permitem encontrar razes seguras para a sua Compreensao.

12. PRATICAS DE LEITURA E SUAS CIRCUNSTANCIAS

Analisadas que estao as atitudes e predisposicOes relativamente a leitura, suas justificacoes
patentes e ocultas, passamos a estudar os fundamentos das praticas e das suas manifestagdes na leitura
de livros, jornais e revistas, a partir de dois tipos de perguntas, relacionadas quer com as atitudes
fundamentais referentes as praticas, quer com a estimativa da extensao e profundidade com que o acto
de ler ocotre na populacio inquirida.

O primeiro tipo — atitudes fundamentais — era representado por uma sé pergunta ¢ suas
especificagles; as que se referiam a leitura de livros iam desde o nimero de livros jamais lidos pelos
respondentes até aos que estavam a ler no momento em que responderam ao inquérito, passando pelo
que leram no dltimo ano ou estavam a ler na ultima semana; ¢ as referentes a leitura de revistas seguiam
padrao semelhante.

Por ser mais fundamental, e por fazer uma transi¢ao teérica mais suave com as grandes linhas do
ponto anterior, comegamos por desenvolver o primeiro tipo de questdes relacionados com a pratica da

leitura, subordinado ao titulo de:

1! Rapazes: %2=27,40; p<0,05; cc=0,117; raparigas: 12=23,11; p=0,11; cc=0,093.
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As motivacies fundanentais

As atitudes perante a leitura, exploradas até aqui sob o angulo do gosto, tiveram no inquérito um
desenvolvimento numa longa pergunta (ou, mais propriamente, um conjunto de 13 perguntas
independentes) em que se pretendia saber quais as motivagdes fundamentais do respondente para ler.
Pode-se, por isso, considerar tal questao como a mediagao necessaria entre o estudo do gosto ¢ da
pratica, pois estabelece os fundamentos desta e faz a sintese do gosto, ndo abstractamente, como tem
sido visto até aqui, mas em termos da sua concretizagdio em expressdes que significam atitudes
circunstanciadas.

A pergunta em causa, P22, em termos directos, inquitia sobre questoes tao diversas como: o

conhecimento de pessoas e = situagoes N ) )
P22. Como sabes, as pessoas léem por diversos motivos. Em que

genéricas de existéncia («conhecer as pessoas, medida as seguintes frases se aplicam a ti?
. R — E uma ferramenta para a vida
as situagdes ou as épocasy, saber «como — Vai-me ajudar a encontrar trabalho

— Ensina-me como outras pessoas vivem ou sentem
— Ajuda-me a compreender melhor o mundo

— E divertido

— Ajuda-me a descobrir o que preciso de conhecer

outras pessoas vivem ou sentemy, «conhecer

0s autores ¢ as suas obrasy, «compreender

melhor o mundow, «descobtit o que preciso — Permite-me fugir as preocupagdes
— Sou obrigado a ler
de conhecer»); a utlidade pessoal do — Permite-me conhecer-me melhor
. . . — Permite-me ter tema de conversa com os meus amigos
conhecimento obtido na leitura («conhecer— — Permite-me conhecer as pessoas, as situacdes ou as épocas

— Permite-me conhecer os autores e as suas obras

me melhon, «ferramenta para a vida, «a]uda — Ajuda-me a melhorar as minhas capacidades de escrita

para encontrar trabalhow, «ter tema de
conversa com 0s meus amigosy, «melhorar as minhas capacidades de escrita»); e trés atitudes que podem
ser reduzidas a trés palavras: diversio, fuga e obrigacio («¢ divertido», «permite-me fugir as
preocupagdes» e «sou obrigado a ler).

A respeito de cada uma destas expressoes os inquiridos deviam pronunciar-se em termos de uma
das seguintes hipéteses de resposta: «nio se aplica de todoy, «ndo se aplica muitow, «aplica-se em parte»,
ou «aplica-se totalmente».

Das respostas obtidas em cada um destes itens, o Quadro 60 faz um resumo, juntando as duas
categorias intermédias, sob a expressao «aplica-se medianamente». Para maior facilidade de leitura dos

dados, colocamo-los por ordem decrescente dos que dizem que determinado item se lhes aplica

totalmente.
Quadro 60. Motivos para ler, segundo a intensidade da sua verificagéo
Nao se aplica Aplica-se Aplica-se totalmente
medianamente

Motivos para ler N % N % N %
Melhorar as capacidades de escrita 149 3,8 1975 43,5 2553 66,4
Conhecer os autores e as suas obras 341 8,6 2758 61,3 1570 40,9
E divertido 320 8,1 2872 63,6 1458 37,9
Comp d lhor o mundo 206 52 3145 69,5 1317 34,3
Conhecer as pessoas, as situacdes ou as épocas 334 8,5 3227 71,6 1109 28,9
Ensi me como os outros vivem ou sentem 299 7,6 3369 74,7 994 25,9
E uma ferramenta para a vida 465 11,8 3248 72,1 960 25,0
Ajuda a descobrir o que preciso de conhecer 263 6,7 3541 78,8 857 22,3
Fugir as preocupacdes 1061 26,9 2791 62,8 811 21,1
Ter tema de conversa com amigos 1083 27,4 3178 71,6 399 10,4
Conhecer-me melhor 1227 31,1 3102 70,1 321 8,4
Ajuda a encontrar trabalho 1038 26,3 3338 75,5 277 7,2
Sou obrigado a ler 3117 78,9 1341 30,5 193 5,0
Total 9903 250,6 37885 845,4 12819 333,7
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Como se 1é na dltima coluna do quadro, o item que recebe mais completa adesio dos
respondentes ¢ a melhoria da sua capacidade de escrita (66%) e, a uma distancia bastante grande (41%),
o conhecer os autores e suas obras. Particularmente bem colocada estd a ideia de que a leitura é
divertida. Nas trés ideias mais plenamente aceites temos, pois, quer aspectos utilitarios, quer questdes do
conhecimento nos seus aspectos concretos, quer ainda o sentimento de diversao retirada da leitura.

Os trés itens seguintes («compreender melhor o mundow, «conhecer as pessoas, as situa¢des ou as
épocas» e «ensina-me como 0s outros vivem ou sentemy), com valores entre 34 ¢ 26%, tém a ver com
questoes de conhecimento genérico do mundo proporcionado pela leitura. As expressoes que vém em
seguida tém referéncias mais pessoais: desde o ser uma ferramenta para a vida, com 25% de casos, até
ter tema de conversa com os amigos, que se fica pelos 10%. No final vém dois motivos que talvez
tivessem parecido abstractos, o «conhecer-se melho e «ajuda a encontrar trabalhow, o ptimeiro porque
¢, por natureza, abstracto e o segundo, porque a leitura ¢ o trabalho tém tal solucdo de continuidade
temporal para a maioria dos alunos que s6 mediante um grande esforco de reflexdo é que lhe
entreveriam o Nexo.

No fundo da tabela estd o ser obrigado a ler, apenas assumido plenamente por 5% dos
respondentes, numero que se deve comparar com os 6,4% de respostas dos que dizem nio gostar nada
de ler (Quadro 50). A proximidade dos dois numeros é em si mesma indicativa da verdade subjectiva de
um e outro. O contexto diferente terd levado alguns alunos que ndo gostavam nada de ler a ndo
concordar inteiramente com o «nao se aplica de todo» e escolher outra resposta.

Por outro lado, o facto de tao poucos respondentes terem escolhido este tltimo item ¢, em si
mesmo, positiva. E sabe-se, pelo cruzamento das suas respostas com a P22, que a sua distribuigao
corresponde ao que era de esperar, ja que quase todos os que a escolheram, também ndo gostam nada
de ler; e as diferengas sio significativas'®.

Por outro lado, o coeficiente de Kendall, com valor muito elevado, ¢ o tnico com sinal positivo
no conjunto dos cruzamentos de que damos as estatisticas fundamentais no Quadro 61, a que também
acrescentamos os valores do pseudo R* de Nagelkerke, resultantes do tratamento, segundo o
procedimento das regressdes ordinais, de cada um destes itens com o gosto de ler.

Um dos mais importantes resultados deste quadro estd em que o item com distribuicdo mais
discriminante é a diversao que os inquiridos encontram na leitura. O que vem a seguir é ser a leitura uma
ferramenta para a vida e o ser tema de conversa com os amigos. Estes trés itens tém altos valores na
estatistica de Kendall.

E, se olharmos para a tltima coluna do quadro, verificamos que aqueles em que os niveis do
gosto estdo mais associados a cada uma destas razdes para ler sdao, por ordem decrescente, o ser
divertido, o ser uma ferramenta para a vida, o fugir as preocupagdes, o ser obrigado a ler, o conhecer
melhor as pessoas e o compreender melhor o mundo. Em todos eles o gosto explica 10% ou mais das

motivacdes para ler. Neles destaca-se, porém, o R’ relativo a diversio, que atinge os 29%.

102 52=860,26; p=0,00; 1,=0,310.
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Quadro 61. Estatisticas dos cruzamentos da P22 com a P23 (intensidade do gosto de ler)

Valores da tabela de Pseudo R*>de
P22 contingéncia gelkerke
Motivos para ler x> T P23
E divertido 1832,96 -0.461 0,293
E uma ferramenta para a vida 970,70 -0,352 0,184
Fugir as preocupacdes 834,20 -0,327 0,160
Sou obrigado a ler 860,26 0.310 0,152
Conhecer as pessoas, as situacdes ou as épocas 653,40 -0277 0,118
Compreender lhor o mundo 560,14 -0240 0,098
Ajuda a descobrir o que preciso de conhecer 554,06 -0.229 0,088
Conhecer-me melhor 547,10 -0,264 0,109
Conhecer os autores e as suas obras 541,70 -0,237 0,099
Ensina-me como os outros vivem ou sentem 479,95 -0.225 0,088
Melhorar as capacidades de escrita 474,79 -0,210 0,081
Ter tema de conversa com amigos 328,76 -0,198 0,067
Ajuda a encontrar trabalh 103,88 -0,070 0,014

No mesmo sentido de percebermos outros fundamentos destas motivagoes, analisaremos
futuramente que condi¢des pessoais ou sociais estdo associadas as respostas das demais frases da
pergunta, designadamente aquelas que obtiveram mais ampla adesdo por parte dos respondentes —
melhotia das capacidades de escrita, conhecimento dos autores e suas obras e melhor conhecimento do
mundo —, o que supde um tratamento aprofundado das varias hipoteses de explicagdo, sua

compatibilidade e complementaridade.

Factos e imagens das priticas de leitura

A pergunta mais genérica do inquérito sobre a pratica da leitura — o prato da balanga oposto a
intensidade do gosto de ler —, era a P10, que tinha a formulacao que se vé na caixa ao lado. Inquirindo
explicitamente sobre o nimero de livros jamais lidos pelo respondente, sem incluir os livros escolares,
pretendia definir cinco grupos de leitores, paralelos dos cinco graus de apeténcia pela leitura: os nao-
leitoreses (nenhum livro), os que léem pouco (nenhum ou menos de 20 livros), os bons leitores (entre
20 e 50), os muito bons leitores (entre 51 e 100) e os superleitores (mais de 100 livros lidos).

A pergunta exigia aparentemente muito da memoria dos

. .. . . i . P10. Quantos livros ja leste, sem
inquitidos. Na verdade, porém, podia ser respondida com relativa o

— Nenhum

— Menos de 20 livros

— Entre 20 e 50

— Entre 51 e 100 livros

amplitude suficiente, sobretudo nas categorias mais altas, para que — Mais de 100 livros

facilidade, por duas raz&es principais: os factos inquitidos eram para

todos os respondentes relativamente recentes e as categorias tinham

as respostas pudessem ser exactas.

O Quadro 62 da conta dos numeros brutos obtidos. De acordo com eles, o numero de
supetleitores é bastante elevado — 6,6% —, percentagem que se pode comparar com a obtida na P23
sobre a intensidade do gosto de ler, onde 4,7% se declararam viciados na leitura. Mas nem as perguntas
nem as categorias de resposta eram conceptualmente equivalentes nestas duas questdes, pelo que nio
surpreendem as diferencas. O que ndo nos impede de afirmar que sio da mesma ordem de grandeza. E
se juntarmos a esta percentagem de supetleitores os muito bons leitores, obtemos um total de 16,6%,

todos eles tendo lido mais de 50 livros ao longo da vida.
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Quadro 62. Numero de livros lidos, sem contar com os escolares

Livros ja lidos N % % valida
Nenhum 186 3,9 3,9
Menos de 20 livros 2408 50,8 51,0
Entre 20 e 50 livros 1344 28,4 28,5
Entre 51 e 100 livros 470 9,9 10,0
Mais de 100 livros 310 6,5 6,6
Subtotal 4718 99,6 100,0
N&o responde 20 0,4

Total 4738 100,0

Certo ¢ que a este nimero devemos contrapor o dos que leram menos de 20 livros ou nao leram
nenhum, que somam 53,9%. Mas isso ndo obsta a que os restantes 28,9% tenham lido entre 20 e 50
livros, o que, em termos absolutos, representa um bastante bom nivel de leitura, sobretudo se tivermos

em conta que nas respostas nao estavam incluidos os livros

P17. Quantos livtos nio escolares, mais

escolares ou os jornais e revistas. Assim, independentemente da ou menos, leste a0 longo dos
. - . .. . ultimos 12 meses?
projecgio de auto-imagens favoraveis que possam estar contidas _ Nenhum
. T — 1-3 livros
nestas percentagens, os nimeros indicam que uma grande parte
p gens, q gr p — 410 livros
dos nossos jovens estudantes tem uma pratica de leitura muito — Mais de 10 livros

razoavel.

A segunda pergunta, por ordem decrescente de generalidade, que inquiria sobre as praticas de
leitura era a P17, de natureza igualmente quantitativa. Nela se perguntava sobre o numero de livros nao
escolares que o respondente teria lido no tltimo ano.

As respostas obtidas sdo as que constam do Quadro 63, do qual se deduz um nivel de leitura

bastante consideravel por parte de grande parte dos respondentes.

Quadro 63. Livros ndo escolares lidos nos Ultimos 12 meses

N % % valida

Nenh 537 11,3 11,4

1-3 livros 2436 51,4 51,8

4-10 livros 1312 27,7 27,9

Mais de 10 livros 418 8,8 8,9

Subtotal 4703 99,3 100,0

Nao responde 35 0,7

Total 4738 100,0

De facto, s6 11% dos alunos inquiridos responderam nio ter lido nenhum livro ao logo do ano.
Mas mais de 1/3 leu mais de 4 livros. E 52% leram entre um e trés livros.

A terceira pergunta sobre o tema — P14

P14. Que é que leste durante a tltima semana?

— tentava perceber (de maneira menos sensivel , ;
— Jornais e revistas

a projecgﬁo de uma imagem favoravel de Si, — Livros escolares/proﬁssionais/técnicos/cientl'ﬁcos
) — Obras de literatura (livros nao escolares ou profissionais)
por se tratar de um periodo proximo daquele — Nio li nada

em que os inquiridos preenchiam o questio-
nario), qual o tipo de leitura por eles feito na dltima semana, distinguindo entre jornais e revistas, livros

de estudo e semelhantes, e obras de literatura.
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As respostas brutas sdo as reportadas no Quadro 64.

Quadro 64. O que os inquiridos leram na semana anterior ao inquérito

Respostas N° de casos
Tipos de leituras N % %
Jornais e revistas 3353 39,3 71,1
Livros escolares/profissionais/técnicos/cientificos 3167 37,1 67,2
Obras de literatura (livros ndo escolares ou profissionais) 1814 21,3 38,5
Nao li nada 194 2,3 4,1
Total 8528 100,0 180,9

O que hd de mais notério neste quadro é que apenas 4% de inquiridos admitiram nao ter lido
nada durante a udltima semana, nem mesmo livros escolares, uma situagdo estranha para quem
frequentou aulas e teve de preparar lices; a no ser que estas respostas signifiquem que nao fizeram
trabalhos de casa. Podendo, com efeito, os inquitidos assinalar todas as hipoteses propostas, ser-lhes-ia
facil ter optado pelo item referente aos livros escolares, que alias estava colocado antes da ultima
hipétese. A ordem que os itens tinham na pergunta garante, pois, que esta percentagem de nao-leitores é
real. Por isso, mesmo tendo em conta que se refere a uma semana em concreto, que pode nao ter sido
representativa de outras situacoes, somos levados a considera-la como o limite do nimero de nio-
leitores habituais. Tudo parece orientar nesse sentido.

Um outro aspecto a por em evidéncia é que apenas 81% dos respondentes assinalaram mais do
que um item de resposta. As interfaces entre estes tipos de leitura sdo as seguintes: dos que leram jornais
e revistas, 68,8% também leram livros escolares e similares e 34,8% leram obras de literatura; e dos que
leram obras escolares ou técnicas, 39,7% também leram obras literarias. A interface mais forte €, pois, a
que se estabelece entre os livros de estudo e as revistas, como era de esperar.

A pergunta da série que, do ponto de vista da proximidade com o momento em que foi feito o

inquérito, lhe era contigua — a P15 —, inquiria sobre se o respondente

estava a ler algum livio ndo escolar. A intencio que lhe estava | P15. Estds a ler neste momento
algum livro nio escolar?
subjacente era a de controlar o nivel efectivo de leitura de livros nao — Sim

— Naio

escolares entre a populagio do ensino secundario, de uma forma

simples e concreta.
Os resultados constam do quadro seguinte, no qual se vé que o nimero efectivo de bons ou
muito bons leitores ¢ de 51%, nimero semelhante a0 dos que no Quadro 63 leram durante o dltimo

ano 1-3 livros, onde se encontrou o nimero de 52%.

Quadro 65. Se o inquirido esta a ler algum livro ndo escolar
N % % valida
Sim 2393 50,5 50,9
Ndo 2307 48,7 49,1
Subtotal 4700 99,2 100,0
N&o responde 38 0,8
Total 4738 100,0
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Sabe-se, no entanto, através do cruzamento destas duas perguntas que estes 51% se repartiram,
no que respeita aos livros ndo escolares lidos no dltimo ano, da seguinte maneira: 2,0% ndo leram
nenhum livro, 43,8% leram entre 1 e 3 livros, 39,5% leram entre 4 e 10 livros, e finalmente, 14,7% leram

mais de 10 livros.

L. . R N . . P11. Mais ou menos quanto tempo
A dltima pergunta relativa a avaliacio da pratica de leitura — a dedicas, pot dia, 2 leitura de
livros ni3o escolares?

— Nenhum

— Menos de %2 hora

— Entre 2 hora e 1 hora

Recorrendo a meméria do respondente e obrigando-o a fazer uma — Entre 2 e 3 horas
— 3 horas ou mais

P11 — tinha como intengdo estimar um outro parametro desta

pratica, o tempo gasto por dia na leitura de livros ndo escolares.

espécie de média de lembrancas, as suas respostas estio muito mais

sujeitas a uma projec¢do das imagens favoraveis do que as duas
anteriores, dada a tendéncia natural de recordar o que ¢é agradavel e toma-lo como regra, generali-
zando-o.

Seja como for, os resultados obtidos sao os que constam do Quadro 60.

Quadro 66. Tempo dedicado, por dia, a leitura de livros ndo escolares
Tempo N % % valida
I 1085 22,9 23,0
Menos de 2 hora 1520 32,1 32,2
Entre Y2 e 1 hora 1765 37,3 37,4
Entre 2 e 3 horas 296 6,2 6,3
3 horas ou mais 52 1,1 1,1
Subtotal 4718 99,6 100,0
Nao responde 20 0,4
Total 4738 100,0

Alguns destes dados surpreendem. Em primeiro lugar, porque quase 70% dos respondentes
afirmaram dedicar algum tempo do seu dia a leitura de livros ndo escolares, embora para alguns dos
32,2% que disseram dedicar-lhe menos de 2 hora isso ndo representasse mais do que alguns minutos e
para 37,4%, cerca de 45 minutos (ou porventura um pouco menos ja que, nao tendo a escala intervalos
regulares, isso fazia implicitamente deslocar para baixo o ponto médio das categorias). Grandes leitores,
com mais de duas horas de leitura diaria de livros nao escolares sdo, porém, apenas 7,4%, o que nos

coloca na mesma escala de grandeza das respostas relativas ao gosto de ler e ao nimero de livros lidos.

Género e priticas de leitura

Em diversos momentos dos comentarios feitos a propésito dos nimeros globais deste conjunto
de perguntas, colocamos a questao da possivel alteracio dos factos em fun¢do de uma tendéncia
espontanea de os dourar, ndo porque se pretendesse altera-los mas porque, sendo a memétia selectiva,
da mais importancia ao que ¢ favoravel a uma boa imagem de si. Fomos, por isso, ordenando no nosso
comentario as perguntas em fun¢io da proximidade dos factos inquiridos com o momento em que o
questionario foi preenchido. Em razdo disso, desighamos no nosso ordenamento teético das coisas,
algumas delas como memorial-intensivas — a P10, a P11 e, em menor grau, a P17 — e distinguimo-las das
que inquirem sobre factos recentes. E pensimos que as primeiras teriam um grau de fiabilidade

relativamente mais baixo do que as segundas.

215



Para colocarmos, no entanto, estas questdes criticas na perspectiva justa, referimos que 0s nossos
inquiridos estatiam potrventura menos sujeitos aos efeitos de imprecisdo da memoria, do que, por
exemplo, os adultos ou as pessoas idosas, ndo sé porque os factos relativos a toda a vida anterior, como
os da P10, aconteceram poucos anos antes, mas também porque os jovens dos 15 aos 18 anos tém
geralmente uma grande preocupacgio de ser verdadeiros e justos. A técnica de inquérito, em que nio
havia um entrevistador a que se devesse responder (o respondente era apenas confrontado por um
papel a preencher), favorecia a sinceridade nas respostas. De resto, nem sequer se verificou — tanto
quanto se pode avaliar pelo modo como foram preenchidos os questionatios —, que os alunos tivessem
brincado com as perguntas, respondo jocosamente, como ¢ frequente em grupos de jovens.

Estes sdo os factos e as condi¢des de fiabilidade dos dados. Passemos pois a diferencia-los, em
primeiro lugar em termos de género, deixando para mais tarde a andlise das questdes sobre a maior ou
menor fiabilidade das respostas, de forma a retirar deles toda a informagao possivel, niao lhes dando
crédito pelo seu valor facial mas tendo em conta todos os elementos que a critica impoe.

Tendo sido detectadas diferencas significativas nas atitudes masculinas e femininas em quase
todos os aspectos sob que temos vindo a analisar os graus do gosto de ler, e de maneira tdo constante e
uniforme que as apelidamos de estruturais, nao podemos deixar de verificar se estas variagoes se
reproduzem nas perguntas sobre as praticas de leitura, cujos nimeros globais acabamos de apresentar.

O primeiro aspecto a reter ¢ o do numero de livros lidos ao longo da vida dos respondentes,

cujos valores sdo apresentados no Grafico 179.

Gréafico 179. Livros lidos ao longo da vida, em fungédo do género

Nenhum Menos de 20 De20a50 De51a100 Mais de 100

B Rapazes B Raparigas

De tao claros, estes nimeros quase nao necessitam de comentario. Nao ¢, com efeito, evidente
que as raparigas tém niveis de leitura mais elevados do que os rapazes nas categorias dos bons (32 contra
24%) e muito bons leitores (11 contra 9%) e que os rapazes tém mais fortes percentagens nas dos que,
ou nio léem nada (7 contra 2%), ou léem pouco (54 contra 49%)? Sendo tudo isto claro e
163

significativo *, também ¢ certo que os supetleitores do sexo masculino sdo tio numerosos como os do

sexo feminino (ambos com 7%). Nesta categoria, pois, as praticas de leitura sio equivalentes.

193 922129 01; p=0,00; cc=0,164.
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Padrao essencialmente idéntico é o que encontramos a respeito das praticas de leitura em fungao
do género, expresso no Grafico 180 que apresenta os dados referentes a0 nimero de livros ndo

escolares lidos pelos respondentes ao longo do ano anterior a data em que preencheram o inquérito.

Grafico 180. Livros nao escolares lidos pelos respondentes no ultimo ano, segundo os sexos

Nenhum De1a3 De4a10 Maisde 10

@ Rapazes B Raparigas

A respeito dos seus niimeros, refetimos que, sendo a sua distribuicio significativa'®, discrimina
mais do que a do grafico anterior. Nele se confirmam, de resto, aqueles resultados, com algumas
cambiantes dignas de nota. Se, com efeito, tanto ca como 14, a percentagem de rapazes nao-leitores
excede a das raparigas, sdo muito maiores as diferengas respeitantes ao grafico dos livros lidos no tltimo
ano do que as relativas aos livros lidos ao longo da vida (13 pontos percentuais no primeiro caso contra
5 no segundo), como se a proximidade dos factos reportados no Grafico 180 nio tivesse permitido aos
rapazes alterar ou esquecer-se do que efectivamente lhes tinha acontecido. Esta diferenca pode, alids, ser
mais cabalmente confirmada pelas estatisticas que dizem respeito a estes dois graficos, colocadas em
nota.

Um outro aspecto a referir diz respeito a P14 que, como se viu, tentava captar as preferéncias dos
respondentes relativamente a trés tipos de leituras: jornais e revistas, livtos de estudo ou similares e
obras de literatura. Nalguns destes itens estava sobretudo em causa a diversao, noutros o prazer de ler e
noutros ainda o dever a cumprir. Trés fundamentos distintos, pois, para trés itens. Por outro lado, a
petrgunta aproxima mais os factos inquiridos do momento da resposta, o que pode ter contribuido para
que as deturpagdes espontineas da memoria fossem minoradas.

Para avaliar a questio comegamos por olhar para os resultados do Grafico 181, onde as respostas
sdo separadas por sexo, referindo que as suas diferencas sio significativas em todos os itens
reportados'®; e que a categotia em que os sexos mais se diferenciam sio as obras literarias, com
vantagem para as raparigas, que também ultrapassam os rapazes na leitura de livros escolares,
profissionais, técnicos e cientificos. Em compensagdo tém praticas de leitura inferiores as deles no que

respeita a jornais e revistas.

164 52=23 88; p=0,00; cc=0,219.
165 Jornais e revistas: %>=69,84; p=0,00; cc=0,122; livros escolates e similares: ¥?>=61,46; p=0,00; cc=0,114; obras
literarias: }>=108,78; p=0,00; cc=0,151; ndo-leitores: ¥>=5,75; p<0,05; cc=0,035.
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Grafico 181. Tipo de leituras feitas pelos respondentes na semana anterior ao inquérito, em fungéo do sexo
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Relativamente a estes resultados, ndo deixaremos de afirmar que a maior aten¢io as coisas da
actualidade por parte dos rapazes (12 pontos percentuais, a favor deles) bem como a preferéncia das
raparigas pela res fitteraria (15 pontos percentuais a mais para elas) podem nao depender de causas
circunstanciais mas revelar modos de estar e sentir estruturalmente distintos.

Se isso for verdade, teremos de dizer que o antigo chavio de que as mulheres se nio interessam
pela politica, com tudo o que lhe esta associado, ainda parece estar presente hoje e constituir um tragco
definidor de género. De resto, a maior atencio das raparigas aos livros escolares ou profissionais (11
pontos a seu favor) vai no sentido de um maior apego ao dever. E mesmo a pequena diferenca
respeitante a ndo ter lido nada (um ponto percentual, favoravel as raparigas) parece confirmar tudo o
que os outros itens indicam.

A respeito da P15, que inquiria sobre se, aquando da realizagio do inquérito, os respondentes
estavam a ler alguma obra literaria, pressupusemos que os seus resultados se diferenciariam ainda mais
do que os referentes a idéntico item do Grafico 181, pela simples razdo de que a proximidade dos factos
controlaria os fantasmas da memoria. Mas a hipotese ndo se verifica: enquanto no Grafico 181 a
diferenca entre os sexos, na categoria obras de literatura é de 15 pontos percentuais, na P15
encontramos uma diferen¢a de 33 pontos. De facto, 33,7% para os rapazes e 66,3% das raparigas
afirmam estar a ler um livro de literatura. E mesmo se isolarmos esta categotia, no grafico acima, de
todas as demais, a diferenca maxima encontrada é de 20 pontos percentuais entre oOs rapazes € as
raparigas.

A derradeira questdo que na série em analise tem interesse para a diferenciagio entre os sexos ¢ a
que se refere a0 tempo dedicado diatiamente pelos estudantes 2 leitura de livros ndo escolares, ou seja, a
obras literarias (P11). Os resultados da sondagem estdo representados no Grafico 182, a respeito do
qual se pode dizer que as suas diferencas sao altamente significativas do ponto de vista estatistico e que

o coeficiente de associagio que as resume ¢é bastante elevado'®.

166 52=015 82; p=0,00; cc=0,211.

218



Grafico 182. Tempo dedicado por dia a leitura de livros ndo escolares
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Dois resultados merecem especial aten¢do: a diferenca entre rapazes e raparigas que dizem nao
dedicar nenhum tempo a leitura de obras literarias, 32 para 16%, e a referente a categotia entre meia e
uma hora, onde as raparigas superam os rapazes em 15 pontos percentuais.

Repare-se, por outro lado, que a alta percentagem de respondentes que dizem nio passar
nenhum tempo a ler tal tipo de obras, 23% em média, segundo o Quadro 66, nao contradiz os 4,1%
dos casos que, segundo o Quadro 64, dizem ndo ter lido nada. Nao tendo as respectivas perguntas
iguais referentes, apresentam aspectos complementares.

Do que se nao pode duvidar é que a literatura nao cativa no dia-a-dia quase um quarto dos
estudantes do secundario. Destes, porém, a maior parte é constituida por rapazes que, segundo o

Grafico 181, preferem leituras mais leves e actuais: jornais e revistas.

13. O GOSTO DE LER E AS PRATICAS DE LEITURA

A associa¢ao entre a intensidade do gosto de ler e as praticas de leitura ¢, em si mesma, intuitiva.
Nio o sio, porém, as modalidades assumidas por esta associagdo na amostra, mesmo tendo em conta as
observagdes feitas até aqui, quer a respeito da primeira, quer da segunda variavel. Alids, as diferencas
mais consistentes até agora encontradas, relativas ao género dos respondentes, ndo nos permitem
formular nenhuma hipétese previsional acerca do sentido das relagoes existentes entre 0 gosto e as
praticas a no ser em termos muito genéricos, como sera dizer que, quanto maior o gosto, maior ¢é a
pratica da leitura, verdade Obvia que nio adianta nada ao que se sabia antes de comecarmos esta
investigacao.

Ha, no entanto, uma questdo que tem vindo a ser indiciada e que nos pode fazer avancar na
apreciagao correcta das situagoes, ao introduzir um momento critico relativamente a alguns dados que
parecem contraditétios, em razdo nio so das diferencas na formulacio das perguntas, mas também do
diferencial de controle factual que elas requerem ou suscitam. Ou seja, interessa saber se as imagens que
os respondentes dao de si proprios ao falar do gosto, por um lado, e das praticas, por outro, sao consis-
tentes, ou se, pelo contrario, estiveram sujeitas a processos de rememoragio infiel. Por outras palavras,
temos de verificar em que medida as pessoas que responderam ao inquérito, tinham uma imagem dos

factos coincidentes com a realidade ou se os fantasmas dos factos foram referidos em vez deles.
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De maneira a dar uma resposta a esta questdo nao retomamos todos os itens estudados na
particdo anterior, mas apenas aqueles em que o efeito projectivo ¢ mais notdrio, relacionando a
intensidade do gosto de ler com o nimero de livros ndo escolares lidos ao longo da vida (P23 e P10).
Para o fazer, cruzamos as tespostas a estas duas perguntas e colocimos os tesultados obtidos no
Quadro 67, o qual tem variagdes significativas e altamente relacionadas'®’.

Tendo estas percentagens sido calculadas sobre o total de respondentes validos, sao nele
apresentadas com duas casas decimais, de forma a revelar algumas pequenas incongruéncias que
atribuimos ao efeito projectivo. Assim, na coluna dos viciados na leitura, as duas primeiras linhas,
referentes a nenhum ou menos de 20 livros lidos, tém alguns respondentes que nio podiam arrogar-se

tal titulo.

Quadro 67. Percentagens sobre o total de respondentes do cruzamento dos gosto de ler com o nimero de livros
ndo escolares lidos

Livros Viciado em | Gosto muito | Gosto de ler | Gosto pouco Né&o gosto

leitura de ler as vezes de ler | nada de ler Total
Nenhum 0,04 0,02 0,62 1,15 2,11 3,94
< 20 livros 0,11 4,69 27,88 14,27 3,96 50,91
De 20 a 50 livros 1,19 10,78 14,44 1,92 0,23 28,56
De 51 a 100 livros 1,32 5,41 3,02 0,21 0,04 10,01
> 100 livros 2,02 3,28 1,09 0,13 0,06 6,58
Total 4,69 24,17 47,05 17,68 6,41 100,00
Respondentes 220 1135 2209 830 301 4695

Da mesma maneira, nos que gostam muito de ler, pelo menos 0,02% do total escolheram
incorrectamente este item de resposta. Mais marcantes ainda sdo as incotrec¢des observadas nos que,
gostando apenas de ler de vez em quando, dizem ter lido 51 ou mais livros e dos que, gostando pouco
de ler ou ndo gostando nada de ler, dizem ter lido 20 ou matis livros.

Somando este conjunto de percentagens improvaveis, chegamos a 12,6% de respostas
incorrectas, 0 maximo de respondentes que, segundo estas dedugdes, terdo deixado que a imagem de si
ou a incuria tivesse contaminado as suas respostas. Ndo tendo, porém, estas perguntas limites
perfeitamente equivalentes nos itens que as constituem, a margem de erro nao pode ser estabelecida.
Esta critica dos dados permite-nos apenas estabelecer balizas ao que ¢ afirmado pela teoria da projeccao
imagética. Mas ndo nos da a sua dimensao exacta.

Tendo tudo isto em conta, podemos ver como o sexo dos respondentes determina atitudes
diferenciadas na forma como fizeram corresponder as praticas de leitura as imagens de si, especificando
em termos sexuais 0 que se encontra no quadro anterior. Fazemo-lo através do Grafico 183, cujas
distribui¢es sdo altamente significativas e correlacionadas, tanto no que se trefere ao sexo masculino,

como a0 feminino'®.

17 42=052519; p=0,00; 17,=-0,530.
18 Rapazes: 2=1131,69; p=0,00; 1,=-0,540: raparigas: x2=1199,44; p=0,00; 17,=-0,527.
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Grafico 183. Associagao entre o gosto de ler e o numero de livros escolares lidos, em fungéo do sexo
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Estabelecida a significancia dos dados e o sentido das associagoes existentes, podemos verificar
que o entendimento dado pelos respondentes ao que ¢ necessario para ser um bom ou um supetleitor é
bastante fluido. No entanto, as raparigas parecem set bastante mais logicas e tigorosas do que os rapazes
nesta defini¢do, j4 que nenhuma disse ser viciada em leitura sem ter pelo menos lido 20 livros, ao invés
de alguns deles (cerca de 1%) que afirmaram ser supetleitores sem terem lido nenhum.

No essencial, porém, os dados do grafico sao bastante coerentes, designadamente nesta categotia
de viciados na leitura, onde s6 hd percentagens dignas de nota a partir dos 20-50 livros lidos. De resto, a
curva de crescimento deste tipo de leitores estd em harmonia com o que setia de esperar: nao s
aumenta o diferencial entre rapazes e raparigas como crescem de forma exponencial as percentagens de
uns e outras 2 medida que nos aproximamos da dltima categoria de livros lidos.

Da mesma maneira, no que se refere aos que gostam muito de ler, as percentagens vdo subindo
muito regularmente ao longo do gréfico, sendo as raparigas maiores ledoras do que os rapazes. E até a
ligeira quebra das percentagens, tanto nos rapazes como nas raparigas, no grupo dos leitores de 100 ou
mais livros, é coerente com uma correcta identificagio do gosto de ler, jo que os que faltam se
classificaram, correctamente, como viciados na leitura.

Igualmente coerente, no essencial, ¢ a distribuicio quase normal das respostas dos que gostam de
ler algumas vezes, e a queda constante, a partir de altos valores no principio do grafico para valores
quase nulos, dos que gostam pouco ou nao gostam nada de ler. Aqui se encontram, no entanto, algumas
classificacoes ilogicas: 8% de rapazes que dizem gostar pouco de ler, dizem ter lido 50 livros ou mais (a
percentagem de raparigas é de 2%); e 2% de rapazes e 1% de raparigas dizem ndo gostar nada de ler
mas leram 50 livros ou mais. Tudo isto corresponde a imprecisdes mais ou menos espectaveis ¢ nao
pdem em tisco a coeréncia essencial dos dados; o que nio nos impede de verificar que, etro por erro, os
rapazes erram muito mais do que as raparigas.

Tendo adquitido, de forma quase elementar, a consisténcia essencial dos dados referentes as
perguntas fundamentais de avaliagdo do gosto e das praticas de leitura entre os estudantes do ensino
secundario, podemos tentar descobrir com seguranca quais as variavels explicativas das variacGes nas

praticas de leitura, percorrendo as vatidveis utilizadas anteriormente, e estendendo e aprofundando a
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reflexdo sobre as circunstancias e factores que fazem com que as predisposi¢oes para ler se transformem
em actos de leitura. Neste processo estaremos particularmente atentos ao que diferencia o gosto das
praticas, de forma a retirar dai elementos uteis a uma explicagdo psicossociologica dos comportamentos

dos jovens estudantes portugueses no grau de ensino prévio a eventual entrada na universidade.

14. PRATICAS DE LEITURA E TRACOS CARACTEROLOGICOS

O racional que nos leva a supor que a pratica da leitura pode estar relacionada com os tragos
caracterologicos individuais ¢ semelhante ao que enunciamos a propésito do gosto de ler. Em termos
gerais ndo parece incorrecto supor que os livros efectivamente lidos, bem como outros actos de leitura,
sdo o corolario necessatio, porventura remodelado, do gosto. Nio serd, por isso, de supor que a andlise
das respostas as perguntas sobre as praticas traga resultados muito diferentes dos ja estudados. Mas isso
ndo nos dispensa de verificar se tal concordancia existe e se as modalidades da sua verificacdo alteram o
quadro em que as reflexdes antetiores foram feitas. Interessa-nos, com efeito, ndo sé saber se o gosto
coincide com a pratica, mas também descobtir as circunstancias em que isso acontece.

De forma a desenvolver ordenadamente este conjunto de intengdes, comegamos por analisar as
relagGes entre as caracteristicas da personalidade e o numero de livros lidos, em fungio do sexo, de que

temos uma representacio no Grafico 184.

Grafico 184. Numero de livros lidos, por caracteristicas da personalidade e sexo
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Quem o compare com o Grifico 162, que mostrava o cruzamento da pergunta referente a
intensidade do gosto pela leitura com os mesmos tracos de personalidade, verificard que ambos referem
realidades muito semelhantes, se tiver em conta que as tendéncias aparentemente invertidas dentro de
cada grupo decorrem de que, no Grafico 162, as categorias mais positivas se encontravam a esquerda e
as mais desfavoraveis a direita, ao contrario do que acontece no Grafico 184. O paralelismo dos
resultados, natural e previsivel, merece ser posto em evidéncia, j4 que mostra a coeréncia das duas
distribuicoes.

O que de mais interessante hd nesta compaginacio de figuras nio ¢, porém, este paralelismo

aparente, mas o que se pode retirar da comparagio dos respectivos testes estatisticos e se resume a
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constatagao de que o gosto de ler discrimina melhor os comportamentos em func¢ao do sexo do que o
nimero de livros lidos. De facto, os valores referentes ao Grafico 162'® sio bastante mais elevados do

que os telativos ao grafico acima'”’

. Conclui-se, pois, que entre o gosto de ler e as praticas de leitura
alguma coisa se perdeu e que as praticas homogeneizam mais os respondentes do que os gostos. De
facto, sendo o gosto mais originario e radical, ndo estaria tao sujeito as constricoes de tempo, lugar e
estado, que condicionam a pratica da leitura.

Sendo as perguntas que levaram a estes resultados diferentes em termos de contaminagio
imagética — a referente aos graus de intensidade do gosto estd muito mais dependente dessa imagem
ideal do que a relativa ao numero de livros lidos, mais factual e precisa —, interrogdmo-nos sobre se nao
seria vantajoso trazer a discussdo da validade dos resultados outros factos semelhantes aqueles e se as
diferencas estatisticas se ndo esfumariam, a medida que as perguntas cruzadas com a P68 agregada se
tornavam mais concretas.

No sentido de comprovar a hipétese, analisamos as perguntas referentes as praticas de leitura em
termos da carga projectiva que nelas poderia existir, de forma a colocd-las numa série ascendente de
concretude. E pareceu-nos que a P11 devia ser colocada antes da P17, a qual estaria menos sujeita a
esses efeitos. De facto, inquitindo a P11 sobre o tempo gasto por dia na leitura de livros nao escolares e
a P17, sobre o numero de livros nao escolares lidos durante o dltimo ano, a primeira estaria mais sujeita
a incorporar fantasmas projectivos do que a segunda, precisamente porque podia evocar na mente do
respondente, ndo um dia normal, mas aquele em que leu coisas mais interessantes ou, eventualmente,
aquele em que foi mais feliz, lendo. A P17, mais factual, estaria mais protegida desse efeito.

Ambas, de resto, seriam mais concretas do que a relativa ao nimero de livros lidos ao longo da
vida — em cuja fixacdo entra uma parte ndo desprezivel de imagina¢do, normalmente enviesada no
sentido de favorecer a auto-imagem — e, sobretudo, a que inquitia sobte o gosto de ler — toda ela feita de
projeccoes favoraveis, independentemente do desejo de ser fiéis a verdade que os respondentes
certamente tinham, em razao da metodologia de inquérito e da idade dos respondentes, como se referiu.

Em termos da P11, a hip6tese a formular é que os resultados do seu cruzamento com a P68,
agregada segundo as categorias que figuram no Grafico 184, seriam menos discriminatérios do que os
relativos ao nimero de livros lidos. Os calculos mostram que tal suposicdo se verifica: as variagoes
deixam de ser significativas para os rapazes, mas nao para as raparigas'’".

Com a mesma intencdo, cruzamos a pergunta P68 (agregada) com a P17 (livros lidos no dltimo
ano), na expectativa de encontrar testes estatisticos mais frageis do que os anteriores, ou mesmo
insignificantes. E foi isso o que verificAmos: nem para os rapazes, nem para as raparigas, as diferencas

s20 significativas ja que os valotes de p sdo muito superiores a 0,05'7.

199 Rapazes: 12=26,91; p<0,01; cc=0,116: raparigas: ¥>=41,70; p=0,00; cc=0,124,
170 Rapazes: ¥2=22,55; p<0,05; cc=0,106: raparigas: ¥>=25,61; p<0,05; cc=0,098.
! Rapazes: 2=14,17; p=0,28; cc=0,084; raparigas: 2=24,77; p<0,05; cc=0,096.
172 Rapazes: ¥2=10,87; p=0,28; cc=0,074; raparigas: 2=14,30; p=0,11; cc=0,073.
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Estes resultados, deduzidos teoricamente e confirmados na pratica, mostram que, quanto mais
reais SA0 Os comportamentos transcritos nas respostas, menos a projeccao das imagens as diferenciam.
O progressivo desaparecimento da significancia, até ao ponto de incluir as raparigas que, em todos os
cruzamentos até agora estudados sempre resistiram a homogeneizagdio a que os rapazes sio

particularmente sensfveis é, quanto a nés, um argumento forte para a sua aceitacao.

15. IDEIAS LIGADAS A PRATICA DA LEITURA

A via intimista das justificacoes das diferencas nas praticas de leitura pode ser prosseguida através
do estabelecimento das relagdes entre as perguntas referentes a leitura efectiva e a P36 que, como vimos,
contém conceitos e afectos suscitados nos respondentes pela mencio do termo leitura. O interesse
deste estudo, onde se repetem os pressupostos usados na analise das diferencas no gosto de ler, ¢ o de
permitir examinar relagdes mais concretas do que as estudadas entdo, de forma a verificar se as
gradacoes da significancia em funcio da sua maior ou menor concretude também se encontram nos
sentimentos e ideias que a leitura evoca.

A hipétese que se pretende demonstrar neste ponto, e que une, de alguma maneira, alguns dos
pressupostos mais especificos deduzidos anteriormente, é que, sendo a P36 fundamentalmente
ideolégica, os conceitos e afectos nela expressos sio mais discriminantes quando cruzados com
respostas projectivas do que naquelas em que os respondentes tinham diante de si situagdes objectivas.
De forma a verifica-la, estudamos em seguida, através do Quadro 68, a progressio ou regressio dos
valores do % resultantes do cruzamento entre as ideias suscitadas pela palavra leitura, quer com nimero
de livros lidos ao longo da vida (P36xP10), quer com os livros ndo escolares lidos no dltimo ano
(P36xP17), quer ainda com o tempo diario dedicado a leitura (P36xP11), na suposicio de que nestes

conjuntos se reflectem selectivamente os fantasmas da memotia com que a realidade € entrevista.

Quadro 68. Valores do Xz das tabelas de contingéncia da P36 com trés outras perguntas
P36 x P10 P36 x P17 P36 x P11

pazes | Raparigas pazes | Raparigas ) Raparigas
Prazer 286,39 316,53 | 270,96 269,94 | 248,17 219,52
Utilidade 29,36 33,10 30,37 37,51 45,76 23,73
Fuga 26,10 25,17 14,31 11,11° 7,03° 3,21°
Aborrecimento 266,07 222,40 | 314,39 309,16 | 348,98 390,27
Aprendizagem 38,30 40,87 63,36 31,38 | 67,15 32,17
Esforco 90,60 116,88 95,68 109,81 | 87,00 132,16
Diversdo 154,20 116,91 169,77 150,21 155,67 122,81
Imaginaca 81,56 51,86 | 105,13 57,12 79,99 47,54
Inutilidade 112,48 13,40 | 110,89 26,63 | 124,73 27,94
Dever 46,96 110,72 60,18 150,74 77,12 143,07

p=0,00 para todos os casos excepto ? p<0,01 e * p<0,05

Da andlise do quadro resultam coisas aparentemente contraditérias, desighadamente no que se
refere as ideias que tém maiores diferencas, prazer e abotrecimento, antetiormente tomadas como
paradigmaticas das atitudes perante a leitura, respectivamente, de raparigas e rapazes. Com efeito,
parece, & primeira vista, ilégico que, de conjunto para conjunto de perguntas, os valores de ) decrescam
no que toca a0 prazer e aumentem no que respeita ao aborrecimento. Mas se atentarmos em que

incarnam os extremos das atitudes negativas e positivas, tais regressoes e progressoes ndo sao ilogicas.
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Faz, na verdade, sentido que, sendo o prazer um constructo ideoldgico abstracto que pode ter ou
ndo a ver com a realidade, a projeccao feita na P36xP10 seja mais forte do que na P36xP11: os prazeres
intelectuais antigos sao mais facilmente dourados pela memoéria do que os presentes. Dos
aborrecimentos, porém, mais concretos ¢ imediatos, os mais relevantes sio os que acabamos de viver.
Notamos, no entanto, que as diferencas sexuais nem sempre sao consistentes com a hipotese: no
aborrecimento, 0 ” do grupo P36xP11 é maior nas raparigas do que nos rapazes quando nos anteriores
grupos era menor; e no prazer ¢ menor, quando seria de esperar o contrario.

A logica que esta implicita nas progressoes entre grupos de perguntas esbate-se, porém, em quase
todas as outras ideias, a nao ser em dois conceitos: o de fuga, o menos discriminatério de todos, que
segue o padrio do prazer; e o dever, o segundo menos discriminatério, que tem como paradigma o
aborrecimento.

Dispensamo-nos de tentar impor logica as outras ideias, ndo sé porque, tratando-se de simples
conceitos, podem ter conotagdes misturadas, mas também porque, medindo o y diferencas entre
valores reais e esperados, so ¢ sensivel ao conjunto das diferencas da distribuicio mas nao a cada um
dos seus itens. De resto, para termos uma confirmacio suficiente da hip6tese, bastaria olhar para os
resultados dos valores mais discriminantes. E, ai, ela existe. A reproducao desses padrdes nas ideias
menos discriminatérias seria um refor¢o inesperado mas, em ultima andlise, l6gico, ja que a velha teoria,
consagrada nos aforismos, diz que 0s extremos se tocam.

Em complemento desta analise, ¢ numa perspectiva mais global das relagGes entre as perguntas
que implementam graus diferenciados de projec¢des memoriais, podemos ver o Quadro 69, onde sio
apresentados os pseudo R*de Nagelkerke, resultantes de regressoes ordinais onde foram tomadas como
variaveis dependentes as respostas as P10, P17 e P11 e como varidvel independente, ou apenas a P36
(segunda coluna do quadro), ou esta pergunta em conjunto com o sexo do respondente (terceira
coluna), ou ainda estas duas variaveis juntamente com a instru¢ao do pai (P74a) e da mae (P74b), cujos
resultados estdo expressos na quarta coluna do quadro. Em qualquer destes modelos foi usada a funcao
logito. Note-se, no entanto, que, nos modelos mais complexos, as células vazias eram por vezes muito
numerosas, 0 que nao nos da seguranca acerca da sua robustez. Podemos, apesar disso dizer que, como

se esperava, 0 modelo mais complexo também ¢ o que mais diferengas explica.

Quadro 69. Pseudo R? de Nagelkerke em fungéo de algumas variaveis independentes e trés modelos
Variaveis independente
Variavel P36 + P78 P36+P78
dependente P36 +P74a+P74b
P10 0,237 0,239 0,302
P17 0,271 0,277 0,321
P11 0,255 0,266 0,278

Nao ¢ essa, porém, a informagao mais interessante do quadro, mas sim o facto, ja detectado na
anilise do Quadro 68 e confirmado pelos pseudo R* acima consignados, de que a P11 talvez se deva
colocar, em termos de implementagio projectiva conjunta, antes da P17. O efeito das ideias que nio

seguem nem os paradigmas do prazer nem os do aborrecimento faz com que as correlagcdes do quadro
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sejam maiores em todos os modelos quando a variavel dependente é o nimero de livros lidos durante
os dltimo ano (P17) do que quando se trata do numero de horas diarias dedicadas a leitura (P11).

De qualquer maneira, as correlagbes mais baixas em todos os modelos considerados sio as
referentes ao nimero de livros lidos em longo da vida (P10), o que confirma a parte fundamental das
hipéteses avangadas.

Em termos mais substantivos, o quadro mostra que as ideias associadas a palavra leitura
«explicam» 24% das variagoes verificadas no numero de livros lidos ao longo da vida, 27% das
referentes aos livros lidos ao longo no ultimo ano e 26% do tempo diario dedicado a leitura, e que estas
percentagens sao maiores a medida que introduzimos mais variaveis nos respectivos calculos, de tal
maneira que os valores em que entra ndo so6 a variavel ideias mas também o sexo dos respondente e o

grau de instrucao de seus pais e maes sobem respectivamente para 30, 32 e 28%.

16. PRATICAS DE LEITURA E FACTORES FAMILIARES

Como constatimos mais acima, a proposito da intensidade no gosto de ler, faz sentido supor que
quem lé mais foi condicionado pelo nivel de instru¢ao familiar, expressa no inquérito pelas variaveis
nivel de escolaridade dos pais e nimero e tipo de livros existentes em casa. E também aqui, tal como a
respeito do gosto de ler, supomos que a influéncia da instrugao da mae é mais relevante do que a do pai,
aspecto que podera ser comodamente avaliado através do cruzamento do nimero de livros lidos pela
instrucao do pai e da mae dos respondentes.

Neste sentido, apresentamos no Quadro 70, por grupo categorial definido na primeira coluna, as
percentagens de cada grau de instrugdo relativamente ao respectivo subtotal de casos, tornando possivel,
desta forma, visualizar as diferencas entre o efeito da instru¢do do pai e da mae.

De forma a fazer algumas deducoes desta massa de dados, tomemos os valores relativos aos
supetleitores com pais licenciados. Neles vemos que as percentagens referentes a instru¢do da mée sao
bastante maiores do que as relativas a instrugdao do pai. E tdo grandes sio as diferencas — 9,2 pontos
percentuais para os rapazes ¢ 9,5 para as raparigas — que todas as outras percentagens referentes a
influéncia da instrugao da mae sdo mais baixas do que as do pai (a excep¢ao do primeiro grupo).

No mesmo sentido vai o que se pode retirar dos respondentes que leram entre 51 e 100 livros
(com diferencas menos marcantes: 3,3 pontos percentuais para os rapazes e 5,6 para as raparigas), dos
que leram entre 20-50 (diferencas de 3,7 e 3,6 pontos), ou dos que leram menos de 20 livros (diferencas
de 2,4 ¢ 0,4 pontos). De resto, no que se refere a quem nio leu nada, as diferencas relativas as raparigas
passam a ser mais baixas do que as dos rapazes (-1,4 e -2,5), como se estes numeros fossem
determinados por uma lei de influéncia decrescente das maes a medida que diminui a leitura efectiva dos

filhos.

226



Quadro 70. Percentagens de nimero de livros lidos pelos respondentes em fungéo do grau de instrugéo do pai e
da mée, segundo o sexo

Livros lidos Grau de instrucdo Instrucdo do pai Instrucdo da mae
Masculino F ini M li F ini
Menos do que o0 4.° ano 19,0 27,5 15,4 24,4
Nenhum® 1.° ou 2.° ciclo completo 34,3 35,0 33,8 31,7
3.0 ciclo completo 19,7 12,5 27,9 17,1
Ensino secundario completo 11,7 15,0 10,3 24,4
Frequéncia univ./ bacharelato 5,8 7,5 4,4 2,4
Licenciatura ou mais 9,5 2,5 8,1 0,0
Subtotal de casos 137 40 136 41
Menos do que o0 4.° ano 12,4 14,5 10,1 15,3
Menos de 20 1.2 ou 2.° ciclo completo 34,7 41,9 32,7 41,0
livros® 3.9 ciclo completo 20,6 21,2 23,2 21,1
Ensino secundario completo 14,8 11,2 14,4 11,7
Frequéncia univ./ bacharelato 6,5 3,9 6,1 3,3
Licenciatura ou mais 10,9 7,2 13,5 7,6
Subtotal de casos 1039 1238 1048 1253
Menos do que o0 4.° ano 5,6 9,0 5,0 7,2
Entre 20 e 50 1.° ou 2.° ciclo completo 27,1 33,8 27,0 34,9
livros(® 3.9 ciclo completo 20,8 25,4 19,6 22,4
Ensino secundario completo 21,9 14,4 21,8 14,8
Frequéncia univ./ bacharelato 8,2 6,3 6,5 6,1
Licenciatura ou mais 16,3 11,1 20,0 14,7
Subtotal de casos 461 822 459 832
Menos do que o0 4.° ano 3,6 4,7 3,6 2,9
Entre 51 e 100 | 1.° ou 2.° ciclo completo 19,2 24,5 18,9 26,1
livros(® 3.9 ciclo completo 21,0 25,9 17,2 22,1
Ensino secundario completo 15,6 19,1 18,3 15,4
Frequéncia univ./ bacharelato 14,4 5,8 12,4 7,9
Licenciatura ou mais 26,3 20,1 29,6 25,7
Subtotal de casos 167 278 169 280
Menos do que o0 4.° ano 4,8 5,5 9,4 4,1
Mais de 100 1.° ou 2.° ciclo completo 12,7 20,7 10,2 20,7
livros(® 3.9 ciclo completo 20,6 21,3 16,5 17,8
Ensino secundario completo 21,4 20,7 18,9 18,9
Frequéncia univ./ bacharelato 12,7 11,6 7,9 8,9
Licenciatura ou mais 27,8 20,1 37,0 29,6
Subtotal de casos 126 164 127 169
Total Geral de casos 1930 2542 1939 2575

@) Instrugdo do pai n.s; instrugdo da mae x?=11,19; p<0,05; cc=0,214.
®) Instrugdo do pai x>=31,74; p=0,00; cc=0,117; instrugdo da mae %>=56,05; p=0,00; cc=0.194.
() Instrugdo do pai ?=28,73; p=0,00; cc=0,148; instrucdo da mae y?=22,59; p=0,00; cc=0,228.
(@ Instrucdo do pai ¥2=13,77; p<0,05; cc=0,173; instrucdo da mae n.s.
(®) Instrugdo do pai n.s.; instrugdo da mée n.s.

Os dados assim comentados sao, porém, uma parte minima da informagao contida no quadro. A
explicitagdo de outras relagdes setia, porém morosa e pouco elucidativa, pelo que decidimos sintetizar
este conjunto heteréclito através do modelo das regressGes ordinais, tomando como variavel
dependente o numero de livros lidos e como variaveis explicativas a instru¢iao do pai e da mae, bem
como o sexo do respondente. No entanto o valor explicativo deste conjunto de variaveis no nimero de
livros lidos é muito escasso: o pseudo R’ de Nagelkerke apenas explica 9,0% dos efeitos, menos ainda
do que se verificou com o mesmo modelo para a relagio entre graus de intensidade do gosto de ler e as
mesmas variaveis; o que de resto confirma a hipétese dos efeitos decrescentes em func¢io da concretude
das perguntas.

Um dos possiveis efeitos da familia nas praticas de leitura podera estar ligado ao numero de
pessoas nela existentes. O racional desta relagio estd em que nas familias mais numerosa hd maior
interac¢do e emulac¢io, informacio e debate, e que esses factos podem ter um efeito benéfico no
enraizamento do gosto e na pratica da leitura. A nossa hipotese ¢, portanto, a de que, coezeris paribus, os
niveis de leitura sejam mais elevados nas familias mais numerosas. Para o verificar retomamos os
calculos que acabamos de mencionar, tomando os valores da P10 como varidvel dependente, a

instru¢do do pai e da mie com factores e o nimero de pessoas na familia como covariante. O modelo,
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nesse caso melhora ligeiramente os valores que acabimos de referir: o valor do pseudo R* de
Nagelkerke sobe para 0,095.

Este efeito positivo da dimensio da familia pode ainda confirmar-se com o tratamento seguinte:
se tomarmos o numero de livros lidos (P10) como variavel dependente e, como factores, a instrugao do
pai e da mae e a P23 (gosto de ler), obtemos um valor do pseudo R* de Nagelkerke de 0,443. E se, a
esse modelo, acrescentarmos o nimero de pessoas na familia ele sobe para 0,445. Todos os ensaios de
correlagSes ordinais feitos mostram que a introdugdo do nimero de pessoas acrescenta entre 0,2 a 0,5%
as explicaces obtidas sem ele.

A relacao entre o nimero de livros lidos e os livros existentes em casa, representada no Grafico
185, cujas percentagens foram calculadas relativamente ao total de livros lidos por cada sexo, apresenta
uma configuracio muito diferente da que encontrimos na relacdo numero de livros lidos e gosto de ler.
Sendo as suas distribuicdes altamente significativas'”, vertificamos que as suas cortelagdes sio muito
mais fortes do que as encontradas naquela analise (7,=-0,228 para os rapazes e a -0,241 para as
raparigas), os sinais negativos decorrendo do facto de os itens mais positivos se encontrarem a direita da
distribuicdo, ao contririo do que aparece nesta. Ora este aumento confirma algumas das nossas
deducdes, ja que podem ser interpretadas como significando que, no gosto de let, ha variaveis muito
mais intimas do que as que estdo em andlise e que a leitura efectiva é potenciada fortemente pelas

condi¢bes imediatas de que o leitor dispde para exercitar o seu gosto.

Grafico 185. Livros lidos, em fungdo dos livros existentes em casa e o sexo dos respondentes

Nenhum Menos de 20 livros Entre 20 e 50 livros | Entre 51 e 100 livros Mais de 100 livros

@ Nenhum @ Menos de 20 livros B Entre 20 e 100 livros @ Entre 101 e 500 livros @ Mais de 500 livros

Da leitura deste grafico, destacamos dois factos principais. O primeiro é que, enquanto as familias
com 20 a 100 livros tém uma distribuicio inclinada para a esquerda (o que indica que tendem a albergar
pessoas que léem menos), as que tém entre 101 e 500 livros tém uma distribuicio inclinada para a direita
(o que significa que as pessoas que ali vivem tendem a ler muitos livros). O segundo ¢ que, nas casas
onde ha menos de 20 livros, por um lado, e mais de 500 livros, por outro, essas tendéncias se polarizam,

crescendo os primeiros de forma notdria para a esquerda do grafico e os segundos para a direita.

173 Rapazes: 2=472,26; p=0,00; 1,=0,487; raparigas 32=769,71; p=0,00; 17,=0,539.
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Estes resultados podem ser analisados de forma conjunta no Quadro 71, onde sio apresentados

os perfis de linha desta distribui¢ao.

Quadro 71. Perfis de linha do nimero de livros lidos com os livros existentes em casa
Livros existem em casa
Livros de literatura lidos Menos de 20 Entre 20 e Entre 101 e Mais de 500
Nenh livros 100 livros 500 livros livros
Nenhum 0,076 0,319 0,405 0,157 0,043
Menos de 20 livros 0,005 0,232 0,498 0,213 0,052
Entre 20 e 50 livros 0,001 0,043 0,496 0,355 0,105
Entre 51 e 100 livros 0,000 0,004 0,264 0,511 0,221
Mais de 100 livros 0,003 0,026 0,134 0,443 0,394
Massa 0,006 0,145 0,447 0,296 0,106

Nele se vé que o factor que mais peso tem na nao-leitura esta entre as categorias de menos de 20
e 20-100 livros, sobretudo nesta. O mesmo, com maior preponderancia da dltima categoria, se verifica
para os que leram menos de 20 livros. Na categoria subsequente (leitores de 20 a 50 livros), o peso
maior provém desta tltima categoria, assessorada pela seguinte (entre 101 e 500 livros), a qual assume o
papel dominante nas outras categorias de leitores, na tltima das quais a existéncia de mais de 500 livros

se faz sentir bastante fortemente.

17. OUTRAS VARIAVEIS DIFERENCIADORAS

Seguindo os inquitidos tipos diferentes de cursos podera petguntar-se se esse facto tem relevancia
no nimero de livros lidos, desde sempre ou no ano anterior ao preenchimento do questionario. Em
termos de fundamentacio das hipéteses, consideramos suficientes as reflexdes ja feitas a respeito da
relagdo entre esta variavel e o gosto de ler. Tendo, porém, constatado, na sequéncia das reflexdes
suscitadas pelo Grafico 172, que ndo havia diferencas significativas quando se cruza o gosto de ler com
o tipo de escola frequentada, ndo ¢ de supor que aqui os resultados sejam muito diferentes. Apesar
disso, sendo o gosto de ler em grande parte anterior a frequéncia escolar e requerendo os cursos
humanistico-artisticos competéncias e praticas de leitura muito diferentes das dos cientifico-
tecnologicos, é possivel que as relagdes que ali ndo existiam se revelem aqui.

Neste sentido, procedemos ao cruzamento destas duas variavels, separadas pelo sexo dos
respondentes. Os resultados sdo os que constam do Grafico 186, para cuja leitura se nota que, se a
distribuicio do sexo masculino € significativa, o mesmo nio acontece com o feminino,'™ por muito que
pate¢a o contratio, ja que as alunas dos cursos humanisticos que léem mais de 51 livros sio muito mais
numerosas do que as dos cursos cientificos (50 e 18%, respectivamente), enquanto que essas diferencas

para o sexo masculino, nas mesmas categorias, nao ultrapassam os 13 e 16%.

1" Rapazes: 2=13,11; p<0,05; raparigas: ¥2=5,24; p=0,26.

229



Grafico 186. Livros lidos, em fungdo do tipo de curso frequentado e o sexo dos respondentes

70

Cientifico-tecnologico Humanistico-artistico

BNenhum B Menos de 20 livios BEntre 20 e 50 livios BEntre 51 e 100 livios BMais de 100 livros

Mas quando se procede ao mesmo tipo de tratamento entre o numero de livros lidos no ultimo
ano, perde-se a significincia da distribuicio referente ao sexo masculino. Desta sorte, ndo podemos
dizer, com seguranca, que haja uma relacio entre o numero de livros lidos e o tipo de cursos
frequentado. A razio das diferencas detectadas esta, pois, em factores de natureza muito mais profunda
do que os supostos nestas variaveis.

Perante estes resultados, pode-se perguntar se faz sentido analisar as relagSes entre o nimero de
livros lidos (ao longo da vida ou no ultimo ano) e o habitat e regido. Os resultados obtidos no
cruzamento destas duas variaveis com o gosto de ler (cf. os comentarios feitos a propésito do Grafico
177 e do Grafico 178), sugerem, no entanto, que convém verificar se aqui se repetem os resultados ali

obtidos ou se neles se encontram relages mais solidas e significativas.

Grafico 187. Livros de literatura lidos, em fungéo do habitat e o sexo dos respondentes

Urbano Semi-urbano

@ Nenhum B Menos de 20 livios B Entre 20 e 50 livios B Entre 51 e 100 livros B Mais de 100 livros

Cruzamos, pois, o numero de livros de literatura lidos pelo habitat, e representimos as estatisticas
obtidas, separadas por sexos, no Grafico 187, acerca do qual se pode dizer que, ultrapassando as nossas

melhores expectativas, as distribuicoes sdo significativas'” e que estas estatisticas melhoram

'3 Rapazes: ¥2=18,12; p<0,05; 1,=-0,042; raparigas: 3>=28,88; p<0,01; 1,=-0,050.
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substancialmente as entio encontradas: o que, em termos dos niveis do gosto de ler ndo era consistente,
passou a sé-lo no que se refere a pratica de leitura.

E se olharmos para os dados que constam do Grafico 188 (que mostra a relacio entre os livros
de literatura lidos em funcio da regido e o sexo do respondente) e soubermos que as distribuicdes sio
significativas, tanto no que se refere aos rapazes como as raparigas'”®, a nossa surpresa ainda mais
aumenta, sobretudo porque ndo temos justificagio plausivel para estes factos, tal como a ndo
conseguimos ao analisar a relacdo entre gosto de ler e regido, onde a regido Centro aparecia com mais

leitores, e sobretudo leitoras, seduzidos pela leitura.

Gréfico 188. Livros de literatura lidos, em fungao da regiéo e o sexo dos respondentes

59

54
49 &l 49

50 47 46 45

Norte Centro Lisboa e Vale do Tejo Alentejo Algarve

‘l Nenhum B Menos de 20 livios B Entre 20 e 50 livros @ Entre 51 e 100 livros B Mais de 100 livros

Se, com efeito, juntarmos as duas ultimas categorias (51 e mais livros) obtemos 21% de rapazes e
22% de raparigas na regido Centro, enquanto que em Lisboa e Vale do Tejo esses valores atingem
apenas, respectivamente, 17 e 18%; no Alentejo, 15 e 20%; no Algarve, 13 e 18%; e, finalmente, no
Norte 11 e 14%. Quando comparamos estes valores com os referidos no comentario ao Grafico 178,
verificamos que, I como c4, o Centro ocupa o primeiro lugar, Lisboa e Vale do Tejo o segundo: e o
Alentejo e o Algarve trocam de lugar.

O cruzamento da variavel regido pelo nimero de livros nio escolares lidos durante o ano antetior
a realizacdo do inquérito deu resultados substancialmente concordantes com os que acabamos de
comentar, como se pode ver através da andlise do Grafico 189, que tem distribui¢oes significativas tanto
no que se refere aos rapazes como as raparigas'”’.

Estes dados confirmam a posi¢do hegemoénica da regido Centro, como se pode ver pela soma das
percentagens das duas categorias de maiores ledores (4-10 e mais de dez livros), onde temos a seguinte
série, com as percentagens dos rapazes em primeiro lugar: Centro, 36 e 48%; Algarve, 30 e 46%; Lisboa
e Vale do Tejo, 31 e 44%; Alentejo, 28 e 42%; Norte, 26 € 39%.

176 Rapazes: ¥2=34,51; p<0,01; cc=0,130; raparigas: 2=39,52; p<0,01; cc=0,121.
177 Rapazes: %2=53,60; p<0,01; cc=0,129; raparigas: 2=30,41; p<0,01; cc=0,107.
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Grafico 189. Livros nao escolares lidos no ultimo ano, em fungdo da regido e o sexo dos respondentes

Norte Centro Lisboa e Vale do Tejo Alentejo Algarve

B Nenhum @ 1-3 livros B4-10 livros @ Mais de 10 livros

A surpresa perante a significancia dos resultados referentes a regido é reforcada quando
verificamos que o habitat, quando relacionado com o nimero de livros lidos no ano antetior a

realizacio do inquérito (P17), tem valotes nio significativos'™

. Ora, em termos teoricos, esta ventilacio
devia ser mais discriminante do que a regio.

Esta contradi¢@o leva-nos, pois, a olhar com alguma reserva para o valor explicativo da regido ou
do habitat na diferenciagdo das atitudes e praticas de leitura, embora em termos factuais nio restem
duvidas de que a primeira, tanto no que tespeita a0 nimero de livros lidos ao longo da vida como no
ultimo ano, tem estatisticas significativas. E também ndo sofre contestacio o facto de que as regides se
posicionam de forma substancialmente consistente nos cruzamentos com a pergunta relativa a
intensidade do gosto ler e com as duas que acabamos de comentar. No entanto, este tltimo facto ndo é
dirimente: mostrando a coeréncia das respostas aos dois tipos de petguntas, no justificam o facto de os

alunos da regido Centro lerem mais do que os das outras zonas do pais.

18. A LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS

O inquérito tinha varias questbes sobre outros tipos de leitura, designadamente de jornais e
revistas, cujo estudo complementa o que temos vido a fazer. Nem s6 de livros impressos em papel,
sejam de literatura, sejam técnicos ou profissionais, é feito o mundo dos contactos com a esctita e com
o que a imprensa coloca, todos os dias, a disposicao de quem quer estar actualizado, tanto no dominio
do pensamento, como das artes, das ciéncias ou das técnicas, da politica, da vida social ou dos fats-dzvers.
Dai o esfor¢o que houve em captar os elementos essenciais da caracterizagdo do estado actual da leitura

desses objectos mais efémeros de informacio.

178 Rapazes: 2=6,54; p=0,37; raparigas %2=9,21; p=0,16.
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Importincia real da leitura de jornais e revistas

Algumas dessas perguntas referiam-se a coisas substantivas, ou seja, aos contetidos desse variado
mundo da imprensa periddica, outras inquiriam simplesmente sobre factos e circunstancias relativas a
pratica da leitura.

Uma das primeiramente colocadas no inquérito com essa intencao era a P12 que inquitia sobre o

tempo diario dedicado a leitura de jornais e revistas e seguia,
. P12. Quanto tempo dedicas, por dia, i
nos termos que se encontram na caixa ao lado, o modelo de leitura de jornais e revistas?

— Nenhum

— Menos de %2 hora

— Entre 1/2 hora e 1 hora

— Entre 2 e 3 horas

sao os seguintes: apenas 12,6% dos respondentes assumem — 3 horas ou mais

outras ja comentadas. Os resultados gerais sio os que

constam do quadro seguinte., onde os factos mais relevantes

ndo dedicar tempo nenhum a leitura de jornais e revistas; e a
sua grande maioria tem niveis de leitura notérios em todos os sentidos, sobretudo se tivermos em conta

que estes dados sao cumulativos com os referentes a leitura de livros.

Quadro 72. Tempo diario dedicado a leitura de jornais e revistas
Tempo N % % valida
Nenhum 596 12,6 12,6
Menos de 2 hora 2541 53,6 53,7
Entre 1/2 e 1 hora 1493 31,5 31,6
Entre 2 e 3 horas 79 1,7 1,7
3 horas ou mais 20 0,4 0,4
Subtotal 4729 99,8 100,0
N&o responde 9 0,2
Total 4738 100,0

Quem se habituou a ouvir dizer que o povo portugués lé pouco e que os estudantes nao fogem a
regra fica, pois, surpreendido com o facto de 53,7% dos respondentes dizerem que dedicam cerca de 15
minutos didrios a esta actividade, e de quase um terco gastar, por dia, cerca de 45 minutos a ler jornais e
revistas. E coloca naturalmente a questao de saber se estes numeros correspondem a realidade ou se
estao empolados. Importa, por isso, discutir a sua validade.

Como ¢ evidente, o género de perguntas agora comentadas nio capta realidades indesmentiveis
mas impressoes, susceptiveis, como todo o que é impreciso e fluido, de algum enviesamento, detivado,
quer de que este tipo de médias (pela dificuldade de as fazer nos poucos momentos disponfveis para a
resposta) estd intrinsecamente sujeito a inexactiddes, quer de que a proximidade de alguns factos faz
com que se tome por habitual o que na realidade é exemplar ou extraordinario, quer ainda pelo
esbatimento da visdo em funcio do véu que a necessidade de preservar a face langa sobre o olhar. Certo
¢ que, no presente inquérito, como ja referimos, este ultimo condicionamento estava minimizado; no
entanto, o que provém da natureza das perguntas e das condigdes habituais de resposta dificilmente
pode ser eliminado.

Nio valendo a pena insistir sobre esta questdo te6tico-metodologica, vejamos se podemos saber
da importancia destes desvirtuamentos nas estatisticas referidas no quadro, ou se, pelo contrario, temos

de considerar tais dados como fidedignos. Facamos, para tanto, o cruzamento desta pergunta com o
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sexo dos respondentes e apresentemos os seus resultados de forma a tornar sensiveis as diferengas

comportamentais em termos do género dos respondentes (Grafico 190)'”.

Grafico 190. Tempo diario dedicado a leitura de jornais e revistas, pelo sexo dos respondentes
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A primeira observagio que este grafico suscita ¢ que as raparigas sao bastante mais comedidas do
que os rapazes nos tempos que dizem gastar a ler jornais ou revistas. Este facto ndo pode, no entanto,
ser interpretado no sentido de que as suas respostas sao mais correctas. Como sabemos de analises
anteriores, as respondentes do sexo feminino sao menos receptivas ou atentas do que os rapazes as
coisas do dia-a-dia. Por outro lado, as diferencas registadas no grafico poderiam ter como unica
explicagdo o seu maior rigor nas respostas, ja antes observado.

Hstas duas dedugdes ndo nos permitem, pois, dizer que os resultados ndo sao consistentes. De
facto, a haver imprecisoes, elas estariam repartidas de maneira semelhante por todos os respondentes,
independentemente do sexo.

Outros elementos existem, porém, que nos podem ajudar a aquilatar da qualidade destes
numeros. Sabemos, por exemplo (Quadro 60), que a percentagem dos que dizem nao ler livros nao
escolares ¢ de 23%. Por outro lado, os numeros referidos no Quadro 64 dizem que 71,1% de
respondentes leu jornais ou revistas na semana antetior a realizacio do inquérito. Compaginando estes
resultados e tendo em conta que é razoavel a menor percentagem de leitores de livros de literatura do
que de jornais e revistas, obtemos um valor de leitores destas duas categorias que vai dos 70 aos 77%.

O primeiro destes valores ¢ confirmado pelo Quadro 73, apresentado ja a seguir. E do segundo
temos uma projecgdo extremada no Quadro 77, onde lemos que 84,3% dos respondentes leram um
artigo de revista no ultimo més. Mas, mesmo tomando o valor subentendido nas respostas consignadas
ao Grafico 190, o qual ja de si também esta exagerado em relagdo aos demais — por se referir a0 més
enquanto que estes se referem a semana — ainda estarfamos longe dos 11-12% mencionados no grafico
do tempo diario dedicado a leitura. Forcoso é, pois, dizer que os resultados deste grafico estdo
sobrevalorizados pelos mecanismos referidos anteriormente. E o efeito é maior, como ja abundante-

mente referimos, quando as perguntas sio genéricas e projectadas no tempo indefinido.

' Diferencas estatisticamente significativas: x?=37,78; p=0,00.
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Hstas observagdes estido confirmadas, como dissemos, pelas respostas a P39 que dizia, «Na tltima

semana, leste algum artigo de jornal?», segundo o que se 1é no quadro seguinte.

Quadro 73. Se na ultima semana leu algum artigo de jornal

N % % valida

Sim 3306 69,8 69,9

Nao 1422 30,0 30,1

Subtotal 4728 99,8 100,0
N&o responde 10 0,2
Total 4738 100,0

De facto, embora a pergunta restrinja o ambito da leitura aos jornais, a coincidéncia dos seus
valores com os do Quadro 72, faz supor que os respondentes tiveram em mente a imprensa periddica
no seu conjunto.

Esta deambulacao pelos resultados de diversas perguntas relativas a leitura de jornais e revistas,
conquanto nao nos dé um nimero preciso de respondentes que léem habitualmente uns e outras — nem
1sso € o que se pode retirar de inquérito — permite-nos dizer que entre 70 e 80% os léem. A coincidéncia

genérica das respostas a perguntas feitas em momentos muito

P41. Com que frequéncia lés jornais e

diferentes do inquérito aponta neste sentido. tevistas de informagho geral?

: : s — Tod di
Tudo isto pode ser ainda confrontado com as respostas a ooeann o e
— Varias vezes por semana
P41, que, segundo a formulacao que se 1é na caixa respectiva, in- — 86 no fim de semana
— De vez em quando/raramente
quiria sobre a frequéncia com que os respondentes liam jornais e — Nunca Ié jornais ou revistas

revistas. Os seus nuimeros globais sio os reportados no

Quadro 74.
Quadro 74. Frequéncia com que s3o lidos jornais ou revistas de informagéo geral

N %
Todos os dias ou quase 832 17,6
Varias vezes por 1065 22,5
S6 ao fim de 788 16,6
De vez em quando/ raramente 559 11,8
Nunca Ié jornais diarios ou revistas 21 0,4
Subtotal 3265 68,9
N&o responde 1473 31,1
Total 4738 100,0

O que mais nele chama a atenco sao os 31,1% de nio respondentes, que resultam da soma de
30,0 de respondentes que ndo teriam lido nenhum artigo de jornal (e que por isso nao respondem a esta
pergunta), mais alguns que, devendo responder, o nao fizeram.

Para fazer uma ideia de quem nio ¢ habitualmente a imprensa periddica, teremos, pois, de
acrescentar aos 30% que ndo leram jornais na ultima semana (Quadro 74) os que dizem nunca ler
jornais ou revistas, num total de 31,5%. Este resultado corresponde, substancialmente ao complemento

dos 69-70% a que chegamos acima, por via indirecta.

235



As diferencas de género na leitura de jornais

A partir de alguns resultados anteriores, é de presumir que as diferencas entre rapazes e raparigas
sejam consideraveis. Para o verificar, elaboramos o Grafico 191, que distribui as respostas validas do
Quadro 74.

Gréfico 191. Frequéncias da leitura de jornais e revistas, pelo sexo dos respondentes
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Constatamos através dele que, sendo muito semelhante a percentagem de rapazes e raparigas que
léem jornais e revistas varias vezes por semana — cerca de 1/3 —, nas demais categorias as diferencas
entre estes grupos sao muito grandes: enquanto um terco de rapazes faz tal tipo de leitura todos os dias,
ou quase, 30% das raparigas s6 1é nos fins-de-semana. Ha, pois, na amostra duas maneiras muito
diferentes de se relacionar com as noticias da actualidade, tendo os rapazes mais sede de informacao

imediata, porventura porque mais sensiveis as questoes da actualidade.

Esta questio poderd ser entrevista de mancira mais completa | pgo. Que tipo de jornal leste na
através do exame dos dados de uma das perguntas (P40) com que se ﬁltli)”i[;‘;zemma?

pretendia ultrapassar a simples nomenclatura dos tempos gastos na — Semanirio
— Despostivo

leitura, do ter lido ou nao jornais durante a dltima semana, ou da fre- — Regional /local
. . . . . — Cultural
quéncia com que isso acontecia, enveredando nitidamente pela iden- _ Musical

— Religioso

tificagdo das apeténcias e preferéncias por conteudos diferenciadores, _ Técnico-profissional

com base no tipo de jornais lidos. =Omiw

Para compreender os resultados desta pergunta, deve-se ter presente que nenhuma rubrica a
acompanhava. Assim, os alunos inquiridos tinham de escolher apenas um dos tipos de jornais que dela
constam. Com ¢é Obvio, estas escolhas podiam recair sobtre jornais lidos tanto habitual como
ocasionalmente. No caso de o respondente ter lido mais do que um, certamente seleccionou ou o que
estava mais de harmonia com a sua maneira de ser, ou 0 que mais provocou a sua emogao (porque
chocante ou emotivo), etc. E sendo as respostas referidas a uma semana concreta (a que precedeu a data
do inquérito), devem ser tomadas como representativas de um conjunto diversificado de situacoes e de
estados de espitito. As estatisticas basicas sio as do Quadro 75.

Sendo esperado, o facto de os jornais didrios terem mais respostas (40%0) nao ¢ o resultado mais
importante deste quadro. Na verdade, o que mais se nota é o numero de respondentes (38%0) que dizem

ter lido um dos jornais desportivos. De lado ficam apenas 62% de leitores que preferem outros tipos de
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jornais, dos quais os semanarios representam mais de metade. Para os restantes ficam, pois,

percentagens marginais. Por isso, excluimo-los das analises posteriores.

Quadro 75. Tipo de jornal lido na Ultima semana
| Tipo de jornal N % % valida
Diario 1127 23,8 39,5
ario 347 7,3 12,2
Desportivo 1080 22,8 37,9
Regional/Local 131 2,8 4,6
Cultural 47 1,0 1,6
Musical 65 1,4 2,3
Religi 2 0,0 0,1
Técnico-profissi 1 17 0,4 0,6
Outro 37 0,8 1,3
Total 2853 60,2 100,0
Nao responde 1885 39,8
Total 4738 100,0

Tendo em conta as observagdes feitas a propésito do Grafico 191, ¢ de supor que as raparigas
leiam mais semanarios do que os rapazes. E também, em func¢io do que sabe da maior sedugio destes
pelo futebol e pelo desporto, também ndo ¢é dificil imaginar que obtenham neste tipo de jornais
percentagens muito mais elevadas do que elas.

O que se encontra no Grafico 192 ¢, pois, no essencial, uma demonstragio de que, quando os

comportamentos sao muito diferenciados, a sua expressiao nao passa de uma tautologia das hipéteses.

Grafico 192. Leitura de alguns tipos de jornais em fungéo do sexo dos respondentes

Diario Semanario Desportivo
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Mas se isso é verdade, também ndo deixa de o ser que nio imaginarmos que os testes estatisticos
fossem tdo robustos e significativos'™ e que as diferencas na leitura de jornais desportivos ascendessem
a 39 pontos percentuais a favor dos rapazes e que nos semanarios, pelo contrario, as raparigas tivessem
11 pontos a mais do que eles. Da mesma maneira, ndo nos era possivel prever que as raparigas fossem
mais ledoras de jornais didrios do que os rapazes, ja que este facto contradiz, em certa medida, a
deducio feita acima a proposito do Grafico 192 sobre a imediatez das atitudes masculinas ou, mais

acima ainda, sobre a menor importincia dada pelas raparigas a res politica.

180422398 95; p=0,00; (p=0,398.
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Podendo esta matéria ser explorada mediante diversas variaveis, restringimo-nos ao seu estudo
em fungio da regidao e do habitat, por a pratica deste tipo de leitura estar fortemente condicionada pela
existéncia de suportes de leitura, os quais ndo estio distribuidos uniformemente pelo territério do
Continente.

O Griafico 193 mostra a distribuicdo das respostas referentes a leitura dos trés tipos de jornais
retidos para a analise — didrios, semanarios e desportivos — pelas regides do Continente, em fun¢éo do
sexo; acrescentando-se que as diferencas nele detectadas sdo significativas, tanto para os rapazes como

para as raparigas'®'.

Gréfico 193. Leitura de alguns tipos de jornais em fungéo da regido e do sexo dos respondentes

@Diario @Semanario B Desportivo

Do que se 1€ no grafico, destacamos trés factos principais. O ptimeiro é que os jornais didrios sao
muito mais lidos pelas raparigas do que os jornais desportivos. A diferenca entre as respectivas
percentagens ¢ de mais do dobro em todas as regides. No Alentejo chega a ser cinco vezes maior e, no
Algarve, quase sete. O segundo ¢é que os rapazes tém comportamentos diametralmente opostos: léem
mais do dobro de jornais desportivos do que didrios, excepto no Algarve. O terceiro refere-se aos
semanarios, os quais sao, em todas as regides, mais lidos pelas raparigas do que pelos rapazes.

Poder-se-ia pensar que este padrio se devia repetir no cruzamento dos tipos de jornais com o

habitat. E aparentemente assim ¢, como se pode constatar numa andlise visual do Grafico 193.

'8! Rapazes: %2=35,83; p=0,00; cc=0,166; raparigas: 12=20,51; p<0,01; cc=0,127.
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Grafico 194.

Leitura de alguns tipos de jornais em fung&o habitat e do sexo dos respondentes
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Quanto, porém,

constatamos que s6 a distribuicio dos rapazes ¢ significava', temos de

renunciar a retirar conclusoes das suas semelhancas com o que verificAmos acerca das regides.

Este conjunto de perguntas
acerca de atitudes e praticas de leitura
de jornais era completado com uma
outra — P22 — cuja formulagio se
encontra na caixa ao lado.

Em  boa

conteudo podia ser estudado num

verdade, o seu
ponto postetior sobre os habitos de
leitura, ja que, no essencial, o que nela
se refere, sio formas mais ou menos

permanentes de ler. Como, porém, faz

P42. Os jornais didrios e semanarios estio organizados por
secgbes/suplementos. Quais 0s que te interessam mais ou 1és mais
frequentemente?

— Politica

— Secgéo internacional

— Atrtigos de opinido/editorial

— Anuncios/publicidade/ classificados

— Cartas dos leitores

— Noticias desportivas

— Cultura

— Noticias religiosas

— banda desenhada

— Noticias de desastres/calamidades/atentados/crime

— Seccao econémica

— Vida\ social (festas privadas...)/previsdes astrologicas/passatempos
— Problemas sociais (trabalho, edudacao, ecologia, saude, etc

sequéncia aos temas ja tratados, completando-os, estudamo-la aqui.

Para a boa interpretacio dos resultados obtidos, deve-se acrescentar que nela havia uma rubrica

que dizia poder o respondente escolher até 4 itens. As respostas sdo as que foram transcritas para o

Quadro 76.

182 Rapazes: ¥2=12,80; p<0,05; raparigas: x>=433; p=036.

239



Quadro 76. Secgdes de jornais lidas pelos respondentes

Resposta Casos
Secgoes / supl to. N % %
Politica 490 3,3 10,8
Seccao Internacional 1016 6,8 22,4
Artigos de opinido/ Editorial 740 4,9 16,3
Anuncios/ Publicidade/ Classificados 583 3,9 12,9
Cartas aos leitores 280 1,9 6,2
Noticias desportivas 2366 15,8 52,2
Cultura 1775 11,8 39,2
Noticias religiosas 99 ,7 2,2
Banda desenhada 1527 10,2 33,7
Noticias de d res/ calamidades/ atentados/ crime 1824 12,2 40,3
Seccdo Econémica 360 2,4 7,9
Vida social (festas privadas...)/ Previsdes astrologicas/ passatempos 1665 11,1 36,8
Problemas sociais (trabalho, educacgao, ecologia, saude, etc) 2284 15,2 50,4
Total 15009 100,0 331,3

Verificando-se que 31% dos respondentes escolheram mais de trés itens e tomando apenas as
percentagens de casos supetiores a 30%, notamos que os itens que mais chamaram a sua atengdo foram,
por ordem decrescente, as noticias desportivas (52%), as noticias de desastres e crimes (40%), a vida
social, a astrologia e passatempos (37%), os problemas sociais (50%), a cultura (39%) e a banda
desenhada (34%). A partir do fundo da tabela, estdo as noticias religiosas (2%), as cartas aos leitores
(6%), e a seccdo econdmica (8%). Dois itens apenas — anuncios e noticias religiosas — ndo diferenciam
significativamente o género dos respondentes. Por isso ndo os referiremos na continuagiao deste

comentario.

Gréfico 195. Leitura de alguns tipos de jornais em fungéo habitat e do sexo dos respondentes
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Vemos, por outro lado, no Grafico 195, e podemos com mais precisio comprova-lo com os

2
valores de %” que colocamos em nota'®’

, que os itens que mais diferenciam, com vantagem para 0s
rapazes, si0, como era de esperar, as noticias desportivas (33 pontos percentuais de diferenca), a secgdo
internacional (8 pontos), a sec¢do econdmica (8 pontos), a banda desenhada (8 pontos) e a politica (7
pontos).

As raparigas levam vantagem, por ordem igualmente decrescente das diferencas, no que se refere
a vida social e passatempos (30 pontos), aos problemas sociais (26 pontos), aos desastres e crime (10

pontos), a cultura (10 pontos), aos artigos de opiniao (7 pontos) e as cartas dos leitores (3 pontos).

As diferencas de género na leitura de revistas

As questoes tratadas na particao anterior dizem apenas respeito a leitura de jornais e ao que neles
era destacado pelos respondentes. Tal matéria pode, no entanto, ser completada com a analise de mais
duas questGes em que as revistas e os seus conteudos foram objecto de escolhas por parte dos alunos
inquiridos.

A primeira tinha uma formulacio simples: «No dltimo més leste algum artigo numa revista?» As
possibilidades de resposta eram apenas «sim» e «ndo». Os dados que lhe dizem respeito sdo os que

constam do Quadro 77.

Quadro 77. Se no ultimo més leu algum artigo numa revista
N % % valida

Sim 3975 83,9 84,3

Néo 742 15,7 15,7

Subtotal 4717 99,6 100,0

N&o responde 21 0,4

Total 4738 100,0

Quando os comparamos com os que lhe correspondem nos jornais (Quadro 75), a nossa
primeira impressdo ¢ que as revistas sdo muito mais lidas do que os jornais (14 pontos percentuais de

diferenca).

" Ppolitica: ¥2=57,12; p=0,00; internacional: x>=41,87; p=0,00; opinido: x>=40,74; p=0,00; anincios: ¥>=2,06;
p=0,15; cartas: ¥*>=17,64; p=0,00; desporto: ¥?=489,30; p=0,00; cultura: ¥>=42,29; p=0,00; noticias religiosas: ¥?=0,40;
p=0,53; banda desenhada: ¥?=28,88; p=0,00; desastres: }>=42,76; p=0,00; economia: %>=96,73; p=0,00; vida social:
%2=424,69; p=0,00; problemas sociais: ¢>=305,77; p=0,00.
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Nio podemos, no entanto, esquecer que, enquanto a pergunta relativa aos jornais se referia a
leitura feita na Ultima semana, a das revistas tinha como horizonte temporal um més por inteiro. Sem
ser, pois, impossivel que as revistas fossem mais lidas do que os jornais, parte das diferencas detectadas

devem ser atribuidas a esta ndo coincidéncia do periodo sobre

P44. Que tipo de tevista leste, pelo

que se inquitia. 2 )
menos uma vez, no ultimo més?

Se distinguirmos a pratica de leitura de revistas por sexos, — Automéveis/motos
. . . L . — Banda desenhada
vemos que as raparigas frequentam muito mais, e significati- — Cientificas/profissionais/tecnicas
. ;184 , . - — Cultura / artes / literarias
vamente do ponte de vista estatistico™", este género publica¢oes "
do que os rapazes: 58,5 e 41,5% respectivamente. — Femininas
— Informatica
Informagao mais rica é a que podemos retirar da andlise — Informagiio televisiva
— Moda/decoracio/ culinaria
dos resultados da P44, que tinha a formulacao que se encontra na — Musica/som
. - . L. — Natureza/animais
caixa a0 lado, donde ndo consta a rubrica que dizia poderem os — Passatenpos/lazet

— Vida social/alta sociedade

respondentes assinalar todos os tipos de revistas que tivessem _ Video/ cinama/fottografia

lido. Quando, com efeito, olhamos para as frequéncias obtidas _I())m jovens
= utra

em cada um destes itens, verificamos (Quadro 78), que cada
inquirido disse ter lido, em média, mais de 4 tipos durante o dltimo més e que os preferidos, com mais
de 40% de escolhas, sdo, por ordem decrescente, as revistas para jovens e de desporto, as femininas e as

de musica e som.

Quadro 78. Tipos de revistas lidas, pelo menos uma vez, no Ultimo més

R ta. Casos
Tipos de revistas N % %
Automodveis/motos 968 5,7 24,7
Banda desenhada 603 3,6 15,4
Cientificas/profissionais/técnicas 1001 5,9 25,5
Cultura/artes/literarias 785 4,6 20,0
Desporto 1741 10,3 44,4
Femininas 1637 9,6 41,8
Informatica 823 4,9 21,0
Informacgado televisiva 848 5,0 21,6
Moda/decoracgdo/culinaria 1148 6,8 29,3
Musica/som 1563 9,2 39,9
Natureza/animais 635 3,7 16,2
Passatempos/lazer 860 51 21,9
Vida social/alta sociedad 1030 6,1 26,3
Video/ Ci / Fotografia 1266 7,5 32,3
Para jovens 1747 10,3 44,6
Outra 309 1,8 7,9
Total 16964 100,0 432,8

Um pouco mais abaixo, com 32% de escolhas, esta a categotia video/cinema/fotografia. Na casa
dos 20% encontram-se as trevistas de moda/decoracio/culiniria, de vida social/alta sociedade, as de
questoes  clentificas/profissionais/técnicas, as de automoveis/motos, as de informatica, as de
informacio televisiva, as de passatempos/lazer e as de cultura/artes/literarias.

A informagio compendiada neste quadro é mais utl para o nosso propdsito quando se
distinguem estas preferéncias em fungio do género dos respondentes. F, com efeito, evidente que

rapazes e raparigas sdo muito diferentes na leitura de alguns destes tipos de revistas, a mais Gbvia

184 52=18,95; p=0,00.
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devendo ser as que se referem as revistas femininas, certamente mais apelativas para elas do que para
eles. Outras ha, porém, que tém sentido contrario, por se ter convencionado, e o gosto ir nesse sentido,
serem mais proprias do sexo masculino, como as revistas de automéveis. O pormenor destas
suposicoes, nao so relativamente as revistas que a partida se sabe discriminarem em termos de género,

mas também de todas as outras, pode ser visto em detalhe no Grafico 196.

Grafico 196. Revistas lidas no ultimo més, em fungéo do sexo dos respondentes
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Como era previsivel, as quatro revistas que mais desctiminam a favor das raparigas sao as revistas
femininas (48 pontos percentuais de diferenca), de moda (38 pontos), para jovens (33 pontos), e de vida
social/alta sociedade (20 pontos). A dominante ¢, pois, a moda e a vida de sociedade e tudo o que
respeita a0 mundo feminino. Aquelas em que os rapazes superam as raparigas em mais de 30 pontos
sdo as de desporto (39%), de automéveis/motos (37%), e de informativa (35%), ou seja, desporto e
tecnologias. Num escaldo inferior, a volta de 10 pontos percentuais, estao as de banda desenhada (11%)
e as clentifico-técnico-profissionais (10%0), estas dltimas confirmando o pendor tecnolégico dos rapazes.

Numa sintese em que apenas fossem referidos os aspectos mais relevantes das escolhas de leitura
dos rapazes e das raparigas, ditfamos que os papéis sociais, expressos nestas escolhas, continuam a
funcionar em termos de estere6tipos mais ou menos permanentes: o rapaz escolhe em funcio de uma
imagem de si que lhe impde tudo o que tem a ver com a vida fora de casa e com a expressio de
qualidades ditas viris, a0 passo que a rapariga prefere fundamentalmente o que lhe permite desenvolver
um projecto de desenvolvimento pessoal.

Sendo esta sumula exagerada, pois elimina muitas diferengas importantes, esta de acordo com o
que vimos a proposito do que mais atrai a atenc¢lo nas leituras de jornais, onde as raparigas
estavam sobretudo interessadas no que respeita a vida social e passatempos, aos desastres e crime, a

cultura, aos artigos de opinido e as cartas dos leitores, temas todos eles com uma forte conotagio
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intimista e de afirmagio pessoal. Mesmo a atencio ao problemas sociais nao se afasta desta classificacao,
por serem possivelmente entendidos mais em termos de identificagio com as pessoas, numa perspectiva
de intervencao remediadora, do que como uma questio que necessite de ser resolvida politicamente.
Podemos, de resto, confirmar estas dedugbes, a wntrario, com os tipos de secgoes dos jornais a
que os rapazes dao atencio, referidos acima: para além do paradigma maior da sedugiao masculina com
o desporto (e com a banda desenhada), todas as outras aten¢des prioritarias estdo voltadas para a

dimensao social da situagdo humana, para as questdes internacionais e para a vida econémica e politica.

19. AS NOVAS PRATICAS DE LEITURA

Grande parte do que até aqui foi dito referiu-se as praticas tradicionais de leitura nas quais se
supbde que os textos incluidos em livros, jornais ou revista, tinham como suporte o papel.
Modernamente, porém, a leitura electronica é cada vez mais comum entre as populacdes que tém
acesso as tecnologias informaticas, designadamente nos jovens estudantes dos grupos etarios estudados.
O computador é hoje usado no trabalho e nas actividades de lazer, e constitui um meio de obter
informagio antes reservada a especialistas. Navegar na internet tornou-se uma pratica bastante comum
entre os estudantes, nomeadamente em pesquisas para trabalhos escolares.

Pode-se, por isso, dizer que a internet comeg¢a a competir com os livros, os jornais e as revistas na
ocupagio dos tempos livres dos jovens e na busca de elementos de informagio actualizada sobre os
mais diversos assuntos. A abundancia e a actualizacio constante da informacio nela encontrada diao
possibilidades de pesquisa que superam todos os modos de ler conhecidos até ha bem pouco tempo.
Livros, jornais e revistas podem ali ser percorridos e relidos sem gastos em sitios publicos cada vez mais
universalmente disponiveis.

De facto, algumas das maiores bibliotecas universitarias estao a ser digitalizadas e disponibilizadas
para quem queira utilizar o novo suporte de leitura; e a lista de e-books existentes, especialmente em
lingua inglesa, parece inexaurivel. Todos os dias, de resto, estao a ser acrescentados milhares de
documentos e livros de acesso livre e gratuito ao acervo e disponibilizados mediante alguns simples c/es
no computador.

Nao admira, por isso, que também entre os jovens estudantes esta revolugio tenha vindo a criar
uma nova geracao de leitores, ja apelidada de geracao net (Chaves ez al., 2007), a qual ndo conta apenas
com os livros e jornais e revistas impressos, mas recorte cada vez mais a esses matetiais € 0s percorre 10
ecrd de computador.

No sentido de captar a importancia que os novos media assumem na vida dos alunos, sobretudo

na sua dimensio de facilitacdo e promocao da leitura, foram

feitas varias petguntas. Numa delas (P13) pedia-se aos | P13.Quanto tempo, mais ou menos, passas
por dia na Internet?

inquiridos que avaliassem o nimero de horas que passavam — Nenhum
.. . . — Menos de "2 hora
diariamente na internet, independentemente do fim com que — B 12 ko e i oz

— Entre 2 e 3 horas

o faziam. A intengdo era a de saber qual o peso que este meio 3 horas ou mais
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tem nos habitos dos alunos e verificar, entre outras questdes, em que medida a sedugio da novidade
tecnoldgica atinge os meios sociais representados na nossa amostra. Supunha-se mesmo que 0s nNOsSsOs
respondentes gastassem mais tempo na internet do que na leitura de livros jornais e revistas em suporte
de papel.

Para verificarmos estas suposicoes, elaboramos o Quadro 79, onde, para além das respostas
relativas a esta pergunta, estio transcritas as relativas a uma pergunta semelhante e com os mesmos itens
de respostas — a P12 —, onde se inquiria textualmente: «Quanto tempo dedicas, por dia, a leitura de

jornais e revistase».

Quadro 79. Horas diarias passadas na internet ou dedicadas a leitura de jornais e revistas
Tempo Na internet (P13) A ler jornais e revistas (P12)
N % valida N % valida
I 679 14,4 596 12,6
Menos de 2 hora 834 17,6 2541 53,7
Entre Y2 e 1 hora 1433 30,3 1493 31,6
Entre 2 e 3 horas 1069 22,6 79 1,7
3 horas ou mais 714 15,1 20 4
Subtotal 4729 100,0 4729 100,0
Nao responde 9 9
Total 4738 4738

Nele se vé que s6 14,4% dos alunos afirmam nio gastar nenhum tempo na internet ¢ que um
numero parecido (12,6%) nio dedica nenhum tempo a ler jornais e revistas. Encontramos nimeros
semelhantes entre as duas perguntas na categoria entre 2 e 1 hora. A grande diferenca entre elas esta,
porém, em que, enquanto 53,7% dos que léem jornais e revistas o fazem durante menos de meia hora,
esta mesma categoria apenas regista 17,6% quando se trata da internet. O que falta é repartido para
tempos mais alargados perante o computador. De facto, 22,6% dizem passar entre 2 e 3 horas diante do
ecrd e 15,1% ficam perante ele mais de 3 ou mais horas (ao todo, 37,7%), enquanto que, a ler jornais e
revistas, apenas encontramos 2,1% em ambas estas categorias.

As diferencas entre estas distribuicGes parecem razoavels e seguem genericamente as hipoteses
que se podem formular sobre o assunto. Mas ndo poderemos saber se as altas percentagens de tempo
passado no computador corresponde a tragos comportamentais reais dos nossos estudantes, ou se nelas
esta incorporada uma parte de fantasia autopromocional. Nao ha, porém, no inquérito nenhum
elemento que nos permita responder a questio. Mas isso nido nos dispensa de verificar a sua
consisténcia com outras informagdes, o que, de resto, nos permitird examinar em que contextos esta
distribuicdo faz sentido e aqueles em que eventuais contradi¢bes nos levam a suspeitar de intromissGes
fantasiosas entre a realidade e a sua expressao.

Neste sentido, passamos a analisar as diferencas dos tempos gastos na internet (comparando-os
com os dedicados a leitura de jornais e revistas), em funcdo das varidveis regido e do habitat que
consideramos particularmente aptas a controlar a légica das distribuicSes encontradas, por supormos
que o nimero de internautas aumenta ao passar do habitat rural para o semi-urbano e deste para o
urbano e que, porventura os alunos de Lisboa e Vale do Tejo, bem como o Algarve e, eventualmente, o
Centro terdo percentagens um pouco mais altas entre aqueles que passam duas ou mais horas didrias na

internet, do que os de outras regioes.
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Os resultados referentes ao habitat sio os apresentados no Grafico 197.

Grafico 197. Tempo gasto na internet, por habitat e sexo

30 2828

Urbano Semi-urbano Rural

B Nenhum @ < meia hora @De 1/2 a uma hora ODe 2 a 3 horas B 3 horas ou + ‘

O que ha de mais significativo neste grafico é o facto de os rapazes consumirem muitos mais
conteudos informaticos do que as raparigas e de as diferencas nas distribuicoes segundo o habitat
seguirem, no essencial, o que supusemos. No entanto, as diferencas a respeito das raparigas e dos

rapazes nao tém a mesma importancia, ja que sé as primeiras sio estatisticamente significativas'®

. Daqui
deduzimos que a internet é uma for¢a homogeneizadora no que diz respeito aos rapazes e que, seja qual
for o habitat, as suas atitudes sao substancialmente as mesmas. Relativamente as raparigas, pelo
contrario, os meios sociais em que habitam sdo determinantes do seu uso da internet.

Hstes factos obrigam, pois, a dar aten¢do as diferencas entre um e outro sexo, porque disso
depende a compreensao das suas atitudes perante as novas tecnologias. Atentando, por exemplo, na
categoria «nenhumy tempo gasto na internet, vemos que a percentagem de raparigas ¢ maior do que o
dos rapazes em todos os tipos de habitat e que ¢ maior no meio rural. Da mesma maneira, se olharmos
para a categoria oposta a esta — gastar 3 ou mais horas, por dia, na internet — verificamos que a
percentagem respeitante aos rapazes ¢ sistematicamente superior a das raparigas, diminuindo
monotonamente do meio urbano para o rural. E desce tanto nele que apenas 4% referem tal
categoria, quando 21% dos rapazes do mesmo meio a escolhem. Este facto, alids, leva-nos a suspeitar
que, pelo menos aqui, os rapazes do meio rural tomaram a nuvem por Juno. A nota feita a propédsito de
idénticas estranhezas, encontradas no Grafico 170, s6 confirma que o fenémeno nio esta localizado
nesta pergunta.

Para interpretar o Grafico 198, referimos antes de mais que as suas distribuicbes em termos de
sexo sdo significativas'™, pelo que se pode dizer com segurangas que os sexos se diferenciam no uso da
internet em termos da regiao de residéncia. Ora pelo menos uma percentagem sustenta as suspeitas de

inverdade em algumas das respostas dadas pelos alunos inquiridos, a dos 27% de rapazes que no

'3 Raparigas ¥2=48,43; p=0,00; 1,=-0,058; rapazes 32=12,80; p=0,12; 17,=-0,034.
18 Rapazes: ¥2=62,17; p=0,00; cc=0,176: raparigas: 2=97,84; p=0,00; cc=0,192,
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Alentejo dizem passar 3 ou mais horas por dia na internet, quando apenas 11% das raparigas da mesma
regido e 24% dos rapazes de Lisboa e Vale do Tejo afirmam o mesmo.

Da mesma maneira, mesmo tendo em conta a menor tendéncia para as tecnologias por parte das
raparigas, referida a proposito de outras perguntas, parece um pouco estranho que no Norte apenas 8%
das raparigas diga que gasta 3 ou mais horas na internet, quanto 19% dos rapazes o fazem. E nio deixa
de ser curioso que a mais baixa percentagem (5%) de respondentes que dizem ndo gastar nenhum
tempo na internet se encontre entre os rapazes do Algarve quando na mesma regiao 14% das raparigas

afirmam o mesmo.

Gréfico 198. Tempo gasto na internet, por regido e sexo

‘ B Nenhum B <meia hora B De Y2aumahora O De2a3horas O 3 horas ou + ‘

Nio sendo estas duvidas superaveis, tomamos os resultados como bons, deles deduzindo o
Quadro 80 onde sao apresentadas as médias de horas gastas pelos respondentes, separados por sexos,

em cada uma das regioes.

Quadro 80. Numero médio de horas diarias gastas na internet, por regido e sexo
Regido Rapazes Raparigas
Norte 1,49 0,96
Centro 1,43 1,12
Lisboa e VT 1,85 1,44
Alentelo 1,80 1,16
Algarve 1,75 1,39

Nele lemos que a regiao onde os alunos do sexo masculino passam menos tempo na internet ¢ o
Centro; e o Norte, no que se refere as raparigas. Por outro lado, como era de esperar, a regido com mais
alta média ¢ Lisboa e Vale do Tejo, em ambos os sexos. Estranhamente, porém, no que toca aos
rapazes, o Alentejo ocupa o segundo lugar, mas nio no que respeita as raparigas. Estamos em crer que

as respostas destas sao mais fidedignas, a semelhanca do que deduzimos a propésito do Grafico 170.
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De forma a controlar estes resultados, comparamo-los com a distribui¢ao dos tempos de leitura
de jornais e revistas (Grafico 199), e notamos que os dados referentes aos rapazes niao sio

significativos'’ ao contrario dos das raparigas.

Grafico 199. Tempo dedicado a leitura de jornais e revistas, por habitat e sexo

‘ o Nenhum @ <meiahora @ De 12 aumahora @De2 a3 horas @ 3 horas ou + ‘

Em termos gerais o grafico mostra maior regularidade do que o referente a internet. O que nao
impede de verificar que os jovens alentejanos do sexo masculino ainda se afirmem muito maiores
ledores — o que é muito pouco provavel em termos de materiais disponiveis — do que os de qualquer

outra regido do pais, como se mostra no Quadro 81.

Quadro 81. Numero médio de horas diarias dedicadas a leitura de jornais e revistas, por regido e sexo
Regido Rapazes Raparigas
Norte 0,45 0,42
Centro 0,47 0,37
Lisboa e VT 0,46 0,39
Alentelo 0,53 0,45
Algarve 0,49 0,36

Este conjunto de observagdes mostra que, quer Os tempos gastos na internet, quer os
relacionados com a leitura de jornais e revistas nao podem ser tomados pelo seu valor facial; e que é
provavel terem as raparigas respondido com mais verdade as perguntas aqui comentadas.

Hsta andlise é, porém, apenas prévia a0 que mais interessa no presente estudo e que tem a ver

com o que ¢ efectivamente lido na internet. Sobre esta 3 X
P37. Ja alguma vez descarregaste (fizeste o

matéria foram feitas duas perguntas. A primeira, P37, dowaload de) algum livro da internet?
— Sim
inquitia sobre se alguma vez o respondente tinha — Nio
. P38. Com que frequéncia costumas ler livros,
descarregado algum livro no computador, nela havendo attip0s CitntHcosy blogsl jorais /revistas &
o _ : s Dl . S
duas hipdteses de resposta, sim e ndo. A segunda, P38, de dicionérios em formato digital na intetnet;
— Livros

— Artigos cientificos

— Blogs (paginas pessoais)
com que os respondentes costumavam ler um conjunto — Jotnais/revistas

— Dicionarios/enciclopédias

formulacdo mais complexa, inquiria sobre a frequéncia

de espécimes de leitura: livros, artigos cientificos, blgs,

187 2=30,45; p<0,05; cc=0,107.
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jornais ou revistas e dicionarios ou enciclopédias, para cada um deles podendo ser escolhida uma
resposta de uma escala ascendente: «nunca», «algumas vezes no anow, «algumas vezes no meés» ou «mais
de uma vez por semana.

Comegcando pela analise dos resultados referentes a dltima pergunta, registamos no Quadro 82 o

numero de respondentes a cada um dos tipos de leitura na internet.

Quadro 82. Respondentes por sexo aos itens da leitura na internet
Tipos H M
Livros 1977 2646
Artigos cientificos 1976 2629
Blogs 1972 2629
Jornais ou revistas 1984 2627
Dicionarios ou enciclopédias 1980 2642

O Grifico 200 mostra como este respondentes se distribuem pelas categorias de resposta e as

diferencgas nas frequéncias desses objectos de leitura, em fung¢io do sexo.

Grafico 200. Tempo dedicado a leitura de jornais e revistas, por habitat e sexo

Dicionéarios ou
enciclopédias

B Nunca B Algumas vezes no ano B Algumas vezes no més B Mais de 1 vez por semana

Acrescentando que essas diferencas destes itens sdo significativas, 4 excepgao dos blg'™, duas
observagdes sdo suscitadas pelo grafico. A primeira é que a percentagem dos que nunca leram um livro
na internet é muito mais elevada do que a de todas as outra categorias. A segunda é que, como ¢é
habitual em tudo o que tem a ver com técnicas, as raparigas aparecem desfavorecidas em relaciao aos
rapazes, tanto neste como em todos os outros itens, a excep¢ao da consulta de dicionarios e
enciclopédias, onde a percentagem das que nunca fizeram nenhuma ¢ ligeiramente inferior a dos
rapazes.

A excepeao que a distribuicao da leitura de livros na internet faz relativamente a todos as demais

espécies de objectos de leitura, pode ser aprofundada através do exame dos resultados referentes a P37

'8 Tivros: y2=41,42; p=0,00; cc=0,095; artigos: ¥2=97,22; p=0,00; cc=0,144; blogs: ¥>=7,25; p=0,06; cc=0,040;
jornais: >=252,95; p=0,00; cc=0,228; dicionarios: %?=26,37; p=0,00; cc=0,075.
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em que se Inquitia sobre se os inquiridos alguma vez de la tinham descarregado algum livro. As

diferengas, em termos de sexos, so as que estao transcritas no Quadro 83.

Quadro 83. Respondentes que j& alguma vez descarregaram um livro da internet, por sexos
Rapazes Raparigas
N % N %
Sim 419 21,1 199 7,5
Ndo 1571 78,9 2462 92,5
Total 1990 100 2661 100

Nele se vé que tal pratica é quase trés vezes mais frequente nos rapazes do que nas raparigas, ja
que 21,1% dos primeiros dizem té-lo feito alguma vez, enquanto que apenas 7,5% raparigas afirma o
mesmo.

Estas estatisticas parecem indicar que o livro electrénico é sobretudo procurado como objecto de
lazer e ndo como fonte de informacio, circunstanciada e completa, para trabalhos escolares, ja que tal
tipo de informagio nao ¢é geralmente requerida neste nfvel de ensino. As diferencas de percentagens de
quem leu uma ou mais vezes algum livro na internet (rapazes 45%, raparigas 37%) para os que leram
artigos cientificos (rapazes 79%, raparigas 72%) ou consultaram enciclopédias (rapazes 81% e raparigas
82%), parece orientar nesse sentido.

No que respeita a leitura — ja que nao foram inquiridas outras utilizacbes — a internet parece ser

utilizada pelos estudantes do ensino secundario sobretudo como meio de obter informagao actualizada

e facl, porventura em complemento da que encontram nas | P28, Leste, durante os Gltimos 12
. - meses, alguma obra em lingua
bibliotecas familiates, escolares e outras. E—
Em complemento da informagao obtida sobre os livros lidos _IS\?NH
— INao
na internet, foram formuladas duas outras perguntas sobre se os | P29. (SESM) Em que lingua?
— Inglés
respondentes tinham feito alguma leitura em lingua estrangeira (P28) — Francés
N - , . — Alemiao
¢ em qual delas (P29), com o objectivo nio sé de caracterizar os _ Espanhol
tespondentes mas também de ver o nivel de penetracio das — Outra

principais linguas europeias entre os alunos do ensino secundatio.

Para uma boa interpretacio dos dados, acrescente-se que a P29 era de escolha unica. Os alunos
eram, pois, obrigados a referir a lingua em que estava escrita a ultima, ou a mais marcante das obras
lidas, caso tivessem lido mais do que uma. Nao tendo sido dada qualquer instrucao suplementar, as suas
respostas podiam reflectir um caso ou o outro. Fosse qual fosse a razdo da escolha, o interesse das
respostas era sempre 0 mesmo: caracterizar os respondentes em termos da lingua estrangeira que mais
facilmente aflorava a sua memotia ou que a reflexdo, liderada certamente pela emocao deixada pela obra
para eles mais significativa, os levou a preferir.

As estatisticas basicas referentes a estas duas perguntas sao as que constam dos dois quadros

seguintes, em ambos os casos se distinguindo o sexo dos respondentes.

Quadro 84. Se os respondentes leram no ultimo ano uma obra em lingua estrangeira, por sexos
Rapazes Raparigas Total
N % N % N %
Sim 482 24,2 558 21,0 1040 22,4
Nao 1507 75,8 2096 79,0 3603 77,6
Total 1989 100 2654 100 4643 100
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Dizendo este quadro que 22,4% de todos os respondentes teriam lido uma obra em lingua
estrangeira no ultimo ano e sabendo nés pelos testes estatisticos que as diferencas de género sio
significativas', a conclusio a retirar é que os rapazes do ensino secundério estariam mais abertos ao
mundo exterior e a sua producao intelectual do que as raparigas. Tal resultado nao ¢, porém, seguro.
Como temos referido, os rapazes sao mais sensiveis a produgdo de auto-imagens favoraveis do que as
raparigas, as quais, em diversos pontos desta analise nos pareceram mais objectivas. Por isso estas
diferencas devem ser lidas com alguma prudéncia.

O mesmo se devera dizer dos resultados que constam do Quadro 85, obviamente dependentes

do antetior, onde as diferencas sio igualmente significativas em termos de género'”.

Quadro 85. Em que lingua estava escrita a obra lida, por sexos
P Raparigas Total
N % N % N %
Inglés 362 78,9 403 74,8 765 76,7
Francés 28 6,1 82 15,2 110 11,0
Alemao 18 3,9 6 1,1 24 2,4
Espanhol 19 4,1 24 4,5 43 4,3
Outra 32 7,0 24 4,5 56 5,6
Total 459 100 539 100 998 100

Do que nio ha davida ¢ que a lingua escolhida por mais de %4 dos alunos inquiridos ¢ o inglés, a
uma grande distancia do francés que ocupa o segundo lugar e do espanhol, colocado em terceiro. Ndo
deixaremos, porém, de notar que, enquanto nas diferencas relativas ao inglés os rapazes tém mais 4
pontos percentuais, nas referentes ao francés tém menos 9 pontos. Nao havendo no inquérito

elementos que nos permitam verificar a verdade destes dados ou explica-los, apenas os registamos.

189 9226 72; p<0,01.
199 92230 21; p=0,00; cc=0,171.
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CAP. 5. FACTORES INSTITUCIONAIS E INTERACCIONAIS
NA DEFINICAO DO GOSTO E DOS HABITOS DE LEITURA
DOS ALUNOS DO ENSINO SECUNDARIO

MARIO F. LAGES

As observagdes feitas no capitulo antetior acerca dos factores da emergéncia do gosto de ler e da
sua consolidacdo em praticas de leitura necessitam, segundo o programa por nés definido para a analise
dos resultados do inquérito aos alunos do ensino secundario, de ser completadas, quer com o exame das
condi¢des institucionais que levam a sua produgio, quer com o estudo dos elementos que no inquérito
podem ser utilizados para abordar a questao dos habitos de leitura.

Neste entendimento, o presente capitulo debruca-se sobre trés tipos de factores: o familiar, o
escolar e o do grupo de pares, colocando-os na sequéncia que tém nao s6 em termos tedricos mas
também do espaco que lhes foi reservado no inquérito, o qual de alguma maneira estava em
consonancia com aquilo que teoricamente tinha sido definido como relevante. Assim, na ptrimeira
parti¢do deste capitulo, desenvolveremos o tema do factor familia e, na segunda, a do factor escola e da
interacgdo interpares, a que acrescentaremos, em terceiro lugar, o estudo de varias opinides sobre a
leitura e suas condicionantes. No final trataremos da questao dos habitos de leitura.

No tratamento destes quatro grandes temas acontecerd retomar um ou outro aspecto dos que ja
foram referidos, numa perspectiva, porém, diferente. De facto, no comentirio a um inquérito tao
complexo como o que estamos a analisar, a interaccao dos factores nao se estabelece apenas ao nivel das

atitudes e dos comportamentos, mas também do proprio discurso que sobre eles pode ser feito.

1. O FACTOR FAMILIA

Em funcio disto, retomamos a andlise feita sobre o gosto da leitura em funcio dos factores
familiares, indo um pouco mais além do que dissemos anteriormente a proposito do numero de livros
existentes na habitacdo, do nimero de pessoas que a compoem e da instrucao dos pais.

Como sabemos, o gosto de ler comeca geralmente a construir-se na familia, ao ver ler e ouvir
contar historias, ao receber livros de presente, ao ser incentivado a ler, a0 manusear os livros colocados
numa estante da casa, etc. F mesmo de crer que tudo o que ocorre na familia em termos de leitura
contribua mais fortemente para a criagio do gosto do que o que acontece no grupo de pares e na escola,
pelo menos no que se refere aos primeiros niveis de ensino. Todos os actos iniciais s2o em certa medida

iniciaticos e, por isso, marcantes.
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A sedugo produzida pelas historias ouvidas na infancia constitui, assim, a mediagdo necessaria a0
desenvolvimento da imaginacio que as imagens dos media posteriormente reforcam. As modalidades

da influéncia da familia na emergéncia do gosto de ler constituem, pois, a matétia a desenvolver.

O gosto de ler e 0 nivel de instrugao familiar

O primeiro aspecto que nos pode introduzir nesta tematica ¢ o que deriva da provavel relagio
entre o grau de instrugdo dos pais e a intensidade no gosto de ler. E colocamos como hipétese que
também neste aspecto a influéncia da mae é superior a do pai, o racional do pressuposto estando em
que a mae acompanha mais comummente o percurso escolar dos filhos e molda mais frequentemente
as suas atitudes, positivas ou negativas.

Para iniciar esta demonstragiao colocamos no Quadro 86 as percentagens obtidas em cada uma
das particbes da intensidade do gosto de ler, em termos do género dos pais dos respondentes,

percentagens estas calculadas sobre os subtotais de casos de cada grau de gosto de leitura.

Quadro 86. Graus de gosto pela leitura em fungéo do grau de instrugdo do pai e da mae do respondente, segundo
0 sexo, em termos percentuais
Gosto de leitura | Grau de instrugdao Instrucdo do pai Instrucdo da mae
Masculino Feminino Masculino Feminino
Viciado em Menos do que 0 4.° ano 3,6 3,9 8,9 5,1
leitura® 1.° ou 2.° ciclo completo 17,9 31,6 16,1 25,0
3.9 ciclo completo 21,4 20,0 17,9 25,0
Ensino secundario completo 23,2 21,9 21,4 21,2
Frequéncia univ./ bacharelato 14,3 9,0 5,4 6,4
Licenciatura ou mais 19,6 13,5 30,4 17,3
Subtotal de casos 56 155 56 156
Menos do que o0 4.° ano 6,7 9,6 4,9 7,5
Gosta muito de 1.° ou 2.° ciclo completo 20,0 32,4 17,7 32,8
ler® 3.° ciclo completo 21,4 25,4 23,0 21,8
Ensino secundario completo 20,4 13,5 18,4 15,1
Frequéncia univ./ bacharelato 10,9 6,1 10,2 4,9
Licenciatura ou mais 20,7 12,9 25,8 17,9
Subtotal de casos 285 799 283 812
Menos do que o0 4.° ano 9,2 12,2 9,7 11,6
Gosta de ler de 1.° ou 2.° ciclo completo 31,8 38,6 29,8 39,0
vezem 3.° ciclo completo 20,0 22,0 19,7 21,4
qu Ensino secundario completo 15,8 13,7 16,9 12,9
Frequéncia univ./ bacharelato 7,3 4,7 7,1 4,9
Licenciatura ou mais 16,0 8,9 16,8 10,1
Subtotal de casos 850 1242 858 1255
Gosta pouco de Menos do que 0 4.° ano 10,9 4,3 8,4 16,3
ler® 1.9 ou 2.° ciclo completo 34,8 36,7 33,9 38,4
3.° ciclo completo 20,5 22,7 22,6 17,6
Ensino secundario completo 17,2 10,5 16,6 10,7
Frequéncia univ./ bacharelato 7,6 52 51 55
Licenciatura ou mais 9,0 10,5 13,5 11,4
Subtotal de casos 512 286 513 289
Nédo gosta nada | Menos do que 0 4.° ano 17,5 16,7 10,3 23,8
de ler 1.° ou 2.° ciclo completo 28,3 36,7 30,8 31,7
3.° ciclo completo 22,0 18,3 25,9 23,8
Ensino secundario completo 13,9 16,7 10,7 7,9
Frequéncia univ./ bacharelato 6,3 1,7 5,4 1,6
Licenciatura ou mais 12,1 10,0 17,0 11,1
Subtotal de casos 223 60 224 83
Total Geral de casos 1926 2542 1934 2575

@ Instrugdo do pai n.s.; instrugdo da mée n.s.
® Instrugéo do pai x?=35,97; p=0,00; cc=0,179; instrugdo da mae 3>=36,15; p=0,00; cc=0.179.
() Instrugdo do pai 32=41,21; p=0,00; cc=0,139; instrucdo da mée x?=42,07; p=0,00; cc=0,140.
@ Instrucdo do pai n.s.; instrucdo da mae y?=18,51; p<0,01; cc=0,150.
(®) Instrucdo do pai n.s.; instrucdo da mée n.s.
Para o bom entendimento destes resultados deve-se atentar nas notas ao quadro, onde estdo
colocadas os testes estatisticos. Nelas se vé que as diferencas, tanto em func¢ao da instru¢io do pai como
da mae, sdo significativas em todos os graus de gosto, excepto na primeira categoria (viciados em leitura)

e na ultima (ndo gosta nada de ler), e também, no que respeita ao pai, nos que gostam pouco de ler. Mas
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esta insignificancia dentro dos graus de instrucio de pais e maes nao impede a comparagio entre 0s
grupos definidos em funcio da instrucio de um e outro progenitor.

Indo, porém, além destas essenciais notas metodologicas, de forma a retirar desta massa de dados
aparentemente indecifrivel algumas indicages acerca da relagdo entre a instrugio dos pais e as
diferengas atitudinais de rapazes e raparigas, atentemos nas percentagens relativas a licenciatura do pai e
da mae nas respostas dos que se afirmam viciados na leitura. Af notamos que, tanto nos rapazes como
nas raparigas, ha mais frequentemente uma mae licenciada do que um pai com o mesmo grau: 30,4%
para os rapazes e 17,3% para as raparigas, quando se trata da instrucao da mae e apenas 19,3% e 13,5%
respectivamente quando estd em causa a instrucdo do pai. A diferenga é, pois, de mais 13 pontos
percentuais no primeiro caso e de apenas 4 pontos no segundo.

Diferengas igualmente positivas para a influéncia materna podem ser retiradas da comparacio dos
resultados referentes a instrucao supetior dos pais relativamente aos respondentes que gostam muito de
ler, nos quais se verifica haver 5 pontos percentuais, a favor da instrugdo da mie, nos alunos de ambos
08 SEXOS.

Estas diferencas esbatem-se, porém, no seguinte nfvel de gosto pela leitura. Mas sdo retomadas,
de forma, dirfamos, envergonhada, nos dois ultimos graus, com a particularidade de que as diferengas s6
tém alguma expressio no que se refere aos rapazes, os quais continuam a ser mais influenciados pela
mae do que pelo pai: 4,5 pontos de diferenca para os que gostam pouco de ler e 4,9 pontos para os que
ndo gostam nada de ler. Porém, quase ndo ha diferengas no que respeita ao sexo feminino (no maximo
1 ponto percentual).

Embora alguns destes dados parecam contraditérios e se refiram a diferencas ndo significativas
intrasexo dos pais, mostram que a influéncia da mae é maior do que a do pai. E exerce-se mais no sexo
masculino do que no feminino, o que qualifica a hipétese colocada, de forma relativamente consistente.

Analisando este conjunto de dados mais rigorosamente através da técnica das regressoes ordinais
onde entram as variaveis que temos vindo a utilizar — intensidade do gosto de ler, por um lado, como
variavel dependente (reduzido aos trés niveis referidos acima, alto, médio e baixo), e instrucao do pai e
da mae e sexo do respondente como factores — chegamos a um pseudo R de Nagelkerke relativamente

baixo, pois apenas explica 12,5% das diferencas analisadas.

O gosto de ler e o niimero de livros existentes emr casa

Incluida igualmente no questiondrio estava a P8 que faculta um outro aspecto do nivel de

instru¢do familiar, ao inquitir sobre numero de livros existentes na

. . - , P8. Quantos livros, mais ou menos,
casa do respondente. Subjacente a questdo e a0 seu tratamento esta B —r-!
a ideia de que existe correlagio estreita entre o nivel de ensino ~ Nenhum
— Menos de 20
dominante em casa e o nimero de livros nela existentes, ja que o — Entre 20 e 100 livros
— Entre 101 e 500 livros
saber formal estd, em grande parte, incorporado neles. — Mais de 500 livros

Por outro lado, supunha-se que a existéncia de livros

disponiveis para um manuseamento livre e espontaneo, sem sair de casa, seria um factor do
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desenvolvimento do gosto de ler. O racional da hipétese é quase intuitivo. A oportunidade cria a
necessidade. Por isso, quem ndo tem objectos de leitura a mao, ou tende a ler pouco, ou tendo, por
qualquer circunstancia, sentido a sedugdo de conhecer coisas novas através da leitura, tenta satisfazer de
forma extremada o imperioso desejo de se instruir, pedindo livros emprestados, frequentando
bibliotecas, lendo em livrarias, etc. O mais habitual ¢é, porém, que os livros existentes em casa criem a
curiosidade e o gosto de ler.

Antes porém de verificar se a hipotese é confirmada pelos dados, convird introduzir uma nota
metodologica sobre os itens de resposta sugeridos pela pergunta, reduzidos a cinco, quando noutros
inquéritos (por ex. MultiDados 2005) ha alguns mais. Consideramos que estas categorias descriminam
suficientemente 0os meios sociais que nos interessa distinguir: familias onde o acesso a leitura ¢ muito
escasso (nenhum livro ou menos de 20); familias com livros com alguma diferenciagdo criadora de
curiosidade (20 a 100 livros); familias onde ha condi¢bes para uma razoavel pratica de leitura (entre 101
e 500); e, finalmente, familias com grandes interesses intelectuais, onde os livros constituem
provavelmente um elemento da actividade diaria de um ou mais membros da familia (mais de 500).
Considerou-se, com efeito, que mais especificacdes s6 dariam uma falsa imagem de precisdo, s6
verdadeira se os respondentes tivessem feito previamente uma contagem dos livros que tinham em casa
e tivessem de memoria esses nimeros. Apenas os biblibfilos o fazem e retém, o que certamente nao era
o caso dos nossos respondentes que, quando muito, guardavam uma vaga impressao da quantidade de
livros existentes na sua habitacio.

As estatisticas basicas relativas a pergunta sao as que constam do Quadro 87, no qual se mostra
que a moda da distribuigao, com 44,7% de respondentes validos, estd, como era de supor, nas familias
com 20 a 100 livros. No entanto, a distribuicdo estd nitidamente inclinada para os valores mais altos, ja
que os respondentes que dizem ter em casa 101 e mais livros somam 40,2%.

O facto mais saliente deste quadro é, porém, que apenas 10,6% dos inquiridos tém em casa um
namero de livros que, em termos das condi¢oes matetiais, ¢ favoravel ao desenvolvimento diferenciado

do gosto ler.

Quadro 87. Nuamero de livros existentes em casa dos respondentes
Livros em casa N % % valida
Nenhum 27 0,6 0,6
Menos de 20 livros 685 14,5 14,5
Entre 20 e 100 livros 2108 44,5 44,7
Entre 101 e 500 livros 1396 29,5 29,6
Mais de 500 livros 500 10,6 10,6
Subtotal 4716 99,5 100,0
N&o responde 22 0,5
Total 4738 100,0

A relagdo entre o numero de livros existentes em casa e o grau de instrucdo dos pais dos
inquitidos impde-se por si mesma, como ja referimos. Nio ¢, apesar disso, indiferente estimar o valor
dessa associacio, distinguindo entre o grau de instrucio do pai e da mée. Resultados anteriores levam-
nos, com efeito, a supor que, para igual nivel de instrucio, ha mais livros onde o nfvel de instrucao mais

elevado ¢ detido pela mulher.
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Com a intengio de provar esta suposi¢io, elaboramos o Grafico 201, onde estio representados
os resultados obtidos do cruzamento do nimero de livros existentes em casa dos respondentes com o

grau de instrucao de seus pais e maes.

Grafico 201. Numero de livros existentes em fungao da instrugdo do pai e da méae
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Quem olhar atentamente para o grafico verificara que a associa¢ao antes suposta se confirma, em
geral. Os testes estatisticos mostram, alids, que as distribuicGes sao significativas, tanto no que respeita a

instrugio do pai como da mae'"”’

. E ndo se pode deixar de por em evidéncia que os valores da estatistica
de Kendall sdao bastante elevados, o que revela uma forte associagio entre as duas varidveis. E sendo
ligeiramente maior a da mie, nisso se vé que a sua instrugdo determina mais o nimero de livros
existentes em casa do que a do pai.

O que de mais importante o grafico tem para o presente contexto é, porém, o que dele se pode
retirar em termos de confirmagao dos papéis diferenciais do homem e da mulher na emergéncia do
gosto de ler de seus filhos.

Para abordar a questdo, em vez de analisar comparativamente todas as categorias, fixamo-nos nas
duas extremas: «nenhum» e «500 livros ou mais». Comegando por esta, notamos que o numero de
respondentes que dizem ter tal nimero de livros ¢ bastante mais numeroso quando se trata de uma mae
com um diploma académico (48%) do que de um pai (41%), o que, estando de acordo com os
resultados registados acerca dos graus de sedugio pela leitura, também confirma a hipétese formulada.

No mesmo sentido podem ser lidos os dados relativos a quem nao tem nenhum livro em casa, o
que acontece com 8% dos pais com uma licenciatura, mas somente com 4% das maes com idéntico
grau de ensino. Nao entramos do detalhe da andlise das restantes categotias de familias; mas podemos
dizer que o que delas retirarfamos nao alteraria estes resultados.

Munidos da concordancia destas observagdes com o que vimos anteriormente, podemos passar

a0 estabelecimento da relagdo entre o nimero de livros existentes em casa e o gosto de ler assumido

1 Pai: 42=1036,21; p=0,00; 1,=0,371; mie: x>=1151,88; p=0,00; 1,=0,384.
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pelos respondentes, distinguindo-os segundo o sexo. Os resultados deste cruzamento estio

representados no Grafico 202.

Grafico 202. Gosto de ler, em fungdo do numero de livros existentes em casa e o sexo dos respondentes
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Comecando pelos dados da categoria «viciado em leituray, dois factos se destacam. O primeiro é
que as raparigas se distanciam dos rapazes. Como fot assinalado acima, 42% das primeiras assume essa
atitude, a0 passo que, nos rapazes, apenas 29% o fazem. O segundo tem a ver com a distribuicio dos
rapazes e das raparigas viciados em leitura: a percentagem de quem nio tem nenhum livro em casa ¢ é
viciado em leitura (6% dos rapazes e 13% das raparigas) é muito superior a de quem tem menos de 20
livros; e s6 é marginalmente inferior a quem tem mais de 500 livros (8% para os rapazes e 16% para as
raparigas).

A explicagdo desta distribuicdo anémala encontra-se possivelmente nas atitudes mencionadas na
hipétese antes formulada: o desejo redunda em paixdo quando nao ¢ satisfeito ¢ esta leva a remover
todas as dificuldades. E sendo o padrio idéntico, tanto nos rapazes como nas raparigas, isso indica que
estamos perante factos nao ocasionais mas estruturais. Em confirma¢do desta interpretacio esta a
verificagdo de que ninguém dos dois sexos afirma gostar muito de ler ndo tendo nenhum livro em casa,
parecendo, pois, que s6 a paixao dos viciados em leitura ¢ determinante.

E note-se que esta conclusdo nao é contradita pelas percentagens dos que, nao tendo livros em
casa, gostam de ler as vezes (12% dos rapazes e 50% das raparigas), ou gostam pouco de ler (24 ¢ 38%,
respectivamente). De facto, o seu desejo relativamente escasso pode ser satisfeito com facilidade com os
livros lidos, por exemplo, nas bibliotecas escolares.

Estas observacoes sdo, em certa medida, confirmadas pelas altas percentagens que a categoria
«nenhum livro em casa» tem na distribuicao dos que gostam pouco ou nio gostam nada de ler: em
ambos os sexos decresce a percentagem dos que tém tais atitudes 4 medida que o nimero de livros em

casa aumenta.
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Este conjunto complexo de factos em que tanto as diferencas masculinas como femininas sao
significativas'”’, mostra que as associagdes negativas s2o dominantes e bastante elevadas. Mas isso nio
retira validade a0 que observamos acerca das relagSes positivas entre a intensidade do gosto de ler e a
quantidade de livros em casa. Acontece, porém, que a relacdo essencialmente positiva para os que sao
viciados na leitura ou dos que gostam muito de ler é absorvida pela relagdo contraria dos que gostam
pouco ou nao gostam nada de ler. Mas, como vimos, também eles sdo sensiveis a existéncia de livros em
casa, porque lhes diminui o ndo gosto de ler. A tendéncia diferente da distribuicdo de cada grau de
intensidade de gosto de ler, positiva na parte direita do grafico, substancialmente normal ao meio ¢
negativa na parte esquerda, quer dizer fundamentalmente que o nimero de livros em casa favorece o

gosto de ler.

Os paradigmas da leitura em familia

Por detras destes factores que cabem sob a designacio genérica de circunstancias sociolégicas do
gosto de ler, ha outros mais subtis, sugeridos por algumas perguntas do inquérito, que decorrem do
valor exemplar dos gestos, das palavras e das atitudes que, em sentido genérico, podem ser tomadas
como manifesta¢des da cultura familiar e que interferem no gosto e nas praticas de leitura. E quando
falamos de cultura familiar, ndo nos referimos aos aspectos eruditos que o contexto parece sugetir, mas
aos modelos de comportamento assumidos e transmitidos nas multiplas interac¢oes que constituem o

essencial da vida familiar e a fonte e circunstancia da formagio da personalidade dos seus membros.

Uma das perguntas onde se tratava P60. Com que frequéncia acontece ou aconteceu na tua
> . .. vida:

globalmente desta matéria era a P60 que inquitia _ Ver os teus familiares a ler

— Ouvir os teus familiares ler em voz alta

acerca de acontecimentos indutores da pratica de . o ol
— Ouvir os teus familiares a contar historias

leitura, nio pot um mecanismo autoritirio —Ir com os teus fan}i;ares a livrarias ou'bibliotecas
— Ouvir os teus familiares falarem dos livros que

qualquer, mas pelo efeito subtl da inculcagio
exemplar. Tentando-se nela captar imagens, proximas ou remotas, de um leitor familiar colocado sob a
luz diafana das experiéncias originais, coadas pela memoria que tudo doura, o que se pretendia era
chegar a esse momento em que o modelo se fixou na retina e na meméria dos respondentes e ver se 0s
factos assim rememorados, em funcio da sua frequéncia — «aunca», «algumas vezes» e «muitas vezesy,
como se especificava na rubrica que acompanhava a pergunta — tiveram ressonancias nos gostos e nas
pratica em analise.

Para verificar esse efeito, come¢amos por reproduzir no Quadro 49 os resultados brutos obtidos
em cada um dos itens da pergunta, destacando os que nos permitem aceder a0 que nos interessa — 0s

dados da coluna «muitas vezes» —, por serem os que mais diferenciam os factos em causa.

192 Rapazes: 2=199, 05; p=0,00; 1,=-0,228; raparigas: ¥2=239,63; p=0,00; Ty=-0,241.
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Quadro 88. Frequéncia com que ocorrem determinados actos indutores da leitura

Nunca/rar t Al vezes Muitas vezes Total

N % N % N % N

Ver familiares a ler 717 15,3 2275 48,4 | 1705 36,3 4697
Ouvir familiares ler em voz alta 3224 68,8 1273 27,2 187 4,0 4684
Ouvir familiares a contar histérias 886 18,9 2537 54,2 1254 26,8 4677
Ir com familiares a livrarias ou bibliotecas 2149 46,0 1941 41,6 578 12,4 4668
Ouvir familiares falarem do que Iéem 1569 33,6 2186 46,7 921 19,7 4676

Destas percentagens deduzimos que, dos actos evocadores de atitudes favoraveis face a leitura, o
mais frequentemente mencionado ¢ o ver os familiares a ler (36%), e que o de menor percentagem — o
ouvir os familiares a ler em voz alta — obteve 4%. Entre um e outro estd o ir com familiares a livrarias ou
bibliotecas (27%).

A pequena percentagem que o ler em voz alta tem nao nos surpreende. Esta forma de preencher
os tempos livres era propria de épocas mais recuadas — até cerca da primeira metade do século passado
—, quando a leitura era, para algumas classes de lazer, uma forma de entretenimento, que foi
posteriormente substituida pelas novelas da radio e da televisao. Mas isso ndo impede que uma atitude
que lhe esta relacionada — ouvir contar histérias — seja refetida por mais de 1/5 dos tespondentes, dando
a esse acto a segunda maior percentagem do conjunto.

Uma das variaveis que temos vindo a utilizar regularmente na andlise como factor de dife-
renciacio € do género dos respondentes. Mas a sua utilizacido no caso concreto nao faz sentido, ja que
os factos reportados pelos respondentes niao dependem de atitudes proprias mas de actos
caracterizadores das familias. De resto, alguns destes actos nio se distinguem significativamente, como
era de prever. E os que tém varia¢oes significativas, ndo tém significado analitico.

Nio diremos o mesmo da sua diferenciagio em termos da regido e habitat, onde quase todos os
itens tém variagOes significativas, como se pode ver no quadro seguinte, no qual se constata que apenas

o ouvir familiares a contar historias ndo ¢ significativo em termos de habitat.

Quadro 89. Estatisticas de significancia do cruzamento da P60 pela regido e pelo habitat
Regido Habitat
P60 x P % T
Ver familiares a ler 28,35 0,078 41,25 -0,077
Ouvir familiares ler em voz alta 19,28° 0,064 | 15,09° -0,009
Ouvir familiares a contar historias 24,18° 0,072 6,72° -0.004
Ir com familiares a livrarias ou bibliotecas 22,24° 0,069 11,98 0,021
Ouvir familiares falarem do que Iéem 35.00 0,087 62,30 -0,100

Todas p=0,00, excepto ? p<0,01; ® p<0,05; °n.s.

Os valores do y” deste conjunto de perguntas revelam que as questdes sobre «ver familiares a lep
e «ouvir familiares a falar do que léem» discriminam mais por habitat do que por regido. O contrario
acontece com a «ida com familiares a livrarias e bibliotecas» e com o «ouvir familiares ler em voz altay.
Mas nio entrevemos justificacao para estes factos.

Seja como for, as distribuicdes por tegido das percentagens telativas as questGes mais
discriminantes, sdo as que se encontram representadas no Grafico 203, no qual notamos nao haver

consisténcia nas diferencas relativamente aos actos nele referidos.
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Grafico 203. Actos indutores da leitura, em fungéo da regido
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De facto, Lisboa e Vale do Tejo ¢é a area com maior percentagem de respondentes (40%) que
viram muitas vezes os seus familiares a ler, sendo esta percentagem mais elevada em 7 pontos
percentuais do que no Norte, e em 11 pontos relativamente ao Algarve. No entanto, o Norte iguala
Lisboa e Vale do Tejo no que se refere a ouvir muitas vezes os familiares contar historias. Neste caso é
no Alentejo e no Algarve que isso menos frequentemente acontece: 26-27%, contra 18-19% das demais
regioes.

Por outro lado, é no Centro que a ida a livrarias e bibliotecas ocorre mais frequentemente. De
facto, se no Norte, Lisboa e Vale do Tejo e Alentejo quase metade (47%) dos respondentes diz que isso
nunca lhes aconteceu, no Centro apenas 41% referem o mesmo. No que respeita, porém, a ouvir 0s
familiares falar dos livros que léem, temos novamente Lisboa e Vale do Tejo com percentagens mais
favoraveis: 24% dos seus estudantes referem o facto como tendo acontecido muitas vezes; mas, no
Norte e no Centro, apenas 17% referem o mesmo.

Lisboa destaca-se, pois, em questdes que tém a ver com a cultura letrada, como o ver um familiar
a ler ou o ouvir falar dos livros lidos, mas fica em segundo plano quando se trata de ir a livrarias e
bibliotecas, talvez porque os respondentes tém mais espagos destes a sua disposicdo e ndo precisam
tanto do acompanhamento de familiares para os frequentarem.

Um complemento destes dados é o que se encontra no Grafico 204, respeitante a actos indutores
da leitura, nele sendo tomado como vatiavel disctiminante o habitat. Das suas partes deduzimos uma
imagem mais clara e consistente do que a que acabamos de esbogar. De facto, alguns dos efeitos que

timidamente afloravam nos graficos relativos as regides tem aqui uma nitida expressao.
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Grafico 204. Actos indutores da leitura, em funcédo do habitat
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Assim, no que respeita a «ver os familiares a lem, notamos que os rurais a quem isso nunca
ocorreu sao mais numerosos (19%) do que os semi-urbanos e urbanos (15 e 14% respectivamente), o
que corresponde aquilo que era de esperar. No mesmo sentido vdo as percentagens relativas a «ouvir
familiares a falar dos livros que léem»: a percentagem de rurais a quem isso nunca ou raramente
aconteceu excede a dos urbanos em 13 pontos e a dos semi-urbanos em 8, o que é compensado pelas
diferencas, a favor dos semi-urbanos, em 5 pontos, ¢ em 12 pontos a favor dos urbanos, no que toca a
té-los ouvido muitas vezes a referir os livros que leram.

Por outro lado, a hipétese, formulada acima, de que a abundancia de livrarias e bibliotecas na
regido de Lisboa poderia ajudar a explicar a sua maior percentagem de respondentes que nunca ou
raramente foram a uma livraria ou biblioteca com algum familiar, parece ter confirmagao no grafico em
que as mesmas respostas sao cruzadas pelo habitat, ja que isso ocorre menos frequentemente no meio
rural do que no semi-urbano e sobretudo no urbano, respectivamente, 43, 45 ¢ 48%.

O interesse maior das perguntas cujas estatisticas colocimos no Quadro 89 era saber da sua
relagdo com o gosto de ler. Tentamos estabelecé-la melhor utilizando dois modelos de regressao ordinal.
O primeiro (1) tomou como varidvel dependente a intensidade do gosto de ler (P23) e como variaveis
independentes cada uma das atitudes referidas na P60. No segundo (2), a estes factores acrescentimos a

instrucdo da mae (P74.2) e o sexo dos respondentes (P78). As estatisticas sdo as referidas no Quadro 90.

Quadro 90. Pseudo R?de Nagelkerke relativos ao gosto de ler, segundo dois modelos de regresséo ordinal

(1) (2)

P60 P23= P23=f(P60

f(P60) | +P78+P74.2)

Ver familiares a ler 0,029 0,136

Ouvir familiares ler em voz alta 0,007 0,121

Ouvir familiares a contar histérias 0,022 0,128

Ir com familiares a livrarias ou bibliotecas 0,111 0,192

Ouvir familiares falarem do que Iéem 0,049 0,147
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Relativamente ao primeiro modelo (P23=£(P60)) notamos que apenas o acompanhar familiares a
livrarias e bibliotecas tem valores dignos de nota: 11,1% das varia¢bes no gosto seriam explicadas por este
facto. Todos os outros actos explicariam apenas entre 4,9% — ouvir os familiares falar do que léem —, e
um mero 0,7% — ouvit ler em voz alta.

Hstes valores sdo, porém, potenciados pela instru¢ao da mae, aqui tomada como paradigma do
nivel de instrugdo da familia. Assim, o gosto, que quase nao dependia de nenhum destes itens segundo o
primeiro modelo, passa a ter percentagens de explicagdo que estdo, em todos eles, acima dos 12%. Mas
o ir com os familiares a livrarias e bibliotecas mantém a posi¢ao hegemonica com 19,2%, embora outros
factores dele se aproximem, como o ouvir os familiares falar do que léem (14,7%) e ver os familiares a
ler (13,6%). A maior capacidade explicativa do modelo deriva, pois, da instrucao da mae.

Estes resultados incitam-nos a ver a relacao que estas mesmas vatidveis tém nos actos efectivos
de ler, desighadamente no que se refere a P10 (nimero de livros jamais lidos sem contar com os
escolares). Para isso utilizamos quatro modelos que estdo formalmente definidos no Quadro 91: no
primeiro (1), a leitura estd apenas dependente dos itens da P60, identificados na primeira coluna do
grafico: no segundo (2), acrescenta-se ao antetior a instru¢io da mae como variavel independente; no
terceiro (3), junta-se ainda o sexo do respondente; e finalmente, no quarto (4), adiciona-se a instru¢ao do
pai a tudo o que é usado no modelo (3).

Os valores de pseudo R* de Nagelkerke de todos estes modelos, para cada uma das subperguntas

da P60, encontram-se no Quadro 91.

Quadro 91. Pseudo R*de Nagelkerke relativos ao livros lidos, segundo quatro modelos de regressao ordinal

(1) (2) (3) (4)

P60 P10= | P10=f(P60 P10=f(P60 | P10=f(P60+P78

f(P60) +P74.2) | +P78+P74.2) | +P74.1+P74.2)

Ver os teus familiares a ler 0,061 0,094 0,116 0,121

Ouvir os teus familiares ler em voz alta 0,007 0,070 0,092 0,100

Ouvir os teus familiares a contar histérias 0,019 0,079 0,099 0,107

Ir com os teus familiares a livrarias ou bibliotecas 0,097 0,136 0,148 0,154

Ouvir os teus familiares falar do que Iéem 0,065 0,098 0,117 0,123

A sua comparagio com o Quadro 90 no que se refere ao primeiro deste modelos mostra que os
valores relativos a leitura efectiva sio um pouco mais elevados no que se refere aos itens ver os
familiares a ler e ouvi-los falar do que léem, o contrario acontecendo nos demais. No entanto, quando
comparamos o modelo 2 do Quadro 90 com o equivalente do quadro acima (modelo 3) verificamos
que a correlagdo é mais baixa no que respeita a leitura efectiva do que ao gosto de ler. E embora os
modelos sejam cada vez mais robustos a medida que introduzimos varidveis independentes, nio
chegamos a atingir correlacoes tao elevadas como no quadro referente ao gosto de ler: o que confirma o
que foi visto no capitulo anterior acerca da evanescéncia das relagoes a medida que passamos do ambito

das projec¢des imagéticas para as perguntas mais concretas.
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A pergunta que acabamos de comentar era seguida de uma outra (P61) em que se inquitia sobre o

tipo de coisas que os respondentes ouviram ler ou contar quando eram mais novos, tendo os itens de

resposta sido escolhidos em fungdo de uma - -
P61. Que coisas ouviste ler ou contar em voz alta, em tua

caracterizacao de grandes categorias de leitura: casa, quando etas mais novo?
. . L . . i . — Nada
historias tradicionais, biografias, livros de literatura, — Comies iaidems e kb ks

— Livros de histéria ou bibliografias

livros religiosos e jornais ou revistas. A inten¢ao — Novelas/somances/possia & outea litetatura

da pergunta era perceber em que medida os SIBIE Cos eI e
— Jornais e revistas

meios sociais sdo receptivos a cada um destes
géneros.

As respostas sao colocadas no Quadro 92, nele se vendo que, podendo os inquiridos assinalar
todas os tipos de leitura que tinham testemunhado, fosse recentemente, fosse quando mais novos,

apenas 91% referiram mais do que um item de resposta.

Quadro 92. Tipo de obras que os respondentes ouviram ler em casa

Tipos de obras Respostas Casos

N % %
Nada 396 4,4 8,5
Contos tradicionais e histérias infantis 3788 42,5 81,1
Livros de histéria ou biografias 828 9,3 17,7
Novelas/romances/poesia e outra literatura 1193 13,4 25,6
Biblia ou outros livros religiosos 892 10,0 19,1
Jornais e revistas 1823 20,4 39,0
Total 8920 100,0 191,0

O facto mais notério é, porém, que os contos tradicionais, com 81,1% de casos, constituem a
categoria de leitura em voz alta mais frequentemente praticada nas casas dos respondentes. Todas as
outras tém frequéncias muito mais baixas, de tal sorte que a que se lhes segue — jornais e revistas — nao
atinge metade daquela (39%). A Biblia ¢ os livros religiosos ocupam no conjunto um honroso quarto
lugar com 19,1%, um pouco abaixo da leitura de obras de literatura que registas 25,6%.

Ao analisar as variacOes das respostas em funcio da regido, verificarmos serem significativas, na
categotia «nada», os contos tradicionais, a Biblia e livros religiosos, e os jornais e revistas'” . Mas tio
importante como este facto é que, dos dois itens restantes, a leitura de obras de literatura ainda é menos
distintiva do que a de livros de histérias e bibliografias. No que se refere ao habitat, chega-se a conclusao
de que apenas os itens Biblia e livros religiosos e jornais e revistas sio significativos'™*.

Para ilustrar a frieza destes numeros, representamos no Grafico 205 todos os itens em que as

diferencas sao significativas, tanto em termos de regiao como de habitat.

193 Nada: x>=15,81; p<0,01; ¢=0,058; contos tradicionais: ¥>=13,41; p<<0,01; ¢=0,054; Biblia e livros religiosos:
%2=31,20; p=0,00; 9=0,082; e jornais e revistas: >=19,32; p<<0,01; p=0,064.
19% Biblia ¢ livros religiosos: 12=6,25; p<0,05; ¢ jornais e revistas: ¥2=9,73; p<0,01.
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Grafico 205. Tipo de obras que os respondentes ouviram ler em casa, segundo a regido e o habitat
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Vejamos, pois, o que a primeira parte do grafico, referente a regiao, mostra. No que se refere aos
contos populares, notamos que sdo mais frequentemente mencionados pelos alunos do Algarve (84%) e
do Norte (83%) do que do resto do pais, designadamente do Alentejo, onde apenas 77% dos
respondentes os refere. Por outro lado, no que se refere a leitura da Biblia e outros livros teligiosos, o
que mais chama a atencdo ¢ a configuraco, relativamente semelhante a anterior, das respostas, embora
a nfveis quatro vezes mais baixos. E é particularmente notério o deficit de meng¢Ses dos inquiridos
alentejanos relativamente as outras regides do pais, o que poderd ter a ver com a desafec¢io religiosa
desta regido. E se tivermos em conta o que vimos a proposito dos dois primeiros elementos do Grafico
203 nao surpreenderd inteiramente a maior percentagem do Norte (42%) no que se refere a leitura em
voz alta de jornais ou revistas, ou mesmo a menor percentagem de Lisboa e Vale do Tejo, com 35%,
embora a consisténcia de todas estas questdes seja incerta e precatia.

No que respeita ao habitat, o grafico mostra que, embora a primeira vista as suas frequéncias
surpreendam, sdo afinal coerentes. Assim, a leitura de jornais e revistas em voz alta cresce das zonas
urbanas para as rurais, talvez porque esses materiais de leitura sdo mais escassos no campo do que na
cidade. Ao contrario, a Biblia e os livros religioso teriam no campo um uso mais individual. Seja como

for, estamos perante questoes de conteudo fluido e impreciso que se prestam a contradi¢oes.

O dom, 0 gosto e a pritica

A recepcio de um livro de presente pode ter um efeito potenciador da leitura. A questio foi, por
isso, considerada no desenho da investigagdo e transcrita para algumas perguntas de que é necessatio
explorar o significado, verificando se a dadiva de livros esta relacionada, seja de que maneira for, com o
gosto de ler, e se induz a pratica da leitura.

Nos pressupostos da P63 e da P64 estava que nem todos os livros tém o memo peso especifico

na potenciacio da leitura: s6 aqueles que tém como dador alguém de

quem se gosta obtigam a 1é-los; todos os outros, designadamente os | P63. No dlimo ano, quantos
livtos et ofereceram os teus

que entram num ritual de trocas por ocasiao de algumas festividades, pais?
i . . P64. No ultimo ano, quantos
fazem parte do acervo dos livros que podem, ou nao, induzir a leitura: Foms @ @ 68 T
L1 , ~ . amigos e outros familiares?
a dadiva pré-forma, certamente ndo tem o mesmo impacto que o
> — Nenhum
livro seleccionado carinhosamente em funcio dos gostos de alguém e - :15 a2
— J Oou mais

envolto no papel de cores vibrantes do amor ou da amizade.
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Nem tudo o que estd subentendido neste racional foi porém explorado, ja que apenas foram
feitas as duas perguntas acima reproduzidas, as quais tinham os mesmos itens de resposta, numa escala
ordinal que distinguia trés situacdes: «nenhum», «1 ou doisy, e «3 ou mais».

Os resultados brutos destas duas perguntas sio os que se léem no Quadro 93.

Quadro 93. Livros recebidos de presente de pais, amigos e familiares
Livros recebid Dos pais De amigos e familiares
N % % valida N % % valida
[ 1726 36,4 36,8 1874 39,6 39,9
1ou2 1737 36,7 37,1 2059 43,5 43,8
3 ou mais 1225 25,9 26,1 769 16,2 16,4
Subtotal 4688 98,9 100,0 4702 99,2 100,0
Né&o responde 50 1,1 36 0,8
Total 4738 100,0 4738 100,0

Quase tantos alunos referem ter recebido livros dos pais como de amigos e parentes. No
primeiro caso temos 63% de respostas positivas e no segundo 60%. Mas a média de livros recebidos de
uns e outros ¢ diferente: 1,5 e 1,2, respectivamente.

Tendo em conta que sdo significativas as vatiacoes no nimero de livros oferecidos pelos pais em

195

funcio da regido e do habitat >, um dos factos mais notorios registados a respeito da regiao (Grafico
200) ¢ a baixa percentagem de alunos do Centro que dizem nao ter recebido nenhum livro de seus pais

no ano anterior 4 realizagdo do inquétito.

Grafico 206. Livros oferecidos por pais, em fungdo da regido e do habitat
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Quando a comparamos, por exemplo, com a do Alentejo, verificamos que aqui mais 13% referiu
tal facto, o que se reflecte no nimero dos que dizem ter recebido 3 ou mais livros, supetior em 9 pontos
percentuais ao dos alunos do Norte. Néo se entreve, no entanto, nenhum factor de natureza sociolégica
que esteja na base desta configuragio das respostas.

Em parte, poder-se-a dizer o mesmo a respeito dos dados relativos ao habitat, onde s6 a maior
petcentagem de rurais que dizem nio ter recebido nenhum livro e a menor percentagem dos que dizem
ter recebido 3 e mais coincide com o que era de esperar, em razao das condi¢oes matérias e culturais de
vida, proprias desses habitats.

Conclusdes semelhantes sdao as que se podem retirar do Grafico 207, onde se reproduzem os

resultados referentes ao numero de livros recebidos de parentes e amigos, com distribuicdes igualmente

193 Regido: 42=36,27; p=0,00; ¢=0,088; ¢ habitat: x2=14,44; p<0,01; 1,=0,001.
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significativas tanto para a regido como para O habitat'®

. No que a primeira diz respeito, as duas
configuragoes sio muito proximas, estando o Centro no topo das regides em termos dos livros

recebidos de amigos e familiares.

Gréafico 207. Livros oferecidos por amigos e familiares, em fungao da regido e do habitat
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No que se refere ao habitat, radicalizam-se as diferencas entre os ndo dadores do meio urbano e
do rural e entre aqueles que dao 3 e mais livros. Mantém-se, no entanto, a proximidade de
comportamentos entre os habitantes das zonas urbanas e semi-urbanas ja encontrada nas dadivas dos
pais. Falta, no entanto, saber se isso se deve a caracterfsticas comportamentais dos dadores ou a
mecanismos de resposta dos receptores.

Hste relato, mais descritivo do que interpretativo, decotre de factos importantes para a andlise, a
que ja fizemos referéncia no capitulo anterior. Nao ¢, porém, possivel formular hipoteses logicamente
deduzidas para estas variaveis sociogeograficas pela simples razio de que nelas confluem factores,
causas e circunstancias, que ora se contradizem, ora se potenciam, interagindo entre si de forma
imprevisivel. O trabalho de andlise fica, assim, sujeito a interpretacdes ad ho;, sem suporte tedrico
suficiente.

Nio obstante a fragilidade dos dados na perspectiva em que os analisamos até aqui, sdo
importantes para justificar a hipétese genérica de que o gosto e a pratica da leitura dependem nio s6 dos
factores que no anterior capitulo e neste fomos deduzindo dos dados, mas também do mero facto de
receber um livro de presente. E se ¢ certo que isso se podetia deduzir da reflexdo sobre a questio, o
interesse da analise estd em quantificar o seu efeito real. Nisso estd, de resto, o guantum que transforma a
ideia racional em facto cientifico.

Em funcio do que acabamos de ver, convira controlar a constatacao feita no capitulo anterior de
que a importancia dos factores que interferem na diferenciacdo do gosto e da pratica ¢ tanto mais difusa
quanto mais se passa de perguntas objectivas para outras em que se corre o risco de a memotia tomar 0s
fantasmas dos factos pelos factos. Fa-lo-emos tomando como variaveis dependentes as seguintes: gosto
de ler (P23), livros ndo escolares jamais lidos (P10), livros nio escolates lidos no dltimo ano (P17) e,

finalmente, tempo diario dedicado a leitura (P11). Sendo todas elas ordinais, o método utilizado para

198 Regiio ¥2=32,05; p=0,00; =0,083; ¢ habsitat: 2=12,56; p<0,05; T, =-0,021.
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lhes estabelecer as correlagdes sera o da regressao ordinal. E porque a questio é complexa e s6 a
utilizacdo de diversos modelos permitira distinguir os seus efeitos, ensaiamos mais do que um.

No primeiro modelo (1), analisaremos o efeito da vatiavel divros oferecidos pelos pais» (P63)
sobre cada uma das variaveis dependentes (P23, P10, P17 e P11); no segundo (2) tomaremos como
variavel independente o nimero de livros oferecidos por amigos e familiares; no terceiro (3)
utilizaremos estas duas varidveis em conjunto com cada uma das variaveis dependentes; no quarto (4)
juntaremos a estas duas varidveis a instrucdo da mie (P74.2) e o sexo do respondente (P78); e,
finalmente, no quinto (5), substituiremos a instrucao da mae pela do pai (74.1), mantendo todas as
outras vatiaveis do modelo (4).

Uma davida, porém, pode ser levantada a respeito deste esquema analitico: como ¢ que o que
ocotreu no ultimo ano pode ser tomado como factor de coisas ocortidas ha muito tempo (por exemplo
a P10), ou ainda influenciar o gosto de ler (P23), obviamente estruturado hd muitos anos?

A resposta a esta questdo sensfvel é, em nosso entender, relativamente simples: os livros
recebidos no dltimo ano sio apenas uma afloracdo de padroes de comportamento enraizados nas
relagbes de dadores e recebedores. Mesmo admitindo variagGes conjunturais, o que estd em causa sao
fundamentalmente normas condicionadoras da ac¢ao. Assim, o que aconteceu no ultimo ano
cumpre, em principio, o paradigma relacional presente no que aconteceu, de forma mais ou menos
estavel, a0 longo do tempo, e se foi estruturando em gosto e em praticas de leitura.

Posto isto, podemos formular, em funcao de alguns dos pressupostos referidos, designadamente
os da intensidade das relagSes afectivas entre dador e beneficiario do dom, a hipétese de que o efeito dos livros
dados pelos pais estd mais fortemente associado com todas as variaveis dependentes do que os livros dados
por amigos e familiares. Por outro lado, ¢ de presumir, em func¢io das analises feitas no capitulo 4, que
as associacOes mais fortes sejam as estabelecidas com as perguntas mais concretas, e as menos fortes
com aquelas em que o trabalho da fantasia se imiscui mais facilmente na percepgao dos factos.

Os resultados dos diversos ensaios feitos utilizando uma funcao probit, de que guardamos no

Quadro 94 apenas os pseudo R* de Nagelkerke, mostram que, no essencial, estas hipoteses se

confirmam.
Quadro 94. Pseudo R*de Nagelkerke de varios aspectos do gosto e da pratica de leitura, segundo cinco modelos
de regresséo ordinal
(1) (2) (3) (4) (5)
Variaveis dependentes P63 P64 P63+P64 P63+P64+ P63+P64+
P74.2+P78 P74.1+P78
Gosto de ler (P23) 0,207 0,158 0,244 0,316 0,314
Livros de literatura lidos (P10) 0,183 0,164 0,231 0,261 0,256
Livros lidos no altimo ano (P17) 0,239 0,167 0,276 0,303 0,300
Tempo dedicado a leitura (P11) 0,155 0,105 0,176 0,210 0,210

Para confirmar a ideia de que a intensidade do afecto estd mais relacionada com as variaveis
identificadoras do gosto de ler e das praticas de leitura, basta comparar os modelos (1) e (2), o primeiro
com valores muito mais elevados do que o segundo. Assim enquanto os livros oferecidos pelos pais
explicam 24% das variagoes da P17 (livros lidos no dltimo ano), os que foram oferecidos por amigos e

parentes apenas atinge os 17%. Diferencas semelhantes sao as que se encontram em todos os outros
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itens. Assim, na intensidade do gosto de ler (P23), o primeiro modelo explica 21% e o segundo 16%; no
numero de livros lidos (P10) o primeiro explica 18% e o segundo 16%; e, finalmente, no que se refere
a0 tempo dedicado a leitura (P11), a diferenca entre os dois modelos cifra-se em 5 pontos percentuais.

Por outro lado, a ordem usada neste elenco mostra que os itens em que é obtido um R maior sio
aqueles em que os fantasmas da memoria mais probabilidade tiveram de condicionar as respostas, a
unica excepg¢do estando em que os livros jamais lidos deveriam trocar de lugar com os livros lidos no
ultimo ano. E esta ultima deducio é confirmada em todos os outros modelos.

O modelo (3), ao juntar os efeitos dos dois primeiros, acrescenta bastante ao valor explicativo do
primeiro modelo (entre 2 e 5%), a menor diferenca estando no tempo dedicado a leitura e a maior, no
numero de livros ja lidos. Por fim, o modelo (4) acrescenta ao modelo (1), 11% no que respeita ao gosto
de ler, 8% ao livros de leitura lidos, 6% aos livros lidos no ultimo anos e 4% ao tempo dedicado a
leitura.

O que estes resultados mostram de mais relevante é, porém, que, segundo o modelo (3) que,
recordamos, para além dos livtos recebidos de pais, familiares e amigos, inclui como varaveis
independentes a instrugdo da mie e o sexo do respondentes, o minimo de variagdo explicada é de 21%
(tempo dedicado a leitura) e o maximo, de 32% (gosto de ler).

Este acrescento de potencial explicativo por parte da instrugdo da mide coloca-nos a questdo de
saber se 0 mesmo efeito seria maior ou menor substituindo-a pela instru¢io do pai. Algumas das
analises feitas no capitulo antetior levaram-nos a supor que o valor explicativo de um modelo assim
definido seria menor. E, de facto, assim acontece. Quando comparamos o modelo (5) com o modelo
(4), verificamos que entre eles ha diferengas e que, embora sejam minimas, como de resto era de supor,
vao no sentido da confirmagio da hipétese: menos 0,5% nos livros de literatura lidos, menos 0,3% nos
livros lidos no dltimo ano, e menos 0,2% no gosto de ler. Apenas no tempo dedicado a leitura ndo
encontramos diferencas entre os dois modelos.

Podemos, pois, concluir que o nivel de instru¢ao da mae é mais importante do que a do pai para a

determinagio do gosto de ler e da pratica da leitura.

A busca e os incentivos a leitura

Duas outras tematicas completam este conjunto de circunstancias e factores relacionados com o
gosto e a pratica da leitura, a primeira decorrente da procura activa de livros para ler, e a segunda, dos
incentivos recebidos dos pais. Para tratar a primeira hd no inquérito duas perguntas — P62 e P65 —, nas

quais estdo implicitas inten¢des muito diferentes, mas complementares. A primeira, mais genérica,

inquiria acerca dos locais onde o respondente encontrava os livtos | P62. Onde é que encontras a maior
: . = A ~ L . parte dos livros que lés?

que lia, nela estando implicitas trés agregacoes possiveis dos itens de _ Em tua casa

— Na casa de parentes e amigos

resposta: bibliotecas particulares (da casa dos pais ou de parentes e N b s o e

amigos), publicas (escola e biblioteca local) ou ainda (o que parece — Na biblioteca local
— Compras na livraria
logicamente deslocado mas complementa os dos dois nucleos — Compras n supermercado

— Nio lés livros

anteriores) a compra, numa livraria ou num supermercado (de
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maneira a ver em que circunstincias e em que medida existe deslocamento dos locais tradicionais de
compra para as grande superficies comerciais).

Sendo permitido ao respondente, segundo a rubrtica apensa a pergunta, escolher até trés itens de
resposta, os resultados globais mostram (Quadro 95) que os locais onde os respondentes mais
frequentemente encontram os livros que léem sdo a propria casa e as compras em livrarias. O quadro

mostra ainda que as compras em supermercados sio muito menores do que as feitas em livrarias.

Quadro 95. Locais onde o respondente encontra os livros que 1&

Resposta: Casos
Locais N % %
Em tua casa 3293 33,7 71,1
Na casa de parentes e amigos 1116 11,4 24,1
Na biblioteca da escola 972 10,0 21,0
Na biblioteca local 761 7,8 16,4
Compras na livraria 2585 26,5 55,8
Compras no supermercado 846 8,7 18,3
N&o lés livros 186 1,9 4,0
Total 9759 100,0 210,8

Juntando os trés nucleos definidos acima e tomando os valores da coluna casos, verificamos que
95% dos respondentes usam livros de bibliotecas particulares, 37% recorre a bibliotecas publicas e 74%
compram em livratias e supermercados os livros que léem, estes apenas tendo 18,3%, contra os 55,8%
das livrarias. A percentagem dos que referem que compram livros em pouco excede a dos que se ficam
pelos livros de que dispdem em casa.

Por dltimo, uma breve referéncia a pequena percentagem de quem diz ndo ler livros, que
corresponde, em grande parte, a etro: quando cruzamos estas respostas com o numero der livros lidos
(P10), vemos que apenas 45,4% dos que assim responderam também referiram nao ler livro nenhum na
P10. Mas 50,8% dizem ter lido até 20 livros e 3,8%, ter lido entre 20 e 50 livros. Ou 14 ou c4, portanto,
se enganou o respondente, o mais provavel sendo que tenha sido aqui.

Dos muitos tratamentos que podetfamos fazer desta pergunta, decidimos ver quais os factores de
variacao das compras em livrarias e supermercados pelas varidvels sociogeograficas. E verificimos que,
no referente as compras nas livrarias, tanto as diferencas relativas as regides como ao habitat, sdo
significativas'’. O mesmo nio acontece, porém, com as compras de livros em supermercados, a
respeito das quais as diferencas ndo sdo significativas no que se refete as regiGes, mas o sio no que toca

20 habitat'*®

, possivelmente por reflexo da distribuicio desproporcional dos supermercados em funcao
desta variavel e ndo daquela.

De forma a tornar perceptivel os valores que diferenciam as regides e os habitats em termos da
compra de livros em livrarias, apresentamos em seguida o Grafico 208, composto de duas pattes, uma

para cada uma destas variaveis.

Regiao: ¥?=33,06; p=0,00; ¢=0,085; habitat: ¥>=11,47; p<0,01; 1,=0,0306.
197 Regido: 2=33,06; p=0,00; ¢=0,085; habitat: ¥2=11,47; p<0,01; 1,=0,036
198 92=40,61; p=0,00; T,=0,083.
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Grafico 208. Respondentes que compram livros em livrarias, em fungéo da regido e do habitat
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No que se refere as regides, as diferencas maiores sao as detectadas entre as respostas dos alunos
do Norte e Alentejo (52%) e o Algarve (73%). Mas ndo conseguimos identificar as razdes destas
diferencas. No que, porém, respeita ao habitat, as diferencas sdo interpretavels, por cotrresponderem
aquilo que era de esperar em funcdo da distribuicdo diferencial das livrarias no espago nacional, mais
concentradas nas zonas urbanas e semi-urbanas do que nas rurais. Nao se estranha, por isso, a maior
procura de livros por parte da populacio urbana e semi-urbana. Mas esta razdo ¢ apenas uma parte da
explicacdo: por detras encontram-se as diferencas culturais, de que as livrarias sdo uma aflora¢io.

A relacao entre a compra de livros e a leitura pode ser aprofundada através das respostas a uma

pergunta (P65) que inquiria sobre a quantidade de livtos comprados

P65. No ultimo ano, quantos

pelo respondente no dltimo ano. Nela se especifica, pois, em termos . .
livros nio escolares com-

quantitativos o que tinha sido obtido em termos categotiais nos itens praste para ti?
— Nenhum
que acabiamos de comentar. E o que a pergunta anterior pedia em —1ou2
— 3 ou mais

termos de alternativa com outras hipéteses de escolha é aqui inquirido

directamente.

Os resultados genéricos desta pergunta sio os que se apresentam em seguida (Quadro 96),
nenhum deles suscitando comentario especial, a nao ser que os 64,3% de respondentes que dizem ter
comprado livros no ultimo ano, estdo 10 pontos percentuais abaixo dos que na P63 (cf. Quadro 95)
referiram ter comprado livros, possivelmente porque entenderam, alids correctamente, esta pergunta

como mais genérica, ou seja, relativa a toda a vida, enquanto que a P65 se referia especificamente ao

daltimo ano.
Quadro 96. Livros comprados pelo respondente no ultimo ano
Livros comprados N % % valida
Nenhum 1679 35,4 35,7
1ou2 1893 40,0 40,2
3 ou mais 1134 23,9 24,1
Subtotal 4706 99,3 100,0
N&o responde 32 0,7
Total 4738 100,0
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Ha vantagem em trabalhar estes dados em termos de algumas variaveis diferenciadoras, a mais

elementar sendo o género dos respondentes, que representamos no Grafico 209.

Grafico 209. Livros comprados pelos respondentes livros no ultimo ano, em fungéo do sexo
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Sendo as diferencas de género significativas'”, o sexo feminino, como era de esperar, compra
muitos mais livios do que o masculino, o que facilmente se vé pelas percentagens dos que niao
compram nenhum: 44% para os rapazes e 30% para as raparigas. Particularmente elevada ¢ a diferenga
na categoria 3 livros ou mais: 9 pontos percentuais a favor das raparigas.

Um dos possiveis factores de diferenciacio nestes comportamentos € a instrucio dos pais.
Tomando a da mae como paradigmatica, chegamos aos valores reportados no Grafico 210, cuja
distribuicio ¢é significativa®®. Mas isso nio quer dizer que, se usissemos a instru¢io do pai, os dados
setiam muito diferentes. De facto, embora um pouco menos diferenciadores™, sio igualmente
significativos. Por razdes de contencio, representamos no grafico apenas os dados referentes ao
namero de livros comprados, em func¢io da instru¢do da mae.

Nio se podia imaginar distribuicdo mais clara com vista a demonstracio da relagio entre a
instrugdo da mae e o numero de livros adquiridos pelos respondentes no ano anterior a realizagao do
inquérito. De facto, na categoria nenhum, as percentagens regtidem regularmente entre os filhos de
maes com nenhuma instru¢do formal para os de quem concluiu um curso universitario; e na de 3 ou
mais livros acontece precisamente o contrario: as percentagens crescem monotonamente segundo uma
progressao aritmética de 3 pontos percentuais de nfvel para nfvel, excepto ao passar do pendltimo para a

licenciatura onde se da um salto de 7 pontos percentuais. Em consequéncia deste duplo movimento

antagonico, a distribuicio dos que compram um ou dois livros é quase rectangular.

199 2=109,83; p=0,00; p=0,154.
20042299 54; p=0,00; 1,=0,111.
201 52289 76; p=0,00; 1,=0,108.
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Grafico 210. Respondentes que compraram livros no ultimo ano, em fungéo da instrugdo da mae
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Quando analisamos estes mesmos dados tendo em conta a instrugio da mée e os separamos por

sexos, a significAncia mantém-se. Mas as estatisticas sdo um pouco mais modestas™”

. E se procedemos
20 mesmo tipo de calculo em funcio da instrucdo do pai as distribuicbes mantém praticamente as
mesmas variagdes no que se refere 20 sexo masculino, mas nio relativamente ao feminino®®.

A analise das respostas a P62 a respeito dos livros comprados, merece ser completada com as
respostas a esta PG5, tanto em termos de regido como de habitat. E o que fazemos a partir da sua

representa¢io no Grafico 211.

Gréfico 211. Respondentes que compram livros no dltimo ano, em fungédo da regido e do habitat
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O que se pode retirar do primeiro elemento deste grafico é que, em termos gerais, os seus
resultados sdo consistentes com os do Grafico 208: os valotes mais altos da categotia «3 e mais livros»
situam-se no Algarve e os mais baixos no Norte, enquanto que as outras regiGes, com posi¢oes
diferenciadas, se segue o padrio das respostas «sim» daquele grafico. Nao interessa, porém, entrar em
mais detalhes, j4 que os dados nio tém uma interpretacio fundada em factores identificados

teoticamente.

292 Rapazes: (?=49,28; p=0,00; 1,=0,095; raparigas: ¥>=92,16; p=0,00; 1,=0,154.
203 Rapazes: (?=49,78; p=0,00; 1,=0,121; raparigas: ¥>=65,99; p=0,00; 1,=0,123.

273



No que respeita a0 habitat, porém, as diferengas sdo, no essencial, as esperadas: os respondentes
que mais livios compram sio os do meio urbano e do semi-urbano. Os que vivem em meio rural, por
tudo aquilo que os diferencia econémica e culturalmente, referem compras muito menos NUMeErosas.

Mais rico de implicagGes tedticas ¢ o que podemos retirar do estudo da associag¢do entre o
numero de livros comprados no ultimo ano e as perguntas que manifestam a intensidade do gosto de ler
e outros aspectos ligados a pratica da leitura. Uma questdo metodologica, porém, se coloca: a P65 pode
ser tomada quer como varidvel dependente quer como independente relativamente a qualquer dessas
perguntas — P23, P10, P17 e P11 —, em razdo dos efeitos de retroac¢do entrevistos em todas clas. Parece,
no entanto, mais natural toma-la como variavel dependente dos factos nelas registados.

Os modelos de regressio ordinal propostos em seguida utilizaram uma fun¢do probit. No
primeiro (1), o nimero de livtos comprados é uma funcio de cada uma das variaveis independentes; no
segundo (2), acrescenta-se a0 modelo anterior, o nimero de livros oferecidos pelos pais; no terceiro (3),
junta-se ainda o nimero de livros oferecidos por familiares e amigos; no quarto (4), acrescenta-se aos
anteriores a instrugdo da mie e o sexo do respondente; e, finalmente no quinto (5), substitui-se no

anterior a instrucio da mae pela do pai.

Quadro 97. Pseudo R*de Nagelkerke relativo aos livios comprados segundo varios modelos de regressao ordinal

(1) (2) (3) (4) (5)

Variaveis independentes P65=f(VI) P65=f(VI P65=f(VI P65=f(VI P65=f(VI

(VI) +P63) |+P63+P64) | +P63+P64+ | +P63+P64+

P74.2+P78) | P74.1+P78

Gosto de ler (P23) 0,263 0,336 0,349 0,355 0,357

Livros de literatura lidos (P10) 0,264 0,310 0,322 0,338 0,341

Livros lidos no ultimo ano (P17) 0,218 0,333 0,346 0,355 0,359

Tempo dedicado a leitura (P11) 0,182 0,292 0,311 0,323 0,322

A primeira constatacao que estes resultados nos impdem, comparando-os com os do Quadro 94,
é que em geral, os valores do pseudo R” de Nagelkerke sio bastante mais fortes do que os daquele
quadro. Por outro lado, a estatistica de Nagelkerke é mais expressiva quando a compra de livros
depende dos livros jamais lidos do que quando tomamos como variavel independente os livros lidos no
ultimo ano ou o tempo dedicado a leitura.

A observagao atenta do Quadro 97 mostra igualmente o progressivo aumento, de modelo para
modelo, das respectivas estatisticas, em contradicdo com aquilo que vimos no Quadro 94, onde os
valores do R* obtidos quando se introduzia a instrugio do pai em substitui¢io da da mie tinha como
efeito reduzir o seu valor. Ora aqui temos precisamente o contririo. Em todos os itens (excepto no
tempo dedicado a leitura) as correlagdes obtidas pelo modelo (5) sao maiores do que as obtidas com a
instrugdo da mie (modelo (4)). A razdo estd em que o factor oculto determinante destes factos nio ¢é a
maior proximidade da mie no acompanhamento dos estudos do filho mas o diferencial de meios
econémicos proporcionado pelos mesmos graus de ensino quando possuidos por homens e mulheres.
Quer isto dizer, pondo a questio de maneira extremada, que uma familia onde apenas o pai ¢ licenciado
tem geralmente rendimentos mais avultados do que uma em que apenas a mae atingiu essa categoria de
instrucdo. A desigual reparticio das func¢des econémicas pelos sexos determina diferencas de

rendimentos. E, em geral, as familias mais ricas ddo mais dinheiro a seus filhos para a compra de livros.
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Por outro lado, a excepcio, referida acima, da maior correlacio verificada no modelo (4) do que
no modelo (5) no que respeita ao tempo dedicado a leitura, comprova estas deducdes: o que ¢ af
determinante ndo sdo os meios econdémicos mas a solicitude da mae. Daf a estatistica de Nagelkerke
ligeiramente supetior.

Hsta dltima deducao pode, alias, ser confirmada com os resultados de uma pergunta (P70) sobre a
incentivagao a leitura por parte da mae e do pai. Nas respostas, os inquiridos podiam escolher trés graus

de intensidade, «muito», «poucor e «nadax, para cada um dos pais, ou no

caso de nio viverem com nenhum deles, a respeito do encarregado de | P70. A tua mie e o teu pai
incentivam-te a ler?

educagio. Porque o que nos interessa sio apenas as diferencas entre pai

e mae, deixamos de lado as respostas relativas ao encarregado de
educacio.

O Quadro 98 sobre os graus de incentivagdo a ler por parte dos pais mostra dados brutos que
confirmam inteira e previsivelmente as deducdes feitas: a diferenca entre os progenitores no que se

refere a categoria «muito» ascende a 16 pontos percentuais a favor da mae.

Quadro 98. Graus de incentivagdo a leitura por parte dos pais
Mae Pai
Incentivacdo N % % valida N % % valida
Muito 2536 53,5 55,5 | 1771 37,4 39,7
Pouco 1412 29,8 30,9 | 1648 34,8 36,9
Nada 623 13,1 13,6 | 1044 22,0 23,4
Subotal 4571 96,5 100,0 | 4463 94,2 100,0
N&o responde 167 3,5 275 5,8
Total 4738 100,0 4738 100,0

Grafico 212. Graus de incentivagéo a leitura por parte da méae e do pai, segundo o sexo dos filhos
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Diferenciando estes dados segundo o sexo dos respondentes, verificamos que a influéncia da mae
se estabelece de forma diversa da do pai. Segundo o Grafico 212, cujas estatisticas sao significativas™,
para além de a influéncia da mae ser muito mais forte, como ja foi referido, vemos que as diferencas
entre os sexos dos respondentes na parte do grafico referente as maes também sao maiores do que no

relativo aos pais.

2% Ne: 2=39,74; p=0,00; 9=0,094; pai: ¥2=23,89; p=0,00; p=0,074.
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De facto, raparigas e rapazes dizem ser mais incentivados pela mae do que pelo pai. Na categoria
«muitox, a mais significativa para o caso, 36% de rapazes mencionam os incentivos do pai, mas 51%
menciona os da mée. E entre as raparigas a diferenca ainda é mais expressiva: 17 pontos percentuais.
Assim, deduz-se tanto teoricamente como das analises feitas que a influéncia materna ¢ mais forte e
mais diversificada do que a paterna.

A relagdo entre o grau de incentivagdo a leitura em fung¢do do grau de instrugdo dos pais (Grafico
213) tem as configuracBes que se esperavam, ja que 0s pais com cursos superiores insistem muito mais

com seus filhos sobre a necessidade de ler do que os que tém graus inferiores de instrucio.

Gréfico 213. Graus de incentivacgéo a leitura por parte da mae e do pai, segundo o seu grau de instrugéo
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Sendo ambas as distribuicdes significativas®™, o que surpreende é o modelo idéntico de
progressao seguido nos dois casos, ja que os aumentos de percentagem dos que sdo muito incentivados
a leitura cresce de forma muito regular tanto no que se refere a instrugio da mae como a do pai, embora
no primeiro caso as percentagens sejam muito mais elevadas.

Tentando sintetizar estes resultados através de regressdes ordinais em que o grau de incentivagio
a leitura é tomada como variavel dependente e a instrugdo da mie, juntamente com o sexo dos
respondentes sao considerados factores, obtemos, utilizando uma func¢io probit, um R*de Naglekerke
relativamente modesto (0,105). E se procedermos a idénticos calculos com a instrucdo paterna o
resultado é, como se esperava em funcdo de tudo o que vimos anteriormente, um pouco inferior
(0,101). Para ambos os casos temos, pois, que 10% da incentivacao a leitura depende do nivel de
instrucao dos pais.

Uma outra relagio possivel é a do grau de incentivagio a leitura por parte dos pais (como
variaveis dependentes) com o grau de instrugdo desejado pelo respondente e o seu sexo (como vatiaveis
independentes). A regressio ordinal calculada com a fungdo probit di, porém, resultados muito
modestos: o pseudo R? de Nagelkerke referente a incentivagio por parte do pai é de 0,047, e o referente
a incentivacdo da mie de 0,038, podendo esta ligeira diferenca querer dizer que a influéncia do pai é
maior do que a da mae, em razao de estar em causa a dimensdo publica da existéncia, para a qual o

modelo paterno é mais forte do que o materno.

295 Mae: 42=350,12; p=0,00; T,=-0,232; pai: 2=366,86; p=0,00; 1,=-0,238.
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Um elemento complementar destas dedugoes relativas ao factor familia pode ser entrevisto na

analise dos resultados da P69, a qual, ndo tratando apenas da influéncia das
P69. Com quem falas do

pessoas de familia com o qual o respondente eventualmente fala dos livros que lés?
— Mae
que lé, permite fazer a transicdo para o ponto seguinte, pois nela estio — Pai
. , . — Avo/avé
incluidas pessoas ligadas ao contexto escola. — Trmiio /irm3
~ ‘o . N . . — Amigo(a)

Duas questoes tedricas estavam subjacentes a pergunta: a mais _ Professor()

imediata tinha a ver com o peso relativo da familia e das outras instincias de — Bibliotecario(a)

— Com ninguém

socializacdo na afirmacao do gosto de ler; a segunda, mais ampla, estava em
saber se a afirmacio do gosto de ler se relaciona com a discussao do que se lé.
De forma a verificar se uma e outra tém nas respostas alguma indicagdo do sentido em que se

verificam, comegamos por apresentar os seus resultados brutos (Quadro 99).

Quadro 99. Pessoas com quem os respondentes falam do que Iéem

Respostas Casos

N % %
Mae 2061 23,4 44,0
Pai 1103 12,5 23,6
Avb/AVo 281 3,2 6,0
Irmao/Irma 1171 13,3 25,0
Amigo(a) 2701 30,7 57,7
Professor(a) 647 7,4 13,8
Bibliotecario(a) 100 1,1 2,1
Com ninguém 736 8,4 15,7
Total 8800 100,0 188,0

Dele deduzimos, a respeito da primeira das problematicas enunciadas, que as pessoas de familia,
no seu conjunto, sio mencionadas por 99% dos respondentes e que 74% também referem pessoas
exteriores a0 contexto familiar. O peso relativo da familia é, portanto, maior do que o de todos os
outros actores sociais. Mas se olharmos para os detalhes do quadro, notamos que a entidade mais
mencionada nem ¢é a mie nem o pai, mas o amigo ou amiga. Além disso, é de notar o papel
diferenciado da mae relativamente ao pai (mais 20 pontos percentuais) e a importancia dos irmaos que,
ndo chegando a metade das mengdes feitas a amigos, atingem, mesmo assim, os 25%.

Embora o termo amigo possa ser entendido como um colectivo, e sendo natural que muitos dos
respondentes o tenham feito, o certo é que os amigos tém um papel preponderante na discussao do que
se lé. Este destaque era, alids, de prever: sio os amigos que normalmente trazem as novidades, inclusive
as literarias, para as conversas e discussoes; ¢ com eles que o jovem passa mais tempo, na escola, nos
grupos de trabalho, nos lazeres e nas diversGes, os pais e a familia sendo, muitas vezes,
progressivamente relegados para segundo plano em termos de interacgio efectiva.

A diferenciacio destes resultados pelo sexo dos respondentes pode ser analisada a partir do
Grafico 214, para cuja interpretacao se deve ter em conta que as raparigas, em média, responderam a 2,0
itens de resposta, enquanto que os rapazes se ficaram pelos 1,7 itens. Daf a menor percentagem global
das respostas de rapazes. Ndo deixaremos, por outro lado, de notar que este diferencial ¢ em si mesmo
significativo. Nao havendo limite nos itens que cada respondente poderia mencionar, o maior nimero
de itens escolhidos pelas raparigas revela que o seu nucleo de referéncias significativas era mais amplo

do que o deles.
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Grafico 214. Pessoas com quem os respondentes falam do que Iéem, em fungéo do sexo
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Quanto aos dados especificos deste grafico, referimos, em primeiro lugar, um dos seus nimeros
mais notorios: os 17 pontos percentuais a mais dos rapazes relativamente as raparigas que nao falam
com ninguém acerca do que léem. Trata-se de um traco diferenciador dos sexos: os rapazes sio
reservados neste aspecto; elas, ao contrario, propendem a falar de tudo o que as ocupa ou preocupa,
inclusive do que léem. Assim, apenas 8% das raparigas refere nio falar com ninguém das suas leituras,
enquanto que os rapazes se situam nos 25%.

Se, na base de tudo isto, estao elementos diferenciadores bésicos, nado ¢ menos importante o que
separa as raparigas dos rapazes no que se refere a interaccao intelectual com os amigos, onde elas
registam 18 pontos percentuais a mais do que eles, ou no que se refere a discussdo das leituras com suas
mdes, onde a diferenca é de 16 pontos. E, mesmo relativamente aos itmdos e irmas, elas levam a
vantagem em 8 pontos. A discussdo com professores, relativamente limitada, é, pelo contrario, mais
referida pelos rapazes do que pelas raparigas: 14 e 13%, respectivamente.

Podemos, pois, concluir que o grande intercambio de ideias se faz com o grupo de amigos e com

2 mae.

2. O FACTOR ESCOLA E AS RELACOES INTERPARES

Para além deste ultimo tema em que foram mencionados factores que tém a ver com a escola,
poucos foram os momentos deste estudo em que se fez referéncia ao seu contributo para a
configuracao do gosto e da pratica de leitura. O inquérito tinha, no entanto, diversas questdes sobre
estas tematicas, algumas delas relacionadas com as condi¢oes fisicas do exetcicio da leitura, outras com
os afectos e as relacbes que se geram na interaccdo que a escola promove ¢ reforca. Dai os

desenvolvimentos feitos a seguir.
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A frequéncia da biblioteca escolar

Entre as perguntas que mais imediatamente fazem sequéncia com as que desenvolvemos no

ponto anterior, figuram as relacionadas com a frequéncia da biblioteca

e~ . . L P51. Quantas vezes foste, no
escolar e a utilizacdo dos recursos de leitura nela existentes. A primeira dltimo més, 3 bibliotecs da
(P51) inquitia sobre o ndimero de vezes que o respondente utilizou o CS°N°L'*?
— INunca
espaco da biblioteca durante o tltimo més. — 1-2 vezes
— 3-4 vezes
Os dados globais que a ela se reportam constam do quadro — 5 om weels TS

seguinte, onde se destaca o numero dos que nunca ali foram (24,6%),

um pouco maior do que o dos que a ela se dirigiram «5 ou mais vezes» (23,1%0).

Quadro 100. Numero de vezes em que os respondentes foram a biblioteca da escola

N % % valida

Nunca 1163 24,5 24,6

1-2 vezes 1576 33,3 33,4

3-4 vezes 889 18,8 18,8

5 ou mais vezes 1091 23,0 23,1

Subtotal 4719 99,6 100,0

Nao responde 19 0,4

Total 4738 | 100,0

Mas estes dados brutos s6 tém interesse quando analisados em termos das diferenciages
teoricamente pertinentes para a sua compreensao. As primeiras, visiveis no grafico seguinte, sio as

relativas a0 género, sobre as quais se comega por dizer que sio estatisticamente significativas’™®.

Grafico 215. Numero de vezes em que os respondentes foram a biblioteca da escola, segundo o sexo

Nunca 1-2 vezes 3-4 vezes 5 ou mais vezes

@ Masculino @ Feminino

Nio havendo diferencas nas percentagens dos que foram a biblioteca 1 ou 2 vezes — ambos os
grupos tegistaram 1/3 de respostas — o grafico mostra que nas categotias 3-4 vezes ¢ 5 ou mais, as
raparigas a frequentam muito mais do que os rapazes, compensando as diferencas de 11 pontos
percentuais a mais de jovens do sexo masculino que dizem nunca ter ido a biblioteca escolar.

Numa tentativa de compreender estas diferencas perguntamo-nos se nao haveria justificagdes de
caracter sociologico que pudessem ser invocadas para o efeito. Sem esquecer o que afirmamos em

diversos pontos deste trabalho — que os factores psicossociologicos sio mais fundamentais — ocorreu-

206 52284.99; p=0.00; cc=0,134.
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-nos que a instrugdo dos pais pudesse estar relacionada com os factos em andlise. Os resultados nao sao,
porém, conclusivos. Sendo certo que, tanto a instrucao do pai como a da mie, estdo significativamente
relacionadas com a frequéncia da biblioteca escolar quando tomamos os numeros globais das idas a
biblioteca®’, se os separamos por sexos, apenas se mantém significativas os referentes as filhas®”, mas
ndo aos filhos.

Duas outras vatiaveis poderdo ajudar a compreender as diferencas de que estamos a falar, a regido

*. Para as percepcionar recotremos aos dois graficos

e o habitat, cujas variagSes sio significativas

seguintes.

Gréfico 216. Numero de vezes que os respondentes foram a biblioteca da escola, segundo a regido e o sexo
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|
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H M H

Lisboa e Vale do Tejo Alentejo Algarve

@Nunca @1-2 vezes B3-4 vezes @5 ou mais vezes

No Griéfico 216, varios factos nos chamam a atengdo. O primeiro é que o numero de alunos que
dizem nio ter frequentado a biblioteca escolar durante o més que precedeu a realizacio do inquérito é
sempre maior nos rapazes do que nas raparigas, excepto no Algarve, onde hd percentagens muito
pequenas para ambos os sexos. Comparando as percentagens dos algarvios com as dos alunos de outras
regides, como o Norte ou Lisboa e Vale do Tejo, verificamos que os seus comportamentos siao
excepcionais. De facto, enquanto 34% dos rapazes nortenhos e 32% dos de Lisboa e Vale do Tejo
dizem ndo ter ido a biblioteca, apenas 5% dos algarvios refere o mesmo. Da mesma maneira, os 7% de
raparigas algarvias que assume tal comportamento estdo muito abaixo dos 20% do Norte e dos 23% de
Lisboa e Vale do Tejo.

Se, por outro lado, tomarmos o outro extremo do comportamento — o ter ido 5 ou mais vezes a
biblioteca —, notamos que as rapatigas superam os rapazes em quase todas as regioes. A tnica excep¢ao
¢ a regiao Centro, onde existe uma diferenca a favor dos primeiros, minima porém (1 ponto percentual).

E sendo certo que em Lisboa a Vale do Tejo também a diferenca a favor das raparigas ¢ muito pequena

207 Pai: 42=35,26; p<0.01; T,=-0,041; mae: ¥2=33,28; p<0.01; 1,=-0,031.

208 Pai: 42=36,20; p<0.01; 7,=-0,050; mae: ¥2=27,26; p<0.05; 1,=-0,008.

299 Regido: rapazes: (2=61,13; p=0,00; cc=0,172; raparigas: >=8542; p=0,00; cc=0,176. Habitat: rapazes: (>=6532;
p=0,00; 7,=0,119; raparigas: x*>=117,64; p=0,00; 7,=0,172.
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(1 ponto percentual), noutras regides, como no Algarve, ela cifra-se em 24 pontos, no Alentejo em 27
pontos e, no Norte, em 6.

As diferencas entre as regides podem ser mais comoda e objectivamente analisadas a partir das
médias de frequéncias da biblioteca, em cujo calculo tomamos os pontos médios das categotias, excepto
na ultima, a qual atribuimos arbitrariamente o valor de 6,5, de forma a garantir a escala implicita que

diferencia as outras categorias. Os resultados, separados por sexos, sao os expressos no Quadro 101.

Quadro 101. Frequéncia média da biblioteca escolar em fungdo da regido e do sexo
Lisboa e
Norte Centro Vale do Tejo Alentejo Algarve
H | M H M H | M H | M H | M
2,2 | 2,9 3,0 | 3,2 2,2 | 2,4 2,7 3,4 3,2 | 4,3

No que se refere a diferenca entre o sexo masculino e feminino, estas médias mostram que as
raparigas de todas as regides do pafs frequentam muito mais as bibliotecas do que os rapazes, um
resultado recorrente em muitas das nossas analises. E notamos que as regides onde as diferencas sio
mais expressivas sao as do Algarve, do Alentejo e do Norte.

Mas o que de mais intrigante o quadro tem € que as regides com menor frequéncia das bibliotecas
sdo as de Lisboa e Vale do Tejo e do Nortte, ou seja, aquelas onde hd mais bibliotecas ndo escolares. Por
isso nos perguntamos se os dois factos nao estido relacionados, no sentido de dizer que a maior
frequéncia das bibliotecas escolares depende da menor disponibilidades de leitura fora do meio escolar.

Uma achega a verificacio da hipétese é a que se encontra no Grafico 217, onde se destacam as
altas percentagens de rapazes e raparigas que no meio rural foram «5 ou mais vezes» a biblioteca escolar
durante o més anterior a realizagio do inquérito. Uns e outras tiveram, neste caso, comportamentos
quase idénticos (42 e 43%, respectivamente). Outro facto, relacionado com este, ¢ que no meio semi-
urbano as percentagens referentes a categoria «5 ou mais vezes» sdo mais elevadas do que em ambiente
urbano.

Em complemento disto temos o facto de, tomando cada um dos sexos a vez, a percentagem de
quem nunca foi a biblioteca diminuir quando se passa do meio urbano para o rural, e de, em todos os
casos, ser maior a sua nao frequéncia por parte do rapazes do que das raparigas.

Todos estes dados indicam que os alunos frequentam tanto mais a biblioteca escolar quanto

menos urbano é o meio em que vivem, o que vai na linha do que se supos.
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Grafico 217. Numero de vezes em que os respondentes foram a biblioteca da escola, segundo o habita e o sexo

Semi-urbano

Urbano

‘.Nunca B1-2 vezes B@3-4 vezes B5 ou mais vezes ‘

Hsta conclusio ¢ confirmada pelo resumo feito no Quadro 102, onde efectivamente se vé a

progressao regular das médias de frequéncia das bibliotecas escolares em fungdo do tipo de habitat.

Quadro 102. Frequéncia média da biblioteca escolar em fungdo do habitat e do sexo
Urbano Semi-urbano Rural
H | M H | M H | M
2,1 | 2,4 2,5 | 3,1 3,5 | 3,9

Deste conjunto de analises patrece, pois, deduzir-se que os alunos dos meios rurais — com
menores recursos de leitura em suas casas ou nas casas de seus parentes ¢ amigos — recorrem mais
frequentemente as bibliotecas escolares, de forma a colmatar esse deficit. No entanto, a questdo é mais
complexa, como se deduz do Grafico 218, onde se mostra o cruzamento do nimero de vezes que os

respondentes foram a biblioteca escolar com o nimero de livros existentes em suas casas.

Gréafico 218. Numero de vezes que os respondentes foram a biblioteca da escola em fungdo do nimero de livros
que tém em casa
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Nele notamos, com efeito, que, na categotia «nenhumy, s3o muito mais altas as percentagens dos
respondentes que nunca foram a biblioteca do que os que a frequentaram 5 ou mais vezes. Tendéncias
semelhantes, embora muito menos claras, sdo as das outras trés categorias de livros. Mas a tltima, «mais

de 500 livrosy, parece fugir a esta dindmica. Nao se estranha o facto: os livros de que o jovem dispoe sao
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suficientes para satisfazer as suas necessidades imediatas de leitura. E note-se que estas variagoes sao
significativas, embora o coeficiente de Kendall seja reduzido™’.

Em tudo isto, o que nio oferece duvida é que a ndo existéncia de livros em casa predispoe a nao
frequéncia da biblioteca. De resto, diferenciando os cruzamentos feitos acima pelo sexo dos
respondentes, apenas encontramos distribui¢oes significativas no que se refere as raparigas.

Uma pergunta complementar das analisadas

até aqui tem a ver com a razdo da deslocagio a P52. Para que € que foste 2 biblioteca?
— Ler livros sobre as matérias de estudo

biblioteca. Nao era, com efeito, de supor que os — Procurar livros para ler nos tenpos livres
. — Ler jornais e revistas
respondentes se dirigissem sempre a ela com o — Preparar trabalhos escolares

— Passar o tempo

— Requesitar livros

— Acompanhar o professor numa actividade escolar
Ir a internet

objectivo de ler livros, dado o papel diferenciado

que hoje em dia as bibliotecas escolares tém na vida

dos estudantes. As diversas hipoteses de respostas
encontram-se na caixa P52, de cuja rubrica constava que os inquiridos poderiam assinalar todas as

hipéteses que se lhes aplicassem. As respostas obtidas estao colocadas no Quadro 103.

Quadro 103. Finalidades da deslocagéao a biblioteca escolar

Respostas Casos
Porque se dirige a bibli a escolar N % %
Ler livros sobre matérias de estudo 1352 15,1 38,3
Procurar livros para ler nos tempos livres 408 4,6 11,6
Ler jornais ou revistas 762 8,5 21,6
Preparar trabalhos escolares 2331 26,1 66,0
Passar o tempo 1026 11,5 29,1
Requisitar livros 727 8,1 20,6
Ac panhar o professor numa actividade escolar 558 6,2 15,8
Ir a internet 1779 19,9 50,4
Total 8943 100,0 253,3

Nele se mostra que, em mais de um ter¢o dos casos, a finalidade da ida a biblioteca era a consulta
de livros sobre as matérias de estudo. Mas ndo é esta a utilizagio mais frequente, mas sim a da
preparacao dos trabalhos escolares, a qual foi mencionada por 2/3 dos respondentes. Da mesma
maneira, a navegacao na internet constituiu o objectivo de metade das deslocagdes a este espago escolar.

No sentido de verificar se a utilizagio do espago da biblioteca ¢ diferente em funcao do sexo dos
respondentes elaboramos o Grafico 219.

Nele se vé que as actividades em que as percentagens de rapazes superam as das raparigas sao: ler
jornais e revistas (14 pontos de diferenca), passar o tempo (12 pontos) e ir a internet (6 pontos). Em
todos os outros itens, as percentagens de raparigas superam as de rapazes, sendo muitas das diferencas
bastante elevadas: preparar trabalhos escolares (20 pontos), ler livtos sobre matérias de estudo (14
pontos), requisitar livros (6 pontos), acompanhar o professor em trabalhos escolares (6 pontos),

procurar livros para ler nos tempos livres (4 pontos).

210 52=41 12; p=0,00; 1,=0,025.
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Grafico 219. Finalidade da frequéncia da biblioteca, segundo o sexo
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@ Masculino @ Feminino

Dir-se-ia, simplificando, que as raparigas superam os rapazes em actividades sérias e ligadas a
aprendizagem e que estes escolhem mais as que tém uma parte de ludicidade e de fuga as preocupagbes

escolares.

Actividades culturais na escola

As questSes a analisar neste ponto nao cumprem suficientemente o0 que estd Suposto no seu
titulo. No questionario, com efeito, apenas foram feitas algumas perguntas simples sobre a existéncia de
um jornal na escola (de parede, em papel ou electrénico (P53)), sobre se o respondente escreveu para ele
(P54), e finalmente se fazia parte de algum grupo de teatro (P55). O nosso comentario nio ultrapassara,
portanto, esse ambito limitado de referéncias dentro do universo das actividades circum e extra-
escolates com que muitas escolas tentam colmatar deficits dos meios culturais em que os alunos
crescem e estruturam personalidades e conhecimentos.

As respostas obtidas a respeito de cada uma destas trés perguntas estio compendiadas no
Quadro 104. Os resultados que dele constam tém uma leitura simples: 51% dos respondentes diz haver
um jornal (de parede, em papel, ou electrénico) na escola que frequentam; 18% afirmam ja ter escrito
um texto qualquer para ele; e 4% dizem pertencer a um grupo de teatro (dentro ou fora da escola, ja que
a pergunta nao o especificava, embora seja possivel que, dado o contexto em que a pergunta era feita, os

inquiridos tivessem entendido um grupo teatral escolar).

Quadro 104. Respostas as perguntas 53-55
P53 P54 P55
N [ % Vvalida N | % valida N [ % valida
Sim 2401 50,9 422 17,6 193 4,1
Nao 987 20,9 1972 82,4 4515 95,9
N&o sei 1331 28,2
Total valido 4719 100,0 2394 100,0 4708 100,0

Estes numeros sdo pouco significativos em si mesmos. Por isso analisaremos o sentido das suas

varia¢des em fungio de algumas variaveis interpretativas.
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A P53 merece ser estudada nas suas variagdes regionais e de habitat, como se faz nos dois
graficos seguintes, acerca dos quais comecamos por referir que tém distribuicdes com variagoes

significativas®".

Gréfico 220. Se existe um jornal na escola, por regides

Norte Centro Lisboa e Vale do Alentejo Algarve
Tejo

OSim @Nzo ENao sei

O grafico relativo as regides apresenta alguns dados esperados em func¢io de analises anteriores,
designadamente o facto de haver maior presenca de jornais escolares no Norte e no Centro do que, por
exemplo, em Lisboa e Vale do Tejo.

Por outro lado, as respostas sim deste grafico tém as mesmas relagbes entre regides que as do
Grafico 222, relativas as recomendagdes dadas pelos professores a respeito da leitura. E também as
respostas negativas de ambos os graficos seguem padrio semelhante. Ora esta coincidéncia em duas
petrguntas tdo diferentes reforca a ideia de que ha um diferencial no trabalho pedagégico dos professores
das diversas regides do pais no que toca a promocao de competéncias extracurriculares dos seus alunos,
possivelmente suscitada pela diferente oferta cultural dos meios onde trabalham. O Grafico 221

comprova dramaticamente esta explicagio.

Grafico 221. Se existe um jornal na escola, por tipo de habitat

100

Urbano Semi-urbano Rural

OsSim @Nao BNao sei

A progressiao continua e exponencial, do habitat urbano para o semi-urbano (21 pontos

percentuais de diferenca) e deste para o rural (32 pontos), das percentagens de alunos que dizem haver

2! Regiao (42=95,72; p=0,00; habitat: x>=478,24; p=0,00.
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um jornal na sua escola, mostraria esse empenhamento dos professores do mundo rural em
complementar a formagio escolar com as competéncias que a feitura de um jornal implica.

No sentido de compreender as circunstancias em que sdo dadas respostas positivas pelos
respondentes as perguntas sobte se jd escreveram para o jornal escolar ou se fazem patte de um grupo
de teatro eventualmente nela existente, distinguimos essas respostas pelo sexo.

No que se refere a primeira, poderfamos ser levados a pensar que as raparigas tenderiam a
escrever mais do que os rapazes, em razao de terem caractetisticas mais reflexivas do que eles. Mas
também ndo ¢ insensato supor que a maior capacidade empreendedora deles possa ter efeitos que vao
no sentido inverso. Seja, porém, qual for o peso destas ou de outras caracteristicas na eliminacio de
variagbes comportamentais, o certo é que as diferencas encontradas nio sdo significativas. Rapazes e
raparigas dizem colaborar de forma equivalente nos jornais das suas escolas.

No que se refere a participagido em grupos de teatro, nem sequer encontramos dilemas teéricos
que nos ofientem num ou noutro sentido. E a realidade também ndo diferencia as estatisticas do
cruzamento da pertenca a um grupo de teatro pelo sexo do respondente, pois ndo tém variages
significativas.

Dado, porém, o papel diferenciador das variaveis regido e habitat nas questdes relacionadas com
as actividades de promocao da leitura por parte dos professores, perguntamo-nos se nao valeria a pena
investigar a sua influéncia nas duas questdes em apreco. Os resultados compensaram o esfor¢o. De
facto, no que trespeita a ter ou ndo escrito para o jornal da escola, sdo significativas as diferencas quando

analisadas em termos de regido’"?

. Os valores das respostas sim, separados por esta variavel, sio os
seguintes: 17% no Norte; 20% no Centro; 19% em Lisboa e Vale do Tejo; 6% no Alentejo e 8% no
Algarve. O Centro aparece neste caso com mais alta percentagem do que Lisboa e o Norte. Quando,
porém, elabordmos estatisticas semelhantes para esta variavel em funcio do habitat, verificimos que ndo
sao significativas.

No que se refere as diferengas na pertenca a grupos de teatro em fungio da regiao e do habitat
encontramos um padrio semelhante: significAncia para o cruzamento com a regido’”, mas nio com o
habitat. No que se trefere a regiao, porém, Lisboa e Vale do Tejo leva a dianteira, com 5,5% de
pertencas, contra 3,8% no Norte, 3,1% no Centro, 2,1% no Alentejo e 2,4% no Algarve. Nao

surpreende o lugar destacado de Lisboa e o segundo lugar do Norte, por serem as zonas mais urbanas.

A influéncia dos professores

No capitulo antetior, notimos serem poucos (apenas 13%) os alunos que referiram a influéncia
dos professores no seu gosto de ler. A matéria necessita, porém, de ser mais aprofundada, ja que o
inquérito nos da elementos para o fazer. Passamos, por isso, a0 comentario de algumas perguntas feitas

com essa intencao.

1242215 16; p<0,01.
213 4221413, p<001.
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Uma delas (P46) inquitia sobre o nimero de vezes em que 0s
(P46) q 9 P46. No dultimo més, quantas

alunos ouviram os seus professores recomendar-lhes a leitura de vezes 0s teus professores te
) _ ) . recomendaram que lesses
livros. As respostas estdo reproduzidas no quadro seguinte, no qual livros?
p . — Nenhuma
estd claramente exptesso que 2/3 dos respondentes referem ter sido 4 veges
—5-10 vezes

objecto de tais conselhos por parte de seus professores. i
— 11 e mais vezes

Quadro 105. Quantas vezes, no ultimo més, os professores
recomendaram a leitura de livros

N % % valida
Nenhuma 1570 33,1 33,3
1-4 vezes 2786 58,8 59,1
5-10 vezes 253 53 5,4
11 e mais vezes 103 2,2 2,2
Total 4712 99,5 100,0
N&o responde 26 0,5
Total 4738 100,0

Dificil é definir as varidveis a utilizar para a compreensio destas respostas. Detivando de
caracteristicas e preocupagOes dos professotes em causa, sobre o que nada se inquitiu, ndo temos
qualquer possibilidade de os distinguir. Limitamo-nos, por isso, a ver, na sequéncia das observagdes
feitas a propdsito do Grafico 220, se o meio em que 0s professores ensinam, em termos de regido e de
habitat, tem reflexos nas suas preocupagbes com a leitura dos alunos, levando-os, onde mais necessatio,
a insistir nesses conselhos ou recomendacdes.

O Grafico 222 mostra que os professore se distinguem, em fungio da regido, nessas insisténcias.

Grafico 222. Numero de vezes que os professores recomendaram a leitura de livros, por regido

Norte Centro Lisboa e Vale do Alentejo Algarve
Tejo

O Nenhuma @1-4 vezes B5-10 vezes @11 e mais vezes

Sendo as variagoes significativas’™, nele se vé que o Alentejo € a regido com menores referéncias
a este comportamento dos professores. Por outro lado, o Norte é a regiao onde parece estarem mais
preocupados com o nivel de leitura dos seus alunos, incentivando-os a ler.

A analise das variagGes nas recomendagdes relativas a leitura por parte dos professores em fungao
do habitat mostra, por um lado, que sdo significativas™’ e, por outro, que sio tanto mais frequentes

quanto mais estamos longe do meio urbano (Grafico 223), como era de supor.

2 52=091 41; p=0,00.
215 52218 50; p=0,00.
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Grafico 223. Numero de vezes que os professores recomendaram a leitura de livros, por habitat
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Estes resultados podem ser completados com os de algumas perguntas sobre as atitudes dos
professores para com os seus alunos no que respeita as leituras por eles proprios feitas. Uma delas (P47)
dizia o seguinte «No ultimo més ouviste algum(a) professor(a) recomendar um livro de que ele(a) tenha
gostador». As respostas foram as seguintes: 53,7% responderam que sim e os restantes 46,3%, que ndo.

Respostas quase idénticas (53,0 e 47,0%) foram as obtidas a respeito de uma pergunta antetior a
esta (P45) que dizia: «Algum dos teus professores te pediu para fazer fichas de leitura de livros que nao
fazem parte do programar»

A respeito das repostas a estas duas perguntas, fazemos apenas dois comentarios obrigatérios. O
primeiro refere-se a que, ndo havendo elementos que justifiquem a suspeita de que esta coincidéncia nao
¢ natural — as atitudes relativas a2 P45 ndo podem deixar de ser mais raras do que a referentes a P47 —
ndo podemos concluir sobre a incorrecgio de uma ou de outra. O segundo diz respeito a que, nem o
estar em primeiro lugar a pergunta sobre a situagdo menos frequente, nem o ter sido posta de permeio
uma outra pergunta, impediu a provavel contamina¢io das suas respostas. Em boa verdade, porém, a
hipotese de as respostas a segunda pergunta terem sido contaminadas pelas da primeira ndo passa de

uma suspeigao.

As relagdes interpares e a leitura

Dentro do efeito escolar colocamos o estudo de alguns elementos sobre a influéncia do grupo de
pares na formacio das atitudes para com a leitura, comecando por identificar as qualidades que os
respondentes afirmam ser especialmente apreciado no contexto da amizade e do trabalho, para em
seguida passar as questdes relacionadas com a emergéncia da modernidade nos trabalhos de grupo e
finalmente abordar o efeito dos grupos de amigos no enraizamento do gosto de ler e na promogio da

escrita.

288



As qualidades mais apreciadas na anizade e no trabalho

Tendo este conjunto de matérias sido tocado ao de leve aquando da analise de algumas respostas
comentadas no capitulo anterior, onde constatimos que apenas 6,9% dos respondentes mencionou os

amigos como tendo contribuido para o seu gosto de ler, importa explorar duas outras questdes (P56 e

P57) em que a leitura também aparece incluida num conjunto
L R . P56. Quais as caracteristicas de que mais
de outras hipéteses de resposta, segundo se vé na caixa ao gostas num(a) amigo(a)?

P57. E quais as caracteristicas de que mais

lado. Podendo, em cada uma delas, os respondentes escolher i swen el de mes d

’ A . . . .. P

até trés itens, verificamos que as perguntas inquiriam sobre as (lees ,
— Que seja oganizado

qualidades mais apreciadas em pessoas da sua igualha, em — Que seja popular

. . ) — Que conhega bem as matérias
dois contextos diferentes: o das meras relacdes de amizade, — Que leia muito

.. . . , — Que seja divertido

em que se procura a frui¢ao gratuita da companhia de alguém; _ Oue seia intelivente

e o das relagoes num grupo de trabalho em que o contributo
dos membros tem reflexos na aprendizagem e na avaliagdo escolar. Subjacente estava, no entanto, a
convicgao de que nelas se conseguiria captar algum aspecto da personalidade dos respondentes, ja que,
segundo o velho adagio latino as pessoas preferem a companhia dos que se lhes assemelham, «iziles curm
similibus, pares cum paribusy, o qual, em bom portugués, deu o consabido «diz-me com quem andas, dir-te-
ei quem ¢ésy.

Os resultados genéricos destas duas perguntas, relativas as qualidades mais apreciadas num amigo
ou num colega de grupo de trabalho, estao compendiados no Quadro 106. Por ele se vé que ler muito é
a caracteristica que menor percentagem de escolhas teve no que respeita a amizade, sendo referida
apenas por 3,5% dos respondentes; e no que toca ao grupo de trabalho apenas sobe um lugar, por troca
com o ser popular.

A caracteristica mais apreciada em termos de amizade ¢ o ser divertido, que é escolhido por 96%
dos respondentes. A seguir vem, a larga distincia (61%), o ser inteligente. No que respeita aos trabalhos
de grupo, as qualidades desejadas sdo o ser organizado, com 90% de escolhas e o ser conhecedor das

matérias (73%), logo seguida do ser inteligente (72%%).

Quadro 106. Qualidades apreciadas num amigo e num colega de grupo de trabalho
Qualidades Amigo Colega

N % de casos N % de casos
Que seja organizado 2004 42,9 4132 89,8
Que seja popular 323 6,9 60 1,3
Que seja conhecedor das matérias 505 10,8 3340 72,6
Que leia muito 164 3,5 375 8,2
Que seja divertido 4482 96,0 1681 36,6
Que seja inteligente 2849 61,0 3288 71,5
Total 10327 221,1 12876 280,0

A diferenciacao destas escolhas em funcdo do sexo é apresentada no Grafico 224, na primeira
parte do qual se mostram as percentagens relativas ao que os respondentes gostam de ver no seus
amigos e na segunda parte o que preferem encontrar nos colegas com quem participam num grupo de
trabalho.

Para o bom entendimento destes dados notamos que nem todas 0s cruzamentos pot sexos sao

significativos. Assim, no capitulo da amizade, ¢ como se ndo existissem as diferencas entre rapazes ¢
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raparigas no que refere a0 item inteligéncia. E no que respeita aos grupos de trabalho, também nao sio
dirimentes as diferengas das percentagens referentes ao conhecer bem as matérias, ao ler muito e ao ser

divertido. Mas sio significativos os outros ttés.

Grafico 224. Qualidades exigidas num amigo e num colega de grupo de trabalho, segundo o sexo
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O grafico mostra que as transicOes das qualidades apreciadas em sede de amizade para as
necessatias a um grupo de trabalho estio cotrectamente escalonadas. Assim, a que vem em ptimeiro
lugar neste processo é o conhecimento das matérias, que passa de valores entre os 8 e os 15%
(respectivamente, no sexo masculino e no feminino) para 73%o para ambos 0s sexos.

Crescimento um pouco menos dramatico € o que se vetifica no ser otganizado, que, ocupando
um bom lugar na defini¢io das qualidades apreciadas em termos de amizade (37 ¢ 47% para rapazes ¢
raparigas), passa para cerca do dobro (85 ou 93%), quando se trata da constituigdo de um grupo de
trabalho.

A terceira mudanga, menos notoria, € a que respeita a inteligéncia: sendo considerada necessaria a
amizade por 63% dos rapazes e 60% das raparigas, sobe 11 pontos percentuais na aptreciacdo dos
primeiros e 10 ponto na das segundas quando se passa de uma dimensdo para a outra. Nestas trés
qualidades se resume o sucesso de um grupo de trabalho.

A tnica caracterfstica em que a mudanga se faz de altas para baixas percentagens é o ser divertido.
Tomado como qualidade-lider favorecedora da amizade por todos os respondentes (94% dos rapazes e
98% das raparigas), apenas 37% dizem ser importante para o sucesso de um grupo de trabalho. A
popularidade, que lhe esta associada, também desce, mas relativamente menos: 8 e 4 pontos percentuais,
respectivamente, segundo os géneros. Por fim, o ler muito, que nao sendo muito valorizado na amizade,
também ndo chega a ter uma posicio de destaque no que respeita a constituicdo de um grupo de
trabalho. Ainda assim, o pequeno aumento das suas percentagens (5 e 4 pontos percentuais,
respectivamente) ndo chega para tornar esta variavel numa das consideradas fundamentais para o

sucesso de um grupo de trabalho.
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A emergéncia da modernidade nos trabalhos de grupo

A questdo relativa ao trabalho de grupo era continuada com uma pergunta (P58) sobre as

circunstancias fisicas e tecnoldgicas da sua realizago.

Uma das suas intencdes era verificar como os meios | F38. Como é que costumss fazer os teus trabalhos de

grupo?
técnicos estdo a ser utilizados pelos estudantes, em — Em reunides em casa de um dos membros do
L. . .. . < g .. grupo
substituicdo de outros locais tradicionais e a disposi¢ao _ T remities e exeelh

— No messenger

de todos, mesmo dos que nao mostraram ainda ter _ Atzavés de forum digital

vocagio para o uso das novas tecnologias.

Os resultados brutos obtidos nas respostas a esta pergunta sao os que o Quadro 107 apresenta.

Quadro 107. Como sao feitos os trabalhos de grupo

Respostas Casos
Como sdo feitos os trabalhos de grupo N % %
Em reunides em casa de um dos membros do grupo 2351 42,0 50,3
Em reunides na escola 2401 42,9 51,4
No messenger 798 14,3 17,1
Através de um forum digital 46 0,8 1,0
Total 5596 100,0 119,8

As repostas dividiram-se quase equitativamente pelos dois locais mais ébvios de realizagio dos
trabalhos, a casa de um dos membros do grupo e a escola, com ligeira vantagem para o espago escolar.
Mas também se deve registar a emergéncia das novas formas de comunicar (zzessenger e torum digital)
que sdo utilizadas por 18% dos respondentes.

Quando ventilamos estes dados em func¢do do sexo dos inquiridos notamos que as raparigas

*'® mas nido se

preferem significativamente mais a casa do que os rapazes (61,2 contra 38,8%)
diferenciam significativamente deles no uso da escola (58,2 contra 41,8%0)"".

Pelo contrario, dos que escolheram o messenger como meio de realizaciao dos trabalhos de grupo,
os rapazes, como era de prever, usam-no mais do que as raparigas, (54,8 contra 45,2%)™"*, o que mostra
o pendor tecnoldgico das escolhas dos primeiros e o seu gosto pelas coisas modernas, o que alids é
reforcado pela reparticio por sexos dos poucos respondentes que dizem utilizar um férum digital

(62,2% para os rapazes ¢ 37,8% para as raparigas), também ela significativa’’.

216 92=31 14; p=0,00.
M7 92=2.18, p=0,14.
18 52=55 23; p=0,00.
219 522698, p<0,01.
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Grafico 225. Onde sao feitos os trabalhos de grupo, por regiao

Emcasa Na escola No mensenger Num forum digital

‘.Norte BCentro BLisboa e Vale do Tejo O Alentejo @ Algarve

O cruzamento dos tresultados desta pergunta pela regido (Grafico 225) mostra que a preferéncia
pelo espaco escolar é mais frequente no Algarve, onde também se encontram as maiotes percentagens
de jovens a fazer trabalhos no messenger. Os estudantes de Lisboa e Vale do Tejo sdo os que menos
utilizam a escola para os seus trabalhos. Nao admira: os espagos alternativos de que dispéem deixam-lhe

maior liberdade de escolha.

Grafico 226. Onde séo feitos os trabalhos de grupo, por habitat

Emcasa Na escola No mensenger Num forum digital

BUrbano @ Semi-urbano @ Rural

Por outro lado, a distribuicio dos locais de realizacio dos trabalhos de grupo pelo habitat
(Grafico 226) mostra que a utilizacdo do messenger, na relativa modéstia dos seus numeros, é bastante
mais frequente nos meios urbanos do que nos rurais, como era previsfvel, em funcio da distribuigio
desigual dos meios informaticos por estas categorias de classificacdo dos meios socioculturais.

A constatacio de que os rapazes utilizam mais frequentemente estes meios para realizar os seus
trabalhos de grupo em razdo do seu pendor tecnolégico, levou-nos a perguntar se essa mesma razio
ndo se verificaria igualmente em termos das diferencas existentes nos tipos de cursos — cientifico-
tecnologicos e humanistico-artisticos. Para o verificar, reduzimos a P58 a duas categorias — sitios

tradicionais (casa e escola) e sitios modernos (wessenger e féruns digitais).
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As percentagens que constam da tabela de contingéncia seguinte, obtidas mediante esta

recodificacio dos dados originais, revelaram-se estatisticamente significativas™

. Por elas se vé que a
hipétese colocada tem razdo de ser, ja que se verifica um pequeno diferencial no uso dos sitios

modernos por parte dos estudantes que seguem cursos cientifico-tecnologicos.

Quadro 108. Locais onde sao realizados os trabalhos de grupo, em fung&o do tipo de curso frequentado
(percentagens)
Cientifico- Humanistico-
Locais tecnoldgico artistico
Tradicionais 81,7 84,6
Modernos 18,3 15,4

Se, porém, nestes cruzamentos introduzirmos o sexo como variavel discriminatoria, as diferencas

das distribui¢des deixam de ser significativas.

Os grupos de amigos e o enraizamento do gosto de ler

As relagoes de amizade em relagio com os actos de ler e escrever em grupo foram objecto de
uma pergunta (P59), cujo contetdo, rico de implicagoes, merece uma analise detalhada. Nela estavam
incluidas, como se vé na sua formulacio na caixa respectiva, questoes muito diversas, que vao da leitura
a escrita, da discussao ao empréstimo de livros.

Cada uma das suas subperguntas podia ser | P59. No teu grupo de amigos, com que frequéncia acontece o

seguinte?
respondida com uma de trés expressoes: — Conversar sobre livros
N . — Ler textos de algum dos membros do grupo
«nunca», «as vezes» € «muitas vezes». E como — Ler livros ou partes de livros (romances, poesia...)

— Criar pequenos jornais de circulaglao limitada, franzines
— Escrever num blog criado pelo grupo

— Discutir artigos de jormais e revistas

— Emprestar livros uns aos outros

em muitas outras onde se inquire acerca da

frequéncia com que determinados factos

ocotrem, sem nimeros precisos a quantifica-
los, também nesta obtemos impressdes telativamente vagas. De facto, «muitas vezes» tanto pode
significar oito como oitenta. Mas nem sempte o que parece mais preciso o €.

De qualquer maneira a precisdo que nela se pedia é perfeitamente adequada ao que se pretendia
obter: a importancia relativa destas questdes na cimentagao das relagoes de amizade e o peso relativo
que esses diferentes actos tinham no universo da formacio de grupos de leitura.

Na exposicao dos conteudos destas subperguntas comeg¢amos pela dltima, por nos permitir
retomar algumas questGes ainda ndo analisadas, para em seguida vermos as duas subquestoes
relacionadas como a discussdo sobre leituras (conversar sobre livros e discutir artigos de jornais e
revistas), e daf passarmos 2 leitura em grupo (seja de textos dos membros do grupo, seja de outros
publicados, de que sdo paradigma o romance e a poesia) e, finalmente, abordarmos a questao da
criatividade literaria dentro do grupo, quer mediante a producao de jornais de circulacao limitada e de

franzines, quer da escrita num blgg do grupo.

20 5224 88, 5<0,02.
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As respostas relativas ao empréstimo de livros em fungido do sexo estdo colocadas no Grafico

227, no qual se vé que as raparigas mostram ser significativamente'

muito mais prestaveis do que os
rapazes. De facto, apenas 30% das primeiras nunca teria emprestado nenhum livro aos membros do seu

grupo de amigos; mas entre os rapazes, mais de metade teria tido o mesmo comportamento.

Gréfico 227. Empréstimo de livros dentro do grupo, em fungéo do sexo
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Os ensaios feitos para verificar se algumas das vatidveis sociogeograficas diferenciavam, de forma
interpretavel, este comportamento mostraram que o habitat tinha estatisticas significativas™’, ao
contrario da regido. Daf o apresentarmos em seguida graficamente a associagdo encontrada. Mas o facto
de as diferencas serem significativas, ndo quer dizer que os comportamentos sejam muito distintos.
Notamos, no entanto, que os respondentes citadinos tendem a emprestar menos livros do que os
outros dois grupos. Serd que a maior disponibilidade de livros em bibliotecas, livrarias etc., nos meios

urbanos estd na base destas diferengas, como se parece deduzir de outros contextos?

Gréafico 228. Empréstimo de livros dentro do grupo, em fungéo do habitat e do sexo
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No que respeita a conversar sobre livtos e sobre artigos de jornais e revistas, quando
diferenciados pelo sexo, temos as distribuicdes do Grifico 229. Sendo as diferencas significativas™,
verificamos que as repostas relativas a discussdo de artigos de jornais e revistas sio muito mais

frequentes do que as conversas sobre livros.

221 92=357 90; p=0,00; cc=0,268.
222 42=17, 73; p<0,01; 1,=0,048.
2 Conversar: ¥2=297,37; p=0,00; cc=0,246; discutir: (>=44,50; p=0,00; cc=0,098.
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Grafico 229. Conversar e discutir sobre leituras, em grupo, em fungdo do sexo
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Para além disso, merece referéncia o facto de as diferencas entre os comportamentos masculinos
e femininos serem muito maiores quando se trata das conversas sobre a leitura de livros do que quando
o termo de referéncia sdo os jornais e as revistas, como alids estava expresso nas estatisticas referidas
acima.

No que se refere a ler textos proprios dos membros do grupo ou de um livro (Grafico 230),
notamos que as duas partes do grifico tém uma configuragio bastante semelhante, com altas
percentagens de rapazes e raparigas a referirem que nunca lhes aconteceu lerem textos de um membro
do grupo ou ter entre as suas actividades colectivas a leitura de obras literarias, ou de uma sua parte. Mas
ndo deixa de ser notdria a maior frequéncia da primeira destas actividades. De qualquer maneira, as
diferengas percentuais entre rapazes e raparigas que nunca realizaram nenhuma delas sao as mesmas: 13

pontos, a favor das raparigas.

Grafico 230. Ler textos proprios ou alheios, em grupo, em fungéo do sexo
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Criar jornais de circulagio limitada ou escrever num blg do grupo (Grafico 231) sio,
previsivelmente, actividades muito pouco frequentes entre os alunos por nés inquiridos, particularmente

entre as raparigas.

Grafico 231. Escrever em jornais e blogs do grupo, em fungdo do sexo
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Assim, no que respeita a0s jornais, a percentagem de raparigas que nunca tiveram tais iniciativas
chega a 94% (contra 89% nos rapazes), e nos blogs, a 68% (contra 64% dos rapazes). Sendo estas
diferencas significativas™, estdo em concordancia com o que temos vindo a constatar acerca da maior
apeténcia dos jovens do sexo masculino pelas novas tecnologias e por tudo o que com clas estd
relacionado.

O tratamento destes dados em funcio das variaveis sociogeograficas, que se tém vindo a revelar
como diferenciadoras de alguns comportamentos com pressupostos tedricos semelhantes, levou-nos a
considerar a possibilidade de encontrar variagdes significativas no conjunto de questoes representadas
nos trés graficos anteriores. Porém, em todos os tratamentos feitos, apenas detectamos variages
significativas nas conversas sobte os livros em fun¢io do de habitat™, mas nio de regido. No que se
refere a discutir jornais e revistas, ambas as variaveis, habitat e regido, tém valores significativamente

227

*2°. O mesmo acontece com o ler textos de algum dos membros do grupo

diferentes , bem como de

obras literarias, cujas variagoes também sdo significativas, tanto no que respeita ao habitat como a

. Mas no que respeita a escrita de blgs apenas a regido diferencia os comportamentos™. E

regiao
porque esta ¢ uma das questdes que mais mudanca de atitudes implica, representamos as suas

estatisticas no Grafico 232.

Gréfico 232. Escrever num blog do grupo, em fungao da regiéo
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Nele se vé que as regides onde mais vezes 0s nossos respondentes escrevem num &g do grupo
vem quase monotonamente diminuindo de norte para sul, Lisboa e Vale do Tejo constituindo a tnica
excepcao neste decréscimo, sem chegar, no conjunto, aos valores atingidos pela regido Norte.

Para completar esta analise das possivels relagoes entre as varidvels sociogeograficas e as varias
praticas de leitura, discussdo e escrita no seio de grupos de amigos, referimos que, feita a analise das

variagOes de todas estas perguntas com as varidveis regido e habitat, tendo o sexo como variavel

24 Criar jornais, franzines: x?=34,95; p=0,00; cc=0,087; escrever em blogs: ?=21,46; p=0,00; cc=0,068.
2 42=1773; p<0,01; 1,=0,048.

26 Habitat: 2=21,74; p=0,00; 7,=0,048; regido: 12=19.47; p<0,01; cc=0,049.

27 Habitat: ¥2=17,79; p<0,01; 1,=0,052; regido:2=26,86; p<0,01; cc=0,076.

28 Habitat: 2=24,98; p=0,00; 1,=0,067: regiio: ¥2=24,66; p<0,01; cc=0,072.

29 52=16,78; p<0,05; cc=0,060.
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adicional, verificamos que s6 a discussao de jornais e revistas mantinha a significincia da respectiva
distribuicio.

Nio sendo conclusiva esta discussao das varidveis diferenciadoras dos comportamentos, a nao ser
no que se refere ao sexo dos respondentes, perguntamo-nos se nao setia possivel encontrar modelos
explicativos para as variagbes encontradas. E, sendo ordinais as respostas as subperguntas da P59,
consideramos adequado usar as rotinas que tém tal tipo de valores como pressuposto. Os modelos
ensaiados s2o quatro. No primeiro (1), utilizimos apenas a instrugdo da mae (P74.2) como variavel
independente, por se ter revelado mais determinante das variagdes comportamentais do que a instrucao
do pai, bem como o sexo do respondente (P28). No segundo (2), juntamos a estas variaveis a P1 (ano
frequentado). No terceiro (3), acrescentamos as variaveis anteriores o ramo de estudos (P2, reduzidos a
clentifico-tecnolégico e humanistico artistico) e o regime de estudos (P3). Por fim, no quarto (4),
adicionamos a tudo isso a intensidade do gosto de ler (P23). Os resultados sio os que se encontram no

Quadro 88.

Quadro 109. Valores do pseudo R?de Nagelkerke de varios modelos explicativos da P59
1) (2) (3) (4)

P74.2+P78

P59 P74.2+P78 P74.2+p78 P74.2+P78 +P1+P2+P3
+P1 +P1+P2+P3 +P23
Conversar sobre livros 0,086 0,088 0,090 0,252
Ler textos dos membros do grupo 0,023 0,024 0,028 0,048
Ler livros ou partes de livros 0,029 0,029 0,030 0,066
Criar jornais, franzines 0,017 0,018 0,021 0,022
Escrever num blog criado pelo grupo 0,006 0,007 0,011 0,016
Discutir artigos de jormais e revistas 0,009 0,021 0,025 0,033
Emprestar livros uns aos outros 0,094 0,095 0,099 0,196

Sendo normal que a adigdo de variaveis aumente a capacidade explicativa dos modelos, o que
mais chama a atencio ¢ a influéncia que a intensidade do gosto de ler (modelo 4) acrescenta aos
modelos antetiores. De facto, entre o primeiro modelo e este, a capacidade explicativa ¢ triplicada em
alguns dos itens considerados, a influéncia maior estando no conversar sobre livros e no emprestar
livros uns aos outros. Nos outros casos, embora o seu efeito seja notério, ndo tem a mesma expressao.

Um outro aspecto que merece ser posto em evidéncia é que o valor explicativo de qualquer
destes modelos € escasso no que se refere aos itens mais modernos: criar jornais e escrever num blgg do
grupo. E surpreende que, sendo o item «discutir artigos de jornais e revistas» do mesmo género que o

«conversar sobre livros», a explicacao obtida mediante o quarto modelo seja tio diminuta (3,3%0).

3. OPINIOES SOBRE A LEITURA E SUAS CONDICIONANTES

O inquérito que estamos a analisar era rico em aprecia¢des sobre o0 que a leitura representava para
os alunos do secundario, ja que nele existiam diversas questdes que, ou faziam uma avaliacio subjectiva
do que liam, ou recolhiam opinides sobre aspectos gerais relacionados com a leitura. Algumas destas
perguntas prestavam-se, por nelas serem pedidas opinides e apreciagdes, a ser contaminadas por desejos

ou imagens que alteram a realidade. Dai que tenhamos de sopesar e criticar os dados obtidos, como
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temos feito em diversos momentos deste estudo, de forma a tentar entrever os factos nas imagens que
neles sao apresentadas.

Na tentativa de reconstruir esta realidade de limites imprecisos, dispomos de varias questoes.
Algumas delas, feitas quando o inquérito ja ia avangado, eram de natureza muito genérica e tinham
como intengio ver como os inquiridos avaliavam as suas préprias praticas de leitura ou as de outras
categorias de pessoas. E como tudo o que ¢ social esta carregado de estere6tipos, pretendia-se com elas
examinar em que medida eles eram subsctitos pelos inquiridos.

Uma das perguntas introduzidas no inquérito com este objectivo era a P30, a qual tinha, além

disso, como func¢do controlar informacSes sobre as leituras
P30. Achas que 1&s bastante?
— Sim

a imagem subjectiva que o respondente fazia da sua qualidade de =WNeo e goslera de e ks
—Naio e nio gostava de ler mais

efectivamente realizadas. Directamente, pretendia-se com ela captar

leitor: se lia ou nio bastante e, quando nao, se gostaria ou nao de ler
mais.

Os dados obtidos (Quadro 110) mostram que a grande maioria dos alunos estd insatisfeita com o
seu nivel de leitura. Nao deixa, no entanto, de ser sintomatico que 14,2% dos respondentes, mesmo

confessando nao ler bastante, nao queiram melhorar esse nfvel.

Quadro 110. Se o respondente considera que |é bastante
Se |é bastante N % % valida
Sim 828 17,5 17,7
N&o e gostava de ler mais 3188 67,3 68,1
N&o e ndo gostava de ler mais 662 14,0 14,2
Subtotal 4678 98,7 100,0
N&o responde 60 1,3
Total 4738 100,0

Estes dados nao tém, porém, significado absoluto. S6 quando diferenciados em termos das
caracteristicas de quem tem estas opinides ¢ que podemos fazer ideia do que representam. A primeira

variavel a estudar € o género dos respondentes, de cujas variagdes da conta o Grafico 233.

Gréfico 233. Se o respondente |é bastante, por sexo
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Como era de esperar a partir de varias observacoes feitas anteriormente, as raparigas assumem ser
melhores leitoras e terem aspiragbes a ler mais do que os rapazes. Por outro lado, as respostas «sim»
(15% para os rapazes e 20% para as raparigas) nao parecem exageradas. Com efeito, sabemos pelo
Grafico 179 que os respondentes que leram mais de 51 livros ao longo da vida representavam 16% dos

rapazes e 27% das raparigas. Os nimeros reportados no grafico sao, portanto, relativamente modestos.
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As raparigas constituem o grupo que mais se destaca nesta atitude de contengdo nas respostas
«simy», compensada pela sua muito maior ambicao de ler mais. De facto, de todas as respondentes, 73%
afirma que, ndo estando satisfeita com o seu nivel de leitura, gostaria de ler mais, enquanto que, nos
rapazes, essa percentagem se fica pelos 61%. E repare-se como as diferengas destas duas primeiras
respostas se reflectem nos numeros dos que, pensando que nao léem bastante, nao pretendem ler mais:
24% nos rapazes e apenas 7% nas raparigas.

De forma a analisar mais pormenotizadamente a consisténcia dos resultados e verificar se o que
esta implicito no anterior comentario esta correcto, ou seja, se 0s que estdo satisfeitos com o seu nivel de
leitura s3o apenas os que leram 51 livros ou mais, ou se ndo ha quem, tendo lido pouco, esta satisfeito
com o que lé, procedemos a0 cruzamento das respostas a pergunta que estamos a analisar com as da

P10. Os resultados estao expressos no Grafico 234.

Gréafico 234. Se o respondente considera que € bastante, em fungdo do numero de livros lidos ao longo da vida
€ 0 sexo

@ Sim O Naoegostavadeler mais B Naoe naogostavadeler mais

Nele observamos alguns factos estaticamente significativos™’

e dignos de nota. Em primeiro
lugar, ha 3% de rapazes que consideram que ¢ bastante sem ter lido livro algum (nenhuma rapariga o
afirma, confirmando assim, mais uma vez, a maior consisténcia das suas respostas), e que 11%, tanto de
rapazes como de raparigas, tendo lido 51 ou mais livros, ndo estd satisfeito com o seu nivel de leitura e
gostaria de o elevar. Por outro lado, 5% de rapazes e 3% de raparigas dizem que ndo léem bastante
e ndo gostavam de ler mais.

Um segundo facto, marcante e previsivel, ¢ o dos niveis muito varidveis de satisfagdo com o que
se le. Assim, 15% dos rapazes e 17% das raparigas consideram ter lido bastante apesar de ter lido menos
de 20 livros. E também se verifica que 49% dos rapazes e 44% das raparigas s6 dizem que léem bastante
porque leram mais de 50 livros ao longo da vida (este é um dos poucos casos em que Os rapazes sio
mais exigentes nas imagens que de si dao do que as raparigas). O nivel modal de satistagdo com a leitura

esta na categotia dos 20-50 livros, onde os rapazes tém 33% e as raparigas 39% de respostas.

30 Rapazes: (2= 514,95; p=0,00; ¢=0,513; raparigas: 2= 597,37; p=0,00; ¢=0476.
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A relagdo entre estas duas variaveis pode ser estabelecida através de uma regressao ordinal em que
o nimero de livros lidos ¢ a variavel dependente e as opinides sobre ler ou ndo bastante, bem como o

~ ., . . .y ~ . 2
sexo, sdo as variaveis independentes. Utllizando uma funcdo probit chegamos a um pseudo R™ de

Nagelkerke de 0,214, o que significa que a associacao entre estas trés variaveis explica 21% das variagoes

mutuas. : .
P34. Achas que lerias mais se:
A P34 colocava uma série de condicoes — Tivesses mais tempo
. . — Tivesse mais prazer em ler
que se supunha serem favoraveis a leitura. A — Os livros tivessem mas gravuras

— Soubesses escpcher o que devias ler
— As histérias fossem mais pequenas

— As bibliotecas estivessem mais 2 mao
— Ler fosse mais facil para ti

respeito de cada uma delas, os alunos inquitidos

podiam escolher uma de trés opgdes: sim, talvez

e ndo. As repostas originais a respeito de cada — Os teus amigos lessem mais '
— Os professores te encorajassem mais
um destes itens foram transcritas para o Quadro — Os teus pais te encoraajassem mais

; — Tivesses de fazer trabalhos que envolvessem leitura
111, que esta ordenado decrescentemente em

funcao das respostas sim.

Quadro 111. Condigdes eventualmente favorecedoras da leitura
Sim Talvez Néao Total
Condigdes % % % N
Se tivesse mais tempo 51,5 35,0 13,5 4689
Se tivesse mais prazer em ler 38,2 34,7 27,1 4614
Se tivesses de fazer trabalhos que envol leitura 31,9 40,1 28,0 4606
Se b escolher o que devia ler 20,5 40,0 39,4 4598
Se as bibliotecas estivessem mais a méo 19,9 30,1 49,9 4611
Se as histdrias fi mais pequenas 13,9 26,7 59,4 4606
Se ler fosse mais facil para ti 11,1 21,5 67,4 4586
Se os livros ti mais gravuras 8,5 26,4 65,1 4587
Se os pais encorajassem mais 7,0 30,9 62,1 4593
Se os professores encorajassem mais 6,7 31,4 61,9 4592
Se os gos | mais 4,2 19,9 76,0 4586

Nele se vé que a principal condigdo para ler mais seria, no entendimento dos respondentes, o ter
mais tempo, escolhida por 51,5%; sendo seguida, com 38,2% de respostas, por ter mais prazer na leitura
e por fazer trabalhos que envolvessem leitura (31,9%). Na casa do 20% vém outras duas opg¢des: saber o
que devia ler e haver bibliotecas mais a mao. Na cauda da lista estdo as influéncias sociais, dos pais,
professores e amigos, referidas afirmativamente por entre 7 e 4% dos respondentes. Neste ultimo
grupo, esta em primeiro lugar o incentivo dos pais e sé depois vem o dos professores; e, no fim de
todos, os amigos. Esta gradacio esta de acordo com as propostas teéticas apresentadas a respeito da
importancia relativa das pessoas com quem os alunos interagem.

Tratando-se de opiniGes, registamo-las apenas. Todavia, quem compare a ordem por que os itens
estavam colocados na pergunta e as duas maiores percentagens de respostas sim, podera, eventualmente
suspeitar de que a primeira teve influéncia na segunda. Nio é, porém, esse o caso, ja que cada
subpergunta era respondida independentemente de todas as demais. E de tal maneira assim é que a
ultima do elenco aparece em terceiro lugar nas respostas sim.

Numa outra questao (P32) da mesma série, mais genérica ainda do que a que acabamos de

comentar, pedia-se uma opinido acerca de qual o grupo etario que

P32. Quem achas que 1& mais?
— Os jovens
— Os adultos
— Os mais velhos

mais 1&. A sua intenc¢io era verificar se os inquitidos subscreviam a

ideia-feita de que os jovens léem cada vez menos. De facto, nao se
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baseando as respostas em factos constativeis, poder-se-iam ter imiscuido nelas preconceitos e
estere6tipos. E também ndo ¢é impossivel que tenham estado sujeitas a um certo etnocentrismo de
geracao.

Para determinar em que medida estes pressupostos se verificam, comegamos por referir os seus

dados globais no Quadro 112.

Quadro 112. Opinibes sobre que idades Iéem mais
Quem |é mais N % % valida
Os jovens 702 14,8 15,0
Os adultos 2555 53,9 54,5
Os mais velhos 1432 30,2 30,5
Subtotal 4689 99,0 100,0
N&o responde 49 1,0

Total 4738 100,0

A primeira vista, parece que o efeito etnocéntrico é pouco importante: a maior parte dos jovens
(54,5%) atribui aos adultos os maiores niveis de leitura e s6 15% consideram que os jovens léem mais
do que os outros grupos etarios. De forma a encontrar ctitérios que nos permitam avaliar a justeza
destas opinides, analisamo-los em seguida em termos de algumas variaveis diferenciadoras,

designadamente através do Grafico 235.

Grafico 235. Opinides sobre qual o grupo etario que I1é mais, segundo o sexo do respondente

Os jovens Os adultos Os mais velhos

@ Masculino @ Feminino

As diferengas existentes entre os sexos, sao significativas, apesar de parecerem pequenas™'. Mas o
mais curioso deste grafico é que ha mais raparigas do que rapazes a considerar que os jovens léem mais
do que os outros grupos etarios. E perguntamo-nos se nesta diferenca de opinido nao esta reflectido o
facto de elas lerem mais do que eles, numa espécie de mimetismo, obviamente muito mediado por
outros factores, entre vivéncia e opinido.

Este mesmo mecanismo projectivo podera estar na base das diferencas acerca do grupo etario
que mais lé, quando os respondentes sdo classificados em termos das suas otientagdes politicas,
conforme se vé no Grafico 236, donde foram excluidos os respondentes que ndo escolheram nenhuma

destas otientacoes.

B 2= 17,14; p=0,00; cc=0,061.
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Grafico 236. Opinides sobre qual o grupo etéario que 1é mais, segundo a orientagéo politica e o sexo do
respondente

Esquerda Centro esquerda Centro Centro direita Direita

@ Os jovens @Os adultos BOs mais velhos

O que nele mais interessaria registar, caso estes dados fossem significativos para os rapazes como

0 s30 para as raparigas e para os dois sexos em conjunto”

, era que as alunas, tanto a esquerda como a
direita, tendem a considerar que os idosos sio maiores ledores do que os adultos, ao passo que 0s
rapazes tém opinides mais misturadas, mas, no essencial, contrarias.

Independentemente da ndo comparabilidade dos dados, a significincia da distribuicao das
respostas femininas leva-nos a pensar que a sua persistente atribuicio da qualidade de maiores ledores
aos adultos, e ainda mais aos idosos, do que aos jovens, se deve relacionar com dois tracos de caricter
das jovens da nossa amostra, postos em evidéncia em varios momentos deste estudo: serem mais
precisas na analise e mais atentas a verdade dos factos.

Algumas destas conclusbes podem ser confrontadas com as respostas a uma outra pergunta

sobre quem 1é mais, em que entram em compara¢ao apenas os jovens, separados por género. Com ela

pretendia-se verificar se outra das ideias-feitas — a de que as raparigas
P33. E entre os jovens, quem 1&

léem mais do que os rapazes — tem curso entre os jovens inquiridos e mais?
= inico d , f . les d | — Os rapazes
se o efeito estereotipico do género os afecta mais a eles do que a elas. Ny P
A pergunta sobre esta matéria (P33) tinha uma formulacio ~ Tanto uns como as outras

extremamente simples, como se vé na caixa ao lado.

Os resultados globais, consignados ao Quadro 113, parecem confirmar o esteretipo, a um nivel
que, em primeira analise, surpreende. De facto, apenas 2,2% de todos os respondentes afirmam que os
rapazes léem mais, mas mais de 2/3 sdo de opinido que as raparigas levam a vantagem nesta lica pela

melhor posi¢ao na busca do saber contido nos livros.

Quadro 113. Quem |é mais entre os jovens, segundo o género

Quem |é mais N % % valida
Os rapazes 103 2,2 2,2
As raparigas 3098 65,4 65,9
Tanto uns como outras 1500 31,7 31,9
Subtotal 4701 99,2 100,0
Né&o responde 37 0,8

Total 4738 100,0

32 Rapazes: (2=8,71; p=0,59; raparigas: ¥2=22,32; p<0,05; ambos os sexos: ¥2=19,62; p<0,05.

302



Estes resultados conjuntos nao respondem a nossa questio fundamental, a de saber qual o efeito
de género na auto e hetero-avaliacao dos niveis de leitura de rapazes e raparigas. Por isso apresentamos

estes dados, repartidos pelo género dos respondentes, no Grafico 237.

Gréfico 237. Opinides sobre qual o sexo que Ié mais, segundo o género do respondente
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Os rapazes As raparigas Tanto uns como outras

@ Masculino @ Feminino

Nele se mostra um ligeiro, mas significativo™, efeito de género nas representagdes sociais que
cada um dos sexos tem acerca do outro. Embora ambos coincidam em dar a primazia as raparigas, estas
sao ligeiramente mais favoraveis ao seu sexo do que eles: o favorecimento dos rapazes a si proprios € de
3% enquanto o das raparigas ¢ de 5%. Partindo a diferenca entre estes dois nimeros ao meio, terfamos
1% de desvios médios em relagio ao que se supoe ser a realidade, o que obviamente nio ¢ relevante.

Mas ¢ relevante que, tanto os rapazes como as raparigas, atribuam a estas a maior sedugdo pela
leitura, o que s6 confirma as conclusoes a que tinhamos chegado em diversos momentos deste estudo.
A opinido explicita confirma, pois, a ideia que outras respostas nos tinham vindo a incuti.

Perguntamo-nos igualmente sobre qual o possivel efeito da idade nestas apreciagdes. Os calculos
efectuados mostraram, porém, que as pequenas diferencas existentes nao eram significativas. Da mesma
maneira nos interrogimos sobre se ser ou ndo trabalhador-estudante teria algum efeito neste

comportamento; os resultados sao, porém, igualmente insignificantes.

A que é que se di importincia na leitura

Um aspecto complementar da analise do que leva uma pessoa a ler uma obra de literatura tem a
ver com o que nela é mais apreciado. Sobre a matéria foi feita a P27, que inquiria sobre aquilo a que os
alunos inquiridos ddo mais importancias. A questdo é genérica e abrangente e ndo se referia a nenhuma
obra em particular. Supunha-se, por isso, que os inquitidos fariam como que uma sumula das suas

impressoes acerca do conjunto das obras lidas até entdo, embora o mais natural fosse que dessem mais

33 52=43 76, p =0,00.
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P27. A que € que dis mais importincia numa
obta de literatura/romance?
— A beleza das frases
— As ideias
— Ao enredo/a historia
— Ao suspense
— A possibilidade de aprender coisas novas

importancia as que mais 0s marcaram recentemente.
Nos itens de resposta estio compendiadas varias ideias

que podem ou ndo resumir os pontos de atractividade da

leitura, desde a aprendizagem, a estética, a mestria na

condugio da accio, a emogao que se retira da obra, ou simplesmente a filosofia que Ihe estd subjacente.
Os resultados estdo expressos no Quadro 114, deles se retirando, antes de mais, que 20% dos

respondentes nao utilizou as duas hipoteses de resposta permitidas, mas apenas uma; e que numa obra

literaria, designadamente do género romance, o que mais é por eles apreciado sido os elementos que tem

a ver com a arquitectura da histéria e com a emocao dela derivada.

Quadro 114. A que é dada mais importancia nas obras literarias

Respostas Casos
Factores de interesse na obra literaria N % %
A beleza das frases 1008 12,2 22,0
As ideias 1326 16,1 29,0
O enredo/a histéria 3055 37,1 66,8
O susp 1925 23,4 42,1
A possibilidade de aprender coisas novas 927 11,2 20,3
Total 8241 100,0 180,2

Mas todos os outros aspectos sio mencionados por um nimero significativo de respondentes,
mesmo o de menor aceitagio — aprender coisas novas — que, com os seus 20,3%, esta bastante proximo

do item colocado em terceiro lugar — as ideias —, que obteve 22,0% de respostas.

A escolba das leituras

A escolha das leituras — numa idade em que ainda se conhecem mal os autores, as obras e o que

interessa ler (em func¢do de objectivos ainda

P26. Como escolhes os livros que 1és?

ndo inteiramente racionalizados) —, repre-
senta uma dificuldade que nem todos conse-
guem resolver por conhecimento proprio e
auténomo. Por isso se fez a P26, com ela se
pretendendo perceber que influéncias pes-
soals ou circunstancials marcam  essas
escolhas. Dela faziam parte 12 itens de
resposta, de que os inquiridos podiam

escolher quatro.

— Por estar no top de vendas

— Por me agtradar o titulo e a capa

— Por ja ter lido outras coisas do autor

— Por indicacao de amigos e familiares

— Por leitura de criticas em jornais e revistas

— Por consulta de catdlogos/mailings/publicidade
— Por atribui¢ao de prémios literarios

— Por indica¢io do funcionario da livraria

— Por necessidades profissionais ou escolares

— Por indicacao de um professor

— Porque os meus amigos os estavam a ler

— Porque vi um filme ou uma série de televisao sobre o livro
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Os resultados constam do Quadro 115, dele se deduzindo, desde logo, que nem todos os alunos

as utilizaram essas quatro possibilidades.

Quadro 115. Critérios de escolha das leituras

Respostas Casos

Critérios de escolha N % %
Por estar no top de vendas 656 4,4 14,2
Por me agradar o titulo e a capa 2657 17,6 57,7

Por ja ter lido outras coisas do autor 2303 15,3 50,0
Por indicagdo de amigos e familiares 2502 16,6 54,3
Por leitura de criticas em jornais e revistas 1255 8,3 27,3
Por consulta de catalogos/mailings/ publicidade 419 2,8 9,1
Por atribuicdo de prémios literarios 488 3,2 10,6
Por indicacdo do funcionario da livraria 232 1,5 5,0
Por nec idades profissionais ou escolares 1497 9,9 32,5
Por indicagdo de um professor 965 6,4 21,0
Porque os meus amigos os estavam a ler 477 3,2 10,4
Porque vi um filme ou uma série sobre o livro 1608 10,7 34,9
Total 15059 100,0 327,1

O maior interesse destes nimeros estd em que a escolha de um livro é feita, em 57,7% dos casos,
em fungio do titulo e da capa. Trata-se, pois, de um critério que nada tem a ver com a qualidade ¢ o
interesse da obra. No entanto, logo a seguir, vém as indicagdes de amigos e familiares (54,3% dos casos)
e o conhecimento prévio do autor, que leva 50,0% a preferir um determinado livro a outros.

Notamos, além disso, que, entre os factores mais frequentemente referidos, estdo, por um lado, o
conhecimento da obra transposta para a televisdo ou para o cinema e as necessidades profissionais e
escolares. E ndo deixaremos de assinalar que o conselho dos professores tem, entre todas as pessoas

exteriores a roda dos familiares e dos amigos, a posi¢iao mais destacada.

4, MODOS DE LER E HABITOS DE LEITURA

O hébito supde uma pratica continuada e repetitiva de que a reflexdo é muitas vezes excluida. Em
termos do automatismo da repetitividade, esta entre o simples acto isolado ou a mera pratica ocasional e
o acto instintivo. Quando aplicada 2 leitura, a nogdo pode ser reduzida ao gosto acentuado de ler que
leva a actos de leitura frequente. Sendo assim, o essencial do conceito ja foi explorado anteriormente.

Pode, no entanto, ser tratado mais especificamente a partir de um conjunto de perguntas que, ou
inquirem sobre actos que mostram tiques e hdbitos no acto de ler, ou sobre os locais onde o
respondente costuma ou gosta de ler, seja em ambiente familiar, seja escolar, seja ainda em lugares
publicos. Comecamos por desenvolver a questdo referente as atitudes e gestos ligados ao acto de ler que

colocamos sob o titulo de:

Procedimentos ligados ao acto de ler

A pergunta que, pelo menos em algumas das suas modalidades de resposta, pode ser interpretada
como constituido uma extensio da nog¢do da pratica da leitura e incorporar mais especificamente o
conceito de habito, é a P35. Nela estio contidas efectivamente 12 perguntas, ja que o respondente tinha
de escolher, em cada um dos seus itens, uma de quatro possibilidades de resposta: «nunca ou

raramente», «algumas VEZEesy, «muitas vezes» e ((SCI’DPI'C ou quase sernpre».
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Tratando cada uma destas subperguntas de modos ou formas de ler, nem todas as hipoteses de
resposta incorporam o conceito de habito. Cremos, porém, que tal classificagio pode ser atribuida as

respostas «sempre ou quase sempre» e, possivelmente, aquelas em que foi usada a férmula «muitas

vezesy. -
P35. Quando tens um livro de contos / novelas /
Do que nio ha duvida é que as expressoes romances, com que frequéncia te acontece o
N seguinte:
«qunca ou raramente» e «algumas vezes» nao cumprem —ilere @ T @ it @ ka2

— Deixar o livro a meio

€5§sa Nogao. Na sequencia daremos, pois, este nome — Solke péginas/ir e ® el

apenas aos actos repetidos muitas vezes, quase sempre —Nio descansar enquanto nio o Iés todo
— Ler o livto duas ou mais vezes
ou sempre. — Ler mais de um livro a0 mesmo tempo
— Fazer anota¢bes no livro ou copiar frases
Referindo-se estas doze perguntas apenas a — Sublinhar expressoes/frases

— Ler em voz alta

— Ouvir musica enquanto lés

— Ver um programa de televisio enquanto lés
— Fazer um resumo ou uma ficha de leitura

leitura de contos, novelas e romances, por set este O

tipo de obras em que as modalidades de ler mais facil e

amplamente se verificam, quem bem nelas atente vera
que, nem sao da mesma natureza, nem tém a mesma importancia.

Quanto a importancia, basta comparar o ler em voz alta com o nido descansar enquanto se no lé
o livro todo. E, quanto a natureza diversificada dos conceitos empregues, a reflexdo mostra que
podemos distinguir trés nicleos distintos de questoes, cada qual expresso em quatro perguntas.

O primeiro, redutivel ao conceito de «niveis de seducio com o que se 1é», tem subjacente uma
espécie de gradacio na intensidade na leitura, desde o «ter o livro e ndo o lem até ao ler o livro duas ou
mais vezesy, passando pelas etapas intermédias do «deixar o livro a meio» e «ndo descansar enquanto se
nao I¢ o livro todon.

O segundo, que sintetizamos na nog¢ao de «potenciagio do acto de lem, inclui um conjunto de
atitudes positivas que podem ser colocadas numa escala ascendente do esfor¢co posto na compreensio e
retencao do que se lé: dler em voz altaw, «sublinhar expressoes ou frases», «fazer anotagoes no livro ou
copiar frases» e «fazer um resumo ou uma ficha de leitura».

Finalmente, o terceiro, que resumimos no conceito de «perturbacdes da percepcio do significado
da leitura», inclui itens que podem ser classificados de negativos ou positivos, conforme o leitor, e outros
que sdo obviamente perturbadores da atencao. Sao eles o «ouvir musica enquanto se lé», o «ler mais de
um livro a0 mesmo tempow, o «saltar paginas ou ir ver o finaly e o «er um programa de televisao
enquanto se léx.

Os resultados relativos ao primeiro conceito estdo representados no Grafico 238, composto de

quatro partes, estando, em cada uma delas, as respostas separadas pelo sexo dos respondentes.
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Grafico 238. Niveis de sedugdo com o que se |é,

em fungéo do sexo dos respond

entes
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Todas estas distribuicoes diferenciam significativamente os respondentes em termos de género.”*
A que mais altas estatisticas possui é, porém, «ter o livto e ndo o lem, na qual 21% dos rapazes e 30%
das raparigas dizem que nunca ou raramente isso lhes aconteceu e 51% e 42%, respectivamente, que
isso se verificou algumas vezes. Em funcdo destes dados, ndo admira que as duas categorias
remanescentes, correspondentes 4 no¢do de hdbito, tenham percentagens muito diferenciadas,
sintetizaveis nos 18% das raparigas e 38% dos rapazes que tém por hdbito nio ler os livros que de que
dispSem.

A pergunta em que se aventava a possibilidade de «comegar a ler um livro e deixa-lo a meio», tem
uma distribuicdo muito diferente da que acabamos de comentar, pois 0 nimero de respostas «aunca ou
raramente» ¢ muito mais elevado, quase ndo havendo diferencas neste particular entre os sexos: 43%
para os rapazes e 41% para as raparigas.

Por outro lado, se juntarmos as percentagens das duas ultimas categotia de resposta, verificamos
que os rapazes tém muito mais o hdbito de deixar o livio a meio do que as raparigas (25 e 19%,
respectivamente), a que possivelmente ndo ¢é alheio o facto de elas serem mais petsistentes e

determinadas.

B4 Ter o livio e ndo ler: ¥?=262,93; p=0,00; cc=0,232; deixar o livto a meio: %?=76,26; p=0,00; cc=0,128;
ndo descansar enquanto nio o & todo: (?=259,02; p=0,00; cc=0,231; Ir o livro duas ou mais vezes: ¥>=154,22; p=0,00;
cc=0,180.

307



Na pergunta «ndo descansar enquanto nao lé o livro todo», complementar da anterior e seu
reforco, encontramos grandes diferencas, favoraveis as raparigas, nas percentagens mais fortemente
positivas. Assim, juntando as percentagens dos dois tipos de resposta, chegamos a conclusio de que
29% dos rapazes e 45% das raparigas tém por habito levar até ao fim o livto comegado, nio
descansando enquanto ndo acabam de o ler; diferencas estas que talvez possam ser atribuidas a que as
raparigas s3o mais apaixonadas do que os rapazes, ideia que apenas completa a da persisténcia, evocada
a proposito da resposta comentada anteriormente.

A tltima pergunta, cujos dados estao representados no Grafico 238, referente a «er um livro duas
e mais vezes», coloca-nos perante factos menos frequentes do que os das perguntas ja comentadas. As
respostas positivas apenas se referem a 31% de rapazes e a 50% de raparigas.

No que mais interessa a0 N0sso proposito, podemos sintetizar as respostas que implicam a no¢ao
de habito dizendo que 11% dos rapazes e 18% das raparigas costuma ler os livros mais do que uma vez.
Elas, mais frequentemente do que eles, gostam de voltar aquilo que apreciam, de forma a interiorizar e
aprofundar as histérias lidas e o seu significado, o que talvez esteja relacionado com a sua maior
reflexividade.

Os dados referentes a segunda série de perguntas, que colocamos sob a designacao genérica de

formas de potenciamento da leitura, estdo representados no Grafico 239.

Gréafico 239. Formas de potenciagéo da leitura, em fungéo do sexo dos respondentes
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A seu respeito notamos que as suas quatro partes tém semelhancas notérias em dois aspectos
essenciais e complementares: as raparigas tém percentagens mais baixas na primeira categoria de
resposta, «aunca ou raramente» e, por conseguinte, mais altas nas restantes. Em todas as questdes que

conotam atitudes de potenciacio e de intetiotizacdo da leitura, as rapatigas tem, pois, atitudes muito
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mais positivas do que os rapazes. Esta observagio reforca o que dissemos a propésito do item «er o
livro duas ou mais vezes», 0 tnico que, pela configuracio das suas frequéncias, podia ser agregado a este
conjunto.

HEspecificando melhor o primeiro aspecto, verificamos que, em todas as respostas «nunca ou
raramente», os rapazes registam valores mais uniformes do que as raparigas: entre 64% a 67% em todos
os itens para eles e entre 41% a 56% para elas, o que parece configurar respostas menos pensadas e mais
automaticas por parte dos primeiros.

No que se refere as diferengas que estes graficos implicam em termos de habitos de potenciagio
da leitura, podemos sintetizar as diferengas, dizendo que mais raparigas do que rapazes tém o habito
de ler em voz alta (26% contra 11%), de sublinhar expressdes ou frases (20% contra 10%), de fazer
anotag¢Oes no livro ou copiar frases (20% contra 9%), e de fazer um resumo ou uma ficha de leitura
(11% contra 8%). O crescimento no poder de potenciagio da leitura de cada um dos itens seriados,
redunda, pois, em diminuigdo das diferencas entre os sexos e, naturalmente, no efeito de habituagdo que
eles implicam, passando-se de 37% no primeiro elemento da série para 30% no segundo e deste para
29% no terceiro. No ultimo — fazer um resumo ou uma ficha de leitura dos livros lidos — apenas
obtemos 19%, tanto para rapazes como para raparigas.

O terceiro conjunto de questdes genericamente conotadas com o conceito de perturbages da
percepcio do significado da leitura, esta representado no Grafico 240. Nele se nota, em primeiro lugar,
que as respostas «nunca ou raramente» tém valores bastante préximos em ambos 0s sexos, sendo mais
altos os referentes aos rapazes do que as raparigas nas trés primeiras questoes. As suas diferencas nao
sdo, porém, muito grandes, pois vao de um minimo de 3 pontos percentuais (ler musica enquanto 1¢) a

um maximo de 8 (ler mais de um livro as mesmo tempo).

Grafico 240. Perturbagbes da percepgéo do significado da leitura, em fungédo do sexo dos respondentes
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No entanto, na pergunta referente a leitura enquanto se vé um programa de televisdo, a
percentagem de raparigas que dizem que isso nunca ou raramente lhes aconteceu, ¢ maior, embora
ligeiramente, do que a dos rapazes. Este conjunto de factos, em si mesmo coerentes, talvez indique que

os rapazes tém estilos de leitura mais descuidados do que as raparigas.

Os locais da pritica da leitura

Um outro conjunto de questdes que pode ser utilizado para caracterizar os habitos de leitura
inquitia sobre os locais mais frequentemente usados pelos nossos inquiridos para ler. Para o efeito,
foram considerados trés ambientes distintos: a casa, a escola e alguns locais publicos. A inclusdo destas

questoes no inquérito tinha por detrds o pressuposto de que o uso de

P19. Quando estds em casa, onde

locais que oferecem menos condi¢bes de atencio poderiam indiciar
costumas ler?

um maior gosto de ler e uma pratica de leitura mais intensa. - SQala
— Quarto
A primeira pergunta sobre este conjunto de questoes era a P19 — Casa de banho
— Cozinha
que tinha a ver com os locais da casa mais frequentemente utilizados — Bscritério

— Jardim / quintal/ varanda

para o efeito. Segundo a rubrica que a acompanhava, os inquiridos _ Niio leio em casa

podiam escolher todos os locais em que habitualmente liam. Em razdo
disso, o numero de respostas excede em 118% dos respondentes, o que significa que, em média, cada
respondente escolheu dois locais e que 18% escolheram trés.

O Quadro 116 mostra as estatisticas basicas desta pergunta.

Quadro 116. Locais da casa onde os respondentes costumam ler

Respostas Casos
Locais N % %
Sala 2642 25,7 56,1
Quarto 4290 41,8 91,0
Casa de banho 870 8,5 18,5
Cozinha 429 4,2 9,1
Escritério 789 7,7 16,7
Jardim/quintal/varanda 1142 11,1 24,2
Né&o leio em casa 106 1,0 2,2
Total 10268 100,0 217,9

O lugar privilegiado de leitura é o quarto, utilizado para esse efeito por quase todos os
respondentes (91,0%), logo seguido da sala, onde mais de metade (56,1%) costuma ler. O escritério,
porém, possivelmente porque muitas casas nao dispdem de uma dependéncia com essa funcio
exclusiva, e porque, quando existe, ¢ utilizada para outros fins, s6 ¢ referido por 17% dos respondentes.
De notar ainda o numero extremamente reduzido de respondentes que escolhem a hipdtese «ndo leio
em casa» (2,2%0), bastante mais pequeno do que o suposto pelas estatisticas reportadas no Quadro 62
referente aos livros jamais lidos, onde os que ndo leram nenhum ascende a 3,9%, ou no Quadro 63,
relativo a0 nimero de livros lidos no dltimo ano, onde encontramos 11,4% de respondentes que
também nao leram nada. Independentemente de nao ser impossfvel que nos dados do Quadro 116 haja
um efeito subtil de favorecimento da propria imagem, tenha-se presente que aqui se trata de habitos ou

factos mais ou menos repetidos, relativos a todas as espécies de leituras.
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O Grafico 241, distingue estes mesmos dados pelo sexo dos respondentes.

Grafico 241. Locais de leitura em casa, por sexos
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O que nele ¢ mais marcante ¢ a percentagem de alunos e alunas que léem no quarto, 84% e 97%,
respectivamente. Mas outros locais tém a preferéncia das raparigas, como a sala ou o jardim, a respeito
dos quais as mengoes por elas feitas excedem as dos rapazes em 14 e 15 pontos percentuais. O tnico

lugar onde estes levam vantagem ¢ a casa de banho, com uma diferenca

de 10 pontos. P12. Na escola onde ¢ que
) B gostas de ler livros?
A segunda pergunta (P12) trata dos locais utilizados na escola — Na sala de aula
— Na biblioteca

para ler. Segundo a rubrica, os respondentes podiam escolher todos — No patio/recreio

— Nio leio na escola

aqueles em que isso se verificasse. Porém, s6 10% escolheu mais de

uma hipétese de resposta, como se vé no Quadro 117.

Quadro 117. Locais da escola onde gosta de ler livros

Respostas Casos
Locais N % %
Sala de aula 759 14,7 16,1
Biblioteca 1239 23,9 26,4
Patio/recreio 339 6,5 7,2
Né&o leio na escola 2841 54,9 60,4
Total 5178 100,0 110,2

O resultado mais saliente deste quadro é que a maiotia dos alunos (60,4%) nao tem preferéncias
por nenhum lugar para ler na escola, ja que ld nao lé. E ndo deixa de ser curioso que 16,1% dos
respondentes leia livros na sala de aula. No obstante, o lugar onde os respondentes mais léem na escola
¢ a biblioteca, referido por cerca de ¥4 dos inquiridos.

Diferenciando as estatisticas anteriores em termos do sexo dos respondentes, chegamos ao o
Grafico 242.
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Grafico 242. Locais de leitura na escola, por sexos
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A distribuicdo dos 60,4% de alunos que ndo léem na escola pelo seu género da vantagem as
raparigas, ja que o seu nimero (58%0) é claramente superado pelo dos rapazes (65%). O que, porém, de
mais interessante o grafico tem ¢ a diferenca nas percentagens entre rapazes (17%) e raparigas (15%)
que léem na sala de aula (supse-se que se trata de livros que ndo estdo a ser objecto de leccionagio) e o
superavit de 9 pontos percentuais de raparigas sobre os rapazes na frequéncia da biblioteca para ler,

assim como a utilizacdo do patio ou recreio para o mesmo fim, por 4% dos primeiros e 10% das

segundas. Tudo isto confirma o que temos vindo a dizer acerca das

P21. Em que outros lugares

diferencas entre os comportamentos masculinos e femininos. B .
também, is vezes, 1és

O inquérito tinha ainda uma pergunta sobre a leitura de livros livros?
— Comboio
noutros ambientes, alguns deles menos propicios a concentracao e ao — Autocarro
. . — Carro
aproveitamento, como o comboio ou o autocarro, e outros, que _ Café
R . . .. — Biblioteca
constam da caixa referente a P21. Podendo os inquitidos escolher _Liveatia
todos os itens em que ocasional ou habitualmente liam de livros, —Jardim, parque
— Casa de amigos
verificamos serem duas, em média, as hipoteses por eles escolhidas; e — Casa de familiares
que apenas 30% indicou uma terceira, como se deduz do total da
petcentagem de casos reportado no Quadro 118.
Quadro 118. Outros locais onde também, as vezes, |éem livros
Respostas Casos
Locais N % %
Comboio 912 9,3 21,3
Autocarro 951 9,7 22,2
Carro 1246 12,7 29,1
Café 944 9,6 22,1
Biblioteca 1732 17,6 40,5
Livraria 689 7,0 16,1
Jardim, parque 942 9,6 22,0
Casa de amigos 547 5,6 12,8
Casa de familiares 1871 19,0 43,7
Total 9834 100,0 229,8

Em termos substantivos, o quadro mostra que neste conjunto de locais, os mais mencionados
sdo a casa de familiares (43,7%) e a biblioteca (40,5%). Entre 21 e 29%, potém, também léem, por
otdem crescente, no comboio, no jardim/parque, no café, no autocatro, ¢ no carro. A livratia e a casa

de amigos sdo os locais onde menos leitura se faz.

312



Estes mesmos dados, diferenciados por sexos, sdo apresentados no Grafico 243

Grafico 243. Locais de leitura em espagos publicos, por sexos
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Na sequéncia do que se disse anteriormente, 0 que mais se nota no grafico é que as respostas
relativas a leitura em casa de familiares, bem como num jardim ou parque, diferenciam muito
fortemente os comportamentos masculinos dos femininos: no ptimeiro caso, temos uma diferenca de
13 pontos percentuais a favor delas, e no segundo 14. Mas outros locais se podetiam juntar, como a
biblioteca (7 pontos), o autocarro (5 pontos), etc. De resto, em toda a parte, as raparigas léem mais do

que Os rapazes.
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CAP. 6. OS PERCURSOS DE CONSOLIDACAO DO GOSTO E
DOS HABITOS DE LEITURA

MARIO F. LAGES®*

Este capitulo pretende fazer como que um roteiro da aquisi¢io dos gostos e dos habitos de leitura
a0 longo do percurso escolat, recuperando para uma perspectiva diacrénica o que foi anteriormente
analisado em termos estruturais. Intenta-se, pois, estabelecer as transformagées do gosto de ler e das
praticas de leitura dos alunos do 2.° e 3.° ciclos e do secundario, a partir de respostas a perguntas
idénticas ou semelhantes, colocadas a cada um destes graus de ensino. De fora ficam os alunos do 1.°
ciclo. Nos seus inquéritos, necessatiamente simples, tais perguntas nem cabiam nem fariam sentido.

O que se fez nos quatro capitulos anteriores foi tomar cada ciclo por si mesmo, com suas
dindmicas e caracteristicas proprias. Todavia a riqueza de materiais neles comentados nao se esgota no
que foi dito, pois suscita algumas questdes importantes. Que sequéncias, no gosto e nas praticas de
leitura, podem ser retiradas de tais analises? S3o os percursos l6gicos e harmonicos, ou estamos perante
atitudes sem coeréncia de ciclo para ciclo? Manifestam eles fenémenos estruturais ou circunstanciais?

A resposta a estas questdes ndo ¢ facil: nem temos nos nossos inquéritos materiais suficientes
para distinguir culturas de ciclo, nem podemos supor que haja, entre eles, processos tdo lineares que
possam ser detectados através dos métodos utilizados. Para responder cabalmente a estas questoes setia,
com efeito, necessario seguir uma metodologia de painel, especificamente concebida para o efeito,
fazendo o mesmo inquérito em diversos momentos da vida dos inquiridos, ou, em alternativa, uma
analise de historias de vida. Sendo ambos os métodos impraticaveis no tempo disponivel para esta
investigacio, o que nos resta fazer é deduzir elementos evolutivos do que se encontra nas respostas aos
inquéritos em que foram feitas as mesmas perguntas.

No entanto, tudo o que se venha a dizer sobre o assunto, nao passa de um subproduto indirecto
de questionarios que, embora concebidos de forma a serem utilizados num contexto analitico
semelhante a0 do presente ensaio, ndo suportam inteiramente a pesquisa dos factores subjacentes as
diferentes manifestagbes do gosto e dos habitos de leitura ao longo da vida estudantil. Sobretudo nao
podemos distinguir entre o que resulta das culturas de geragdo em presenca, das caracteristicas psiquicas
proprias de cada grupo etario e das condigGes sociais e culturais dos meios em que os alunos vivem.

Mas temos a certeza de que, entre os alunos dos 10 aos 18 ou 20 anos, as atitudes basicas rela-

cionadas com a leitura mudaram radicalmente, de coorte para coorte, ou, pelo menos, de grupo etario

3% Com a colaboracio de Jodo H. C. Anténio no ponto 12.
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para grupo etario. A teoria das culturas de geracdo diz-nos que as sensibilidades e modos de estar se
alteram com grande facilidade, hoje sobretudo, quando as revolugdes tecnolégicas impdem quadros de
formagio e aprendizagem em rapida transformagdo. Ora s6 na hipétese da identidade cultural basica
entre todos os grupos ctarios e ciclos é que poderfamos utilizar as respostas dos trés altimos graus de
ensino como expressao de uma evolugio entre-ciclos. E essa hipotese ndo é provavel: nas idades em
analise, os jovens estdo muito receptivos a preconceitos e modas. E uns e outros mudam com grande
velocidade. Nio €, por isso, liquido que uma subcultura favoravel a leitura nio se tenha desenvolvido
em determinadas coortes e noutras nao. Desta forma, a ideia de um percurso que abarque todos os
alunos esta posta em causa pelos proprios fundamentos de anlise.

Mas isso nao impede que se tente compreender os dados recolhidos, que se procure perceber em
que medida estes trés graus de ensino tém atitudes diferentes face a leitura, e que desse trabalho nido
resultem ideias precisas e fundamentadas sobre o tema em causa. Assim, mesmo sem estabelecer fileiras
precisas no desenvolvimento das atitudes e das praticas de leitura, o exame a que submeteremos 0s
dados antes trabalhados levard a uma etapa ulterior de compreensao do nosso objecto de investigacio.

O capftulo tratara de varias questOes. A primeira refere-se a:

1. A DIFERENCIACAO DO GOSTO EM GERAL

Um dos elementos basicos para a compreensio da evolucio das praticas e dos habitos de leitura é
o que se pode deduzir das preferéncias manifestadas pelos alunos do 2.° ciclo ao secundario a respeito
de actividades e manifestagdes de natureza cultural que, em termos genéricos, ou exprimem gostos
proprios da cultura erudita ou da cultura popular. Ao utilizar tais dados em termos de diferenciacio do
gosto procedemos, obviamente, a uma ligeira distorcdo do sentido original das perguntas, as quais
inquiriam simplesmente sobre «quantas vezes nos ultimos 12 meses» o respondente tinha realizado
alguma dessas actividades. A intengio, como a seu tempo foi referido, era, porém, a da caracterizagdo
dos respondentes. E, embora, algumas dessas ac¢oes ndo correspondam a gostos — quantas coisas nao
fazemos por forca das circunstincias —, o certo é que os actos repetidos geralmente incorporam ou
implicam uma larga parte de gosto pelo que se faz. A nossa formulagio nao altera, pois, o sentido e a
inteng¢do destas perguntas.

De maneira a desenvolver organizadamente o que foi obtido, tratamos desde ja as questdes
relacionadas com as expressGes da cultura erudita, deixando para a subparticio seguinte as relativas a

cultura popular.

O gosto erudito e sua apropriacao diferenciada segundo os ciclos

Algumas das mais exclusivas expressOes da cultura erudita, porque derivam de nichos de gosto
estético bem definidos, sdo a Opera, os concertos de musica classica e os espectaculos de danca classica
ou moderna. A ida frequente a este tipo de eventos representa, por si mesma, uma nota de pertenca —

ou tentativa de pertenca — ao grupo das pessoas «cultasy, como € vulgar dizer-se. Tal pertenga é, porém,
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em grande parte herdada. E nos ciclos ha alunos provindos das mais diversas classes sociais. Nao é, por
isso, de prever que haja diferencas entre eles em funcio do grau de ensino frequentado.

No entanto, o refinamento do gosto, embora dependente do meio social, também esta associado
a idade, podendo as manifestacdes populares ser mais frequentadas pelos alunos mais jovens e as
manifestagbes da cultura erudita, pelos mais velhos. Em razio disso, ndo ficamos inteiramente
surpreendidos quando, ao olharmos para o Grafico 244 verificamos que a grande maioria dos
respondentes nunca foi a nenhum dos eventos nele reportados — 86, 91 e 89%, respectivamente, para o
2.° ciclo, 3.° ciclo e secundatio. E também ndo surpreende, em ultima andlise, que n2o haja diferencas
236>:

muito grandes entre os ciclos (embora significativas do ponto de vista estatistico os altos niveis de

respostas negativas deixa pouca margem para diferenciacbes nototias.

Grafico 244. |das a opera ou concertos de musica classica, em fungéo do grau de ensino
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Ainda assim, o facto de os alunos do 2.° ciclo frequentarem estes eventos culturais ligeiramente
mais do que os alunos do secundario (14 contra 11%), ndo corresponde exactamente ao que
esperavamos.

Este padrio de respostas mantém-se no que respeita a ida ao teatro, danga e bailado, uma
actividade menos selectiva do que a antetior (Grafico 245). De facto, sdo muito mais reduzidas as
percentagens daqueles que ndo frequentaram no dltimo ano nenhum desses espectaculos (entre 63 ¢
69%, respectivamente para o 2.° ciclo e 3.° ciclos). Assim, o que resta para dividir pela categoria «menos

de 1 vez por més» e «uma ou mais vezes por més» distribui-se de forma bastante desigual.

36 52=72 42; p=0,00; 1,=-0,032.
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Gréafico 245. ldas ao teatro, danga ou bailado, em fungdo do grau de ensino
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Com efeito, os que dizem ter ido menos de uma vez a este género de especticulos sdo quase
tantos como os que 14 nio foram (entre 40 e 46%, respectivamente para os respondentes do 3.° ciclo e
do secundario), e os que foram uma ou mais vezes tem uma quebra regular e estranha entre os 7% dos
2.° ciclo e os 5% do secundario, ja que se esperava justamente o fenémeno inverso. De qualquer
maneira, as diferencas interciclos sio significativas™’.

A ida a museus e exposicoes (Grafico 246), uma actividade fundamentalmente condicionada pela

vivéncia citadina, mostra igualmente alguma discrepancia com o que setia de espetat.

Gréfico 246. Idas a museus e exposi¢des, em funcédo do grau de ensino
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De facto, 12% dos alunos do 2.° ciclo dizem ter ido uma ou mais vezes por més a esses locais, o
que os faz mais assiduos frequentadores destes espagos culturais do que os do 3.° ciclo (7%) ou do
secundario (7%). E se somarmos estes valores com os dos que foram a museus e exposicdes menos de
uma vez por més ainda nos aparecem maiores diferencgas entre estes trés grupos: 57% no 2.° ciclo

238

contra 47% no 3.° e 52% no secundario. Sendo esta distribuicao significativa™ temos nela ainda maior

discrepancia do que nos valores referentes ao teatro.

27 52=65 81; p=0,00; 1,=-0,014.
238 42=194,02; p=0,00; 1,=-0,053.
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O predominio das percentagens de nao frequéncia destas actividades ou espectaculos verificado
nestes trés aspectos de uma vivéncia cultural erudita deixa de existir no que se refere as bibliotecas
(Grafico 247).

Gréfico 247. ldas a bibliotecas, em fungdo do grau de ensino
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Mantém-no, no entanto, o facto de os alunos do 2.° ciclo afirmarem ali se dirigitem mais
frequentemente do que os alunos dos outros graus de ensino, e de forma ainda mais clara do que nos
itens anteriores. Sao, com efeito, muito poucos os jovens do 2.° ciclo que nunca teriam ido a bibliotecas
(15%), quando nos outros dois ciclos essa percentagem se cifrava em 27%.

Por outro lado, a elevada percentagem de alunos do 2.° ciclo que vai pelo menos mais de uma vez
por més a biblioteca (86%, contra 73% do 3.° ciclo e 74% do secundario), deve ser lida em paralelo com
o que se encontra no Grafico 276, onde também os mais novos tém uma forte presenca na biblioteca
da escola, tornando, pelo menos neste aspecto, consistentes as suas respostas a duas perguntas
semelhantes. De qualquer maneira, as estatisticas sdo significativas e fortemente disctiminantes™’, como
se deduz do alto valor do coeficiente de Kendall.

Imaginamos trés interpretagbes para estes factos: ou estes alunos sio menos rigorosos do que os
dois ciclos postetiores no preenchimento dos inquéritos; ou estamos perante uma nova pratica cultural
propria dos alunos deste ciclo; ou a sua maior frequéncia destes espagos esta relacionada com a nio
disponibilidade dos livros de que necessitam noutros locais, como a propria casa e a de familiares e
amigos. Veremos na sequéncia se obtemos no inquérito algum elemento suplementar sobre estas
hipéteses de explicacao.

Os resultados referentes a ida a livrarias (Grafico 248), o mais popular dos itens que no nosso
elenco caracteriza as sociedades letradas, mostram um fenémeno semelhante, embora mais atenuado®*:
os alunos do 2.° ciclo deslocam-se muito mais (78%) a estes espagos durante o ano do que os do 3.°

ciclo (69%) e mesmo do que os do secundario (77%).

39 422439 38; p=0,00; 1,=-0,127.
20 52=166,21; p=0,00; 1,=-0,014.
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Grafico 248. ldas a uma livraria, em fungéo do grau de ensino
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A ser verdadeira, esta persisténcia das altas percentagens de procura de tudo o que estd
relacionado com a cultura intelectual e artistica por parte dos alunos do 2.° ciclo representaria um
investimento a que os alunos do 3.° ciclo sdo menos sensiveis. A ideia de uma diferente cultura de
geracio podia dar corpo a estes diversos aspectos que contradizem uma racionalidade analitica
espontinea.

Deste conjunto de elementos caracterizadores das praticas eruditas dos alunos das trés sondagens
em andlise, deduz-se que os que tém menos aceitagdo em todos os ciclos sao a Opera e concertos de
musica classica, e os especticulos de teatro e bailado. Também sdo eles os que mais diferenciam em
termos de estrato social. Os demais itens — idas a bibliotecas e a livrarias — mais partilhados, sdo também
aqueles em que os comportamentos mais se distinguem de ciclo para ciclo, com o 2.° geralmente em

discrepancia com os outros dois.

O gosto popular e as diferencas interciclos

Estas observagdes sdo tanto mais de por em evidéncia quanto as excepgdes relativamente ao que
seria de esperar ndo se repercutem nas actividades de gosto popular mais marcado, como as idas a
concertos rock ou de musica popular, ao cinema, a feiras e festas populares e a espectaculos desportivos,
0s quatro itens aqui analisados.

No que se refere ao primeiro destes itens, concertos rock e de musica popular (Grafico 249),
notamos que os nfveis da sua nio frequéncia sdo praticamente idénticos nos dois primeiros ciclos,

descendo no secundatio.
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Grafico 249. ldas a concerto rock ou de musica popular, em fungéo do grau de ensino
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Por outro lado, apesar de significativas™', as diferencas relativas a categotia «uma ou mais vezes
por més» sao minimas (1 ponto percentual). No conjunto das respostas positivas temos, porém, o
crescimento esperado entre o 3.° ciclo e o secundario (10 pontos) enquanto que os dois primeiros ciclos
se ndo diferenciam entre si.

Mais regular ainda do que os valores encontrados a respeito das idas aos concertos rock sdo as

percentagens referentes as idas ao cinema (Grafico 250).

Graéfico 250. ldas ao cinema, em fungdo do grau de ensino
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Vé-se neste grafico, com efeito, uma regressdo constante das percentagens dos respondentes do
2.° ciclo que dizem nunca ter ido ao cinema durante o ultimo ano (28%) para os 9% do ensino
secundario, regressao esta possivelmente relacionada, quer com restrigoes feitas pelos pais a seus filhos
mais jovens, quer com o nimero dos filmes a que podem legalmente assistir. Em consonancia com isso,
as duas categorias de maior frequéncia crescem de maneira bastante regular para as percentagens

242

referentes aos alunos mais velhos™. Temos, assim, 72% de alunos do 2.° ciclo que foram algumas vezes

M1 522137 68; p=0,00; 1,=0,064.
22 42=653.91; p=0,00; 1,=0,156.
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a0 cinema durante o ano, 81% no 3.° ciclo e 91% no secundario, progressiao esta em tudo racional e
expectavel.

Os dados, estatisticamente significativos™, referidos pelo Gréfico 251 e relativos as feiras e festas
populares, manifestam um outro aspecto do desenvolvimento do gosto, ja que ¢ ligeiramente maior a

percentagem de alunos mais jovens a frequenta-las do que dos outros graus de ensino.

Gréfico 251. |das a feiras e festas populares, em fungéo do grau de ensino
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Assim, as percentagens ligeiramente decrescentes com os ciclos, de jovens que foram alguma vez
no dltimo ano a algum desses eventos, pode ser interpretada como significando uma dissintonia
progtessiva dos alunos mais velhos relativamente aos gostos populares. Mas as diferencas sdo pequenas

¢ a progressao das respostas positivas nao ¢ constante.

Gréfico 252. |das a espectaculos desportivos, em fungédo do grau de ensino
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Os resultados que constam do Grafico 252, referente a ida a especticulos desportivos,
completam os do grafico anterior. Sendo o mais popular dos itens caracterizadores dos gostos populares
referidos nos inquéritos, vetifica-se uma progressio na assisténcia a esses especticulos a medida que os

alunos crescem na idade. Do grafico consta, com efeito, como fenémeno dominante, a queda regular

3 52=031 68; p=0,00; 1,=-0,093.
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das percentagens respeitantes a quem nao foi no ultimo ano a nenhum especticulo desportivo: 41%
para os alunos do 2.° ciclo, 36% para os do 3.° ciclo e 30% para os do secundario.

Esta regularidade é complementada com a subida quase linear, de ciclo para ciclo, dos que dizem
ter ido a tais espectaculos menos de uma vez por més, a qual, partindo dos 37% do 2.° ciclo, chega aos
45% nos alunos do ensino secundario™.

A contradicao na evolugio dos comportamentos entre os itens assimilaveis a cultura erudita e a
cultura popular — os ultimos mais regulares e mais consentaneos com o que setia de esperar do que os
primeiros —, coloca um problema de compreensio do porqué das excepgoes verificadas nos
comportamentos dos alunos do 2.° ciclo relativamente ao que a racionalidade nos sugeria.

Duas hipéteses genéricas podem ser avancadas. A primeira ¢ que, quando mais jovens, os alunos
vao a determinados espectaculos acompanhando os pais. A segunda é que os alunos deste ciclo
responderam com menos verdade a alguns destes itens, ndo porque tivessem inten¢ao de enganar, mas
porque algumas das questoes a que tinham de responder se referiam a realidades de que nao tinham
uma no¢ao clara. Em alguns meios, designadamente nos rurais e nos de mais baixa instruco, a ideia que
esses alunos de 11-12 anos fazem da 6pera ou do bailado, podera nio ser exactamente a mesma de um
rapaz citadino de 17 ou 18 anos. Alguns destes itens, fariam certamente parte de um mundo nebuloso e
fantastico cujos conteudos ndo eram capazes de circunscrever. Dai, possivelmente, algumas respostas

menos exactas.

2. CONOTACOES DA PALAVRA LEITURA

Como se viu nos quatro capitulos anteriores, foi feita a mesma pergunta nos dois dltimo ciclos de
ensino basico e no secundario sobre as palavras que o termo leitura trazia a lembranca dos
respondentes, com ela se pretendendo ver que ideias e sentimentos eram suscitados por aquele
conceito. A representagao das respostas obtidas foi dividida em dois graficos, de forma a tornar legivel
os respectivos contetdos. Do primeiro (Grafico 253) constam os conceitos de prazer, utilidade, fuga,
aborrecimento ¢ aprendizagem.

Como nele se pode observar, os tnicos conceitos que mostram ter uma linha de progressao, mais
ou menos constante, entre o 2.° ciclo e o secundario, sao as de fuga e utilidade e, em certa medida, o de
aprendizagem. Em todos eles a percentagem de respondentes do secundario que os referem sdo mais
numerosos do que os do 2.° ciclo. Os outros dois, de conotagdes contrarias, aborrecimento e prazet,
tém curvas com evolucio inversa, os alunos do 3° ciclo fazendo inflectir a diminui¢ao, no primeiro caso,

e 0 aumento, no segundo, entre o 2.° ciclo e o secundario™’.

4 92=13597; p=0,00; 7,=0,062.

2 Todos os testes sio estatisticamente significativos. Prazer: ¥?=275,28; p=0,00; ¢=0,132; utilidade: 3>=2232,88;
p=0,00; 0=0,121; fuga: ¥>=103,05; p=0,00; ¢=0,081; aborrecimento: >*=356,09; p=0,00; ¢=0,150; aprendizagem: }>=65,13;
p=0,00; =0,064;
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Grafico 253. ldeias sugeridas pela palavra leitura (1), em fungéo do grau de ensino
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O segundo conjunto de ideias associadas a palavra leitura — esforco, diversdo, imaginacio,
inutilidade e dever**® — tem, pelo contrério, evolugdes mais regulares, se exceptuarmos a de inutilidade

que, curiosamente, ndo tem uma evolu¢do oposta a de utilidade.

Gréfico 254. ldeias sugeridas pela palavra leitura (1), em fungéo do grau de ensino
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O que de mais notétio hd neste grafico é, porém, a quebra sucessiva, de ciclo para ciclo, da ideia
de diversao. De todos alunos do 2.° ciclo, 49% toma-a neste sentido. Mas no 3.° ciclo ela apenas ocorre
a 37% dos respondentes e, no secundario, a 24%. E ¢ curioso notar que o conceito que em certa
medida se lhe opde — esforco — tem o mesmo movimento descendente, embora a queda nio seja tao
dramatica, ja que entre o 2.° ciclo e o secundario apenas ha uma diferenca de 3 pontos percentuais.

Em boa verdade, esperavamos que estas duas curvas tivessem sentidos opostos. A quebra no
conceito de diversdo entre o 2.° ciclo e o secundario ¢, para nos, inexplicavel: a variedade dos textos
susceptiveis de ser lidos no dltimo ciclo bem como o desenvolvimento do gosto, levar-nos-iam a supor

uma progressao e nao uma regressao nos valores a ela referentes.

26 Todos os testes sio estatisticamente significativos. esforgo: %?=19,73; p=0,00; ¢=0,035; diversio: (>=639,49;
p=0,00; ¢=0,201; imaginacao: ¥>=25,93; p=0,00; ¢=0,040; inutilidade: x>=71,56; p=0,00; ¢=0,067; dever: >=26,54; p=0,00;
¢=0,041.
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5. O GOSTO DE LER E OS LIVROS LIDOS

Dois aspectos fundamentais para a compreensao das diferencas entre ciclos sao, por um lado, o
gosto de ler e, por outro, o nimero de livros lidos. Sobre o gosto de ler, os inquéritos do 2.° e do 3.°
ciclo e do secundario tinham formulagoes diferentes com significados idénticos. Os itens de resposta,
porém, eram dissemelhantes: «muitow, «assim-assimy», «pouco» e «nada» nos inquéritos do 2.° ciclo e «sou
viciado na leituray, «gosto muito de lem, «gosto de ler de vez em quandow, «gosto pouco de lem ¢ «nao
gosto nada de lem nos do 3.° ciclo e do secundario.

Querendo as trés ultimas categotias de ambas as séres dizer fundamentalmente o mesmo,
podemos toma-las como equivalentes. E se juntarmos os dois primeiros itens de resposta do 3.° ciclo e
do secundatio, podemos considerar que a categotia assim obtida é equiparavel a primeira do primeiro

inquérito. Procedendo a este rearranjo obtivemos as estatisticas que figuram no Grafico 255"

Gréafico 255. Evolugao do gosto de ler, em fungdo do grau de ensino
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Nio havendo quase mudancas na percentagem de alunos que, de ciclo para ciclo, afirmam gostar
assim-assim de ler (com valores muito préximos dos 50% — 49% nos dois primeiros ciclos e 47% no
secundario), o que no grafico surpreende ¢ a alta percentagem (41%) de alunos que no 2.° ciclo dizem
gostar muito de ler, quando no 3.° ciclo quase s6 metade (21%) tem a mesma atitude e, no secundario,
29%. Esta divergéncia leva-nos a pensar que os nimeros referentes ao 2.° ciclo ndo espelham a realidade
mas projectam desejos. Factos semelhantes foram, de resto, observados no Cap. 4 a propédsito dos
alunos mais jovens do ensino secundario. E no Cap. 2 também foram dadas indica¢bes que sustentam a
hipétese. Mais credivel é o crescimento do gostar muito de ler do 3.° ciclo para o secundatio.

Estatisticas semelhantes podem ser feitas para as perguntas relativas ao nimero de livros lidos,

248

sem contar com os escolares, cuja distribuicao, embora significativa™®, fundamenta mais uma vez a

suspeita de que as respostas dos alunos do 2.° ciclo ndo tém suporte factual seguro.

47 52=778 80; p=0,00; 1,=120.
28 42=191,96; p=0,00; T,=042.
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Grafico 256. Numero de livros ndo escolares lidos, em fungdo do grau de ensino dos respondentes
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Nio se consegue, com efeito, imaginar porque ¢ que nio ha diferengas entre os alunos do 2.°
ciclo e os do secundario no que respeita aqueles que nio leram nenhum livro e que, relativamente a
categoria «mais de 100 livros», a diferenca entre uns e outros seja de apenas 4 pontos percentuais. E, se
bem que as percentagens do 3.° ciclo pare¢am mais conformes com aquilo que era de esperar, isso mais
reforca a impressao de que entre o 2.° e 3.° ciclos alguma mudanca ocorre que leva os respondentes
deste tltimo ciclo a ser mais objectivos.

O bom fundamento das duvidas suscitadas pelas respostas dos alunos do 2.° ciclo é, em parte,
confirmado pelos resultados da pergunta onde os respondentes opinavam sobre se liam ou nio
bastante, ja que, em certa medida, os seus resultados, reportados pelo Grafico 257 — que mostra
categorias recodificadas de forma a significar uma regressdo no acto de ler — contradizem algumas das

249

observagOes anteriores. Hstando, com efeito, as percentagens obtidas™ substancialmente de acordo

com o que era razoavel esperar, pdem em causa as excepgoes até aqui constatadas.

Gréfico 257. Se o respondente considera que & bastante, em fungéo do grau de ensino
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O que nele observamos €, com efeito, que os alunos do secundario estdo muito mais insatisfeitos
com o seu nivel de leitura do que os dos anteriores graus de ensino. A diferenca para os que dizem que

gostavam de ler mais cifra-se em 18 pontos percentuais a mais no que se refere ao 2.° ciclo, e 10 pontos

9 4221138 36; p=0,00; 1,=-0,085.
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no que respeita ao 3.° ciclo. Esta progressio quase linear da insatisfagdo ¢, de facto, consentanea, quer
com o desenvolvimento intelectual, quer com a experiéncia de leitura dos alunos mais crescidos.

Por outro lado, a menor percentagem de alunos do secundario (25 pontos percentuais
relativamente ao 2.° ciclo e 5, relativamente ao 3.° ciclo) que consideram que léem bastante apenas

confirma este resultado.

4. A LEITURA E OS LIVROS EXISTENTES EM CASA

O numero de livros existentes em casa dos respondentes foi entendido como uma condigdo
material da emergéncia do gosto de ler. Por isso a fotografia do que os alunos consideram ser o acervo
de livros que tém 2 sua disposicao constitui a base das reflexdes a fazer sobre esta matéria.

O Grafico 258 revela dois factos dignos de nota: o primeiro é que as duas categotias com maior
numero de livros (entre 101 e 500 e mais de 500) tém uma progressiao continua entre o 2.° ciclo e o
secundario. Quando tomadas em conjunto temos 23% para o 2.° ciclo, 31% para o 3.° ciclo e 41% para
o ensino secundario.

As duas categorias infetiores (menos de 100 livros), embora com expressdes separadas muito
irregulares, quando tomadas conjuntamente somam 73% para os alunos do 2.° ciclo, 69% para o 3.°

ciclo e 55% para os do secundario. A linha divisoria estd, pois, nos 100 livros.

Gréfico 258. Numero de livros existentes em casa dos respondentes, por grau de ensino frequentado
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Esta regularidade ndo tem, porém, nenhum suporte tedrico significativo. Este ¢ um dos casos em
que se esperava uma distribuicio rectangular. Por isso, as diferencas detectadas terdo de ser atribuidas a
maior percep¢io por parte dos alunos dos livros existentes em suas casas, a medida que avangam na
idade e no sistema de ensino. De facto a atengdo e a discriminaciao dependem do interesse que as coisas

adquirem e do uso que delas fazemos.
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5. A LEITURA E AS NOVAS TECNOLOGIAS

A importancia das novas tecnologias para a avaliacdo das transformacdes do gosto de ler e das
praticas da leitura ja foi suficientemente posta em evidéncia em alguns dos capitulos anteriores para que
se justifique insistir no assunto. O que interessa, pois, serd ver em que medida se desenvolve a leitura

neste medinm.

1 eitura de livros na internet

Para o fazer, comecamos por apresentar no Grafico 259 os resultados referentes as horas diarias
passadas na internet por cada um dos grupos em estudo, por nestes dados encontrarmos o quadro
genérico de utilizacio das novas tecnologias como auxiliar e eventual potenciador da leitura.

Nele notamos, antes de mais, a quebra, regular ¢ forte, de ciclo para ciclo, dos que dizem nio
passar nenhum tempo na internet e, logo a seguir, o aumento progressivo daqueles que nela navegam
diariamente duas horas ou mais. Ambos estes factos correspondem ao que se esperava. No que respeita
a0 primeiro, é natural que a internet interesse mais os alunos do secundario do que os mais jovens,
quanto mais nao seja pelo conhecimento da lingua em que a maior parte dos conteudos nela existentes

estao exarados, e pela utilidade escolar que podem retirar do seu uso.

Gréafico 259. Horas diarias passadas na internet, em fungéo do grau de ensino
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Nio ¢ isso, pois, 0 que mais chama a aten¢do no grafico, mas a regularidade da queda das
percentagens dos que dizem ndo gastar ali nenhum tempo: 11 pontos percentuais entre o 2.° ¢ o 3.°
ciclo, e 10 pontos entre este e o secundario. Esta regularidade ¢ l6gica e reconfortante relativamente as
muitas situacoes analisadas em que ndo obtivemos justificagio para as excepedes detectadas.
Complementar e correlativamente com este queda, temos os valores registados a respeito da categotia 3
horas ou mais, que obtém 7% no 2.° ciclo, 14% no 3.° ¢ 15% no secundario.

Um segundo aspecto a frisar nestes dados é que, embora a pergunta se prestasse a respostas mais
ou menos fantasiosas — designadamente porque por ela se podia dar uma imagem de modernidade e de
actualizacio a que todos os jovens sdo sensiveis — efectivamente isso ndo parece ter acontecido como

noutras questdes ja comentadas. Mas a concordancia das respostas com o que era de esperar ¢, em si
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mesma, perturbadora. Ndo haverd razGes suficientes para duvidar, como fizemos anteriormente, da
verdade objectiva das respostas? Ou seja, porque é que os alunos do 2.° ciclo ndo utilizaram esta
pergunta para dar uma boa imagem de si?

Seja como for, estamos em crer que a alta percentagem de alunos do 2.° ciclo que dizem nao
passar nenhum tempo na internet espelha a sua preferéncia pelas brincadeiras onde desenvolvem
capacidades sociais, juntamente com seus pares. Por outro lado, as altissimas estatisticas de significincia

detectadas nestes dados™®

, 120 deixam duavidas acerca das diferencas de comportamentos dos trés graus
de ensino, justificando as melhores dedu¢des que sobre o assunto poderiam ter sido feitas.

Estes dados apenas sao relevantes enquanto estabelecem o quadro de fundo de resultados mais
substantivos, como sio os referentes a leitura efectiva na internet. Como se recordara das andlises feitas
nos capitulos antetiores, a pergunta que sobre a matéria era feita tinha em comum os seguintes itens:
livros, jornais e revistas, blgs e dicionarios e enciclopédias. Para analisar as suas variagSes e evolugoes,
elaboramos varios graficos que nos mostram alguns factos cutiosos.

Vejamos, desde logo, os livros, nao porque sejam os objectos de leitura em que se espera maiores
petrcentagens de respostas positivas — a sua dimensio, a menor facilidade de o percorrer a procura de
aspectos interessantes ou atraentes, malgrado a busca automatica das palavras relevantes com o diversos
procedimentos existentes — mas porque discrimina mais em termos da sua utilizago.

Por ser material pesado, nio esperdvamos muitas respostas positivas. Precisamente por isso
supunhamos que a sua leitura fosse praticada sobretudo pelos alunos do ensino secundario. Sendo
assim, o livro poderia ser tomado como o principal diferenciador entre todos os que implicam uma
certa familiaridade com a internet.

Acrescente-se, para a boa leitura destes resultados, que enquanto a pergunta dos inquétitos aos
alunos do 3.° ciclo e do secundario estava formulada em termos de saber se o respondente costumava
«em» qualquer dos espécimes em analise, o inquérito aos alunos do 2.° ciclo apenas falava em «ven» tais
objectos na internet. A razio de ser desta diferente formulagio estava em que se presumia haver muito
poucos alunos deste ciclo que lessem efectivamente qualquer destes espécimes no computador.

Os resultados obtidos s2o os que constam do Grafico 260, a respeito do qual referimos serem

significativas as diferencas interciclos neles retratadas™'

. E acrescente-se que, mesmo tendo em conta a
mencionada ndo coincidéncia do contetido das perguntas dos inquéritos sobre que se baseia, os dados
obtidos sdo um pouco surpreendentes. Desde logo, porque os alunos do secundario sdo mais fracos
ledores de livros na internet do que os do 3.° ciclo. Mas o mais estranho ¢ a petcentagem de alunos do
2.° ciclo (16%) que dizem ver livros mais de uma vez por semana, quando, no 3.° ciclo, apenas 7% o faz

com igual frequéncia e no secundario s6 3% ousa referir o mesmo.

250 22931 44; p=0,00; 7,=0,188.
21 52=843 34; p=0,00; ,=-0,144.
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Grafico 260. Verller livros na internet, em fungéo do grau de ensino
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O crescimento quase continuo de ciclo para ciclo, das percentagens dos que dizem nunca ter lido
nenhum livro na internet — 46, 48 e 60%, respectivamente do 2.° e 3.° ciclos e do secundario — acentua a
contradi¢do entre as respostas a esta pergunta e o que se poderia deduzir do comentario ao numero de
horas passadas na internet, ndo obstante o facto de o tempo ali passado ndo se confinar a leitura, bem

pelo contrario.

1 eitura de ' Jornais e revistas na internet

O complemento necessario destas observagdes devera ser procurado na leitura de jornais e
revistas, material geralmente mais leve, que exige menos atencio, sendo por isso de admitir que tenha
obtido percentagens de utilizacio mais elevadas. Os resultados s@o os expressos no Grafico 261, a

tespeito dos quais podemos dizer que tem diferengas significativas.””

Grafico 261. Ver/ler jornais e revistas na internet, em fungéo do grau de ensino
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A primeira observagdo a fazer a respeito deste grafico ¢ que nele se encontram respostas mais
razoaveis do que no anterior. De facto, 41% dos alunos do 2.° ciclo afirmaram nunca ter visto nenhum

jornal ou revista na internet, um pouco menos do que os que disserem o mesmo dos livros — 46% — e

252 ¥?=614,47;, p=0,00; 1,=0,146.

330



substancialmente mais do que os do 3.° ciclo e do secundario que fizeram idéntica afirmagao: 25 e 20%,
respectivamente. S20 estes nimeros que dao consisténcia as respostas dos primeiros.

Com mais interesse ainda para o nosso argumento ¢ que todas as categorias de intensidade de
leitura de jornais e revistas crescem bastante regularmente entre o 2.° ciclo e o ensino secundario, e
sobretudo entre o 2.° e 0 3.° ciclos, sendo de crer que este ultimo incremento tenha a ver com mudangas

na forma de ler, teorizadas por Chall.

Leitura de blogs na internet

O grafico referente ao visionamento e leitura de blgs, confirma a ideia de que as respostas obtidas
a respeito dos livros s2o uma excepgio. A queda rapida dos que, no 2.° ciclo, dizem nunca ter visto
nenhum bkg (58%) para os 19% que no secundario referem o mesmo &, para todos os efeitos, logica,

expectavel e significativa.””’

Grafico 262. Ver/ler blogs na internet, em fungdo do grau de ensino
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Niao admira, por isso, a subida quase constante de todas as modalidades de contacto com este
tipo de literatura de divulgacdo cientifica e de intervencdo politica e cultural, proptio do universo
blogueano.

De notar sdo as percentagens relativamente altas de alunos do secundario, que dizem ler tais
textos algumas vezes no ano (22%), algumas vezes no meés (31%) e mais de uma vez por semana (28%).

Neste dltimo grau da escolaridade, 81% dos alunos tém, pois, um contacto regular com a blogosfera.

Consulta de diciondrios e enciclopédias na internet

O item com que terminava a pergunta sobre o que se viu ou leu na internet tinha como objectivo
verificar qual a utilizagdo utilitaria que lhe era dada, designadamente na obtenc¢io de informagdes sobre

as matérias de estudo, em dicionarios e enciclopédias.

3 42=1669,15; p=0,00; 1,=0,259.
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E, também aqui, a evolugio significativa que encontramos nas diferencas de ciclo para ciclo™

segue um padrio substancialmente racional: menor consulta da internet por parte dos estudantes do 2.°
ciclo, um pouco maior por patte dos do 3.° ciclo e, finalmente, uma rapida progressiao do 3.° ciclo para
o secundario.

Se, por outro lado, olharmos para a percentagem de quem nunca viu ou consultou um dicionario
ou uma enciclopédia na internet, detectaremos as seguintes percentagens: 38, 33 e 19%, respectivamente
para o 2.° e 3.° ciclos e para o secundatio.

Em consequéncia disso, as percentagens dos que dizem ter frequentado tais espagos alguma vez
no ano ou algumas vezes no més sobe de 50% no 2.° ciclo para 60% do 3.° ciclo e destes para os 71%

do secundario.

Grafico 263. Verl/ler dicionarios e enciclopédias na internet, em fungdo do grau de ensino
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Nio se deve deixar, por outro lado, sem mencio o facto de os alunos do 2.° ciclo, com 13% de
respostas, serem mais assiduos frequentadores da internet na modalidade «mais de uma vez por
semanay» do que os do 3.° ciclo (9%) e mesmo que os do secundario (11%).

Deste conjunto de comentarios resulta que, s6 no que respeita ao visionamento ou leitura de
livros, a evolugdo nas percentagens daqueles que navegam na internet nos varios ciclos de escolaridade
ndo esta inteiramente de acordo com o que setia de esperar.

Uma das possiveis razdes do facto estd na diferente formulacio da pergunta. Para lhe poder
responder com verdade, aos alunos do 2.° ciclo bastava ter encontrado, por acaso, um livro na internet e
referir esse facto. A pergunta que lhes foi feita, em termos estritos, ndo supunha que tivessem lido uma
linha sequer do que viram.

Pelo contratio, os alunos do 3.° ciclo e do secundario, para dar o mesmo tipo de resposta, tinham
de ter efectivamente percorrido, pelo menos, uma parte, grande ou pequena, de um livro qualquer ali

achado ou procurado.

24 42=552,09; p=0,00; 1,=0,093.
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Certo ¢ que também para os outros trés itens integrantes da pergunta havia as mesmas diferencas
de formulacio. No entanto a diferenca entre ver e ler no que a elas diz respeito nio ¢ tdo notétia como
nos livros, ja que, em principio, os textos dessoutros tipos eram menos extensos.

Esta ¢é, porém, apenas uma das razdes que justificam as diferencas detectadas. O facto de os
alunos do secundario tenderem possivelmente a ser mais rigorosos nas suas respostas poderd ser o que

falta para justificar a evolucio pouco consistente das respostas sobre os livros vistos ou lidos na internet.

6. AS RAZOES PARA GOSTAR OU NAO DE LER

As alteragdes, ao longo dos trés ultimos ciclos de ensino, nas justificagdes assumidas pelos
respondentes para gostar ou ndo de ler livros, merecem atencio especial. Ao escolher algumas entre as
varias hipéteses de resposta sugeridas no inquérito, identificaram ou consciencializaram ideias, difusas
ou precisas, que lhe vogavam no espirito. Mas o racional que as liga nao ¢ facilmente entendido. Dai a
necessidade de olhar com algum cuidado para esses dados, agregando em dois pontos as respostas

significativas.

Razies para gostar de ler

Nas razoes referentes ao gosto de ler livros reportadas no Grafico 264, alguns factos se

destacam?.

Grafico 264. Razdes para gostar de ler livros (l), em fungdo do grau de ensino
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O item que mais discrimina, ¢ ler as legendas dos filmes, onde vemos que as percentagens
regridem de forma compreensivel de ciclo para ciclo: 44% no 2.° ciclo, 21% no 3.° e apenas 6% do

secundario. A evolucio ¢é légica: s6 se considera importante essa finalidade utilitaria da leitura quando

% Conhecer coisas novas: y2=41,53; p=0,00; p=0,058; exprimir-se bem: y2=38540; p=0,00; ¢=0,177; legendas dos
filmes: %2=1568,53; p=0,00; ¢=0,357; diversio: 2=2,81; p=0,25; p=0,015.
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ainda se nao consegue ler rapidamente as legendas, o que supde uma deficiente relagio entre o sinal e a
palavra e entre esta e o sentido.

A outra atitude com evolucio consistente ¢ o desejo de se exprimir bem, referida por 28% dos
alunos do 2.° ciclo, por 39% do 3.° ciclo e por 50% dos alunos do ensino secundario, numa progressio
aritmética rigorosa, de harmonia com aquilo que seria légico esperar, ja que tal preocupagio sé emerge
quando o dominio da lingua e da escrita permite o desenvolvimento do gosto pela literatura.

Neste quadro de posi¢oes logicamente antagonicas, as percentagens referentes a conhecer coisas
novas, pelos altos niveis a que se situam, sio menos claramente discriminatérias, embora as suas
variages sejam estatisticamente significativas. O mesmo ndo acontece com a diversao onde as vatiagoes
ndo discriminam os comportamentos dos alunos. Todos eles retiram da leitura igual satistacdo e ocasido
de desafogo.

No que respeita aos itens reportados no Grafico 265, ha, antes de mais, a referir que em todos

eles hd variacdes significativas™®

e que a evolucdo das suas curvas faz, em geral, sentido. Assim,
decrescendo tanto o exemplo dos pais e familiares como o dos amigos, de ciclo para ciclo, isso significa
que a autonomia individual vai sendo conquistada. A regressdo quase linear das suas percentagens (21,
18 e 14% no caso de pais e familiares e 10, 8 e 7% no dos amigos) estaria relacionada com o

desvinculamento progressivo dessas tutelas e com o crescimento em idade e conhecimentos.

Gréfico 265. Razbes para gostar de ler livros (1), em fungéo do grau de ensino
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Todavia, a influéncia dos professores tem evolucio contraria (10, 11 e 13%), acentuando-se a
medida que os alunos avancam no sistema de ensino, numa progressdo quase aritmética. Sendo esta
influéncia de cardcter mais intelectual e menos emocional, ela pée em evidéncia duas novas
determinantes do crescimento e da autonomia: a abertura aos ambientes menos intimistas e a procura
da racionalidade.

Por ultimo, o item «ndo ficar de lado nas conversas» tende a ser cada vez menos importante a

medida que a consciéncia da autonomia se fortalece. E nio deixaremos de anotar que a influéncia dos

6 Exemplo dos pais: (2=47,67; p=0,00; =0,062; influéncia de professores: 2=14,29; p<0,01; p=0,034; exemplo de

amigos: ¥>=34,06; p=0,00; $=0,053; nio ficar de lado nas conversas: ¢>=18,04; p=0,00; ¢=0,038.
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amigos decresce mais entre o 2.° ciclo e 0 3.°, em relagdo com a alteragdo das relagdes pré-adolescentes.

Tudo isto ¢, pois, coerente.

Razdes para nao gostar de ler

O Grifico 260, referente as razoes para nao gostar de ler, apresenta apenas quatro dos itens de
A " oo s 257 . Y
resposta — os que tém valores estatisticamente significativos™’ — de uma pergunta que tinha sete, ja que
os outros (levar muito tempo, ser a leitura aborrecida e ndo ter encontrado nenhum livro que agradasse)
ndo tém valores que discriminem os alunos que, nos trés ciclos em causa, responderam aos respectivos
inquéritos.

Grafico 266. Razdes para n&o gostar de ler livros, em fungdo do grau de ensino
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O manifesto e bastante regular decréscimo das duas razdes de natureza fisica invocadas pelos
alunos para ndo gostar de ler — cansar a vista e fazer dores de cabec¢a — faz entender que isso se ndo deve
a melhorias nas condi¢bes de saude mas a2 mudanca nas atitudes, que deixam de se conformar com uma
imagem popular dos males fisicos produzidos pela leitura, dando azo a que emirjam posicionamentos
mais racionais. A pequena acentuacio da queda do 3.° ciclo para o secundario reforcatia a justeza desta
interpretacao.

Por outro lado, vé-se no grafico que, tendo o item cansar a vista mais 11 pontos percentuais do
que o fazer dores de cabega, ambas decrescem o mesmo entre o 2.° ¢ 3.° ciclos (6 pontos percentuais).
Mas entre o 3.° ciclo e o secundario decrescem mais: 8 pontos para o cansar a vista e 7 para o fazer
dores de cabeca.

A queda de uma das restantes curvas do grafico — nio se aprender nada de novo, muito menos
referida do que as anteriores (9% no 2.° ciclo e 4% no secundario) —, confirma em certa medida a ideia
de que os alunos se tornam cada vez mais sensiveis aos beneficios de aprendizagem pela leitura. E o

aumento das diferencas entre os dois primeiros ciclos (2 pontos), para os 3 pontos que se vetificam

27 Cansa a vista: ¥>=37,00; p=0,00; $=0,103; faz dores de cabeca: %*>=39,88; p=0,00; ¢=0,107; ndo se aprende nada
de novo: ¢2=18,00; p=0,00; ¢=0,072; e ninguém em incentiva a ler: >=11,57; p<0,01; ¢=0,058.
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entre o 3.° ciclo e o secundario, reforca a ideia de que, por detras deste conjunto de dados, esta a
maturidade cada vez mais forte e consistente dos alunos mais velhos.

Por outro lado, o aumento no item «ninguém me incentiva a ler» das percentagens entre o 3.°
ciclo e o secundario (4 pontos percentuais), podendo ser interpretado como significando uma
contradi¢do nestas dedugdes, também pode ser entendido no sentido inverso: uma pequena parte dos
alunos do secundério desejaria ter essa influéncia exterior, da mesma maneira que no Grafico 265,
relativo ao gosto de ler, vimos que os alunos deste grau de ensino sio mais sensiveis a influéncia dos

professores do que os dos ciclos anteriores. O fenémeno de base setia provavelmente o mesmo.

7. OPINIOES SOBRE A IMPORTANCIA DA LEITURA

Tendo sido pedido aos alunos que se pronunciassem sobre algumas frases que, em dltima analise,
foram redigidas com o objectivo de aprofundar os motivos que os levavam a ler, e as quais podiam
responder com expressdes que implicavam trés situagdes diferentes — ndo se lhes aplicar, aplicar-se
medianamente e aplicar-se totalmente — ¢é possivel através das suas respostas perceber algumas das

implicacoes basicas do acto de ler e dos hébitos de leitura.

Divertimento e obrigagao

Os dois primeiros itens que trazemos a este comentirio, implicam duas atitudes quase
antagonicas: ler por divertimento ou por obrigagdo. As opedes feitas pelos alunos dos trés ciclos sdo as
que se podem ler no grafico seguinte, composto de duas partes, a primeira compendiando as respostas
dadas a afirmacio «¢ divertido» e a segunda a «sou obrigado a lem.

Por ele se vé que, no essencial estas duas frases, significativamente discriminantes,”® tém graus de
aceitagio diametralmente opostos. No que se refere ao divertimento, apenas entre 4 e 6% dos
respondentes, conforme os ciclos, admite que nio retiram nenhum divertimento da leitura. No entanto
os alunos do 2.° ciclo, com 54% a dizer que se lhes aplica totalmente, parecem retirar muito mais
divertimento da leitura do que os dos ciclos ulteriores onde as percentagens nao vao além dos 38% no

3.2 ciclo e 31% no secundario. E lembramos que estes resultados concordam com o que se viu mais

acima a propésito da ideia de diversao suscitada pela palavra leitura.

% Divertimento: ¥2=550,49; p=0,00; 17,=-0,153; obtigacio: 2=129,99; p=0,00; 7,=0,001.
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Gréafico 267. Leitura como divertimento ou obrigagéo, em fungdo do grau de ensino
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As opinies acerca da segunda parte do grafico, referente a considerar a leitura como uma
obrigacdo, mostra comportamentos muito distintos destes. Em primeiro ligar, porque as percentagens
dos alunos que dizem nio se lhes aplicar de todo é muito alta (67% para os do 2.° ciclo, 75% para os do
3.2 e novamente 67% para os do secundario), o que deixa muito pouco para distribuir pelas classes dos
que dizem aplicar-se-lhes medianamente e totalmente. E no que se refere aos que dizem que se lhes
aplica totalmente, notamos haver alguma discrepincia no que respeita aos alunos do 2.° ciclo, que

aderem mais a esta ideia do que os do secundario.

Leitura e compreensao da vida

Uma segunda tematica presente nas frases que indicam as motivagdes profundas que levam os
inquitidos a ler, refere-se a0 que podemos chamar efeito de compreensdo da vida, nele estando incluidas
frases como, «ensina-me como as outras pessoas vivem ou sentemy e «ajuda-me a compreender melhor

. . . g
o mundor, esta um pouco mais abstracta do que aquela. Nos dois casos as variacbes sio significativas™.

A respectiva representacio ¢ feita nas duas partes do Grafico 268.

Grafico 268. Leitura como meio de compreensdo das pessoas e do mundo, em fungdo do grau de ensino
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No que se refere a «compreender as pessoasy, que sintetiza o otiginal «ensina-me como as outras
pessoas vivem ou sentemy», poucos sao os respondentes que escolhem a categotia ndo se aplica de todo.
No entanto, nos que dizem aplicar-se-lhes medianamente, registamos um crescendo constante de

percentagens entre o 2.° ciclo e o secundario (62, 67 e 72%, respectivamente). Complementarmente, os

259 Compreender as pessoas: >=201,34; p=0,00; ©,=-0,054; compteender o mundo: ¥>=499,52; p=0,00; 1,=-0,104.
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que referem que tal conceito se lhes aplica totalmente registam uma regressao forte entre o 2.° ciclo e o
3.° (8 pontos percentuais) e uma ligeira quebra entre o 3.° ciclo e o secundério (um ponto).

Configuragdo semelhante é a que se observa no grafico relativo a compreensio do mundo, a
diferenca mais sensivel sendo que a opcio «aplica-se totalmente» tem valores bastante mais elevados do
que no item anterior. Por outro lado, é mais rapida a queda entre o 2.° ¢ o 3.° ciclos (17 pontos
percentuais) do que no conhecimento das pessoas, onde a diferenca se cifrava em 8 pontos. Por fim,
entre o 3.° ciclo e o secundario nao ha mudanca nas adesdes a esta formula.

Nio podemos deixar de assinalar esta concordancia fundamental nas respostas dadas a duas
frases que, tendo o mesmo quadro de referéncias atitudinais, exigia respostas similares, o que

efectivamente aconteceu.

Leitura e crescimento pessoal

As frases que compdem este terceiro subconjunto de motivagdes para ler tinham a formulagao
seguinte: «permite-me ter tema de conversa com os meus amigos» ¢ «ajuda-me a melhorar as minhas
capacidades de esctita». Como nos demais casos, também aqui os valores obtidos sao significativamente
discriminantes em funcio do ciclo frequentado pelos respondentes™.

As atitudes registadas no Grafico 269 mostram que a agregacdo nele feita tem padrdes de
resposta que pouco se assemelham. A constituigdo deste subconjunto foi, de resto, mais suscitada pelo
facto de terem o individuo como referéncia dos conceitos supostos nos seus itens do que por uma

consisténcia referencial semelhante 4 do grupo antetior.

Gréfico 269. Leitura como meio de crescimento pessoal, em fungdo do grau de ensino
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Particularmente notorias sdo as diferencas entre os que dizem que entre as suas motivagdes para
ler esta o arranjar tema de conversa com os amigos, férmula que ¢ rejeitada por 15% dos alunos do 2.°
ciclo, por 28% dos do 3.° ciclo e por 23% dos do secundario. Mas as correspondentes rejeicoes no que
respeita 2 melhoria das capacidades de escrita ascendem somente, pela mesma ordem, a 5, 8 e 3%. Ou
seja, a dimensdo do beneficio pessoal da leitura é mais fortemente vincada do que a que recobre

questoes interaccionais relativas a criagio da auto-imagem junto dos seus pares.

269 Conversa com os amigos: ¥2=606,77; p=0,00; 17,=-0,122; capacidades de escrita: (2=209,37; p=0,00; 7,=-0, 031.
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No que se refere as respostas positivas notamos alguma consisténcia de padroes de evolugio
entre as duas questSes, embora a niveis muito diferentes. Assim, no que se refere a op¢ao «aplica-se
totalmente», verificamos que, em ambas as partes do grafico, os alunos do 2.° ciclo tém percentagens
muito mais elevadas do que as dois outros graus de ensino, acontecendo mesmo que elas excedem em
10 pontos percentuais as do 3.° ciclo em ambos os casos em estudo.

Entre este dois extremos atitudinais coloca-se a opcao aplica-se medianamente: nas duas partes
do grafico hd, em geral, progressio de ciclo para ciclo. Nao merecem comentario especial as excepgoes
que se notam, ora num, ora noutro, pois nelas apenas se refere o resto dos comportamentos mais

significativos, consignados nas categorias extremas.

Leitura como ferramenta para a vida

Em certa medida, a frase com que comegava a pergunta cujos resultados temos estado a
comentar — ferramenta para a vida —, constitui uma sintese dos dois nucleos estudados mais acima,
referentes a compreensao do mundo e ao crescimento pessoal. Estd, pois, em termos conceptuais, a
meio caminho entre um e outro.

Notando que, tal como todas as frases desta particio, também neste item se encontram

diferencas significativas de ciclo para ciclo™'

, assinalamos o facto de que a opgio «aplica-se
medianamente» tem uma progressao bastante regular entre o 2.° ciclo (com 58% de adesdes), o 3° ciclo

(65%) e o secundrio (70%). B o que se vé no Grafico 270.

Gréafico 270. Leitura como ferramenta para a vida, em fungéo do grau de ensino
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No entanto, as outras duas opg¢les tém uma evolucdo pouco consistente com o grau de
abstracgdo que a expressio implica. Nao se esperava, com efeito, que os alunos do 2.° ciclo aderissem
muito mais do que os alunos do secundario a opgio «aplica-se totalmente». E também ndo se esperava
que os alunos do 3.° ciclo dissessem, muito mais do que os do 2.° ciclo, que essa frase se lhes ndo

aplicava.

261 522523 43; p=0,00; 1,=0,019.
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8. CONDICOES PARA LER MAIS

Nos trés ciclos em estudo, havia uma outra pergunta sobre uma série de condi¢oes, 11 ao todo, a
respeito das quais se pedia aos alunos que dissessem se leriam mais, caso elas se verificassem. Algumas
delas tinham a ver com questdes individuais — ter mais tempo, ser o ler mais facil, ter mais prazer em ler,
escolher melhor os livros, ter trabalhos escolares que exigissem leitura —, outras referiam-se a condi¢des
exteriores respeitantes, quer aos objectos de leitura em si mesmas — terem os livros mais gravuras, as
historias serem mais pequenas —, quer a disponibilidade de livros e proximidade das bibliotecas, quer
ainda ao efeito de exemplaridade e incentivagdo de pais professores e amigos. A respeito de cada uma
destas frases, o aluno podia escolher trés tipos de respostas: sim, talvez e ndo.

As diferengas tanto para o grupo das razdes pessoais™

como para as exteriores revelaram-se
significativas™ quando utilizadas todas as possibilidades de tesposta nos tespectivos calculos. No
entanto, apenas apresentamos as respostas sim a cada uma delas nos dois graficos seguintes.

Para facilitar o comentario, dividimo-las em dois grupos. No Grafico 271, apresentamos as cinco
ideias que incorporam as condi¢oes de natureza pessoal que mais podetiam contribuir para que o aluno

fosse melhor leitor.

Gréfico 271. Condigdes pessoais para ler mais, em fungdo do grau de ensino
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De uma maneira geral, o grafico mostra que, em quase todos os itens, os alunos do 2.° ciclo tém
percentagens de respostas positivas muito mais elevadas do que os do 3.° ciclo e do secundario. E o
caso do item leria mais se o ler lhe fosse mais facil, onde a diferenca entre os ciclos extremos ascende a

14 pontos percentuais; do saber escolher os livros, onde as percentagens ainda sdo mais elevadas e a

62 Ter mais tempo: ¥2=349,33; p=0,00; 1,=-0, 036; ler mais facil: ¥2=572,34; p=0,00; 1,=0,170; prazer em ler:
%?=131,88; p=0,00; ©,=0,019; saber escolher os livros: 2=329,78; p=0,00; ©,=0, 117; trabalhos escolares: ¥>=251,05; p=0,00;
7,=0,104.

263 1 jvros com gravuras: }>=902,45; p=0,00; 1,=0, 204; historias pequenas: >=142,89; p=0,00; 1,=0,054 bibliotecas a
mao: %2=396,08; p=0,00; 1,=0,139; amigos lerem mais: }>=767,76; p=0,00; 1,=0,197; pais encorajarem mais: >=753,59;
p=0,00; t,=0,182; professores encorajarem mais: (>=558,22; p=0,00; t,=0,151.
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diferenga entre o 2.° ciclo e secundario se cifra em 13 pontos percentuais; e do fazer trabalhos que
envolvem leitura, referido por 44% dos alunos do 2.° ciclo e s6 por 32% dos do secundatrio.

Por outro lado, nestas curvas, a queda das percentagens das respostas positivas entre os alunos do
2.2 ciclo e os do 3.° ciclo, ¢ relativamente mais importante do que entre as destes alunos e as do
secundario, o que mostra que a dependéncia destas condi¢bes perde o seu peso a medida que o
autonomia individual e a capacidade de decisio aumentam. E ndo pode deixar de ser notado que, pelo
menos em alguns destes itens, a grande transicio se faz entre o 2.° ciclo e 0 3.°.

Fora desta dinamica geral estio dois itens importantes, ler mais se retirasse mais prazer na leitura e
ler mais se tivesse mais tempo. Quanto ao primeiro, as respostas positivas sdo quase idénticas nos trés
ciclos, No entanto, como assinaldamos na nota respectiva, a distribuicdo ¢ significativa (as diferencas
maiores estdo nas resposta talvez, ndo reportada no grafico: 39% para o 2.° ciclo, 43% para o 3.° e 35%
para o secundario). Mas isso nao impede que os trés ciclos respondam positivamente a este item de
maneira quase uniforme.

Completamente diferente é a distribuicdo das respostas sim ao item «leria mais se tivesse mais
tempor. O crescimento das percentagens dos que referem esse motivo estd certamente relacionado com
o conflito que se estabelece no dia-a-dia do aluno do ensino secundario entre as tarefas escolares
acrescidas, as solicitagdes de uma sociabilidade cada vez mais exigente e o desejo de se cultivar, lendo.

As percentagens de respostas sim aos itens reportados no Grafico 272, referentes as razoes
exteriores para ndo ler mais, mostram, no essencial, padroes quase inteiramente uniformes.

De facto, as percentagens do 2.° ciclo sao mais elevadas do que as do secundario em quase todas
as curvas nele reportadas: livros com gravuras, bibliotecas a mao, encorajamento dos pais e professores
e exemplo de amigos. A tnica excep¢ao — e s6 parcial — a este padrio regressivo € a relativa ao item ler
mais se as historias fossem mais pequenas, no qual, ndo havendo, e compreensivelmente, mudanga nas
percentagens de respostas entre o 2.° ¢ o 3.° ciclos — as suas relagdes com o livro ainda sdo muito
proximas — quebram fortemente entre o 3.° ciclo e o secundatrio.

A razdo desta excep¢ao actua, de resto, num outro item onde se reflecte 0 modo mais infantil de
apreciar os objectos de leitura: terem tais gravuras e figuras. De facto, se atentarmos na evolucio desta
curva, notaremos que a diferenca entre e percentagem dos que respondem positivamente no 3.° ciclo é
inferior ao do 2.° ciclo em 7 pontos percentuais. Mas entre o 3.° ciclo e o secundario a diferenca passa a
10 pontos. O apreco pelas (ou a dependéncia das) ilustragGes decresce, pois, 2 medida do crescimento

intelectual e emotivo dos alunos.
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Grafico 272. Condigdes exteriores para ler mais, em fungéo do grau de ensino
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Todas as outras curvas — bibliotecas 2 mao e as que tém a ver com a influéncia de pais, amigos e
professores — tém uma configuracio ligeiramente concava, o que quer dizer que diminuem mais entre o
2.° ¢ 0 3.° ciclos do que entre este ciclo e o secundatio.

E, por outro lado, de notar que, nas variaveis relativas a influéncia de pessoas no acto de ler (onde
0s pais estao acima dos professores e este acima dos amigos), a dependéncia ¢ progressivamente menor
a medida que a idade aumenta. Repare-se em mais dois pormenores: partindo de percentagens muito
mais dispares no 2.° ciclo (4 pontos de diferencas entre pais e professores, ¢ 5 entre professores e
amigos), chega-se ao secundario com idénticos valores para pais e professores. Mas persistem 3 pontos
de diferenca entre estes e os amigos.

A progressiva autonomizacio exerce-se, pois, sobretudo em relacio aos pais. Mas também a rede
de relagbes estabelecida na escola e com o grupo de pares é cada vez menos determinante de nfveis de
pratica de leitura.

O processo de desvinculacio em relagdo a figuras mais ou menos exemplares é, pois, bem visivel

nestes dados.

9. TTPO DE LIVROS DE QUE OS ALUNOS GOSTAM

Tendo sido perguntado a todos os alunos, do 2.° ciclo ao secundario, de que género de livros
gostavam, sera interessante analisar as suas preferéncias e a eventual evolugdo do gosto nelas expressa.
No primeiro grafico do grupo juntamos as respostas referentes ao gosto pela poesia, por

romances, novelas e contos, por obras teatrais e por livros policiais ou de espionagem.
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Grafico 273. Preferéncias por tipos de leitura (l), em fungéo do grau de ensino
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Referindo que as diferencas entre os graus de ensino sdo significativas para todos os itens que
constam do grafico,” fazemos notar duas quedas fundamentalmente concordantes: a do gosto da
poesia e das obras teatrais, que s2o bastante mais assinaladas pelos alunos do 2.° ciclo do que pelos do
secundario (as diferencas no primeiro caso sio de 12 pontos petcentuais e 8 no segundo), numa queda
regular.

O gosto pelos romances tem evolugdo contraria: cresce bastante entre o 2.° ciclo e o 3.° (7 pontos
percentuais) e da um salto de 22 pontos entre o 3.° ciclo e o secundario. O outro membro do grupo,
com movimento ascendente de ciclo para ciclo, é o gosto pelos livros policiais e de espionagem. Aqui,
porém, o crescimento ¢ relativamente pequeno. O alto nivel donde se parte (35% dos jovens do 2.°
ciclo dizem que gostam de livros policiais), certamente contribui para que sé mais 4% dos alunos do 3.°
ciclo e 6% dos do secundario o mencionem. O crescimento do gosto por romances parece ter
absorvido o que se perdeu nas obras de poesia e teatrais, como se houvesse um guantum de gosto que
fosse negociado entre as varias espécies de leituras.

O segundo grupo de itens — livros juvenis, biografias, livros de aventura e livros religiosos — tem
as suas percentagens representadas no Grafico 274, onde todas as distribui¢des sdo significativas, a

excepcio dos livros religiosos.*”

Registando apenas a evolucio dos itens que tém diferencas
significativas, assinalamos trés factos principais.

O primeiro refere-se ao alto nivel a que se situa o gosto pelos livros de aventuras entre os alunos
do 2.° ciclo (44%) e a ligeirissima queda que as suas percentagens tém no 3.° ciclo, ao contrario da
quebra abrupta para o secundario (16 pontos percentuais).

O segundo tem a ver com o paralelismo de evolugdo com outro item, os livros juvenis, muito

semelhante em termos de género literario: tendo, no 2.° ciclo, menos 11 pontos percentuais do que os

5 Poesia: x2=168,88; p=0,00; 9=0,110; romance: ¥?=859,71; p=0,00; ¢=0,247; teatro: (>=169,24; p=0,00; 9=0,110;
policiais: 2=39,62; p=0,00; p=0,053.

5 Livros juvenis: ¥2=311,76; p=0,00; @=0,149; biografias: ¥>=429,80; p=0,00; ¢p=0,175; aventura: x>=33426;
p=0,00; =0,154; livros religiosos: }>=5,78; p=0,055; (¢=0,020.
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livros de aventuras, decresce o mesmo ponto percentual que aquele até ao 3.° ciclo e os mesmos 14
pontos percentuais até ao secundario.

O terceiro refere-se a0 comportamento quase exactamente contrario das biografias, didrios e
livros de historia que, partindo de uns modestos 12% de preferéncias por parte dos alunos mais novos,

passa para os 15% no 3.° ciclo e para os 28% no secundario.

Grafico 274. Preferéncias por tipos de leitura (1), em fungdo do grau de ensino
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Da evolugao das curvas respeitantes aos trés altimos géneros literarios sobre que houve inquiricio
— banda desenhada, livros de viagens e de ficcdo cientifica —, notando que as suas estatisticas sao
significativas,”* observamos que a respeitante 2 banda desenhada reforca a ideia de paralelismo com os
livros de aventuras e juvenis: tendo no 2.° ciclo valores ainda mais altos do que estes, regista uma ligeira
quebra (5 pontos percentuais) no 3.° ciclo e uma outra muito maior (25 ponto percentuais) no

secundario.

Gréfico 275. Preferéncias por tipos de leitura (lll), em fun¢édo do grau de ensino
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Os dois itens restantes — «viagens, exploracoes e reportagens» e «ficcio cientifica ou histérias com

magia» — tém movimentos quase paralelos entre si e contrarios ao da banda desenhada: ambos

266 Banda desenhada: %2=390,60; p=0,00; ¢=0,167; viagens: ¥>=57,30; p=0,00; p=0,064; ficcio cientifica: x>=90,97;
p=0,00; 9=0,080.
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diminuem entre o 2.° e o 3. ciclos (as viagens, 0,6 de um ponto, e o segundo, 2 pontos) e sobem para o
ensino secundario: a fic¢ao cientifica, 8 pontos, e as viagens, 5 pontos.

Se olharmos para as estatisticas colocadas em nota, ficamos a sabemos que os itens que mais
diferenciam entre ciclos sdo, por ordem decrescente, os romances, biografias, a banda desenhada, os
livros de aventuras e ao livros juvenis. A meio da tabela estio as obras teatrais e poéticas. No final, estdo
a ficcdo clentifica, as viagens e os livros policiais.

Mas a conclusdo mais sintética que podemos tirar destes dados ¢ relativa ao sentido genérico da
sua evolucdo: enquanto os romances ¢ as biografias tém sentido fortemente ascendente — dos alunos
mais jovens para os mais velhos —, a banda desenhada, os livros de aventuras, os livros juvenis, as obras
de teatro e de poesia tendem a ser mais elevados no 2° ciclo do que no ensino secundario. No fim, com
valores cada vez menos discriminantes, mas aumentando em func¢do do grau de ensino, estdo a ficgdo
cientifica, os livros de viagem e os policiais.

No conjunto, tomando apenas os valores extremos, temos, pois, 5 itens em que as percentagens

do gosto tendem a crescer e outros tantos em que tendem a descer.

10. A LEITURA NA ESCOLA

Um dos temas centrais da nossa investiga¢io, como mostraram abundantemente algumas paginas
dos capitulos anteriores, refere-se aos contributos que a escola da a formacdo do gosto e dos héabitos de
leitura. Por isso se analisam as circunstancias em que o seu efeito se exerce, em complemento do que fot
dito sobre a matéria.

Um dos primeiros aspectos é o que se refere as diferencas entre os graus de ensino relativamente
a frequéncia das bibliotecas escolares, cujos tesultados, estatisticamente significativos™’  estio

representados no Grafico 270.

Gréfico 276. |das a biblioteca da escola, em fungéo do grau de ensino
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67 52=644,91; p=0,00; 1,=-0,167.
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Se nele olharmos, antes de mais, para a op¢ao «nunca», notamos um crescimento linear entre o
2.2 ciclo (11%) e o 3.% ciclo (18%) e deste para o secundario (25%). As demais respostas reflectem no
essencial fenémenos antagonicos. Um deles, ja comentado a propésito do Grafico 247, refere-se a
categoria com maior frequéncia: 14 como ca, ela diminui a2 medida que a idade dos respondentes
aumenta.

A respeito do Grafico 277, relativo as razGes invocadas para ir a biblioteca, notamos que todos os

itens tém valores significativos, quando analisados em termos das diferencas entre graus de ensino™.

Gréafico 277. Razdes para ir a biblioteca, em fungéo do grau de ensino
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Alguns factos nele se destacam. O primeiro ¢ que a importancia da biblioteca escolar diminui a
medida que os alunos avancam em idade e exigéncias de leitura. A queda abrupta entre o0 2.° ciclo e 0 3.°
(30 pontos percentuais) e a diminuicao de mais 8 pontos entre o 3.° ciclo e o secundario faz com que
estes ultimos alunos fagam da biblioteca escolar um espago residual da procura de livros, pols apenas
12% diz a ela recorrer para esse efeito.

Evolu¢io semelhante, embora com valores menos desnivelados, é a referente a preparar
trabalhos escolares: sendo procurada por 35% dos alunos do 2.° ciclo, apenas 23% dos do 3.° ciclo e
21% do secundario ali vio com o mesmo fim. Com valores decrescentes de ciclo para ciclo, esta
também o ler jornais e revistas. Mas a diferenca entre o 2.° ciclo e o secundario nao ultrapassa os 9%.

Em sentido contrario estd o frequentar a biblioteca para navegar na internet, ligeiramente mais
procurada pelos alunos do secundario do que pelos de ciclos anteriores. Pela ordem em que estio no
grafico, da esquerda para a direita, temos, com efeito, os seguintes valores: 15, 20 e 22%. Ja antes
comentamos factos concordantes com estes. Por isso, apenas nos resta insistir na ideia de que as
ligaches a internet supde interesses e capacidades linguisticas que tornam a progressiao verificada,

embora ligeira, natural e necessatia.

28 T er livros: ¥2=271,43; p=0,00; ¢=0,144; procurar livros: ¥>=1629,17; p=0,00; ¢=0,353; ler jornais e revistas:
%2=62,89; p=0,00; ¢=0,069; preparar trabalhos: 3>=713,17; p=0,00; ¢=0,075; passar o tempo: ¥>=63,97; p=0,00; ¢=0,070;
requisitar livros: %2>=734,78; p=0,00; $=0,237; acompanhar o professor: %>=60,87; p=0,00; ¢p=0,008; ir a internet: : (>=156,73;
p=0,00; =0,109.
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Todos os outros itens tém evolugdes menos regulares, um deles com configuragio convexa —
passar o tempo — e trés com configuracdes concavas — ler livros de estudo, requisitar livros e passar o
tempo. Passar o tempo ¢ tnico item em que a percentagem do secundario é supetior a do 2.° ciclo.

Em algumas destas razoes para ir a biblioteca, o comportamento dos alunos do 3.° ciclo foge a
uma légica de evolugio em termos de idade. Nao nos ¢é claro, por exemplo, porque é que eles tém
menores percentagens do que os do 2.° ciclo e do secundario no que se refere a ler livros de estudo, ou a
requisitar livros. E também nio imaginamos, nem os questionarios tém elementos que nos habilitem a
respondet, porque ¢ que acompanham mais os professores do que todos os outros grupos.

E possivel que nos dois primeiros casos estejamos perante fenémenos de cultura de ciclo. Mas
ndo podemos ilustrar as condi¢des do seu desenvolvimento ou as suas caractetisticas. E, no que respeita
a0 acompanhar o professor, nem mesmo podemos avancar qualquer hipétese explicacio. Sao eles mais

gregarios do que os outros? Ou mais dependentes? Mas porque mais do que os do 2.° ciclo?

11. OS HABITOS DE LEITURA EM TERMOS EVOLUTIVOS

Tendo em mente as consideragbes feitas no capitulo anterior acerca dos habitos de leitura,
também aqui elegemos como expressivo deste conceito o conjunto de respostas entdo analisadas, que
tém a ver com a forma como se 1é — desde o ter o livro e nao o ler, ler em voz alta ou sublinhar frases,
fazer um resumo ou ficha de leitura, até ao saltar paginas ¢ ir ver o final —, ou ainda, por exemplo, ler
enquanto se assiste a um programa de televisao. Doze perguntas foram, na verdade, feitas sobre a
matéria aos alunos do 2.° e 3.° ciclos e do secundario.

Na analise destes dados utilizamos os conceitos que nos permitiram agrupar os itens inquitidos
em funcdo da proximidade das suas tematicas e da relagdo que elas tinham com a nog¢io de habito.
Comegamos, portanto, por examinar as perguntas relacionadas com os niveis de sedugdo com o que se
lé, para em seguida passar as que tém subentendidas praticas de potenciagio da leitura e, no final,
analisar as que tém subentendido o efeito contrario, o da perturbagio da percep¢io do sentido do que

se lé.

Niveis de sedugao comr o gue se I

Sob esta tematica colocamos um conjunto de atitudes, positivas e negativas sobre o livio como
objecto de sedugio, organizando as perguntas num crescendo que vai da ndo-sedugio (ter o livro e ndo
o ler) ou meia sedugio (deixar o livto a meio), até a sedugdo completa, expressa em duas férmulas: ndo
descansar enquanto se nio 1¢ o livro todo ou ler o livto mais do que uma vez. Comecemos, pois, pelo
item ter o livro e ndo o ler, e olhemos para a representacao dos seus nimeros no Grafico 278, tendo

presente que as suas variagdes sdo significativas™.

269 52=(682,40; p=0,00; 1,=0,163.
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Gréafico 278. Ter o livro e ndo o ler, em fung¢éo do grau de ensino
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Tal como dissemos a propédsito do nimero de livros ndo escolares lidos pelos alunos do 2.° ciclo,
surpreende a percentagem (46%) dos que, neste grupo, dizem nunca ou raramente lhes acontecer terem
um livro e ndo o ler. De facto esta percentagem supera em 20 pontos a das respostas dos alunos do
secundario.

Duas hipéteses explicativas se nos oferecem: os livros a que os alunos do 2.° ciclo se referem sio
muito mais pequenos ¢ mais direccionados aos seus interesses imediatos; ou a pergunta nio foi

correctamente interpretada por alguns deles. Ambas sio possiveis; € o seu peso relativo é incerto.

Grafico 279. Deixar o livro a meio, em fungéo do grau de ensino

50

401 - $2
37

30

20

—— °

2° Ciclo 3° Ciclo Secundario

g vezes itas vezes pre/qt sempre

No que tespeita a deixar o livto a meio, as atitudes, significativamente diferenciadas’ em fun¢io
dos trés ciclos em analise, foram transcritas para o Grafico 279.

A sua evolugdo ndo nos suscita, porém, as mesmas reticéncias que o item anterior, até porque, a
partida, ndo esperavamos nenhuma tendéncia de evolugdo. O que registamos é que a op¢io algumas
vezes, decresce entre o 2.° ciclo e o secundario de forma regular, entre ambos havendo uma diferenca
de 7 pontos percentuais. Mas nem tal tendéncia nem a contraria se reproduzem nas outras op¢des de
resposta, pelo que nio podemos sendo tirar a conclusio de que nao hd progressio detectavel de ciclo

para ciclo no que respeita a deixar o livro a meio.

270 522185 20; p=0,00; 1,=0,013.
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A atitude contraria, ler o livro duas ou mais vezes (Grafico 280), com variagdes significativas™ e

muito mais discriminantes, distingue claramente os alunos do 3.° ciclo e do secundatio dos do 2.° ciclo,

dizendo estes, muito mais do que os dos outros grupos, que léem mais do que uma vez os seus livros.

Tera isso a ver com o tipo desses livros?

Grafico 280. Ler o livro duas ou mais vezes, em fungdo do grau de ensino
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No que respeita a ndo descansar enquanto se nio 1€ o livro todo (Gréfico 281)**; basta atentar

nas diferengas percentuais dos alunos do secundario relativamente aos dos outros ciclos no que respeita

a respostas nunca ou raramente (10 pontos percentuais a menos relativamente ao 3.° ciclo e 6 pontos

relativamente ao 2.° ciclo) e nas referentes a categoria muitas vezes (7 pontos percentuais a mais do que

no 3.° ciclo e 8 do que no 2.°) para deduzirmos que os alunos do secundario mostram ter maior sedugio

com o que léem.

Gréfico 281. Nao descansar enquanto néo |é o livro todo, em func¢éo do grau de ensino
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Serd que a sua maior preferéncia por romances faz parte da explicagior Ou seja, serd que o

aliciante especifico das leituras predominantes deste grau de ensino determina o progresso no gosto e

nas praticas de leitura?

T 52=408,63; p=0,00; 1,=0,119.
272 42=08,00; p=0,00; 17,=0,071.
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Modos de potenciagio da leitura

No conjunto de itens que colocamos sob a designacio genérica de modos de potenciagio da
leitura, aparece em primeiro lugar o ler em voz alta, pratica recomendada, quer para a retencio do que se
lé, quer para o aperfeicoamento da dic¢do. Os resultados obtidos (Grafico 282) sio bastantes

cutiosos”.

Gréfico 282. Ler em voz alta, em fungdo do grau de ensino
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Se olharmos para a linha referente a op¢do nunca, notamos que as percentagens vao crescendo
regularmente em funcido do grau de ensino, o que corresponde ao que os autores (Chall 1983: 34) dizem
acerca dos modos preferenciais de ler de cada estadio. Com efeito, no primeiro estadio a leitura é oral,
no segundo ¢ oral ou silenciosa, no terceiro silenciosa, assim como nos estigios subsequentes. A queda
continua das percentagens dos que dizem que léem em voz alta sempre ou quase sempre, confirma esta
hipétese.

Uma outra técnica de leitura com implicagdes na retengdo do que se lé é o sublinhar de
expressOes ou frases, dois factos contribuindo para esse efeito: o tornar a ler e o envolvimento da mao
no acto de ler’™.

Os resultados sao os que constam do Grafico 283, o qual mostra nao haver uma evolugao regular
de ciclo para ciclo, ja que os alunos do 3.° ciclo se destacam pela alta percentagem (64%) dos que dizem
que nunca ou quase nunca o fazem.

Sendo, em principio, este modo de ler apenas praticavel em livtos proprios, ndo admira que

apenas 43% do 2.° ciclo, 36% do 3.° ciclo e 46% do secundatio o refiram.

13 52=072,35; p=0,00; 1,=-0,104.
M 42=173,73; p=0,00; 1,=0, 014.
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Grafico 283. Sublinhar expressoes ou frases, em fungéo do grau de ensino
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No que se refere a fazer anotagdes no livro ou copiar frases,”” (Grafico 284), uma forma
suplementar de reter o que se l¢, que em parte (fazer anotagdes) depende de o livro pertencer a quem o
lé, vemos que tem uma distribuicdo semelhante a do item anterior. Constituindo um seu reforgo, nio

surpreende esta coincidéncia.

Gréfico 284. Fazer anotagdes no livro ou copiar frases, em fungéo do grau de ensino
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Nio deixaremos, no entanto, de notar que as atitudes dos respondentes do 3.° ciclo sdo ainda
mais radicais do que as registadas no item anterior: 67% dizem que nunca o fazem, quando apenas 57%
dos alunos do 2.° ciclo e 53% do secundario tém idéntica atitude. De assinalar igualmente o facto de,
tanto no 2.° ciclo como no secundario, haver 11% de respondentes que tém tal rotina de leitura, contra
9% no 3.° ciclo.

O ultimo grau do aprofundamento da leitura sobre que houve inquiticio, em termos das praticas
potenciadoras da fixacao e retencdo do que se 1¢, foi expresso na pergunta relativa a fazer um resumo ou

276

ficha de leitura®®. A sua representacdo no Grafico 285 mostra, mais uma vez, a excepgio que Os

7 42=067,97; p=0,00; 1,=0, 028.
276 52=708,72; p=0,00; 1,=-0, 130.
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comportamentos dos alunos do 3.° ciclo, ou talvez melhor do 2.°, constituem relativamente aos outros

graus de ensino.

Grafico 285. Fazer um resumo ou ficha de leitura, em fungdo do grau de ensino
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Deste conjunto de rapidos bosquejos, resulta ndo haver uma evolugio coerente na maneira de
potenciar o acto de ler de ciclo para ciclo. O que mais se nota ¢ a fractura existente entre o 2.° ¢ 0 3.°

ciclos.

Perturbagoes da percepéao do significado do que se l¢

As questes que cabem dentre da tematica genérica das perturbages na percep¢io do que se 1é
incluem tematicas tao diversas como saltar paginas e ir ver o final, ler mais de um livro a0 mesmo tempo
e ouvir musica ou ver televisio enquanto se lé. A colocacdo de todos estes itens sob um titulo
fundamentalmente ctitico ndo faz justica a algumas destas praticas. A primeira apenas mostra uma
curiosidade incontrolavel de conhecer o final, e a leitura acompanhada de musica é, para muitos leitores,
um incentivo 4 concentracio. A falta de melhor designacio para o conjunto fica, pois, a proposta,

ressalvando a incorreccio que ela implica.

Gréfico 286. Saltar paginas ou ir ver o final, em funcéo do grau de ensino
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O que colocamos em primeiro lugar na série ¢é saltar paginas ou ir ver o final (Grafico 286), que

tem estatisticas significativas®”’

tal como os outros itens do conjunto.

E o que desde logo nele se destaca é que a configuracio da linha referente ao nunca ou raramente
¢ concava quando na particio anterior era convexa. Os alunos do 2.° ciclo sdo, pois, muito mais
curiosos de conhecer o final do que os do secundario e sobretudo dos que os do 3.° ciclo.

No item ler mais de um livro a0 mesmo tempo, cujas diferencas interciclos sao significativas,”® as
percentagens daqueles que referem nunca isso lhes acontecer é extremamente elevada em todos os
grupos de respondentes: 76% para os anos do 2.° ciclo, 79% para os do 3.° ciclo e 75% para os do

secundario.

Gréfico 287. Ler mais de um livro ao mesmo tempo, em fungéo do grau de ensino
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Dai que as restantes categorias, com baixas petcentagens, tenham percentagens quase estaveis.
Apenas merece mencao o ligeiro crescimento (3 pontos percentuais) entre o 3.° ciclo e o secundario dos

que léem algumas vezes mais de um livro a0 mesmo tempo.

Grafico 288. Ouvir musica enquanto se 1€, em fungdo do grau de ensino
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77 42=187 44; p=0,00; 1,=0, 053.
78 52=37 82: p=0,00; 1,=0, 015.
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Ouvir musica enquanto se 16

(Gréfico 288) retoma a configuracdo concava do primeiro item
desta particio no que se refere a0 nunca ou raramente. A percentagem obtida pelos mais jovens é muito
mais elevada do que a dos outros grupos, possivelmente porque tém mais dificuldade em dividir a
atengdo. No entanto, a atengdo simultinea 2 musica e a leitura é quase a mesma para os alunos do 3.°
ciclo e do secundario. Juntando os varios graus de audigao de musica enquanto se I¢, temos 48% para os
primeiros e 45% para os segundos.

Ver televisio enquanto se 1¢, menos disctiminatétio do que o item anterior,™ (Gréfico 289) s6 é
praticado por 30% de alunos do 2.° ciclo, por 35% do 3.° e por 31% do secundario, muito menos,

portanto, do que na leitura simultanea com a audigao de musica.

Grafico 289. Ver televisao enquanto se 1&, em fungéo do grau de ensino
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Uma nota comum a trés destes modos de ler — saltar paginas, ler e ouvir musica, ler e ver
televisdo — € que invertem o sentido da evolugdo das curvas do nunca/raramente relativamente a grande
parte dos itens da parti¢do da potenciacio da leitura, onde a configuragio dominante era a convexa. Tal
inversdo ¢ logica ja que, em grande parte, estes dois conjuntos se opdem.

Em termos gerais, algumas das respostas antes comentadas parecem obedecer a padrdes de
resposta substancialmente idénticos, alguns deles justificados pelos factos, outros parecendo ser

induzidos por paradigmas onde a imprecisao provocada pelos hipoteses de resposta faz o seu caminho.

12. DIFERENCAS DE GENERO
JoAo H. C. ANTONIO
As diferencas entre sexos foram frequentemente referidas e apresentadas ao longo dos capitulos

anteriores como relevantes para a compreensio dos dados recolhidos. Sao mesmo os tesultados mais

consistentes ¢ mais inequivocamente destacados nesta investigagdo. Como resumo das disparidades

79 42=295 58; p=0,00; 7,=0, 081.
280 422130 46; p=0,00; 7,=-0,004
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encontradas, veja-se os dados presentes no Grafico 290, onde se mostra como ao longo dos ciclos

existem sempre mais raparigas que rapazes a gostar de ler e mais rapazes que raparigas a ndo gostar™'.

Grafico 290. Evolugao do gosto de ler, em fungéo do grau de ensino, por sexo
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Por esse motivo, pareceu-nos importante aplicar um modelo semelhante ao utilizado no capitulo
do 3° ciclo, usando o software AMOS, com o objectivo de obsetvar as diferencas entre sexos ao nivel
da estrutura factorial subjacente ao gosto pela leitura e a sua pratica. Procuravamos deste modo
encontrar pistas para compreender se familia e escola tém igual importancia na promocao da leitura em
ambos os sexos. Dizemos encontrar pistas, pois ndo foi objectivo desta investigagdo explicar as
diferencas entre sexos e ¢ nossa opiniao que estudos com esse proposito terdo de seguir outro tipo de
metodologias. Que as pistas aqui deixadas lhes sejam tteis e lhes sirvam de apoiol

A estrutura de factores explicativa da atitude face 4 leitura ¢ semelhante para alunos e alunas. Em
ambos os sexos 0 ano de ensino em que o(a)s aluno(a)s se encontram ¢é a vatidvel com maior peso,
seguida da familia, das horas de televisdo e das variaveis associadas a escola.

Explicitando sucintamente a influéncia de cada uma destas varaveis, dirffamos que:

— a percentagem de alunos que dizem gostar de ler diminui a medida que se avanga no ano de
escolaridade que frequentam;

— a familia tem maior peso que a escola na fomenta¢ao do gosto pela leitura;

— as raparigas gostam mais de ler que os rapazes;

— as pessoas que véem mais televisdo gostam menos de ler.

Quadro 119. A escola e a familia na explicagéo da atitude perante a leitura, por sexo
B normalizado
Rapazes Raparigas
Todos /homens /mulheres
Ano escolar -0,419%* -0,468* -0,396*
Familia 0,281% 0,304* 0,272%
Sexo 0,195*
Horas de Televisdao -0,137%* -0,131%* -0,149%*
Escola 0,077* 0,070* 0,085 *
Idade n.s. n.s. n.s.
*p=0,00

81 20 ciclo: (2=224,46; p=0,000; 3° ciclo: 12=391,27; p=0,000; secundario: x2=465,52; »=0,000.
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Existem, porém ligeiras diferengas. Os dados sugerem que a passagem dos anos afecta mais o
gosto pela leitura nos rapazes que nas raparigas. Ou seja, embora o prazer da leitura decres¢a ao longo
dos anos em ambos 0s sexos, € esta seja a variavel mais influente no gosto, o passar do tempo parece ter
ainda maior preponderancia nos rapazes. Outra diferenca parece acontecer ao nivel da influéncia da
familia, que, nos aspectos tidos em consideragio, é maior nos rapazes do que nas raparigas.

As diferencas entre sexos tio visiveis na atitude reflectem-se também ao nivel no
comportamento’. Se entre os grandes leitores (aqueles que léem trés ou mais horas por dia) as
diferencas nio existem entre rapazes e raparigas, entre os que menos léem encontram-se muito mais

alunos que alunas.

Gréfico 291. Evolugao do tempo de leitura, em fungdo do grau de ensino, por sexo
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Como se verificou para o gosto, também ao nivel do comportamento de leitura a estrutura
factorial é semelhante para rapazes e raparigas (Quadro 120). Os factores mais importantes na
explicacio do tempo dedicado a leitura sdo os associados a familia, como sejam: o incentivo dos pais a
leitura; a existéncia de livros em casa; a observacio de familiates a ler; ouvir contar historias em casa,
ouvir os familiares falar do que léem; ou ir com eles a livrarias e bibliotecas. Estes aspectos parecem ter
ainda mais peso no tempo dedicado a leitura do que o préprio gosto pela leitura.

Os factores trelacionados com a escola tém, uma vez mais, um papel menor na explicacio do
tempo de leitura do total dos alunos — o que, obviamente, nao implica que para alguns alunos no seja a

escola o factor decisivo para que eles gostem de ler e leiam muito.

Quadro 120. A escola e a familia na explicagéo do tempo de leitura, por sexo
B normalizado
Rapazes Raparigas
Todos /homens /mulheres
Atitude (gosto) 0,355* 0,367* 0,334%*
Ano escolar -0,061%* -0,075* -0,054%*
Familia 0,404* 0,400 * 0,413 *
Sexo 0,061%*
Escola 0,086* 0,081 * 0,093 *
Idade 0,032%* n.s. 0,051%*

*p=0,00; **p<0,01

82 20 ciclo: 42=126,68; p=0,000; 3° ciclo: 2=210,65; p=0,000; secundario: x2=217,04; »=0,000.
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Outra observacio interessante que este tipo de andlises permite fazer ¢ a comparagio entre o
peso relativo de cada factor ao longo dos ciclos. Veja-se como o peso da familia no gosto pela leitura é
maior no terceiro ciclo do que no segundo e como volta a descer no secundario (Quadro 121); ou como

a escola parece ir perdendo capacidade de influenciar o gosto pela leitura ao longo dos ciclos.

Quadro 121. A escola e a familia na explicagdo da atitude perante a leitura, por ciclo de escolaridade
B normalizad
Locais 2.° ciclo 3.° ciclo | Secundario
Ano escolar n.s. n.s. n.s.
Familia 0,283 0,376" 0,340"
Horas de Televisdo -0,076" -0,113" -0,081"
Escola 0,106 0,100" 0,070"
Idade -0,084" -0,093" -0,093%

*p=0,00; **p<0,01

Um resultado digno de nota ¢ a diferenga na relagdo entre factores explicativos do tempo de
leitura ao longo dos ciclos de escolaridade. Se para a explicacio do tempo de leitura dos alunos do 2°
ciclo o factor mais importante, e destacado dos demais, ¢ a familia, ja para alunos de 3° ciclo a familia e o

gosto pela leitura tém o mesmo peso na explicacao do tempo que empregam a ler.

Quadro 122. A escola e a familia na explicagdo do comportamento de leitura, por ciclo de escolaridade
B normalizado

2.° ciclo 3.% ciclo| Secundario
Atitude (gosto) 0,2117 0,387" 0,387"
Ano escolar n.s. -0,091" -0,076"
Familia 0,433" 0,385* 0,416"
Escola 0,082" 0,067" 0,105"
Idade n.s. 0,033 0,026

*p=0,00; **p<0,01; ***p<0,05

Os pequenos apontamentos que aqui deixamos sobre diferencas ao nfvel da importancia da
escola e da familia na promogio da leitura em funcio do sexo e do ciclo escolar, mais do que fornecer
nimeros para estatisticas, vém realcar alguns aspectos debatidos e verificados ao longo de todo o
trabalho: o afastamento progressivo dos jovens (especialmente os rapazes) em relacao a leitura a2 medida
que evoluem na escolaridade; o peso principal da familia na promocio do gosto pela leitura; o
importante papel desempenhado por praticas pedagogicas, condi¢des e equipamentos escolares que

promovam a leitura.
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CONCLUSAO

A EQUIPA

No decurso das analises feitas ao longos das paginas precedentes, um sem ndimero de ideias,
factos, hipéteses e tentativas de explicagdo foram sendo apresentadas e debatidas, ora de maneira segura,
ora em jeito de tentativa, de forma a dar corpo tedrico as atitudes, opiniGes e sentimentos recolhidos
nos cinco inquéritos utilizados para conhecer os gosto, as praticas e os habitos de leitura dos alunos que
estavam presentes nas escolas do 1.° ciclo ao secundario do Continente nos finais do ano de 2006 e
principios de 2007, numa amostra que, no conjunto, quase chegou aos 24 mil inquiridos.

A massa de dados recolhidos ndo pode ser exaustivamente feita nas paginas anteriores apesar do
seu ndo pequeno numero. Outras analises podiam ter sido acrescentadas, utilizando outros métodos. Os
que o foram revelaram-se de tal maneira ricos em indicagdes que nos é impossfvel nestes breves
apontamentos finais dar conta do emaranhado de razdes, da complexidade das analises, do detalhe de
como os pressupostos tedricos foram sendo demonstrados ou contraditos.

Por isso, em seguida apenas retomamos alguns resultados, seja porque mais significativos seja
porque mais marcantes, sem fazer justica ao que foi conseguido em termos de resposta a preocupacao
maior deste trabalho, a de entender as variaveis pessoais, relacionais e socioculturais que condicionam
ou determinam os posicionamentos dos alunos perante os vatios objectos de leitura, tradicionais ou
modernos. Retemos, pois, o que de mais notério resultou destas analises, ora em jeito abrangente e
reflexivo, ora referindo pormenores, ora justificando e criticando dados, conforme o #onus tedtico

especifico dos tratamentos feitos nos capitulos anteriores.

Primeiro ciclo

A entrada na escola constitui um momento marcante na vida das criancas de 6 anos. Um
momento de ruptura com o quadro de dominante proteccio familiar e de fraca estruturacdo de
actividades fora de casa, a0 mesmo tempo que nele se inicia uma nova fase de sociabilidade interpares.

E neste contexto de profundas alteracdes que surge a proposta de saber ler (e escrever), como
algo de novo, sendo decisivo 0 modo como se entra nesta atractiva esfera de competéncias. E nos
primeiros anos de escolaridade que se formam atitudes e comportamentos face a leitura, os quais irdo
condicionar em grande medida o futuro gosto de ler.

O que se passa em casa — seja no plano afectivo, expresso no comportamento dos familiares, seja
no plano logistico, da importincia qualitativa e quantitativa que os livtos tém no /ayout da casa —
influencia directa e compreensivelmente na formagao de habitos de ler das criancas. Um processo de

aprendizagem que precisa da escola como territorio complementar onde sio prolongadas as iniciages
feita no seio da familia.
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O livro e a leitura vivem, nesta primeira década do século XXI, num contexto competitivo muito
relevante, e com uma forte dinamica, constituido pelas tecnologias de informacao. Os contetidos que ai
sdo apresentados correm num registo de interactividade e mobilidade muito sugestivo para os jovens,
alargando, muito provavelmente de forma significativa, o seu campo de imaginac¢ao. Para o livro trata-se
de recriar o seu lugar no novo mundo da sociedade em rede, experimentando novas compatibilidades
com outras plataformas de comunicacdo, a0 mesmo tempo que trabalha a sua proposta de valor,
acentuando os tracos identitarios em que apresenta verdadeiras vantagens competitivas.

O livro ¢, de facto, o suporte mais adequado para a passagem de conhecimento intergeracional,
prolongando afectos e histérias, aprofundando sentidos de pertenca. E, ainda, o suporte que permite
paisagens fisicas de forte carga estética, criadoras de ambientes acolhedores, permitindo experiéncias
tacteis e de usabilidade tinicas. F, enfim, um marcador importante de passagem das criangas para a idade
escolar, para o estatuto de estudante.

Os resultados do inquérito ao 1° ciclo trazem-nos um retrato de equilibrio das novas gerages,
que hoje tém entre 6 e 10 anos. As criangas portuguesas tém, e gostam de ter, actividades muito
diversificadas, combinando o fisico e o intelectual, o real e o virtual de modo bem distribuido. Estamos
perante pessoas mais interessadas em experimentar tudo o que tém a sua disposi¢ao do que em excluir
recursos, nomeadamente quando se trata de comunicar ou de adquirir informagao.

De um modo geral, podemos dizer que ler é uma actividade bem cotada no quadro de actividades
relevantes e agradaveis dos estudantes do 1.° ciclo, sendo incluida no podium das actividades preferidas,
a par dos jogos no computador e dos cds e mp3. Um resultado que se torna claro quando se observa
que 61% das criangas do 3° e 4° ano confessam que gostam muito de ler.

Mas este resultado globalmente positivo ganha outros contornos quando se opera uma analise
mais fina. Nesse patamar mais aprofundado, observa-se que existem fortes assimetrias no
comportamento de vatidvels como o género — em que as raparigas, de modo significativo, Iéem mais e
gostam mais de ler do que os rapazes — e o nivel socio-econdémico — em que os agregados familiares
onde ha maior grau de instrucdo da mie e os filhos frequentam o ensino privado se mostram mais
interessados no mundo dos livros.

Estes dois resultados exigem uma reflexdo por parte de todos os actores sociais envolvidos na
fileira educativa, ndo sendo possfvel uma plena literacia do ler, quando ha comportamentos demasiado
diferenciados entre pessoas que vivem todos os dias juntas, partilhando saberes e representagoes da
realidade. Sabemos por este estudo o efeito que tem sobre o gosto de ler, o conversar com os amigos
sobre livros e historias.

Podemos depreender que, se conseguissemos ter mais rapazes a ler — apesar de uma natural
separacao de géneros nesta fase da vida — e criangas de estratos sociais médio baixo e baixo (utilizando o
critério préximo do grau de instrucio da mae) com maior acesso aos livtos — aumentarfamos a massa
critica de leitores, criando com isso um efeito multiplicador com vista a promogao da leitura. Sublinhe-
se que ¢ nestas idades que mais probabilidades existem de ganhar o habito de ler, antes da entrada de

novos centros de interesse ou de outras plataformas de contetidos concorrentes.
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Seis em dez historias mais conhecidas pelos alunos do 1° ciclo sao, sobretudo, conhecidas no
formato audiovisual, ainda que tenha também havido acesso a elas através do ouvir contar ou de as ter
lido em livro. A grande questio que se coloca é a de evitar as simplificagdes e os empobrecimentos que
resultariam de pensar que ¢ indiferente que o conhecimento, o imaginario e os afectos entrem pelo
video, pelo livro ou pela voz de um familiar. Cada um destes veiculos tem a sua personalidade prépria e
da um contributo insubstituivel para a fruicdo dos conteddos cada vez mais ricos que a leitura e os
outros meios de aprendizagem oferecem.

Em sede de 1° ciclo, adianta-se como hipétese que devera ser criada uma articulagao mais oleada
entre escola e familia, potenciando experiéncias num e noutro destes territorios. Noutro plano,
acreditamos que uma maior exposicio a paisagens fisicas de livros, desenvolvendo mecanismos de
acessibilidade, manipulagio e consulta, podem trazer resultados muito positivos para a ctiacdo de

relagdes «naturaisy entre criancas e livros.

Segundo ciclo

No que se refere ao 2.° ciclo concluiu-se que, no geral, os alunos no s6 gostam de ler como sdo
leitores aplicados. Quase 90% dos alunos disse gostar muito, ou assim-assim, de ler (a percentagem mais
elevada dos quatro niveis de ensino estudados) e apenas 4% nao dedica nenhum tempo diario a leitura
de livros nao escolares, jornais ou revistas. Grande parte dos alunos mostrou ter atitudes positivas face a
leitura, o que pode ser comprovado pelo facto de associarem a pratica da leitura conceitos como
«maginacio», «aprendizagem», «diversdo», «prazem e «utilidade». Outra forma de se evidenciar o
comprometimento destes alunos com a leitura tem a ver com a forma como praticar a leitura. Sao
alunos que quando tém um livro ndo o deixam de ler, que ndo deixam livros a meio, que nao costumam
ouvir musica ou ver televisio enquanto léem. Mais, verificou-se que quanto maior ¢ o gosto pela leitura
e o tempo diario a ela dedicado, mais boas praticas de leitura se encontravam.

Quer os resultados que aqui se destacaram quer outros apresentados no trespectivo capitulo sé
poderio ganhar verdadeiro significado quando equacionados a luz de dois niveis de analise com que se
procurou explicar o gosto e os habitos de leitura dos alunos, para o que contribuiram, por um lado,
variaveis de catiz sociodemografico e, por outro lado, varidveis representativas dos trés eixos de analise
enunciados no inicio do capitulo dedicado a este ciclo — famflia, grupo de pares e escola.

No que toca as variaveis de caracterizagdo, o sexo dos alunos revelou-se como a mais importante.
Constatou-se que ser rapaz ou rapariga ¢ determinante no gosto pela leitura e na pratica da mesma.
Apesar de, na generalidade, todos os alunos do 2° ciclo gostarem de ler e terem praticas de leitura, sdo as
raparigas quem mais se destaca neste ponto. Alids, este ¢ um ponto comum ao que sucede nos restantes
niveis de ensino. Foi ja amplamente mencionado que as raparigas, em parte devido ao papel social que
desempenham, a forma como sio educadas e aquilo que delas é esperado, tornam-se leitoras mais
assiduas que os rapazes. Em todas as analises efectuadas, foram as raparigas que demonstraram ter

maior gosto pela leitura e despender mais tempo nesta actividade. Os modos de leitura, as
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representagOes sobre a leitura, os proprios géneros literarios preferidos sdo altamente variaveis, quer
estejamos em presenca de alunos do sexo feminino, quer do masculino.

Outra variavel importante na explicacdo do gosto pela leitura ¢é a escolaridade dos pais dos alunos.
Esta ¢ um bom indicador nao s6 do estatuto cultural da familia do aluno como do estatuto social e
econémico da mesma. Esperava-se que pais com maior escolaridade estivessem mais predispostos a
inculcar nos seus filhos o gosto e o habito de leitura; e isso foi confirmado. Pais que atingiram nfveis de
ensino mais elevados s3o aqueles em cujas casas existem mais livros, que proporcionam aos seus filhos
contacto com actividades culturais como, por exemplo, a ida ao cinema, a museus ou a livratias, e cujos
filhos gostam mais de ler e dedicam mais tempo a essa actividade.

No que se refere aos trés eixos de analise abordados, a familia assumiu-se como o mais relevante.
Se podemos considerar a escola e o grupo de pares como importantes influéncias no gosto e nas
praticas de leitura, estes sio secundarizadas quando comparados com a importincia da familia. A
socializacdo primaria dos alunos ¢ a maior impulsionadora do que vem a ser o gosto pela leitura destes
alunos. O primeiro contacto com o livro (e com a leitura) acontece muito provavelmente em casa e
quanto mais forte este for, maior a probabilidade de que este se perpetue na vida destes alunos. Viu-se
que a maior parte dos livros que os alunos léem sao encontrados em suas casas e que 0s seus pais Sao
importantes fornecedores de tal matéria-prima, vetificando-se que ela estd intima e positivamente
relacionado com o gosto pela leitura. Também se constatou que, conforme aumenta a frequéncia do
contacto com actividades ligadas a leitura, na infancia, também aumenta quer o gosto pela leitura quer o
tempo de leitura diario.

Quanto ao grupo de pares, a sua influéncia no gosto pela leitura foi medida através de um
conjunto de actividades com ela relacionadas. Observou-se que o aumento destas actividades
correspondia a um aumento do gosto expresso pela leitura.

A escola foi o terceiro eixo de andlise estudado. Nao a escola como um todo mas algumas
actividades, ligadas a leitura, que pudessem influenciar o gosto dos jovens alunos do 2° ciclo por aquela
actividade. Associado ao gosto pela leitura surgem, entdo, a troca de livros entre os alunos, a
participagdo no jornal da escola ou num grupo de teatro. E nio seria possivel falar da escola sem
mencionar a biblioteca e o seu contributo para a formacio do gosto pela leitura. E entre os
frequentadores mais assiduos da biblioteca da escola que encontramos os alunos que dizem mais gostar
de ler ou que dedicam mais tempo didrio a esta actividade. Estes alunos deslocam-se a este local
sobretudo para ler livros sobre matérias de estudo, para procurar livros para ler nos tempos livres, para
preparar trabalhos escolares ou para requisitar livros.

Na posse de todas estas informagdes foi tragado um esbogo de perfis de leitores. Apesar de
alguns constrangimentos de ordem estatistica, devidamente enunciados no capitulo correspondente,
foram identificados trés perfis a que designamos de: 7o kitor (alunos que nio léem, nao gostam de ler e
que tiveram pouco contacto com actividades ligadas a leitura ou ao livro ao longo da sua vida); fitor
dedicado (¢ o oposto do ndo leitor, alunos que léem, gostam de ler e que sempre tiveram acesso a

actividades relacionadas com o livto e com o acto de ler); e, por fim, kitor mediano (alunos que se
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encontram entre os outros dois perfis: gostam de ler assim-assim, tiveram alguns contactos, ao longo da
sua vida, com actividades relacionadas com a leitura, etc.).

Por ultimo, quando olhamos para estas conclusdes ndo podemos deixar de tecer algumas
consideragoes que poderdo, de certa forma, justificar os resultados obtidos. Por um lado, a tarefa de
inquiri¢ao, sobretudo sobre a tematica da leitura, podetia estar, a partida, comprometida quando existe
ainda tio pouca experiéncia, por parte dos inquiridos, desta matéria. E certo que estes alunos ja sabem
ler ha cerca de quatro ou cinco anos (pelo menos) mas € neste perfodo das suas vidas e do seu percurso
escolar que ler assume realmente um significado maior. E no petfodo que corresponde, grsso mods, ao 2°
ciclo do ensino basico que a leitura passa a centrar-se no conteudo, na mensagem que transmite, ¢ nio
tanto na aprendizagem de vocabulos e de novos sons. Inquirir jovens num perfodo tdo especial e
especifico da sua carreira de leitores significa obter respostas muito inflacionadas por esta época de
descoberta e de entusiasmo. Por outro lado, estes alunos ja entendem qual o papel de um inquirido e o
que dele é esperado. Sendo ainda tio jovens, com a sua personalidade em formagao, onde o ser acete
assume uma grande importincia nas suas vidas, é possivel que as suas respostas nao reflictam sempre
aquilo que pensam e fazem mas mais aquilo que consideram o gue deveria ser, aquilo que quem estd a
inquirir gostaria de obter. Se pensarmos que para muitos destes meninos esta foi a primeira vez que
responderam a um inquérito que, para mais, envolvia um certo nivel de complexidade, é natural que
quisessem dar uma imagem positiva de si, neste caso dos seus gostos e habitos de leitura.

No final, o que mais importa reter € o gosto pela leitura destes alunos e a sua predisposicio para
esta actividade. De acordo com o que vimos, cabe agora a familia, a escola e ao préprio grupo de pares

ndo deixar esmorecer o entusiasmo inicial de quem descobre um novo mundo.

Terceiro ciclo

O livro, ndo sendo um objecto essencial para a maioria dos alunos do 3° ciclo, ¢ ainda assim
referido por pouco mais de um em cada quatro como um dos objectos que levariam consigo caso
fossem para um sitio isolado durante 15 dias. A resposta a esta questdo patrece conter a explanagio da
variedade de atitudes perante a leitura que existem nesta amostra de alunos. O que a andlise das suas
respostas nos veio indicar é que os alunos neste ciclo se dividem entre aqueles para quem a leitura é
indispensavel, e por isso transportariam consigo livros para os tais quinze dias de isolamento, os alunos
que léem mas nem gostam muito de o fazer, e os alunos que s6 léem por obrigacdo. A uma outra
questdo colocada no inquérito, 22% dos alunos responderam gostar muito de ler (3% reconheceram-se
mesmo como viciados em leitura), 49% afirmaram gostar de ler, mas apenas de quando em vez, e 29%
dos inquiridos asseguram gostar pouco ou nada de ler.

Os nimeros de nao-leitura impressionam e for¢am a mudanca de discurso face ao que até aqui
foi esctito nesta conclusao. Mais de metade (63%) dos alunos do 3° ciclo leu menos de 20 livros
(excluindo os livros escolares) ao longo da sua vida. No ultimo ano 13% nio leram nenhum e 48% dos
alunos referitam ter lido entre um a trés livtos. Na ultima semana, 2/3 tinham lido jornais e tevistas,

47% tinham lido livros escolares e 27% tinham lido livros ndo escolares. Expondo os mesmos dados ao
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contrario, quase % ndo tinha lido livros nao escolares, mais de metade néo tinha lido livros escolares e
cerca de 1/3 nio tinha lido jornais ou revistas. Para concluit este resumo do estado da leitura, 58% dos
inquitidos nao estavam a ler qualquer livro néo escolar a data da inquiricio. Contudo, a maior parte dos
alunos (56%) reconheceram ndo ler bastante e gostar de ler mais. E entre estes alunos estdo aqueles que,
efectivamente, léem pouco.

Os estudantes deste ciclo 1éem para melhorar as suas capacidades de escrita (80% dos inquitidos
disseram ser este o seu caso), porque ¢é divertido (77%), para melhor compreender o mundo (71%) ou
para saber como outras pessoas vivem ou sentem (67%) e porque a leitura ¢ um vefculo importante para
o conhecimento (65%). Apenas 11% reconhecem ler por obrigagao.

Ficou-se a saber que 24% dos estudantes do 3° ciclo néo utilizam a internet, 17% passam menos
de 30 minutos por dia a navegar, 26% passam entre 30 ¢ 60 minutos por dia, 19% cerca de duas ou trés
horas e 14% mais de trés horas. Livros e artigos cientificos sao dos conteudos menos lidos, havendo
frequéncias de consulta mais elevadas para dicionarios e enciclopédias, bkgs e, acima de tudo, jornais e
revistas. A relagdo entre o tempo despendido na internet e o tempo dedicado a leitura em suporte papel
¢ algo que seguramente preocupa muitos pais e agentes educativos. Esperava-se que, tal como acontece
em relagdo a televisdo, o tempo dedicado a internet influenciasse negativamente o tempo dedicado a
leitura de livros ndo escolares, mas os dados de modo muito fragil apoiam esta ideia. Isso implica a ndo
existéncia de uma relacio unica entre o tempo dedicado a internet e o tempo dedicado a leitura de livros
— tudo depende dos conteudos consultados.

A leitura ¢ muito mais comum nas raparigas que nos rapazes. Tal como nos outros ciclos, elas
léem mais e gostam mais de ler. Quanto a contetidos, os rapazes preferem maioritariamente a banda
desenhada (56%), os policiais (50%) e os livros de aventura (43%). As raparigas apresentam maior
dispersdo de preferéncias, sendo os trés géneros com maior percentagem de escolha a aventura (42%0),
os juvenis (41%) e o romance (40%).

O papel dos professores podera ser central da definicdo de muitos dos leitores. Quantos de nos
ndo recordam professores que nos emprestaram ou recomendaram livros, pessoas a quem ficamos a
dever a descoberta de certa obra ou autor... — 38% dos alunos inquiridos referiram ter ouvido, no més
anterior ao inquérito, pelo menos um professor recomendar um livro de que tivesse gostado.

Metade dos alunos do 3° ciclo nunca conversa sobre livtos com amigos (ou apenas o faz
raramente) e 30% nunca discutem artigos de jornais ou revistas no seu grupo de amigos. Por outro lado,
45% dos alunos léem, pelo menos de quando em vez, textos entre amigos e 30% afirma ler, no mesmo
contexto, livros ou partes de livros. Quanto a actividades de escrita 30% dos alunos escrevem ou ja
escreveram em blygs e 15% em jornais de circulagao limitada ou fanzines.

Quase dois em cada trés estudantes deste ciclo responderam que em sua casa existiam entre 20 e
100 livros e unicamente 9% dos inquiridos responderam haver mais de 500 livros. Este ¢ um dado
significativo uma vez que ¢ em casa que a maior parte dos alunos encontra os livros que 1€, embora,
outros espagos, como livrarias ou a biblioteca escolar, também sejam de referéncia para muitos

estudantes.
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A atraccio pelo titulo e capa sdo os factores essenciais para a escolha de um livro, sendo que a
recomendac¢io de amigos e o conhecimento prévio do conteudo (ou parte) através da televisio ou
cinema também so ctitérios referidos por mais de 40% dos alunos.

A mae (46%), o amigo (ou amiga) (41%), os irmaos (26%) ¢ o pai (25%) sdo as pessoas com
quem mais os alunos falam do que léem. Professores (8%) e bibliotecarios (2%0) sdao apenas referidos
por minorias.

De todas as varidveis analisadas, a que apresenta maior peso na explicacdo do gosto pela leitura é
0 sexo — as raparigas gostam muito mais de ler do que os rapazes. Outras vatidveis que também sio
significativas para a previsio do gosto pela leitura sdo as idas a bibliotecas ou livrarias com os pais; o
numero de livros existente em casa; a idade; o incentivo a leitura garantido pelos progenitores; as horas
passadas a ver televisdo; e as idas a biblioteca da escola. Aspectos como a frequéncia de idas com os
filhos a livratias ou bibliotecas, a quantidade de livros existente em casa e o incentivo familiar a leitura,
que poderdo ser tomados como sinais do gosto pela leitura dos pais, conduzem a uma atitude mais
positiva perante a leitura. No sentido inverso, ndo gostar de ler resulta, em parte, da auséncia de livros,
de incentivo e conhecimento e utilizagiao dos espagos de leitura e troca de livros.

A variavel que melhor prevé o tempo dedicado a leitura é, claro estd, o gosto pela leitura. Para
além deste aspecto, sao o ano escolar (0s alunos do 9° ano léem menos que os do oitavo e estes menos
que os do 7° ano) e as varidveis ligadas a familia, ja referidas, as que mais contribuem para o tempo
dedicado a leitura.

Estes resultados ndo deverio ser entendidos como um sinal de que, entre a escola e a familia, s6
esta interessa na formagao do leitor. Pelo contrario, a leitura destes resultados permite afirmar que a
escola € o local onde as criangas e os adolescentes, particularmente as de familias com menores recursos
(financeiros, académicos, simbolicos), poderdo ter contacto com os livros e com as pessoas (professores,
colegas) que poderao constituir o estimulo para a aquisicdo ou aumento do gosto e do prazer pela leitura

que lhes podera estar a faltar em sua casa.

Secundario

O estudo das respostas aos inquéritos dos alunos do ensino secundario centrou-se, quer na
deteccao das atitudes, comportamentos e hébitos relativos a leitura, quer na analise dos factores que os
determinam, quer ainda na critica dos dados obtidos, no sentido de avaliar a sua fiabilidade.

No que ao primeiro destes aspectos diz respeito, varios factos foram postos em destaque. Do
gosto de ler, referimos que 5% dos respondentes se disseram viciados em leitura e que mais 24%
confessaram gostar muito de ler e que esta intensidade esta relacionada, entre outras coisas, com o grau
de ensino desejado: o gosto cresce quase exponencialmente dos que desejam ficar no 12° ano até aos
que pretendem chegar ao doutoramento. Nos que gostam muitissimo de ler sio dominantes os que
pretendem chegar ao doutoramento, ndo sendo o peso desta categotia dado tanto pelas rapatigas como
pelos rapazes. Sao eles que projectam mais fortemente o seu desejo de exceléncia intelectual. Por outro

lado, as raparigas que sao viciadas em leitura ou que gostam muito de ler sdo bastante mais numerosas
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do que os rapazes nos meio urbano do que no rural (38 contra 33 %), registando os rapazes niveis
muito mais baixos e mais diferenciados (19 contra 12%).

Por outro lado, tomando o nimero de livros lidos pelos respondentes, até a data em que foi feito
o inquérito, como indicador da pratica da leitura, verificamos que 16,6% terdo lido mais de 50 livros e
28,9% entre 20 e 50 livros; o que, em termos absolutos, representa um bastante bom nivel de leitura,
sobretudo se tivermos em conta que nestas respostas nao estavam incluidos os livros escolares, os
jornais e as revistas. A categoria que mais diferencia os sexos ¢ a das obras literarias, com vantagem para
as rapatigas, que também ultrapassam os rapazes na leitura de livros escolares, profissionais, técnicos e
cientficos. Em compensacido tém praticas de leitura inferiores ao sexo masculino no que respeita a
jornais, sobretudo desportivos.

Numa sintese em que apenas fossem referidos os aspectos mais relevantes das escolhas por parte
dos rapazes e das raparigas, dirffamos que os papéis sociais nelas expressos funcionam em termos de
estere6tipos mais ou menos permanentes: o rapaz escolhe em funcio de uma imagem que lhe impoe
tudo o que tem a ver com a vida fora de casa e com a expressao das qualidades ditas vitis, a0 passo que
a rapariga prefere fundamentalmente o que lhe permite desenvolver um projecto de desenvolvimento
pessoal.

Por outro lado, verificou-se que a indefini¢ao politica afecta grande parte dos respondentes, mais
as raparigas do que os rapazes. B essa indefinicio ¢ tanto maior quanto menos se gosta de ler. E, tanto
para eles como para elas cresce de forma idéntica entre os que tém um alto nivel de leitura e os que
assumem gostar pouco ou nao gostar nada de ler.

No que respeita aos tragos diferenciadores dos leitores em fun¢ao do género, observamos que as
raparigas associam muito mais 2 leitura as ideias de prazer, aprendizagem, diversdo e utilidade, ou seja,
todas as dimensdes positivas do conjunto de ideias sugeridas no inquérito. Os rapazes distinguem-se
delas porque assinalam os conceitos de aborrecimento esforco, inutilidade, dever e fuga. Juntando os
pontos positivos em que elas superam os rapazes, obtemos um total de 44 pontos percentuais,
enquanto que os rapazes somam 36 pontos a mais em tudo o que implica alguma conota¢io negativa.

Quanto as motivacOes para ler, as raparigas escolhem, mais frequentemente do que os rapazes, 0s
itens «desejo de conhecer coisas novasy, «a diversio encontrada na leitura», «o desejo de se exprimir
bem». Os rapazes, pelo contrario, sdo mais sensfvels a conceitos como «nao querer ficar de lado nas
conversas» e «poder ler as legendas dos filmes». As raparigas sdo mais receptivas a valores intimistas e 0s
rapazes aos que tém a ver com a imagem publica ou com a diversdo.

Quanto aos géneros de literatura lidos, o que mais seduz os respondentes ¢ a vida de pessoas,
reais ou imaginarias. No que respeita a0s jornais, as raparigas estio sobretudo interessadas no que toca a
vida social e passatempos, aos desastres e crime, a cultura, aos artigos de opinido e as cartas dos leitores,
temas todos eles com uma forte conotagdo intimista e de afirmacio pessoal. Os rapazes, com tudo o
que tem a ver com a actualidade.

De todas as andlises feitas a propésito do trabalho dos professores e sobre a sua influéncia no

alunos, retemos que parecem relevantes as diferencas no esforco pedagogico dos professores das
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diversas regides e habitats no que toca a promocao de competéncias extracurticulares dos seus alunos,
sendo muito maior nos meios rurais, possivelmente em razio da deficiente oferta cultural dessas regides
ou meios, a que eles se mostram sensiveis.

Uma das analises mais frequentemente repetidas ao logo do trabalho sobre os alunos do
secundario foi a da instrugdo dos pais, a qual nos levou a encontrar nela um dos principais factores de
diferenciacio das atitudes e dos comportamentos, o que, em si mesmo, nio constitui novidade. No seu
decurso foi-nos, no entanto, possivel distinguir entre a instrucio do pai e da mie, sendo esta, em geral,
muito mais forte e visivel em todas as analises feitas, excepto na compra de livros, a qual, envolvendo o
nivel econdémico da familia, esta mais relacionada com a instrugdao do pai, em razdo das diferencas na
estrutura remuneratoria dos trabalhadores, em fungio do seu género.

No que diz respeito as diferencas de habitos de leitura, retemos aqui apenas algumas notas sobre
o que apelidamos, a seu tempo, de potenciacio da leitura, na qual verificamos terem as raparigas, mais
do que os rapazes, o habito de ler em voz alta (26% contra 11%), de sublinhar expressoes ou frases
(20% contra 10%), de fazer anotagcbes no livro ou copiar frases (20% contra 9%), e de fazer um resumo
ou uma ficha de leitura (11% contra 8%).

Uma nota final sobre a qualidade dos dados obtidos, questio que nos levou a longamente
procurar tracos de inconsisténcia nas resposta, aqui ou além quantificada, atribuindo-a ao trabalho
selectivo da memotia e estabelecendo uma gradagio da infidelidade aos factos relembrados em funcio
da sua proximidade e da natureza projectiva do que neles estava implicito. Desta maneira pudemos
estabelecer alguns limites, mesmo que indicativos, das incorreccOes nas respostas, tendo as raparigas
aparecido no confronto como mais objectivas, seguras e fidedignas do que os rapazes. As incoeréncias

nas respostas afectam-nos muitos mais a eles do que a elas.

Percursos

A analise feita no capitulo dos percursos, em que pretendiamos descobrir o sentido da evolucao
no gosto, nas praticas e nos habitos leitura do alunos do 2.° e do 3.° ciclo e do secundario, pds em
evidéncia dois factos fundamentais: a coeréncia dos percursos entre o 3.° ciclo e o secundario, e alguma
dissondncia, aqui ou além, nas respostas dos alunos mais novos, relativamente aquilo que setia racional
esperar.

Assim, verifica-se que muitos mais alunos do 2.° ciclo do que do secundario consideram que a
leitura como diversdo se lhes aplica totalmente tal como a ideia de que a leitura contribui para se
compreender melhor a si ou aos outros. Mas nio sdo inteiramente perceptiveis os mecanismos de
apropria¢do destes conceitos por parte destes alunos.

As respostas a outros itens estdo, porém, cheias de légica. Assim, a quebra continua entre os
alunos do 2.° ciclo e do secundario no que se refere as condi¢des exteriores para poder ler mais,
designadamente nos itens bibliotecas a2 mao, livtos com gravuras, encorajamento dos professores,
encorajamento dos pais e exemplo dos amigos tem uma clara justificacdo tedrica. A prépria ordem por

que aparecem colocados nesta lista — os pais, os professores e os amigos — é coerente com as hipéteses
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formuladas. De facto, a progressiva autonomizaciao que estes factos revelam exerce-se sobretudo em
relagdo aos pais. E a rede de relages estabelecida na escola e com o grupo de pates é cada vez menos
determinante de niveis de pratica de leitura a medida que os alunos avancam em idade.

Da mesma maneira ndo deixa de haver légica, sustentada pela teoria dos estagios do
desenvolvimento da leitura, no facto de os alunos do 2.° ciclo gostarem menos do romances ou de
bibliografias do que os outros graus e terem percentagens mais expressivas do que os do ensino
secundario no que respeita a livros juvenis, de aventuras e de banda desenhada.

Por outro lado, a importancia da biblioteca escolar diminui a medida que os alunos avancam em
idade e exigéncias de leitura. A queda abrupta entre o 2.° ciclo e o 3.° (30 pontos percentuais) € a
diminuicio de mais 8 pontos entre o 3.° ciclo e o secundario faz com que os alunos mais velhos fagcam
da biblioteca escolar um espago residual da procura de livros, pois apenas 12% diz a ela recorrer para
esse efeito.

Evolu¢io semelhante, embora com valores menos desnivelados ¢ a referente a preparagdo de
trabalhos escolares: sendo procurada por 35% dos alunos do 2.° ciclo, apenas 23% dos do 3.° ciclo e
21% dos do secundario ali vio com o mesmo fim. Com valores decrescentes de ciclo para ciclo, esta
também o ler jornais e revistas. Mas a diferenca entre o 2.° ciclo e o secundario nao ultrapassa os 9%.

Em sentido contrario estd o frequentar a biblioteca para navegar na internet, ligeiramente mais
procurada pelos alunos do secundario do que pelos de ciclos anteriores, sendo as percentagens obtidas,
dos mais novos para os mais velhos, as seguintes: 15, 20 e 22%. De facto, a frequéncia da internet supde
interesses e capacidades linguisticas que tornam esta progressao natural e obrigatétia.

No que respeita aos habitos especificos de leitura de livros romanescos e similares, alguns factos
curiosos se detectaram. Tomando apenas os itens de resposta raramente ou nunca, por serem mais
distintivos dessas praticas, vemos que os alunos do 2.° ciclo referem tal facto muito mais
frequentemente do que os do 3.° ciclo e do secundario. Mas as respostas relativas a nunca ler o livro
duas ou mais vezes tem uma evolugao inversa. Da mesma maneira o ler em voz alta é menos praticado
pelos alunos do secundario do que pelos mais novos, de acordo alids com a investigagdo citada. Ouvir
musica enquanto se esta a ler é, por outro lado, mais frequente entre os alunos do 3.° ciclo e do

secundario do que entre os mais jovens.
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APENDICE I. METODOLOGIA

A concretizagdo das intengles formuladas para este estudo levou a definicdo de
metodologias de recolha que permitissem a extrapolacio dos resultados para as populacoes
estudantis dos ensinos basico e secundario, em funcido das especificidades proptias de cada um
dos seus ciclos. Este desiderato teve reflexos em dois aspectos fundamentais do trabalho: o
desenho das amostras e a formulagio dos questionarios. Pretendendo-se captar o
desenvolvimento do gosto e habitos de leitura de alunos com capacidades muito diferentes,
distinguiram-se cinco populacoes de estudantes: 1.° e 2.° anos do primeiro ciclo, 3.° e 4.° anos do

mesmo ciclo, 2.° ciclo, 3.° ciclo e ensino secundario.

Amwostras

No que respeita as sondagens, sendo a principal condicionante cientifica desta investigacio
a obtencdo de amostras representativas para cada um dos grupos de alunos referidos acima e, no
seu todo, representativas da populacio estudantil do ensino obrigatério e secundario, admitiu-se
que pudessem existir variaveis de natureza sociogeografica com interesse para a detecgio, analise
e explicagdo do gosto de ler e dos habitos de leitura. A amostra para um estudo destas dimensoes,
com um numero de inquiridos na ordem dos 24000, possibilita e obriga a redobrada atencio a
varios aspectos prévios, de forma a ter em conta factores relevantes para a explicagio do
fenémeno em estudo.

Pensando nos habitos de leitura e nas variaveis decorrentes da prépria organizagio do
sistema de ensino (desde que presentes nas bases estatisticas das instancias respectivas),
consideramos necessirio estruturar a amostra em funcido de trés parametros: o ciclo de
escolaridade, a natureza da instituicio (privada ou publica); e o tipo de ensino (regular ou
recorrente).

Por opcido metodoldgica, estruturamos a amostra com poucos parametros. Sendo aleatoria
a escolha dentro de cada estrato, ¢ elevada a probabilidade de as variaveis explicativas estarem
representadas nas devidas proporges.

Para além dos aspectos ligados a organizacdo do ensino, para garantir a representacio de
todo o pafs (Portugal continental), foram também varidveis estruturantes da amostra o tipo de
habitat e a regido onde se localiza a escola. Deste modo, as escolas foram previamente
distribuidas por 15 grupos em fungio da dimensio da freguesia onde estdo localizadas (freguesias

com menos de 3000 eleitores, entre 3000 e 10000 eleitores e mais de 10000 eleitores) e da regido
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NUTIP® a que essas freguesias pertencem (Norte, Centro, Lisboa e Vale do Tejo, Alentejo,
Algarve).

Uma amostra aleatdria escolhida a partir do universo dos alunos em Portugal continental,
obrigatia a ter como unidade amostral cada aluno. Ou seja, para garantir que cada aluno tivesse
igual probabilidade de ser escolhido, terfamos de numera-los e escolhé-los aleatoriamente.
Saberfamos, por exemplo, que terfamos de entrevistar o aluno nimero 32 (ou o numero de
ordem que na numeracio utilizada em cada escola lhe equivalesse) da escola X, 0 124 da escola Y
ou 0 396 da escola Z. Tendo em conta que o universo — i.e., a populagio escolar em Portugal
continental —, eta de 1422246 estudantes no ano lectivo de 2006/2007, disttibuidos por 12593
escolas (GIASE, 2007), tal tarefa seria desmesuradamente dispendiosa.

Por isso, procurou-se uma solucio que, sendo mais econémica e factivel, garantisse ainda a
representatividade da amostra, com critérios que permitissem a maior aproximagio possivel a
amostra ideal. O método escolhido foi, portanto, um amostragem multi-nivel, o qual garantia a
aleatoriedade na escolha da escola, mas ndo dos alunos a inquitir — estes foram indicados, nio a
nivel individual mas de turma — pelas escolas a partir de requisitos nossos.

Foram, pois, tidas em conta no desenho da amostra variaveis como a regido, o tipo de
habitat, o regime do curso (regular ou recorrente) e o tipo de estabelecimento frequentado
(publico ou privado), com base nas estatisticas da populagdo escolar de 2005-06, em razao de os
dados referentes ao ano lectivo de 2006-07 nio estarem disponiveis na data em que teve de se
ultimar a preparacdo do trabalho de campo. Em fungio disso, foram obtidas as amostras que
constam do Quadro 123, no qual também se transcrevem os totais de alunos que constam do
Recenseamento Escolar de 2006-07 (GIASE 2007), de forma a entrever a relacdo entre as

amostras desejadas e efectivas e a populacio escolar de cada grau de ensino.

Quadro 123. Populagdo e amostras
Grau de Alunos Amostras | Amostras % de alunos
ensino do Ci%:?g Planeadas | Efectivas inquiridos
1.9 ciclo 469443 8759 7488 1,59
2.9 ciclo 239819 5065 4852 2,02
3.9 ciclo 375538 7336 6766 1,80
Secundario 337446 6095 4738 1,40
Total 1422246 27255 23844 1,68

Fonte: GIASE 2007 e CEPCEP/CESOP 2007

Como se podera constatar nos quadros apresentados no fim deste anexo, a amostragem
correu como previsto, na medida em que a amostra final apresenta uma distribuicdo pelos

diversos estratos semelhante a desejada. Porém, para podermos afirmar com seguranca a

8 As regides NUTII utilizadas para a estratificacio da amostra sio as vigentes 2 data do dlimo censo,
entretanto ligeiramente alteradas. Como o GIASE utiliza nas suas estatisticas as regides NUTII actualizadas, foram
feitas algumas adaptagSes para efeitos de comparagio da amostra com o universo. A regido Iisboa e Vale do Tejo, que
ndo existe desde 2002, foi relculada somando a regido NUTII Lisboa as regides NUTIII Lezdria do Tejo (subtraida a
Regido NUTII Alentejo), Oeste e Médio Tejo (as duas actualmente pertencentes a regido Centro).

% Ntimeros referentes a Portugal Continental.
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representatividade da amostra falta provar que ela, embora construida em fun¢ao dos dados de
alunos insctitos em 2005/06, ¢ representativa dos alunos inscritos em 2006/2007.

Para esta prova serd necessaria a comparacdo da amostra com a populagdo escolar de
Portugal continental em 2006/07 nos patametros utilizados para o desenho da amostra. Outros
parametros, como o sexo dos alunos, a sua idade ou outras caracteristicas sociolégicas também
poderiam ser comparadas, caso houvesse dados oficiais que o permitissem.

O Quadro 124 mostra a distribuicio dos alunos insctitos em 2006/07 em escolas de
Portugal continental. Todas as petcentagens se referem ao total de alunos. Por exemplo, o quadro
mostra que 0,46 do total de alunos estudam no 2° ciclo, em escolas privadas da regiao Centro.
Continuando com o mesmo exemplo de leitura dos quadros, no Quadro 125 lé-se que 0,35 dos
alunos que compdem a amostra obtida estudam no 2° ciclo, em escolas privadas da regido
Centro. Idealmente, as diferengas entre as células de um e de outro quadro setiam nulas. Como a
obtenc¢do de uma amostra destas dimensdes, junto de turmas que nem sempte estio completas,
que apresentam dimensoes muito variadas entre escolas, ciclos e tipo de ensino nao é um
processo simples (basta pensar que para uma amostra pretendida de 25000, desenhou-se um
plano amostral com 27255 casos e obteve-se uma amostra final, com questionarios preenchidos
de forma valida, de 23844), esperava-se ja a partida, alids como em qualquer sondagem, que
existisse alguma diferenca entre as células dos dois quadro. Estipulou-se que, desde que essas
diferengas fossem reduzidas (menor que 1,5 nas células particulares e menor que 2,5 nas células
de total), a amostra era considerada valida. Como se mostra no Quadro 126, as diferencas entre

universo e amostra estao dentro dos limites desejados.

Quadro 124. Distribuicdo dos alunos inscritos em Portugal Continental em 2006/07

Natureza Ciclo escolar Alentejo Algarve Centro LVT Norte Total

Instituicdo

Privado 1° ciclo 0,09 0,07 0,33 1,93 1,03 3,45
20 ciclo 0,04 0,02 0,46 0,88 0,66 2,06
30 ciclo 0,07 0,03 0,77 1,22 1,11 3,20
Secundario 0,17 0,05 0,80 1,31 1,70 4,03
3°ciclo Recorrente 0,00 0,00 0,01 0,04 0,01 0,06
Secundario Recorrente 0,00 0,00 0,05 0,24 0,21 0,50

Puablico 1° ciclo 1,42 1,32 5,05 9,87 11,89 29,56
20 ciclo 0,71 0,71 2,34 5,00 6,04 14,80
30 ciclo 1,09 1,04 3,72 7,37 9,35 22,58
Secundario 0,78 0,78 2,79 5,50 5,61 15,47
3°ciclo Recorrente 0,03 0,03 0,04 0,29 0,18 0,57
Secundario Recorrente 0,20 0,20 0,65 1,53 1,16 3,73

Total 4,61 4,25 17,01 35,18 38,96 100,00

Fonte: GIASE 2007°%°

285 ~,
Calculos nossos.
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Quadro 125. Distribuicdo da amostra obtida

Natureza Ciclo escolar Alentejo Algarve Centro LVT Norte Total
Instituicdo
Privado 19 ciclo 0,00 0,00 1,07 1,05 0,85 2,97
20 ciclo 0,00 0,00 0,35 1,24 1,85 3,44
3° ciclo 0,00 0,00 1,75 1,57 1,66 4,98
Secundario 0,00 0,00 0,70 1,37 1,86 3,92
3°ciclo Recorrente 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Secundario Recorrente 0,00 0,00 0,00 0,05 0,24 0,30
Pablico 1° ciclo 1,17 1,34 5,08 9,78 11,09 28,47
20 ciclo 0,82 0,68 2,67 5,66 7,10 16,93
30 ciclo 1,06 1,05 2,83 8,33 9,83 23,11
Secundario 0,80 0,40 2,71 4,45 5,44 13,80
3°ciclo Recorrente 0,00 0,00 0,02 0,18 0,02 0,22
Secundario Recorrente 0,39 0,13 0,13 0,54 0,68 1,86
Total 4,24 3,60 17,31 34,24 40,61 100,00
Quadro 126. Comparagao entre a distribuicdo da amostra obtida e a distribuicao ideal
Natureza Ciclo escolar Alentejo Algarve Centro LVT Norte Total
Instituicdo
Privado 1° ciclo -0,09 -0,07 0,74 -0,88 -0,18 -0,49
2° ciclo -0,04 -0,02 -0,11 0,36 1,19 1,38
3° ciclo -0,07 -0,03 0,98 0,34 0,55 1,78
Secundario -0,17 -0,05 -0,10 0,06 0,15 -0,11
39ciclo Recorrente 0,00 0,00 -0,01 -0,04 -0,01 -0,06
Secundario Recorrente 0,00 0,00 -0,04 -0,19 0,03 -0,20
Publico 1° ciclo -0,25 0,01 0,03 -0,09 -0,80 -1,09
20 ciclo 0,12 -0,03 0,33 0,67 1,05 2,14
39 ciclo -0,03 0,01 -0,89 0,96 0,48 0,53
Secundario 0,02 -0,38 -0,08 -1,05 -0,17 -1,67
39ciclo Recorrente -0,03 -0,03 -0,03 -0,11 -0,16 -0,35
Secundario Recorrente 0,18 -0,07 -0,52 -0,99 -0,48 -1,87
Total -0,36 -0,66 0,31 -0,94 1,65

A anilise ciclo a ciclo deixa porém a vista algum erro na amostra que se deve
essencialmente ao processo de recolha de dados. Concretamente, existe alguma sobre-
representagao:

- do 2° ciclo, no ensino privado, na regido Norte;

- do 3 ciclo, no ensino privado, na regido Centro;

- do ensino secundario, no ensino privado, na regiao Norte;

- do ensino secundario, no ensino publico, na regido Norte.

A sobre-repesentagdo nestas células decorre de varios motivos, tais como: a enorme
dimensdo da amostra; a estrutura das turmas em temos de nimero de alunos, muito diferenciada
de escola para escola; o etro, normal em qualquer sondagem, que resulta da propria intervengio
humana no processo (técnicos, inquiridores, alunos); e, essencialmente, a assiduidade dos alunos,
de que o exemplo maior ¢ a diferenga entre o numero de inquiridos previsto para o ensino
recorrente e 0 nimero realmente conseguido. Varias foram as turmas onde longe do nimero de
alunos inscritos, na casa das dezenas, apenas estavam presentes em sala de aula dois ou trés
alunos. Como ¢ sabido, a percentagem de ausentes no ensino regular nio atinge estas proporcdes,
mas ainda assim, terdo sido suficientes para aumentar um pouco o etro.

Analisados estes dados, a opgao tomada foi a de respeitd-los como representativos dos
estudantes que efectivamente vao as aulas, aqueles que, em ultima instancia, nos caberia inquirir

pois sio os estudantes de facto e ndo apenas “insctitos”.
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Quadro 127. Distribuicdo dos alunos inscritos em Portugal Continental em 2006/07 (percentagem por ciclo

de ensino)

Natureza Ciclo escolar Alentejo Algarve Centro LVT Norte Total

Instituicdo

Privado 1° ciclo 0,28 0,20 1,01 5,84 3,12 10,46
29 ciclo 0,24 0,15 2,72 5,22 3,93 12,25
39 ciclo 0,25 0,11 2,91 4,64 4,22 12,13
Secundario 0,71 0,21 3,38 5,52 7,18 16,99
3°ciclo Recorrente 0,00 0,00 0,04 0,14 0,04 0,22
Secundario Recorrente 0,01 0,00 0,20 1,01 0,87 2,09

Publico 19 ciclo 4,32 4,00 15,29 29,90 36,03 89,54
2° ciclo 4,20 4,19 13,90 29,64 35,83 87,75
39 ciclo 4,13 3,95 14,09 27,91 35,42 85,50
Secundario 3,28 3,30 11,75 23,20 23,66 65,19
3°ciclo Recorrente 0,11 0,11 0,16 1,10 0,67 2,15
Secundario Recorrente 0,85 0,84 2,73 6,44 4,88 15,73

Fonte: GIASE 20072 6
Quadro 128. Distribuicdo em percentagens da amostra obtida por ciclos de ensino

Natureza Ciclo escolar Alentejo Algarve Centro LVT Norte Total

Instituicdo

Privado 1° ciclo 0,00 0,00 3,41 3,33 2,70 9,43
20 ciclo 0,00 0,00 1,73 6,10 9,07 16,90
3° ciclo 0,00 0,00 6,19 5,53 5,88 17,60
Secundario 0,00 0,00 3,51 6,89 9,34 19,74
3°ciclo Recorrente 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Secundario Recorrente 0,00 0,00 0,02 0,27 1,20 1,50

Publico 1° ciclo 3,73 4,25 16,17 31,12 35,29 90,57
20 ciclo 4,04 3,34 13,11 27,79 34,82 83,10
39 ciclo 3,75 3,72 10,00 29,42 34,72 81,62
Secundario 4,02 2,01 13,61 22,41 27,37 69,41
39ciclo Recorrente 0,00 0,00 0,06 0,65 0,07 0,79
Secundario Recorrente 1,94 0,63 0,63 2,73 3,40 9,34

Quadro 129. Comparagéo percentual entre a distribuicdo da amostra obtida e a distribui¢ao ideal, por ciclos
de ensino

Natureza Ciclo escolar Alentejo Algarve Centro LVT Norte Total

Instituicdo

Privado 1° ciclo -0,28 -0,20 2,40 2,52 -0,42 -1,02
2° ciclo -0,24 -0,15 -0,98 0,88 5,14 4,66
30 ciclo -0,25 -0,11 3,28 0,90 1,66 5,47
Secundario -0,71 -0,21 0,13 1,38 2,16 2,75
3°ciclo Recorrente 0,00 0,00 -0,04 -0,14 -0,04 -0,22
Secundario Recorrente -0,01 0,00 -0,18 0,74 0,33 -0,59

Publico 19 ciclo -0,59 0,25 0,88 1,23 -0,74 1,02
20 ciclo -0,16 -0,85 -0,79 -1,85 -1,01 -4,66
3° ciclo -0,38 -0,23 -4,09 1,51 -0,70 -3,88
Secundario 0,74 -1,29 1,86 -0,79 3,72 4,22
3°ciclo Recorrente -0,11 -0,11 -0,10 -0,45 -0,60 -1,37
Secundario Recorrente 1,09 -0,20 -2,09 -3,71 -1,47 -6,38

Como ficou demonstrado, os objectivos de representatividade foram conseguidos nas
amostras realizadas. Podemos, pois, extrapolar os resultados das sondagens para a populagio de
cada um dos ciclos e para a populagdo escolar em geral, ndo s6 em termos das variaveis de
natureza sociogeografica, mas também das que relevam de atitudes e compotrtamentos

especificos de determinados meios socioeconémicos e culturais.

286
Calculos nossos.
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Questiondrios

No que se refere aos questionarios, dividimos a populagio escolar em funcio das suas
especificidades. Foram, por isso, elaborados cinco inquéritos, um para cada um dos ciclos apés o
primeiro, e dois para este, ja que era necessario adapta-los as capacidades e praticas de leitura dos
alunos do 1.° € 2.2 anos e dos do 3. ¢ 4.°.

Esta diferenciacdo dos grupos de alunos em termos de apeténcias, gostos, exigéncias e
preparagdo para a leitura, teve em conta a investigacio psicolégica relevante sobre os niveis de
desenvolvimento da capacidade de leitura, designadamente as de Chall (1983a) e Marsh (cf.
Rayner & Pollatsek 1989). Em funcio disso, deu-se particular atencdo a construgio dos
questionarios aos alunos do 1.° e do 2.° ciclos, com vista a supera¢do das dificuldades inerentes a
inquirigdo das populagdes muito jovens.

Houve ainda a preocupagio de colocar as mesmas perguntas a varias populacoes, de forma
a captar o desenvolvimento nos gostos e nos habitos de leitura dos estudantes. Além isso, havia
em todos as mesmas perguntas de caracterizacdo sociodemografica. A parte especifica de cada

questionario teve também em conta as exigéncias escolares dos respectivos ciclos.

Trabalho de campo

Os inquéritos foram preenchidos pelos alunos em sala de aula. Os professores que os
administraram receberem informagao especifica sobre a forma de orientar os alunos no seu
preenchimento. Essa informagdo foi dada pessoalmente pelos colaboradores do Centro de
Estudos e Sondagens de Opinido, da Universidade Catdlica Portuguesa, a quem o Centro de
Estudos dos Povos e Culturas de Expressao Portuguesa entregou a realizacio do trabalho de
campo, por ser a entidade universitaria competente para o fazer e ter longa experiéncia neste tipo
de trabalhos. Foi, além disso, colocado na internet um video com exemplos de como devia ser
conduzida a inquiri¢io para que os professores visualizassem a forma correcta de proceder.

Todos os Conselhos Executivos das Escolas onde decorreu o trabalho de campo foram
previamente contactados pelos servicos do GIASE. Estes Conselhos designaram um professor
com o qual foram programados todos os procedimentos. A éptima colaboragio dada pelos
funcionarios do GIASE envolvidos nesta magna operacdo, bem como pelos Conselhos
Executivos e pelos professores designados para o seu acompanhamento, e ainda pelos
professores que procederam 2 aplicacdo dos questionatios foi a principal causa do bom sucesso
da recolha de dados. A equipa de investigacao agradece a todos o seu imprescindivel contributo.

As escolas que participaram nesta inquiricao foram 237. O seu elenco, dividido por ciclos

(distinguindo dois grupos no ptimeiro), consta do Apéndice a este relatorio.
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Fichas técnicas

Foram realizadas cinco sondagens:
- sondagem aos alunos dos 1° e 2° anos do 1° ciclo do ensino basico;
- sondagem aos alunos dos 3° e 4° anos do 1° ciclo do ensino basico;
- sondagem aos alunos do 2° ciclo do ensino bésico;
- sondagem aos alunos do 3° ciclo do ensino basico;

- sondagem aos alunos do ensino secundario.

Para todas elas:

1. O universo de cada uma das sondagens era constituido pelos alunos dos ciclos de
escolaridade respectivos, estudantes em escolas de Portugal continental no ano lectivo de
2006/07.

2. A unidade de sondagem foi a escola, tendo-se na sua escolha seguido um processo
aleatorio. Dentro de cada uma delas foi escolhida uma turma na qual eram aplicados os inquéritos
a todos os alunos presentes.

3. Na escolha dos estabelecimentos de ensino foi tido em atengio:

3.1. os trés tipos de habitat — urbano, semi-urbano e rural;

3.2. o numero de alunos em cada uma das NUT II — Norte, Centro, Lisboa e Vale do Tejo,

Alentejo e Algarve;

3.3 a tipologia do estabelecimento de ensino — publico ou privado;

3.4. a diferenciacio dos alunos do ensino recorrente dos que frequentam o ensino regular.

4. O instrumento de recolha da informacao era constituido por um inquérito estruturado,
quase todo constituido por perguntas fechadas.

5. Os inquéritos foram administrados em sala de aula pelo professor que recebeu formacao
especifica para tal tarefa. Esteve sempre presente no estabelecimento de ensino pelo menos um
colaborador da equipa de investigagio do Cesop.

6. As entrevistas foram realizadas de 22 de Novembro de 2006 a 13 de Fevereiro de 2007.

No caso da Sondagem aos alunos dos 1° e 2° anos do 1° ciclo do ensino basico
7. A amostra inicialmente pretendida era de 4350 inquéritos e foram obtidos 3682
inquéritos validos, em 109 escolas.

8. O erro maximo da amostra, com um grau de confianga de 95%, ¢ de +1,6%.

No caso da Sondagem aos alunos dos 3° e 4° anos do 1° ciclo do ensino bésico
7. A amostra inicialmente pretendida era de 4409 inquéritos; mas foram obtidos 3806
inquéritos validos, em 112 escolas.

8. O etro maximo da amostra, com um grau de confianca de 95%, é de +1,6%.

381



No caso da Sondagem aos alunos do 2° ciclo do ensino basico
7. A amostra inicialmente pretendida era de 5065 inquéritos; mas foram obtidos 4852
inquéritos validos, em 90 escolas.

8. O erro maximo da amostra, com um grau de confianca de 95%, é de +1,4%.

No caso da Sondagem aos alunos do 3° ciclo do ensino basico

7. A amostra inicialmente pretendida era de 7336 inquéritos; mas foram obtidos 6766
inquéritos validos, em 111 escolas.

8. O erro maximo da amostra, com um grau de confianca de 95%, é de +1,2%.

No caso da Sondagen aos alunos do ensino secunderio

7. A amostra inicialmente pretendida era de 6095 inquéritos; mas foram obtidos 4738
inquéritos validos, em 61 escolas.

8. O erro maximo da amostra, com um grau de confianca de 95%, é de +1,4%.

Quadro 130. Alentejo e Algarve. Distribuicado em percentagens dos alunos, por ciclo, tipo de ensino, natureza
da instituicéo, regiao e dimensao da freguesia
Alentejo Algarve

R SuU V) R SuU [V

19 ciclo 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,1

2°ciclo o 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

30ciclo B[ o0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Secundario E 0,1 0,1 0,0 0,0 0,0 0,0

30°ciclo rec. o 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Secund. Rec. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

19 ciclo 0,7 0,7 0,1 0,2 0,5 0,6

20ciclo 8 o2 0,4 0,0 0,1 0,3 0,3

3°ciclo 3 0,3 0,7 0,1 0,1 0,4 0,5

Secundario E 0,1 0,6 0,0 0,0 0,2 0,5

3°ciclo rec. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Secund. Rec. 0,0 0,2 0,0 0,0 0,1 0,2

Quadro 131. Centro, LVT e Norte. Distribuicdo em percentagens dos alunos, por ciclo, tipo de ensino,
natureza da instituicéo, regiéo e dimensao da freguesia
Centro LVT Norte

R SuU V] R SuU V] R SuU V]
1° ciclo 0,0 0,1 0,1 0,0 0,5 1,4 0,1 0,4 0,6
20ciclo S 0,2 0,2 0,0 0,0 03| 05 0,2 0,2 0,2
3°ciclo [ 0,4 0,3 0,1 0,0 0,4 0,7 0,4 0,4 0,3
Secundario E[ o4 0,3 0,1 0,1 0,6 | 0,6 0,4 0,5 0,7
3°ciclo rec. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,1 0,2 0,0 0,0 0,2
1° ciclo 2,6 1,8 0,8 1,2 29 | 57 5,8 3,4 3,0
20ciclo o 0,7 1,1 0,5 0,3 1,4 3,3 2,2 2,3 1,8
30ciclo 2 11 1,8 0,7 0,4 2,2 | 4,7 3,1 3,4 2,7
Secundario 2 0,5 1,4 0,9 0,1 1,6 3,8 1,0 2,1 2,3
3°ciclo rec. a 0,0 0,1 0,0 0,0 0,1 0,3 0,0 0,1 0,1
Secund. Rec. 0,1 0,3 0,2 0,0 0,4 1,1 0,2 0,4 0,6
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Quadro 132. Alentejo e Algarve. Distribuicdo em percentagens dos alunos, por ciclo, tipo de ensino, natureza
da instituicao, regiao e dimensao da freguesia

Alentejo Algarve
R su u R su u
1° ciclo 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,1
20ciclo o| 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
30ciclo B[ o0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secundario 2 o1 0,1 0,0 0,0 0,0 0,0
3ociclo rec. 2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
19 ciclo 0,7 0,7 0,1 0,2 0,5 0,6
20ciclo o|_02 0,4 0,0 0,1 0,3 0,3
3°ciclo p 0,3 0,7 0,1 0,1 0,4 0,5
Secundario -g 0,1 0,6 0,0 0,0 0,2 0,5
30ciclo rec. o 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,0 0,2 0,0 0,0 0,1 0,2
Quadro 133. Centro, LVT e Norte. Distribuicdo em percentagens dos alunos, por ciclo, tipo de ensino,
natureza da instituicao, regido e dimenséao da freguesia
Centro LvVT Norte
R su u R Ssu u R su u
10 ciclo 0,0 0,1 01| 0,0 0,5 1,4 | 0,1 0,4 0,6
20ciclo o 02 0,2 0,0 | 0,0 03| 05| 0,2 0,2 0,2
30ciclo T o4 0,3 01| 0,0 04| 07| o4 0,4 0,3
Secundario 2[ o4 0,3 01| o1 06 | 06| 04 0,5 0,7
30ciclo rec. & [ 0,0 0,0 0,0 | 0,0 00 | 00| 00 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,0 0,0 0,0 [ 0,0 0,1 02| 0,0 0,0 0,2
19 ciclo 2,6 1,8 08 | 1,2 2,9 57 | 58 3,4 3,0
20ciclo o| 07 1,1 05| 03 1,4 | 33| 2,2 2,3 1,8
30ciclo = 11 1,8 0,7 | 0,4 22 | 4,7 | 3,1 3,4 2,7
Secundario S[ o5 1,4 09 | 0,1 1,6 | 3,8 | 1,0 2,1 2,3
3ociclo rec. & 9,0 0,1 0,0 | 0,0 0,1 0,3 | 0,0 0,1 0,1
Secund. Rec. 0,1 0,3 0,2 | 0,0 0,4 1,1 | 0,2 0,4 0,6
Quadro 134. Alentejo e Algarve. Distribuicdo em percentagem da amostra pretendida por ciclo, tipo de
ensino, natureza da instituicao, regido e dimensao da freguesia
Alentejo Algarve
R su u R su 1]
19 ciclo 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
20ciclo o|_ 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
30ciclo B[ o0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secundario 2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
30ciclo rec. 8 9,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
19 ciclo 0,7 0,6 0,0 0,0 0,5 0,6
20ciclo ol 03 0,4 0,0 0,0 0,3 0,3
30ciclo 2 o3 0,7 0,0 0,0 0,5 0,5
Secundario 'g 0,1 0,6 0,0 0,0 0,3 0,5
3ociclo rec. & [ o,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,0 0,2 0,0 0,0 0,1 0,1
Quadro 135. Centro, LVT e Norte. Distribuicdo em percentagem da amostra pretendida por ciclo, tipo de
ensino, natureza da instituicao, regido e dimensao da freguesia
Centro LVT Norte
R Ssu u R su u R su u
10 ciclo 0,0 0,0 0,0 0,0 04 | 1,5 0,0 0,2 0,5
20ciclo 0| 02 0,2 0,0 0,0 03 | 06 0,3 0,7 0,6
3ociclo S o4 0,3 0,0 0,0 05 | 08 0,4 0,7 0,7
Secundario 2| o4 0,3 0,0 0,0 0,6 | 06 0,4 0,7 0,5
30ciclo rec. & 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 | 0,0 0,0 0,3 0,0
19 ciclo 2,9 1,8 0,8 1,2 2,8 | 58 5,7 3,2 2,9
20ciclo ol 1,0 1,2 0,5 0,3 1,8 | 3,3 2,2 2,2 1,8
30ciclo S 1,2 1,8 0,8 0,4 2,7 | 4,7 2,9 3,4 2,7
Secundario ] 0,5 1,3 0,8 0,0 1,8 3,7 1,2 2,1 2,2
3ociclo rec. & 9,0 0,0 0,2 0,0 01| o1 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 0,1 0,1 0,6 0,0 02| 1,3 0,0 0,0 0,5
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Quadro 136. Alentejo e Algarve. Distribuicdo em percentagem da amostra obtida por ciclo, tipo de ensino,
natureza da instituicao, regido e dimensao da freguesia

Alentejo Algarve
R su u R su u
19 ciclo 00| 00| 00| 00| 00 o0
20ciclo ol 00| 00| 00| 00| 00/ o0
30ciclo ¥l 00 00 00 00 00/ 00
Secundario 2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
3°ciclo rec. & o0| 00| 00| 00| 00| 0,0
Secund. Rec. 00| 00| 00| 00 00 00
19 ciclo 04| 05| 03| 00| 06 07
20ciclo ol 03] 05| 00 00| 03] o4
30ciclo 2 04| 07 00 00 05 06
Secundario S[ o1 0,7 0,0 0,0 0,1 0,3
3°ciclo rec. a 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Secund. Rec. 00] 00[ 03] 00 00 o1
Quadro 137. Centro, LVT e Norte. Distribuigdo em percentagem da amostra obtida por ciclo, tipo de ensino,
natureza da instituicao, regido e dimenséao da freguesia
Centro [ LVT [ Norte |
R su u R su u R su u
19 ciclo 04 00 07 00 06 | 05| 01 o041 0,7
20ciclo ol 02 01| 00| o0 o5 08| 04| 09 05
30ciclo B[ 06 04 08 00 05 | 1,1 04| 06| 07
Secundario E 0,4 0,3 0,0 0,0 0,7 0,7 0,5 0,7 0,6
30ciclo rec. & 00| 00| 00 o0 00| 00| 00[ 00| o0
Secund. Rec. 00 00| 00 o0 o1 00| 00| 02 00
1° ciclo 2,6 1,2 1,3 1,9 45 | 34 | 54| 30 27
20ciclo ol 09 1,2 | 05| 03 2,0 | 3,4 2,3 2,7 | 2.2
30ciclo 212 1,7 00 05 30| 48| 33| 36| 3,0
Secundario S o4 1,4 [ 09 | 00 1,5 | 3,0 1,0 [ 2,1 2,3
30ciclo rec. & 00| 00 00 00 02| 00| 00| 00/ 00
Secund. Rec. 01| 00 00 o0 02 04| 00| o1 06
Quadro 138. Alentejo e Algarve. Diferengas percentuais entre a distribuicdo da amostra obtida e a
distribuicdo de amostra pretendida
Alentejo Algarve
R Su u R su u
10 ciclo -0,01 -0,03 -0,02 -0,01 -0,03 -0,06
2°ciclo o [ -0,01 -0,02 -0,01 -0,01 -0,01 -0,01
30ciclo T [-0,03 -0,03 -0,01 -0,01 -0,01 -0,01
Secundario 2 [ -0,08 -0,07 -0,01 -0,02 -0,01 -0,02
30ciclo rec. & 70,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Secund. Rec. 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
1° ciclo -0,26 -0,20 0,19 -0,23 0,15 0,12
2°ciclo o[ 0,06 0,09 -0,04 -0,08 0,05 0,01
30ciclo 2 [ o,04 -0,01 -0,06 -0,11 0,05 0,09
Secundario S [o,05 0,06 -0,04 0,00 -0,10 -0,24
30ciclo rec. & 0,01 -0,03 0,00 0,00 -0,02 -0,02
Secund. Rec. -0,01 -0,15 0,32 0,00 -0,07 -0,05
Quadro 139. Centro, LVT e Norte. Diferengas percentuais entre a distribuicdo da amostra obtida e a
distribuicdo de amostra pretendida
Centro [ LVT [ Norte |
R su u R su U R Su u
1° ciclo 0,36 -0,13 0,52 -0,02 [ 0,10 [ -0,95 -0,01 -0,26 0,11
2°ciclo o -0,02 -0,04 -0,04 -0,02 | 0,18 0,25 0,19 0,68 0,30
3°ciclo b 0,17 0,08 0,74 -0,02 | 0,09 0,33 0,00 0,20 0,37
Secundario 2 0,03 -0,06 -0,08 -0,06 | 0,11 0,08 0,11 0,25 -0,13
3°ciclo rec. & -0,01 0,00 0,00 0,00 [ -0,01 [ -0,04 0,00 0,00 -0,01
Secund. Rec. -0,03 0,00 -0,01 0,00 | -0,02 [ -0,19 -0,02 0,21 -0,16
19 ciclo 0,02 -0,59 0,52 0,71 | 1,61 | -2,31 -0,46 -0,37 -0,29
2°ciclo o 0,21 0,04 0,04 0,07 [ 0,51 0,01 0,10 0,38 0,38
3°ciclo = 0,04 -0,15 -0,73 0,11 | 0,84 0,11 0,18 0,16 0,24
Secundario s -0,05 0,00 0,04 -0,07 | -0,16 | -0,82 -0,02 0,06 0,07
3°ciclo rec. = -0,03 -0,05 -0,04 0,00 [ 0,09 [ -0,24 -0,03 -0,06 -0,11
Secund. Rec. -0,01 -0,33 -0,21 -0,02 | -0,30 | -0,66 -0,16 -0,31 -0,04
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APENDICE II. ESCOLAS DA AMOSTRA

1. PRIMEIRO CICLLO — 1.°E 2.° ANOS

Escolas da amostra N %
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Albergaria-a-Velha 19 0,5
Escola Basica Integrada de S&o Jodo de Loure 32 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo de Arouca 61 1,7
Escola Basica do 1.° Ciclo de Mealhad. 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 da Feira 37 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Santa Maria 44 1,2
Escola Basica Integrada com Jardim de Infancia Fialho de Almeida 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Ourique 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Palheiros 5 0,1
Escola Basica Integrada de Fragoso 39 1,1
Conservatoério de Musica de Calouste Gulbenkian - Braga 39 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Séo Vitor 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Celorico de Basto 57 1,5
Escola Basica Integrada Padre Joaquim Flores, Revelhe 16 0,4
Cooperativa de Ensino Didaxis 14 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de Igreja (S. Cosme) 45 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Braganga 15 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Braganga 10 0,3
Escola Basica do 1.° Ciclo Nossa Senhora da Piedade 38 1,0
Escola Basica Integrada de Afonso de Paiva 13 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo Sao Silvestre (Covilha) 39 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo Montes Herminios (Tortosendo) 43 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Montes Claros 44 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Vilela - Torre de Vilela 16 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de Oliveira do Hospital 42 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Soure 43 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Borba 21 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo de Arcos 16 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de Veiros 18 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo do Chafariz d El-Rei 24 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Albufeira 43 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia da Correeira 48 1,3
Escola Basica do 1.° Ciclo de Lagoa 65 1,8
Escola Basica do 1.° Ciclo de Vila Verde 5 0,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Tourais 10 0,3
Escola Basica do 1.° Ciclo de V. Nova de Foz Cda 17 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Carvalhal (Prazeres) 33 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo de S. Martinho do Porto 57 1,5
Escola Basica Integrada de Santo Onofre 46 1,2
Escola Basica Integrada de Col 16 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo Anténio Vitorino 21 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo de P g 16 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Nazaré 47 1,3
Escola Basica Integrada de Peniche 44 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Merceana 14 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Raquel iro 39 1,1
Externato Liceal das Casas de S. Vicente de Paulo 45 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia do Lumiar, Alto da Faia 23 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 34 de Lisboa 69 1,9
Colégio Val i 53 1,4
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 181 de Lisboa 42 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo Santo Condestavel 36 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Canegas 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Quinta da Condessa 38 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Mira Sintra 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Pendédo 67 1,8
Externato Liceal Paulo VI 46 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia n.° 1 de Cimo de Vila 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Santegdos 40 1,1
Grande Colégio Universal 48 1,3
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infincia dos Correios 17 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Igreja (Areias) 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Quintdo (Aves) 22 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infincia Bom Nome 45 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infincia de Xisto 29 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de L belh 22 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Lamelas 44 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Macieira 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Areia 43 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo Lagarteira 27 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia n.° 2 de Afurada 30 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo de Santa Maria 29 0,8
Externato Frei Luis de Sousa 45 1,2
Externato Rainha Santa (Secgdo) 39 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 do Barreiro 47 1,3
Escola Basica do 1.° Ciclo de Chédo Duro 12 0,3
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Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Moita 32 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infiancia Quinta das Inglesinhas 43 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Vila Nova de Anha 32 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Vila Real 32 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Oliveira de Frades 43 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Sernancelhe 21 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo de Boavista 17 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Urrd 18 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo C 1 (Lourosa) 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Santo Anténio (Rio Medo) 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Igreja (Silva) 35 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo Caranda 42 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Fujacal 32 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo Igreja (Ruivdes) 23 0,6
Escola Basica Integrada de Sao Domi 36 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Freixo (Freixo de Espada a Cinta) 20 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo da Venteira 39 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Radl Lino 39 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de S Maria dos Olivais 31 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo Sdo Jodo de Brito 46 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Canegas n.° 1 22 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Maria Lamas (Odivelas) 39 1,1
Escola Basica Integrada Rainha D. Leonor de Lencastre 50 1,4
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infincia de Rinchoa 61 1,7
Escola Basica do 1.° Ciclo de Gandra 39 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia da Caramila 34 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo de Riachos 36 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Infante D. Augusto 34 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Vila Real 61 1,7
Escola Basica do 1.° Ciclo de Corredoura 17 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Ribeiradio 10 0,3
Externato de S. José 50 1,4
Colégio do Vale 23 0,6
Total 3682 100,0
2. PRIMEIRO CICLO — 3.° E 4.° ANOS

Escolas da amostra N %
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Albergaria-a-Velha 45 1,2
Escola Basica Integrada de Sao Jo&o de Loure 14 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de Arouca 39 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Mealhada 39 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 da Feira 21 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Santa Maria 17 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de Ourique 42 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Palheiros 6 0,2
Escola Basica Integrada de Fragoso 35 0,9
Conservatdério de Misica de Calouste Gulbenkian - Braga 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Sao Vitor 44 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Celorico de Basto 67 1,8
Escola Basica Integrada Padre Joaquim Flores, Revelhe 14 0,4
Cooperativa de Ensino Didaxis 25 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo de Igreja (S. Cosme) 36 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Braganga 32 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Braganga 13 0,3
Escola Basica do 1.° Ciclo Nossa hora da Piedad 32 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo Sao Silvestre (Covilha) 50 1,3
Escola Basica do 1.° Ciclo Montes Herminios (Tortosendo) 26 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Assafarge - A farge 22 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo de Montes Claros 20 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Vilela - Torre de Vilela 13 0,3
Escola Basica do 1.° Ciclo de Gdis 41 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Oliveira do Hospital 59 1,6
Escola Basica do 1.° Ciclo de Soure 3 0,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Borba 37 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Inféncia de Rio de Moinhos 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Arcos 18 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo do Chafariz d EI-Rei 23 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Albufeira 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia da Correeira 23 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo de Lagoa 32 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo de Aguiar da Beira 47 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Vila Verde 6 0,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Tourais 17 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de V. Nova de Foz Céa 32 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo de Boavista 8 0,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de S. Martinho do Porto 45 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Vimeiro 29 0,8
Escola Basica Integrada de Santo Onofre 42 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo Anténio Vitorino 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de P; g 9 0,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infiancia de Nazaré 31 0,8
Escola Basica Integrada de Peniche 31 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Merceana 17 0,4
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Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Raquel G iro 41 1,1
Externato Liceal das Casas de S. Vicente de Paulo 53 1,4
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia do Lumiar, Alto da Faia 47 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 34 de Lisboa 40 1,1
Colégio Val i 49 1,3
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 181 de Lisboa 21 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo Santo Condestavel 38 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Canecas 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Quinta da Condessa 36 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Mira Sintra 38 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infiancia de Pendéo 59 1,6
Externato Liceal Paulo VI 44 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Santegdos 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Livracdo 14 0,4
Grande Colégio Universal 25 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia dos Correios 39 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Igreja (Areias) 34 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Quintdo (Aves) 34 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Bom Nome 44 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de L belh 36 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Lamelas 46 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Macieira 21 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Areia 42 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo Lagarteira 44 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo de Santa Maria 45 1,2
Externato Frei Luis de Sousa 22 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Moita 20 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Quinta das Inglesinhas 25 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo de Vila Nova de Anha 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Vila Real 67 1,8
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Oliveira de Frades 18 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Sernancelhe 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 1 de Munda 30 0,8
Escola Basica do 1.° Ciclo de Boavista 16 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de Urrd 12 0,3
Escola Basica do 1.° Ciclo C Imedo (Lourosa) 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Santo Antdnio (Rio Me&o) 18 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo Caranda 46 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Fujacal 39 1,0
Escola Basica Integrada de Mota-Fervenga 36 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo Igreja (Ruivdes) 38 1,0
Escola Basica Integrada de Sdo D g 17 0,4
Escola Basica do 1.° Ciclo de Freixo (Freixo de Espada a Cinta) 53 1,4
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de B dita 62 1,6
Escola Basica do 1.° Ciclo da Venteira 56 1,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Rail Lino 35 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de S. Maria dos Olivais 33 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo Sdo Jodo de Brito 78 2,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Canegas n.° 1 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Maria Lamas (Odivelas) 20 0,5
Escola Basica Integrada Rainha D. Leonor de Lencastre 39 1,0
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Inféncia de Rinchoa 78 2,0
Escola Basica do 1.° Ciclo de Gandra 35 0,9
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia da Caramila 22 0,6
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Ribeira 46 1,2
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia de Quinta 18 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Padr&o - Fornelo 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Riachos 64 1,7
Escola Basica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia Infante D. Augusto 25 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo n.° 2 de Vila Real 44 1,2
Escola Basica Integrada de Oliveira de Frades 40 1,1
Escola Basica do 1.° Ciclo de Ferreirim 19 0,5
Escola Basica do 1.° Ciclo de Jugueiros 83 2,2
Externato de S. José 56 1,5
Colégio do Vale 45 1,2
Colégio do Bom Sucesso 24 0,6
Total 3806 100,0
3. SEGUNDO CICLO

Escolas da amostra N %
Escola Basica do 2.° Ciclo de Albergaria-a-Velha 68 1,4
Escola Basica Integrada de Sdo Joao de Loure 28 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Pe. Donaciano Abreu Freire 75 1,5
Colégio Liceal de Santa Maria de Lamas 78 1,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos da Mealhad 35 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Santa Maria 16 0,3
Escola Basica Integrada com Jardim de Infancia Fialho de Almeida 37 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Ourique 33 0,7
Escola Basica Integrada de Fragoso 59 1,2
Conservatoério de Misica de Calouste Gulbenkian - Braga 38 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Dr.Francico Sanches 51 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Nogueira 77 1,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Celorico de Basto 48 1,0
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Escola Basica Integrada Padre Joaquim Flores, Revelhe 60 1,2
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de S. Paio de Moreira de Céneg 73 1,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Pevidém 57 1,2
Cooperativa de Ensino Didaxis 141 2,9
Escola Cooperativa de Vale - S. Cosme 50 1,0
Escola Basica Integrada de Afonso de Paiva 74 1,5
Escola Basica Integrada de Sdo Vicente da Beira 26 0,5
Externato de Nossa Senhora dos R édi 16 0,3
Escola Basica do 2.° Ciclo de Péro da Covilha 47 1,0
Escola Pedro Teixeira 19 0,4
Colégio de S. Teoténio 25 0,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Eugénio de Castro 56 1,2
Escola Basica dos 2.9 e 3.° Ciclos de Oliveira do Hospital 33 0,7
Escola Basica do 1.° Ciclo de Soure 38 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Padre Bento Pereira 19 0,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Seb ido da Gama 43 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de André de R d 48 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Francisco Cabrita - Albufeira 84 1,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Jacinto Correia 78 1,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Tourais - Paranhos 30 0,6
Escola Basica Integrada de Santo Onofre 57 1,2
Escola Basica Integrada de Col 34 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Amadeu dé 56 1,2
Escola Basica Integrada de Peniche 35 0,7
Instituto Educativo do Juncal 24 0,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Visconde de Chanceleiros, Merceana 48 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de D. Francisco Manuel Melo 81 1,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Prof. Ant. Coutinho 80 1,6
Colégio Portugal 30 0,6
Externato Liceal das Casas de S. Vicente de Paulo 21 0,4
Colégio de St2 Doroteia 59 1,2
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Telheiras n.° 2 63 1,3
Colégio Val i 29 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Fernando Pessoa 78 1,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Manuel da Maia 83 1,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos dos Castanheiros 50 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos dos Pombais 87 1,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos da Pontinha 86 1,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de D. D ingos Jardo 37 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos D. Pedro IV 95 2,0
Externato Liceal Paulo VI 74 1,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Rio Tinto n.° 2 75 1,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Alpendurada 69 1,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Toutosa 44 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Maria Manuela Sa (S.M.Infesta) 75 1,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Paredes 82 1,7
Grande Colégio Universal 50 1,0
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Clara de Resende 55 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Vila das Aves 69 1,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos S. Roméo do Cor d 48 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Alfena 70 1,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Ribeirinha - Macieira 63 1,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos D. Pedro IV - Mindelo 66 1,4
Escola Basica do 2.° Ciclo Canelas 52 1,1
Escola Basica dos 2.9 e 3.° Ciclos Teixeira Lopes 76 1,6
Centro de Estudos de Fatima 45 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Anténio Chora Barroso - Riachos 41 0,8
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Artur Gongalves 46 0,9
Externato Frei Luis de Sousa 46 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos D. Luis de Mendonga Furtado 45 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos El Rei D. Manuel I 81 1,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de D. Pedro II 83 1,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Cruz de Pau 64 1,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Azeitdo 52 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario Monte da Ola 70 1,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Lanh 53 1,1
Colégio de Campos 48 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario Vila Nova de Cerveira 35 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Diogo Cédo 55 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Lamego 50 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Oliveira de Frades 47 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Padre Jodo Rodrigues (Sernancelhe) 42 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Munddo 45 0,9
Externato de S. José 23 0,5
Colégio do Vale 24 0,5
Colégio do Bom Sucesso 19 0,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Valong 77 1,6
Total 4852 100,0
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6. TERCEIRO CICLO

Escolas da amostra N %
Escola Basica Integrada de S&o Jodo de Loure 37 0,5
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Estarreja 66 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Pe. Donaciano Abreu Freire 67 1,0
Colégio Liceal de Santa Maria de Lamas 9 0,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos da Ihad. 51 0,8
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de S. Maria da Feira 67 1,0
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Diogo de Gouveia 14 0,2
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Santa Maria 21 0,3
Escola Secundéria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Castro Verde 20 0,3
Escola Basica Integrada com Jardim de Infancia Fialho de Almeida 56 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Ourique 30 0,4
Escola Basica Integrada de Fragoso 85 1,3
Conservatério de Misica de Calouste Gulbenkian - Braga 38 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Dr.Francico Sanches 76 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Nogueira 69 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Celorico de Basto 100 1,5
Escola Basica Integrada Padre Joaquim Flores, Revelhe 87 1,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de S. Paio de Moreira de Coneg 73 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Pevidém 62 0,9
Cooperativa de Ensino Didaxis 130 1,9
Escola Cooperativa de Vale - S. Cosme 53 0,8
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Miguel Torga 58 0,9
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Nuno Alvares 81 1,2
Escola Basica Integrada de Afonso de Paiva 64 0,9
Escola Basica Integrada de S&o Vicente da Beira 41 0,6
Externato de Nossa Senhora dos R édi 52 0,8
Escola Pedro Teixeira 43 0,6
Colégio de S. Teotdénio 54 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Eugénio de Castro 46 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Oliveira do Hospital 52 0,8
Escola Secundéaria Martinho Arias 56 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Padre Bento Pereira 46 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Sel ido da Gama 47 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de André de R d 19 0,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Francisco Cabrita - Albufeira 136 2,0
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico do P Ant. Martins de Oliveira 29 0,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Jacinto Correia 86 1,3
Escola Regional Dr. José Dinis da Fonseca 37 0,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Tourais - Paranhos 31 0,5
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de D. Pedro I 57 0,8
Escola Basica Integrada de Santo Onofre 67 1,0
Escola Basica Integrada de Col 59 0,9
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico José Loureiro Botas 54 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Amadeu déncio 91 1,3
Escola Basica Integrada de Peniche 55 0,8
Instituto Educativo do Juncal 40 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Visconde de Chanceleiros, Merceana 60 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de D. Francisco Manuel Melo 81 1,2
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Seomara da Costa Primo 91 1,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Prof. Ant. Coutinho 58 0,9
Colégio Portugal 40 0,6
Colégio de St2 Doroteia 89 1,3
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico do Lumiar 81 1,2
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Telheiras n.° 2 47 0,7
Colégio Val i 56 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Fernando Pessoa 76 1,1
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Josefa de Obidos 80 1,2
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Manuel da Maia 134 2,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos dos Castanheiros 69 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos dos Pombais 88 1,3
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Braancamp Freire 64 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos da Pontinha 103 1,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de D. Domingos Jardo 62 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos D. Pedro IV 72 1,1
Externato Liceal Paulo VI 87 1,3
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Rio Tinto 61 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Rio Tinto n.° 2 62 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Alpendurada 62 0,9
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Alpendurada 63 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Toutosa 71 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Maria Manuela Sa (S.M.Infesta) 70 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Paredes 67 1,0
Grande Colégio Universal 76 1,1
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Fontes Pereira de Melo 42 0,6
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Clara de Resende 71 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Vila das Aves 65 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos S. Roméo do Coronado 62 0,9
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Alfena 66 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Alfena 64 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Ribeirinha - Macieira 91 1,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos D. Pedro IV - Mindelo 47 0,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Arquitecto Oliveira Ferreira 54 0,8
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Condes de Rezende (C las) 74 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Teixeira Lopes 38 0,6
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Centro de Estudos de Fatima 75 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Anténio Chora Barroso - Riachos 73 1,1
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Artur Gongalves 75 1,1
Externato Frei Luis de Sousa 53 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos D. Luis de Mendonga Furtado 65 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos El Rei D. Manuel I 100 1,5
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de D. Pedro II 94 1,4
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Amora 43 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Cruz de Pau 50 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Azeitdo 65 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario Monte da Ola 84 1,2
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Lanheses 68 1,0
Colégio de Campos 40 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario Vila Nova de Cerveira 71 1,0
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico S. Pedro 65 1,0
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Diogo Cdo 51 0,8
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Lamego 26 0,4
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Oliveira de Frades 40 0,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Padre Jodo Rodrigues (Sernancelhe) 75 1,1
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Munddo 76 1,1
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Vouzela 53 0,8
Externato de S. José 24 0,4
Colégio do Vale 17 0,3
Colégio do Bom Sucesso 20 0,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Valongo 70 1,0
Escola Secundéria da Baixa da Banheira 22 0,3
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de D. Luisa de G a 15 0,2
Total 6766 100,0
7. ENSINO SECUNDARIO

Escolas da amostra N %
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Estarreja 75 1,6
Colégio Liceal de Santa Maria de Lamas 45 0,9
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico-Santa Maria da Feira 111 2,3
Escola Secunda com 3.° Ciclo do Ensino Basico Diogo de Gouveia 80 1,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Castro Verde 45 0,9
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Ourique 37 0,8
Conservatoério de Misica de Calouste Gulbenkian - Braga 42 0,9
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Carlos Amarante 177 3,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario-Celorico de Basto 63 1,3
Cooperativa de Ensino Didaxis 189 4,0
Escola Cooperativa de Vale - S. Cosme 67 1,4
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Miguel Torga 81 1,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Nuno Alvares 106 2,2
Externato de Nossa Senhora dos Remédios 64 1,4
Colégio de S. Teotdénio 45 0,9
Escola Secundaria de Avelar Brotero 107 2,3
Escola Secundaria Martinho Arias 40 0,8
Escola Secunda de Albufeira 89 1,9
Escola Secundéria com 3.° Ciclo do Ensino Basico P. Anténio Martins Oliveira 36 0,8
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de D. Pedro I 52 1,1
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico José Loureiro Botas 49 1,0
Instituto Educativo do Juncal 59 1,2
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico-Seomara da Costa Primo 86 1,8
Colégio Portugal 25 0,5
Colégio de St2 Doroteia 66 1,4
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico do Lumiar 119 2,5
Colégio Val i 33 0,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Josefa de Obidos 83 1,8
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Braancamp Freire 46 1,0
Escola Secundaria de Santa Maria - Sintra 69 1,5
Escola Secundaria do Forte da Casa 128 2,7
Externato Liceal Paulo VI 79 1,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Rio Tinto 166 3,5
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Alpendurada 80 1,7
Grande Colégio Universal 63 1,3
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Fontes Pereira de Melo 74 1,6
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Clara de Resende 59 1,2
Escola Secundaria D. Afonso Henriques 95 2,0
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Alfena 66 1,4
Escola Secunda com 3.° Ciclo do Ensino Basico Arquitecto Oliveira Ferreira 79 1,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Condes de Rezende 96 2,0
Centro de Estudos de Fatima 176 3,7
Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Artur Goncalves 102 2,2
Externato Frei Luis de Sousa 43 0,9
Escola Secundaria da Moita 188 4,0
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Amora 108 2,3
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Azeitdo 34 0,7
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario Monte da Ola 77 1,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Lanheses 53 1,1
Colégio de Campos 58 1,2
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario V. N de Cerveira 51 1,1
Escola Secundéria com 3.° Ciclo do Ensino Basico S. Pedro 59 1,2
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Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario de Oliv. de Frades 82 1,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Anadia 76 1,6
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secundario Dr. J. Brito Camacho 39 0,8
Escola Secundaria de José Falcdo 92 1,9
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Fernando Namora 66 1,4
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Emidio Navarro 108 2,3
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico de Vouzela 47 1,0
Escola Secundaria de St° André 81 1,7
Escola Secundaria com 3.° Ciclo do Ensino Basico Alexandre Herculano, Bonfim 27 0,6
Total 4738 100,0
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APENDICE III. QUESTIONARIO AOS ALUNOS DO 1.° CICLO: 1.°
E 2.° ANOS

P1. Em que ano estas?
O 1° Ano
0 2° Ano

P2. Que idade tens?

5 anos

[ 6 anos

O 7 anos

[ 8 anos

09 anos

0 10 anos

[0 Mais de 10 anos

P3. Sexo:
O Rapaz
O Rapariga

P4. Imagina que ias para um sitio onde nfo podias ver os teus amigos durante duas semanas. O que € que levavas
contigo? (ESCOLHE UMA, DUAS OU TRES RESPOSTAS)

O Computador/ jogos O Bonecas O Instrumentos para trabalhos
electrénicos manuais

O Livros/ revistas O Leitor de CDs/MP3/iPod O Papel e lapis para desenhar
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P5. Que é que gostas mais de fazer na escola? (ESCOLHE UMA OU DUAS OU TRES RESPOSTAS)

[ Brincar no recreio

O Conversar com os
amigos

O Fazer contas

O Fazer desenhos

O Estar no
computador

P6. Que é que costumas fazer quando néo estas na escola? (PARA CADA UM DOS ACTOS ASSINALA O QUE

FAZES)

O Fago trabalhos manuais

O Brinco com animais

BLIH

O Vejo televisdo

O Vou ao cinema ou ao teatro

a7

O Jogo no computador ou
consola

O Ando de bicicleta
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P7. Quantos livros, mais ou menos, ha em tua casa? (ESCOLHE APENAS UMA RESPOSTA)

L
[0 L4 em casa hdo ha livros

O L& em casa ha alguns livros

L L L
O L4 em casa ha muitos livros

P8. Tens em tua casa um lugar para guardar os teus livros ?
O Sim
O Nao

P9. Onde estudas e pdes as tuas coisas da escola quando chegas a casa?
O Numa mesa que s serve para trabalhos de casa
O Numa outra mesa 14 de casa

P10. Costumas ver imagens de livros sozinho? (ASSINALA COM UMA CRUZ A TUA RESPOSTA)

O Sim
O Nao
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P11. Os teus pais costumam ler livros contigo?
O Sim
O Nao

P12. As pessoas com quem vives costumam ler coisas de gente crescida?
O Sim
O Nao

P13. As pessoas com quem vives costumam contar-te historias?
O Sim
O Nao

P14. As pessoas com quem vives costumam ir contigo a livrarias?
O Sim
O Niao

P15. Pelo Natal ou nos teus anos costumas receber prendas de livros?
O Sim
O Nao

P16. Quando vais a uma festa de anos costumas oferecer livros?
O Sim
O Nao

396



P17. Os teus pais ajudam-te a fazer os trabalhos de casa?

O Sim
O Nao
P18. Tens em seguida varias histérias. Para cada uma delas, diz-nos se as conheces?

SIM NAO
Capuchinho Vermelho

O O
Harry Potter

O O
Branca de Neve e os sete
andes

O O
Uma Aventura

O O
Nemo

O O
A Bela Adormecida

(] (|
A histéria da Carochinha

O O
Asterix

O O
A Gata Borralheira ou
Cinderela

O O
Clube das Chaves

O O

Fim do inquérito. Muito Obrigado pela tua ajudal




A preencher pelo inquiridor com ajuda do(a) Professor(a):

P19. Qual o grau de instruciio completo dos pais ou o encarregado de educaciio com quem a crianca vive?

Pai Mae| Encarregado

de educacio
Menos do que o 4° ano O O O
1° ou 2° ciclo completo O O O
3° ciclo completo ou Secundario incompleto O O O
Ensino Secundério completo O O O
Frequéncia da universidade ou bacharelato O O O
Licenciatura, mestrado ou doutoramento O O O

P20. Qual a ocupaciio ou profissio mais recente do pai, mie, ou outras pessoas com quem a crianca vive?

(ESPECIFICAR)

Pai:

Mae:

Encarregado de Educag@o:
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APENDICE IV. QUESTIONARIO AOS ALUNOS DO 1.° CICLO:
3.°E4.°ANOS

P1. Em que ano estas?
O 3° Ano
O 4° Ano

P2. Que idade tens?
7 anos
[ 8 anos
9 anos
010 anos
[0 Mais de 10 anos

P3. Sexo:
O Rapaz
O Rapariga

P4. Quantas pessoas vivem em tua casa, contando contigo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11\/([)2115 de
O O O O O O O O O O O

P5. Imagina que ias para um sitio onde néo podias ver os teus amigos durante duas semanas. O que é que levavas
contigo? (ESCOLHE UMA, DUAS OU TRES RESPOSTAS)

O Computador/ jogos O Bonecas O Instrumentos para trabalhos
electronicos manuais
e
e

O Livros/ revistas O Leitor de CDs/MP3/iPod O Papel e lapis para desenhar




P6. Imagina que queres falar com um amigo que est4 longe de ti. Como é que falavas com ele? (ESCOLHE UMA OU DUAS
RESPOSTAS)

O Por carta ou postal

[ Falando ao telemdvel

O Por e-mail ou messenger

O Por mensagem escrita no telemdvel (SMS)

P7. Que é que gostas mais de fazer na escola? (ESCOLHE UMA OU DUAS OU TRES RESPOSTAS)

@

O Brincar no recreio O Ler e escrever O Conversar com os
amigos

O Fazer contas O Fazer desenhos O Estar no computador
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P8. Que é que costumas fazer quando niio estas na escola? (Para cada um dos actos dizer se é: Nunca, As vezes ou Muitas
vezes)

NUNCA AS MUITAS
VEZES VEZES
Leio
O O O
Ougo musica
O O O
Fago trabalhos
manuais
O O O
Faco desporto
O O O
? Passeio com os meus
(e pais
< f!§ ) | | |
”/ -
N
Q
! Vejo televisdo
( I
O O O
=
¥
Vou ao cinema ou ao
teatro
O O O
Jogo no computador
ou consola
O O O
Ando de bicicleta
O O O
Brinco com animais
O O O
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P9. Quantos livros, mais ou menos, ha em tua casa? (ESCOLHE APENAS UMA RESPOSTA)

L] v v

O La em casa ha muitos livros

P10. Tens em tua casa um lugar para guardar os teus livros ?
O Sim
O Nao

P11. Onde estudas e pdes as tuas coisas da escola quando chegas a casa?
O Numa mesa que s serve para trabalhos de casa
O Numa outra mesa 14 de casa

P12. Ja alguma vez foste...

=

1. A dpera ou a um concerto de musica classica

2. A um concerto de musica

3. A feiras ou festas populares

4. Ver futebol ou outros desportos

5. A um museu ou ver uma exposicao

6. A uma biblioteca fora da escola

O|OooojooZ
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P13. Quantos livros ja leste sozinho? (Assinala com uma cruz a tua resposta)

[0 Nenhum

0 Menos de 5
O Entre 5¢ 10
O Entre 11 € 20
[0 Mais de 20

P14. Quantos livros ja leste com os teus pais?
0 Nenhum
0 Menos de 5
OEntre 5¢ 10
O Entre 10 e 50
[0 Mais de 50

P15. As pessoas com quem vives costumam...

SIM | NAO
O O
ler coisas de gente crescida
O O
contar-te histdrias
a O
ir contigo a livrarias
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P16. Onde é que encontras os livros que tu 1és? (ESCOLHE UMA OU DUAS RESPOSTAS)

[0 Na biblioteca da escola
0 Em tua casa

A\

N

[ Na biblioteca da tua terra ou freguesia

P17. Pelo Natal ou nos teus anos costumas receber prendas d
O Nunca

O As vezes
[0 Muitas vezes

e livros?

P18. Quando vais a uma festa de anos costumas oferecer livros?
O Nunca

O As vezes
[0 Muitas vezes
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P19. Gostas de ler:
0 Muito
O Assim-assim
O Pouco
[0 Nada

P20. Os teus maiores amigos gostam de ler:
O Muito
O Assim-assim
O Pouco
O Nada

P21. Falas com os teus amigos sobre as historias que leste ou que te leram?
O Sim, muitas vezes
O Sim, as vezes
O Nio, nunca

P22. Queres andar na escola até quando?
O 4° ano
O 6° ano
0 9° ano
O 12° ano
O Universidade
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P23. Tens em seguida varias histérias. Para cada uma delas, diz-nos se ja a ouviste contar? Ja viste o
filme? J4 leste o livro? (SE A RESPOSTA FOR SIM, ASSINALA COM UMA CRUZ)

JA ouvl JAVI JALIO
CONTAR (0] LIVRO
FILME
Capuchinho Vermelho O O O
Harry Potter O O O
Brimca de Neve ¢ os sete O 0 O
andes
Uma Aventura O O O
Nemo O O O
A Bela Adormecida O O O
A histéria da Carochinha O O O
Asterix O O O
A Gata Borralheira ou O O O
Cinderela
Clube das Chaves O O O
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P24. Os teus pais falam contigo sobre o que se passa na escola?
O Sim, muitas vezes
O Sim, as vezes
O Nio, nunca

P25. Os teus pais ajudam-te a fazer os trabalhos de casa?
O Sim, muitas vezes
O Sim, as vezes
O Nio, nunca

P26. Os teus pais ajudam-te a compreender as coisas que 1és ou vés na televisiio?
[ Sim, muitas vezes
O Sim, as vezes
O Nio, nunca

P27. J4 alguma vez escreveste:

l

<
o

Um diario

Uma poesia

Uma carta

Um e-mail

Um SMS

Uma mensagem no messenger

Oo|ojojoog

O|Oojo|ojnjz

P28. Ha pessoas da tua idade que 1éem livros do principio ao fim e outras que néo 1éem os livros todos.
Qual é o teu caso?

O Leio todos os livros do principio ao fim

O Deixo varios livros por acabar

O Apenas leio do principio ao fim os livros com desenhos

P29. Como tratas os teus livros?
O Nao me preocupo muito com eles
O Alguns livros trato com cuidado mas outros ndo
O Trato todos os livros com muito cuidado

P30. Quando lés um livro, também costumas fazer outras coisas?
O Ouvir musica
O Ver televisdo
O Jogar computador
O Quando estou a ler, nfo fago mais nada

Fim do inquérito. Muito Obrtigado pela tua ajudal



A preencher pelo inquiridor com ajuda do(a) Professor(a):

P31. Qual o grau de instrucdo completo dos pais ou o encarregado de educacio com quem a crianga

vive?

Pai Mie Encarregado
de educacio
Menos do que o 4° ano O O O
1° ou 2° ciclo completo O O O
3° ciclo completo ou Secundério incompleto O O O
Ensino Secundario completo O O O
Frequéncia da universidade ou bacharelato O O O
Licenciatura, mestrado ou doutoramento O O O

P32. Qual a ocupacio ou profissiio mais recente do pai, mie, ou outras pessoas com quem a crianga

vive? (ESPECIFICAR)

Pai:

Encarragado de educagao:
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APENDICE V. QUESTIONARIO DO 2° CICLO DO
ENSINO BASICO

P1. Que ano frequentas?
[ 5° Ano
O 6° Ano

P2. Supde, para comecar, que te diziam que ias ficar, fora de casa, num sitio isolado durante 15 dias.
Que objectos levavas contigo? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)

O Telemovel

O Computador

O Alguns livros

O Televisdo

O Radio

O Leitor de CDs/MP3/iPod

O Revistas de entretenimento (social, desporto, musica, etc.)

O Uma bola

O Instrumentos para trabalhos manuais (caixa de ferramentas/bricolage)

P3. Quantas horas, por dia, costumas ver televisdo quando tens aulas?
O Menos de meia hora
O De 1 a2 horas
O De 2 a 3 horas
O Mais de 3 horas

P4. E nos fins de semana, quantas horas costumas ver televisio por dia?
O Menos de meia hora
O De 1 a2 horas
O De 2 a 3 horas
O Mais de 3 horas

P5. Quantas vezes, nos ultimos 12 meses, foste: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE NUNCA FOSTE, SE FOSTE
MENOS DE UMA VEZ POR MES OU UMA OU MAIS VEZES POR MES)

Menos Uma ou mais
Nunca de 1 vez A
) vezes por més
por més
1. Ao cinema O O O
2. Ao teatro / danga / bailado O O O
3. A dpera / concerto de musica classica O O O
4. A um concerto rock / musica popular O O O
5. A feiras / festas populares O O O
6. A espectaculos desportivos O O O
7. A museus, exposi¢des O O O
8. A bibliotecas O O O
9. A uma livraria O O O
P6. Quantos livros, mais ou menos, existem em tua casa?
O Nenhum
O Menos de 20

O Entre 20 e 100 livros
O Entre 101 e 500 livros
[ Mais de 500 livros

P7. Quantos livros ja leste, sem contar com os escolares?
O Nenhum
0 Menos de 20 livros
[ Entre 20 ¢ 50
O Entre 51 e 100 livros



[0 Mais de 100 livros

P8. Mais ou menos quanto tempo dedicas, por dia, a leitura (de livros jornais ou revistas)?
O Nenhum
O Menos de meia hora
O Entre meia hora e 1 hora
O Entre 2 e 3 horas
O 3 e mais horas

P9. E, quanto tempo, mais ou menos, passas por dia na Internet?
[0 Nenhum
0 Menos de meia hora
[ Entre meia hora e 1 hora
[ Entre 2 e 3 horas
[ 3 horas ou mais

P10. Que género de livros mais gostas de ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS) E de todos estes géneros
quais os que tens em tua casa? (INDICA TODOS OS QUE HA)

Gostas Tens em casa
1. Poesia O O
2. Romance/novelas/conto O O
3. Teatro O O
4. Policiais / espionagem O O
5. Livros juvenis O O
6. Biografias / diarios/ historia O O
7. Aventuras /Western O O
8. Banda Desenhada O O
9. Religiosos O O
10. Viagens/exploragdes/ reportagens O O
11. Ficcdo cientifica/ Histérias com magia O O

P11. Quando estas em casa onde costumas ler livros? (PODES ASSINALAR TODAS AS OPCOES QUE SE
APLIQUEM)

O Sala

O Quarto

[ Casa de banho

O Cozinha

O Escritdrio

O Jardim / quintal/ varanda

[0 N3o leio em casa

P12. Na escola onde ¢é que gostas de ler livros? (PODES ASSINALAR TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
O Na sala de aula
[ Na biblioteca
O No patio/recreio
O Nao leio na escola
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P13. Como sabes, as pessoas l1éem por diversos motivos. Em que medida as seguintes frases se aplicam a
ti? (ASSINALA PARA CADA FRASE SE NAO SE APLICA DE TODO, NAO SE APLICA MUITO, SE APLICA EM PARTE OU SE

APLICA TOTALMENTE)
Nio se Naio se .

. . Aplica-se
aplicade aplica em parte
todo muito

1. E uma ferramenta para a vida O O O
2. Ensina-me como outras pessoas vivem ou O O O
sentem
3. Ajuda-me a compreender melhor o mundo O O O
4. E divertido O O O
5. Sou obrigado a ler O O O
6. Permit.e-me ter tema de conversa com 0s 0 O O
meus amigos
7. quda-me a melhprar as minhas O O O
capacidades de escrita
P14. Gostas de ler?

O Muito = PASSA A P16

O Assim-assim = PASSA A P16

O Pouco

O Nada

P15. Porque € que néio gostas ou gostas pouco de ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)

O E aborrecido

O Cansa a vista

O Faz-me dores de cabeca

O Leva muito tempo

O Néo se aprende nada de novo

O Ninguém me incentiva a ler

O Nunca encontrei um livro que me agradasse

O > PASSA A P17 QUANDO TERMINARES DE RESPONDER A ESTA

QUESTAO

P16. Que é que te leva a ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
O O desejo de conhecer coisas novas
O O desejo de me exprimir bem
O Nio querer ficar de lado nas conversas
O O exemplo dos pais e familiares
O Ganhar a capacidade de ler as legendas de filmes
O A diversdo que encontro na leitura
O A influéncia dos professores
O O exemplo dos amigos

P17. Achas que lés bastante?
O Sim
O Ndo e gostava de ler mais
O N3o e ndo gostava de ler mais

P18. Com que frequéncia falas em casa sobre os livros que estas a ler?
O Todos os dias ou quase todos os dias
O Uma ou duas vezes por semana
O Uma ou duas vezes por més
O Nunca ou quase nunca

P19. Quem achas que 1¢ mais?
O Os jovens
O Os adultos
O Os mais velhos
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P20. E entre os jovens, quem Ié mais?
O Os rapazes
O As raparigas
O Tanto uns como outras

P21. Achas que lerias mais se:

Sim  Talvez Niao
1. Tivesses mais tempo O O O
2. Tivesses mais prazer em ler O O O
3. Os livros tivessem mais gravuras O O O
4. Soubesses escolher o que devias ler O O O
5. As historias fossem mais pequenas O O O
6. As bibliotecas estivessem mais a mao O O O
7. Ler fosse mais facil para ti O O O
8 Os teus amigos lessem mais O O O
9. Os professores te encorajassem mais O O O
10. Os teus pais te encorajassem mais O O O
11. Tivesses de fazer trabalhos que envolvessem leitura O O O

P22. Quando tens um livro de histérias, com que frequéncia te acontece o seguinte: (ASSINALA PARA CADA
ITEM SE TE ACONTECE NUNCA/RARAMENTE, ALGUMAS VEZES, MUITAS VEZES OU SEMPRE/QUASE SEMPRE)

Nunca Algumas Muitas Sempre/
/Raramente vezes vezes Quase
sempre

1. Ter o livro e ndo o ler O O O O

2. Deixar o livro a meio O O O O

3. Saltar paginas / ir ver o final O O O O

4. Nio descansar enquanto ndo o 1és todo O O O O

5. Ler o livro duas ou mais vezes O O O O

6. Ler mais de um livro ao mesmo tempo O O O O

7. Fazer anotagdes no livro ou copiar frases O O O O

8. Sublinhar expressdes/frases O O O O

9. Ler em voz alta O O O O

10. Ouvir musica enquanto 1&s O O O O

1léls. Ver um programa de televisdo enquanto O O O O

12_. Fazer um resumo ou uma ficha de O O O O

leitura

P23. Quando ouves falar de leitura, que palavras te vém mais frequentemente a lembranca? (PODES
ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
O Prazer
O Utilidade
O Fuga
O Aborrecimento
O Aprendizagem
O Esfor¢o
O Diverséo
O Imaginagdo
O Inutilidade
O Dever

P24. Ja alguma vez descarregaste (fizeste o download de) algum livro da internet?
O Sim
O Nao
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P25. Com que frequéncia costumas ver livros, blogs, jornais/revistas e dicionarios em formato digital na
Internet? (ASSINALA PARA CADA ITEM SE NUNCA O FAZES, SE O FAZES ALGUMAS VEZES NO ANO, ALGUMAS VEZES
NO MES OU MAIS DE 1 VEZ POR SEMANA)

Algumas Mais de 1

Algumas
Nunca vezes no vez por
vezes no ano "
més semana
1. Livros O O O O
2. Blogs (péagina pessoal na O O O O
internet)
3. Jornais/revistas O O O O
4. Dicionarios/enciclopédias O O O O

Gostarfamos, agora, que respondesses a algumas perguntas sobre a tua experiéncia escolat.

P26. No tltimo més, quantas vezes os teus professores te recomendaram que lesses livros?

[0 Nenhuma
O1 -4 vezes
O5—-10 vezes

011 e mais vezes

P27. Na tua turma costuma haver troca de livros entre os alunos?
O Sim
O Nao

P28. Ha alguma biblioteca de turma para a qual os alunos levem livros?
O Sim
O Nao

P29. Quantas vezes foste, no tltimo més, a biblioteca da escola?
O Nunca < PASSA A P31
O1-2vezes
03 -4 vezes
O 5 ou mais vezes

P30. Para que é que foste a biblioteca? (PODES ASSINALAR TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
O Para ler livros sobre matérias de estudo
O Para procurar livros para ler nos tempos livres
O Para ler jornais ou revistas
O Para preparar trabalhos escolares
O Para passar o tempo
O Para requisitar livros
O Para acompanhar o professor numa actividade escolar
O Para ir a internet

P31. Na tua escola ha algum jornal (de parede, ou em papel, ou em formato electrénico)?
O Sim
O Nio = PASSA A P33
O Nzo sei & PASSA A P33

P32. Ja alguma vez escreveste para ele?
O Sim
O Nao
P33. Fazes parte de algum grupo de teatro?
O Sim
O Nao
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P34. Quais as caracteristicas de que mais gostas num(a) amigo(a)? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)

O Que seja organizado

O Que seja popular

O Que conhega bem as matérias
O Que leia muito

O Que seja divertido

O Que seja inteligente

P35. E quais as caracteristicas de que mais gostas num colega de grupo de trabalho? (PODES ESCOLHER

ATE 3 RESPOSTAS)
O Que seja organizado
O Que seja popular
O Que conhega bem as matérias
O Que leia muito
O Que seja divertido
O Que seja inteligente

P36. No teu grupo de amigos com que frequéncia acontece o seguinte: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE

ACONTECE NUNCA, AS VEZES OU MUITAS VEZES)

Nunca As vezes Muitas
vezes
1. Conversar sobre livros O O O
2. Lpr livros ou parte de livros em O O O
conjunto
3. Escrever num blog criado pelo grupo O O O
4. Emprestar livros uns aos outros O O O

Gostarfamos, ainda, de te colocar algumas questoes sobre ti e a tua familia.

P37. Com que frequéncia acontece, ou aconteceu, na tua vida: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE ACONTECEU

NUNCA/RARAMENTE, ALGUMAS VEZES OU MUITAS VEZES)

Nunca/ Algumas
Raramente  vezes

1. Ver os teus familiares a ler O O

2. Ouvir os teus familiares a ler em voz alta O O

3. Ouvir os teus familiares a contar historias O O

4. Ir com os teus familiares a livrarias e bibliotecas O O

5. Ouvir os teus familiares falarem dos livros que O 0

léem

Muitas
vezes
O

O

O

O

O

P38. Que coisas ouviste ler ou contar em voz alta, em tua casa, quando eras mais novo? (PODES ESCOLHER

TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
O Nada
[ Contos tradicionais e historias infantis
O Livros de histéria ou biografias
O Novelas/romances/poesia e outra literatura
O Biblia ou outros livros religiosos
O Jornais e revistas

P39. Onde é que encontras a maior parte dos livros que 18s? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
O Em tua casa
O Na casa de parentes e amigos
O Na biblioteca da escola
O Na biblioteca local
O Compras na livraria
O Compras no supermercado
O Néo 18s livros
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P40. No 1ltimo ano, quantos livros te ofereceram os teus pais?
O Nenhum
Olou2
O 3 ou mais

P41. No ultimo ano, quantos livros te ofereceram os amigos e outros familiares?
O Nenhum
Olou2
O 3 ou mais

P42. Tu, ou alguém do teu agregado familiar, é socio de algum clube de livros?
O Sim
O Nao
O N3o sei

P43. Com quem falas do que lés?
O Mae
O Pai
O Avo/Avo
O Irméo/irma
O Amigo(a)
O Professor(a)
O Bibliotecario(a)
O Com ninguém

P44. Qual o grau de instruciio que pretendes obter?
0 9° ano
O 12° ano
O Bacharelato, Curso Superior
O Licenciatura ou mestrado
O Doutoramento

P45. Onde é que tu nasceste? E o teu pai? E a tua mie?

Tu Pai Maie
Portugal O O O
Paises Africanos O O O
Brasil O O O
Asia O O O
Europa de Leste O O O
Outros paises O O O

P46. Qual o grau de instrucio completo dos teus pais? (CASO NAO VIVAS COM NENHUM DELES, RESPONDE
APENAS ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCACAO)

. ~ Encarregado

Pai Mae de Educicﬁo
Menos do que o 4° ano O O O
1° ou 2° ciclo completo O O O
3° ciclo completo ou Secunddrio incompleto O O O
Ensino Secundario completo O O O
Frequéncia da universidade ou bacharelato O O O
Licenciatura, mestrado ou doutoramento O O O
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P47. Qual a ocupacio ou profissio mais recente do teu pai e mie? (ESPECIFICAR) (CASO NAO VIVAS COM
NENHUM DELES, RESPONDE APENAS ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCAGAO)
Pai:

Codificacéo (ndo preencher):

Maie:

Codificacio (ndo preencher):

Encarregado de Educagao:

Codificacao (ndo preencher):

P48. Quantas pessoas vivem em tua casa, contando contigo?

P49. Que idade tens?
9 anos
010 anos
11 anos
012 anos
[ 13 anos
[ 14 anos

O 15 anos ou mais: quantos?

P50. Sexo:
[0 Masculino
O Feminino

Muito obrigado pela tua colaboragao.
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APENDICE VI. QUESTIONARIO DO 3° CICLO DO
ENSINO BASICO

P1. Que ano frequentas?
O 7° Ano
O 8° Ano
O 9° Ano

P2. Vens a escola de dia ou a noite?
O De dia
O A noite (pos-laboral)

P3. Supde, para comecar, que te diziam que ias ficar, fora de casa, num sitio isolado durante 15 dias.
Que objectos levavas contigo? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)

Telemovel

Computador

Alguns livros

Televisdo

Radio

Leitor de CDs/MP3/iPod

Revistas de entretenimento (social, desporto, musica, etc.)

Uma bola

Instrumentos para trabalhos manuais (caixa de ferramentas/bricolage)

OOooOooooog

P4. Quantas horas, por dia, costumas ver televisdo quando tens aulas?
O Menos de meia hora
O De 1 a2 horas
O De 2 a3 horas
O Mais de 3 horas

PS. E nos fins de semana, quantas horas costumas ver televisiao por dia?
O Menos de meia hora
O De 1 a2 horas
O De 2 a3 horas
O Mais de 3 horas

P6. Quantas vezes, nos tultimos 12 meses, foste: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE NUNCA FOSTE, SE FOSTE
MENOS DE UMA VEZ POR MES OU UMA OU MAIS VEZES POR MES)

Menos de 1 Um.a ou
Nunca . mais vezes
vez por més N
por més
1. Ao cinema O O O
2. Ao teatro / danga / bailado O O O
3. A dpera / concerto de musica classica [ O O
4. A um concerto rock / musica popular O O O
5. A discotecas O O O
6. A feiras / festas populares O O O
7. A espectaculos desportivos O O O
8. A museus, exposigdes O O O
9. A bibliotecas O O O
10. A uma livraria O O O

P7. Quantos livros, mais ou menos, existem em tua casa?
O Nenhum
O Entre 20 e 100 livros
O Entre 101 e 500 livros
O Mais de 500 livros



P8. Quantos livros ja leste, sem contar com os escolares?
O Nenhum
O Menos de 20 livros
O Entre 20 ¢ 50
O Entre 51 ¢ 100 livros
O Mais de 100 livros

P9. Mais ou menos quanto tempo dedicas, por dia, a leitura de livros niio escolares?
O Nenhum
O Menos de meia hora
O Entre meia hora e 1 hora
O Entre 2 e 3 horas
O 3 horas ou mais

P10. Quanto tempo dedicas, por dia, a leitura de jornais e revistas?
O Nenhum
O Menos de meia hora
O Entre meia hora e 1 hora
O Entre 2 e 3 horas
O 3 horas ou mais

P11. E, quanto tempo, mais ou menos, passas por dia na Internet?
O Nenhum
O Menos de meia hora
O Entre meia hora e 1 hora
O Entre 2 e 3 horas
O 3 horas ou mais

P12. Que é que leste durante a tltima semana? (ASSINALA TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
O Jornais e revistas
O Livros escolares / profissionais / técnicos / cientificos
O Livros nem escolares nem profissionais
O Nio li nada

P13. Estas a ler neste momento algum livro néo escolar?
O Sim .
O Nao = PASSA A P15

P14. (SE SIM) Que titulo tem? /autor

P15. Quantos livros nio escolares, mais ou menos, leste ao longo dos ultimos 12 meses?
O Nenhum
O 1-3 livros
0O 4-10 livros
O Mais de 10 livros

P16. Que género de livros mais gostas de ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS) E de todos estes géneros
quais os que tens em tua casa? (INDICA TODOS OS QUE HA)

Gostas Tens em casa

1. Poesia O O
2. Romance/novelas/conto O O
3. Teatro O O
4. Policiais / espionagem O O
5. Livros juvenis O O
6. Biografias / diarios/ historia O O
7. Aventuras /Western O O
8. Banda Desenhada O O
9. Religiosos O O
10. Viagens/exploragdes/ reportagens O O
11. Ficgao cientifica/ Histérias com O O
magia

12. Critica/ Ensaio O O

/Politica/Filosoficos

418



P17. Quando estis em casa onde costumas ler livros? (PODES ASSINALAR TODAS AS OPCOES QUE SE

APLIQUEM)

Sala

Quarto

Casa de banho

Cozinha

Escritorio

Jardim / quintal/ varanda
Naio leio em casa

OoooOoooo

P18. Na escola onde é que gostas de ler livros? (PODES ASSINALAR TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)

[0 Na sala de aula

O Na biblioteca

O No patio/recreio
O Nio leio na escola

P19. Em que outros lugares também, as vezes, Iés livros? (ASSINALA TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)

Comboio
Autocarro

Carro

Café

Biblioteca
Livraria

Jardim, parque
Casa de amigos
Casa de familiares

OOooOooooon

P20. Como sabes, as pessoas l1éem por diversos motivos. Em que medida as seguintes frases se aplicam a
ti? (ASSINALA PARA CADA FRASE DE NAO SE APLICA DE TODO, NAO SE APLICA MUITO, SE APLICA EM PARTE OU SE

APLICA TOTALMENTE)

1. E uma ferramenta para a vida

2. Vai-me ajudar a encontrar trabalho

3. Ensina-me como outras pessoas vivem
ou sentem

4. Ajuda-me a compreender melhor o
mundo

5. E divertido

6. Ajuda-me a descobrir o que preciso de
conhecer

7. Permite-me fugir as preocupagdes

8. Sou obrigado a ler

9. Permite-me conhecer-me melhor

10. Permite-me ter tema de conversa com
0S meus amigos

11. Permite-me conhecer as pessoas, as
situagdes ou as épocas

12. Permite-me conhecer os autores e as
suas obras

13. Ajuda-me a melhorar as minhas
capacidades de escrita

Nio se
aplica de
todo

O O O OoOoOooooo ooo

Nao se
aplica muito

O O Ooooooo Ooo

O

Aplica-se em Aplica-se
parte totalmente

O O OoOooooo0o Ooo
O O O OO0OOoOooooOo ooo

O

P21. Qual das seguintes frases exprime melhor o teu gosto pela leitura? (ESCOLHE APENAS UMA RESPOSTA)

O Sou viciado na leitura

O Gosto muito de ler

O Gosto de ler de vez em quando
O Gosto pouco de ler

O Nao gosto nada de ler

= PASSA ,}A, P23
- PASSA A P23
> PASSA A P23



P22. Porque é que niio gostas ou gostas pouco de ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)

E aborrecido

Cansa a vista

Faz-me dores de cabega

Leva muito tempo

Nio se aprende nada de novo

Ninguém me incentiva a ler

Nunca encontrei um livro que me agradasse

Oooooooao

 PASSA A P24 QUANDO TERMINARES DE RESPONDER A ESTA

QUESTAO

P23. Que é que te leva a ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
O desejo de conhecer coisas novas

O desejo de me exprimir bem

Nao querer ficar de lado nas conversas

O exemplo dos pais e familiares

Ganhar a capacidade de ler as legendas de filmes

A diversdo que encontro na leitura

A influéncia dos professores

O exemplo dos amigos

Oooooooo

P24. Como escolhes os livros que 1és? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
Por me agradar o titulo e a capa

Por indicag@o de amigos e familiares

Por atribuigio de prémios literarios

Por indica¢do do funcionario da livraria

Por indicag¢do de um professor

Porque os meus amigos os estavam a ler

Porque vi um filme ou uma série de televisdo sobre o livro
Por ver referéncias ou anuncios ao livro

OoOooooooo

P25. Achas que lés bastante?
O Sim
O Nao e gostava de ler mais
O Nao e ndo gostava de ler mais

P26. Com que frequéncia falas em casa sobre os livros que estas a ler?
O Todos os dias ou quase todos os dias
O Uma ou duas vezes por semana
O Uma ou duas vezes por més
O Nunca ou quase nunca

P27. Quem achas que 1€ mais?
O Os jovens
O Os adultos
O Os mais velhos

P28. E entre os jovens, quem lé mais?
O Os rapazes
O As raparigas
O Tanto uns como outras
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P29. Achas que lerias mais se:

Sim Talvez Niao
1. Tivesses mais tempo O O O
2. Tivesses mais prazer em ler O O O
3. Os livros tivessem mais gravuras O O O
4. Soubesses escolher o que devias ler O O O
5. As historias fossem mais pequenas O O O
6. As bibliotecas estivessem mais a méo O O O
7. Ler fosse mais facil para ti O O O
8 Os teus amigos lessem mais O O O
9. Os professores te encorajassem mais O O O
10. Os teus pais te encorajassem mais O O O
1 1.. Tivesses que fazer trabalhos que envolvessem 0 O O
leitura
P30. Quando tens um livro de contos / novelas / romances, com que frequéncia te acontece o seguinte:
(ASSINALA PARA CADA ITEM SE TE ACONTECE NUNCA/RARAMENTE, ALGUMAS VEZES, MUITAS VEZES OU
SEMPRE/QUASE SEMPRE)
Nunca Algumas Muitas Sempre/
/Raramente  vezes vezes Quase
sempre
1. Ter o livro e ndo o ler O O O O
2. Deixar o livro a meio O O | O
3. Saltar paginas / ir ver o final O O O O
4. Nao descansar enquanto ndo o Iés todo O O O O
5. Ler o livro duas ou mais vezes O O O O
6. Ler mais de um livro ao mesmo tempo O O O O
7. Fazer anotagdes no livro ou copiar frases O O O O
8. Sublinhar expressdes/frases O O O O
9. Ler em voz alta O O O O
10. Ouvir musica enquanto 1és O O O O
lléls. Ver um programa de televisdo enquanto O O O O
12. Fazer um resumo ou uma ficha de O O O O
leitura

P31. Quando ouves falar de leitura, que palavras te vém mais frequentemente a lembranga? (PODES
ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
Prazer
Utilidade

Fuga
Aborrecimento
Aprendizagem
Esforco
Diversdo
Imaginacdo
Inutilidade
Dever

OO0oOooooooo

P32. Ja alguma vez descarregaste (fizeste 0 download de) algum livro da internet?
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P33. Com que frequéncia costumas ler livros, artigos cientificos, blogs, jornais/revistas e dicionarios em
formato digital na Internet? (ASSINALA PARA CADA ITEM SE NUNCA O FAZES, SE O FAZES ALGUMAS VEZES NO
ANO, ALGUMAS VEZES NO MES OU MAIS DE 1 VEZ POR SEMANA)

Algumas Alguma Mais de
1 vez
Nunca vezes no s vezes
A por
ano no més
semana
1. Livros O O O O
2. Artigos cientificos O O O O
3. Blogs (pagina pessoal na internet) O O O O
4. Jornais/revistas O O O O
5. Dicionarios/enciclopédias O O O O

P34. Passemos agora a leitura de jornais. Na tiltima semana, leste algum artigo de jornal?

O
O

Sim .
Nao = PASSA A P37

P35. Que tipo de jornal leste na ultima semana?

O
O
O
O
O
O
O
O

O

Diario

Semandrio
Desportivo
Regional/Local
Cultural

Musical

Religioso
Técnico-profissional
Outro

P36. Com que frequéncia 1és jornais ou revistas de informacfio geral?

O
O
O
O
O

Todos os dias ou quase

Varias vezes por semana

S6 ao fim de semana

De vez em quando/raramente
Nunca 1€ jornais diarios ou revistas

P37. No ultimo més, leste algum artigo numa revista?

O
O

Sim .
Nio = PASSA A P39

P38. Que tipo de revistas leste, pelo menos uma vez, no tltimo més? (ASSINALA TODAS AS QUE LESTE)

OO000O0O0OO0O0OooOoooon

Automoveis/motos
Banda desenhada
Cientificas/Profissionais/Técnicas
Cultura/artes/literaria
Desporto

Femininas

Informatica

Informagéo televisiva
Moda/decoragdo/culinaria
Musica/som
Natureza/animais
Passatempos/lazer

Vida social/alta sociedade
Video/cinema/fotografia
Para jovens

Outra
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Gostarfamos, agora, que respondesses a aloumas perguntas sobre a tua expetiéncia escolat.

P39. Algum dos teus professores te pediu para fazer fichas de leitura de livros que néo fazem parte do
programa?

O Sim

O Nao

P40. No ultimo més, quantas vezes os teus professores te recomendaram que lesses livros?
O Nenhuma
O 1-4vezes
0O 5-10 vezes
O 11 e mais vezes

P41. No ultimo més, ouviste algum(a) professor(a) recomendar um livro de que ele(a) tenha gostado?
O Sim
O Nao

P42. Na tua turma costuma haver troca de livros entre os alunos?
O Sim
O Nio

P43. Ha alguma biblioteca de turma para a qual os alunos levem livros?
O Sim .
O Nizo =» PASSA A P45

P44. E os professores também levam livros para essa biblioteca?
O Sim
O Nao
O Nao sei

P45. Quantas vezes foste, no altimo més, a biblioteca da escola?
O Nunca = PASSA A P47
O 1-2vezes
O 3 -4 vezes
O 5 ou mais vezes

P46. Para que é que foste a biblioteca? (PODES ESCOLHER TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
Para ler livros sobre matérias de estudo

Para procurar livros para ler nos tempos livres

Para ler jornais ou revistas

Para preparar trabalhos escolares

Para passar o tempo

Para requisitar livros

Para acompanhar o professor numa actividade escolar

Para ir a internet

OOoOoOoooon

P47. Na tua escola ha algum jornal (de parede, ou em papel, ou em formato electronico)?
O Sim
O Néo = PASSA A P49
O Néo sei & PASSA A P49

P48. Ja alguma vez escreveste para ele?
O Sim
O Nao
P49. Fazes parte de algum grupo de teatro?
O Sim
O Nao
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P50. Quais as caracteristicas de que mais gostas num(a) amigo(a)? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
O Que seja organizado
O Que seja popular
O Que conhega bem as matérias
O Que leia muito
O Que seja divertido
O Que seja inteligente

P51. E quais as caracteristicas de que mais gostas num colega de grupo de trabalho? (PODES ESCOLHER
ATE 3 RESPOSTAS)

O Que seja organizado

O Que seja popular

O Que conhega bem as matérias

O Que leia muito

O Que seja divertido

O Que seja inteligente

P52. Como é que costumas fazer os teus trabalhos de grupo?
O Em reunides em casa de um dos membros do grupo
O Em reunides na escola
O No messenger
O Através de forum digital

P53. No teu grupo de amigos com que frequéncia acontece o seguinte: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE
ACONTECE NUNCA, AS VEZES OU MUITAS VEZES)

Nunca As vezes Muitas
vezes

1. Conversar sobre livros O O O

2. Ler textos de algum dos membros do grupo O O O

3. Ler livros ou parte de livros (romances, O 0O O
poesia...)

4. Criar pequenos jornais de circulagdo O O O
limitada, fanzines

5. Escrever num blog criado pelo grupo O O O

6. Discutir artigos de jornais e revistas O O O

7. Emprestar livros uns aos outros O O |

Gostarfamos, ainda, de te colocar aloumas questoes sobre ti € a tua familia.

P54. Com que frequéncia acontece, ou aconteceu, na tua vida: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE ACONTECEU
NUNCA/RARAMENTE, ALGUMAS VEZES OU MUITAS VEZES)

Nunca/ Algumas Muitas
Raramente vezes vezes
1. Ver os teus familiares a ler O O O
2. Ouvir os teus familiares a ler em voz alta O O O
3. Ouvir os teus familiares a contar histdrias O O O
4. Ir com os teus familiares a livrarias e bibliotecas O O O
5. Ouvir os teus familiares falarem dos livros que O 0O O

léem

P55. Que coisas ouviste ler ou contar em voz alta, em tua casa, quando eras mais novo? (PODES ESCOLHER
TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)

Nada

Contos tradicionais e historias infantis

Livros de histdria ou biografias

Novelas/romances/poesia e outra literatura

Biblia ou outros livros religiosos

Jornais e revistas

OoOoooon
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P56. Onde é que encontras a maior parte dos livros que 18s? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
Em tua casa

Na casa de parentes e amigos

Na biblioteca da escola

Na biblioteca local

Compras na livraria

Compras no supermercado

Nao 1és livros

Ooooooog

P57. No 1ltimo ano, quantos livros te ofereceram os teus pais?
O Nenhum
O lou2
O 3 ou mais

P58. No 1ltimo ano, quantos livros te ofereceram os teus amigos e outros familiares?
O Nenhum
O lou2
O 3 ou mais

P59. No 1ltimo ano, quantos livros nio escolares compraste para ti?
O Nenhum
O 1ou2
O 3 ou mais

P60. Tu, ou alguém do teu agregado familiar, é socio de algum clube de livros?
O Sim
O Nao
O Nio sei

P61. Com quem falas do que lés?
Mae

Pai

AvVO/Avo

Irmao/irma

Amigo(a)
Professor(a)
Bibliotecario(a)

Com ninguém

OooOoooon

P62. A tua mée e o teu pai incentivam-te a ler? (CASO NAO VIVAS COM NENHUM DELES, RESPONDE APENAS
ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCAGCAO)

Muito Pouco Nada
1. Mae O O O
2. Pai O O O
3. EncaNrregado de O O O
educagdo
P63. Qual o grau de instruciio que pretendes obter?
O 9°ano
O 12°ano

O Bacharelato, Curso Superior
O Licenciatura ou mestrado
O Doutoramento

P64. Onde é que tu nasceste? E o teu pai? E a tua mie?

Tu Pai Maie
Portugal 0 O O
Paises Africanos O O O
Brasil O O O
Asia O O O
Europa de Leste 0 O O
Outros paises O O O
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P65. Qual o grau de instrucio completo dos teus pais? (CASO NAO VIVAS COM NENHUM DELES, RESPONDE
APENAS ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCACAO)

. ~ Encarregado

Pai Mae de Educacdo
Menos do que 0 4° ano O O O
1° ou 2° ciclo completo O O O
3° ciclo completo ou Secundario incompleto O O O
Ensino Secundério completo O O O
Frequéncia da universidade ou bacharelato O O O
Licenciatura, mestrado ou doutoramento O O O

P66. Qual a ocupacio ou profissio mais recente do teu pai e mae? (ESPECIFICAR) (CASO NAO VIVAS COM
NENHUM DELES, RESPONDE APENAS ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCACAO)

Pai:

Mae:

Encarregado de Educacdo:

P67. Quantas pessoas vivem em tua casa, contando contigo?

P68. Que idade tens?
11 anos
12 anos
13 anos
14 anos
15 anos
16 anos

Oooooon

O 17 anos ou mais : quantos?

P69. Sexo:
O Masculino
O Feminino

Muito obrigado pela tua colaboragdo.
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APENDICE VII. QUESTIONARIO DO ENSINO
SECUNDARIO

P1. Que ano frequentas?

O
O
O

10° Ano
11° Ano
12° Ano

P2. Que tipo de ensino frequentas?

OOooOoooooo

Cientifico-Humanistico — Linguas e Literaturas
Cientifico-Humanistico — Artes Visuais
Cientifico-Humanistico — Ciéncias e Tecnologias
Cientifico-Humanistico — Ciéncias Socio-Econdmicas
Cientifico-Humanistico — Ciéncias Sociais ¢ Humanas
Tecnoldgico

Artistico Especializado

Profissional

Outro

P3. Em que regime?

O
O

Diurno
Pés-laboral

P4. Supée, para comegar, que te diziam que ias ficar, fora de casa, num sitio isolado durante 15 dias.
Que objectos levavas contigo? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)

OO0oOoooooo

Telemovel

Computador

Alguns livros

Televisdo

Radio

Leitor de CDs/MP3/iPod

Revistas de entretenimento (social, desporto, musica, etc.)

Uma bola

Instrumentos para trabalhos manuais (caixa de ferramentas/bricolage)

P5. Quantas horas, por dia, costumas ver televisdo quando tens aulas?

O
O
O
O

Menos de meia hora
De 1 a 2 horas

De 2 a 3 horas

Mais de 3 horas

P6. E nos fins de semana, quantas horas costumas ver televisio por dia?

O
O
O
O

Menos de meia hora
De 1 a 2 horas

De 2 a 3 horas

Mais de 3 horas



P7. Quantas vezes, nos ultimos 12 meses, foste: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE NUNCA FOSTE, SE FOSTE
MENOS DE UMA VEZ POR MES OU UMA OU MAIS VEZES POR MES)

Menos de 1 Um.a ou
Nunca ~_ Inais vezes
vez por més A
por més
1. Ao cinema O O O
2. Ao teatro / danga / bailado O O O
3. A dpera / concerto de musica classica [ O O
4. A um concerto rock / muiisica popular O O O
5. A discotecas O O O
6. A feiras / festas populares O O O
7. A espectaculos desportivos O O O
8. A museus, exposigdes O O O
9. A bibliotecas O O O
10. A uma livraria O O O

P8. Quantos livros, mais ou menos, existem em tua casa?
O Nenhum > PASSA A P10
O Menos de 20
O Entre 20 e 100 livros
O Entre 101 e 500 livros
O Mais de 500 livros

P9. Os livros que tens em casa siio:
O Sobretudo livros de estudo ou profissionais
O Sobretudo obras de literatura/lazer
O Tanto de uns como de outros

P10. Quantos livros ja leste, sem contar com os escolares?
O Nenhum
O Menos de 20 livros
O Entre 20 ¢ 50
O Entre 51 e 100 livros
O Mais de 100 livros

P11. Mais ou menos quanto tempo dedicas, por dia, a leitura de livros ndo escolares?
O Nenhum
O Menos de meia hora
O Entre meia hora e 1 hora
O Entre 2 e 3 horas
O 3 horas ou mais

P12. Quanto tempo dedicas, por dia, a leitura de jornais e revistas?
O Nenhum
O Menos de meia hora
O Entre meia hora e 1 hora
O Entre 2 e 3 horas
O 3 horas ou mais

P13. E, quanto tempo, mais ou menos, passas por dia na Internet?
O Nenhum
O Menos de meia hora
O Entre meia hora e 1 hora
O Entre 2 e 3 horas
O 3 horas ou mais

P14. Que é que leste durante a ultima semana? (ASSINALA TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
O Jornais e revistas
O Livros escolares / profissionais / técnicos / cientificos
O Obras de literatura (livros ndo escolares ou profissionais)
O Nio li nada
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P15. Estas a ler neste momento algum livro nio escolar?
O Sim .
O Nao = PASSA A P17

P16. (SE sSM) Que titulo tem? /autor

P17. Quantos livros néio escolares, mais ou menos, leste ao longo dos tltimos 12 meses?
O Nenhum
O 1-3 livros
O 4 -10 livros
O Mais de 10 livros

P18. Que género de obras de literatura mais gostas de ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS) E de todos
estes géneros quais os que tens em tua casa? (INDICA TODOS OS QUE HA)

Go Tens

stas em casa
1. Poesia O O
2. Romance/novelas/conto O O
3. Teatro O O
4. Policiais / espionagem O O
5. Livros juvenis O O
6. Biografias / diarios/ historia O O
7. Aventuras /Western O O
8. Banda Desenhada | O
9. Religiosos O O
10. Viagens/exploragdes/ reportagens O O
11. Ficgdo cientifica/ Historias com magia O O
12. Critica/ Ensaio /Politica/Filosoficos O O

P19. Quando estis em casa onde costumas ler? (PODES ASSINALAR TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
Sala

Quarto

Casa de banho

Cozinha

Escritorio

Jardim / quintal/ varanda

Nio leio em casa

OoOoooooao

P20. Na escola onde € que gostas de ler livros? (PODES ASSINALAR TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
O Na sala de aula
O Na biblioteca
O No patio/recreio
O Nio leio na escola

P21. Em que outros lugares também, as vezes, Iés livros? (ASSINALA TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
Comboio

Autocarro

Carro

Café

Biblioteca

Livraria

Jardim, parque

Casa de amigos

Casa de familiares

OOooOoooooo



P22. Como sabes, as pessoas 1éem por diversos motivos. Em que medida as seguintes frases se aplicam a
ti? (ASSINALA PARA CADA FRASE SE NAO SE APLICA DE TODO, NAO SE APLICA MUITO, SE APLICA EM PARTE, OU SE
APLICA TOTALMENTE)
Nio se Nio se
aplica de aplica
todo muito

Aplica-se
em parte

1. E uma ferramenta para a vida

2. Vai-me ajudar a encontrar trabalho
3. Ensina-me como outras pessoas
vivem ou sentem

4. Ajuda-me a compreender melhor o
mundo

5. E divertido

6. Ajuda-me a descobrir o que
preciso de conhecer

7. Permite-me fugir as preocupagdes
8. Sou obrigado a ler

9. Permite-me conhecer-me melhor
10. Permite-me ter tema de conversa
com 0s meus amigos

11. Permite-me conhecer as pessoas,
as situagdes ou as épocas

12. Permite-me conhecer os autores e
as suas obras

13. Ajuda-me a melhorar as minhas
capacidades de escrita

O O O OOooooOooOo oaoo
O O O OO0OoOoOoOoooOo ooo
O O OoOoooooo Ooo

O

P23. Qual das seguintes frases exprime melhor o teu gosto pela leitura? (ESCOLHE APENAS UMA RESPOSTA)
O Sou viciado na leitura = PASSA A P25
O Gosto muito de ler = PASSA AP25
O Gosto de ler de vez em quando  =» PASSA AP25
O Gosto pouco de ler
O Nao gosto nada de ler

P24. Porque € que niio gostas ou gostas pouco de ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
E aborrecido
Cansa a vista
Faz-me dores de cabega
Leva muito tempo
Nao se aprende nada de novo
Ninguém me incentiva a ler
Nunca encontrei um livro que me agradasse
 PASSA A P26 QUANDO TERMINARES DE RESPONDER A ESTA
QUESTAO

P25. Que é que te leva a ler? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
O desejo de conhecer coisas novas

O desejo de me exprimir bem

Nao querer ficar de lado nas conversas

O exemplo dos pais e familiares

Ganbhar a capacidade de ler as legendas de filmes

A diversdo que encontro na leitura

A influéncia dos professores

O exemplo dos amigos

Oooooooo

OoOooooooo
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P26. Como escolhes os livros que lés? (PODES ESCOLHER ATE 4 RESPOSTAS)
Por estar no top de vendas

Por me agradar o titulo e a capa

Por ja ter lido outras coisas do autor

Por indicag@o de amigos e familiares

Por leitura de criticas em jornais e revistas

Por consulta de catdlogos/informagao postal/mailings/publicidade
Por atribuigdo de prémios literarios

Por indicag@o do funcionario da livraria

Por necessidades profissionais ou escolares

Por indicag@o de um professor

Porque os meus amigos os estavam a ler

Porque vi um filme ou uma série de televisdo sobre o livro

OOoO0oO0oOooOooooog

P27. A que é que das mais importincia numa obra de literatura/romance? (PODES ESCOLHER ATE 2
RESPOSTAS)

O A beleza das frases

O Asideias

O Ao enredo/a histéria

O Ao suspense

O A possibilidade de aprender coisas novas

P28. Leste, durante os tiltimos 12 meses, alguma obra em lingua estrangeira?
O Sim .
O Nao = PASSA A P30

P29. (SE SiM) Em que lingua?
O Inglés
O Francés
O Alemao
O Espanhol
O Outra

P30. Achas que Iés bastante?
O Sim
O Nao e gostava de ler mais
O N3o e ndo gostava de ler mais

P31. Com que frequéncia falas em casa sobre os livros que estas a ler?
O Todos os dias ou quase todos os dias
O Uma ou duas vezes por semana
O Uma ou duas vezes por més
O Nunca ou quase nunca

P32. Quem achas que 1€ mais?
O Os jovens
O Os adultos
O Os mais velhos

P33. E entre os jovens, quem I¢ mais?
O Os rapazes
O As raparigas
O Tanto uns como outras
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P34. Achas que lerias mais se:

Sim Talvez Niao
1. Tivesses mais tempo O O O
2. Tivesses mais prazer em ler O O O
3. Os livros tivessem mais gravuras O O O
4. Soubesses escolher o que devias ler O O O
5. As historias fossem mais pequenas O O O
6. As bibliotecas estivessem mais a méo O O O
7. Ler fosse mais facil para ti O O O
8 Os teus amigos lessem mais O O O
9. Os professores te encorajassem mais O O O
10. Os teus pais te encorajassem mais O O O
1 1.. Tivesses de fazer trabalhos que envolvessem 0 O O
leitura
P35. Quando tens um livro de contos / novelas / romances, com que frequéncia te acontece o seguinte:
(ASSINALA PARA CADA ITEM SE TE ACONTECE NUNCA/RARAMENTE, ALGUMAS VEZES, MUITAS VEZES OU
SEMPRE/QUASE SEMPRE)
Nunca Algumas Muitas Sempre/
/Raramente  vezes vezes Quase
sempre
1. Ter o livro e ndo o ler O O O O
2. Deixar o livro a meio O O O O
3. Saltar paginas / ir ver o final O O O O
4. Nao descansar enquanto ndo o Iés todo O O O O
5. Ler o livro duas ou mais vezes O O O O
6. Ler mais de um livro a0 mesmo tempo O O O O
7. Fazer anotagdes no livro ou copiar frases O O O O
8. Sublinhar expressdes/frases O O O O
9. Ler em voz alta O O | O
10. Ouvir musica enquanto 1&s O O O O
1léls. Ver um programa de televisdo enquanto O O O O
12_. Fazer um resumo ou uma ficha de O O O O
leitura

P36. Quando ouves falar de leitura, que palavras te vém mais frequentemente a lembranca? (PODES
ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
Prazer
Utilidade

Fuga
Aborrecimento
Aprendizagem
Esforco
Diversdo
Imaginacdo
Inutilidade
Dever

OO0oOooooooo

P37. Ja alguma vez descarregaste (fizeste o0 download de) algum livro da internet?
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P38. Com que frequéncia costumas ler livros, artigos cientificos, blogs, jornais/revistas e dicionarios em
formato digital na Internet? (ASSINALA PARA CADA ITEM SE NUNCA O FAZES, SE O FAZES ALGUMAS VEZES NO
ANO, ALGUMAS VEZES NO MES OU MAIS DE 1 VEZ POR SEMANA)

Algumas Mais de 1

Algumas
Nunca vezes no vez por
vezes no ano "
més semana
1. Livros O O O O
2. Artigos cientificos O O O O
3. Blogs (pagina pessoal na 0 0 O O
Internet)
4. Jornais/revistas O O O O
5. Dicionarios/enciclopédias O O O O

P39. Passemos agora a leitura de jornais. Na tiltima semana, leste algum artigo de jornal?
O Sim i
O Nio = PASSA A P42

P40. Que tipo de jornal leste na ultima semana?
O Diario

O Semanario

O Desportivo

O Regional/Local

O Cultural

O Musical

O Religioso

O Técnico-profissional

O Outro

P41. Com que frequéncia 1és jornais ou revistas de informacfio geral?
O Todos os dias ou quase
O Vérias vezes por semana
O S6 ao fim de semana
O De vez em quando/raramente
O Nunca 1€ jornais diarios ou revistas

P42. Os jornais diarios e semanarios estio organizados por seccdes/suplementos. Quais os que que te
interessam mais ou lés mais frequentemente? (PODES ESCOLHER ATE 4 RESPOSTAS)
Politica

Secg¢do Internacional

Artigos de opinido/Editorial

Anuncios/Publicidade/Classificados

Cartas dos leitores

Noticias desportivas

Cultura

Noticias religiosas

Banda desenhada

Noticias de desastres/calamidades/atentados/crime

Sec¢do econdmica

Vida social (festas privadas, vida de personalidades, etc.)/previsdes
astrologicas/Passatempos

O Problemas sociais (trabalho, educagdo, ecologia, saude, etc.)

OOoO0O0OOoO0oOooooog

P43. No 1ultimo més, leste algum artigo numa revista?
O Sim .
O Nio = PASSA A P45
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P44. Que tipo de revistas leste, pelo menos uma vez, no ultimo més? (ASSINALA TODAS AS QUE LESTE)
Automoveis/motos

Banda desenhada
Cientificas/Profissionais/Técnicas
Cultura/artes/literaria

Desporto

Femininas

Informatica

Informagao televisiva
Moda/decoragao/culinaria
Musica/som

Natureza/animais
Passatempos/lazer

Vida social/alta sociedade
Video/cinema/fotografia

Para jovens

Outra

OO0O00OO0O0O0O0O0OoO0OooOoon

Gostarfamos, agora, que respondesses a aloumas perguntas sobre a tua expetiéncia escolat.

P45. Algum dos teus professores te pediu para fazer fichas de leitura de livros que néo fazem parte do

programa?
O Sim
O Nio

P46. No ultimo més, quantas vezes os teus professores te recomendaram que lesses livros?
O Nenhuma
O 1-4vezes
O 5-10 vezes
O 11 e mais vezes

P47. No iltimo més, ouviste algum(a) professor(a) recomendar um livro de que ele(a) tenha gostado?
O Sim
O Nio

P48. Na tua turma costuma haver troca de livros entre os alunos?
O Sim
O Nio

P49. H4 alguma biblioteca de turma para a qual os alunos levem livros?
O Sim i
O Ndo = PASSA A P51

P50. E os professores também levam livros para essa biblioteca?
O Sim
O Nao
O Nao sei

P51. Quantas vezes foste, no altimo més, a biblioteca da escola?
O Nunca = PASSA A P53
O 1-2vezes
O 3 —4 vezes
O 5 ou mais vezes
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P52. Para que é que foste a biblioteca? (PODES ESCOLHER TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)
Para ler livros sobre matérias de estudo

Para procurar livros para ler nos tempos livres

Para ler jornais ou revistas

Para preparar trabalhos escolares

Para passar o tempo

Para requisitar livros

Para acompanhar o professor numa actividade escolar

Para ir a internet

OooOoooon

P53. Na tua escola ha algum jornal (de parede, ou em papel, ou em formato electrénico)?
O Sim
O Nio = PASSA A P55
O Nao sei = PASSA A P55

P54. Ja alguma vez escreveste para ele?
O Sim
O Nao

P5S. Fazes parte de algum grupo de teatro?
O Sim
O Nio

P56. Quais as caracteristicas de que mais gostas num(a) amigo(a)? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
O Que seja organizado
O Que seja popular
O Que conhega bem as matérias
O Que leia muito
O Que seja divertido
O Que seja inteligente

P57. E quais as caracteristicas de que mais gostas num colega de grupo de trabalho? (PODES ESCOLHER
ATE 3 RESPOSTAS)

O Que seja organizado

O Que seja popular

O Que conhega bem as matérias

O Que leia muito

O Que seja divertido

O Que seja inteligente

P58. Como é que costumas fazer os teus trabalhos de grupo?
O Em reunides em casa de um dos membros do grupo
O Em reunides na escola
O No messenger
O Através de forum digital

P59. No teu grupo de amigos com que frequéncia acontece o seguinte: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE
ACONTECE NUNCA, AS VEZES OU MUITAS VEZES)

Nunca As vezes Muitas
vezes

1. Conversar sobre livros O O O
2. Ler textos de algum dos membros do grupo O O O
3. Ler livros ou parte de livros (romances, poesia...) O O O
4. Criar pequenos jornais de circulagdo limitada, 0O O O
fanzines

5. Escrever num blog criado pelo grupo O O O
6. Discutir artigos de jornais e revistas O O O
7. Emprestar livros uns aos outros O O O

435



Gostatfamos, ainda, de te colocar aloumas questdes sobre ti e a tua familia.

P60. Com que frequéncia acontece, ou aconteceu, na tua vida: (ASSINALA PARA CADA ITEM SE ACONTECEU
NUNCA/RARAMENTE, ALGUMAS VEZES OU MUITAS VEZES)

Nunca/ Algumas Muitas
Raramente  vezes vezes
1. Ver os teus familiares a ler O O O
2. Ouvir os teus familiares a ler em voz alta O O O
3. Ouvir os teus familiares a contar histdrias O O O
4. Ir com os teus familiares a livrarias e bibliotecas O O O
1Sé.e(r)nuvur os teus familiares falarem dos livros que O 0 O

P61. Que coisas ouviste ler ou contar em voz alta, em tua casa, quando eras mais novo? (PODES ESCOLHER
TODAS AS OPCOES QUE SE APLIQUEM)

Nada

O Contos tradicionais e historias infantis

O Livros de histéria ou biografias

O Novelas/romances/poesia e outra literatura

O Biblia ou outros livros religiosos

Jornais e revistas

O

O

P62. Onde é que encontras a maior parte dos livros que 18s? (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
Em tua casa

Na casa de parentes e amigos

Na biblioteca da escola

Na biblioteca local

Compras na livraria

Compras no supermercado

Nao 1és livros

Ooooooog

P63. No 1ltimo ano, quantos livros te ofereceram os teus pais?
O Nenhum
O 1lou2
O 3 ou mais

P64. No tltimo ano, quantos livros te ofereceram os teus amigos e outros familiares?
O Nenhum
O lou2
O 3 ou mais

P65. No ultimo ano, quantos livros niio escolares compraste para ti?
O Nenhum
O lou2
O 3 ou mais

P66. Tu, ou alguém do teu agregado familiar, é socio de algum clube de livros?
O Sim
O Nio
O Nio sei

P67. Com que orientaciio politica te identificas mais?
O Esquerda
O Centro esquerda
O Centro
O Centro Direita
O Direita
O N3zo me identifico com nenhuma orientagéo politica
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P68. Consideras-te uma pessoa: (PODES ESCOLHER ATE 3 RESPOSTAS)
Timida

Empreendedora

Racional

Reflexiva

Ousada

Emotiva

Ooooooo

P69. Com quem falas do que lés?
Mae

Pai

AvVO/Avo

Irmao/irma

Amigo(a)
Professor(a)
Bibliotecario(a)

Com ninguém

OOoOoOoooon

P70. A tua mée e o teu pai incentivam-te a ler? (CASO NAO VIVAS COM NENHUM DELES, RESPONDE APENAS

ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCAGAO)

Muito Pouco Nada
1. Mie O O O
2. Pai O O O
3. EncaNrregado de O O O
educagdo
P71. Qual o grau de instruciio que pretendes obter?
O 12°ano
O Bacharelato, Curso Superior
O Licenciatura ou mestrado
O Doutoramento
P72A. Es trabalhador-estudante?
O Sim .
O Nio = PASSA A P73
P72. (SE SIM) Qual a tua ocupacio? (ESPECIFICAR)
Codificaco (ndo preencher):
P73. Onde é que tu nasceste? E o teu pai? E a tua mie?
Tu Pai Mae
Portugal O O O
Paises Africanos O O O
Brasil O O O
Asia O m] O
Europa de Leste O O O
Outros paises 0 O O




P74. Qual o grau de instrucio completo dos teus pais? (CASO NAO VIVAS COM NENHUM DELES, RESPONDE
APENAS ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCACAO)

Encarrega
Pai Mae do de
Educacio
Menos do que o 4° ano O O O
1° ou 2° ciclo completo O O O
3° ciclo completo ou Secundario incompleto O 0 O
Ensino Secundario completo O O |
Frequéncia da universidade ou bacharelato O O O
Licenciatura, mestrado ou doutoramento O O O

P75. Qual a ocupaciio ou profissio mais recente do teu pai e mae? (ESPECIFICAR) (CASO NAO VIVAS COM
NENHUM DELES, RESPONDE APENAS ACERCA DO TEU ENCARREGADO DE EDUCACAO)

Pai:

Mae:

Encarregado de Educagao:

P76. Quantas pessoas vivem em tua casa, contando contigo? L

P77. Que idade tens?
14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 anos
20 anos

Ooooooog

O Mais de 20 anos. Quantos? .

P78. Sexo:
O Masculino
O Feminino

Muito obrigado pela tua colaboragio.

438



QUADRO 1.
QUADRO 2.
QUADRO 3.
QUADRO 4.
QUADRO 5.
QUADRO 6.

QUADRO 7.

QUADRO 8.

QUADRO 9.

QUADRO 10.

QUADRO 11.

QUADRO 12.

QUADRO 13.

QUADRO 14.

QUADRO 15.
QUADRO 16.
QUADRO 17.
QUADRO 18.
QUADRO 19.
QUADRO 20.

QUADRO 21.

LISTA DE QUADROS

POPULACAO E AMOSTRAS........ooooooooeeeeoeseeeeeesseeessessseeessssseseesssssosseessssnseessesene 28
NUMERO DE PERGUNTAS POR INQUERITO ........ooooooecceeeeeeeeessssseereeeeseessserroeeeee 29
TIPO DE ENSINO.......ooosioeeeeesseeeeessseeeeessssseeessssssseeessssssseesssssosseessssssseessssessessessnreee 35
HABITOS FORA DA ESCOLA, POR SEXO (PERCENTAGENS)......ccc.c.coocvrrrrrree 38
HABITOS FORA DA ESCOLA, POR HABITAT (PERCENTAGENS)..........ccccco..... 39
HABITOS FORA DA ESCOLA, POR ANO (PERCENTAGENS).......ooccccoccorrrerrree 39

ACTIVIDADES QUE MAIS GOSTAM DE FAZER NA ESCOLA, POR TIPO DE
ENSINO (PERCENTAGENS)......coiiirieieeirereieieeieeieeseneseaessessese e se e sesaesaesaees 41

ACTIVIDADES QUE MAIS GOSTAM DE FAZER NA ESCOLA, POR ANO
(PERCENTAGENS)......cooitiiitinieieresesetsetsesseaseas e sessessastasesesae s e ssesessesssscsessessens 41

ACTIVIDADES QUE MAIS GOSTAM DE FAZER NA ESCOLA, POR PRENDAS
(PERCENTAGENS)......osoceee oot ssesssessssesssssessees s sssessssessssees s 42

QUANTIDADE DE LIVROS EM CASA, POR TIPO DE ENSINO
(PERCENTAGENS)......cnireirieneieceneienietisese st ssssssesssssessessssssessssssessesssessessesssessessees 44

QUANTIDADE DE LIVROS EM CASA, POR ANO (PERCENTAGENS)................... 44

QUANTIDADE DE LIVROS EM CASA, POR HABITO DE OUVIR HISTORIAS
(PERCENTAGENS)......ciiireireineieceneiesistiseseessesesssssessessessesssssnesssssnessessssnessesssessessces 44

QUANTIDADE DE LIVROS EM CASA, POR PRENDAS (PERCENTAGENS)........ 44

HABITOS DE LEITURA DAS PESSOAS CRESCIDAS, POR DIFERENTES

VARIAVEIS (PERCENTAGENS) ...ooooooiieriesssesseseeseeeeeeeeeeeseeeeessessssesssessssssnesssssssssssssson 49
NOTORIEDADE DE HISTORIAS, POR SEXO (PERCENTAGENS).........ccccccooccree. 55
NOTORIEDADE DE HISTORIAS, POR TIPO DE ENSINO (PERCENTAGENS) .....55
NOTORIEDADE DE HISTORIAS, POR HABITAT (PERCENTAGENS)................ 55
NOTORIEDADE DE HISTORIAS, POR PRENDA (PERCENTAGENS)..................... 55
MEDIDAS DE DISCRIMINACAO DAS VARIAVEIS EM ESTUDO.................o.. 56
HABITOS FORA DA ESCOLA (PERCENTAGENS)..........oooooooooeeceeeeeeesesssceeeeeessssns 59
MEDIDAS DE DISCRIMINACAO DAS VARIAVEIS EM ESTUDO.................ccco. 81



QUADRO 22.
QUADRO 23.

QUADRO 24.

QUADRO 25.

QUADRO 26.
QUADRO 27.
QUADRO 28.

QUADRO 29.

QUADRO 30.
QUADRO 31.
QUADRO 32.
QUADRO 33.
QUADRO 34.
QUADRO 35.

QUADRO 36.

QUADRO 37.

QUADRO 38.

QUADRO 39.
QUADRO 40.

QUADRO 41.

QUADRO 42.

QUADRO 43.

QUADRO 44.

RAZOES PARA NAO GOSTAR DE LER .....oomvveeeeesseeeeesseeeesseeeesseseseesesesessesssesssssesesens 94
RAZOES PARA GOSTAR DE LER ...ooooomeeereeeeeseeeeeseeeeeeseeseessesseesessseessssesessessessssensseees 95

PERCENTAGENS DE ALUNOS QUE LEEM BASTANTE, EM FUNCAO DO
GOSTO DE LER E DO GENERO .....ocommeeeeeeeeeeessseseeseseeseeeessssssssssessenessssssesssseseessssssses 96

QUANDO TENS UM LIVRO DE HISTORIAS, COM QUE FREQUENCIA TE

ACONTECE (PERCENTAGENS).......ceiiiriirereniinenieaeresiesenssasessessssssesssasessessssses 98
PALAVRAS ASSOCIADAS A LEITURA...........ooooooooeseerreeeenssessssssoseeesssssssssseseeesssssns 99
OBJECTOS QUE O ALUNO LEVARIA CONSIGO........ccccovumrrimernrirereeereeseenenseseenes 103
QUANTOS LIVROS, MAIS OU MENOS, EXISTEM EM TUA CASA? .........cc.... 105

QUE COISAS OUVISTE LER OU CONTAR EM VOZ ALTA, EM TUA CASA,

QUANDO ERAS MAIS NOVO......ooooccoeeeoeseeeeessseeeesssssseeesesssseeessssssseesssssseessssne 111
LIVROS OFERECIDOS PELOS PAIS E POR FAMILIARES E AMIGOS................. 111
COM QUEM FALAS DO QUE LES?......ooooooeeeeeseeeeesseeeeeeesseeeeessssseeessssseeeessne 112
NUCLEOS DE CARACTERISTICAS ......oooooooooeveeeeeeeeeesoeeeeeeeeesssosseeeesessssenooneeee 115

NUMERO DE VEZES QUE FOI RECOMENDADO AOS ALUNOS QUE LESSEM1 16
RAZOES PARA DESLOCACAO A BIBLIOTECA DA ESCOLA .........coooooecccrreeee 118
MEDIDAS DE DISCRIMINACAO DAS VARIAVEIS..........oooooooeceeeeessesssrreeeene 123

DISTRIBUICAO DOS RESPONDENTES POR ANO DE ESCOLARIDADE E

RELACAO ENTRE OS LIVROS LIDOS NA ULTIMA SEMANA E SE ESTA A
LER ALGUM NESTE MOMENTO (PERCENTAGENS).......cccccocnumemrirenerreecnenne 137

COMPARACAO ENTRE O TEMPO DEDICADO A LEITURA E A AUTO-
PERCEPCAO DESSE TEMPO (PERCENTAGENS)........ocoovmmmmmmmmsmsmmssnsasssssssssssssreneees 138

ATITUDE FACE A LEITURA, POR TIPO DE ENSINO (PERCENTAGENS).......... 146
TEMPO DEDICADO A LEITURA, POR TIPO DE ENSINO (PERCENTAGENS)... 146

TEMPO DEDICADO A LEITURA EM FUNCAO DA EXISTENCIA DE TROCA
DE LIVROS NA TURMA (PERCENTAGENS)......cccooniurnimernereenereneemseneeessensenineenes 152

GOSTO PELA LEITURA EM FUNCAO DA EXISTENCIA DE TROCA DE

LIVROS NA TURMA (PERCENTAGENS) ......cociiienenemcineireieeeeceencencereesenseeeeeeeaeens 152
VARIAVEIS EXPLICATIVAS DA ATITUDE PERANTE A LEITURA .................. 164
VARIAVEIS EXPLICATIVAS DO COMPORTAMENTO DE LEITURA ................. 165

440



QUADRO 45.

QUADRO 46.

QUADRO 47,

QUADRO 48.

QUADRO 49.

QUADRO 50.
QUADRO 51.

QUADRO 52.

QUADRO 53.

QUADRO 54,

QUADRO 535.

QUADRO 56.

QUADRO 57.

QUADRO 58.
QUADRO 59.
QUADRO 60.

QUADRO 61.

QUADRO 62.
QUADRO 63.
QUADRO 64.

QUADRO 635.

A ESCOLA E A FAMILIA NA EXPLICACAO DA ATITUDE PERANTE A

OBJECTOS PREFERIDOS PELOS RESPONDENTES...........cccooiiinnncrercecnns 172

PREFERENCIAS CONJUNTAS E SEPARADAS PELOS ITENS

CARACTERIZADORES DE ATITUDES.........cocoenneinneeeeeeeieseereeseseeseneensensenne 173
FRASES QUE MELHOR EXPRIMEM O GOSTO PELA LEITURA...........ccccovvuenuee 174
CORRELACOES DAS VARIAVEIS TRANSFORMADAS........ooooooooooeeeeeeccsccccrcrrrinen 185

PERCENTAGENS DE NAO-RESPONDENTES A PERGUNTA SOBRE A
ORIENTACAO POLITICA, EM FUNCAO DO NIVEL DE GOSTO PELA

PERFIS DE LINHA DA INTENSIDADE DO GOSTO DE LER COM O GRAU DE
ENSINO DESEJADO ...t eaesaenans 189

TIPO DE LIVROS DOMINANTES NA CASA DOS RESPONDENTES .................... 191

TIPOS DE OBRAS LITERARIAS QUE O RESPONDENTE TEM EM CASA E DE
QUE GOSTA ...ttt 193

COEFICIENTES DE ASSOCIAGAO ¢ ENTRE O TER LIVROS EM CASA E O
GOSTO DE LER .....uiieieieicitieieeicecicaeeseesessese i esssse s sessssnessessasssssenns 194

CORRELACAO DAS VARIAVEIS TRANSFORMADAS PELO PROCEDIMENTO

DAS CORRESPONDENCIAS MULTIPLAS ...cooeeeeeeeeeeeseeeseeeeeeeessssssessessssseessssseseene 196
RAZOES PARA GOSTAR DE LER ..coomooeoeeeeeeesseeeeeeeeeeeeesesssessesssessessssssssssssssseessssssseee 202
RAZOES PARA NAO GOSTAR DE LER ....oooeeeeeseeeoseeeeseeeeeeeeeeseeesesreseseeseeseseseesssenon 204

MOTIVOS PARA LER, SEGUNDO A INTENSIDADE DA SUA VERIFICACAO..210

ESTATISTICAS DOS CRUZAMENTOS DA P22 COM A P23 (INTENSIDADE DO

GOSTO DE LER) ...ttt ssesssessenssasessesssessesssasessssssessesssssessesans 212
NUMERO DE LIVROS LIDOS, SEM CONTAR COM OS ESCOLARES................... 213
LIVROS NAO ESCOLARES LIDOS NOS ULTIMOS 12 MESES........cooooccccccererreres 213

0 QUE OS INQUIRIDOS LERAM NA SEMANA ANTERIOR AO INQUERITO....214

SE O INQUIRIDO ESTA A LER ALGUM LIVRO NAO ESCOLAR...............oocccc.... 214

441



QUADRO 66.

QUADRO 67.

QUADRO 68.

QUADRO 69.

QUADRO 70.

QUADRO71.

QUADRO 72.
QUADRO 73.

QUADRO 74.

QUADRO 75.
QUADRO 76.
QUADRO 77.
QUADRO 78.

QUADRO 79.

QUADRO 80.

QUADRO 81.

QUADRO 82.

QUADRO 83.

QUADRO 84.

QUADRO 85.

TEMPO DEDICADO, POR DIA, A LEITURA DE LIVROS NAO ESCOLARES .....215

PERCENTAGENS SOBRE O TOTAL DE RESPONDENTES DO CRUZAMENTO
DOS GOSTO DE LER COM O NUMERO DE LIVROS ESCOLARES LIDOS.......... 220

VALORES DO x*DAS TABELAS DE CONTINGENCIA DA P36 COM TRES
OUTRAS PERGUNTAS .....oooosooseeeoveeeeeesssssssssseeesssssssssssseseesssssssssssssseeesssssssssssseeessen 224

PSEUDO R? DE NAGELKERKE EM FUNCAO DE ALGUMAS VARIAVEIS
INDEPENDENTES E TRES MODELOS ........ciiicieevnvorsevveseneeeeeesessssssssssssssssssssssensone 225

PERCENTAGENS DE NUMERO DE LIVROS LIDOS PELOS RESPONDENTES
EM FUNCAO DO GRAU DE INSTRUCAO DO PAI E DA MAE, SEGUNDO O

PERFIS DE LINHA DO NUMERO DE LIVROS LIDOS COM OS LIVROS

EXISTENTES EM CASA ..oovoooeeoeoeeeeeeeeeooeessseeeeseesesseeesssssessssssssesesssssssesssssssessssesssessssmmeon 229
TEMPO DIARIO DEDICADO A LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS............. 233
SE NA ULTIMA SEMANA LEU ALGUM ARTIGO DE JORNAL..........coommrrrrer... 235

FREQUENCIA COM QUE SAO LIDOS JORNAIS OU REVISTAS DE

INFORMAGCAO GERAL ...ooomoeeoreeeeeeeeseeeeeeeseeeeeeeeseeeeeeeeseesseesesssseseesesseeesesmsseseseresese 235
TIPO DE JORNAL LIDO NA ULTIMA SEMANAL...........ooooooooeeeoeeeeeeesssssrsreeeesssssee 237
SECCOES DE JORNAIS LIDAS PELOS RESPONDENTES...........oooooooceeeeeeesseseeee 240
SE NO ULTIMO MES LEU ALGUM ARTIGO NUMA REVISTA .............cooe.... 241
TIPOS DE REVISTAS LIDAS, PELO MENOS UMA VEZ, NO ULTIMO MES.......242

HORAS DIARIAS PASSADAS NA INTERNET OU DEDICADAS A LEITURA DE
JORNAIS EREVISTAS ..ottt ssesse st ese e sae s 245

NUMERO MEDIO DE HORAS DIARIAS GASTAS NA INTERNET, POR
REGIAO E SEXO..omieeoeeeeeoseeeeseeseoeseesesseseeossssseosesesessssssssesssesssesssssssnesssssesesssesssssnsssssesnee 247

NUMERO MEDIO DE HORAS DIARIAS DEDICADAS A LEITURA DE
JORNAIS E REVISTAS, POR REGIAO E SEXO.......ooooeoommeeeeeeeeoeeessesssesseesesseessssseseeee 248

RESPONDENTES POR SEXO AOS ITENS DA LEITURA NA INTERNET............. 249

RESPONDENTES QUE JA ALGUMA VEZ DESCARREGARAM UM LIVRO DA
INTERNET, POR SEXOS......cocoiincreicceee e cesesoas 250

SE OS RESPONDENTES LERAM NO ULTIMO ANO UMA OBRA EM LINGUA
ESTRANGEIRA, POR SEXOS ..o seiesessesesessessensesseasessessesessces 250

EM QUE LINGUA ESTAVA ESCRITA A OBRA LIDA, POR SEXOS...................... 251

442



QUADRO 86.

QUADRO 87.

QUADRO 88.

QUADRO 89.

QUADRO 90.

QUADRO 91.

QUADRO 92.
QUADRO 93.

QUADRO 94.

QUADRO 95.
QUADRO 96.

QUADRO 97.

QUADRO 98.
QUADRO 9.

QUADRO 100.

QUADRO 101.

QUADRO 102.

QUADRO 103.

QUADRO 104.

GRAUS DE GOSTO PELA LEITURA EM FUNCAO DO GRAU DE INSTRUCAO
DO PAIE DA MAE DO RESPONDENTE, SEGUNDO O SEXO, EM TERMOS
PERCENTUALIS......ooovooovovooeeeemeeesassssssssssssssss s sesssssesssssssssssmssssssssssssssssssssssssssssssesesssesssees 254

NUMERO DE LIVROS EXISTENTES EM CASA DOS RESPONDENTES........... 256

FREQUENCIA COM QUE OCORREM DETERMINADOS ACTOS INDUTORES
DA LEITURA ...ttt sanae 260

ESTATISTICAS DE SIGNIFICANCIA DO CRUZAMENTO DA P60 PELA
REGIAO E PELO HABITAT .ooeeeeeeeseeeeeseeeeereseveeseeeseseessssssssesesesessesesessesensessssssssnenee 260

PSEUDO R?DE NAGELKERKE RELATIVOS AO GOSTO DE LER, SEGUNDO
DOIS MODELOS DE REGRESSAQO ORDINAL.........ooveeeeereeeeeseeeeeeseseesseseeeseeseneen 262

PSEUDO R’ DE NAGELKERKE RELATIVOS AO LIVROS LIDOS, SEGUNDO

QUATRO MODELOS DE REGRESSAQ ORDINAL..............cooommmmmmmmmsmmssssssmssassnssssnn 263
TIPO DE OBRAS QUE OS RESPONDENTES OUVIRAM LER EM CASA ............. 264
LIVROS RECEBIDOS DE PRESENTE DE PAIS, AMIGOS E FAMILIARES .......... 266

PSEUDO R’ DE NAGELKERKE DE VARIOS ASPECTOS DO GOSTO E DA
PRATICA DE LEITURA, SEGUNDO CINCO MODELOS DE REGRESSAO

ORDINAL ...ttt ettt s eae 268
LOCAIS ONDE O RESPONDENTE ENCONTRA OS LIVROS QUE LE.................. 270
LIVROS COMPRADOS PELO RESPONDENTE NO ULTIMO ANO........................ 271

PSEUDO R?DE NAGELKERKE RELATIVO AOS LIVROS COMPRADOS

SEGUNDO VARIOS MODELOS DE REGRESSAO ORDINAL .......ccccccccccmrrrrneee 274
GRAUS DE INCENTIVACAO A LEITURA POR PARTE DOS PAIS...............coooccc. 275
PESSOAS COM QUEM OS RESPONDENTES FALAM DO QUE LEEM.............. 277

NUMERO DE VEZES EM QUE OS RESPONDENTES FORAM A BIBLIOTECA
DA ESCOLA ...t 279

FREQUENCIA MEDIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR EM FUNCAO DA REGIAO
E DO SEXO....oiiceccic et e eas 281

FREQUENCIA MEDIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR EM FUNCAO DO

HABITAT E DO SEXO......coieieirieicicieeieeseeseeeseessessesesseissas s sessssssasessssesacnaes 282
FINALIDADES DA DESLOCACAO A BIBLIOTECA ESCOLAR............ccccoocec 283
RESPOSTAS AS PERGUNTAS 53-55 .....cocoomveroosssseneeeeseessssssssssssssssssssssmsrsssssosee 284

443



QUADRO 105.

QUADRO 106.

QUADRO 107.

QUADRO 108.

QUADRO 109.

QUADRO 110.
QUADRO 111.
QUADRO 112.
QUADRO 113.
QUADRO 114.
QUADRO 115.
QUADRO 116.
QUADRO 117.
QUADRO 118.

QUADRO 119.

QUADRO 120.

QUADRO 121.

QUADRO 122.

QUADRO 123.

QUADRO 124.

QUADRO 125.

QUANTAS VEZES, NO ULTIMO MES, OS PROFESSORES RECOMENDARAM
A LEITURA DE LIVROS .cooreeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeveeessssssessssessmeesssssssssssssssesessssssessssseessssssssessons 287

QUALIDADES APRECIADAS NUM AMIGO E NUM COLEGA DE GRUPO DE
TRABALHO ..ottt 289

COMO SAOQ FEITOS OS TRABALHOS DE GRUPO................cooommmmmmmmmmsmssmssssnsssssssnn 291

LOCAIS ONDE SAO REALIZADOS OS TRABALHOS DE GRUPO, EM FUNCAO
DO TIPO DE CURSO FREQUENTADO (PERCENTAGENS)......ccccoocveninirinicicnnns 293

VALORES DO PSEUDO R? DE NAGELKERKE DE VARIOS MODELOS

EXPLICATIVOS DA P59 .....ooooooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessesseeeeeeeseesssssssoseeeees st 297
SE O RESPONDENTE CONSIDERA QUE LE BASTANTE........oooovooeeoeereeesenee 298
CONDICOES EVENTUALMENTE FAVORECEDORAS DA LEITURA.................. 300
OPINIOES SOBRE QUE IDADES LEEM MAIS ..........oooooooooooseceeeeeeeesessseeeeeeeeeess 301
QUEM LE MAIS ENTRE OS JOVENS, SEGUNDO O GENERO.........coooeovevveeecrren. 302
A QUE E DADA MAIS IMPORTANCIA NAS OBRAS LITERARIAS........ccooo....... 304
CRITERIOS DE ESCOLHA DAS LEITURAS.......oooooioeoeeeeeeeeseeceeeeeeeeeesssseeeeeeeesssses 305
LOCAIS DA CASA ONDE OS RESPONDENTES COSTUMAM LER...................... 310
LOCAIS DA ESCOLA ONDE GOSTA DE LER LIVROS......ooccccccccoemrrrsscceeeereeseses 311
OUTROS LOCAIS ONDE TAMBEM, AS VEZES, LEEM LIVROS...................ccoveeen 312

A ESCOLA E A FAMILIA NA EXPLICACAO DA ATITUDE PERANTE A
LEITURA, POR SEXO.......coosiiiiiiiieiciiiieiiieiesississssessssssssssessssasesssssssssssssssessssans 355

A ESCOLA E A FAMILIA NA EXPLICACAO DO TEMPO DE LEITURA, POR

A ESCOLA E A FAMILIA NA EXPLICACAO DA ATITUDE PERANTE A
LEITURA, POR CICLO DE ESCOLARIDADE............ccccccociiinineneneeececenene 357

A ESCOLA E A FAMILIA NA EXPLICACAO DO COMPORTAMENTO DE
LEITURA, POR CICLO DE ESCOLARIDADE............c.ccoccerieeenreerereereeeeeenaenne 357

POPULAGAQ E AMOSTRAS......oooieisessssessseneseeeeeeeeeeessesssssssssssssssssssssssssssssssssssseseeeseeseees 376

DISTRIBUICAO DOS ALUNOS INSCRITOS EM PORTUGAL CONTINENTAL
EM 2006/07 ..ottt eise et ssesese e ssse et ssss e sasssse e sestssesiseans 377

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA OBTIDA ............ooooooeeeeeeveeeeveeeveessemssasssssssssssssssssesnn 378

444



QUADRO 126.

QUADRO 127.

QUADRO 128.

QUADRO 129.

QUADRO 130.

QUADRO 131.

QUADRO 132.

QUADRO 133.

QUADRO 134.

QUADRO 135.

QUADRO 136.

QUADRO 137.

COMPARACAO ENTRE A DISTRIBUICAO DA AMOSTRA OBTIDA E A
DISTRIBUICAO IDEAL........ooooooereooceeeeeeoeeeeseeeeoeseesesooesesssessesssssssnssesssssomssssssssnssssssoons 378

DISTRIBUICAO DOS ALUNOS INSCRITOS EM PORTUGAL CONTINENTAL
EM 2006/07 (PERCENTAGEM POR CICLO DE ENSINO)........ccoouvvirrerrirereerrennennes 379

DISTRIBUICAO EM PERCENTAGENS DA AMOSTRA OBTIDA POR CICLOS
DE ENSINO ... ese s sas s sanans 379

COMPARAGCAO PERCENTUAL ENTRE A DISTRIBUICAO DA AMOSTRA
OBTIDA E A DISTRIBUICAO IDEAL, POR CICLOS DE ENSINO.........cccooosrerrmnnn. 379

ALENTEJO E ALGARVE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGENS DOS
ALUNOS, POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA INSTITUICAO,
REGIAO E DIMENSAO DA FREGUESIA .............coooommmmmmmmmmsssssssssssssssssssssssssssssssssssees 382

CENTRO, LVT E NORTE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGENS DOS
ALUNOS, POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA INSTITUICAO,
REGIAO E DIMENSAO DA FREGUESIA ...ovvveeeeeeseeeeesseeecoseeeresesereesessessessnessesseonen 382

ALENTEJO E ALGARVE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGENS DOS
ALUNOS, POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA INSTITUICAO,
REGIAO E DIMENSAQO DA FREGUESIA ...o...ooooeeeeeeeeeeeeeseceseeeeeseseeesessesseseeesesseeenen 383

CENTRO, LVT E NORTE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGENS DOS
ALUNOS, POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA INSTITUICAO,
REGIAO E DIMENSAO DA FREGUESIA ...oooveeeeveseeeeesseeeeseeerosesereosesseessessnessesseenen 383

ALENTEJO E ALGARVE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGEM DA AMOSTRA
PRETENDIDA POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA INSTITUICAO,
REGIAO E DIMENSAQO DA FREGUESIA .....oooieeeeeeeeeeeeseeseeseeseseeesessesseseeesssseeesen 383

CENTRO, LVT E NORTE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGEM DA
AMOSTRA PRETENDIDA POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA
INSTITUICAO, REGIAO E DIMENSAO DA FREGUESIA ......ccoooomeeeeeeerneeeeeeerne. 383

ALENTEJO E ALGARVE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGEM DA AMOSTRA
OBTIDA POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA INSTITUICAO,
REGIAO E DIMENSAO DA FREGUESIA ....ovvveeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeesssereseseeessesseessssseenee 384

CENTRO, LVT E NORTE. DISTRIBUICAO EM PERCENTAGEM DA
AMOSTRA OBTIDA POR CICLO, TIPO DE ENSINO, NATUREZA DA
INSTITUICAO, REGIAO E DIMENSAO DA FREGUESIA ... 384

445



QUADRO 138.

QUADRO 139.

ALENTEJO E ALGARVE. DIFERENCAS PERCENTUAIS ENTRE A
DISTRIBUICAO DA AMOSTRA OBTIDA E A DISTRIBUICAO DE AMOSTRA
PRETENDIDA .......ooooiiiiecci s 384

CENTRO, LVT E NORTE. DIFERENCAS PERCENTUAIS ENTRE A
DISTRIBUICAO DA AMOSTRA OBTIDA E A DISTRIBUICAO DE AMOSTRA
PRETENDIDA ...ttt asessese i s s s ssesaessessssseaeaes 384

446



GRAFICO 1.

GRAFICO 2.

GRAFICO 3.

GRAFICO 4.

GRAFICO 5.

GRAFICO 6.

GRAFICO 7.
GRAFICO 8.
GRAFICO 9.
GRAFICO 10.

GRAFICO 11.

GRAFICO 12.

GRAFICO 13.

GRAFICO 14.

GRAFICO 15.

GRAFICO 16.

GRAFICO 17.

GRAFICO 18.

L.ISTA DE GRAFICOS

IDADE DOS INQUIRIDOS DOS 1.° E2.° ANOS ..o

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DE ALUNOS DOS 1.°E 2.° ANOS DO 1.°
CICLO POR NUTIL ...ttt sseisese et casesesae e ssesssaenen

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DE ALUNOS DOS 1°E 2.2 ANOS DO 1.°
CICLO POR DIMENSAQO DA FREGUESIA ..couvooeeveeeeeeceseeeeeseeseeseeseesseseeessesesssseesesens

IDADE DOS INQUIRIDOS DOS 3.° E 4.° ANOS DO 1.° CICLO .......cccooveuvirrirernrnnec.

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DE ALUNOS DOS 3.°E 4° ANOS DO 1.°
CICLO POR REGIAQ NUTIL......ooooommmrmmmmmssssssssseeseesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssnes

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DE ALUNOS DOS 3.°E 4° ANOS DO 1.°
CICLO POR DIMENSAQ DA FREGUESIA ........croeeeeeevevevvovosoosesssssssssssssssssseneeeeeseeees

HABITOS DE VIDA FORA DA ESCOLA.......oeieiiiccicccrrorrrvsssseseeeeeeeeesssssssssssssssssssss
HABITOS DE LEITURA FORA DA ESCOLA, POR ANO, SEXO E HABITAT ...
GOSTO PELA LEITURA, POR QUANTIDADE DE LIVROS EM CASA ...................
AS ACTIVIDADES QUE MAIS GOSTAM DE FAZER NA ESCOLA ............cccccceuc..

AS ACTIVIDADES QUE MAIS GOSTAM DE FAZER NA ESCOLA, POR

QUANTIDADE DE LIVROS QUE TEM EM CASA ..o

QUANTIDADE DE LIVROS QUE TEM EM CASA, POR HABITO DE LER
FORA DA ESCOLA ......cooiiiiiiiiciiectiiicie st sasssees

QUANTIDADE DE LIVROS EXISTENTE EM CASA, POR GRAU DE
INSTRUCAO DA MAE ..o eessesssssssessssssssesnne

LUGAR EM CASA PARA GUARDAR OS LIVROS ......ccoovuieeriiiereeiserenieseenne

QUANTIDADE DE LIVROS EXISTENTE EM CASA, POR LOCAL EM CASA
PARA GUARDAR OS LIVROS ..o eenses

TER UMA MESA EM CASA PARA OS TRABALHOS DA ESCOLA .......................

AJUDA DOS PAIS NOS TRABALHOS DE CASA .......coooiicicececeeciceeeeieeenens



GRAFICO 19.

GRAFICO 20.

GRAFICO 21.
GRAFICO 22.
GRAFICO 23.
GRAFICO 24.

GRAFICO 25.

GRAFICO 26.

GRAFICO 27.

GRAFICO 28.
GRAFICO 29.
GRAFICO 30.

GRAFICO 31.

GRAFICO 32.

GRAFICO 33.

GRAFICO 34.

GRAFICO 35.

GRAFICO 36.
GRAFICO 37,
GRAFICO 38.

GRAFICO 39.

PAIS COSTUMAM IR COM  OS FILHOS A LIVRARIAS, COSTUMAR
OUVIR HISTORIAS, COSTUMAR IR AS LIVRARIAS ..........coooovvvrrrmrrrscssroreneersssssns 47

QUANTIDADE DE LIVROS EXISTENTE EM CASA, POR LEITURA

CONJUNTA ENTRE PAIS E FILHOS ........cociiiiiiiiiiiiiiieceecscee s 47
IDA A LIVRARIAS, POR  DIFERENTES VARIAVEIS ..............ooooommoesescccreeeeeesssssne, 48
HABITOS DE LEITURA DAS PESSOAS CRESCIDAS .........cooooeereereesscovveeeeessssssnes 49
LIVROS COMO PRESENTE.........coouiiiiiniiieiineieieniesisenesessssessessessseessssssessessesssessees 50
LIVROS COMO PRESENTE, POR SEXO E TIPO DE ENSINO.........ccccocovvuevrirrernnnnee 51

COSTUME VER IMAGENS DE LIVROS SOZINHOS, POR QUANTIDADE
DE LIVROS EM CASA ...t see 51

OBJECTOS ESCOLHIDOS PARA PASSAR DUAS SEMANAS SEM VER OS

OBJECTOS ESCOLHIDOS PARA PASSAR DUAS SEMANAS SEM VER OS

AMIGOS, POR SEXO ...ttt ssesseasese e sesssasessssessessssesssaesens 53
NOTORIEDADE DE ALGUMAS PERSONAGENS / HISTORIAS ..........ccccccooeeiiicne. 54
MEDIDAS DE DISCRIMINACAO DAS VARIAVEIS EM ESTUDO ........................ 56
REPRESENTACAO GRAFICA DA MULTIDIMENSIONALIDADE .............oooooooo... 57

AJUDA DOS PAIS A COMPREENDER AS COISAS QUE VEEM NA
TELEVISAQ oot eeses s ess e sesseessssesssesessses e ses e sses e ssssensssseassessesesseeen 58

HABITOS DE VIDA FORA DA ESCOLA .....oooooomeeeeeeeeeeereeseeeeeeeeseeeessseesessssseeessesesessesnees 59

HABITO DE LEITURA FORA DA ESCOLA, POR GRAU DE INSTRUCAO

RECEBER E OFERECER LIVROS, POR HABITO DE LEITURA FORA DA
ESCOLA ...t s 61

HABITO DE LEITURA FORA DA ESCOLA, POR GOSTO PELA LEITURA

DOS MAIORES AMIGOS .......oooooooeoosececeeeeeeeeeseessesseeeeeeesesesssssoeeeeesessesssssssseeeeeseesssses 61
EXPERIENCIA DE IDA A EVENTOS CULTURAIS/DESPORTIVOS......................... 62
IDA A UM MUSEU OU EXPOSICAO, POR GRAU DE INSTRUCAO DA MAE.......63
IDA A UM MUSEU OU EXPOSICAO, POR RECEBER/OFERECER LIVROS ......... 63

IDA A UM MUSEU OU EXPOSICAO, POR HABITAT, QUANTIDADE DE
LIVROS LIDOS SOZINHO, QUANTIDADE DE LIVROS EXISTENTES EM
CASA, ENSINO ...oviiiiiieieieiieiesieesse st sss s sas e ssessssssessssessnes 63



GRAFICO 40.

GRAFICO 41.
GRAFICO 42.
GRAFICO 43.

GRAFICO 44.

GRAFICO 45.
GRAFICO 46.
GRAFICO 47,
GRAFICO 48.
GRAFICO 49.

GRAFICO 50.

GRAFICO 51.
GRAFICO 52.

GRAFICO 53.

GRAFICO 54.
GRAFICO 55.
GRAFICO 56.
GRAFICO 57.
GRAFICO 58.

GRAFICO 59.

GRAFICO 60.
GRAFICO 61.
GRAFICO 62.

GRAFICO 63.

IDA A UMA BIBLIOTECA, POR HABITAT, NUMERO DE LIVROS LIDOS
SOZINHO, COSTUMAR LER LIVROS DE GENTE CRESCIDA, TIPO DE

ENSINO w.ooooooeeeeeeeeeeeeeseoeeeeesessesssssssseees s sssssssssee e 64
COMUNICAGAQ ESCRITA ....oooooooeeeeeveeeeeeesesesssossseeeeesssssssssssssseeesssssssssssseeesesssssnes 65
COMUNICACAO A DISTANCIA ....oooooeeeeeeesseeeeeseseeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesesessssssesesssessseeseeeeee 66
AS ACTIVIDADES QUE MAIS GOSTAM DE FAZER NA ESCOLA ..........oocc.c. 67
LER E ESCREVER, POR QUANTIDADE DE LIVROS EM CASA,
QUANTIDADE DE LIVROS LIDOS, GOSTO DOS AMIGOS ........oooooooecccreeeeererrssee. 67
QUANTIDADE DE LIVROS QUE TEM EM CASA ......ooooooooeeecooeeeeeeesesssssooreeeeessssss 68
MUITOS LIVROS EM CASA, POR GRAU DE INSTRUCAO DA MAE ..................... 69
LIVROS COMO PRESENTE........ooooccecccoveeeeeseeesseeeoeeeeessessssssoseeeeessesssssessoeeeeessssssssnnsoee 70
LOCAIS ONDE ENCONTRA OS LIVROS QUE LE......ooooooooeooeeeeeeeeeeesoeeeeeeesesenes 71
FORMA COMO LEEM OS LIVROS ...oooosoooeeeeeveeeeeesessssoooseeeessessssssoseeeeesessssssssssseeeee 72
LER OS LIVROS DO PRINCIPIO AO FIM, POR GRAU DE INSTRUCAO DA

MAE ..o sss s eseessss s 73
O QUE COSTUMA FAZER ENQUANTO LE........ccccoccorrmmmmeessccceeeeeeeeeeseeeoeeeeeeeeessses 73
FORMA COMO TRATAM OS LIVROS ..........oooooeoreesesceceeeeeeeeseessseseeeeeeeesessssseeseeeeeen 74
OBJECTOS ESCOLHIDOS PARA PASSAR DUAS SEMANAS SEM VER OS
AMIGOS ..o eeeeeee e eeseee e smesseeeee e mseseee e 75
GOSTO PELA LEITURA .....oooooooooeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeeseseseeeeeeeeeeesssssmeeeeeeeesssss oo 76
GOSTO MUITO DE LER, POR GRAU DE INSTRUCAO DA MAE ........ccccooememmmmmnn. 76
GOSTO MUITO DE LER, POR QUANTIDADE DE LIVROS LIDOS ............cooovvoeec.. 77
GOSTO MUITO DE LER, POR RECEBER/OFERECER LIVROS...............cooorrerrrc.e. 77
FORMA COMO TOMOU CONHECIMENTO DE ALGUMAS HISTORIAS.............. 79
LEITURA DAS 10 HISTORIAS, POR QUANTIDADE DE LIVROS LIDA

(MAIS DE 20 LIVROS) ..ooooosoesesieoveeeeeessssssssossssseesssssssssssssssessssssssssssssseesssssssssssssseeesess 80
MEDIDAS DE DISCRIMINACAO DAS VARIAVEIS EM ESTUDO ....................... 81
REPRESENTACAO GRAFICA DA MULTIDIMENSIONALIDADE ......................... 82
HABITOS DE VIDA FORA DA ESCOLA ........ooooooeeeiccooreeensessssssssseseessssssssssssseeessssss 83
AS ACTIVIDADES QUE MAIS GOSTAM DE FAZER NA ESCOLA..............cooooe... 84

449



GRAFICO 64.
GRAFICO 65.
GRAFICO 66.

GRAFICO 67.

GRAFICO 68.

GRAFICO 69.

GRAFICO 70.

GRAFICO 71.

GRAFICO 72.
GRAFICO 73.
GRAFICO 74.

GRAFICO 75.

GRAFICO 76.

GRAFICO 77.
GRAFICO 78.
GRAFICO 79.
GRAFICO 80.
GRAFICO 81.

GRAFICO 82.

GRAFICO 83.
GRAFICO 84.

GRAFICO 85.

GRAFICO 6.

QUANTIDADE DE LIVROS QUE TEM EM CASA ...c.ooooeoeeeeeoeeesseeeseseseeeseseeessseseen 84
EXISTENCIA DE LUGAR PARA GUARDAR OS LIVROS ....ooococcreeeeereescrresssenes 85
EXISTENCIA DE MESA PARA TRABALHOS ESCOLARES ......oooocceeeoceresecerese 85

AS PESSOAS COM QUEM VIVES COSTUMAM LER COISAS DE GENTE
CRESCIDA? ...ttt 85

AS PESSOAS COM QUEM VIVES COSTUMAM CONTAR-TE HISTORIAS?.......... 86

AS PESSOAS COM QUEM VIVES COSTUMAM IR CONTIGO A
LIVRARIAS? ..ottt sssenes 86

LIVROS COMO PRESENTE.........cooiiiiiieiiniieeeiineieiesisise s sa s sesanens 87

OBJECTOS ESCOLHIDOS PARA PASSAR DUAS SEMANAS SEM VER OS

AMIGOS ... e 87
IDADE DOS INQUIRIDOS DO 2.° CICLO.......coccuiiiieiciciiiriieecneeeireeseeeeeeeeseseeneeeeeas 90
ORIGEM DO PAT E MAE DOS ALUNOS........oimmmmmmrnnnnnseereeeeevsssssssssssssssssssssssssssssseeeeeee 90
GRAU DE INSTRUCAO DO PAT E MAE DOS ALUNOS.............ooooovveeemeesssmssssssssseneee 91

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DE ALUNOS DO 2.° CICLO POR REGIAO

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DO 2.° CICLO POR DIMENSAO DA

FREGUESIA .....oommmmmimmmesoeoessesseseseseeseeeseesessss s ssssssssmssmmssssssssssssesssssssesseseeseeeseo 92
NUMERO DE LIVROS LIDOS PELOS ALUNOS DO 2.° CICLO ...........oooooverreeeeeeeeee 93
TEMPO DE LEITURA DIARIO .........coiiiiireoeeeeeeeeeeeneeeeeeeeeeeeeesssesssssssssssosenmnsnenoee 93
GOSTAS DE LER? ......cooooommmmmrieeeeoeesseseeeeeeeeeeseseessessessssssssssssssssssssssmsmsmmesssssssssssseseseessene 94
SE LE BASTANTE, EM FUNCAQO DO GENERO..........ooooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeessesssseen 95
GENEROS LITERARIOS PREFERIDOS PELOS RESPONDENTES ............ccccccccccc.. 97

PALAVRAS ASSOCIADAS A LEITURA, SEGUNDO A CONOTACAO

ATRIBUIDA E O GENERO DOS RESPONDENTES........cseoeeoreeeoeersesseesseeeesesssessseeenee 100
MOTIVOS ASSOCIADOS A LEITURA ....ooormmeeeeeeeeeeeeseeeeeseeeeeereesseesesessseesssessseesessenenen 101
OCUPACAO DE TEMPOS LIVRES.........coooooiooeeeeeeseeeeeeeseeseeosseseeoesessssonssessesnessnseens 103

NUMERO DE LIVROS EM CASA, EM FUNCAO DA INSTRUCAO DO PAI
DO ALUNO c.ccoooeeeveevevsssssssssssssssssssssssssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnss 105

GENEROS LITERARIOS EXISTENTES EM CASA DOS RESPONDENTES.......... 107

450



GRAFICO 87.

GRAFICO 88.

GRAFICO 89.

GRAFICO 90.

GRAFICO 91.

GRAFICO 92.

GRAFICO 93.

GRAFICO 94.

GRAFICO 95.

GRAFICO 96.
GRAFICO 97.
GRAFICO 98.
GRAFICO 99.

GRAFICO 100.

GRAFICO 101.
GRAFICO 102.
GRAFICO 103.

GRAFICO 104.

GRAFICO 105.

GRAFICO 106.

FREQUENCIA DOS HABITOS DE LEITURA DOS FAMILIARES DOS

FREQUENCIA DE CONTACTO COM A LEITURA, SEGUNDO A
ESCOLARIDADE DO PAL .......coooiiiiiiiiiccccie s 108

FREQUENCIA DE CONTACTO COM A LEITURA, SEGUNDO O GOSTO
DOS ALUNOS PELA LEITURA ......c.coooiiiiiiciciececeeeceseeeeeese e neceesees 109

FREQUENCIA DE CONTACTO COM A LEITURA, SEGUNDO O TEMPO
DE LEITURA DIARIO ..o sseeseseseeesssseessessesesssesseseessessseesssesseneesees 110

INFLUENCIA DO GRUPO DE PARES .........oooooomeeeereeeneneeeeseesesssssssssssssssssssonnsononoooe 113

QUALIDADES APRECIADAS NUM AMIGO E NUM COLEGA DE

FREQUENCIA DA BIBLIOTECA DA ESCOLA EM FUNCAO DO GOSTO
PELA LEITURA .ocormeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesseeeseeessasessessesssssssssessssssssssessssssessssseeesssesessessenne 117

FREQUENCIA DA BIBLIOTECA DA ESCOLA EM FUNCAO DO TEMPO
DIARIO DEDICADO A LEITURA oo seeeeeeeeeeseseseesesssssesesssseesseenens 118

RAZOES PARA DESLOCACAO A BIBLIOTECA DA ESCOLA, SEGUNDO O

GOSTO PELA LEITURA ..ottt ssaesees 120
TEMPO DIARIO PASSADO NA INTERNET ......oooovooooeeeeoeeeeseeeeeeessesesccceceonorrrrrronen 121
MEDIDAS DE DISCRIMINACAO DAS VARIAVEIS EM ESTUDO.......... 122
PROJECCAO DAS CATEGORIAS EM ESTUDO/PERFIS DE LEITURA ......... 124
IDADE DOS INQUIRIDOS DO 3.° CICLO .....cvvicicieieieieicircincecinieeceeeseeneeeneenaas 128

PAIS DE NASCIMENTO DOS ESTUDANTES DO 3.° CICLO E DOS SEUS

PALIS et 128
ESCOLARIDADE DOS PAIS DOS ESTUDANTES DO 3.° CICLO ......ccccceveuneene 128
OCUPACAO OU PROFISSAO DOS PAIS DOS ESTUDANTES DO 3.° CICLO........ 129
DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DE ALUNOS DO 3.° CICLO POR NUTII ..... 129

DISTRIBUICAO DA AMOSTRA DO 3.° CICLO POR DIMENSAO DA
FREGUESIA ..ot eeeeseeseeeeessssseeeessesseeeessssseseesssssssesssssseeesssssessssessesessssseeesssee 130

HABITOS CULTURAIS DOS ESTUDANTES DO 3.° CICLO .....cooooeeeercrrrreeere 131

OBJECTOS ESCOLHIDOS PELOS ALUNOS PARA LEVAR PARA UM
LOCAL ISOLADO ....oiviiieierintieieeieieie e ssssssssessssssessesssssssssesasssens 132

451



GRAFICO 107.

GRAFICO 108.

GRAFICO 109.

GRAFICO 110.

GRAFICO 111.

GRAFICO 112.

GRAFICO 113.

GRAFICO 114.

GRAFICO 115.
GRAFICO 116.
GRAFICO 117.
GRAFICO 118.
GRAFICO 119.
GRAFICO 120.

GRAFICO 121.

GRAFICO 122.

GRAFICO 123.

GRAFICO 124.
GRAFICO 125.
GRAFICO 126.

GRAFICO 127.

GRAFICO 128.

NUMERO APROXIMADO DE LIVROS NAO ESCOLARES LIDOS PELOS
ALUNOS DO 3.2 CICLO.....coiiiiiiiiceiiiieiisiee i sassss s ssessssasenes 132

NUMERO DE LIVROS NAO ESCOLARES LIDOS POR ALUNOS DO 3.°
CICLO DURANTE O ULTIMO ANO ..........oooooommoesesciceoeeeeesssssssssssseeeeesssssssssoseeeee 133

TIPO DE LEITURAS DE ALUNOS DO 3.° CICLO NA ULTIMA SEMANA.......133

TEMPO DEDICADO A LEITURA E A INTERNET POR ALUNOS DO 3.°

FREQUENCIA DE LEITURA DE LIVROS NA INTERNET (ALUNOS DO 3.°
(6] (01 0 ) WO 136

LEITURAS NA INTERNET .....ooviiiiiireiecrcncireieiecieeeiseieseesessessesssesese e seacenes 136

PERCENTAGEM DE ALUNOS DO 3.° CICLO QUE NO MOMENTO DA

INQUIRICAO ESTAVAM A LER UM LIVRO NAO ESCOLAR..........ooocc...... 137
AUTO-PERCEPCAO DE QUANTIDADE DE LEITURA......occcccoeeresocceeesscee 138
LERIA MAIS SE... (ALUNOS DO 3.° CICLO)....oosccoooeseesseseoeessee s 139
LOCAIS MAIS COMUNS DE LEITURA .......ooocccioooeeooesseesses oo 140

TIPOS DE OBRAS PREFERIDOS PELOS ALUNOS DO 3.° CICLO.................... 141
TIPOS DE OBRAS QUE OS ALUNOS DO 3.° CICLO TEM EM CASA ............. 142

MOTIVOS PARA A LEITURA RECONHECIDOS PELOS ALUNOS DO 3.°

LER et 144
MOTIVOS PARA LER ..o cees 145
PALAVRAS ASSOCIADAS A LEITURA ........ooooooooieeceeeeeeeeseesssecooeeeeessesssoooneeeee 145
TEMPO DEDICADO A LEITURA, POR ESCOLARIDADE DA MAE ................ 147

TEMPO DEDICADO A LEITURA DE LIVROS NAO ESCOLARES, POR

NUMERO DE LIVROS NAO ESCOLARES LIDOS ATE A DATA, POR SEXO......149

452



GRAFICO 129.

GRAFICO 130.

GRAFICO 131.

GRAFICO 132.

GRAFICO 133.

GRAFICO 134.

GRAFICO 135.

GRAFICO 136.

GRAFICO 137.

GRAFICO 138.

GRAFICO 139.

GRAFICO 140.

GRAFICO 141.

GRAFICO 142.

GRAFICO 143.
GRAFICO 144.
GRAFICO 145.

GRAFICO 146.

GRAFICO 147,

TIPOS DE OBRAS PREFERIDOS PELOS ALUNOS DO 3.° CICLO, POR

ATITUDES FACE A LEITURA, POR SEXO ....oooooooecicovverrsssssssessosneessssssssssoseeee 150

NUMERO DE VEZES QUE, NO ULTIMO MES, OS PROFESSORES
RECOMENDARAM A LEITURA DE LIVROS ....oooooeooreeeeeeeeeeoreseeeeeeeeeessssseeessennes 151

NUMERO DE IDAS A BIBLIOTECA DA ESCOLA NO ULTIMO MES........... 153

MOTIVOS DAS IDAS A BIBLIOTECA DA ESCOLA NO ULTIMO MES
(ALUNOS DO 3.% CICLO). c.ooovoeeeeeeeeeeesesessesseeeeeeeeeseesseeeseeeeemeeeeesssssssssesssssssesseeseessessseenenee 153

CARACTERISTICAS MAIS APRECIADAS NUM AMIGO OU NUM
COLEGA ...ttt 154

CARACTERISTICAS MAIS APRECIADAS NUM AMIGO OU NUM
COLEGA, POR ATITUDE FACE A LEITURA .....oooovoooooooooeeseeeeeeeseceeeccceeceroreneoen 155

ACTIVIDADES DO GRUPO DE AMIGOS RELACIONADAS COM A
LEITURA (ALUNOS DO 3.° CICLO) ...oeveuirireieicieeiniiserenieeieisenssesessesssesesaessnes 156

NUMERO APROXIMADO DE LIVROS EXISTENTES EM CASA DOS
ALUNOS DO 3.2 CICLO ..ot sees 157

LOCAIS PRIVILEGIADOS DE ACESSO AOS LIVROS (3.° CICLO) .........cc...... 157

TEMPO DESPENDIDO A LER POR DIA, POR NUMERO DE LIVROS
EXISTENTE EM CASA ...t sees 158

GOSTO PELA LEITURA, POR NUMERO DE LIVROS EXISTENTE EM

COMPORTAMENTOS RELACIONADAS COM A LEITURA ENTRE OS
FAMILIARES DIRECTOS ..ot sasssssssessessesssenes 159

LIVROS OFERECIDOS PELOS PAIS E POR OUTREM OU COMPRADOS

PELO PROPRIO NO ULTIMO ANO .....ocoooooovvveeeeeesessceeoeeeeesessssssssooseeessssssssssseeeee 159
A ESCOLHA DOS LIVROS ... 160
INCENTIVO A LEITURA POR PARTE DA MAE E DO PAI.......oooooooooccerreeer 161
GOSTO PELA LEITURA EM FUNCAO DO INCENTIVO DADO PELA MAE......161

TEMPO DESPENDIDO A LER POR DIA EM FUNCAO DO INCENTIVO
DADO PELA MAE ........ooovooovvvvooooeeemssssssssssssssesseseeessssssssssssssssssssssssssssssssssseessssssssssssnsnes 161

PESSOAS COM QUEM OS ALUNOS FALAM DO QUE LEEM ... 162

453



GRAFICO 148.

GRAFICO 149.

GRAFICO 150.

GRAFICO I51.

GRAFICO 152.

GRAFICO 153.

GRAFICO 154.

GRAFICO 155.

GRAFICO 156.

GRAFICO 157.
GRAFICO 158.

GRAFICO 159.

GRAFICO 160.

GRAFICO 161.

GRAFICO 162.

GRAFICO 163.

GRAFICO 164.

GRAFICO 165.

MODELO RELACIONAL DE FACTORES, ATITUDE E
COMPORTAMENTO DE LEITURA .......ccccocosiiiiiieinicieneiseienessisesiesssesesaesees 163

MODELO RELACIONAL DE FACTORES, ATITUDE E
COMPORTAMENTO DE LEITURA .....cccccoiiiiiiiiiieiccccieccneeceeeienienans 165

DISTRIBUICAO DOS RESPONDENTES POR IDADES E SEXO ... 168

PERCENTAGENS DE ALUNOS, SEGUNDO O NUMERO DE PESSOAS NA
FAMILIA EM QUE VIVEM .....ccoooooooooomiooeoeoeecoeeeeeeeesessssseeeeesesesssssssseeeessssssnsssoee 169

PERCENTAGENS DE ALUNOS, SEGUNDO O PAIS ONDE NASCEU O
ALUNO, SEU PALE SUA MAE .....ooooeeeoeeeeeeeeeeeeseseesseeeesssssessesssessessssesesesssssssessnensees 169

SE O ALUNO E OUNAO TRAB ALHADOR-ESTUDAN TE, SEGUNDO O

RESPONDENTES QUE NAO LEVARIAM TELEMOVEL PARA UM SITIO

ISOLADO, POR HABITAT E SEXO ... eieieeeecesseeseenaennns 172
INTENSIDADE DO GOSTO DE LER, EM FUNCAO DO GENERO.............. 174
INTENSIDADE DO GOSTO DE LER, EM FUNCAO DA IDADE .....ccccooesmmmmmn. 175

CARACTERISTICAS DE PERSONALIDADE DOS RESPONDENTES EM
FUNCAO DO SEXO c.oeeoeeeeeeeeeeeeeseeeeeeesseeeseeeesseseeeessssssesesssseoeesssseesessessessesesseessee 177

CARACTERISTICAS SINTETICAS DE PERSONALIDADE DOS
RESPONDENTES, SEGUNDO O SEXO......cocomeeeeeeoeeerssseeeesssereessssssssssseeesesssssssseenens 179

RELACAO ENTRE TIPOS DE PERSONALIDADE E INTENSIDADE DO
GOSTO DE LER ..o sees 180

INTENSIDADE DO GOSTO DE LER, POR CARACTERISTICAS DA
PERSONALIDADE, E SEXO ..o sseese s 181

O GOSTO DE LER EM FUNCAO DAS IDEIAS ASSOCIADAS A LEITURA .... 182

IDEIAS ASSOCIADAS A LEITURA, EM FUNCAO DA INTENSIDADE DO
GOSTO DE LER E O SEXO DOS RESPONDENTES ........cccoviiiininccnerinenes 184

IDEIAS NEGATIVAS E POSITIVAS ASSOCIADAS A LEITURA, EM
FUNCAO DA INTENSIDA DE DO GOSTO DE LER, SEGUNDO O SEXO DOS
RESPONDENTES ..ot sssae s sessase s ssssasenne 185

454



GRAFICO 166.

GRAFICO 167.

GRAFICO 168.

GRAFICO 169.

GRAFICO 170.

GRAFICO 171.

GRAFICO 172.

GRAFICO 173.

GRAFICO 174.

GRAFICO 175.

GRAFICO 176.

GRAFICO 177.

GRAFICO 178.
GRAFICO 179.

GRAFICO 180.

GRAFICO 181.

GRAFICO 182.

GRAFICO 183.

GRAFICO 184.

REPRESENTACAO GRAFICA DAS MEDIDAS DE DESCRIMINACAO......... 186

NIVEIS DE APETENCIA PELA LEITURA EM FUNCAO DO SEXO E DA
ORIENTACAO POLITICA DOS RESPONDENTES ....cccooccccccvcmmmmmmsssrirrrrrerrsns 187

NIVEL DE INSTRUCAO PRETENDIDO EM FUNCAO DO SEXO ..................... 189

NIVEIS DE GOSTO DE LER E DE ASPIRACOES DE PROSSEGUIMENTO
DE ESTUDOS EM FUNGAQO DO SEXO ........ooovvovvvvvvvssossssssssssssssssssssseesssssssssssssssssnns 190

INTENSIDADE DO GOSTO DE LER EM FUNCAO DO TIPO DE LIVROS
EXISTENTES EM CASA, POR SEXOS ... seeceecieeaes 192

RAMO DE ENSINO FREQUENTADO PELOS ALUNOS DA AMOSTRA, POR

DISTRIBUICAO POR SEXO DOS RESPONDENTES SEGUNDO O TIPO DE
ENSINO FREQUENTADO ..ottt seasesseaeseesessesssesene 198

DISTRIBUICAO DOS RESPONDENTES EM FUNCAO DO HORARIO DE
FREQUENCIA DAS AULAS ..o eeeeeeeeeeeseseseeeseeeeeesessssessesssesesesseesssssseeessseessessseen 199

GRAUS DE INTENSIDADE DO GOSTO EM FUNCAO DO REGIME DE
ENSINO E O SEXO DO RESPONDENTE .......cccccoiiiiiiiiercscececcciciecieeaes 200

RAZOES PARA GOSTAR DE LER, EM FUNCAO DO SEXO........ooooooeerrcee. 202

RAZOES PARA GOSTAR DE LER, POR INTENSIDADE DO GOSTO DE

SEXO oo eeeeeeeeseeee e seee e e ettt s et s et e s e ee s eeeees 207
INTENSIDADE DO GOSTO DE LER EM FUNCAO DA REGIAO ................... 208
LIVROS LIDOS AO LONGO DA VIDA, EM FUNCAO DO GENERO ............ 216

LIVROS NAO ESCOLARES LIDOS PELOS RESPONDENTES NO ULTIMO
ANO, SEGUNDO OS SEXOS ......cooiiiiiiiiieieiiiisesessesisaessessssssssessessessssssessssessans 217

TIPO DE LEITURAS FEITAS PELOS RESPONDENTES NA SEMANA
ANTERIOR AO INQUERITO, EM FUNCAO DO SEXO ..........coovoeeerrresssicrrereeee 218

TEMPO DEDICADO POR DIA A LEITURA DE LIVROS NAO ESCOLARES.......219

ASSOCIACAO ENTRE O GOSTO DE LER E O NUMERO DE LIVROS
ESCOLARES LIDOS, EM FUNGCAO DO SEXO ......oooooeeeemmsmsissssssseseeseeeeeesssssssssones 221

NUMERO DE LIVROS LIDOS, POR CARACTERISTICAS DA
PERSONALIDADE E SEXO ...ttt seesse e sees 222

455



GRAFICO 185.

GRAFICO 186.

GRAFICO 187.

GRAFICO 188.

GRAFICO 189.

GRAFICO 190.

GRAFICO 191.

GRAFICO 192.

GRAFICO 193.

GRAFICO 194.

GRAFICO 195.

GRAFICO 196.

GRAFICO 197.
GRAFICO 198.

GRAFICO 199.

GRAFICO 200.

GRAFICO 201.

LIVROS LIDOS, EM FUNCAO DOS LIVROS EXISTENTES EM CASA E O
SEXO DOS RESPONDENTES ........ccoociiiiiiiiiiiicisieseiesenisseiessesisesasssssnsnans 228

LIVROS LIDOS, EM FUNCAO DO TIPO DE CURSO FREQUENTADO E O
SEXO DOS RESPONDENTES .......c.cooiiiiiiieiiscecciceciescscseessessenienseenns 230

LIVROS DE LITERATURA LIDOS, EM FUNCAO DO HABITAT E O SEXO
DOS RESPONDENTES ..ot sees 230

LIVROS DE LITERATURA LIDOS, EM FUNCAO DA REGIAO E O SEXO
DOS RESPONDENTES ..ottt sees 231

LIVROS NAO ESCOLARES LIDOS NO ULTIMO ANO, EM FUNCAO DA
REGIAO E O SEXO DOS RESPONDENTES..........oooocoiiiemmerveoeeseseeseeeeoeessssseesesenens 232

TEMPO DIARIO DEDICADO A LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS, PELO
SEXO DOS RESPONDENTES ........cooiiiiiiiieieiinienieieseiensenissiesessssssesaesssesenaes 234

FREQUENCIAS DA LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS, PELO SEXO DOS
RESPONDENTES ..ot cees 236

LEITURA DE ALGUNS TIPOS DE JORNAIS EM FUNCAO DO SEXO DOS
RESPONDENTES ..ot saes 237

LEITURA DE ALGUNS TIPOS DE JORNAIS EM FUNCAO DA REGIAO E
DO SEXO DOS RESPONDENTES .......ccooiiriccnnereeeeeneiseiseie e naees 238

LEITURA DE ALGUNS TIPOS DE JORNAIS EM FUNCAO HABITAT E DO
SEXO DOS RESPONDENTES ........ccooiiiiiiiiieieiiiienieieseiessenissseessesssesaesssssenans 239

LEITURA DE ALGUNS TIPOS DE JORNAIS EM FUNCAO HABITAT E DO
SEXO DOS RESPONDENTES ........ooiiiiiieieieieiccieciecseiescceeseeesenseneeenas 240

REVISTAS LIDAS NO ULTIMO MES, EM FUNCAO DO SEXO DOS

RESPONDENTES ..ottt sees 243
TEMPO GASTO NA INTERNET, POR HABITAT E SEXO .....cccccocoviniivicninnne 246
TEMPO GASTO NA INTERNET, POR REGIAO E SEXO ........cccoomrmmrmrrrrrrrrrrrene. 247

TEMPO DEDICADO A LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS, POR
HABITAT E SEXO ..ottt saees 248

TEMPO DEDICADO A LEITURA DE JORNAIS E REVISTAS, POR
HABITAT E SEXO ..ot sssssssnes 249

NUMERO DE LIVROS EXISTENTES EM FUNCAO DA INSTRUCAO DO
PALE DA MARE .ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese s eeeseeseeses e sesseaesss e st esesesseasessssssseseassssssesseseneseses 257

456



GRAFICO 202.

GRAFICO 203.
GRAFICO 204.

GRAFICO 205.

GRAFICO 206.

GRAFICO 207.

GRAFICO 208.

GRAFICO 209.

GRAFICO 210.

GRAFICO 211.

GRAFICO 212.

GRAFICO 213.

GRAFICO 214.

GRAFICO 215.

GRAFICO 216.

GRAFICO 217.

GRAFICO 218.

GRAFICO 219.

GOSTO DE LER, EM FUNCAO DO NUMERO DE LIVROS EXISTENTES

EM CASA E O SEXO DOS RESPONDENTES ......ccccocooeeeoessocersssceesssceesssceeess 258
ACTOS INDUTORES DA LEITURA, EM FUNCAO DA REGIAO ........... 261
ACTOS INDUTORES DA LEITURA, EM FUNCAO DO HABITAT......ccccc..... 262

TIPO DE OBRAS QUE OS RESPONDENTES OUVIRAM LER EM CASA,
SEGUNDO A REGIAO E O HABITAT .....ooooocviirirssesssssnssnsseseseessssssssssssssssssssssssssssssnn 265

LIVROS OFERECIDOS POR PAIS, EM FUNCAO DA REGIAO E DO

LIVROS OFERECIDOS POR AMIGOS E FAMILIARES, EM FUNCAO DA
REGIAO E DO HABITAT wooooeeeeeeeeeeseeeeeseseesseeeessesesessseseesesesessessssssssessesesssessnesssseneneees 267

RESPONDENTES QUE COMPRAM LIVROS EM LIVRARIAS, EM FUNCAO
DA REGIAO E DO HABITAT ....oooooiiiieeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeveeeoommmsssssssssssssssssseseseseessssssssnones 271

LIVROS COMPRADOS PELOS RESPONDENTES LIVROS NO ULTIMO
ANO, EM FUNCAO DO SEXO ....ooooeoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeseseeeeeseseeeonsessesesesssesenne 272

RESPONDENTES QUE COMPRARAM LIVROS NO ULTIMO ANO, EM
FUNCAO DA INSTR UCAO DA MAE ...oooovoeoeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeseeseeeesseseseesseseeene 273

RESPONDENTES QUE COMPRAM LIVROS NO ULTIMO ANO, EM
FUNCAO DA REGIAO E DO HABITAT cooeeeeeeeeeseeeeeeeeseeeeeeeseeeeeeeseeseeeesseneseee 273

GRAUS DE INCENTIVACAO A LEITURA POR PARTE DA MAE E DO PAI,
SEGUNDO O SEXO DOS FILHOS .......cccoonecneneinieeereineireieseeseseaseaseeseeesaenne 275

GRAUS DE INCENTIVACAO A LEITURA POR PARTE DA MAE E DO PAI,
SEGUNDO O SEU GRAU DE INSTRUGCAO .....cccoocmivermsicerrsiiersssieessseerssseen 276

PESSOAS COM QUEM OS RESPONDENTES FALAM DO QUE LEEM, EM
110} (70 3 00 1) - (o Y 278

NUMERO DE VEZES EM QUE OS RESPONDENTES FORAM A
BIBLIOTECA DA ESCOLA, SEGUNDO O SEXO ....ccccooninincnencnececirencenees 279

NUMERO DE VEZES QUE OS RESPONDENTES FORAM A BIBLIOTECA
DA ESCOLA, SEGUNDO A REGIAO E O SEXO .....ooooccceieeessssessmneeeeeeeeeeeessvvvsoononns 280

NUMERO DE VEZES EM QUE OS RESPONDENTES FORAM A
BIBLIOTECA DA ESCOLA, SEGUNDO O HABITA E O SEXO ..ooovrovvecerreeen. 282

NUMERO DE VEZES QUE OS RESPONDENTES FORAM A BIBLIOTECA
DA ESCOLA EM FUNCAO DO NUMERO DE LIVROS QUE TEM EM CASA.... 282

FINALIDADE DA FREQUENCIA DA BIBLIOTECA, SEGUNDO O SEXO ......284

457



GRAFICO 220.
GRAFICO 221.

GRAFICO 222.

GRAFICO 223.

GRAFICO 224.

GRAFICO 225.
GRAFICO 226.
GRAFICO 227.

GRAFICO 228.

GRAFICO 229.

GRAFICO 230.

GRAFICO 231.
GRAFICO 232.
GRAFICO 233.

GRAFICO 234.

GRAFICO 235.

GRAFICO 236.

GRAFICO 237.

GRAFICO 238.

GRAFICO 239.

SE EXISTE UM JORNAL NA ESCOLA, POR REGIOES .............o.ccooooeeeecrsrinn 285
SE EXISTE UM JORNAL NA ESCOLA, POR TIPO DE HABITAT .................... 285

NUMERO DE VEZES QUE OS PROFESSORES RECOMENDARAM A
LEITURA DE LIVROS, POR REGIAOQ ....oooovoeeeeeeeeeeseeereeeereeeseeeessesseeeesssesseeessesesens 287

NUMERO DE VEZES QUE OS PROFESSORES RECOMENDARAM A
LEITURA DE LIVROS, POR HABITAT ...c.cccooiiiiiiniirieccciecciccecieceeienans 288

QUALIDADES EXIGIDAS NUM AMIGO E NUM COLEGA DE GRUPO DE

TRABALHO, SEGUNDO O SEXO .......ooiiiicireineineeeeiescisciecieieeseeceseeseaensennes 290
ONDE SAO FEITOS OS TRABALHOS DE GRUPO, POR REGIAO........ 292
ONDE SAO FEITOS OS TRABALHOS DE GRUPO, POR HABITAT............... 292
EMPRESTIMO DE LIVROS DENTRO DO GRUPO, EM FUNCAO DO SEXO......294

EMPRESTIMO DE LIVROS DENTRO DO GRUPO, EM FUNCAO DO
HABITAT E DO SEXO ...t se s sanes 294

CONVERSAR E DISCUTIR SOBRE LEITURAS, EM GRUPO, EM FUNCAO
DO SEXO .ttt 295

LER TEXTOS PROPRIOS OU ALHEIOS, EM GRUPO, EM FUNCAO DO

ESCREVER EM JORNAIS E BLOGS DO GRUPO, EM FUNCAO DO SEXO ...295
ESCREVER NUM BLOG DO GRUPO, EM FUNCAO DA REGIAO............. 296
SE O RESPONDENTE LE BASTANTE, POR SEXO .......ccoooooiiiiiiivirorrrerorereren 298

SE O RESPONDENTE CONSIDERA QUE LE BASTANTE, EM FUNCAO DO
NUMERO DE LIVROS LIDOS AO LONGO DA VIDA E O SEXO .........ccccc...e 299

OPINIOES SOBRE QUAL O GRUPO ETARIO QUE LE MAIS, SEGUNDO O
SEXO DO RESPONDENTE .......ooovvvooooooeeeeeeesssssssssssseseeeeeeeeeesessssssssssesssnssssssssssssssseesee 301

OPINIOES SOBRE QUAL O GRUPO ETARIO QUE LE MAIS, SEGUNDO A
ORIENTACAO POLITICA E O SEXO DO RESPONDENTE ......ccccooomemmmmmrmrrnn. 302

OPINIOES SOBRE QUAL O SEXO QUE LE MAIS, SEGUNDO O GENERO
DO RESPONDENTE ........ooooovooveeeeeeeeeeeseessesseesseses st ssesssmsemmoesesssesssssssssessesesee e 303

NIVEIS DE SEDUCAO COM O QUE SE LE, EM FUNCAO DO SEXO DOS
RESPONDENTES ......ooooooooooeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeseessssssssesssesessesesesesmmmmmemssssssesesssesseseeeeesereseee 307

FORMAS DE POTENCIACAO DA LEITURA, EM FUNCAO DO SEXO DOS
RESPONDENTES ...t cees 308

458



GRAFICO 240.

GRAFICO 241.
GRAFICO 242.
GRAFICO 243.

GRAFICO 244.

GRAFICO 245.

GRAFICO 246.
GRAFICO 247.
GRAFICO 248.

GRAFICO 249.

GRAFICO 250.

GRAFICO 251.

GRAFICO 252.

GRAFICO 253.

GRAFICO 254.

GRAFICO 255.

GRAFICO 256.

GRAFICO 257.

GRAFICO 258.

GRAFICO 259.

PERTURBACOES DA PERCEPCAO DO SIGNIFICADO DA LEITURA, EM
FUNCAO DO SEXO DOS RESPONDENTES .............ccocommmmmmmmmmmsmnnnnsnnsessssssssssens

LOCAIS DE LEITURA EM CASA, POR SEXOS........ccccoouiumiiinincreinereienns
LOCAIS DE LEITURA NA ESCOLA, POR SEXOS.......cccccoeumumirnineinisereeienins
LOCAIS DE LEITURA EM ESPACOS PUBLICOS, POR SEXOS ...............ccooo..

IDAS A OPERA OU CONCERTOS DE MUSICA CLASSICA, EM FUNCAO
DO GRAU DE ENSINO........ooooooeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseessesee s seseesesmmmmmomseesesssesseeeseeeee

IDAS AO TEATRO, DANCA OU BAILADO, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO ..t

IDAS A MUSEUS E EXPOSICOES, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO.......
IDAS A BIBLIOTECAS, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO.........cccooemmrmrne....
IDAS A UMA LIVRARIA, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO .......ccoovm.....

IDAS A CONCERTO ROCK OU DE MUSICA POPULAR, EM FUNCAO DO
GRAU DE ENSINO ..ottt et saes

IDAS AO CINEMA, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO.........cccooommmmmmmmrrrrrrne.

IDAS A FEIRAS E FESTAS POPULARES, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .ttt et

IDAS A ESPECTACULOS DESPORTIVOS, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .ottt st

IDEIAS SUGERIDAS PELA PALAVRA LEITURA (I), EM FUNCAO DO
GRAU DE ENSINO ...coociiiiiiiiieeeciee e sees

IDEIAS SUGERIDAS PELA PALAVRA LEITURA (II), EM FUNCAO DO
GRAU DE ENSINO ...coouiiiiiciiirieeieereiseie e sse e sees

EVOLUCAO DO GOSTO DE LER, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO.......

NUMERO DE LIVROS NAO ESCOLARES LIDOS, EM FUNCAO DO GRAU
DE ENSINO DOS RESPONDENTES .........ccoineeiniereneseiseiseeesiesenseseseenaens

SE O RESPONDENTE CONSIDERA QUE LE BASTANTE, EM FUNCAO DO
(€T 0) o8 53 NES) 1 S

NUMERO DE LIVROS EXISTENTES EM CASA DOS RESPONDENTES,
POR GRAU DE ENSINO FREQUENTADO .......ccoouvimiriirereniniieneeeseisensenaesasennens

HORAS DIARIAS PASSADAS NA INTERNET, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .o



GRAFICO 260.

GRAFICO 261.

GRAFICO 262.

GRAFICO 263.

GRAFICO 264.

GRAFICO 265.

GRAFICO 266.

GRAFICO 267.

GRAFICO 268.

GRAFICO 269.

GRAFICO 270.

GRAFICO 271.

GRAFICO 272.

GRAFICO 273.

GRAFICO 274.

GRAFICO 275.

GRAFICO 276.

GRAFICO 277.

VER/LER LIVROS NA INTERNET, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO....330

VER/LER JORNAIS E REVISTAS NA INTERNET, EM FUNCAO DO GRAU
DE ENSINO ..ottt sas st ssssanans 330

VER/LER BLOGS NA INTERNET, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO........331

VER/LER DICIONARIOS E ENCICLOPEDIAS NA INTERNET, EM
FUNGAO DO GRAU DE ENSINO .....oooorereeevesesssssssssssssssssssssssssesesssssssssssssssssssssnss 332

RAZOES PARA GOSTAR DE LER LIVROS (I), EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .o 333

RAZOES PARA GOSTAR DE LER LIVROS (IT), EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .ttt 334

RAZOES PARA NAO GOSTAR DE LER LIVROS, EM FUNCAO DO GRAU
DE ENSINO .....ooooooeioeeeeeeeeoeessseeeeeeeeeeesessseeeseesssssssssesessssmesssssessssssmssssssssesssssessssesessssnenn 335

LEITURA COMO DIVERTIMENTO OU OBRIGACAO, EM FUNCAO DO
GRAU DE ENSINO ..ottt ssessssssessessssssessesssessees 337

LEITURA COMO MEIO DE COMPREENSAO DAS PESSOAS E DO
MUNDO, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO...........ccoormmrmrresrssssrrererereeeersssssssnones 337

LEITURA COMO MEIO DE CRESCIMENTO PESSOAL, EM FUNCAO DO
GRAU DE ENSINO ..ot ssess e saeesescaesanes 338

LEITURA COMO FERRAMENTA PARA A VIDA, EM FUNCAO DO GRAU
DE ENSINO ...ttt et saen 339

CONDICOES PESSOAIS PARA LER MAIS, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO ....ooooiiiieioeieeeeee e eeeeeeeeeeeseeeessssssssssssssssss e sssssssssssssssssssssssssssssss e sessssssssnoe 340

CONDICOES EXTERIORES PARA LER MAIS, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .ot 342

PREFERENCIAS POR TIPOS DE LEITURA (I), EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .t 343

PREFERENCIAS POR TIPOS DE LEITURA (II), EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO .ttt e 344

PREFERENCIAS POR TIPOS DE LEITURA (III), EM FUNCAO DO GRAU
DE ENSINO ...coiiiiiiiiietiiceiiisisae e sss s ss s sassens 344

IDAS A BIBLIOTECA DA ESCOLA, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO...345

RAZOES PARA IR A BIBLIOTECA, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO ...346

460



GRAFICO 278.
GRAFICO 279.

GRAFICO 280.

GRAFICO 281.

GRAFICO 282.

GRAFICO 283.

GRAFICO 284.

GRAFICO 285.

GRAFICO 286.

GRAFICO 287.

GRAFICO 288.
GRAFICO 289.

GRAFICO 290.

GRAFICO 291.

TER O LIVRO E NAO O LER, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO.............. 348
DEIXAR O LIVRO A MEIO, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO................... 348

LER O LIVRO DUAS OU MAIS VEZES, EM FUNCAO DO GRAU DE

NAO DESCANSAR ENQUANTO NAO LE O LIVRO TODO, EM FUNCAO
DO GRAU DE ENSINO ....ooooooeeeeiesisssssseesseeeeeseeesssssesssmsmssssssssssssssssessssssssssssssssssmsennsnnnes 349

LER EM VOZ ALTA, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO .....cccooeeseermrrrrrrrr 350

SUBLINHAR EXPRESSOES OU FRASES, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO . 351

FAZER ANOTACOES NO LIVRO OU COPIAR FRASES, EM FUNCAO DO
GRAU DE ENSINO ...oouiiiiiciciirieeieireseis ettt see e ssasaes 351

FAZER UM RESUMO OU FICHA DE LEITURA, EM FUNCAO DO GRAU
DE ENSINO ..ttt ettt cieeen 352

SALTAR PAGINAS OU IR VER O FINAL, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO ..ottt 352

LER MAIS DE UM LIVRO AO MESMO TEMPO, EM FUNCAO DO GRAU

DE ENSINO ..o 353
OUVIR MUSICA ENQUANTO SE LE, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO......353
VER TELEVISAO ENQUANTO SE LE, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO.....354

EVOLUCAO DO GOSTO DE LER, EM FUNCAO DO GRAU DE ENSINO,
POR SEXO ..ttt 355

EVOLUCAO DO TEMPO DE LEITURA, EM FUNCAO DO GRAU DE
ENSINO, POR SEXO ..ottt seesse e sees 356

461






AGRADECIMENTOS ..ottt ssesisesse e s sssessessssssesse s ssssssesssssssssessssssesssessessessessessssssssessssaees
INTRODUGAO oo seeses e sese e eemesesesseemaseesssesssessssesasesseemesesssesnsesssees
1. INTENCAO DA INVESTIGAGCAO. ......coveveeieieereeeeeeeeeseaeesssesssssssssesessssssssssssssssssssssssssssssessssssassssssssssesenes 11
2. PRESSUPOSTOS TEORICOS .....oocvurverrertsesesessessssssesaesassasssssssessessssssssssassasssssssessssassssssssssesssssssessassanes 12
3. OS ESTADIOS DE DESENVOLVIMENTO DA LEITURA .....couvumrumrurriaimmsasesssesassassesssensessssessenssesssccasens 15
4. ESTADO DA QUESTAO.......uoeveveveverereeeeeeeeeeresesesesessssesesesesessssassssssesesesesesssssssssssasesessssssssssnssesesesssessasnes 17
Estudos sobre os habitos de leitura da populagdo em geral.....................ooveoeveneninininininenen. 18
Estudos sobre os habitos de leitura da populagdo escolar ...................ovenenininioninisesnenen. 19
A especificidade da presente iNVESHZUCAD .................oceeeereurieieeenesesesee e seessessaenans 22
5. OS TERMOS E O SEU ENQUADRAMENTO ......ucuovevrerererereaeseeeesesesesesesssesssesesesesesesesssssssesesesesssssesssssses 23
6. AS HIPOTESES DE TRABALHO.........ucuivieierssrsssassassesessss s ssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsans 25
7. METODOLOGIA DE RECOLHA DA INFORMAGAO ......eoveeeeeeeeeeeeeeseseeseseessseesesesesseseseesessessssessssseseseene 28
ATOSIVAS ...ttt ettt 28
QUESTIONATIOS. .......veceveee ettt a st s st s s s s s s e b s st e snssesasaesnanans 29
TrADAINO A CAMPO ...t 29
8. RACIONAL DA APRESENTACAO DE RESULTADOS .......veoeeeeeeeeeveseseseseessseessssesessessssasessessssesssesesssene 30
CAP. 1. O PRIMEIRO CICLO E OS COMPORTAMENTOS RELACIONADOS COM A LEITURA............ 31
Caracterizagdo das populagdes INQUITIAAS ................c.coweriririereseerenesesssessie e 34
1 PRIMEIRO E SEGUNDO ANOS ......couimimmimmimimiisimsiasissssasssssessssssssessssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssnns 37
Habitos de vida fora da eSCOIA.....................ccececuinininirieicceserststs e 37
O que se GOStA de fAZET NA ESCOIA ...t 40
A influéncia familiar RQ TCIIUFG .................ccooveiiiieieiee sttt 42
Comportamento dos fAMILIATES ...................cccoceeeeeeieinesesee s 46
A VlACAO COM OS AMUGOS ...ttt s e 50
Atitudes e cCOmpOTtamentos fACE A0S [IVFOS............c.o.evveruerereierieiessisssisssissssssessssessssssssssssssssssssssns 51
MultidimenSionalidade .........................cceovenerneeniiniininerneiinineecre et 56
2. TERCEIRO E QUARTO ANOS ......voveveuiueeiererereseseseseesesesesesesesessasssssesesesesesessssssssesasesesesssessssssssesesssesssenes 58
A VIAA JOVA A @SCOIA. ...t 58
O que se OStA de fAZET NA ESCOIA ...t 66
A influéncia familiar RQ TCIUFG .................ccooveiirieieiee ettt 68

463



Comportamentos doS JAMIIIAVES ................cowweveeureeeneenesesee s 69

A VelACAO COM OS AMUGOS ...ttt sss s s nanans 70

Atitudes e comportamentos face A0S TIVFOS..............c.cvwuvenereeririeeeneneresescses e 71

Multidimensionalidadle .........................ocoooniniiiiiieeseees et 80
3. O IPE2°ANOS VS. O 3P E 42 ANO ..ccuereerereincieeeaeieeeesesse et sisesseaesse s ssessesssassaessessessessssssaesacssesnes 83

CAP. 2. A LEITURA NOS ALUNOS DO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO ... 89

1. OS ALUNOS DO 2.° CICLO — CARACTERIZACAO DA AMOSTRA .....ouoveverererereneeseseresesesesearsseseseseseseas 90
2. REPRESENTACOES E HABITOS DE LEITURA .....ccuvviieieieeeeeeeeeessssssessssessssssssssssssssssssssssssssssasssssssssses 92
3. O LUGAR DO LIVRO/DA LEITURA ....couvermevemmeeemneeesmeessmeessseesseessseessessssessssesssssessnsessnssssesssnesssnesssnecsons 102
4. OS LIVROS NA VIDA FAMILIAR ......coneerneesmeeesnnessseessssessseesssesssesssssssssessssssssesssnesssesssnesssnessssssssnnsssnnes 105
5.0 GRUPO DE PARES E A LEITURAL.....c..cuvurmumririuniareenaenessesseueeeese e sstsassasssesaesssssessessssassesnesnesncss 113
6. O LUGAR DA LEITURA NA ESCOLA........couvuuivmimnimnimmcmiasessenssssesssssessesssssessessssssessssssesssssssessssssssaes 115
7. A TECNOLOGIA E A LEITURA .....couuvemneerenesneesseesssesssessseesssessssessssessssessssessssessssnsessnssssesssnesssnesssnessons 120
8. PERFIS DE LEITORES ...ovvcvsueesmeeessessseessssesssesssesssesssnessssesssessssessssessssessssessssessssssssesssesssnesssnesssnesssns 122

1. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA «....cooveeeeeeeeeeeeeseeeseeese s seeeseseseseeesesesesseessess e semeseeaeseasenesenesesone 127
2. A LEITURA E OS HABITOS CULTURALS .....ccuvunrurermesnemenmersessessessessessesssasesssessessessssnessssssesessssnesscs 130
3. A PRATICA DA LEITURA . .....ouurvmrumnremniemensseresesssesssenssesssesssesssesiasssessssssantsssssssessssssnssssesssesssesssesssesssessns 132
IR RCL, JOYHIALS € FEVISIAS ..ottt ettt ettt 134
Leitura e auto-avaliagao de ICItOF ....................covueeveeereeiseeiseeiseeseeises e ssssansa 137
OS LOCAIS d@ LOIIUF ... 139
HODBIOS @ ICTOF ...ttt 140
4. PREFERENCIAS ......couvumeercirrsmesscssesstsstasesesesese s sesesasesssecssesssessssessessssessntsssesssessnesssessnesssessaessscsens 141
5. O PAPEL DA LEITURA .......cvevititiureiietetesetetesesesesesesesesesessasassssesesesesessasasassesesesesessasasssasesesesesessasasasassas 142
6. DIFERENCAS FACE A LEITURA ....cvvvvieeecaeteseeeeessasassesesesesssastesesesesssassssesessssasssssssssssssssssssssssssasnsasas 146
Variaveis SOCIOACTOZYAFICAS...........vuvurvurerrerireirisiieirsisissisissisis st sassssas s ssssssssassssassssasens 146
A leitura — uma QUESIAO Ae GENETO.................c.ocveuveeeeriseseistseee et seaes 148
T A ESCOLA ...ttt ettt e sttt bttt as s bbb e b et etessasas st s e s et ebeseanss bbb setetebeteseanananas 150
O PAPEL AOS PIOJESSOTES.........ccoveee s enseen 150
A oferta e a fruicdo das cONIOES EXISIENIES .............c.ocvevereureeeerreiniresesseseeee e saeeaens 151
8. OS AMIGOS E AS PRATICAS DE ESCRITA E LEITURAL.........covveerereererrreresesessesesessesesssssssssssssssssessesanes 154
Actividades entre amigos ligadas A IeIUrQ......................ccceeneneninininiseeese s 155
9. O PAPEL DA FAMILIA «...couevueuiirimeseineesesisetsesseesssasesssetsessesissssesesesse e sesesse s ssse e ssessnessessesssessessscsssne 156
ACESSO AOS TIVFOS ...ttt 156
OS PAIS € Q ICTIUF ... 158
10. A ESCOLHA DOS LIVROS ......cuvoiieierereteteeesrsesetesesesesessssssssesesesesesesessasssssssesesesesssssssssssesesesesesssssssesases 160
11. DETERMINANTES DO GOSTO E DA PRATICA DA LEITURA .....ccouvunrumreeurenmenseeesseessesesseessessesssessessns 162

464



CAP. 4.0 GOSTO DE LER E AS PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO SECUNDARIO......................... 167

1. CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA DOS INQUIRIDOS.........vveeiereerevererererassesesesesssessesesssessssasaes 168
2.0 GOSTO DE LER E AS SUAS CONDICIONATES........cucvevvereruereresesssessssesesessssssassesesssssassssesesesssssassssesesens 171
A Opgdo iIMAZINAFIA PEIA CTTUVQL................coeeeesess e eaes 171
A intensidade do GOSIO A [Er.....................ccoviriiiiiiieeeeee e 173
As diferencas de género e de idade.........................ooooviviiiiiiniiiiiissee s 174
3. TRACOS DE PERSONALIDADE E GOSTODE LER ......cvovouiuieieeeeverereseseseessesesesesesessassssesesesesesssssssssseseses 176
Uma caracterizagdo elementar da personalidade.........................ocooevevevvonenininininisisiseen, 176
A questdo da agregagdo dos tragos CAracterOlOICOS................veweneniniririreseseresensssesseneaeeneen 178
A associagdo entre tipos caracterologicos € 0 gOStO de ler................eeevcninininisieinnn 179
4. ASTDEIAS ASSOCIADAS AO GOSTODE LER.......ouvmuimirieninnisinssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 182
5.0 GOSTO DE LER E A ORIENTACAO POLITICA ...verveeeeeeereeereeeeeeeseeessereseeessesesesssesseesesesesesssesesasesnsssnns 186
6.0 GOSTO DE LER E A INSTRUCAO DESEJADA ......cooveeeeeeseeseseeseseeseseesesseseseseseesseeessseesessesesssesseseseone 188
7.0 GOSTO DE LER E O TIPO DE OBRAS EXISTENTES EM CASA .....cuuiumimiiinimiisniaessssssessssesnsnns 190
8. OS LIVROS E A POLINIZACAO DO GOSTO DE LER ......vouiuieieeereverereseseeenssesesesesessssssssesesesesessssssnssseseses 192
OS AAAOS AE DASE............c..cooo ettt 193
As associagdes entre as eXiSIENCIAS € O GOSIO............c.vwuveeeureeeureniisinsisinssessses st 194
A POTIRIZAGAD AO GOS0 ... enaen 195
9.0 GOSTO DE LER E O QUADRO INSTITUCIONAL <......oereereerereeeeeeeeereseeseseseseseseseeesesesesessseseeasesnsesnne 196
O 1amo de ensing € 0 GOSIO de Ier ...ttt 196
O FEGIMNE E @NISINIO..........c.eee e seeen 199
O gosto de ler € 0 HIPO de €SCOlA.................oooeeieeeeeeeeee e 200
10. AS RAZOES EXPLICITAS PARA GOSTAR OUNAO DE LER .....occcummiimmniumniimnniasnssssssessssesssesisssosanns 201
AS 1az0S PAVA OSIAY A IEF ...t 201
AS 1azoes para A0 GOSIAT @ [EF ...t eaes 204
11. CONDICOES SOCIOGEOGRAFICAS DO GOSTO DE LER .......cuvuviveviieiaeeesesesesssassesesesessssassesesesssasasaen 205
GOStO de [er € NADIMAL ....................cccoeeeviiciiieceeceese et 206
Gosto de ler e diferengas FEQIONGAIS. ...............ccvcveeereeneinesereseee et seees 207
12. PRATICAS DE LEITURA E SUAS CIRCUNSTANCIAS ......cuvvrereerersnsssessesseseesessassessessessesassassassassessnes 209
AS MOVAGOES JUNAAMEHLAIS. ... enseen 210
Factos e imagens das praticas de [eiUFQ ..................c.veeveeeeeneeseeseeeee e 212
GENEIO € PYALICAS dE ICTIUIA ... 215
13. O GOSTO DE LER E AS PRATICAS DE LEITURA........cvcviveitresraeseesnsssessessesassessassesssssessesassassassassassnes 219
14. PRATICAS DE LEITURA E TRACOS CARACTEROLOGICOS ......ocvveveeereererevererssasaesesesessssssesessssssasaen 222
15. IDEIAS LIGADAS A PRATICA DA LEITURA .....c.oouivmmimimiinicimssiasssssssssssssssesssessssesssessssessssesassessssnn 224
16. PRATICAS DE LEITURA E FACTORES FAMILIARES .......ccevuuvumcurrimrmmcemcmserenessnessnerssesssecsnesssesssecens 226
17. OUTRAS VARIAVEIS DIFERENCIADORAS .......ocvucverrerrraisrensansassssssessessesessassassesssssessessssassassssassnes 229
18. A LEITURA DE JORNAIS EREVISTAS........ccvuimmimimimimiiimiasisssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssen 232

465



Importdncia real da leitura de jOrnais € FevViStas ..................coweeoeeeenenrneseeeseeieeee s 233

As diferengas de género na leitura de JOrNais...............eenveneeniesiesicesee e 236
As diferencas de género na leitura de reViSHas.................c.ccvcveeeeeeeeneniniseseeese e 241
19. ASNOVAS PRATICAS DE LEITURA......e.vvuvierrincessessssssasssssssasssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssas 244

CAP. 5. FACTORES INSTITUCIONAIS E INTERACCIONAIS NA DEFINICAO DO GOSTO E DOS

HABITOS DE LEITURA DOS ALUNOS DO ENSINO SECUNDARIO...........cc...... 253
1. OFACTORFAMILIA ..ottt st 253
O gosto de ler e o nivel de INSrUCEO fAMIIAT ..............ooouvveeeeereieeieeeieee e 254
O gosto de ler e 0 nimero de livros exiStentes em CASA ...............ocwvveririoreeerereresessineeneaneaees 255
Os paradigmas da [eitura em fAmiliar ....................c.ccccoeveeeeineneniseness e 259
O dOM, 0 GOSLO € A PFALICA. ... eneeen 265
A BUSCA € 0S TNCENIIVOS A LCTIUFA ...t 269
2. OFACTOR ESCOLA E RELACOES INTERPARES .......cvvereereeereeeseeeseeesesesessesessesseresseossessesesssessenenenes 278
A frequéncia da Biblioteca eSCOIAT...................cooviviiiiiiiieieeeeees st seneaes 279
Actividades culturis A @SCOIA ... eaes 284
A InflUeNCiQ AOS PrOJESSOTES ...........couveeeeeiiireirisisieie ettt 286
AS 1elag0es INErPATeS € QA LCIUF.................c.cveeeeeeeeesiesisessvssss s sassesansn 288
3. OPINIOES SOBRE A LEITURA E SUAS CONDICIONANTES ........ceeueueerereesrsnesssassesesssssssssssesesesssssssseses 297
A que é que se dd ImpOrtanCia NA ICIIUFQ ..o eeeeaes 303
A €SCOINA AaS [EIUFAS .................ccoocc e 304
4. MODOS DE LER E HABITOS DE LEITURA......coucvuuuruememmmnenssensssessesessssessssessssssssessssessssessssessssesessesesan 305
Procedimentos ligados ao acto de ler ... 305
Os locais da pratica da [eitur Q... eneen 310
CAP. 6. 0S PERCURSOS DE CONSOLIDACAO DO GOSTO E DOS HABITOS DE LEITURA.............. 315
1. A DIFERENCIACAO DO GOSTO EM GERAL .......vovveverereuenreietetesereseseassseseseseseseseassssesesesesesesessasassesesan 316
O gosto erudito e sua apropriagdo diferenciada SegUndo 0S CICIOS.............oveevvenvrnrrerenens 316
O gosto popular e as diferengas INLEFCICIOS ..............c.wvwnvrerieneeeenerenesesese e 320
2. CONOTACOES DA PALAVRA LEITURA ......covenreeeseeseeeeseseeseseeseseeseseassseeessssesssseseseesessesesssessseseseseasess 323
4. O GOSTODELERE OS LIVROS LIDOS ....cccuuiumimimnimmimmimsemsisissssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssessnes 325
4. ALEITURA E OS LIVROS EXISTENTES EM CASA ......ccouurimmimnimininnsanesssssssssessssssssssssssssssssssssssssnes 327
5. ALEITURA E ASNOVAS TECNOLOGIAS........cuevruriinreeresrereristssessesesssssssssssssssssssssssssessssssssssssssesessssssssses 328
Leitura de [IVIOS NG INIETTCL...............coouveurierieeiieieeeee ettt 328
Leitura de jornais € reViStas Na INIEITEL ....................c.ovuevreeeueeeeeeeeses s sesssssasssesans 330
Leitura de DIOZS Na TNIEFNEL ...ttt 331
Consulta de diciondrios e enciclopédias Na TNIETNEL ................c.veeeveeereiereiersieseiessiessissssinns 331
6. ASRAZOES PARA GOSTAR OUNAO DE LER .......cvuiueueueiriisensestesessssssssssssssssssssssssessssssssssssssesssssssssseses 333
RaAzOES PAra GOSIAE AE IEr ... 333

466



Razdes para ndo OSIAr de [er.....................coceeeuenieieieieie e 335
7. OPINIOES SOBRE A IMPORTANCIA DA LEITURA ......ucumeremerimerimsesecsseesensessesssesssesssenssensesssesssesssessssens 336
DIvertimento € ODFIGAGAO ................cvuuveureureerieieeeise st 336
Leitura € COMPreensao da VIdA ....................cccueeereuneseeseninisieee st 337
Leitura e CreSCimento PESSOQL ...............cueriueurierieirieisieeseee sttt 338
Leitura como ferramenta Para A VIA......................c.cueneneninireoeeneneneisessissesesessssissessessesens 339
8. CONDICOES PARA LER MAIS.......cueuvevieeeeteeeeineeseesesesesesesssssssssssssssssessssasssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssas 340
9. TIPO DE LIVROS DE QUE OS ALUNOS GOSTAM.....c.vcoeeeeereeereeesseesseessesesseessessssesseesseesssesssesseesseessenssenns 342
10. A LEITURA NA ESCOLA .....ertereerermeieteueataesessessesssassasess s seessessessessesesssssessessesessstsnessasassessesnesces 345
11. OS HABITOS DE LEITURA EM TERMOS EVOLUTIVOS .....uccuurumrumermmerimerusecmsnerenssssenssesssesssesssesssesssesens 347
Niveis de SeQUCAO COM O QUE SEIE ...t 347
Modos de potenciagdo da lItUFQ......................c.ccoeveeeeeeseseresesee e 350
Perturbagdes da percepgdo do significado do que Se lé .................vvininieieineisisininiane 352
12. UMA ANALISE DAS DIFERENCAS DE GENERO.........cocuiviiiieieeeieesessessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 354
CONCLUSAOD  ceoeeereeeeeseimeeseesseeeesssssssssss s sssssssss s sesssssss s sesse s s 359
PHIM@IFO CICIO ...ttt 359
SEGUIO CICIO ... 361
TEFCEUFO CICIO ... 363
SOCUNTATIO ...t 365
POFCUFSOS ..ottt ettt 367
BIBLIOGRAFTA ettt et sttt 369
APENDICE L METODOLOGIA ...cccccoscertseerrseerssersssesssssssssessssessssessssessssessssessssessssessssessssessssess s sseesss 375
ATOSIFAS ..ottt sttt s s aesenanea 375
QUESTIONATIOS........vecveverireriseriesesisss s s st ss s st s s st s st s st ss s s s s ssssessssessssessnsessssessnansns 380
TrADAIRO A CAMPO ...t 380
FUCHAS TECTICAS ...t 381
APENDICE IT: ESCOLAS DA AMOSTRA .......oooooeeooeeeeeeeveveeveeromesmssesesssssssssssssssessssssessessesssssesssssssssssmmssssssmsmnnnnes 385
1. PRIMEIRO CICLO = L.OE 2.2 ANOS.....coutuueuniunriimnmcrmeieeeaesesaessessessessessssssssessessssssssesessessessessessescss 385
2. PRIMEIRO CICLO = 3.PE 4. ANOS .....ccuuimmreniereneieenensieessesssssssessssssasessssssessssssssessssssessessssssessens 386
3. SEGUNDO CICLO ....ocvevevetetieieiniietesesetesesesssststesesesessssasssssssesesesesesssssssssasesesesessssssssssasesesesesssssssssas 387
5. TERCEIRO CICLO .....vovetevetetieieiietetetetetesessetetese e tesessasasasesesesesesessssasassesesesesessasasssesesesesesessasasasasasas 389
6. ENSINO SECUNDARIO........ovumimereireesriseasesseetsasesssetsessesissssesseetsesse it saesssesessessesaessesssssesscssssen 390
APENDICE III. QUESTIONARIO AOS ALUNOS DO 1.° CICLO: 1. E 2. ANOS ....oooovvvveveveeeererrereorennnnes 393
APENDICE IV. QUESTIONARIO AOS ALUNOS DO 1.° CICLO: 32 E 4.° ANOS........oooooovveveeeeeeververrorennenes 399
APENDICE V: QUESTIONARIO DO 2° CICLO DO ENSINO BASICO........ooooooemeeeeeeeeeeecesesseseeeeeeeeeeeeessssenn 409

467



APENDICE VI: QUESTIONARIO DO 3° CICLO DO ENSINO BASICO

APENDICE VII: QUESTIONARIO DO ENSINO SECUNDARIO.............

468



O Plano Nacional de Leitura

O Plano Nacional de Leitura (PNL), lancado em Junho de 2006 por iniciativa de trés ministérios

- Educacio, Cultura e Assuntos Parlamentares, constituiu uma resposta institucional a preocupacio

pelos niveis de literacia da populacio em geral, e particularmente dos jovens em idade escolar, signi-

ficativamente inferiores 4 média europeia.

Assumiu como objectivos centrais:

Assegurar o dominio da leitura pelos portugueses, mediante o lancamento de iniciativas vi-
sando como publico-alvo o conjunto de cidadios, embora com um enfoque prioritario na
accdo dirigida as criancas em contexto escolar e familiar, para permitir o desenvolvimento
precoce de habitos e competéncias.

Recolher e disponibilizar informacio que permita conhecer com seguranca e rigor o quadro
evolutivo da leitura em Portugal, identificando problemas, ou constrangimentos, apontando

solucdes e avaliando resultados de iniciativas e programas ji em curso ou a lancar.

As orientacdes estratégicas do PNL estruturam-se em torno de cinco eixos centrais que se articulam,

numa légica de complementaridade:

1.

Lancar novas iniciativas promotoras da leitura e da escrita, integradas na pratica quotidiana
de jardins-de-infancia, escolas, bibliotecas, familias e outras instituicdes e consolidar as ja exis-
tentes.

Sensibilizar progressivamente os portugueses para importancia da leitura, enquanto acto pes-
soal e social, demonstrando pela pratica que o alargamento de habitos e competéncias pode
ser um empreendimento colectivo.

Disponibilizar orientacdes, instrumentos de apoio e formacio que reforcem a eficacia da
accio das familias, dos profissionais - educadores, professores, bibliotecarios, animadores -
e de cidadios que se envolvam na promocio da leitura.

Disponibilizar novos recursos, mediante o estabelecimento de parcerias entre instituicdes pu-
blicas, privadas e da sociedade civil.

Assegurar a realizacio de um conjunto articulado de estudos com enfoque em 4reas essenciais
de investigacio, que venham a permitir avaliar com seguranca e rigor a evolucio dos hébitos
de leitura dos portugueses, o desenvolvimento da literacia entre os diferentes grupos da po-

pulacio e o impacte de politicas nomeadamente as iniciativas lancadas no quadro do PNL.

A par de um conjunto especifico de novos programas, desenvolvidos em contexto escolar e em bi-

bliotecas, o PNL lancou virios tipos de iniciativas dirigidas a familias e a organizacdes publicas, pri-

vadas e da sociedade civil.
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Estudos do Plano Nacional de Leitura

Para obter informacio actualizada acerca de questdes essenciais relativas a leitura em Portugal e para
a avaliar a intervencio, o PNL lancou um conjunto de estudos, encomendados pelo Gabinete de

Estatistica e Planeamento da Educacio (GEPE) do Ministério da Educacio a diferentes instituicoes do

ensino superior e centros de investigacio.

Estudos lancados

Centros de

Povos e Culturas de
Expressido Portuguesa
(CEP-CEP)
Universidade Catélica
Portuguesa

Carlos Liz
Jodao Antonio
Tania Correia

no 1.° ano do PNL Investigacdo Autores Conclusde
A Leitura em Portugal Observatorio das M. de Lourdes Lima | Setembro2007
Actividades Culturais |dos Santos (Coord)
(OAC)/Instituto José Soares Neves
Superior de Ciéncias |Maria Jodo Lima
do Trabalho e da Margarida Carvalho
Empresa
Os Estudantes e a Leitura Centro de Estudos dos |Mario Lages(Coord) | Setembro2007

Identificacao de Projectos de
Promocio da Leitura em
Portugal e nos Paises da OCDE

Observatorio das
Actividades Culturais
(OAC)/Instituto de
Ciéncias Sociais da

Universidade de Lisboa

M. de Lourdes Lima
dos Santos (Coord)
José Soares Neves
Maria Jodo Lima
Vera Borges

Outubro 2007

Para a Avaliacdo do
Desempenho de Leitura

Escola Superior de
Educacio de Lisboa
(ESELX)

Inés Sim-Sim
Fernanda Leopoldina
Viana

Janeiro 2007

Avaliacao do Plano Nacional de
Leitura:

Execucio dos programas

Atitudes dos diferentes
segmentos do publico
abrangido

Impacte dos programas do
PNL no desenvolvimento da
leitura

Centro de Investigacio
e Estudos de Sociologia
- Instituto Superior de
Ciéncias do Trabalho e
da Empresa (CIES -
ISCTE)

Antonio Firmino da
Costa (Coord)

Elsa Pegado

Patricia Avila

Setembro2007

Relatorio de
Avaliacio -

1. ano PNL
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Comissiao de Honra do Plano Nacional de Leitura

Alexandre Quintanilha
Alexandre Soares dos Santos
Almerindo Marques
Ana Maria Bettencourt
Ana Nunes de Almeida
Ana Vieira de Almeida
Antonio Novoa
Antonio Baptista Lopes
Antonio Barreto
Antonio Coutinho
Antonio Gomes de Pinho
Anténio Mega Ferreira
Antonio Pina Falcao
Antonio Ponces de Carvalho
Antonio Reis

Arnaldo Saraiva

Artur Anselmo

Artur Santos Silva
Belmiro de Azevedo
Carlos Correia

Carlos Fiolhais

Carlos Monjardino
Carlos Pinto Coelho
Carlos Reis

Carlos Veiga Ferreira
Daniel Sampaio

David Justino

Diogo Feio

Eduardo Freitas
Eduardo Lourenco
Eduardo Marcal Grilo
Eduardo Prado Coelho
Elisa Ferreira

Emilio Rui Vilar
Fernando Aguiar Branco

Fernando J.B. Martinho

Fernando Albuquerque
Fernando Mascarenhas
Filomena Monica
Francisco Pinto Balsemio
Guilherme Oliveira Martins
Helena Buescu
Henrique Barreto Nunes
Henrique Cayate

Ilidio Pinho

[sabel Allegro de Magalhies
Jaime Gama

Jodo Caraca

Jodo Salgueiro

Jorge Jardim Goncalves
Jorge Sampaio

José Afonso Furtado
José Anténio Calixto
José Carlos Abrantes
José Carlos Vasconcelos
José Dias Fonseca

José Ferreira Gomes
José Gil

José Manuel Mendes
José Miguel Judice

José Oliveira

José Pacheco Pereira

D. José Policarpo

José Saramago

José Silva Lopes

Julio Pedrosa

Justino de Magalhaes
Luis Figo

Luis Portela

Manuel Braga da Cruz
Manuel Freire

Manuel José Vaz
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Manuel Maria Carrilho
Manuel Sobrinho Simaes
Manuel Villaverde Cabral
Manuela de Melo
Manuela Ferreira Leite
Manuela Ramalho Eanes
Maria Emilia Brederode
Maria de Jesus Barroso Soares
Maria Jodo Avillez

Maria Joio Malho

Maria Jodo Seixas

Maria José Marinho
Maria José Moura

Maria José Nogueira Pinto
Maria José Rau

Maério Soares

Méximo Ferreira

Miguel Paes do Amaral
Miguel Veiga

Nazim Ahmad

Nuno Crato

Pedro Roseta

Roberto Carneiro
Rosalia Vargas

Rui Machete

Rui Marques

Sérgio Niza

Silvestre Lacerda
Simonetta Luz Afonso
Teodora Cardoso

Teresa Lago

Teresa Patricio Gouveia
Vasco Graca Moura

Vital Moreira

Vitor Constincio



Conselho Cientifico do Plano Nacional de Leitura

Alexandre Castro Caldas
Gloria Bastos

Maria da Graca Castanho
[sabel Hub Faria

[sabel Margarida Duarte
Ivo Castro

Joao Costa

Jodo David Pinto Correia
José Junca de Morais

José Mario Costa

Luis Fagundes Duarte

Comissiao do Plano Nacional de Leitura

Comissaria

Manuel Carmelo Rosa
Margarida Alves Martins
Maria Adriana Batista
Maria Armanda Costa
Maria de Fatima Sequeira
Maria de Lourdes Dionisio
Maria Helena Mira Mateus
Maria Idalina Salgueiro
Pedro Magalhies

Raquel Delgado Martins
Vitor Aguiar e Silva

Comissaria-adjunta/Rede de Bibliotecas Escolares (Coordenadora)
Vogal/Direccio-Geral do Livro e das Bibliotecas (Directora-geral)
Vogal/Direccio-Geral do Livro e das Bibliotecas

Vogal/Instituto da Comunicacio Social
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Paula Morao

Maria Carlos Loureiro

Alexandra Lorena



Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacéao
Ministério da Educacao

Plano Nacional de Leitura

Av. 24 de Julho, n° 134, 1399-054 Lisboa
Tel.: 21 3949200 Fax: 21 3957610
E-mail: gepe@gepe.min-edu.pt

URL:

Travessa das Terras de Sant’Ana, n? 15, 1250-269 Lisboa
Tel.: 21 3895203 Fax: 21 3895148

E-mail: lermais@planonacionaldeleitura.gov.pt

URL:
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