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«O homem ndo é uma inutilidade num mundo feito,

mas obreiro dum mundo a fazer»'.

! Leonardo Coimbra, O Criacionismo. Esbo¢co dum sistema filoséfico (Porto: Renascenga Portuguesa, 1912),
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Resumo

O presente Relatorio final da Pratica Pedagogica Supervisionada, realizado no ambito do
Mestrado em Ciéncias Religiosas da Universidade Catolica Portuguesa, tem como objetivo a
exposic¢ao do percurso pedagogico realizado, enquanto docente de Educagdo Moral e Religiosa
Catolica (EMRC), ao longo da concretizacao do estagio na Escola Basica 2/3 de Lamagaes do
Agrupamento de Escolas Dona Maria 11 (AEDMII), sito em Braga, ao longo do ano letivo
2023/2024.

O relatério subordina-se a uma dindmica de analise, reflexdo, intervencdo e proje¢do da
experiéncia formativa e pratica pedagogica. Posto isto, o relatdrio reflete as metodologias
levadas a cabo ao longo da realizagdo do estdgio, naquilo que diz respeito as estratégias de
ensino, selecdo de recursos e instrumentos de avaliacao.

O itinerério investigativo, tendo como tematica central «A dignidade da vida humanay,
correspondente a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, compreende ainda o modo como, analisada a
pratica pedagogica, refletimos sobre paradigmas de acdo que beneficiem a superacdo de uma
ética individualista para uma abertura natural, movida pela dinamica de relagdo incondicional
com o proximo, reconhecendo-lhe dignidade, e ainda, deduzir ilagdes pedagdgicas e didaticas
prospetivas. A partir de uma anomalia verificada no espectro das relagdes sociais, fruto do uso
exacerbado de aparelhos eletronicos, no contexto escolar onde decorreu o estagio, interrogamo-
nos sobre a forma e o modo como EMRC, através dos seus contetdos, natureza e
especificidades, podia promover nos alunos uma educa¢ao de base humanista, preconizada no
PASEOQ, propiciando vinculos de relagdo com o proximo pautada pelo modelo relacional da
Paradbola do Bom Samaritano. Ou seja, o modo como EMRC podia fomentar o reconhecimento
do valor absoluto e dignidade presentes em todas as pessoas através da logica do amor
desinteressado e universal, principio estrutural da Fratelli Tutti (FT), e que, em tltima andlise,
contribuisse na orientacao dos alunos para os principais referenciais curriculares que orientam
o sistema de ensino, ou seja, nomeadamente a promocao de uma base humanista.

Por fim, para operacionalizar estes designios e materializar uma cultura de proximos,
localizada nos intersticios das relagcdes entre as pessoas, € ndo apenas de socius, optamos por
propor uma modalidade educativa pelo servigo, tendo como finalidade revestir de utilidade as
aprendizagens junto da comunidade, despertando para uma abertura relacional compenetrada

com o reconhecimento da fonte inesgotavel de dignidade em cada pessoa.

Palavras-chave: EMRC; Disponibilidade; Dignidade; Préximo; Humanismo; Encontro;

PASEO



Abstract

The aim of this Final Report on Supervised Pedagogical Practice, carried out as part of the
Master's Degree in Religious Sciences at the Portuguese Catholic University, is to present the
pedagogical journey undertaken as a teacher of Catholic Moral and Religious Education
(EMRC), during the course of the internship at the Basic School of Lamagaes which belongs to
the group of Schools Dona Maria I (AEDMII), located in Braga, throughout the 2023/2024
school year.

The report is based on a dynamic of analysis, reflection, intervention and projection of the
training experience and teaching practice. That said, the report reflects the methodologies
carried out during the internship, in terms of teaching strategies, resource selection and
assessment tools.

The research itinerary, with the central theme of ‘The dignity of human life’, corresponding
to Teaching Unit 1 of the 9th grade, also includes how, after analysing pedagogical practice,
we reflect on action paradigms that benefit the overcoming of an individualistic ethic towards
a natural openness, driven by the dynamics of an unconditional relationship with others,
recognising their dignity, as well as deducing prospective pedagogical and didactic conclusions.
Based on an anomaly detected in the spectrum of social relations, consequence of the
exacerbated use of electronic devices in the school context where the internship took place, we
asked ourselves how EMRC, through its content, nature and specificities, could promote a
humanist-based education in students, as advocated in PASEQ, fostering bonds of relationship
with others based on the relational model of the Parable of the Good Samaritan. In other words,
the way in which EMRC could foster the recognition of the absolute value and dignity present
in all people through the logic of selfless and universal love, a structural principle of Fratelli
Tutti (FT), and ultimately contribute to orientating students towards the main curricular
benchmarks that guide the education system, namely the promotion of a humanist basis.

Finally, in order to operationalise these aims and materialise a culture of proximity, located
in the interstices of relationships between people, and not just of socius, we have chosen to
propose an educational modality through service, with the aim of making learning in the
community useful, awakening a relational openness that is committed to recognising the

inexhaustible source of dignity in each person.

Keywords: EMRC; Availability; Dignity; Neighbour; Humanism; Encounter; PASEO
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Introducio

O presente itinerario investigativo, consolidado no presente trabalho, representa o relatorio
final da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), realizado no ambito da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada e Relatério, enquanto docente de EMRC, por ocasido da
frequéncia do Mestrado em Ciéncias Religiosas da Universidade Catolica Portuguesa. O
Relatorio, tem como objetivo fundamental a exposi¢ao e analise da pratica pedagogica realizada
ao longo do ano letivo 2023/2024 na Escola Basica 2/3 de Lamacaes, pertencente ao
Agrupamento de Escolas Dona Maria 11, sito na cidade de Braga, com os estudantes do 9.° ano
de escolaridade.

A PES decorreu junto dos alunos do 5.° e 9.° ano de escolaridade. Dadas as caracteristicas
de cada grupo dos diferentes anos de escolaridade é possivel verificar algumas dissonancias.
Se, por um lado, o grupo de alunos que compunham o 5.° ano se revelava mais rico, do ponto
de vista participativo que, em muito contribuia para a propria dindmica da aula, por outro lado,
os alunos do 9.° ano de escolaridade, por serem de uma outra faixa etaria e serem de turmas de
proveniéncia diferentes, demonstravam-se mais timidos, recatados e apaticos. Este indicador
era perfeitamente visivel mesmo na disposi¢ao dos lugares, ou seja, os alunos de cada uma das
turmas ocupavam setores diferentes da sala. Dai que surgiu a necessidade de adotar estratégias
e aplicar metodologias que pudessem facilitar a conducdo da aula, fazendo com que os
conteudos pudessem ser significativos para os alunos. Além disso, os proprios conteudos
convidavam a uma interpretacdo pedagdgica em estreita articulagdo com a atualidade. E,
precisamente nesse principio, reside o didlogo que devera existir entre fé e cultura. Nesse
sentido, achamos pertinente usar ferramentas que pudessem favorecer a aprendizagem dos
alunos para que os conteudos fossem assimilados e, a partir dai, formular opinides e reflexdes,
numa descoberta de si e do mundo.

Para podermos alcancar estes objetivos inferimos a necessidade de colocar o aluno no centro
de todo o processo de ensino-aprendizagem, promovendo-o sujeito ativo da sua aprendizagem.
Isto ¢, indicar o itinerdrio pedagogico a seguir, mas depois deixar que seja o proprio aluno a
confrontar-se com as aprendizagens. Além disso, selecionamos criteriosamente recursos que
fizessem o mais sentido possivel aos alunos para que, posteriormente, pudessem ter ferramentas
para refletir sobre eles, gerando pontos de vista distintos para que, em seguida, pudesse existir
o debate a partir de questdes diretas e incisivas colocadas. Por questdes de determinagao

metodoldgica subjacentes ao presente Relatorio, daremos apenas destaque a Unidade Letiva 1
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Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

do 9.° ano, A dignidade da vida humana, objeto de aprofundamento teologico, pedagdgico e
didatico no decurso do presente Relatorio.

Tendo em conta os proprios contetidos da Unidade Letiva em abordagem no presente Relatorio,
ou seja, a reflexdo sobre o valor da vida, e contrapontos que demonstram os atentados que
muitas vezes ¢ alvo, sejam descriminagdes, preconceitos, xenofobia, as proprias praticas
abortivas, a eutanasia e pena de morte. Por conseguinte, uma vez que se trata de problemas
reais, presentes na realidade que os proprios alunos experienciam, pode favorecer o seu
interesse e atencao e que, de facto, ndo raras vezes, quando solicitados, os alunos respondiam
assertivamente. Ora, tendo em conta estes resultados, consideramos relevante desenvolver a
potencialidade dos contetidos que abordam o tema do valor da vida humana e da sua dignidade
humana. Consideramos estes conteudos muito importantes ja que, constituem nucleos de
conhecimentos que podem oferecer uma perspetiva de relagdes sociais, pautadas pelo
reconhecimento da inviolabilidade da vida humana e amor universal. Este tema ganha ainda
mais preponderancia se olharmos para a natureza humana, onde parece ser cada vez mais
evidente a escassez de disponibilidade para a esfera relacional, em beneficio do egoismo e do
egocentrismo. Posto isto, comecamos a cogitar se e de que modo, fazendo a EMRC parte do
curriculo nacional, poderia contribuir, através da sua natureza e finalidades, quer para o proprio
desenvolvimento intelectual, pessoal, social e humano do aluno, quer para a propria institui¢ao
de ensino. Por essas razdes optamos entdo por estruturar o nosso relatorio tendo por base a
centralidade do proprio aluno e inferirmos como esta tematica que pretendemos abordar podera
contribuir para o seu desenvolvimento humano e integragao social.

Por razdes metodoldgicas e de contetdo, o presente relatdrio, intitulado de «Contributos de
EMRC para o perfil de alunos de base humanistay, ¢ estruturado e desenvolvido a partir de trés
partes distintas, mas em estreita relacdo entre si, que correspondem a capitulos.

O primeiro capitulo compreende uma aproximacgdo a pratica letiva supervisionada,
considerada para o efeito apenas a «Dignidade da vida humanay, Unidade Letiva 1 do 9.° ano
de escolaridade. Por esse motivo, esta parte apresenta na sua composicado um enquadramento
do contexto da escola onde decorreu o estagio, uma breve analise do conteudo do objeto da
pratica pedagdgica quanto aos seus conteudos e Aprendizagens Essenciais (AE). Esta parte do
relatorio integra ainda as modalidades de avaliagao levadas a cabo durante o estagio, bem como
a sua eficacia, e algumas consideragdes finais sobre aspetos positivos € negativos durante o
decorrer da abordagem a Unidade Letiva referida. Compreendemos que este capitulo se reveste
de muita importancia ja que clarifica a problematica de fundo que desencadeia todo o itinerario

investigativo, abrindo, por conseguinte, portas para os restantes.
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No segundo capitulo do presente relatorio sdo tecidas algumas aproximacdes aos
documentos orientadores das instituigdes de ensino, no geral. Parece-nos que podem conferir
dados importantes para estabelecer correspondéncias existentes entre a tematica da dignidade
humana com os principios gerais, através dos quais se orienta o sistema atual de ensino. Posto
isto, consideramos, desde logo, indispensavel a aproximacao ao PASEO (Perfil dos Alunos a
Saida Escolaridade Obrigatoéria), naquilo que diz respeito aos seus Principios, Visdo, Valores e
Competéncias, porque consideramos que compreende em si aquilo que é expectavel que o aluno
atinja no final dos 12 anos de escolaridade obrigatéria. Por essas razdes pretendemos evidenciar
se a tematica do valor da vida se articula com o referencial do perfil de aluno e se, em ultima
instancia, contribui para encaminhar o aluno a contactar com os fundamentos nele inscritos.
Prosseguimos a abordagem para os Decretos-lei 54/2018, de 6 de julho, e 55/2018, de 6 de
julho, por serem marcos incontorndveis da organiza¢do do sistema de ensino. O primeiro,
porque prevé medidas de suporte a aprendizagem que fomenta a cultura de igualdade de
oportunidades no acesso ao curriculo em vista do sucesso académico generalizado, promovendo
a inclusao, e a diversidade como um motor de enriquecimento. O segundo, porque redefine o
curriculo de ensino basico e secundario e ao mesmo tempo consolida a incorporagao dos
conteudos de EMRC no curriculo de ensino nacional. Além disso, faremos uma breve analise
ao Projeto Educativo da escola, em particular do Agrupamento onde decorreu a pratica
pedagdgica, por ser um documento de orientacdo que caracteriza as decisoes educativas postas
em marcha pela institui¢do escolar, ao mesmo tempo servindo como seu elemento identitario,
podendo constituir uma resposta local ao PASEO e ao Decretos-lei 54 e 55. Com a abordagem
a este documento projetamos deduzir se a Unidade Letiva 1 do 9.° ano apresenta pontos de
confluéncia e se empresta contributo a propria escola para a operacionalizagao dos principios
de base. Do mesmo modo, precederemos a uma breve aproximagdo as AE, em particular
aquelas que dizem respeito a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, a Dignidade da vida humana, por
considerarmos que podem encerrar em si nucleos indispensaveis de conhecimento ao aluno
adquirir. Nesse sentido, percebermos a potencial relagdo existente entre as AE e os documentos
prescritores enumerados. Por ultimo, sdo evidenciados alguns pontos de convergéncia entre o
ensino escolar da religido, materializado na disciplina de EMRC, e os desideratos orientadores
através dos quais as escolas tomam as decisdes. Por ultimo, propomo-nos a estabelecer
possiveis correlagdes entre a tematica da dignidade da vida humana e os diplomas que regem o
sistema de ensino.

O terceiro capitulo, comeca por situar a disciplina de EMRC no sistema de ensino e no
curriculo nacional. Consideram-se para o efeito, algumas referéncias literarias indispensaveis

que merecem a nossa abordagem. Além disso, também nesta divisao do trabalho sera delineada
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Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

uma explanacao do conceito de pessoa, quer na concecao judaico-crista, quer mais tarde no
Concilio Vaticano II, cujo objetivo € percebermos o que representa, de facto ser pessoa, € quais
as implica¢des. No fundo, este subcapitulo reveste-se de grande importancia ja que procura
descrever a pessoa do ponto de vista da antropologia teoldgica em intima relagdo com o ponto
seguinte. Posteriormente, fazer-se-& uma aproximagdo ao conceito de dignidade nas suas
representacdes e implicagdes. Ou seja, o objetivo ¢ fundamentalmente compreender de que
forma e em que medida ¢ que podemos falar de dignidade como uma caracteristica que reside
em todo e qualquer ser humano, ou se quisermos, em cada pessoa. Além disso, sera apresentado
um modelo de ensino da tematica em analise, baseado no exemplo, com vista a proposta e
desenvolvimento de uma alternativa de relagdes sociais subordinada aquilo que se fard
referéncia ao longo do trabalho, ou seja, o reconhecimento de cada ser humano enquanto
detentor de valor incalculavel. Isto é, volvida a analise das correlacdes do tema com os
documentos prescritores do sistema de ensino, como se poderd configurar um modelo,
simultaneamente como uma resposta a dignidade e valor que se poderdao encontrar em todos os
seres humanos e paradigma de agdo para os alunos assumirem. Na concretizagao desta parte do
relatorio sera para nos uma referéncia de comportamento a implementar a Parabola do Bom
Samaritano, bem como alguns dos principais contetidos patentes na enciclica Fratelli Tutti.
Para terminar, aquilo que pretendemos concluir com este itinerario de investigagdo ¢ que,
partindo da problematica detetada no contexto escolar onde decorreu a nossa pratica
pedagdgica, € possivel propor aos alunos um modelo de relagdo que se oriente por uma abertura
espontdnea e auténtica ao proximo, € um comportamento relacional pautado pelo
reconhecimento do proximo como um depositario dos mesmos direitos e valor absoluto, tal
como refere o Papa Francisco, pois «a proposta ¢ fazer-se presente a quem precisa de ajuda,
independentemente de fazer parte ou ndo do proprio circulo de pertencax. (FT, 81) Pretendemos
ainda evidenciar os contributos que a EMRC, fazendo parte do curriculo nacional, através dos
conteudos que ministra, concretamente a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, A dignidade da vida
humana, pode emprestar as instituigdes de ensino para a efetivacao da consolidacao de um perfil
de aluno de base humanista e ao proprio aluno, através da proposta de uma perspetiva social
fundada por principios e valores da mundividéncia cristd, ou seja, a ado¢do de comportamentos
que nao fiquem indiferentes ao proximo.
A revitalizacdo de principios cristdos parece ser cada vez mais necessaria numa realidade social
em que parecem predominar cada vez mais atentados a dignidade da vida humana, o egoismo
e o materialismo. Quer uns, quer outros, podem corromper o modelo relacional que
pretendemos propor com o presente Relatorio. Por isso, intuimos que a abordagem desta

tematica deverd ser util e mostrar-se significativa para os alunos. Posto isto, compreendemos
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que através do exemplo e da acdo, os temas sobre o comportamento relacional pautado pelo
reconhecimento da dignidade humana poderao ser assimilados e operacionalizados de forma
mais persuasiva, quer a partir do exemplo proveniente da referéncia de proximidade relacional
preconizado pela Parabola do Bom Samaritano e Fratelli Tutti, quer por um modelo de agao -

pedagogia do servigo — projetado como paradigma de intervengao na escola.
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I. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA. ENTRE A INTENCAO DO
PROGRAMA E A ESCOLA REAL

1. Caracterizacio do contexto onde decorreu a PES

Hé elementos que sdo indispensaveis para compreender alguns rumos tomados num
determinado contexto e desafio. Por isso, compreendemos que seria proficuo iniciar o nosso
trabalho com a explicitagdo da nossa PES, descricdes essas vertidas neste capitulo. Neste
sentido, este primeiro capitulo do relatdrio contard com a exposi¢ao da intervencdo da pratica

letiva, bem como a analise da mesma.

1.1. Referenciacdo sociogeografica

A nossa PES decorreu no Municipio de Braga, concretamente na localidade de Lamagaes
pertencente a Unido de Freguesias de Nogueira, Fraido e Lamagaes. A cidade de Braga situa-
se na Regido Norte de Portugal Continental fazendo fronteira com os concelhos de Vila Verde,
Amares, Povoa de Lanhoso, Guimaraes, Vila Nova de Famalicao e Barcelos. No resultado dos
sensos de 2021 foi consolidado que o numero de residentes em Braga ascendia os 193324
habitantes, o que corresponde a um aumento de 6,5 (seis virgula cinco) pontos percentuais face
ao resultado dos sensos de 20112 Nio sera estranho este aumento do nimero de residentes se
olharmos para as condi¢des de vida, proximidade e variedade de servicos, presenca de grandes
industrias, existéncia de bastantes postos de trabalho, entre outros, que a cidade de Braga
oferece aos seus habitantes. Braga continua em expansao a varios niveis, quer demografico,
quer industrial, quer de comércio, por isso, ¢ compreensivel que na ultima década, sobretudo,
Braga tenha recebido varios imigrantes. Precisamente por causa desse fendomeno migratorio no
concelho de Braga e o desenvolvimento do setor industrial, verifica-se um grande abandono do
setor primario para o setor secundario e tercidrio, porém, com muito mais relevo para o tercidrio.
A comunidade migratdria proveniente de outros paises provém maioritariamente da China, dos
paises pertencentes 4 antiga Unido Soviética, antigas coldnias portuguesas em Africa e de toda

a América Latina.

2 Cf. Pordata, «Sensos de 2021», acedido a 17 de julho de 2024, https://www.pordata.pt/municipios.
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A localidade de Lamagaes era no passado considerada um espago muito fértil para o cultivo
de varios produtos agricolas. Todavia, devido ao exponencial crescimento demografico e ao
abandono do setor primdrio a agricultura deixou de ser a atividade principal de obtencdo de
rendimentos. Devido aos fluxos migratorios, fundamentalmente, Lamacaes ¢ hoje cosmopolita,
heterogénea e multicultural, contemplando uma forte variedade de servigos para os seus
visitantes. Atualmente, e com tendéncia a aumentar, Lamagdes compreende um nimero de

habitantes que ascende os 12000 habitantes, segundo os censos de 2021.

1.2. Caracterizagao socioeducativa

O AEDMLII, sito na cidade de Braga, organiza-se em dez espagos fisicos, desde a educagdo
pré-escolar ao décimo segundo ano de escolaridade. As escolas pertencentes ao Agrupamento
sdo as seguintes, Escola Secundaria Dona Maria II (escola sede), Escola Bésica de Lamagaes,
Escola Basica de Tendes (com Jardim de Infancia), Escola Bésica de Nogueird (com Jardim de
Infancia), Escola Basica n° 2 de Lamagaes (com Jardim de Infancia), Escola Basica do Bairro
Economico, Escola Basica de Santa Tecla, Escola Bésica de Sdo Jodo do Souto, Jardim de
Infancia de Bracara Augusta e Jardim de Infincia de Lamagaes, situadas num raio de,
sensivelmente, seis quilémetros. As diferentes instituicdes de ensino localizam-se nas
Freguesias de Sao Vitor, Unido de Freguesias de Sdo Lazaro e Sdo Jodo do Souto, Unido de
Freguesias de Nogueir6 e Tendes e Unido de Freguesias de Nogueira, Fraido e Lamagaes.

O Agrupamento conta com a colaboragdo de 352 docentes, desde a educagao pré-escolar ao
ensino secunddrio, 79 assistentes operacionais, 15 assistentes técnicos, 5 técnicos
especializados (4 enfermeiros e 1 advogado), 2 psicélogas, 5 terapeutas da fala e 9 Intérpretes
de Lingua Gestual Portuguesa que visam dar resposta e apoio aos cerca de 2802 alunos que
compdem o agrupamento’. Posto isto, é possivel constatar desde ja, que o AEDMII é eximio
na resposta ativa e consistente que da a sociedade, no geral, e as familias, em particular. Ou
seja, pelo seu numero de instituicdes de ensino procura se tornar acessivel, servindo os
interesses do maior numero de familias possivel, € com isso, dar respostas ao crescente nimero
de imigrantes que escolhem Braga para habitar, cujos Encarregados de Educagdo pretendem
que os seus filhos sejam educados em territorio nacional e aufiram de uma educagdo inclusiva
e integral. Nao obstante a sua resposta social, mais externa, o Agrupamento fomenta ainda

estratégias que visam a cooperagao com o0s seus respetivos alunos que, algumas vezes, podem

3 Cf. Agrupamento de Escolas Dona Maria I1, «Projeto educativo 2022-2026x», acedido a 10 de julho de 2024,
https://aedonamaria.pt/content/projeto-educativo.
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padecer de dificuldades econdomicas e familiares. A prova disto mesmo ¢ a existéncia de 23%
dos alunos matriculados usufruirem de subsidio da A¢do Social do AEDMII, dos quais, 358
alunos o escaldo A e 289 alunos o escaldo B. Mais ainda, dos alunos do ensino secundario
beneficiarios de subsidio, 123 alunos beneficiaram de bolsas de mérito atribuidas pelo ASE
(Ac¢ao Social Escolar), o que corresponde a cerca de 60% do total de alunos beneficiarios de
subsidio do ensino secundario®.

ApoOs uma apresentacdo sumaria do Agrupamento particularizemos para a escola onde
decorreu a pratica letiva supervisionada. A escola EB 2, 3 de Lamagaes foi inaugurada em 1997
e desde o primeiro momento do seu funcionamento que responde ativamente a LBSE (Lei de
Bases do Sistema Educativo), comec¢ando logo pelo artigo n.° 1 onde se refere que:

O sistema educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacdo, que se

exprime pela garantia de uma permanente agdo formativa orientada para favorecer o

desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizagdo da sociedade’.
Pois, a educagdo ¢ «imprescindivel para a consolidagdo do ideal democratico, permitindo o
acesso a todos, em pé de igualdade, ao conhecimento»® e a EB 2, 3 de Lamagdes é um
verdadeiro exemplo da implementacdo disso mesmo. Oferece formagao escolar do 5.° ano ao
9.° ano de escolaridade e soma no seu conjunto 1000 alunos distribuidos por 45 turmas’. O
elevado niimero de alunos ¢ um indicio da qualidade da institui¢do refletida na forte afluéncia
de matriculas. Existem cerca de 161 docentes que apoiam o estudo e aprendizagem deste
numero de alunos. A escola ¢ ainda um bom exemplo da operacionalizacdo das medidas de
suporte a aprendizagem previstas no Decreto-lei 54/2018, de 6 de julho porque ¢ a Unica da
regido que tem condi¢des de acolher alunos surdos, que perfazem 14 elementos, pois possui no
seu corpo docentes profissionais de interpretacao de lingua gestual, promovendo dessa forma
uma educacao inclusiva e acessivel a todos, apesar, muitas vezes, da diferenga de necessidades
entre os alunos. Em virtude da crescente confianga que os Encarregados de Educagao,
provenientes de outros paises, fazem para garantir uma escola e um ensino de qualidade para
os seus filhos leva a que a EB 2, 3 de Lamagaes conte com um niimero de 22 nacionalidades

diferentes, gerando assim, um vasto pluralismo ideoldgico, cultural e social. E este indicador

4 Cf. Agrupamento de Escolas Dona Maria I, «Projeto educativo 2022-2026».

5 Cf. Assembleia da Republica, «Lei n°. 46/86, de 14 de outubro», em Didrio da Republica n.° 237/1986, Série
I de 1986-10-14 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 1986), https://diariodarepublica.pt/dr/legislacao-
consolidada/lei/1986-34444975. Entrada bibliografica referida doravante como «Lei n°. 46/86, de 14 de outubro».

6 Jesus Maria Sousa, «Educagdo e Democracia: Utopia por realizar?» em (Contra) Tempos de Educagdo e
Democracia, Evocando John Dewey, ed. Carlos Nogueira Fino e Jesus Maria Sousa (Funchal: Centro de
Investigacdo em Educacdo, 2017), 12.

7 Cf. Agrupamento de Escolas Dona Maria II, «Escola Bésica de Lamagdes», acedido em 16 de julho de 2024,
https://aedonamaria.pt/content/escola-basica-de-lamacaes.
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pode revelar-se extremamente importante para compreender o lugar da EMRC na escola e na
adesdo que os alunos tém.

Por tudo isto a escola se apresenta como uma boa referencia a nivel local e regional, pois
para além de fomentar a educagao global e integral do aluno, como se mencionou em epigrafe,
também o coloca no centro de todo o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que,
complementarmente,

a educagdo como necessidade da vida devera partir dos interesses do aprendiz e assumir um caracter

flexivel e experimental, essencial a gestdo e adaptacdo das circunstincias mutaveis do presente ¢

futuro®.

1.3. Caracterizacao das turmas da PES

A PES incidiu especialmente nas turmas 2 e 6 do 9.° ano de escolaridade e nas turmas 3 e 4
do 5.° ano de escolaridade. Na primeira reunido do grupo de estdgio foram atribuidas as
diferentes Unidade Letivas que cada estagiario iria trabalhar com os alunos e nds ficamos
responsaveis pela Unidade Letiva 1, A dignidade da vida humana, do 9°. ano e com a Unidade
Letiva 3 do 5.° ano, Familia, Comunidade Amor. No 9.° ano ficamos incumbidos de trabalhar
toda a Unidade Letiva com o grupo de alunos, ja no 5.° ano trabalhamos apenas metade da
Unidade Letiva e a Docente Cooperante outra metade da Unidade. Esta situacdo se deve ao
facto de o nucleo de estagio ser constituido por 3 elementos e para ser equilibrado entre todos,
cada estagiario trabalha com os alunos uma parte da Unidade Letiva.

A turma 2 do 9.° ano ¢ constituida por 28 alunos, sendo 14 do sexo masculino e 14 do sexo
feminino. A média de idades da turma situa-se nos 14,07 (catorze virgula zero sete) anos. Dos
28 alunos que compdem esta turma, 2 estdo inscritos em Educag¢do Moral e Religiosa Catdlica
(EMRC). Naquilo que respeita as nacionalidades, 22 alunos tém nacionalidade portuguesa, 4
alunos nacionalidade brasileira e 2 alunos nacionalidade italiana. Em relacdo a dimensao
socioeconomica, usufruem de subsidio da ASE 5 alunos, 2 alunos o escaldo A e 3 alunos escaldo
B. E de salientar ainda que 3 alunos possuem de dificuldades de aprendizagem que carecem de
medidas de apoio a eficdcia da aprendizagem.

A turma 6 do 9°. ano soma um total de 18 alunos, sendo 11 do sexo feminino e 7 do sexo
masculino. A respetiva média de idades do total de alunos centra-se nos 13,94 (treze virgula

noventa e quatro) anos. Do total dos 18 alunos da turma, 8 elementos frequentam a disciplina

8 Gorete Pereira, «Educagio para a Democracia: a coeréncia entre o discurso e a realidade», em (Contra)
Tempos de Educac¢do e Democracia, Evocando John Dewey, ed. Carlos Nogueira Fino e Jesus Maria Sousa
(Funchal: Centro de Investiga¢dao em Educagao, 2017), 102.
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de EMRC. Naquilo que as nacionalidades de cada aluno diz respeito constata-se que 9 alunos
possuem nacionalidade portuguesa e 9 alunos t€ém nacionalidade brasileira. Também na turma
6 do 9°. ano existem alunos que beneficiam de apoios da ASE, a saber, 1 aluno beneficia do
escalao A e 3 alunos detém o escaldao B.

A turma 3 do 5.° ano perfaz um total de 20 alunos, dos quais 10 elementos do sexo feminino e
10 elementos do sexo masculino. O conjunto de elementos da turma quanto a média de idades
centra-se nos 9,8 (nove virgula oito) anos de idade. Do total dos 20 alunos que compdem o
grupo de alunos da turma 11 elementos frequentam as aulas de Educagdao Moral e Religiosa
Catdlica. Naquilo que a nacionalidade de cada aluno diz respeito ¢ uma turma um pouco mais
heterogénea que as restantes, ou seja, 15 alunos possuem nacionalidade portuguesa, 3 alunos
nacionalidade brasileira, 1 aluno nacionalidade boliviana e 1 aluno nacionalidade colombiana.
No caso da esfera de apoios da ASE a tendéncia mantém-se quando comparados com as turmas
anteriormente analisadas, ou seja, 2 alunos usufruem do escaldo A, 3 alunos do escaldao B e 2
alunos do escaldo C.

A turma 4 do 5.° ano de escolaridade contém 21 alunos, sendo 14 do sexo masculino € 7 do
sexo feminino. Em relagdo a média de idades de todos os elementos da turma centra-se nos 10,1
(dez virgula um) anos. Dos 21 elementos da turma 10 estdo inscritos em EMRC. Em relagdo a
nacionalidade, 12 alunos t€ém nacionalidade portuguesa, 8 elementos nacionalidade brasileira e
1 aluno nacionalidade argentina. Do total dos 21 alunos 6 beneficiam de apoio da ASE, ou seja,
4 alunos do escalao A, 1 aluno do escaldo B e 1 aluno do escalao C. Além disso, ¢ ainda digno
de mengdo que 1 discente desta turma tem medidas de suporte a aprendizagem.

Fruto da observagao direta, a Escola toma medidas inclusivas que garantem a igualdade entre
todos, procurando dar respostas concisas e concretas para os bairros sociais que estdo dispostos
nas suas imedia¢des. Exemplo dessas medidas ¢ a quantidade de alunos que beneficiam de
apoios da ASE. Um outro elemento interessante ¢ o crescente panorama de nacionalidades
existentes na Escola, sobretudo a brasileira. E nesta perspetiva que o docente de EMRC pode
fazer sentir integrado cada um dos alunos num nivel socioeconémico mais desfavorecido e
sociocultural, por vezes marginalizado, e criar relagdes de proximidade com tantos alunos que
precisam de se sentir escutados e importantes na vida de alguém e fazer com que se sintam
inculturados, integrados, respeitados e valorizados. Desta forma o docente de EMRC pode fazer
a diferenga pela positiva na vida de tantos alunos, oriundos de contextos tdo diversificados.

Na sua generalidade o grupo de alunos do 9.° ano, provenientes das turmas 2 e 6 eram, do
ponto de vista comportamental, bastante homogéneos, existindo algumas excegdes. Ou seja, €
um grupo por vezes um pouco apatico e sO participavam se fossem solicitados para tal. Mesmo

no espectro relacional do grupo notava-se que ndo existia muita interacao entre si, talvez por se
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dever ao facto de existir juncao de 2 turmas distintas. Esta forma de estar por parte dos alunos
em contexto de sala de aula dificultava algumas vezes a condug¢do e avaliagdo da propria aula
pelo docente. Por isso, levantou-se a necessidade de criar estratégias que colocassem o aluno
no centro do processo de ensino-aprendizagem tornando mais permeavel cada aluno ao
interesse pelos proprios conteudos e a participacao. Ja os alunos do grupo do 5°. ano de
escolaridade apresentam-se com um comportamento mais heterogéneo, por isso, se verifica
grandes diferencas entre varios alunos. As varias formas de estar em contexto socioeducativo
abarcava aqueles alunos mais timidos e muito pouco participativos até aqueles que era
necessario advertir algumas vezes na mesma aula e que mais participavam e, consequentemente
que mais manifestavam interesse pelos conteudos.

Tendo em conta os varios estilos entre os alunos o docente de EMRC ¢ impelido a aplicar
diferentes estratégias pedagogicas para cada turma por forma a atingir as AE e orientar
progressivamente cada discente para o PASEO. E isso, constitui 0 nosso objetivo com o
presente trabalho, ja que, pretendemos mostrar que EMRC, através dos seus conteudos, muito

pode beneficiar as escolas, convergindo com os seus principais documentos orientadores.

1.4. Aproximagao a problematica fundamental

Em consonéncia com aquilo que foi objeto da nossa abordagem nos pontos anteriores, fruto
da observacao pedagogica ao longo da PES, quer na escola quer na sala de aula, e respetiva
consulta de plataformas informdticas criadas para o efeito, da percecdo das variacdes
demogréficas, a localidade de Lamagaes contempla uma evolugao significativa de habitantes,
na sua maioria provenientes de outros paises que vém nessa localidade potencial para lhes
garantir melhores condigdes de vida e facilidade no acesso aos servigos essenciais a sua
sobrevivéncia. Podemos desde ja interpor o acesso a educacdo como um direito fundamental
do ser humano, conforme o predisposto no 2.° artigo da LBSE’. Posto isto, 0s pais procuram a
proximidade dos servigos, mas também a qualidade, algo que se pode encontrar na EB 2, 3 de
Lamacaes. Ora, por isso € que se verifica também um bom crescente nimero de alunos que
frequentam este estabelecimento escolar. Paralelamente, capitaliza-se também um crescente
nimero de nacionalidades. Este ¢ um indicador que pode merecer especial atengdo porque pode
indicar caracteristicas e comportamentos da comunidade dos alunos que frequentam este
estabelecimento de ensino. O contacto com outras nacionalidades e o pluriculturalismo ndo sao

negativos por si sos, isto ¢, se forem potenciados e colocados ao servico do enriquecimento

% Cf. Assembleia da Republica, «Lei n°. 46/86, de 14 de outubro».
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interpessoal. Isto €, a convivéncia com colegas de outras culturas e costumes pode ser uma
alavanca para o enriquecimento mutuo, por um lado, mas também pode ser um caminho que
leva a exclusao. Claro esta que a exclusao e o desrespeito pelo proximo ndo acontecem somente
com pessoas de culturas diferentes, se ndo também com alunos portadores da mesma cultura e
nacionalidade. Antes de avangar, pretendemos aludir ao modo como ¢é apropriado o conceito de
proximo. Para nds, este conceito ird espelhar aquele que € semelhante a nés, que nos interpela,
e necessita da nossa parte disponibilidade para o acolher e estabelecer relagao baseada no amor
e na fraternidade com ele, colocando de lado qualquer estere6tipo racial, cultural ou social. Esta
no¢do de proximidade que aqui delineamos vai de encontro aquela relagdo de proximidade
proposta por Paul Ricoeur, pautada por humanismo e pessoalidade isenta de qualquer critério
social'’. Avangando, por isso, quer num caso, que no outro, o comportamento relacional deve
ser acompanhado e avaliado, como forma de promocao da igualdade e da justiga. Num outro
prisma podemos também considerar um outro aspeto, ou seja, a convivéncia € parte da natureza
humana se tiver como base a reciprocidade, gratuidade e a recetividade. Pois uma relagdo que
ignore estes principios poder-se-a se revelar corrompida e desvirtuada da sua autenticidade e
originalidade. Na Pardbola do Bom Samaritano, (Cf. Lc 10, 25- 35) alusdo realizada por Jesus
para descrever quem € o proximo, podemos encontrar implicitamente todas aquelas condigdes
essenciais para existir uma abertura auténtica da propria pessoa aqueles que estdo a sua volta.
Apenas uma pessoa que demonstrou reunir estas caracteristicas ajudou o homem que estava
caido quando este mais estava a precisar. Com isto, pretendemos sublinhar o facto de que
algumas vezes se revela uma dificuldade criar relagdes num ambiente onde predominam formas
de interpretar a realidade diversas, pois pode acontecer o aluno considerar uma grande
dificuldade encontrar colegas com gostos semelhantes aos seus e excluir-se por considerar que
¢ diferente dos demais, ninguém o perceber e, acima de tudo, manter relagdo consigo. Nao
encontrando gostos idénticos aos seus junto dos colegas, pode-se voltar para contextos onde ¢
capaz de encontrar uma maior compreensao, empatia € apoio. Algumas vezes, esta facilidade
de encontrar e criar relagdes pode acontecer em espacos digitais acabando por se perder a beleza
do encontro com aqueles que estdo a sua volta. Por esta razdo se podera considerar que as
relagdes humanas sejam cada vez mais impessoais e débeis, parecendo até, ficar a impressao
que o préoximo ¢ importante na medida da conveniéncia de cada um. E esta nocao de proximo
contrasta amplamente com aquela que introduzimos mais acima. O uso exagerado dos aparelhos
moveis eletronicos era um fator muito visivel no ambiente onde decorreu o estagio. E, por isso,

algo que sempre nos fazia questionar, pois se alguém passa tanto tempo do seu dia a valorizar

19 Cf. Paul Ricoeur, Histéria e Verdade, trad. F. A. Ribeiro (Sdo Paulo: Editora Forense, 1968), 110.
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muito mais os telemoveis do que a pessoalidade, como podera criar relagdes a sua volta que
sejam gratuitas, estdveis, generosas e fraternas? Como poderd o pubescente encontrar-se
consigo mesmo, encontrar a sua identidade e se apresentar ao mundo? O uso abusivo das
tecnologias pode levar a indiferenga, a apatia ao proximo e a idolatrar solucdes alegadamente,
mais eficazes do que simplesmente criar pontes com o proximo. Na tentativa da humanidade
pretender justificar a sua existéncia eliminando qualquer tese que viabilize a realidade
sobrenatural universal, acaba por se afastar também do referencial transcendental, que era até
entdo uma consciéncia ética universal, em detrimento de uma consciéncia imanente, pessoal e
circunstancial. Ou seja, parece prevalecer um afastamento progressivo de Deus o que parece
levar a que cada pessoa construa a sua propria conduta ética e sem nada que a regule. Dito de
outra forma, hodiernamente, predomina uma «pluralidade e multiplicidade de formas de
crem!!, pois se é verdade que os jovens continuam abertos ao sagrado e ao religioso'?, também
¢ verdade que se deu uma «deslocacdo da busca do sagrado desde o espaco das religides
instituidas, dos seus templos e comunidades restritas, para o espaco da secularidade, do
quotidiano e do individuo»'®. No fundo, a problematica que parece figurar é a perda crescente
de fascinio na relagdo com a alteridade que, ndo raras vezes, pode resvalar para a relega¢do do
outro para a esfera da instrumentalizagao em vista da prossecucao dos caprichos pessoais. Posto
isto, fica a sensacao de que a antropologia hebraico-crista, isto é, o sujeito humano equiparado
a «um nucleo de relacdo, cuja individualidade pessoal nunca ¢ dispensada ou anulada na
relacdo. Que esse individuo pessoa se construa, na sua identidade, precisamente pela relacdo e
como relagion'* parece que esta a esmorecer. Este fundamento parece discorrer do facto de que
a religido

agora ja nao é, como nas geracdes precedentes, a dimensao religiosa a reconfigurar a sua conduta,

ou a determinar a forma como vivem. A religido, como se referiu, ¢ uma dimensao entre muitas

outras dimensdes da vida'.

Através dos contetidos que aborda, podera a EMRC contribuir para a promo¢do de uma
viragem desta tendéncia que parece ser cada vez mais uma realidade, contribuindo assim para
arevitaliza¢do da nog¢do antropolégica cristd, naquilo que diz respeito ao cuidado pelo proximo.

Fazendo a disciplina de ensino da religido parte do curriculo pode-se valer dos seus conteudos

' Teresa Messias, «Espiritualidade cristd e identidade crente nas culturas juvenis», Communio- Revista
Internacional Catolica, n.° 1 (2012): 126.

12 Cf. Messias, 117.

13 Messias, 126-27.

14 Jodo Duque, «Utopias neognosticas do pds-humano na cibercultura. Para uma leitura filos6fico-teologicar,
Perspetiva Teologica 48,n.° 1 (2016): 177, https://doi.org/10.20911/21768757v48n1p163/2016.

15 Eduardo Duque e José Durén Vazquez, «Quanto interessa a religido catdlica aos jovens? Um estudo a partir
do caso portugués», Cultura e Religion 14, n.° 2 (2020): 19, http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
47272020000200103.
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para cultivar e difundir uma proposta renovada, despertando, no aluno, uma consciéncia moral
direcionada para a instauracdo de espacos de encontro, relagdo com os seus pares e de cuidado,
pois
ndo temos apenas cuidado. Nos somos cuidado. Isto significa que o cuidado possui uma dimensdo
ontolégica, quer dizer, entra na constitui¢do do ser humano. E um modo de ser singular do homem e
da mulher. Sem cuidado, deixamos de ser humanos'®.
Isto ¢, o cuidado essencial pelo proximo faz parte da propria constitui¢do ontologica que,
mesmo o querer ¢ o desejar, realidades tdo simples, mas tdo decisivas para a realizacdo e
concretiza¢do do «si», se esgotam neste gesto de curar e cuidar!’.
Continua o autor, Martin Heidegger, referindo que o cuidado «&é uma constituicdo ontologica
sempre subjacente»'® ao proprio ser humano e, por isso, fundamental para a sua concretizagio
e afirmacdo enquanto tal. Isto é, o cuidado «subministra preliminarmente o solo em que toda a
interpretacdo da presenca de move»'®. Por isso, «se ndo tomarmos o cuidado por base, ndo

20

conseguiremos compreender o ser humano» Porém, para operar o que se referiu

anteriormente € necessario que o aluno se encontre consigo mesmo, se conheca ¢ teca a sua

12!, dotada de direitos

propria identidade, reconhecendo que ¢ uma historia tUnica e irrepetive
que lhe estao adstritos aquando do seu nascimento € que o acompanham durante toda a sua
existéncia. Na perspetiva crente este pressuposto advém do facto de cada pessoa ser obra da
criacdo de Deus e, como tal, com uma marca divina, representando a liberdade total que a
humanidade usufrui. (Cf. GS, 17) Apo6s levar os alunos a contactar com estes principios € que
se podera orientar o jovem para o reconhecimento do préximo com iguais direitos e, como tal,
merecedor de dignidade, respeito e igualdade. Pois parece-nos necessario para o
reconhecimento do valor que reside no proximo tomar consciéncia também do valor absoluto
que habita em cada um. Nisto a EMRC podera dar um contributo preponderante ja que ¢
exatamente este um dos seus principais nucleos programaticos de abordagem, reflexdo e
trabalho. E entdo ao abrigo dos conteudos que a disciplina de ensino da religido aborda que
pode ser um 6timo contributo na formagdo de uma consciéncia moral revigorada em cada aluno

em linha com as areas de competéncias do PASEQ, concretamente, relacionamento interpessoal

e o desenvolvimento pessoal e autonomia.

16 Leonardo Boff, «O cuidado essencial: principio de um novo ethos», Incluséo Social 1,n.° 1 (2005): 28.

17 Cf. Martin Heidegger, Ser e Tempo, trad. Marcia Schuback (Petropolis: Vozes, 2005), 258-59.

18 Heidegger, Ser e Tempo, 265.

19 Heidegger, 265.

20 Boff, «O cuidado essencial: principio de um novo ethos», 29.

2L Cf. Jodo Duque, «Do sentimento de si ao sentimento do outro», Theologica 46, n.° 1 (2011): 19,
https://doi.org/10.34632/theologica.2011.2137.
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2. Contexto da PES

A PES ¢ importante porque confere ferramentas para melhor conseguir levar os alunos a ter
conhecimento dos valores propostos pela mundividéncia cristd, de modo que, cada aluna e
aluno consiga inteligir a sua realidade circundante, sobretudo nas adversidades, com maior
confianca de que nao estd s6 e com mais esperanga de que tudo ficara melhor. Por outro lado,
¢ também uma grande responsabilidade para o professor estagidrio ja que se prepara para
exercer uma atividade profissional muito nobre para as sociedades, na medida em que,

a educacdo surge, sempre, como preocupacdo fundamental do mundo (das nagdes, dos grupos, dos

individuos) a respeito do seu proprio futuro. Educar a crianga e o jovem foi, e continua a ser, um

objetivo prioritario de qualquer sociedade®.

Em linha com o anterior, cumpre ainda referir que a missao de educar ¢ indubitavelmente
importante na medida em que, por um lado, representa a transmissdo de toda uma tradi¢ao
cultural recebida as novas geracgdes. Por outro lado, orienta os alunos para a participagao ativa,
consciente, livre, fraterna, solidaria e digna nos diferentes organismos sociais, fazendo com que
se sinta integrado socialmente, contribuindo para o desenvolvimento, quer a nivel individual,
quer coletivo®. E concretamente nestas dimensdes que EMRC ganha especial preponderancia
e relevo, ja que, por um lado, concorre para a formacao integral do aluno, mas também porque,
por outro lado, cultiva nos alunos valores e principios que lhe permitem uma melhor e mais
eficaz integracdo social, proporcionando-lhe o desenvolvimento do espirito civico, com uma
prestacdo social mais humanista e holistica**,

Embora ao longo da pratica pedagogica tenhamos abordado também a Unidade Letiva 3 do
5°. Ano, Familia, comunidade de amor, focar-nos-emos exclusivamente na Unidade Letiva 1
do 9°. Ano, a Dignidade da vida humana, ja que servira de base para a estrutura¢do do nosso
Relatorio. Por essa razdo, no topico seguinte apenas constara o desenvolvimento teologico da

segunda.

2.1. Para uma breve abordagem teologica da Unidade Letiva: A dignidade da vida humana

Na perspetiva da antropologia crista, a vida humana ¢ um dom que foi dado ao ser humano

de forma gratuita constituindo o primeiro e ineludivel ato de bondade e gratuidade de Deus para

22 Fernando Moita, «A missdo do professor de EMRC no contexto da escola atual», Pastoral catequética-
revista de catequese e educagdo, n.° 26 (2013): 53.

23 Cf. Moita, «A missio do professor de EMRC...», 53.

24 Cf. Moita, 60- 63.
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com a humanidade, na medida em que, o amor que Deus tem para com as suas criaturas € puro
e absoluto. Mesmo aqueles que poderdao ignorar este ato de bondade de Deus, certamente
reconhecerdo que nao se originaram a si proprios € que a sua vida teve uma origem externa. Por
1Ss0 mesmo, a vida, parece equiparar-se a uma dadiva gratuita, representando um presente que
¢ dado a alguém, sem que se espere receber alguma coisa em troca. Deus também ndo exige
que seja recompensado, antes que a vida de cada pessoa seja respeitada, cultivada e dignificada
em todos os momentos?. Neste sentido, todas as situagdes em que a vida humana ¢ atentada,
seja pela pratica do aborto, seja pela pratica da eutandsia, pena de morte, preconceito, racismo
e xenofobia a Igreja Catdlica condena veementemente, (Cf. EV, 3); (Cf. GS, 27) pois a vida
humana deve ser sempre valorizada e respeitada incondicionalmente. Toda a vida humana ¢ um
bem intransmissivel e inviolavel, isto ¢, a vida foi dada de forma gratuita a cada pessoa e, como
tal, ninguém tem o direito de a tirar arbitrariamente ou prejudicar de alguma forma a vida de
outrem. (Cf. DVi, 5) A Igreja Catolica convida a que cada pessoa, a imagem da Pardbola do
Bom Samaritano (Lc 10, 25-37) cure as feridas das pessoas com as quais nos cruzamos nas
varias circunstancias da nossa existéncia. Esta exortagao implica que o amor presente no
coragao de cada um de nés assuma um caracter universal, isto porque, a amizade e o cuidado
por cada pessoa ndo podem em momento algum ser seletivo porque «o amor nao tem qualquer
espécie de limite, ¢ universal e estende-se a todas as pessoas, porque todas sdo portadoras da
mesma dignidade»®® e dos mesmos direitos, mesmo aquela que ¢ espezinhada e marginalizada
e deixada na beira do caminho. A este respeito, também a enciclica Gaudium et Spes (GS) nos
da um belissimo contributo, pois interpela a que consideremos o0 nosso semelhante como «outro
ew. (GS, 27) Este bindomio traz inimeras implicagdes a nivel pessoal, social e moral. Na esfera
pessoal interpde uma mudanca substancial na forma como cada um de nos se apresenta e vé a
realidade circundante, isto €, ¢ um convite dirigido a todas as pessoas e em especial aos crentes,
para uma reformulag¢do na percecdo que cada pessoa tem de si. E isto leva-nos para a esfera
social, pois se olharmos para aquele que estd proximo de nds como uma extensao de «mimy
somos mais capazes de reconhecer dignidade e valor fundamental a todos aqueles que estdo a
nossa volta. O que faz com que a forma como cada pessoa se dirige ao seu semelhante esteja
de acordo com a forma como cada pessoa gostaria de ser tratada. Por ultimo, quem seguir este
comportamento relacional estard mais apto para uma sensibilidade necessaria para rejeitar e

repudiar certas situagdes do quotidiano e das relagdes sociais que possam atentar a dignificagao

25 Cf. Maria Portugal, José Dias e Michael Fernandes, Queremos Ser!: Manual do 9.° ano de Educagdo Moral
e Religiosa Catolica (Lisboa: Secretariado Nacional de Educacao Crista, 2023), 10-11.
26 Portugal, Dias e Fernandes, Queremos Ser!..., 37.
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da vida humana, o que faz com que cada pessoa esteja a contribuir para o prolongamento da
criag¢do iniciada por Deus.
Existe a preocupacdo especial ao longo da construg@o de todo o texto da Unidade Letiva de
o encaminhar para a tese, na perspetiva crente, de que todo o ser humano ¢ Imagem e
Semelhanga de Deus, (Gn 1, 27) algo que encerra em si eximia importancia, pois
a dignidade do ser humano provém do amor do seu Criador, que imprimiu nele os tracos indeléveis
da sua imagem, (Cf. Gn 1, 26) chamando-o a conhecé-lo, amé-lo e viver uma relacdo de alianca
consigo, bem como na fraternidade, na justica e na paz com todos os outros homens e mulheres.
Nesta visdo, a dignidade se refere ndo so a alma, mas também a pessoa como unidade incindivel, e
assim € inerente também ao corpo, o qual participa a seu modo do ser imagem de Deus da pessoa
humana e é chamado igualmente a participar da gloria da alma na beatitude divina. (DIn, 18)
Ainda segundo a Unidade Letiva, mais do que o Ser Humano ser obra da criacdo de Deus ¢
também fruto do seu amor gratuito e, por essa razdo, qualquer atentado desferido ao seu
semelhante constitui um atentado a toda esta magnifica obra da cria¢do. E compreensivel que,
mesmo que cada pessoa nao atribua a origem da sua existéncia a Deus, certo é que existe porque
foi posta em existéncia, uma vez que ndo se originou a si mesma. Por essa razdo, aquilo que
cada pessoa pode fazer ¢ gratificar-se e congratular-se pela sua existéncia, cuidando do seu
corpo e da sua vida, bem como a dos seus semelhantes®’. Este agir moral que é proposto como
alternativa a toda a humanidade discorre do facto de que toda a criacdo € fruto do amor gratuito
e incondicional de Deus e por isso toda ela situada no mesmo estatuto ontoldgico. Segundo este
modelo de relagdo com a alteridade, parece ficar a nog¢ao de que, muito mais do que um olhar
egoista e egocéntrico, aquilo que deve figurar € uma concecao de relagdo descentrada e voltada
para fora. E precisamente neste convite que a Unidade Letiva nos fala, quando recorre &
Parédbola do Bom Samaritano (Lc 10, 25-37) para ilustrar esta exortacdo ao amor universal,
expurgado de critérios geograficos, culturais e sociais, por todos aqueles que nos rodeiam. A
Pardbola representa entdo uma imagem metaforica do agir social que devemos tomar.
Naturalmente que nao somos desafiados a curar com azeite e vinagre todas pessoas que vemos
ao longo do caminho que trilhamos, até porque atualmente as feridas que as pessoas tém sao
outras, destacamos entre as quais, rancores, ddios, frustragdes e depressdes. O vinagre pelas
suas propriedades ajuda a ferida a sarar e o azeite impede que os parasitas se fixem no local da
ferida. O Samaritano adquire entdo uma intenc¢ao de cuidador desinteressado do homem ferido.
Por isso, somos convidados a curar as pessoas que encontramos feridas, amarguradas,
oprimidas e tristes com respeito, empatia, cuidado, justica e igualdade, mesmo aqueles e aquelas

que sdo marginalizados pela sociedade, tal como Jesus fazia. Ou seja, embora Jesus fosse

27 Cf. Portugal, Dias ¢ Fernandes, 11.
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importante no seu tempo, convivia com aqueles que eram postos de lado pela sociedade, como
por exemplo, a convivéncia com a prostituta, (Lc 7, 37-38) a purificacdo do leproso (Mc 1, 40)
e a cura do paralitico, (Mc 2, 1-12) entre outros muitos exemplos que seriam passiveis de
elencar. Hodiernamente, existem muitas pessoas que, seja pelo seu nivel social, seja pelo seu
estado fisico sdo postas de lado, por essa razao, cada um de n6s € convidado a conviver e ajudar
essas pessoas naquilo que se possa revelar como necessario?®. Mas este imperativo moral é
dirigido a todos, ndo apenas a uma parte. Por isso ¢ que com toda a facilidade poderemos
afirmar que o texto assume como protagonistas todas as pessoas, mas de forma mais acrescida
toda a comunidade cristd®. Esta nas mios de cada pessoa tornar o mundo em que habitamos
mais harmonioso, fraterno e justo, em consonancia com o paradigma de acao do Reino de Deus
de que Jesus falava, isto ¢, onde o amor incondicional e gratuito se situa na base de todas as
relagdes sociais, ficando excluida a possibilidade de apenas nos fazermos proximos daqueles
que nos permitem consolidar os beneficios pessoais. (Cf. FT, 102) A semelhanga de uma peca
de teatro cujo objetivo seria sensibilizar a plateia de uma mensagem, também o texto nos
convida a que cada um de nds siga o mesmo paradigma de agdo de Jesus. Dito de outra forma,
Jesus em Jo 10, 11 apresenta-se como o Bom Pastor, aquele que cuida, ama, ¢ presente das suas
ovelhas, mas que acima de tudo, d4 a vida pelo seu rebanho. Ora, ¢ precisamente este convite
que Jesus nos dirige, para que, também nos sejamos responsaveis pelos nossos semelhantes em
incondicional e incessante entrega, dignificando e proclamando o dom da vida®’. A doagdo de
cada um de si ao proximo ndo constitui a negacdo da identidade de cada um, antes pelo
contrario, na medida em cada pessoa se entrega e doa gratuitamente mais se completa e mais
livre e feliz vive, segunda os valores propostos pela mundividéncia crista.

A propria ciéncia acaba por chegar a uma plataforma de convivéncia e mesmo até,
complementaridade, com a proposta de acdo da religido. Ou seja, ao ser necessario realizar o
juramento de Hipocrates por um Médico para aceder a ordem profissional ja se esta, em certa
medida, a entrar em rota de complementaridade com os principios antes preconizados.
Menosprezar vidas ndo podera ser, em momento algum, a solucdo para tudo, ja que a vida nos
foi dada gratuitamente, como visto anteriormente e, como tal, € sinal de gratidao cuidar desse
dom que nos foi confiado. Ao longo da Unidade Letiva, de uma forma ou de outra, contactamos
com um modelo de relagdao baseado na perspetiva crente, ou seja, devemos a nossa vida a Deus,
que ndo pretendendo ser ressarcido pede-nos que cuidemos, cultivemos e desenvolvamos este

presente. Ora, a natureza comum a todas as pessoas, na perspetiva da Igreja, invalida o direito

28 Cf. Portugal, Dias e Fernandes, 22- 28.
2 Cf. Portugal, Dias e Fernandes, 34- 37.
30 Cf. Portugal, Dias ¢ Fernandes, 20.
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de inferiorizar ou maltratar alguém. Neste fio condutor, diriamos que todas as pessoas se situam
no mesmo estatuto ontologico que os demais, o que significa que € a igualdade que deve imperar
em todo o espectro relacional. A este respeito o texto convoca uma célebre proposi¢do moral
de S. Agostinho na qual refere que «a medida do amor ¢ amar sem medida». Consideremos que
esta expressdo € muito clara, pois nao existe limite nenhum para amar as pessoas que nos
rodeiam tal como Jesus nos amou e continua a amar.

Neste momento parece-nos oportuna a realizagdo de uma breve analise da contribui¢do do
legado do Pontifice Jodo Paulo II e do Papa Francisco em matéria da promocgao e defesa da
dignidade da vida humana. E de salientar que tanto o Papa Jodo Paulo II como o Papa Francisco
deram contribui¢des extremamente importantes para o tema da dignidade da vida humana. Por
exemplo, ao longo do pontificado de Jodo Paulo II foi amplamente enfatizada a importancia da
defesa firme da dignidade nas suas mais variadas formas e momentos, pois pelo facto de sermos
pessoas e estarmos vivos gozamos de incontdvel valor e dignidade intrinseca
independentemente da cor, raga, religido, etc. (Cf. EV, 18) Se sobrevoarmos os temas latentes
nos escritos ao longo do seu pontificado concluimos que tematicas como justica social, direitos
humanos, solidariedade e dignidade humana estdo muito presentes, especialmente na sua
enciclica Evangelium Vitae (EV) que, alids, ¢ frequentemente citada no texto da Unidade
Letiva. No inicio do seu pontificado (1978) existia grande necessidade de garantir e consolidar
os direitos humanos, dai que o Papa, também fruto da sua propria formacao e dos atentados que
eram verificados a vida humana, optou por conduzir o seu pontificado mais no sentido da pessoa
em si, ou seja, num registo mais individual e focado no individuo, enquanto substancia
individual. (Cf. EV, 60) Também o Papa Francisco tem trazido para o centro das atencoes
publicas o tema da dignidade da pessoa humana. Com alguma frequéncia realga temas como as
crises humanitarias e migratdrias, justi¢a social, desigualdades sociais, pobreza, guerras e todos
os demais flagelos a vida humana. Todos estes temas ligam-se diretamente com a dignidade da
pessoa humana. A apologia de Francisco ao amor humano ganha fundamento na Fratelli Tutti,
algumas vezes citada no texto da Unidade Letiva, que lanca a humanidade numa necessidade
de convivéncia para cada pessoa se salvar, ja que todos precisam de todos para existir, isto &,

precisamos de fazer crescer a consciéncia de que, hoje, ou nos salvamos todos ou nao se salva

ninguém. A pobreza, a degradacao, os sofrimentos dum lugar da terra sdo um silencioso terreno fértil
de problemas que, finalmente, afetardo todo o planeta. Se nos preocupa o desaparecimento dalgumas
espécies, deveria afligir-nos o pensamento de que em qualquer ligar possam existir pessoas € povos
que nao desenvolvem o seu potencial e a sua beleza por causa da pobreza ou doutros limites
estruturais. E que isto acaba por nos empobrecer a todos. (FT, 137)
E neste encadeamento de ideias que podemos considerar que ambos os Papas contribuiram

expressivamente para a discussdo da dignidade da pessoa, cada um a seu modo e com ideias
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diferentes, mas complementares. Nao obstante, Jodo Paulo II deu um maior contributo para a
promocao da importancia da vida de cada pessoa e na concretizagao dos direitos humanos. Em
certo sentido, o Papa Francisco esta a dar seguimento a obra que Jodo Paulo II comegou. Porém,
como se disse ambos deram contributos muito importantes € marcantes.

Se por um lado, o Papa Jodo Paulo II foi pioneiro no tratamento do tema da dignidade da
pessoa por questdes cronologicas, por outro, Francisco da continuidade e aponta criticamente
factos sociais em que a pessoa ¢ posta de lado, inferiorizada, espezinhada e humilhada, que
culmina muitas vezes na interferéncia direta com a sua propria dignidade e valor. E
precisamente com e por meio do legado que Jodo Paulo II nos deixa, bem como do contributo
de Francisco que os docentes de EMRC podem e devem encaminhar os alunos para o caminho
da reflexdo, apesar dos diferentes contextos sociais, religiosos, politicos e geograficos em que
cada um foi educado. Numa brevissima aproximagdo ao corpo teorico do pontificado de
Francisco concluiremos que aquilo que verdadeiramente ¢é relevante nao ¢ a profissao religiosa
de cadaum, a proveniéncia ou a religido, mas que, coletivamente empenhados, se possa destinar
fim definitivo a todas as situacdes que atentem a vida humana. E isto ¢ para cada pessoa algo
que diz respeito a sua responsabilidade social na medida em que, para Francisco, a sua
perspetiva prende-se mais com a sociedade do que com o individuo enquanto sujeito isolado,
tal como acontecia com o Papa Jodo Paulo II, pois, como vimos, o seu pontificado versava mais
sobre cada individuo e na promog¢ao dos seus direitos. Ora, também este pressuposto vale para
as aulas de EMRC, ou seja, mesmo que um certo aluno ndo seja crente, certamente concordara
que todos os atentados que versem contra a vida de cada pessoa sdo para ser suprimidos e
erradicados. Sabemos, porém, que uma pessoa apenas ndo consegue mudar o mundo, mas se
cada pessoa der o seu proprio contributo e passar a mensagem a outros, estamos certos de que
coabitaremos num mundo mais harmonioso, justo, aprazivel e igualitario. E precisamente neste
ponto onde se manifesta plena e verdadeiramente a pastoral do Papa Francisco, que se liga
naturalmente ao conhecimento técnico, mas que se volta mais para a sabedoria pratica,
denunciando todos os atentados a vida humana presentes diante dos nossos olhos.

No ponto seguinte colocar-se-4 a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, A dignidade da vida humana,
mobilizada para efeitos da PES, em interacdo com a estrutura programatica da disciplina, bem

como com as respetivas AE.
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2.2. Sintese da estrutura e organizacao curricular de EMRC

Este subcapitulo sera especialmente dedicado ao estabelecimento de correlagdes com a
estrutura e organizacao programatica da disciplina de ensino da religido, bem como com as suas
AE.

Em primeiro lugar cumpre-nos fazer mencao aquilo que legitima a presenca de EMRC no
sistema de ensino portugués, ou seja, a concordata estabelecida entre a Santa S¢ e o Estado
Portugués no ano de 2004, que consagra a forma como e em que moldes a EMRC integra o
curriculo educativo portugués®!, como veremos de forma mais aprofundada no capitulo 3 do
presente Relatdério de estagio. Neste momento detenhamo-nos apenas em estabelecer a lugar
pedagdgico que EMRC compreende na formacao dos alunos e alunas, concorrendo para a
formagao integral e globalizante da pessoa, pois,

a dimensao religiosa € constitutiva da pessoa humana. Por isso, ndo havera educacdo integral, se a

mesma nao for tomada em consideracdo; nem se compreendera verdadeiramente a realidade social,

sem o conhecimento do fendmeno religioso e das suas expressdes e influéncias culturais®.
Sem a EMRC a formagdo dos alunos revelava-se incompleta e muito menos harmonizada com
aquilo que est4 previsto nas areas de competéncias do PASEOQO, concretamente o relacionamento
interpessoal e o desenvolvimento pessoal e autonomia, baseados na promocdo da base
humanista em que assenta o proprio perfil do aluno. Por esse mesmo motivo € que os temas que
sdao abordados em contexto de sala de aula colocam claramente em relagdo a fé e a cultura,
valorizando no aluno a promogao de uma visao crista da vida, optando sempre por valorizar a
vida humana e rejeitando tudo aquilo que, de alguma forma, a pode corromper. O tema da
dignidade humana ¢ um claro exemplo desta relacao porque, por um lado, apresenta e reflete a
importancia da vida humana no seio da religido, como vimos anteriormente, ou seja, uma dadiva
que foi confiada a cada ser humano que nao carece de pagamento, mas que deve ser cuidada e
respeitada em todos os momentos. Por outro lado, compreende temas da contemporaneidade
que assentam em formas muito atuais de diferentes desrespeitos e atentados a esta dadiva. Ora,
esta tendéncia, que parece ser cada vez mais evidente nas sociedades contemporaneas, nas mais
variadas formas, deve ser corrigida através da sugestdo de alternativas no campo das relagdes
com o proximo. Por essa razdo, todo o programa de EMRC esta encaminhado para o encontro

com o aluno para que, uma vez confrontado com certos contetudos, reflita sobre os mesmos e

31 Cf. D. Tomaz Silva Nunes, «Sobre as finalidades de Educagio Moral ¢ Religiosa Catolica», Pastoral
catequética- revista de catequese e educagdo, n.° 5 (2006): 76.

32 Conferéncia Episcopal Portuguesa, «Educagdo Moral e Religiosa Catdlica- Um valioso contributo para a
formagdo da personalidade», Pastoral catequética- revista de catequese e educagdo, n.° 5 (2006): 11. Entrada
bibliografica doravante designada por «CEP, «Educacdo Moral e Religiosa Catdlica- Um valioso contributo...»,
n.° paginay.

30 UNIVERSIDADE CATOLI.(:A PORTUGUESA
Faculdade de Teologia



Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

opte por caminhos de unido, solidariedade, justi¢a, verdade e fraternidade. E ¢ também por esse
motivo que o modelo de ensino-aprendizagem posto em marcha nas aulas de EMRC deve ter
como centro o proprio discente uma vez que,

a lecionagdo cumpre melhor os Objetivos propostos quando se apoia em modelos de ensino centrados

nos alunos, ja que, através destes, se pode agir para melhorar o desempenho escolar, desenvolver as

competéncias sociais e a capacidade de agir em coopera¢do com o outro®.
Ou seja, a atribuicao do estatuto ao aluno de sujeito ativo na dindmica de ensino-aprendizagem
faz com que se cumpram com maior abrangéncia os objetivos designados para cada aula e até
para cada Unidade Letiva. Mais ainda, importa referir que, cada conteudo nado persiste e se
ministra de forma isolada, nem cada objetivo subsiste isolado dos demais, 0 mesmo se diga de
cada AE e mesmo de cada Unidade Letiva constante do programa que também nao contém
temas que permanecem desvinculados dos demais. Isto ¢, o programa da disciplina de ensino
da religido ¢ apresentado como que em espiral, o que significa que, em cada nivel de ensino,
sdo recuperados e relembrados temas que ja foram abordados em anos anteriores. Dito de outra
forma, os contetidos da disciplina estdo organizados de forma centripeta, onde os valores
propostos pela mundividéncia cristd ocupam o centro e surgem como que uma exortagao para
que, o docente, no exercicio da sua profissao, oriente os alunos para o contacto e reflexao sobre
0s principios cristdos e os verta em modelos de relacionamento. No fundo, aquilo que
projetamos ¢ uma educagao pelo servigo, que coloque em interacao o «Programa, necessidades
da comunidade e os proprios valores e referéncias da comunidade, numa estratégia de
servigon>*, de modo que as aprendizagens se tornem significativas e Gteis para o aluno.
Temas como a importancia e a inviolabilidade da vida humana, bem como a dignidade de cada
pessoa, a fraternidade, a solidariedade e a justi¢a social sdo temas que surgem noutros anos de
escolaridade, porém, devido ao estddio de desenvolvimento cognitivo, ndao sio tao
aprofundados como no 9.° ano de escolaridade. Por exemplo, desde logo, a Unidade Letiva 1
do 1.° ano promove a importancia da vida humana e assume valores de boa convivéncia social.
De alguma forma, a Unidade Letiva 2 do mesmo ano de escolaridade também se apresenta
como um convite a viver € a ter um coragdo baseados na proposta do cristianismo. A Unidade
Letiva 1 do 2°. ano surge igualmente como um desafio a seguir a proposta de vida crente e a
nutrir pelo proximo amizade e proximidade rejeitando tudo aquilo que seja contrério a relagao

que assenta no amor, no respeito e na empatia. A propria Unidade Letiva 4 do mesmo ano de

33 Secretariado Nacional de Educagdo Cristd, Programa de Educag¢do Moral e Religiosa Catélica (Moscavide:
Fundacdo SNEC, 2014), 157. Entrada bibliografica doravante designada por «SNEC, Programa de EMRC 2014,
n.° paginay.

34 Cristina S4 Carvalho, «Pressupostos epistemologicos e pedagdgicos do desenvolvimento curricular em
EMRC, edicao de 2014», Pastoral catequética- revista de catequese e educa¢do, n.® 31/32 (2015): 57.
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escolaridade intenta desenvolver no discente a nog¢ao de dom gratuito, fruto do amor de Deus,
que se desenvolve e se dignifica na relagdo amorosa, gratuita e incondicional com o préoximo.
A Unidade Letiva 1 e 2 do 3.° ano de escolaridade recupera e substancializa a no¢ao de bondade
e solidariedade e introduz a perce¢ao da dignidade como uma caracteristica que ¢ inata e
transversal a todo o ser humano. Ja no 4.° ano ¢ introduzido pela primeira vez a nogao de
diversidade como um fator de enriquecimento pessoal. Além disso, a capacidade de saber
perdoar ¢ também apresentada como uma boa estratégia de conviver em sociedade, pois
nenhuma pessoa ¢ reflexo da verdade absoluta. No 5.° ano de escolaridade ¢ recuperada e
enfatizada a nocao de diversidade como um motor de crescimento. Volta ainda a introduzir a
no¢do de constru¢do de uma sociedade fraterna onde o amor preside a todas as relagoes,
salvaguardando em cada pessoa a sua dignidade. No 6.° ano introduz-se a consciéncia de saber
partilhar, baseada nos valores de convivéncia social manifestados pela perspetiva cristd. A
Unidade Letiva 4 do 7.° ano chama a atencdo para a importancia da constru¢cdo de uma
sociedade onde impere a paz, a justica e a igualdade entre todos os seres humanos. Ainda na
Unidade Letiva 4 do ensino secundario sdo invocados preceitos das relagdes sociais que tém
por base o amor, algo que Jesus difundia quando se referia a proximidade do «Reino de Deusy.
(Cf. Mc 1, 15) Porém, este Reino ndo se equiparava a um modelo politico, mas a uma forma de
viver onde o amor estd na base de tudo e onde «a dignidade de todos os seres humanos ¢
reconhecida, respeitada, realgada, favorecida [...] pelo simples facto de se ser pessoa»>°.
Outros paralelismos tematicos poderiam ser estabelecidos com outros anos de escolaridade,
porém, parece-nos que os exemplos apresentados ilustram suficientemente aquilo que
pretendiamos evidenciar. Ainda em alusao aquilo que foi referido em epigrafe, a organizacao e
estruturacao curricular da disciplina em espiral decorre do facto de serem tidos em consideragao
critérios, como o desenvolvimento cognitivo e psicologico do aluno, as suas caracteristicas
proprias, a faixa etéria, o estddio de desenvolvimento fisico em que se encontra, a abordagem
em cadeia dos temas, ou seja, do mais simples para o mais complexo e a capacidade de
formulagiio e compreensio de problemas pelos alunos*®. Além do aluno, como critério para a
selecdo de um certo tema e grau de complexidade para um ano de escolaridade, sdo também
tidos outros fatores como critérios a observar para a selecdo e disposi¢ao curricular, tais como,

a sociedade, que tem uma historia, instituicdes, valores dominantes, necessidades proprias e opgoes

economicas, culturais e politicas; os conhecimentos cientificos, de toda a ordem, que se transmitem

35 Jorge Novo, Antonio Machado e Anténio Pinto, Civilizacdo do Amor: Manual do ensino secunddrio de
Educag¢do Moral e Religiosa Catolica (Lisboa: Secretariado Nacional de Educacao Crista, 2022), 25.
36 Cf. Nunes, «Sobre as finalidades de Educagdo Moral...», 75.
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ou se utilizam a partir de disciplinas cientificas ligadas ao curriculo, das ciéncias da educagdo ¢ das

diversas areas da psicologia®’.

As metas de aprendizagem que foram revogadas pelas AE através do Despacho n.° 6944-
A/2018, de 19 de julho, como teremos oportunidade de ver mais em pormenor no capitulo
seguinte, sao também um elemento fundamental para o processo de ensino-aprendizagem ja
que organizam e estruturam o ensino, pois fornecem uma visao o mais concisa possivel daquilo
que se pretende alcancar e, com isso, ajudam a delinear as melhores estratégias de ensino. Em
ultima instancia, as AE promovem uma organizacao dos contetdos das disciplinas que se
configure com os seus conteudos fundamentais, de modo que coexista uma organizacao
hierarquica nas varias etapas do desenvolvimento do aluno nos diferentes anos de escolaridade,
constituindo assim, nticleos de conhecimentos que sdo indispensaveis ao aluno adquirir em cada
ano que frequente. As AE encontram-se, deste modo, alinhadas com o PASEQO, como teremos
oportunidade de ver mais adiante neste trabalho. As AE vieram conferir uma nova roupagem
aos conteudos programaticos de EMRC constantes do Programa de 2014. Através deste
principio abre-se a possibilidade de fazer a ponte para aquilo que se torna oportuno abordar
nesta parte do trabalho.

J& que as AE intentam conferir uma disposi¢do renovada dos contetdos
consubstancializados no Programa de EMRC de 2014 ¢ conveniente que se faga um breve
ensaio sobre a prossecu¢ao ou ndo dos objetivos a que se propdem. Neste momento, sera objeto
de atencdo o conteudo tematico da Unidade Letiva anteriormente mencionada ¢ as AE da
mesma. E interessante ver a fidelidade que foi guardada ao contedo e mensagem central da
Unidade Letiva, mas verifica-se ao mesmo tempo que prosseguiu desenvolvida uma linguagem
inclusiva, que nao deixa ninguém de fora e, a0 mesmo tempo, muito acessivel a compreensao
de todos. Por esse motivo, julgamos que este tipo de linguagem faz jus a natureza da disciplina,
ou seja, que integra todos independentemente da sua condi¢do socioecondmica, nivel social,
cor, profissio de fé, entre outros®®. Na imagem seguinte estdo plasmadas as AE da Unidade

Letiva 1 do 9.° ano com vista a facilitar a correlagdo com os conteudos da mesma.

37 Nunes, 75.
38 CEP, «Educa¢ido Moral e Religiosa Catélica- Um valioso contributo...», 11.
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A DIGNIDADE DA _ _ldentificar a vida como dadiva de Deus e um direito
PESSOA HUMANA " * primordial; (CN, HIST, CD)

D2 Reconhecer a vida humana como um bem inviolavel; (HIST,
CD)

Perceber criticamente factos sociais sobre a situacao de

3.a grupos minoritarios e em desvantagem social onde a
dignidadade da vida humana se encontra ameacada; (CN,
HIST, GEO, CD)

4. Reconhecer a dignidade da vida humana desde a sua
" concepcio até a morte natural; (CN, CD)

Compreender o nucleo central do cristianismo que assume
5.7 o humano como Imagem e Semelhanca de Deus; (CN,HIST,
GEO, CD)

6.2 Participar em acoes promotoras da dignidade da vida
" humana e de proximidade.

Figura 1- Aprendizagens Essenciais UL 1 do 9.° Ano

Parece-nos que as 1.%, 2.% ¢ 5.% sdo aprendizagens essenciais que se interligam com bastante
facilidade, uma vez que representam principios basicos de todas as relacdes sociais. Com efeito,
reconhecem o inestimavel valor em cada pessoa, pois todo o ser humano se situa no mesmo
estatuto, o que invalida toda a legitimacao de alguém se sentir superior. A 3.° aprendizagem
convida a que cada aluno, depois de ja ter presente as anteriores, denuncie todo e qualquer ato
que, de alguma forma, possa perverter a dignidade e o valor inviolavel de cada pessoa. Poder-
se-a questionar se o valor de cada pessoa varia de momento para momento ao longo da vida
biologica do ser humano. Porém, a aprendizagem essencial n.° 4 esclarece-nos a este respeito
referindo que, o valor incalculavel da vida humana ¢ transversal em todas as etapas da vida
humana. Na aprendizagem 6.* o aluno ¢ desafiado a afirmar-se contra os atentados que sdo
desferidos a dignidade humana, através de gestos ou comportamentos que pode ter e na
participagdo em agdes promotoras da defesa e promoc¢do da dignidade humana em qualquer
momento da vida. Este desafio que ¢ langado diretamente ao aluno ¢ consonante com um
modelo educativo, que ndo se esgota nas salas de aula, mas que exige operacionalidade dos
contetdos assimilados ao servico do bem comum que, por conseguinte, se contextualiza com a
centralidade do aluno no processo ensino-aprendizagem.

ApoOs uma andlise muito sumadria e genérica das AE cumpre-nos referir que, do ponto de
vista curricular, existe uma grande abrangéncia dos contetdos essenciais que a Unidade Letiva
apresenta. Isto ¢, eficazmente as AE compreendem na totalidade, diriamos, dos conteudos e,
por isso, sdo capazes de conceber uma grande organizacdo e sistematizagdo em nucleos

essenciais de conhecimento, indispensaveis a retengdo e assimilacao por parte dos alunos.
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Para terminar, gostariamos de sublinhar a conservagao atribuida ao didlogo que se pretende
entre fé e cultura. Note-se que a apresentacao destes contetdos aos alunos ndo se reveste com
um caracter impositivo, mas sugestivo, para que o aluno, na liberdade que lhe assiste, opte por
aquilo que entra em maior consonancia com os seus principios e valores.

Além disso, as AE abrem ainda horizontes de relagdo e dialogo com as restantes disciplinas
superando o isolamento curricular, pois aquilo que verdadeiramente deve importar ¢ o proprio

aluno enquanto origem e término de todo o processo de ensino-aprendizagem.

2.3. Do curriculo do ensino religioso ao curriculo em geral

Neste ponto serdo desenvolvidas coordenadas para a importincia da existéncia de
correlagdes entre os curriculos das varias disciplinas. Ou seja, se por um lado, como se fazia
mengdo anteriormente, as AE sdo importantes por aglutinarem aquilo que € o indispenséavel do
curriculo e, por sua vez, o que € indispensavel ao aluno atingir, por outro, a interdisciplinaridade
¢ igualmente importante porque, como veremos, confere ao aluno a faculdade de estabelecer
correspondéncias entre os conteudos das varias disciplinas, e com isso, existir uma maior
eficacia da aprendizagem.

Importa, desde ja, que nos situemos em relacdo aquilo que se pretende transmitir com o
conceito de interdisciplinaridade. Maria do Céu Roldao concebe a interdisciplinaridade, no
ambito epistemologico, como uma suposi¢ao do «trabalho cientifico conjunto e integrado de
cientistas de varios dominios ou especialidades no estudo de um campo ou objeto comum, no
estabelecimento das relagdes e interdependéncias das suas diversas analises»*’. Ainda segundo
Roldao, a interdisciplinaridade curricular pressupde «a criagdo de espacos de trabalho conjunto
e articulado em torno»*” das AE.

Na nossa opinido, parece-nos ajustado referir interdisciplinaridade como um mecanismo que
analisa e reflete os diversos conteudos programaticos a partir de mais que uma perspetiva e,
cumulativamente, capacitar o aluno de uma visao holistica de conhecimentos adquiridos nas
varias disciplinas. Esta percecdo e compreensdo do todo pode fazer com que o discente esteja
mais apto para analisar criticamente a realidade que o circunda e estabelega raciocinios. Por
outro lado, importa ter em conta que a significancia pretendida associada ao termo ndo se
coaduna com o facto de todas as matérias terem elos de relagdo, mas que ha varios temas e

problemadticas que sdo transversais a mais que uma area do saber. Posto isto, levanta-se a

39 Maria do Céu Rolddo, «Gestdo Curricular: Para a autonomia das escolas e dos professores» (s. 1: Diregdo-
Geral de Educacao, 2018), 42.
40 Rold3o, «Gestdo Curricular: Para a autonomia...», 42.
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necessidade de considerar as varias disciplinas, cada uma com a sua perspetiva, para tratar de
uma problematica, ou seja, ndo ficar apenas refém de uma perspetiva. Somente através da
consideracdo de todas as areas do saber € possivel contribuir para uma formagdo integral e
global dos alunos.

Sendo no conjunto e na contribui¢do de cada uma das disciplinas que se alcanga a formagao
plena dos alunos, «o esfor¢o de interdisciplinaridade deve constituir elemento essencial da
funcdo de cada disciplinan*'. Também a disciplina de EMRC contribui, e muito, para a
formagdo integral dos alunos e, como tal, ndo se pode demitir de criar correlacdes de
interdisciplinaridade com as restantes areas de conhecimento porque

estando integrada no sistema, deve partilhar as mesmas preocupagdes educativas dos restantes

campos do saber; A sua natureza propria- interpretacao religiosa e ético-moral da realidade, através

de uma chave de leitura crista- implica um empenho significativo no didlogo com os dados da cultura,
da ciéncia e dos multiplos saberes com relevancia para a escola®’.
Assim sendo, «os programas de Educagdo Moral e Religiosa Catolica foram construidos a partir
de uma leitura atenta das orientagdes programaticas das outras areas curriculares»®.
O proprio Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho, que homologa as AE, d4 também algumas
orientacdes para a realizag¢do de projetos de interdisciplinaridade, referindo que estas

estdo ancoradas numa cultura [...] de trabalho em equipa educativa dos docentes, nomeadamente ao

nivel do conselho de docentes e de turma, em que as disciplinas cruzam o que deve ser ensinado e

que agoes estratégicas devem ser concretizadas para que os alunos aprendam melhor e de forma mais

significativa®,

Por estas razdes, devem ser considerados projetos interdisciplinares, quer na abordagem de
diversos temas na forma de mais de uma perspetiva, quer na planificagdo das aulas, para
rentabilizar a0 maximo a aprendizagem significativa, cultivando nos alunos uma visao holistica
do todo, promovendo a cultura de uma educacao global. Esta dimensao da formacao dos alunos
torna-se necessaria para que o pubescente atinja as competéncias desejaveis no final da

escolaridade obrigatéria, plasmadas no PASEO, como veremos mais adiante.

41 Secretariado Nacional de Educagio Cristd, Programa de Educac¢io Moral e Religiosa Catélica (Moscavide:
Fundacdo SNEC, 2007), 24. Entrada bibliografica doravante designada por «SNEC, Programa de EMRC 2007,
n.° paginay.

42 SNEC, Programa de EMRC 2007, 24.

4 SNEC, 24.

4 Gabinete do Secretario de Estado da Educagdo, « Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho», em Didrio da
Republica n.° 138/2018, Série II de 2018-07-19 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2018),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/6944-a-2018-115738779.
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3. Apresentacio metodologica da intervencio pedagogica

3.1. Opgoes didaticas, metodologias e recursos

Neste momento, sera ocasido de apresentar a metodologia adotada na concretizagdo da PES,
nos varios ambitos. Para uma maior facilidade de interpretacao sera evidenciada a metodologia
adotada no decurso do processo de ensino-aprendizagem tendo em conta a natureza dos
proprios contetidos a transmitir, as AE da Unidade Letiva, a caracterizagdao da propria turma,
bem como os varios recursos adotados, quer de transmissao de conhecimentos, quer da elei¢ao
de instrumentos para a avaliagdo formativa ou sumativa.

Primeiro que tudo importa salientar que o tema do programa abordado em contexto da
pratica letiva, ou seja, o reconhecimento de valor intrinseco e inviolavel a todas as pessoas, ¢
um pilar que devera sustentar todas as relagdes humanas e, como tal, deve ser abordado de
forma premente e persuasiva. E também incontornivel que o aluno saiba que o valor
incomensuravel da vida humana ¢ desde sempre defendido pela Igreja Catdlica porque, como
vimos anteriormente, o Ser Humano tem na sua natureza uma marca da divindade. (Cf. EV, 52)
Neste sentido, constata-se a relagdo existente entre fé e cultura. Assim sendo, tendo em conta a
importancia do tema torna-se necessario adequar as estratégias a turma para que as AE sejam
adquiridas e se

concorra para a constru¢do da identidade do aluno e do seu projeto de vida, inspirada pelo

conhecimento dos valores do Evangelho; Fomente no aluno o desenvolvimento do espirito critico e

da intervencdo na edifica¢do da sociedade, segundo a ética cristd; Mostre ao aluno o contributo do

cristianismo para edificagdo da cultura ocidental®.
E, por altimo, o aluno seja orientado progressivamente para a aquisicdo dos principios
consignados no PASEQO. Foram exatamente estes pilares que procuramos ter sempre presente,
ndo s6 na preparacdo das aulas, mas também na elei¢cao dos recursos e dindmicas a adotar. Por
exemplo, aquando da preparacdo de uma aula procurdvamos ter sempre presente o ponto de
partida, o percurso a realizar e o ponto de chegada a atingir, ou seja, qual a AE a transmitir aos
alunos nessa mesma aula. Uma vez que, como mencionado em epigrafe, as AE constituem
nucleos essenciais de conhecimento, ¢ impreterivel elaborar todo o esquema de aula orientado
para a AE correspondente. Foi exatamente este principio que procuramos ter presente ao longo

de toda a PES.

4 SNEC, Programa de EMRC 2014, 12-13.
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Naquilo que a natureza dos conteudos diz respeito, tivemos sempre presente a sua
preponderancia para a formagao civica dos alunos. Por isso mesmo, ¢ que o método de ensino-
aprendizagem se realizou através do recurso ao método expositivo, mas nao s6. Foram
selecionados recursos que, de alguma forma, ilustrassem a aula com exemplos reais, mas que
ao mesmo tempo interpelassem os alunos, a fim de suscitar o dialogo, a partilha, potenciais
discordancias e, consequente debate. Este procedimento descentraliza as atengdes da figura do
professor para o aluno, enquanto elemento-chave do processo de aprendizagem, visando a sua
promocao a sujeito ativo da sua propria aprendizagem. Ressalvamos ainda a necessidade de
estabelecer este método tendo em conta o espectro comportamental da turma, como referido no
inicio deste capitulo. Desde o primeiro momento que chegamos a sala de aula onde decorreria
a pratica letiva que ficamos com a impressao de que a turma, do ponto de vista pedagogico,
seria exigente, pois se revelou, desde logo, apatica e pouco participativa. Estas caracteristicas
constituiram, desde logo, um obsticulo a aprendizagem. Dai que surgiu a necessidade de
interpelar o mais possivel os alunos para que a aula pudesse ser o mais fluida e enriquecedora,
tanto quanto possivel, e que ninguém se sentisse excluido.

Por exemplo, na 1.° aula da PES foi solicitado que cada aluno refletisse sobre aquilo que
significaria dignidade para si e procedesse ao respetivo registo e posterior divulgacdo. Os frutos
desta tarefa foram muito gratificantes, pois todos os elementos da turma, ndo sé colaboraram
como partilharam ideias muito enriquecedoras. J& na 2.° aula foi solicitado a cada aluno que
participasse e respondesse a um Kahoot (anexo 1), pois consideramos que as estratégias devem
ser o mais diversificadas possivel para assegurar a aten¢do dos alunos. Tendo em conta a
eloquente participacdo e a consolidacdo de conhecimentos promovida por esta estratégia,
achamos salutar optar por realizar outro Kahoot na 10.* aula (anexo 2) com a generalidade dos
contetidos abordados ao longo da Unidade Letiva, a fim de verificar se os conteudos foram
adquiridos como pretendido. O entusiasmo com que os alunos responderam as perguntas, bem
como os resultados obtidos foram muito bons, o que nos levou a concluir que os conteudos
foram assimilados da forma que se desejava. Ainda nessa aula, um outro exemplo da articulagao
promovida com a envolvéncia dos alunos foi solicitar a cada aluno que fosse ao quadro escrever
uma atitude, tendo em conta os conteidos, que pudesse ter doravante com os seus colegas,
familiares, amigos, conhecidos e desconhecidos. A partir das respostas dos varios alunos
resultou um mural que pode ser consultado no «anexo 3». Poder-se-iam mencionar outras
tarefas solicitadas aos alunos, todavia, parece-nos que estas apresentadas esclarecem
perfeitamente o método pedagogico usado junto dos discentes.

Da mesma forma, os recursos usados na sala de aula foram criteriosamente selecionados para

que, em jeito de provocagao, langassem os alunos num caminho de reflexao e descoberta de si
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e dos outros. Por exemplo, achamos que foi proficuo, como introdu¢do ao tema, apresentar aos
alunos um recurso audiovisual (anexo 4) que constitui na primeira pessoa um testemunho de
alguém que, ndo tendo membros superiores ¢ inferiores lida com o dia-a-dia com a maior
normalidade possivel, apesar das circunstancias. Sentimos que este recurso teve um forte
impacto junto da turma, ja que apresenta um exemplo real de alguém que ndo quer deixar de
viver porque sente que ainda tem muito para dar. Muitas vezes as curtas-metragens contém em
si mensagens muito enriquecedoras, pelo que, decidimos procurar e encontrar um video (anexo
5) que antecipa, € muito bem, o agir moral que se deve estimular junto daquele que € proximo
de cada um de n6s. Em relagdo a abordagem realizada a Pardbola do Bom Samaritano, optamos
por apresentar um recurso que encenasse a propria Pardbola e expressasse a sua mensagem
(anexo 6), pois consideramos que se fosse apenas lida, perder-se-ia a beleza da sua mensagem.
Mais ainda, na aula que pretendiamos transmitir aos alunos exemplos de alguns momentos em
que a dignidade e inviolabilidade do valor da vida humana ndo eram respeitadas, optamos por
mostrar no contexto de aula recursos audiovisuais com imagens ilustrativas e reais, que podem
ser consultados nos «anexos 7 e 8» do presente Relatorio. Verificamos que esta metodologia
prendeu muito a atencdo dos alunos, levando a que partilhassem aquilo que mais chamou a
aten¢do quando interpelados para tal. Na abordagem aos conteudos acerca do aborto e
eutandsia, foram selecionados recursos audiovisuais com opinides de pessoas de diferentes
areas profissionais, sendo possivel a sua consulta nos «anexos 9, 10, 11 e 12». Em seguida, foi
solicitado a cada aluno que refletisse sobre as diferentes opinides e chegasse a uma conclusdo.

ApoOs enunciar genericamente as tarefas e recursos usados, importa referir que sempre
procuramos colocar o aluno no centro de todo o processo de aprendizagem, mediado por nos,
naturalmente. Compreendemos que este modelo adotado pode tornar o aluno mais auténomo

nas suas pesquisas e contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo.

3.2. Avaliagdo

Em relagdo aos instrumentos usados para a aferi¢do e sistematizacdo de conhecimentos
optamos por amadurecer uma outra modalidade, ou seja, a aprendizagem cooperativa. Este tipo
de modalidade consiste na

investigacdo realizada em grupo- favorece o comportamento cooperativo e reduz a tensao

competitiva dos alunos, mesmo em ambientes internéticos. A sinergia criada- estar ligado a alguém-

gera mais motivagao para aprender do que os ambientes competitivos e a motivagao ¢ mais intrinseca

(desejo de saber). A cooperacdo também aumenta os sentimentos positivos em face do outro,

reduzindo a alienacdo e o isolamento, construindo relagdes e providenciando perspetivas afirmativas
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de outras pessoas, ja que influéncia a tolerancia e aceitacdo de alunos com necessidades especiais e
promove as relacoes entre todos os alunos, [...] aumenta a autoestima, pois promove sentimentos de
respeito e cuidado pelas outras pessoas. [...] Todo o trabalho em equipa bem orientado promove as
competéncias de relacionamento social e a melhor aceitagdo dos colegas com dificuldades de
aprendizagem®.
Tendo presente aquilo que no Programa de 2014 de EMRC se refere a este respeito, decidimos
optar por selecionar instrumentos de avaliagdo com vista a que fossem feitos em grupo.
Antes de avangar para a explicitacdo dos instrumentos de avaliagdo adotados, importa
evidenciar a importancia e finalidades do processo de avaliagdo pedagogica no dinamismo de
aprendizagem do aluno. Primeiro que tudo, a avaliagdo deve procurar determinar «o
desempenho do aluno em tarefas diversificadas de aprendizagem»*’. Em linha com o Programa
de 2014, esclarece Richard Arends a este respeito, que «a avaliagdo ¢ uma fungdo
desempenhada pelo professor com o objetivo de recolher informacgdo necessaria para tomar
decisdes corretas [...] importantes para a vida do aluno»*®. Quer o Programa de 2014, quer
Richard Arends, afirmam a avaliagdo como uma forma de recolha ¢ aferi¢ao de informagdes
sobre os conteudos ministrados, com vista a otimizar a intervengao, quer do proprio professor,
quer do aluno e dos pais, no processo de ensino-aprendizagem. Mais ainda, este procedimento
permite ao docente ajustar estratégias pedagogicas a cada aluno, conforme as suas dificuldades
e necessidades®. Maria Rolddo segue também, a respeito do processo avaliativo, a mesma
tendéncia que o Programa de EMRC de 2014 e Richard Arends ao referir-se a avaliagdo como
uma possibilidade de «diagnosticar, prever, reformular e reorientar o ensino para maximizar a

aprendizagem» ° .

Dada a importincia que desempenha no itinerario pedagogico, ¢
imprescindivel a sua presen¢a na propria planificacdo anual da disciplina para que o docente
organize os conteidos que serdo objeto do instrumento de avaliagdo a usar. Quanto aos
instrumentos de avalia¢do a usar € aconselhado que a avaliacdo do final de periodo ndo se esgote
num ou noutro elemento apenas. Por isso, devera existir uma recolha ampla e variada de
instrumentos de avaliagdo, uma vez ndo ser «possivel evitar alguma subjetividade nas
apreciagdes decorrentes do processo avaliativo»’!. Dai que o processo de avaliagio devera ser
continuo e ndo se esgotar em momentos casuais de recolha de dados pelo docente para efeitos

de avaliagdo. Ao longo de toda a pratica letiva procuramos ter sempre presente a diversificagao

da recolha de avaliacao, conforme ¢ possivel ver na tabela seguinte onde estdo apresentados

46 SNEC, 157-58.

47 SNEC, 160.

48 Richard Arends, Aprender a ensinar (Lisboa: McGRAW-HILL, 1995), 228.
4 Cf. SNEC, Programa de EMRC 2014, 160.

30 Roldao, «Gestdo Curricular: Para a autonomia...», 39.

5L SNEC, Programa de EMRC 2014, 160.
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todos os elementos de avaliacdo levados a cabo, a classificagdo em cada instrumento, bem como

a classificacio final>2.

Q Grelha de observacao direta e avaliacao sumativa de EMRC
yi2esn6 e,
D. Maria Il
Trabalhos Nota
Nomes | Comportamento § Participacio § Conhecimentos § realizados* | Oralidade** Final
AM | +++ 5 | -++ 4 |+++ 5 + + Muito Bom 5
MP | +++++ 5 | ++ 5 |+ttt 5 + + Muito Bom 5
AC | ++—+- 4 |++ 4 | ++-t- 4 + + Bom 4
LC |+ 3 |- 3 |+t 3 + + Suficiente 3
BS |+ 3 |- 3 | - 3 + + Suficiente 3
EO | +++++ 5 | +- 4 |++H++ 5 + + Muito Bom 5
JB |+ 4 [++ 5 |+t 4 |+ |+ Bom 4
LS | +--—+ 4 |++ 4 |-++ 4 + + Bom 4
MR | ++- 4 |-++ 4 |[++ 4 + + Bom 4

Tabela 1- Avaliagdo Formativa e Sumativa do 9.° Ano

* Trabalhos propostos pelo docente ao longo do periodo para efeitos de avaliagdo formativa. Foram
propostos 2 trabalhos, conforme consta na tabela.

** QOralidade realizada no final do periodo em grupo de dois elementos em que o docente propds um
tema a cada grupo. Cada um pesquisaria sobre esse mesmo tema e posteriormente apresenta-lo-ia a

turma.

Na tabela 1 estdo plasmadas as apreciagdes de cada aluno ao longo das aulas tendo em conta
0 seu comportamento, a sua participagdo e os seus conhecimentos, que representam parte da
avalia¢do formativa. Além disso, para validar a avaliacdo formativa foram ainda consideradas
duas tarefas realizadas pelos alunos em grupo. Quer numa tarefa, quer noutra, solicitamos aos
alunos que, com recurso a um aparelho eletronico, ao seu conhecimento prévio e ao
conhecimento dos seus colegas de grupo, refletissem em conjunto e respondessem as questdes

que foram colocadas no enunciado da tarefa. Dentro da primeira tarefa proposta foram

52 Para preservar os dados de cada aluno serdo apenas apresentadas as iniciais do primeiro e ultimo nome.
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formados grupos de alunos e a cada grupo distribuido um enunciado no qual estavam inscritas
algumas questdes sobre o Juramento de Hipdcrates (anexo 13), a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (anexo 14), a Constituicao da Republica Portuguesa (anexo 15) e a Carta dos
Direitos Fundamentais da Unido Europeia (anexo 16). O principal objetivo da atividade
interliga-se com a reflexao e conclusao e se, em que medida, cada Declaragdo ¢ uma apologia
a defesa e promog¢do do valor da vida em toda e qualquer circunstancia. A segunda tarefa
solicitada aos alunos assumiu os mesmos contornos. Ou seja, foram constituidos 3 grupos,
tendo sido solicitado a cada um que definisse aquilo que se entende por preconceito (anexo 17),
racismo (anexo 18) e xenofobia (anexo 19), respetivamente. O objetivo central desta pergunta
era a percecao global de que todos os temas dos grupos se revelam como atentados a dignidade
intrinseca de cada pessoa. Cada enunciado tinha ainda na sua composi¢do uma pergunta que
era transversal a todos os grupos de acordo com o seu tema. Ou seja, ouvindo o parecer de todos
os elementos, foi proposto a cada grupo que refletisse e registasse possiveis formas de acabar
com 0 preconceito, racismo e xenofobia. Foram interessantes as partilhas que cada grupo fez,
quer em relagdo a primeira tarefa, quer em relagdo a segunda. Além disso, ficou ainda a
sensacdo de grande motivacdo e interesse pelos alunos na realizagdo da sua atividade e até
alguma disputa trivial e benévola em dar as respostas mais completas e mais consonantes com
aquilo que estava a ser questionado no enunciado.

Para efeitos de avaliagdo sumativa foi seguida a mesma organizagao de realizagdo da tarefa,
ou seja, trabalhos de grupo. Apresentamos diversos temas que foram propositadamente
coincidentes com os contetidos que ndo foram objeto de abordagem em sala de aula e cada
grupo deveria optar por aquele lhe fazia mais sentido e realizar uma pesquisa sobre 0 mesmo
para depois o apresentar aos colegas na sala de aula. Os temas sugeridos por nds foram:
Mahatma Gandhi, Pena de Morte, Martin Luther King e o Aborto (em Portugal). O objetivo
fulcral da atividade gravita em torno da demonstragcdo da correlacdo de cada tema com o
respetivo conteido abordado. Ou seja, a relacdo existente entre Mahatma Gandhi e Martin
Luther King com a promogao e defesa da vida, bem como a forma como o aborto e a pena de
morte podem ignorar o dom absoluto e primordial que ¢ a vida, constituida por uma dignidade
absoluta estrutural. A partilha das reflexdes e conclusdes de cada grupo com o resto da turma e
com o docente foram realizadas na forma modal de oralidade. Ao longo da realizacdo desta
atividade compreendemos que os alunos, na generalidade, aderiram muito bem a proposta de
realizacdo do trabalho, mas ndo tdo bem a partilha oral das conclusdes com o resto do grupo,
algo que interpelou a nossa aten¢do. Depois de questionados alguns grupos acerca da
dificuldade de partilhar com os restantes colegas foi-nos dito que tinham vergonha, pois nao

conheciam muito bem os seus colegas da outra turma, uma vez que sé tinham contacto com
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eles no tempo semanal de EMRC. Na oralidade foram tidos especialmente em conta os
seguintes elementos: conceptualizacdo, coeréncia discursiva e prossecucdo dos objetivos da
tarefa.

Neste topico foi referenciada a metodologia levada a cabo na prética letiva, bem como os
instrumentos de avaliacdo usados. O ponto seguinte serd especialmente dedicado a analise dos

resultados obtidos de acordo com a metodologia usada no contexto de ensino-aprendizagem.

3.3. Aferigao dos resultados obtidos

Neste momento ¢ imprescindivel a realizacdo de um apanhado geral sobre o resultado das
estratégias levadas a cabo, bem como das escolhas selecionadas e¢ a sintetizacdo dos
conhecimentos extraidos para a sua aplicacdo no futuro do decorrer da atividade profissional.
A PES ¢, sem duvida, um tempo proficuo para que o mestrando se prepare para exercer a
atividade profissional de docente. Com ela € possivel adquirir certas ferramentas que permitem
desempenhar da melhor forma possivel a missdo de professor, concorrentes para o
desenvolvimento da boa gestdo educativa em contexto de sala de aula.

A boa gestdo da sala de aula comeca logo pelo ato de planificar, na medida em que, «a
planificagdo ¢ a chave para a supressdo da maior parte dos problemas de gestdo de sala de
aula»®. Ao longo da PES compreendemos que a planificacdo é um mecanismo que em muito
ajuda o professor, isto €, ajuda a delimitar a aula, estabelecendo diretrizes claras de onde se
parte e onde se pretende chegar, bem como os instrumentos a usar e o percurso que se pretender
trilhar>*. Por essa razo, foi tarefa fundamental acima de tudo ganhar competéncias necessarias
para conseguir realizar adequadamente planos de aula com a preciosa ajuda da docente
cooperante. Somente, como referido anteriormente, com o auxilio dos planos de aula € possivel
a existéncia de principio, meio e fim no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a
planificagdo tem impacto significativo para os proprios alunos na medida em que lhe permitem
uma aprendizagem mais coerente e mais direcionada aquilo que lhe ¢ essencial aprender, pois
verifica-se a existéncia de um encaminhar de toda a aula para um objetivo previamente
delineado. Todavia, cabe ao docente, durante a execu¢do do plano de aula, conhecer os alunos,
as suas expectativas e necessidades, em sentido estrito, bem como a natureza da turma, em
sentido mais lato. Isto €, depois do docente conhecer a turma deve procurar harmonizar as

estratégias de aprendizagem com os objetivos e com a dindmica dos proprios conteudos a

33 Arends, Aprender a ensinar, 47.
54 Cf. SNEC, Programa de EMRC 2007, 23.
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abordar®. Por isso, na preparacdo da aula, o docente deve ter em conta o conhecimento prévio
que tem da turma e os recursos a fomentar com base nos objetivos a atingir. Em rigor, o
planeamento cuidado de uma aula contrasta com «uma pratica de ensino entregue ao acaso, que
¢ sempre improdutiva, e garante que se definiram os meios necessarios para a avaliacao

pedagogica» ¢ .

Com efeito, cumpre-nos esclarecer que neste momento estamos mais
capacitados em elaborar planos de aula e contornar possiveis obstaculos que se interponham ao
processo de ensino e aprendizagem. A este respeito pretendemos ainda esclarecer que se existir
a necessidade em tomar medidas, tais como, mudancgas de lugar, chamadas de atencao, entre
outras, devem ser feitas em prol do maior bem comum. Ao longo da PES surgiu algumas vezes
a necessidade de advertir e mudar de lugar alguns alunos, cientes, porém, que fizemos o que
deviamos ter feito, pois constatamos que em momento algum podiamos sacrificar o grande
grupo em prol de 1 ou 2 alunos. Julgamos que apenas desta forma € possivel concorrer para a
criacdo de condigdes de prossecugao da aula e do proprio plano de aula e contribuir ainda para
a promog¢do da motivacdo ja que os alunos conseguem acompanhar mais plenamente os
conteudos. Julgamos que a detegdo de focos de distracao foi cada vez mais aprimorada ao longo
da pratica letiva supervisionada.

Do mesmo modo, a descentraliza¢do da aula da figura do docente e a promogao do aluno a
sujeito ativo e interventivo do processo de aprendizagem foi uma metodologia frutifera no
decorrer da PES. Se as caracteristicas inerentes a turma pareciam obstaculizar a aprendizagem,
este procedimento posto em marcha possibilitou superar a apatia, porque os alunos quando
questionados diretamente eram, de alguma forma, obrigados a revelarem compromisso com a
aula, com a turma e com o docente. Esta dindmica de aula associada ao uso de recursos variados
e capazes de capitalizar a atengdo, foco e reflexdao dos alunos ¢ algo que adotamos durante a
PES e queremos levar para a nossa atividade profissional. Dindmica essa, aliada a partilha das
conclusdes individuais obtidas com o resto do grupo, tendo em conta o recurso visualizado e a
matéria abordada. Deste modelo de ensino que adotamos ressaltam duas formas de
aprendizagem. Por um lado, verifica-se o aperfeicoamento nos alunos da capacidade de resolver
problemas. Este tipo de aprendizagem pode ajudar o aluno a encontrar-se consigo mesmo e a
definir a sua propria identidade que lhe permite ter uma perspetiva de si e da realidade que o
circunda Unica, pois € essa perspetiva que o define enquanto realidade singular e inconfundivel
com o seu semelhante. Esta perspetiva de que faldvamos predica-se a formacao da consciéncia

do préprio aluno e proporciona a construgao do seu proprio coédigo de valores e a sua propria

55 Cf. SNEC, 159.
56 SNEC, 159.
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interpretagdo ética e moral da vida. Esta forma de aprendizagem consagra-se ainda
preponderante porque

favorece o desenvolvimento de competéncias de pesquisa e de resolugdo de problemas, os

comportamentos ¢ competéncias sociais associados a papeis de adulto e as competéncias de

aprendizagem autonoma e independente®’.
Por outro lado, a partilha das conclusdes obtidas, na forma de debate, ¢ também um grande
motor de obtencao de conhecimento, ndo s6 porque possibilita o confronto com outros pontos
de vista, umas vezes complementares, outras divergentes, gerando diversidade de ideias e,
muitas vezes, consequente argumentacao, mas também porque

favorece o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo e processos de pensamento (logica,

analise e sintese), uma melhor compreensdo de conceitos, o pensamento critico € o envolvimento e

compromisso com as conclusdes, através do didlogo num ambiente que treina o respeito e a

dignificagdo de todos®®.

A virtude de saber escutar ¢, sem duvida uma postura, a desenvolver desde tenra idade. Por
isso, achamos uma mais valia optar por algumas tarefas de aprendizagem cooperativa, isto €,
em grupo. Consideramos este um bom método ja que, de alguma forma, pode levar o aluno a
aceitar perspetivas e registos diferentes do seu, numa logica de complementaridade. Esta
diversidade de pontos de vista foi muito enriquecedora na PES ja que opinides diferentes ndo
sdo necessariamente mas ¢ podem levar, inclusivamente, os alunos a se colocarem no lugar do
outro privilegiando o respeito, a aceitacdo e a igualdade.

Neste momento compreendemos que existiram barreiras que foram ultrapassadas ao longo
de toda a pratica letiva, como a descentralizacdo da figura do professor para os alunos e a
fomentagdo de uma visao mais ampla e panoramica da turma e da sala de aula, o que permite
uma melhor e mais eficaz detecdo de possiveis focos de perturbacdo e sua eliminagio.
Constatamos, no decorrer da PES, que ¢ uma mais-valia para o decorrer da aula adquirir a
capacidade de detetar o mais rapido possivel potenciais focos de distragdo porque, uma vez
detetados, ¢ possivel contorna-los mais rapidamente e impedir a sua propagacgao. Se assim nao
acontecer, pode-se cair no caso de perder a atencdo em bloco da turma e € mais dificil captar a
sua atenc¢ao de forma eficaz e plena.

Pretendemos explorar um outro indicador, ou seja, a modalidade em que foi realizada a
avaliacdo da aprendizagem. Ao longo da nossa pratica pedagdgica compreendemos que ¢
necessario ao docente, primeiro que tudo, conhecer os seus alunos quanto a sua natureza,

especificidades, bem como as suas necessidades, e depois harmonizar os anteriores com o0s

ST SNEC, 158.
58 SNEC, 158.
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instrumentos de avaliacdo a ser usados. Posicionamo-nos desta forma porque existem formas
de avaliacdo que sdo mais eficazes com um tipo de alunos do que com outro tipo e pode levar
a que a avaliagdo seja considerada injusta. Posto isto, compreendemos a necessidade de
privilegiar varios métodos de avaliacao, colocando de lado todo e qualquer sistema avaliativo
que considere apenas o uso de um instrumento. Desta forma, consideramos a avaliagdo mais
objetiva e depurada de possiveis fracassos do instrumento usado.

Tendo em conta os resultados obtidos pelos alunos do 9.° ano durante o percurso da pratica
letiva inferimos que a metodologia adotada se ajustou devidamente aos contetdos, aos objetivos
formulados ao longo das aulas e a populagdo discente.

Para terminar, gostariamos de mencionar alguns aspetos suscetiveis a melhoria ao longo da
atividade profissional, que ndo foram superados ao longo da pratica letiva. Por exemplo,
reconhecemos neste momento que ainda prevalece a superficialidade na abordagem a
determinados contetdos, ou seja, aquando da abordagem a alguns temas sentimos que estes
poderiam ser mais desenvolvidos. Sentimos que esta superficialidade pode levar a que os alunos
ndo compreendam totalmente a mensagem a ser transmitida. Parece-nos ainda necessaria a
articulacdo entre os conteudos a transmitir € o publico que esta a escutar, isto €, por vezes
caimos no erro de usar vocabulos que podem nao ser facilmente acessiveis aos alunos. Além
disso, embora ja ndo tdo consolidada, parece-nos ainda existir a sensacdo antes da aula de
impreparacao, o que leva algumas vezes ao nervosismo. Porém, sentimos que estes aspetos

poderao ser facilmente ultrapassados com o amadurecimento da pratica pedagogica.

3.4. Analise dos resultados obtidos

Se no ponto anterior foram avaliadas as estratégias e metodologias de ensino levadas a cabo,
neste momento compreendemos fundamental e necessdria uma analise sobre as conclusdes
obtidas no ponto anterior. Por sua vez, servirdo de enquadramento e, de alguma forma,
justificacdo do capitulo seguinte, uma vez que versara, como veremos, sobre os principais
documentos que fornecem coordenadas as instituigdes de ensino.

Quer na realizagao das tarefas propostas, sem caracter avaliativo, quer nas tarefas propostas
com caracter de avaliacdo formativa, os alunos demonstrardo um forte dinamismo de
participagdo e empenho, apesar das especificidades do grupo ja enunciadas. Além disso, sempre
que questionados diretamente, no computo geral, respondiam acertadamente ou teciam
observagdes muito pertinentes para o decorrer da aula. Estes indices de participagdo e empenho

parecem-nos muito significativos, pois podemos aferir que, de alguma forma, os discentes, nao
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sO estdo a seguir e a comprometer-se com os conteudos e com o docente, mas também porque
estes temas nao lhes sdo indiferentes, antes pelo contrario, convidam o préprio aluno a refletir
sobre eles e a processar conclusodes. Isto pode levar, todavia, a constatar que os contetidos
propostos pela disciplina de ensino da religido nao estdo, nem fora do horizonte dos interesses
dos jovens, nem desenquadrados das diretivas que as institui¢des educativas seguem e que estao
plasmadas nos documentos orientadores, como veremos no capitulo seguinte. Por agora, deter-
Nnos-emos apenas no primeiro caso.

Por vezes podemos escutar que o fendmeno religioso e, por conseguinte, a EMRC, que o
apresenta, esta ultrapassada. Todavia, a religido, ndo sé ndo esta ultrapassada, como «continua
a guardar em si uma relevante eficacia simbdlica, na constru¢ao das dimensdes imaginarias e
afetivas do sentimento de pertenca a uma nagdo»>. A par da descredibiliza¢io da religido,
prolifera também o argumento da privatizagdo, ou seja, cada pessoa possui o seu proprio codigo
de crencas e as suas acdes devem estar predicadas a esse mesmo cddigo, pois admite a
inexisténcia de uma verdade absoluta e universal. Porém, como anteriormente se fez referéncia
os preceitos da religido ndo estdo desenquadrados do nosso tempo, pois continuam a propor
uma perspetiva de vivéncia social que prevé o respeito e a igualdade entre todas as pessoas,
algo que tem sido amplamente defendido mesmo fora do campo da religido. Por exemplo, as
vérias declaracdes de direitos existentes®’, que reconhecem extremo e indizivel valor a cada
pessoa, e que sdo objeto de abordagem no contexto da sala de aula, replicam aquilo que ja era,
de algum modo, preconizado e professado pela comunidade cristd ancestral e vertido no
decalogo®!. Por isso, valorizamos a necessidade de esclarecer os principios que serviram de
base a elaboragao dos varios codigos legais que regem a vida humana. Posto isto, partindo da
postura revelada pelos alunos perante os contetdos, ou seja, interessada e reflexiva,
compreendemos que seja crucial continuar a levar os alunos a contactar com os valores da
mundividéncia cristd, refletidos em paradigmas concretos de agao com o proximo, que poderao
ser evidenciados através da educacao pelo/a servigo/agdo, definida a partir «da vinculagao
estreita do trabalho voluntario na comunidade com a aprendizagem escolar»®. Este modelo
educativo, ndo apenas podera colocar o aluno no centro da aprendizagem, a descoberta de si e
do mundo, como também podera conferir ferramentas que garantam uma participagdo ativa,

livre e consciente na sociedade, concorrendo para a aquisi¢ao das areas de competéncias do

9 Alfredo Teixeira, «A cultura religiosa na escola», Pastoral catequética- revista de catequese e educagdo, n.°
5 (2006): 45.

60 Cf. Portugal, Dias e Fernandes, Queremos Ser!..., 14- 5.

61 Cf. Portugal, Dias e Fernandes, 11.

62 Carvalho, «Pressupostos epistemologicos e pedagdgicos do desenvolvimento...», 57.
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perfil dos alunos. Por isso, a EMRC devera consagrar-se como o veiculo de transmissao por
exceléncia destes principios morais.

Por outro lado, assistimos também a um outro fendmeno na escola onde decorreu a PES, ou
seja, desinteresse e indiferencga pela disciplina de ensino da religido por alguns alunos que nao
a frequentavam, talvez porque nunca lhes tinham falado da mais-valia que seria frequentar as
aulas de EMRC. Possibilidade constatada, quando alguns alunos eram abordados durante os
intervalos para dialogar sobre a natureza e conteudos de EMRC e notdvamos que eram
desarmados e desconstruidos alguns preconceitos existentes. Facto que nos levou a questionar
que se a disciplina de ensino da religido fosse dada a conhecer de uma forma mais clara e
comprometida, poderiam existir mais alunos interessados em fazer a experiéncia de inscri¢do e
participagdo. Naturalmente, que este desafio deixado pelo docente ao aluno deve ser na base da
sugestdo e do convite, tal como Jesus fez quando o questionaram acerca da sua morada, pelo
que, convidou aqueles que lhe perguntaram a ir ver por si mesmos. (Cf. Jo 1, 38-39) No entanto,
poderao existir alguns fatores que impegam os jovens a estar de espirito aberto e recetivo a este
desafio, uma vez que o ird demover de algumas ideias preconcebidas. E isto leva-nos a um
outro facto que foi percetivel no meio escolar em que decorreu a PES. Sobretudo, nos
interregnos das aulas foi percetivel a escassa ou inexistente intera¢do entre os pares, fruto da
aten¢do que era atribuida aos aparelhos eletronicos. Ora, percebemos que, uma relagdo entre
colegas quase exaurida pode levar a que os jovens estejam mais solitarios e voltem mais para
si e para a tela do telemovel as atengdes, o que pode levar a uma certa indiferenca em relagao
aos demais. Consideramos ainda que um modo de viver alienado das relagdes sociais, vitais
para o desenvolvimento e bem-estar da pessoa humana, pode levar a uma vivéncia egocéntrica
e despreocupada com o bem-estar do proximo. Julgamos ainda, que esta forma de viver pode
desviar o jovem de atribuir o devido valor e dignidade ao seu proximo, em terreno mais radical,
pode levar a a¢des que menosprezem o valor intrinseco e inaliendvel presente em todas as
pessoas.

A disciplina de ensino da religido, sendo de oferta obrigatéria e frequéncia facultativa, pode-se
valer dos seus contetidos e apresentar uma alternativa revitalizada no espectro das relagdes
sociais. Mais ainda, através dos seus conteudos, concretamente a Unidade Letiva 1 do 9.° Ano,
pode auxiliar e orientar os alunos para a consciéncia, aprofundamento e desenvolvimento de
uma alternativa revigorada e revitalizada no campo das relagdes sociais. Esta alternativa pode
auxiliar o jovem a reconhecer valor ao seu proximo e agir, rejeitando toda e qualquer atitude
que coloque em causa a dignidade da pessoa.

Do mesmo modo, como teremos oportunidade de ver no proximo capitulo, os conteudos que

EMRC encerra no seu programa, em particular a Unidade Letiva 1 do 9.° Ano, confluem com

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
48 .
Faculdade de Teologia



Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

as diretivas gerais presentes nos documentos orientadores das institui¢des de ensino. Por esse
motivo, consideramos indispensavel reservar o capitulo seguinte a exploragdo de cada um dos
documentos orientadores do atual sistema de ensino e estabelecer pontos de ligacao e relagao
com os conteudos que EMRC mobiliza, em especial a Unidade Letiva 1, A dignidade da vida
humana. Em seguida, compreender se e em que medida a disciplina de ensino da religido pode
ser uma mais-valia para as escolas e para o proprio aluno, uma vez que o pode ajudar a integrar-
se na sociedade de forma mais plena e ativa porque lhe d4 coordenadas de orientagdo de
convivéncia interpessoal, alias, plasmadas no proprio perfil do aluno no final da escolaridade

obrigatdria e em outros referenciais curriculares, como veremos no capitulo que se segue.

Fabio Rafael Parragués Barreira | 49
Pratica de Ensino Supervisionada e Relatorio



Referenciais curriculares do atual sistema de ensino

II. REFERENCIAIS CURRICULARES DO ATUAL SISTEMA DE ENSINO

1. A Educacao, dimensao transversal a toda a existéncia humana

Parece-nos crucial iniciar este segundo capitulo do presente relatdrio de estagio ao contributo
prestado pela educacdo ao proprio individuo, quer na sua propria formagao, quer na relagdo
com 0 seu proximo. Do mesmo modo, compreendemos que seja essencial uma abordagem ao
proprio sistema de ensino portugués, tendo por base os documentos legais que o regulam e lhe
conferem coordenadas de orientacao.

Primeiro que tudo, referimos convenientemente que «a educagdo ¢ uma tarefa fundamental
da sociedade»®, o que significa que todos os paises devem ter por obrigacio educar os seus
cidaddos e em momento nenhum, esta tarefa devera cair no esquecimento ou relegada para
segundo plano. Todavia, deve-se ter em atencao que, aliada a educacdo deve residir «a ideia de
que esta ndo deve ter por finalidade a transmissao as novas geragdes de uma parcela do legado
cultural humano, mas deste legado na sua integridade»®*. Enquanto processo inseparavel e
transversal a toda a existéncia, do ser humano, a educagdo ¢ «um processo de construcao da
identidade de uma pessoa [...] implica o percurso de toda a existéncia, pois a construgao da
identidade s6 termina, propriamente, com a morte»®’. Nesse sentido, educar parece se interligar
facilmente com a transmissao de um legado cultural e a formacao da identidade daquele que ¢
educado. Resta referir que esta formagao da identidade diz respeito a todas as dimensdes da
pessoa, a saber, pessoal, social e espiritual. Apenas desta forma € possivel existir uma educagao
que integre todas as esferas da existéncia da pessoa e alcangar uma formagao integral, tal como
ja& mencionado no capitulo anterior. Em ltima instancia, € complementarmente,

ser educado por alguém diferente de si ndo significa, portanto, ¢ necessariamente, manipulagdo da

liberdade pessoal, mas precisamente a construgdo das condigdes de possibilidade do seu exercicio.

Verdadeira educagio é sempre, pois, educagio para a liberdade, sem o que esta ndo seria possivel®.
Neste sentido, cabe a educagcdo formar mulheres e homens que, através do uso das suas
competéncias, ndo s técnicas, mas também praticas, oriente a partir de pontos de partida que
promovam a liberdade de pensamento e de opinido. Nao obstante, cabe ainda a educagdo

«construir simultaneamente pessoas competentes € com bom coragdo, pessoas melhores, mais

63 CEP, «Educagdo Moral e Religiosa Catélica- Um valioso contributo...», 7.
64 Carlos Moreira, «O ensino escolar da religido e a finalidade cultural da educagdo», Humanistica e Teologia

34,1n.°1(2013): 209, https://doi.org/10.34632/humanisticacteologia.2013.9079.
65 Jodo Duque, «Sobre a educagdo integral do ser humano», Pastoral catequética- revista de catequese e

educagdo, n.® 26 (2013): 11.
% Duque, «Sobre a educacdo integral...», 13.
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maduras, senhoras e responsaveis das suas vidas, capazes de lerem com objetividade a
realidade»®’. Neste encadeamento de ideias poder-se-4 ainda referir a educagdo como «o
proprio processo de formagdo do humano no homem»%®. Posto isto, compreendemos entio que,
este dinamismo formativo que acompanha toda a existéncia bioldgica da pessoa humana,
contribui significativamente para a forma como as pessoas vivem e analisam o mundo.
Pretendemos ainda chamar a atencdo para duas esferas que a educacdo encerra em si,
inseparaveis, portanto, o ser ¢ o saber. Uma nao pode, em momento nenhum, caminhar sem a
outra, pois ¢ inatil uma pessoa que seja excelente profissional numa determinada area, mas que
ndo coloque esses conhecimentos ao servico do maior nimero de pessoas possivel®.

Convém ainda abordar o conceito num outro prisma, ou seja, o contributo da familia e da escola
na socializacao do individuo. Tendencialmente, a familia era chamada de socializag¢ao primaria,
lugar onde a crianca aprendia a se relacionar, comportar-se e a desenvolver os afetos. A escola,
por outro lado, ocupava o lugar da socializa¢do secundaria, onde o aluno complementava os
principios recebidos na primeira socializagio, adquiria conhecimentos técnicos e cientificos’’,
cultivava o intelecto dos alunos, ajudava-os a desenvolverem a capacidade de julgar retamente,
e introduzia-os no patrimoénio cultural das geracdes passadas, preparando-os para a vida
profissional, ordenagio dos valores, gerando um convivio fraterno e amistoso’'. Com o passar
do tempo, deu-se uma «diminui¢ao do peso da familia na socializagdo primaria, a escola ¢é
chamada, muitas vezes, a desempenhar essa fun¢do, substituindo a familia e, por vezes,
sobrepondo-se-lhe»’2. Neste sentido, uma vez que, muitas vezes, parece ser relegada a fungio
de socializagdo primaria para as escolas, esta tem responsabilidade acrescida na formacao dos
seus alunos. Pelo que, se devera munir de estratégias e talvez, articular os conteidos com as
necessidades e caracteristicas dos educandos.

Para a prossecugdo dos objetivos que nos propusemos alcangar, interessa-nos, de um modo
especial, a socializagdo secundaria, mesmo que, tenhamos que nela incluir algumas derivagoes,
fruto da fragilidade da socializagdo primaria, que parece prevalecer na contemporaneidade.
Neste sentido, comprometemo-nos em seguir o trajeto proposto neste capitulo, através da

incursdo pelos documentos orientadores das institui¢des de ensino em territdrio nacional.

7 P. José Manuel Lopes, «A educagdo: uma missdo vivida com-paixdo», Pastoral catequética- revista de
catequese e educagdo, n.° 34-35 (2016): 14.

8 Manuel Ferreira Patricio, 4 formagdo de professores a luz da lei de bases do sistema educativo (Lisboa:
Texto Editora, 1987), 16.

% Cf. Lopes, «A educagio: uma missdo...», 16.

70 Cf. Duque, «Sobre a educagio integral...», 14.

"I Cf. Lopes, «A educag¢io: uma missdo...», 18-9.

2 Duque, «Sobre a educacdo integral...», 14.
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2. O aluno do séc. XXI. Que perfil?

Tendo em conta as grandes alteragdes historicas ocorridas, sobretudo, a nivel social, cultural
e psicoldgico, torna-se dificil tracar um perfil Gnico de aluno que possa ser empregue de forma
univoca a todos os alunos que frequentam, no caso, o sistema de ensino portugués. Dada a
singularidade de cada aluno, ou seja, as suas especificidades, sejam de ordem cultural, social,
psicologica, econdmica € mesmo religiosa, urge a necessidade de manter uma relagdo mais
personalizada com cada aluno, por forma a conhecé-lo e a integra-lo. Posto isto, fica mais claro
o motivo pelo qual ¢ dificultosa, mas util, a tarefa de criar um perfil normativo tinico e exemplar
de aluno, dadas as caracteristicas individuais, bem como as suas necessidades.
Neste sentido, foi criada uma equipa de trabalho, coordenada por Guilherme d’Oliveira Martins,
homologada pelo Despacho n.® 9311/2016, de 21 de julho, cujo principal objetivo fosse a
elaboracdo de um quadro de referéncia para o perfil do aluno do séc. XXI no final dos 12 anos
de escolaridade obrigatdria. Conforme consta no Despacho, chamemos a atencdo para o facto
de que na formacgdo deste perfil deve-se ter em conta as aprendizagens ministradas pelas
escolas, mas nao so, dado que o conhecimento ndo provém exclusivamente da escola, mas que
continua a ter um papel salutar na formacdo dos alunos®. O Despacho aponta para a
«globalizagdo, a convivéncia multicultural e os ripidos desenvolvimentos econdmico e
‘[ecnol(')gico»74 como acontecimentos atuais que fazem suscitar novas questdes € repensar o
curriculo de ensino. Posto isto, ¢ impreterivel que «a escola ensine algo mais, ndo no sentido
de maior quantidade de contetidos, mas tornando relevantes as aprendizagens escolares, dando-
Ihes significado critico € criativo, na e para a vida»°. Com base no presente Despacho fica claro
que a finalidade do grupo de trabalho ¢ a de explorar e promover uma organizagao do ensino
que, nao sO dé respostas aos alunos, mas que vao de encontro a realidade onde cada estudante
se insira, isto €, que haja significa¢do na vida do aluno. Nesse sentido, este intento surge como
resposta ao bindémio «saber» e «saber fazer» que subjaz a todo o processo educativo, j4 que
aquilo que ¢ pretendido ¢ que os contetidos que o aluno aprende sejam tteis ao longo da sua
vida. Em ultima instancia, e em consondncia com a respetivo Despacho, o perfil de referéncia
para os alunos deve ter como principio, fundamento e substrato uma «abordagem e reflexao

multidisciplinar, participada e abrangente de todos os saberes nucleares»’®. Ou seja, o perfil do

3 Cf. Gabinete do Secretario de Estado da Educagdo, «Despacho n.® 9311/2016, de 21 julho», em Didrio da
Republica n.° 139/2016, Seérie Il de 2016-07-21 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2016),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/9311-2016-75007396. Entrada bibliografica doravante designada
«Despacho n.° 9311/2016, de 21 julho».

74 Despacho n.° 9311/2016, de 21 julho.

75 Despacho n.° 9311/2016, de 21 julho.

76 Despacho n.° 9311/2016, de 21 julho.
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aluno apds a escolaridade obrigatoria ¢ mais ou menos alcangado conforme a importancia que
se der a todas as areas do saber, pois todas elas se revelam imprescindiveis, e todas elas
concorrem para a formagao global e integral do desenvolvimento do aluno, tal como ja referido
no capitulo anterior.

Da composicao da equipa de trabalho com vista a esbocar um perfil de aluno para o séc. XXI
surge um documento para consulta publica. Apds o periodo destinado a consulta publica foi
publicado a versao final do PASEO, homologada pelo Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho.
Este documento, que aprova o perfil de referéncia no final dos 12 anos de escolaridade
obrigatdria, afirma a necessidade da criagdo de um modelo de perfil de aluno que sirva, ao
mesmo tempo, de resposta as grandes transformagdes que o mundo atravessa e a educacao

177, refor¢ando aquilo que tinha sido afirmado pelo Decreto que legitimou a criagdo do

integra
grupo de trabalho. Este altimo documento legal acrescenta algo de novo ao anterior, ou seja, ao
estudante, no final do 12.° ano, devem-lhe ser garantidas competéncias que tenham por base o
entrecruzamento de «conhecimentos, capacidades, atitudes e valores»’®, e que lhe permitam
tornar cada vez mais fecundo o gosto pela aprendizagem, que ndo encontra o seu término no
final dos 12 anos de escolaridade, mas que se estende por toda a sua vida, ndo como um evento,
mas de modo permanente e duradouro. Por outro lado, a criagdo e o desenvolvimento de
competéncias, fomentadas pelas diversas areas do saber, preparam ainda o aluno para os novos
desafios da atualidade, sejam de ordem econdmica, sejam de ordem tecnoldgica, porque age de
forma informada e consciente, velando pela participagio ativa, livre e consciente” na sociedade
e no mundo. O documento que resulta deste Decreto, ou seja, o PASEQ, reveste-se entdo de
maxima importancia para todos os estabelecimentos de ensino porque lhes sugere diretivas
comuns € porque representa um ponto comum para o qual todas as a¢des de gestdo curricular
colocadas em marcha pelos atores e intervenientes educativos deverdo concorrer e convergir.
Apos uma breve andlise enquadradora dos documentos legais que estiveram por de tras da
criacdo do documento final, que nele inscreve o perfil do aluno no final do 12.° ano,
pretendemos, antes de avancar para a exposicdo e andlise do contetdo do mesmo, a
aproximacdo as diferencas latentes entre a versdo para a consulta publica e a versdo da
publicacdo final. Ha, de facto, algumas assimetrias, fruto de omissdes ou depuracdes, entre o

documento que contém o Perfil dos alunos no final dos 12 anos de escolaridade obrigatoéria -

77 Cf. Gabinete do Secretario de Estado da Educagdo, «Despacho n.® 6478/2017, de 26 julho», em Didrio da
Republica n.° 143/2017, Serie Il de 2017-07-26 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2017),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/6478-2017-107752620.  Entrada  bibliografica  doravante
designada «Despacho n.° 6478/2017, de 26 julho».

8 Despacho n.° 6478/2017, de 26 julho.

7 Cf. Despacho n.° 6478/2017, de 26 julho.
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versdo para consulta publica - e o teor presente na versao final do mesmo documento. Por
exemplo, na primeira versao, anteriormente referenciada, ¢ afirmado que,

ao longo dos ultimos 30 anos, os planos de estudo para os ensinos basico e secundério e os programas

das disciplinas foram sofrendo alteragdes individualizadas e desiguais. Este trabalho atomizado e

setorial sacrificou uma visdo integrada dos documentos curriculares e, consequentemente, das

aprendizagens a desenvolver ao longo da escolaridade®.

Ora, apos verificar o mesmo documento na sua versao final constatamos que este pressuposto
nao foi reproduzido. Do mesmo modo, na primeira versao do documento refere que «ao longo
da sua escolarizagdo, ¢ em todas as areas do saber, deverdo ser proporcionadas aos alunos
oportunidades que permitam desenvolver competéncias e exprimir valores, analisando
criticamente as a¢des que deles derivam, e tomar decisdes com base em critérios éticos»®!. Da
mesma forma, este desiderato anterior, nao foi repercutido na versao final do perfil do aluno no
final da escolaridade obrigatoria. Por ultimo, a respeito da explicagdo daquilo que se deve
deduzir por competéncias que o aluno deva desenvolver ao longo dos 12 anos de escolaridade
obrigatoria, ¢ referido que

as competéncias sdo determinantes no perfil dos alunos, numa perspetiva de construgdo coletiva que

lhes permitira apropriarem-se da vida, nas dimensdes do belo, da verdade, do bem, do justo e do

sustentavel, no final de 12 anos de escolaridade obrigatoria®.
Ap6s a consulta da versao final do ensaio pode-se constatar que também esta afirmagao anterior
nao se encontra nela inscrita.

Neste momento, procederemos a analise do teor da versao final do perfil dos alunos aos 18
anos de idade. Como ja referido em epigrafe, o objetivo central do documento nado foi de todo
a formulacdo de um perfil de aluno idilico e muito menos uniformizador, antes a criagdo de um
«quadro de referéncia que pressuponha a liberdade, a responsabilidade, a valorizagdo do
trabalho, a consciéncia de si proprio, a inser¢do familiar € comunitdria e a participagdo na
sociedade»®*, de modo que coexistam «condi¢des de equilibrio entre o conhecimento, a
compreensdo, a criatividade e o sentido critico»®. Em tltima instancia, o documento visa a
fundacao de um perfil que possa ser partilhado por todos, com a flexibilidade necessaria, pois,
sendo a sociedade humana imperfeita, tona-se dificultosa a tarefa de solucionar com féormulas

unicas, mas que possa ser soluciondvel na base da complementaridade e enriquecimento

8 Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), eds., Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria- V. Consulta Publica (s. 1.: Editorial do Ministério da Educacédo e Ciéncia, 2017), 7.

81 Ministério da Educagao, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO- V. Consulta Publica, 11.

82 Ministério da Educagao, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO- V. Consulta Publica, 12.

8 Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), eds., Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (s. 1.: Editorial do Ministério da Educacao e Ciéncia, 2017), 5.

84 Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 5.
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fundados nas relacdes interpessoais®®. Este pressuposto langa-nos para uma outra dimensio
deste perfil de aluno, isto ¢, fundado nas relagcdes humanas e sociais, alicercadas na centralidade
da pessoa e no reconhecimento da sua dignidade, pois s6 assim ¢ possivel a consolidacao de
um perfil de base humanista®®. Em rigor, este perfil, como referido anteriormente, ¢ um intento
para dar respostas aos desafios da contemporaneidade, a saber, «identidade e seguranca,
sustentabilidade, interculturalidade, inovagdo e criatividade»®’, e talvez, indiferenca e apatia,
que parece ser cada vez mais uma evidéncia no ambito das relagdes sociais. Esta condicao de
possibilidade ndo foi ingénua porque consideramos que, embora, o relacionamento interpessoal
seja uma das areas de competéncias do referido documento, parece-se mover essencialmente
no campo das inten¢des. E, por isso, pode acrescer ao contributo que a EMRC pode emprestar
as institui¢des de ensino a fomentagao de lacos de relacao e proximidade entre os alunos. A um
nivel mais pratico para a escolas, o documento em questao, confere-lhes um novo ethos, através
do qual todas as decisdes que forem tomadas no processo de administragao do curriculo pelos
gestores e intervenientes educativos possam confluir com os ditames do perfil do aluno quando
alcangado o final da escolaridade obrigatéria®. Neste seguimento, o documento (re) lembra
ainda a importancia da implicacdo de todos neste processo de aproximagdao ao quadro de
referéncia do perfil do aluno, ndo sé os docentes, mas também os auxiliares educativos, os
encarregados de educagdo e as familias, no geral, bem como aqueles que estdo no poder politico,
isto €, a escola e todos que nela trabalham e tém influéncia no processo formativo do aluno
devem-se sentir responsabilizados.

Para terminar, gostariamos apenas de fazer alusdo a divisdo interna que o documento segue. A
publicacao final do perfil dos alunos no final do 12.° ano desenvolve-se a partir de 4 partes, que
em seguida serdo abordadas, a saber, Principios, Visdo, Valores e Areas de Competéncias,
alicercadas na promog¢do de uma cultura humanista no aluno, que prevé, inevitavelmente o

reconhecimento do proximo com um valor absoluto.

2.1. Principios

Este ponto encerra em si alguns principios, na forma de justificacdo, para as decisdes que
sdo tomadas ao longo da gestdo curricular. De alguma forma, estes principios dao sentido,

fundamento e substrato a todo o trabalho que foi realizado com o objetivo de definir um perfil,

85 Cf. Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 5.
8 Cf. Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEQO, 6.
87 Ministério da Educacao, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 7.

8 Cf. Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 8.
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diriamos, um ponto de chegada expectavel e desejavel, no final dos 12 anos de escolaridade
obrigatoria. Os principios sdo 8 e sdo os seguintes:

e Base humanista: A escola, enquanto mediacao fulcral da formagdo do aluno e da pessoa,
deve integrar nos seus curriculos valores humanistas, que reconhecem a centralidade da pessoa,
bem como a sua dignidade, favorecendo as relagdes sociais. Este principio sera alvo de maior
destaque nas consideracdes finais deste capitulo, bem como no proéximo;

e Saber: A escola deve optar por passar aos alunos conhecimentos cientificos, tornando-
0s auténomos para terem uma participagdo ativa e consciente no mundo que os rodeia. Mais
ainda, deve ser desenvolvida no aluno a capacidade de resolver problemas e capaz de dar
respostas a cenarios inesperados, fruto das grandes mudancas que a sociedade padece;

e Aprendizagem: Este principio prevé que haja, fruto do processo educativo, o
desenvolvimento da capacidade e gosto de aprender ndo apenas durante o tempo em que o aluno
frequenta a escola, mas durante toda a sua vida. Ou seja, deve ser inaugurado no aluno a
insatisfacdo pedagogica, de modo que, procure incessantemente a atualizacdo cientifica e ganhe
gosto pela aprendizagem;

e Inclusdo: Conforme referido na LBSE, concretamente no artigo 2.°, a educacdo ¢
democratizada e acessivel a todos®. Posto isto, também a escolaridade obrigatoria é para todos
os alunos, independentemente da sua condigdo socioeconémica, cultural, cognitiva e
motivacional, por forma a garantir uma participacao efetiva nos varios contextos educativos,
promovendo a equidade e a democracia na educagao;

e Coeréncia e Flexibilidade: O curriculo deve ser gerido de modo flexivel de forma a
chegar a todos os alunos, respondendo as suas necessidades, tendo como base o trabalho
cooperativo praticado pelos docentes e educadores. Ainda a este respeito, consagra-se de
extrema utilidade transpor a realidade para o centro das aprendizagens, de modo que, possam
fazer o mais sentido possivel aos alunos nas suas experiéncias de vida;

e Adaptabilidade e Ousadia: Este principio afirma a necessidade de estar preparado para
o imprevisto, fruto de tantas alteracdes pelas quais o mundo vai passando. Esta capacidade de
adaptacao ao imprevisto requer a mobilizacdo de competéncias, dai que, ao longo da vida surja
a utilidade de atualizacdo de conhecimentos. Este uso de competéncias possibilita que haja um
maior ajuste aquilo que seja novidade;

e Sustentabilidade: A escola deve ser pioneira no estimulo da observagdo pela
sustentabilidade pelos alunos. Com efeito, deverdo coexistir relagdes estaveis e duradouras

entre os «sistemas social, econémico e tecnologico e o Sistema Terra, de cujo fragil e complexo

89 Cf. «Lei n°. 46/86, de 14 de outubro».
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equilibrio depende a continuidade historica da civilizagdo humana»’’. Este é um tema muito
atual, pois, tal como refere o Papa Francisco, equiparando o mundo a casa comum, «cuidar do
mundo que nos rodeia e sustenta significa cuidar de nés mesmosy»; (FT, 17)

e [Estabilidade: Devem ser criadas condi¢des de estabilidade e persisténcia para que o
sistema se ajuste e surta os efeitos pretendidos, fazendo desse modo, face a qualquer area
cientifica;

Compreendemos que os principios em que assentam o perfil dos alunos sdo bastante
assertivos e inovadores tendo em conta as grandes transformacdes pelas quais o mundo
perpassa. Além disso, pressentimos também uma forte consonancia com pilares estruturais que
subjazem a EMRC, essencialmente, a promocao da cultura de base humanista, radicada no
reconhecimento do proximo como uma fonte inextinguivel de dignidade, e a inclusdo, isto &,
independentemente das circunstancias pessoais, cada aluno tem direito a ser respeitado e tratado
de forma igual. Do mesmo modo, uma das finalidades essenciais do ensino escolar da religido
¢ o didlogo entre fé e cultura e por extensdo, a utilidade da mobiliza¢do dos seus conteudos ao
longo da vida. E este pressuposto integra também em si a sensibilizagdo a comportamentos
ecologicos em favorecimento da sustentabilidade. Nesse sentido, embora o programa de EMRC

seja de 2014, parece ser uma premuni¢do daquilo que preside a elaboracao do perfil dos alunos.

2.2. Visao

Depois de terem sido enunciados os principios gerais que dao corpo e sentido a concretizacao
da realizagdao do PASEOQ, a Visdo que se pretende alcangar compreende aquilo que € expectavel
que os jovens alunos, mais tarde cidaddos, atinjam no final dos 12 anos de escolaridade
obrigatéria. Em rigor, a Visdo integra aquilo que seria desejavel que o aluno alcangasse para
que a sua participagdo na sociedade seja ativa, livre e consciente, privilegiando a democracia e
sentido critico face a varias situagdes. Neste sentido, compreender-se-do como Visdo do perfil
em relacdo ao aluno os seguintes designios:

e Aquisicdo de literacias cientificas varias com vista a promocao de uma solida base de
conhecimentos que, a grosso modo, «permita analisar e questionar criticamente a realidade,
avaliar e selecionar a informacgao, formular hipdteses e tomar hipoteses fundamentadas no seu

dia a dia»’';

% Cf. Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 14.
1 Ministério da Educacao, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 15.
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e Com o auxilio da escola e dos intervenientes educativos, seja portador de liberdade
discernida, autonomia amadurecida, responsabilidade ponderada, consciéncia de si mesmo e do
mundo em que se insere’?;

e Desenvolvimento da flexibilidade, de modo que, coexistam hébitos de lidar com as
alteracdes imediatas que se ddo na atualidade;

e Assentimento da importincia da oferta interdisciplinar das Artes, Humanidades,
Ciéncia, Tecnologia para o equilibrio social, cultural, econdmico e ambiental no Planeta;

e O aluno deve ser portador de um pensamento criativo, critico € autonomo com
propensao para o trabalho em grupo;

e Amadurecimento do gosto pela aprendizagem, ndo apenas durante o tempo de
escolaridade, mas durante toda a sua vida, contribuindo para o desenvolvimento pessoal e
intervencao civica;

e Ser conhecedor dos principios fundamentais da Constitui¢do da Reptblica Portuguesa,
naquilo que aos direitos, liberdades e garantias diz respeito;

e Centralidade da pessoa humana, dotada de dignidade inestimével e valor absoluto, na
vida, de modo que a cidadania seja exercida plenamente, promova a solidariedade, encare
positivamente a convivéncia multicultural e opte por valorizar a democracia;

¢ Que sejam rejeitadas todas as formas de exclusdo, preconceito e discriminagao, antes a
valorizagao da vida humana;

Compreendemos que a Visdo do PASEO em relagdo ao aluno interliga-se com bastante
facilidade com o tema e objetivos do nosso relatdrio de estagio. Ou seja, de uma maneira geral,
as expetativas do perfil do aluno é que adquira o gosto de trabalhar em equipa, tecendo lagos
de proximidade e abertura ao proximo, pautados pela cultura do cuidado, do amor incondicional
e gratuito, rejeitando qualquer forma de discriminacao, mas antes o reconhecimento do préximo
como portador de dignidade absoluta e valor inestimavel. Com o presente relatdrio pretendemos
exatamente apresentar um paradigma de a¢do renovado centrado no amor ao proximo e no valor
que habita em cada pessoa, propondo uma atividade de intervencdo na escola, centrada no
modelo de educagdo pelo servico. Uma vez que, harmoniza o servico a comunidade,
materializado em agdes de voluntariado, e as aprendizagens adquiridas, de modo que, estas

possam ser Uteis na vida dos alunos e ganhem significado através da sua aplicabilidade.

92 Cf. Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 15.
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2.3. Valores

Apoés a enumeracgdo destes enunciados, pretende-se para o efeito que, o aluno desenvolva
durante a escolaridade obrigatoria Valores, decorrentes dos principios supramencionados, que
lhe permitam agir de forma reta na sociedade. Entendemos por Valores, neste contexto,
principios éticos que se vao amadurecendo com os conhecimentos que se vao adquirindo e
experiéncias que se vao vivenciando, «comportamentos e agdes sao definidos como adequados
e desejaveis»*>. Dito de outra forma, depois dos conhecimentos adquiridos ao longo da
escolaridade obrigatdria, espera-se que o aluno tenha uma conduta que dignifique a abertura e
o respeito pelo proximo. Por exemplo, sendo o PASEO alicer¢ado numa base humanista, onde
o reconhecimento da dignidade a cada pessoa deve ser palavra de ordem, espera-se que o aluno
opte por comportamentos que ndo atentem contra este principio em que assenta o perfil do
aluno. Em rigor, os Valores compreendem relagdes de sinergia «entre a realidade, a
personalidade e os fatores de contexto, relacao essa que se exprime através de atitudes, condutas
e comportamentos»”?.

Por estas razdes, a versao final do PASEO exorta pois, que as institui¢des de ensino se orientem
pelos seguintes Valores:

e Responsabilidade e integridade: Importincia do respeito por si, fomentando
comportamentos éticos, equilibrando as a¢des proprias e alheias em detrimento do bem comum,;

e Exceléncia e exigéncia: Ter pretensdes pelo rigor e superacdo; ser persistente nas
dificuldades; ter empatia e solidariedade pelos outros;

e Curiosidade, reflexdo e inovagdo: «Querer aprender mais; desenvolver o pensamento
reflexivo, critico e criativo; procurar novas solugdes e aplicagdes»’;

e C(Cidadania e participagdao: Apds o reconhecimento da centralidade da pessoa humana,
devem ser criadas nogdes de respeito pela diversidade cultural, baseadas nos principios dos
direitos humanos; solucionar as divergéncias em nome da solidariedade e da sustentabilidade;
intervengao na sociedade e desenvolver agdes de empreendedorismo;

e Liberdade: Harmonizar a autonomia fundamentada nos direitos humanos, na
democracia, na cidadania, na equidade, no respeito por todos, na liberdade de escolhas e no

bem comum®®;

%3 Ministério da Educagao, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 9.

%4 Ministério da Educagao, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 9.

95 Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 17.

% Cf. Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 17.
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Este agregado de Valores, ou se quisermos, principios éticos, que propoe o PASEO visam
determinar o trabalho que ¢ necessario executar por todos os agentes educativos, sejam os
docentes e todo efetivo que trabalham nas institui¢des de ensino, sejam os encarregados de
educagdo. Além disso, estes Valores indicam ainda o caminho que ¢ necessario percorrer para
convergir com as diretivas do perfil do aluno e com a promog¢ao da base humanista em que
assenta todo o perfil a desenvolver durante toda a escolaridade obrigatéria. Se olharmos
atentamente para o contexto geral dos Valores que propde o PASEO compreendemos que
fornecem coordenadas do agir quotidiano, que vem concretizar aquilo a que se propunham, mas
que apontam para a conduta que promova o bem comum. Isto €, os comportamentos a adotar
pelos alunos, ndo s6 durante os 12 anos de escolaridade obrigatoria, mas também ao longo da
sua vida, devem confluir com uma participacdo ativa, consciente, amadurecida, livre,
autébnoma, critica e fundamentada na sociedade, pautada pelo reconhecimento da centralidade
da pessoa e da sua dignidade em todos os contextos sociais.

No decorrer da analise do PASEO inferimos que o perfil que se pretende atingir requer educar
para acompanhar a novidade, instruir para os desafios do mundo atual, tendo por base o
humanismo. Estas parecem-nos ser as linhas gerais, em sintese, com as quais ¢ tecido o perfil
do aluno. Por estas razdes, o PASEO sugere ainda algumas competéncias-chave a atingir pelos

discentes ao longo e no final da escolaridade obrigatoria.

2.4. Competéncias

Como ja anteriormente se fez referéncia, e voltamo-lo a enfatizar porque compreendemos
que seja util para assimilar e consolidar o alcance das competéncias propostas pelo perfil do
aluno, o mundo atual ¢é

caracterizado pela complexidade, imprevisibilidade e interdependéncia, varios sdo os desafios a que

o0s paises, as comunidades, as institui¢des, organizacgdes e os proprios individuos terdo de fazer face.

Questdes como as rapidas transformagdes sociais, 0s avancos cientificos e tecnologicos, a

globalizac¢do economica e cultural, [...] as assimetrias se fazem sentir e os conflitos, bem como a

crise socioecondmica generalizada e os graves problemas ambientais, emergem como desafios

globais que exigem uma abordagem reflexiva e holistica. E neste contexto que se evidencia a

necessidade de dotar os individuos de competéncias, ndo apenas de caracter técnico, mas também de

caracter pessoal e relacional, que permitem a sua adaptagdo a um mundo complexo e em constante

mudanga. Competéncias essenciais para a vida, que possibilitem aos individuos compreender e
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participar na sociedade do conhecimento, mobilizando, através delas, o saber, o ser e o saber resolver
os problemas com que o mundo atual em mudanga as confronta®’.
Com base nas autoras deste artigo podemos inferir que as competéncias sdo associagdes de
conhecimentos, provenientes das varias areas do saber, ndo sendo nenhuma mais importante
que outra para este processo, ja que todas contribuem da mesma forma, e que quando
mobilizados em simultdneo conferem ao aluno estratégias para fazer face as grandes mudancas
que o mundo atual atravessa a uma velocidade estonteante. Esta linha de pensamento que as
autoras sugerem ira ser, como veremos em seguida, parte daquilo que a versao final do perfil
dos alunos iré sugerir, de modo que, possa existir uma maior compreensao ¢ exequibilidade das
mesmas.
As autoras preconizam ainda que, complementarmente,
sd0 as competéncias que permitem que os individuos participem eficazmente em multiplos contextos
ou dominios sociais e que, por seu lado, contribuem para o sucesso global da vida de cada individuo,
bem como para com o0 bom funcionamento da sociedade®,
ou seja, para 0 bem comum, principio que o documento final do perfil dos alunos também alude
com alguma frequéncia.
O PASEO, mantém, como se dizia, a mesma intencionalidade pratica das competéncias que
segue Patricia S4 e Fatima Paixdo. Ou seja, a versdo final do perfil dos alunos concebe as
competéncias «como combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes que
permitem uma efetiva agdo humana em contextos diversificados»”. As competéncias, segundo
a mesma fonte, podem ser de natureza «cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e
pratica»'%. Para uma melhor compreensio da estruturagio e formagido das competéncias o
PASEOQ apoia-se num esquema que serd vertido para o presente trabalho e que sera apresentado

em seguida.

" conneamentos

Capacidades

Figura 2- Formagdo e organizagdo das competéncias do PASEO

%7 Patricia S e Fatima Paixdo, «Competéncias-chave para todos séc. XXI: orientagdes emergentes do contexto
europewy, Interacoes 11, 1n.° 39 (2016): 245, https://doi.org/10.25755/int.8735.

%8 S4 e Paixdo, «Competéncias-chave para todos séc. XXI...», 246.

9 Ministério da Educacao, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 9.

190 Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 9.
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A este respeito, o Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho que, como vimos em epigrafe, aprova
a versao final do perfil do aluno findos os 12 anos de escolaridade obrigatdria refere que deve
ser garantido
a todos os jovens que concluam a escolaridade obrigatoria, independentemente do percurso
formativo adotado, o conjunto de competéncias, entendidas como uma interligagdo entre
conhecimentos, capacidades, atitudes e valores, que os torna aptos a investirem permanentemente,

ao longo da vida, na sua educagdo e a agir de forma livre, porque informada e consciente, perante os
desafios sociais, econdmicos e tecnoldgicos do mundo atual'®!.

Acrescenta ainda a este proposito a versao final do PASEO que os conhecimentos podem ser
factuais, conceptuais, processuais e metacognitivo, as capacidades podem ser cognitivas e
motoras e, por ultimo, as atitudes que surgem vinculadas a habilidades sociais, organizacionais
e valores éticos'%%.

Representa entdo um imperativo desafiador para todas as instituigdes de ensino o facto de ter
que, independentemente das circunstancias do aluno, criar condi¢des para que, através dos
percursos que este adote, o levar a adquirir as competéncias que se encontram plasmadas no
PASEO. Na imagem seguinte ¢ possivel ver todas as areas de competéncias que estdo previstas
no perfil dos alunos, embora, apenas duas delas, por razdes metodoldgicas, no ambito do

presente relatdrio, serdo mais proximas do tema do nosso estudo: o relacionamento interpessoal

e o desenvolvimento pessoal e autonomia.

CONSCIENCIA
E DOMINIO
DO CORPO

LINGUAGENS
ETEXTOS

SENSIBILIDADE
ESTETICAE
ARTISTICA

INFORMACAQ E
COMUNICACAQ

BEM-ESTAR PENSAMENTO

J CRITICO E

PENSAMENTO
CRIATIVO,

SAUDEE
AMBIENTE

DESENVOLVIMENTO RACIOCINIO
PESSOALE E RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

AUTONOMIA

SABER
CIENTIFICO

RELACIONAMENTO TECNICO E
TECNOLOGICO

INTERPESSOAL

Figura 3- Areas de competéncias previstas pelo PASEO

191 Despacho n.° 6478/2017, de 26 julho.
192 Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 9.

62 | UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
Faculdade de Teologia



Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

Como podemos observar na figura 3, o perfil dos alunos aponta 10 areas de competéncias a
alcangar ao longo de todo o percurso curricular de escolaridade obrigatéria. Em relagao as areas
de competéncias a adquirir pelos alunos, e para as quais todas as estratégias de ensino e
aprendizagem devem discorrer, o PASEO indica que todas elas sdo complementares € que a

103 Do mesmo modo, nenhuma area

sua organizagdo nao pressupde nenhuma hierarquia interna
de competéncia deve ser tomada de forma isolada e autbnoma, ja que nenhuma delas resulta do
conjunto dos conhecimentos ministrados € mobilizados numa certa area do saber, pois cada
area do conhecimento deve contribuir para as varias competéncias, sejam de ordem tedrica ou
pratica!®. Este pressuposto que refere o documento é um claro indicador de que todas as
disciplinas devem ser consideradas para a promoc¢ao de todas as competéncias, pois todas as
disciplinas contribuem e promovem a formagao integral dos alunos, como se referiu no capitulo
anterior. O PASEO propde entdo as seguintes areas de competéncias:

e Linguagens e textos;

¢ Informag¢ao e comunicacao;

e Pensamento critico e pensamento criativo;

e Raciocinio e resolugao de problemas;

e Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;

¢ Relacionamento interpessoal;

e Desenvolvimento pessoal e autonomia;

e Bem-estar, satide e ambiente;

e Sensibilidade estética e artistica;

¢ Consciéncia e dominio do corpo;
Intencionalmente nao abordaremos com o rigor e detalhe merecido cada uma das areas de
competéncias porque, como anteriormente referimos, pretendemos dar mais destaque apenas a
duas 4reas ja que nos serviram para reflexdes ulteriores. Neste sentido, apenas abordamos a
competéncia do relacionamento interpessoal e o desenvolvimento pessoal e autonomia.
Compreendemos estas competéncias, que serdo objeto de abordagem, de natureza mais pratica
porque a primeira encerra em si coordenadas de relacionamento com os pares e com a
alteridade, no geral, e a segunda, embora, dé foco aos aspetos tedricos, compreende também a
harmonizagdo com os comportamentos do aluno.
Acerca do relacionamento interpessoal, o perfil dos alunos descreve esta competéncia associada

a interacdo com 0s outros nos varios setores sociais € emocionais que, por sua vez, auxilia o

103 Cf. Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 19.
104 Cf. Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 19.
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aluno a expressar e gerir emocoes, a tecer relagdes, tracar objetivos e responder as necessidades

> contribuindo para a promog¢do do bem comum. A aquisicio desta

pessoais e sociais '°
competéncia pelo discente revela-se na sua capacidade trabalhar em equipa e criar projetos
comuns na base do respeito, compreensao, escuta, flexibilidade e partilha. Por estes motivos,
compreendemos que esta competéncia vai de encontro com a base humanista e reconhecimento
da dignidade da pessoa humana em que o perfil dos alunos assenta. Em ultima andlise, se esta
aptidao ndo for adquirida poderdo estar comprometidos muitos dos principios que o perfil dos
alunos preconiza, pois compreendemos que muito daquilo que o aluno se torna depois da
escolaridade obrigatoria manifesta-se na relagdo que mantém com o préximo e o lugar que a
pessoa ocupa para si. Ja as competéncias na area do desenvolvimento pessoal e autonomia
preveem que o aluno adquira e desenvolva principios que facultem o gosto pela aprendizagem,
a autorregulagdo, iniciativa e decisdes amadurecidas, contribuindo para o desenvolvimento de
si mesmo . Em rigor, segundo a mesma, o aluno deve relacionar o mais possivel os
conhecimentos com a sua dimensdo emocional e comportamental. Em tltima instancia, esta
area lanca o aluno numa descoberta de si ¢ do mundo ao longo de toda a sua vida.

Sao estas as competéncias que nos parecem mais proximas do roteiro de andlise para alcancar

os objetivos que pretendemos. No ponto seguinte deste capitulo daremos destaque a outros 2

documentos essenciais para a organizagao e sistematizacao do sistema de ensino.

3. Da inclusio escolar a redefinicao do curriculo de ensino, com base no conceito de

pessoa

Os documentos que serdo expostos neste topico tém também grande importincia para o
sistema de ensino, pois representam marcos fundamentais na sua operacionaliza¢do e
estruturacdo. Os Decretos-lei 54/2018, de 6 de julho, e 55/2018, de 6 de julho, trazem grandes
novidades para as escolas ao nivel da natureza inclusiva e da organizacao curricular. O primeiro
estabelece as medidas de suporte a aprendizagem, promovendo a inclusdo, garantindo que todos
os alunos alcancem o sucesso académico. O segundo define o curriculo do ensino basico e
secundario. Os documentos sdo igualmente importantes porque mantém correlagdes com o
perfil do aluno que foi objeto de abordagem no topico anterior.

Tal como acontecia na escola onde decorreu a nossa PES e nas outras institui¢cdes de ensino,

onde o cenario poderd ndo ser muito diferente, parece existir uma forte afluéncia de alunos de

105 Cf. Ministério da Educagdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 25.
196 Cf. Ministério da Educacdo, e Guilherme d’Oliveira Martins (coord), PASEO, 26.
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outras nacionalidades o que torna a escola num espago multicultural, fazendo crescer e
complexificar a «dimensdo de intrinseca diversidade étnica, linguistica, religiosa e cultural.
Basta olhar a nossa volta para nos darmos conta da extensao deste fendmeno que ¢ de natureza

107 "afirma Jorge Sampaio. Ao longo dos ultimos anos, fruto de alguns fatores ao nivel

global»
econoémico, social, cultural e religioso, tem proliferado a ideia de que as comunidades
internacionais iam convergir inevitavelmente, ideia que veio aumentar o crescente afastamento

108 Neste sentido, «para restabelecer as pontes entre as comunidades, promover um

dos paises
melhor conhecimento entre os povos e ultrapassar a desconfianga nas e entre as sociedades, ¢
preciso promover o didlogo interculturaly ', desenvolvendo condig¢des de inculturacio,
comecando talvez, desde logo, pela escola. Nesta linha de raciocinio, afirma o autor que

¢ indispensavel, desenvolver uma estratégia de longo prazo orientada para a educacdo para a

diversidade [...] para o desenvolvimento de competéncias e aptiddes interculturais, ndo apenas entre

os jovens, mas também como um processo de aprendizagem ao longo da vida. [...] E indispensavel
investir mais na educacdo para a cidadania, para os direitos humanos que sao afinal o enquadramento
proprio da educagdo para a diversidade cultural''°.

A este respeito, Jorge Sampaio, prossegue, aludindo ao facto de que

a escola tem, neste ambito, um papel fulcral a desempenhar como lugar de confluéncia, encontro e

dialogo inter-geracional entre as familias, as comunidades e o Estado; entre o espago publico e o

espaco privado; entre o presente e o futuro. A educacgdo ¢ o fator critico de mudanga — educagao

formal e informal, educagdo enquanto escolaridade, mas também aprendizagem ao longo da vida
como forma de cidadania militante e ativa''’.

Neste encadeamento de ideias, quer o Decreto-lei 54/2018, de 6 de julho, quer o Decreto-lei
55/2018, de 6 de julho, vém materializar aquilo que Jorge Sampaio preconizava, com vista a
promocao da inclusdo de todos os alunos no acesso ao curriculo de ensino e igualdade, ja que
sdo propostas estratégias para que todos os alunos possam ser incluidos no processo de
aprendizagem, apesar das suas caracteristicas € mesmo da sua realidade, em vista da
convergéncia com as suas necessidades.

O Decreto-lei 54/2018, de 6 de julho contempla diretrizes concretas para as escolas, intentando
ser um referencial comum normativo, velando por uma

escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e

social, encontrem respostas que lhes possibilitam a aquisi¢do de um nivel de educagdo e formagao

107 Jorge Sampaio, «Valorizar a diversidade como fator de inclusdo. A perspetiva da alianga das Nagdes», em
Diversidade e Equidade em Educacdo, ed. Conselho Nacional de Educagdo (Lisboa: Conselho Nacional de
Educagido, 2012), 23.

108 Cf. Sampaio, «Valorizar a diversidade como fator de inclusdo...», 26.

109 Sampaio, 26.

110 Sampaio, 27.

T Sampaio, 29.
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facilitadoras da sua plena inclusdo social. Esta prioridade politica vem concretizar o direito de cada
aluno a uma educagao inclusiva que responda as suas potencialidades, expetativas e necessidades no
ambito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a todos a participag@o e o sentido
de pertenca em efetivas condi¢des de equidade, contribuindo assim, decisivamente para maiores
niveis de coesdo social''%.
Na nossa opinido este normativo esclarece muito bem aquilo que se pretende por em marcha,
sendo até muito oportuno, porque atravessamos tempos em que as circunstancias indicam que
se deve estabelecer uma ordem comum, dada a imensiddo de proveniéncias dos alunos,
contextos, culturas e objetivos. O contexto educativo ¢ entdo multifacetado do ponto de vista
humano, mas podera ser inclusivo e equitativo, do ponto de vista estrutural e organizacional, se
forem perscrutadas e implementadas as opg¢des tomadas por cada interveniente e decisor
educativo. E isto leva-nos a uma outra questao que o documento prescritor remete, assume ¢
reitera porque segue, nesta matéria o mesmo padrdo do PASEQ, ou seja, a envolvéncia e
corresponsabilidade dos encarregados de educagdo e dos demais intervenientes e decisores no
processo de formagdo pessoal do aluno. O presente Decreto, por outro lado, valoriza a
diversidade como motor de enriquecimento pessoal, referindo que o seu principal objetivo nesta
matéria ¢ orientar cada instituicao escolar e formativa para a necessidade de

reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos, encontrando formas de lidar com essa

diferenca, adequando os processos de ensino as caracteristicas e condi¢des individuais de cada aluno,

mobilizando os meios de que dispde para que todos aprendam e participem na vida da comunidade

educativa''?,
ja que, «no centro da atividade da escola estdo o curriculo e as aprendizagens dos alunos»!!'* e
por isso, todas as decisdes pedagogicas mobilizadas devem ter em consideragdo estes
pressupostos, fazendo com que coexista uma aprendizagem significativa pelos alunos. Muito
embora, algumas vezes, possam existir dificuldades naturais ao proprio aluno que obstaculizam
0 acesso ao curriculo. Mas, nesse caso, a escola deve ser munida de ferramentas que auxiliem
na concretizagdo de projetos de identificacdo desses contextos que poderdo estar a dificultar o
acesso as aprendizagens propostas pelo curriculo e operacionalizadas pela escola. No entanto,
poderda nem sempre ser facil para a escola, enquanto elemento facilitador da aprendizagem,
identificar entraves a concretizagdo da aprendizagem Por isso mesmo, esta deve apostar na

«diversificagdo de estratégias para as ultrapassar, de modo a assegurar que cada aluno tenha

112 presidéncia do Conselho de Ministros, «Decreto-lei 54/2018, de 6 julho», em Didrio da Republica n.°
129/2018, Seérie 1 de 2018-07-06 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2018),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961. Entrada bibliografica doravante designada
«Decreto-lei 54/2018, de 6 julhoy.

113 Decreto-lei 54/2018, de 6 julho.

114 Decreto-lei 54/2018, de 6 julho.
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acesso ao curriculo e as aprendizagens, levando todos e cada um ao limite das suas
potencialidades» ''>. Com base naquilo que foi vertido no presente trabalho, a partir do
documento em analise, podemos compreender desde ja, que este dinamismo educativo coloca
no seu centro a pessoa, o aluno, no caso, tornando-o, como se fazia referéncia para a sua
importancia no capitulo anterior, participante ativo no processo de ensino-aprendizagem. Dai
que, reforcando aquilo que foi dito, o Decreto apele para a criagdo e operacionalizagdo de
medidas de apoio a aprendizagem, organizadas em diferentes niveis, atendendo as necessidades
de cada aluno para o ajudar a adquirir uma base comum de conhecimentos, valorizando e
superando as suas potencialidades, os seus limites e os seus interesses. O documento prescritor
advoga ainda o feedback continuo da eficiacia das medidas implementadas de suporte a
aprendizagem aos pais e encarregados de educacdo do aluno, como forma de as ajustar, se
necessario. As operacionalizacdes das medidas de suporte a aprendizagem desembocam na
superacdo dos obstaculos ja identificados no aluno e, por fim, orientd-lo para o alcance do
PASEQ, sobretudo, ao nivel dos valores e competéncias. Sugere-se entdo, através da
implementa¢do das medidas, que o PASEO seja atingido por todos os alunos, ja que se
configura como um quadro de referéncia e todas as medidas e estratégias adotadas devem
concorrer para o almejado perfil do aluno no final dos 12 anos de escolaridade obrigatoria.
Por seu turno, o Decreto-lei 55/2018, de 6 de julho apresenta-se também como um marco
importante na concretizacdo da igualdade no acesso a escola e aos conteudos, desembocando
no sucesso escolar e igualdade de oportunidades nas escolas'!®. O diploma fornece-nos
objetivos novos, diriamos até, alguns dos quais em continuidade perfeita com o PASEO. Por
exemplo, a versao final do perfil do aluno, como vimos no ponto anterior, chama a atencdo para
o facto do mundo estar em constante transformacao a varios niveis. O decreto assinalado reitera
os novos desafios que sdo impostos,
decorrentes de uma globalizacao e desenvolvimento tecnologico em aceleragdo, tendo a escola que
preparar os alunos [...] para empregos ainda nao criados, para tecnologias ainda ndo inventadas, para
resolugdo de problemas que ainda se desconhecem. Nesta incerteza quanto ao futuro, onde se
vislumbra uma miriade de novas oportunidades para o desenvolvimento humano, € necessario

desenvolver nos alunos competéncias que lhes permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar

conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente e resolver problemas complexos'!’.

115 Decreto-lei 54/2018, de 6 julho.

116 presidéncia do Conselho de Ministros, «Decreto-lei 55/2018, de 6 julho», em Didrio da Republica n.°
129/2018, Seérie 1 de 2018-07-06 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2018),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-1ei/55-2018-115652962. Entrada bibliografica doravante designada
«Decreto-lei 55/2018, de 6 julho».

17 Decreto-lei 55/2018, de 6 julho.

Fabio Rafael Parragués Barreira | 7
Pratica de Ensino Supervisionada e Relatorio


https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/diario-republica/237-1986-91125
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/diario-republica/237-1986-91125
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962

Referenciais curriculares do atual sistema de ensino

Posto isto, podemos compreender desde ja, que o decreto visa garantir que todos os alunos
possam convergir com as competéncias plasmadas no PASEO e que, ao mesmo tempo, reveste-
se como um denominador comum de principios, valores e areas de competéncias. A aquisi¢cao
e desenvolvimento das competéncias do perfil do aluno contribui em larga escala para que o
aluno tenha uma participacdo mais sobria, esclarecida, livre e consciente na sociedade,
tornando-se num cidaddo ativo. Tudo se resume, portanto, & descentralizagdo governativa
vertida na transfusdo de autonomia para as escolas e apropriagdo por parte das mesmas,
materializando-se «na possibilidade de gestdo flexivel das matrizes curriculares-base,
adequando-as as opg¢des curriculares de cada escolan!'®. Ou seja, através desta prescrigio, as
escolas t€ém autonomia para por em marcha estratégias diversificadas, opgdes curriculares que
sejam mais consonantes com o seu contexto ¢ os seus alunos e operacionalizar trabalhos
interdisciplinares valorizando todos os contetidos das varias areas de conhecimento. Pois, como
se tem afirmado com alguma frequéncia ao longo do decorrente itinerario investigativo,
somente com a valorizacao das varias areas do saber ¢ possivel encontrar um desenvolvimento
integral, global, pleno e harmonioso de todas as dimensdes do aluno. Nao obstante, recuando
um pouco, esta autonomia que ¢ conferida as escolas para gestdo e flexibilizagdo curricular por
parte dos atores educativos «tem de ter em conta a diversidade»'!?, pois deve, obrigatoriamente,
ter em conta a analise de cada instituigdo escolar, nas suas varias valéncias. Por isso mesmo, o
processo gestativo de descentralizacao e transfusdo de autonomia para as escolas € um processo
longo e complexo, ja que se deve ter em conta a sua natureza, os seus alunos, os seus professores
e a sua realidade cultural.
Podera existir ainda pouca clareza naquilo que pretendemos, neste caso, afirmar por curriculo
escolar. Maria do Céu Roldao sugere que curriculo escolar seja

o conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e

contexto, cabe a escola garantir e organizar. O que se considera desejavel varia, as necessidades

sociais e econdmicas variam, os valores variam, as ideologias sociais ¢ educativas variam e/ou

conflituam num mesmo tempo- e o curriculo escolar corporiza, ao longo dos tempos e em cada

contexto, essa variacdo e essa conflitualidade'?.

Tendo em conta a autora, compreendemos entdo que, tendo em aten¢do as grandes
transformagdes que o mundo e a sociedade enfrentam, tese defendida pelo PASEO e
corroborada pelo Decreto-lei 55/2018, também o curriculo escolar ndo se deve revestir com
uma roupagem estdtica, mas dindmica, acompanhando as mutagdes sociais, culturais e

psicologicas, capaz de dar respostas concretas aos desafios propostos pelas transformagdes

8 Decreto-lei 55/2018, de 6 julho.
19 Rui Moura, «O conceito de autonomia de Escola: algumas reflexdes», Educare/Educere, n.° 7 (1999), 88.
120 Roldao, «Gestdo Curricular: Para a autonomia...», 7.

68 | UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
Faculdade de Teologia



Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

correntes. E precisamente neste segmento de ideias que a escola assume um papel crucial, na
medida em que deve privilegiar percursos pedagdgicos e alternativos de flexibilizagdo
curricular de modo que todos os alunos se sintam integrados € adquiram uma base comum de
conhecimentos curriculares capazes de lhe proporcionar uma maior e mais resoluta capacidade
de enfrentar novos desafios. A assimilag¢ao desta base comum de conhecimentos resulta também
na aquisicao das competéncias do PASEO que lhe possibilita «assegurar a sua sobrevivéncia
social e pessoal e um nivel de pertenca e desempenho sociocultural que permita a sociedade
manter-se equilibrada e superar os riscos de rutura»'?!.

Depois da abordagem dos documentos normativos e integradores do sistema educativo
concluimos que ambos t€m na sua fundamentacdo, teor e objetivos a centralidade da pessoa.
Isto €, parece-nos que as causas que contribuiram para a sua execucdo, os contetidos que
abordam e os objetivos que tracam tém a pessoa no seu centro. Poderemos até concluir a
possibilidade de se situarem alinhados com o PASEO j4 que, como vimos anteriormente, este
assenta claramente numa base humanista. Por isso mesmo, parece-nos oportuno fazer uma
aproximacao ao conceito de pessoa, conforme deduzido por alguns elementos da antropologia
teoldgica, que teremos em conta no desenvolvimento do itinerdrio investigativo e relaciona-lo
com os conteudos dos decretos expostos anteriormente.

Embora voltaremos a este tema no capitulo seguinte de forma mais aprofundada,
consideramos que merece a nossa atengdo uma breve aproximagdo ao conceito de pessoa na
perspetiva que pretendemos neste trabalho de investigacao.

O conceito de pessoa, ao longo dos tempos, foi sofrendo algumas alteragdes, o que fez com
que tenha passado por algumas ambiguidades e ambivaléncias, que nao serdo exploradas
intencionalmente no presente itinerario.

A continuidade da explanag@o do uso embrionario da nogao de pessoa faz-nos, inevitavelmente,
remontar a civilizacdo greco-romana ja que a sua aparicdo tem raizes nesse determinado
contexto geografico e cultural. O conceito comegou por ser associado exclusivamente ao mundo
do teatro, uma vez que os atores usavam madscaras para que existisse maior projecdo da voz

122 Além disso, o uso deste

para que toda a plateia pudesse ouvir, expresso através de prosopon
termo podera ainda indiciar que, tal como da mascara apenas se v€ o involucro exterior, ficando
a sua esséncia e potencialidades ocultas'?, também podera ser o que acontece quando aplicado

ao conceito ao ser humano, ou seja, ¢ necessario conhecer internamente a pessoa para lhe

121 Rolddo, «Gestdo Curricular: Para a autonomia...», 12.

122 Cf. Juan Ruiz de la Pefia, Imagen de Dios: Antropologia teologdgica fundamental (Burgos: Sal Terrae,
1988), 156.

123 Bernardo Domingues, «Em que consiste a dignidade da pessoa humana», Humanistica e Teologia 11, n.° 2
(1990): 154, https://doi.org/10.34632/humanisticaeteologia.1990.3652.
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reconhecer valor e ndo apenas pela sua condi¢ao social, ou seja, a sua aparéncia exterior, aquilo
que vemos. Em contexto romano, essa mascara era designada de persona e, por extensdo, o
verbo personare significava exatamente ressoar. Ora, tendo em conta o contexto, pessoa
comegou por designar a mascara que os atores usavam na representacao teatral, admitindo a
existéncia de consonancia entre o tipo de mascara a usar pelo ator e o papel a representar.
Porém, no contexto teatral, o conceito ainda ndo era usado para designar o ser humano e, por
isso, expurgado de conotagdes que ndo o papel atribuido a uma personagem na pega de teatro.
Com o passar dos tempos o conceito foi ganhando outros contornos, sobretudo com as
contribui¢des impulsionadas pelo cristianismo, ja que, comegou a aplicar o conceito de pessoa
ao ser humano, fruto de algumas controvérsias cristologicas e trinitarias, que nao abordaremos
propositadamente neste trabalho por considerarmos que nao se implicam diretamente com o
tema central do presente relatdrio. Embora, voltaremos aos contributos dados pelo cristianismo
na evolugdo do conceito no capitulo seguinte, daremos destaque apenas aqueles que, na nossa
opinido, serdo indispensaveis para a compreensao do mesmo, de acordo com o significado que
aqui lhe pretenderemos atribuir para a prossecu¢dao dos pontos de chegada que pretendemos
alcancar. Neste momento, interessa-nos, particularmente, abordar apenas o resultado da nogao
de pessoa no seio do cristianismo, na sua terminologia final e atual.

O valor absoluto intrinseco a cada pessoa encontra-se presente em todos os seres viventes
que existem no universo, independentemente da sua «capacidade racional, da sua f€ religiosa,
da sua pertenca a esta ou aquela matriz sociocultural, étnica ou ideoldgica»'?*. Em boa verdade,
poder-se-4 inferir que todos os seres viventes sdo aqueles que contém vida e, por isso, todos os
seres viventes possuem o valor da vida. Porém, entre os varios seres vivos existentes que sao
detentores do valor da vida sobressai o homem pela sua capacidade racional e volitiva que ndo
sdo partilhadas com nenhuma outra espécie'?*. Posto isto, o ser humano mantém um estatuto
especial entre os varios seres viventes existentes. De onde lhe vem esse estatuto? Antes de
avancar, pretendemos invocar um conjunto de versiculos biblicos que permitiram uma melhor
e mais enquadrada compreensao daquilo que serd mencionado em seguida. No livro do Genesis
encontramos a justificagdo do estatuto assumido pelo ser humano face as demais criaturas
porque se diz que «Deus criou o homem a sua imagem, a imagem de Deus ele o criou, homem
e mulher ele os criou». (Gn 1, 27) A partir deste momento comega a afigurar-se a importancia
que o ser humano detém quanto ao estatuto ontologico de proximidade e relagdo com o Criador.

Continua, o texto biblico «Deus os abencoou e lhes disse: Sede fecundos, multiplicai-vos [...]

124 Salvatore Privitera, «O valor “vida”: Dom de Deus- Responsabilidade do homem», Humanistica e Teologia
18,1.°2-3 (1997): 211, https://doi.org/10.34632/humanisticaeteologia.1997.6719.
125 Cf. Privitera, «O valor “vida”: Dom de Deus- Responsabilidade do homem», 211.
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dominai sobre os peixes do mar, as aves do céu e todos os animais que rastejam sobre a terray.
(Gn 1, 28) Por ultimo, «Deus disse: Eu vos dou todas as ervas que ddo semente, que estio sobre
toda a superficie da terra, e todas as arvores que dao frutos que dao semente: 1SS0 serd 0 vosso
alimento». (Gn 1, 29) O ser humano, enquanto segundo Adao, foi-lhe «outorgado um lugar de
excegdo, como espécie elegida, para que cresca, se desenvolva e domine a criacdo»'?®. A este
respeito, continua o autor, referindo que,
a originalidade humana, que se situa em cima da dos animais, consiste no facto de ter sido criado por
Deus a sua imagem e semelhancga. A condigdo de imagem estabelece uma relacdo especial com Deus,
uma alianga. Esta intima vinculacdo entre Deus e a sua criatura alcancara uma dignidade
inseparavel'?’.
Mais ainda, «o ser humano nao ¢ simplesmente um elemento da natureza, sendo protagonista
livre de uma histéria em didlogo com o Deus que o criou por amor»'?®. Através desta afirmacio
o autor revela-nos um novo dado, Deus nao criou a humanidade por capricho, por interesse e
muito menos por necessidade, mas porque o ama gratuita e incondicionalmente e tudo o que
quer para o ser humano ¢ que seja feliz no mundo que criou para si.
Queremos, neste momento, chamar a atencdo para o seguinte: o estatuto que foi dado ao ser
humano por ter na sua composi¢do uma marca transcendental, manter uma alianga e relagdo
estreita com o Criador ndo lhe confere o direito de usar a seu bel-prazer a criagdo e todas as
coisas que estdo a sua volta, menosprezando-as.
Ora, tendo em conta aquilo que foi referido no contexto da antropologia crista, fica mais claro
compreender a singularidade e valor que o ser humano tem, que por sinal, quer os Decretos-lei
ja citados, quer o PASEO subscrevem veementemente. Cada pessoa tem um infindavel valor
intrinseco, simplesmente por assumir esta condi¢do. Por exemplo, o PASEO ao reconhecer a
sua base humanista representada pelo reconhecimento da dignidade da pessoa garante
incomensuravel importancia a todo o ser humano. Além disso, tendo em conta as areas de
competéncias identificadas com os objetivos do nosso trabalho, ou seja, relacionamento
interpessoal e desenvolvimento pessoal e autonomia estd, de alguma forma, a orientar os alunos
para uma dindmica de humanismo, alicer¢ado no reconhecimento de dignidade e valor a cada
pessoa, e reproduzido nas relagdes interpessoais, ndo s6 durante os 12 anos de escolaridade
obrigatdria, mas durante toda a sua vida. Por isso, ¢ fundamental impulsionar o gosto pela
aprendizagem no aluno de modo que haja uma coesa articulagido dos conhecimentos adquiridos

em todos os focos de conhecimento, mas concretamente na disciplina de EMRC, com a sua

126 Eloy Bueno de la Fuente, La Revolucién Antropolégica: Mds alld del Humanismo...? (Burgos: Fonte,
2020), 21.

127 Bueno de la Fuente, La Revolucién Antropoldgica: Mas alld del Humanismo...?, 21.

128 Byeno de la Fuente, 25.

Fabio Rafael Parragués Barreira | 7]
Pratica de Ensino Supervisionada e Relatorio



Referenciais curriculares do atual sistema de ensino

esfera emocional, sentimental e comportamental. A perfeita articulacdo e harmonia dos
anteriores desemboca numa forma de relacionamento interpessoal que equipara todos aqueles
que sdo proximos a um
“outro eu” [...] Sobretudo em nossos dias, urge a obrigacdo de nos tornarmos o proximo de todo e
qualquer homem, ¢ de o servir efetivamente quando vem ao nosso encontro- quer seja ancido,
abandonado por todos, ou operario estrangeiro injustamente desprezado, ou exilado, ou o filho de
uma unido ilegitima que sofre injustamente por causa de um pecado que ndo cometeu, ou o indigente
que interpela a nossa consciéncia. (GS, 27)
Em boa verdade, o documento do magistério conciliar, contribui significativamente para a
promoc¢do e fomentacdo de uma alternativa rejuvenescida e renovada no campo do
relacionamento interpessoal e que, em certo sentido, acaba por ser corroborada no ambito dos
principios, valores e areas de competéncias condensadas no PASEO. A interpelagcdo a ver
naquele que estd proximo de ndés um outro semelhante a ndés mesmos ¢ de enorme
responsabilidade e desafio porque nem sempre se torna facil fazer ao outro o que gostariamos
que fosse feito a nds mesmos. Nomeadamente, quando se trata de pessoas que sao espezinhadas,
inferiorizadas, menosprezadas a nivel social, merecem da nossa parte igual disponibilidade e
compromisso, amando e fazer-nos proximos, reconhecendo-lhe valor intrinseco e dignidade,
nao pelo facto de terem posses ou elevado estatuto social, mas pelo facto de serem pessoas ¢
partilharem a mesma condi¢do que nods. Por isso, ndo nos devemos cansar de colocar a nossa
vida ao servigo daqueles que mais precisam e mais nos apelam, pois Jesus disse-nos que «todas
as vezes que o fizestes a um destes meus irmdos mais pequeninos, a mim o fizestes». (Mt 25,
40) Os valores propostos pela mundividéncia desafia-nos a que também facamos o mesmo, ou
seja, acolher, escutar e acompanhar aqueles que mais necessitam do nosso apoio. Os Decretos-
lei 54/2018, de 6 de julho e 55/2018, de 6 de julho, sdo um bom exemplo disso mesmo, pois,
apesar das circunstancias e condi¢cdes da propria pessoa, sejam culturais, sociais, economicas,
religiosas, entre outras, os intervenientes educativos sdo convidados a manifestar um
comportamento que se interligue com a inclusdo e aceitagcao de todos. Isto €, sdo desafiados a
colocar de lado os preconceitos e agir em fun¢do da pessoa porque no final de contas ¢ esta que
esta no centro da vida. Independentemente do aluno em questdo, os gestores curriculares devem
optar por estratégias diversificadas que vao de encontro ao proprio aluno de modo que, se sinta
integrado, acolhido, amado e ajudado. Por isso, a diversidade, ndo s6 cultural, mas também
social, sdo elementos ricos para o crescimento de todos os alunos, algo que a perspetiva crente
preconiza quando nos propde a que nos facamos proximos de todos sem fazer acecdo de
pessoas, pois aquilo que de facto importa ¢ a vida como dom de Deus e o reconhecimento da
dignidade em todas pessoas.
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Neste ponto foram estabelecidas algumas aproximagdes realizadas entre os documentos
referenciais normativos das institui¢des de ensino e a antropologia crista, embora alguns aspetos
sejam passiveis de serem revisitados e aprofundados no capitulo seguinte. Podemos inferir a
partir destas aproximagdes que a concecao de pessoa no seio da perspetiva crente ndo ¢ inttil e
muito menos desatualizada porque, embora ndo de forma clara e assumida, os documentos
abordados acabam por invocar conce¢des coincidentes com a perspetiva crente acerca da
pessoa. Parece-nos oportuno reservar para o topico seguinte algumas consideragdes sobre o
projeto educativo, com maior destaque para o do AEDMII, uma vez que foi o local onde
decorreu a nossa pratica pedagogica supervisionada. Pretendemos, no ponto que se segue,

esclarecer a relagdo entre o projeto educativo e a propria escola.

4. O projeto identitario da Escola

Neste momento afigura-se a necessidade de realizar uma aproximacao ao projeto educativo
das escolas. Antes de avangarmos, compreendemos o projeto educativo de cada
estabelecimento de ensino como uma resposta local ao projeto educativo geral, ou seja,
consolidado nos documentos orientadores, abordados anteriormente. Neste sentido, o Projeto
Educativo pode ser assemelhado a um instrumento para a formagao da identidade da Escola,
elaborado de acordo com os documentos referenciais em vigor, fazendo jus ao titulo atribuido
a este ponto.

A elaboragdo do projeto educativo requer, acima de tudo, a participacdo de todos aqueles
que trabalham no agrupamento ou, de alguma forma, que estdo direta ou indiretamente
relacionados com este. Esta responsabilidade partilhada de delineamento do projeto
identificativo da escola estende-se dos o6rgdos de direcdo e administracdo da escola, aos
professores, auxiliares educativos, alunos e aos encarregados de educacdo. Todos os aqueles
que sdo implicados na concretizagao deste trabalho conjunto t€ém uma fun¢do muito importante,
ja que ¢ o Projeto Educativo do Agrupamento ou Escola ndo Agrupada que auxilia os 6rgaos
administrativos na tomada de opgdes estratégicas quanto a vida do estabelecimento e pode at¢,
ser um bom indicador na escolha dos encarregados de educa¢do da escola que o seu educando
frequente. Decorre, entdo, que, este documento regista, ndo somente a identidade da escola,
mas também as suas linhas de orientagao e atuag¢ao educativas.

Em tragos gerais, o documento, através do qual as escolas se apresentam, espelha os

«principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais o agrupamento de escolas ou

Fabio Rafael Parragués Barreira | 73
Pratica de Ensino Supervisionada e Relatorio



Referenciais curriculares do atual sistema de ensino

a escola ndo agrupada se propde a cumprir a sua fun¢io educativa»'?’, 1é-se no Decreto-lei
75/2008, de 22 de abril, no artigo 9.° 1 a. Este referencial legal consagra a modalidade de
autonomia, administragdo e gestdo das escolas. Posto isto, o projeto educativo impde um
compromisso as escolas ja que estas se propdem a cumprir os objetivos constantes no
documento visado durante um periodo de 3 anos, tempo da sua vigéncia.

Compreendemos, neste momento, a necessidade de elucidarmos o contetido mais concreto,
presente em cada uma das partes do projeto identitario da escola. Para tal, analisaremos em
particular, o Projeto Educativo do AEDMII, uma vez que foi onde decorreu a nossa PES. O
plano educativo em questdo comecga por esclarecer a identidade do agrupamento de escolas,
como a fundamenta¢do do nome e do logotipo. Em seguida, ¢ realizada a introdu¢do onde
constam elementos como a divisdo interna do documento, as suas finalidades e objetivos
definidos. Apos a introducdo, segue-se a apresentagdo e caracterizacdo do agrupamento, no que
diz respeito as suas estruturas fisicas, humanas e geograficas. Posto isto, ¢ determinada a
missdo, a visdo, os principios e valores do agrupamento, representados no Projeto Educativo.
Em relag@o a sua missdo, o agrupamento diferencia-se pela «formagao integral dos seus alunos,
contribuindo para a formac¢ado de uma sociedade mais justa, solidéria, inclusiva e democratica,
através da formacdo de cidaddos criticos, criativos, participativos e responsaveis» '*°. Esta
vertente educativa em que o AEDMII se funda, surge precisamente, como uma resposta obvia
ao artigo 2.°, ponto 4, da LBSE, onde se 1€ que

o sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o

desenvolvimento pleno ¢ harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagao de

cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e valorizando a dimensdo humana do

trabalho'*!.
Do mesmo modo, o agrupamento prima por modelos de gestdo flexivel curricular que coloquem
0 aluno no centro do processo de ensino. Com isto, pretendemos evidenciar que o agrupamento
corrobora e pretende executar em absoluto aquilo que se encontra plasmado nos documentos
orientadores, anteriormente frisados. Em relagdo a visao, o AEDMII vela pela formacgao de uma
identidade comum, potenciadora e participativa em projetos, no ambito das artes, das ciéncias,
da cultura, da tecnologia e do desporto que encaminhe os alunos para a permeabilizagdo as
areas de competéncias do PASEO. Além disso, o agrupamento distingue-se em grande medida
pela educacgdo inclusiva, ndo s6 porque subscreve e executa planos de acdo diversificados que

tenha em atencao cada aluno, mas também porque possui educagdo bilingue para alunos surdos,

129 Ministério da Educagdo, «Decreto-lei 75/2008, de 22 de abril», em Didrio da Republica n.° 79/2008, Série
1 de 2008-04-22 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2008),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-1ei/75-2008-249866.

130 Agrupamento de Escolas Dona Maria I1, «Projeto educativo 2022-2026».

31T ei n°. 46/86, de 14 de outubro.
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tornando-se uma escola de referéncia a nivel regional. Estes principios ddo corpo ao artigo 2.°,
ponto 3, da LBSE, no qual se refere que a pratica e o acesso a educagdo ¢ «garantido a todos os
portugueses o respeito pelo principio da liberdade de aprender e ensinar, com tolerancia para
as escolhas possiveis»!*.

Naquilo que aos principios diz respeito, o agrupamento subscreve aqueles que se encontram
cristalizados no PASEO. Porém, apenas daremos especial destaque aqueles que nos parecem
ser mais consonantes com o roteiro que pretendemos continuar a trilhar. A promogao da base
humanista onde impera o respeito pela pessoa e o reconhecimento da sua dignidade, inviolavel
e inalienavel, encontra-se vertido no projeto educativo do agrupamento. Com este principio
pretende-se a capacitagdo do aluno na construgdo conjunta e participada de uma «sociedade
mais justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e na acao sobre o mundo enquanto bem
comum a preservar>>133. Dai que se revela muito importante para o agrupamento a aposta em
estratégias que incorporem e cultivem no aluno o gosto pela aprendizagem, proveniente de
todas as areas cientificas redundando na aprendizagem integral e global do aluno. A
aprendizagem, enquanto processo formativo para o aluno, ndo deve ser somente um evento,
mas deve-se estender por toda a vida. A partir da aprendizagem adquirida deve coexistir uma
equilibrada articulacdo com as suas emogdes e com os seus comportamentos. Na pratica, ao
existirem matérias que desafiem o aluno a reconhecer valor intrinseco e dignidade absoluta a
todas as pessoas, os comportamentos devem materializar as matérias sistematizadas e
assimiladas. Por esta razdo e outras que serdo alvo de abordagem e aprofundamento mais
adiante do presente trabalho, a EMRC pode contribuir, através dos conteudos que ministra, para
a mobilizacao da pessoa para o centro da vida em sociedade, ou seja, a no¢ao de pessoa como
portadora de um valor absoluto. Neste seguimento, o agrupamento, ndo sé subscreve, como
também opera na esteira da abordagem curricular flexivel, com a finalidade de ser garantido
que todos os alunos retenham uma base comum de conhecimentos que facultara o acesso as
areas de competéncias do PASEO. J4 no ambito dos valores, o AEDMII integra na sua
organizagao valores que se intercetam com os que estdo plasmados no perfil dos alunos findos
os 12 anos de escolaridade obrigatoria. Uma vez mais, apenas faremos uma aproximagao ao
valor da cidadania porque € mais consentaneo com a finalidade do presente ensaio. Este valor
visa garantir que todos os alunos adquiram habitos de «respeito pela diversidade humana e
cultural e na defesa e pratica interventiva dos direitos humanos, na aprendizagem da capacidade

de negociar a resolucdo de conflitos, da solidariedade»'®*. A partir desta citagio parece-nos

132 ei n°. 46/86, de 14 de outubro.
133 Agrupamento de Escolas Dona Maria II, «Projeto educativo 2022-2026».
134 Agrupamento de Escolas Dona Maria II, «Projeto educativo 2022-2026».
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ficar clara a centralidade da pessoa no campo da moral do agir quotidiano e nas decisdes de
cada aluno. Ao mesmo tempo, surge como uma materializagdo daquilo que se encontra
plasmado no artigo 3.° b da LBSE, onde se 1€ que as finalidades do sistema educativo devem
se intercetar com «a realizagdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formagdo do caracter e da cidadania, preparando-o para uma reflexao
consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos»'>*. E mais ainda, no mesmo
artigo, mas na alinea c, «assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades
e pelos projetos individuais da existéncia, bem como da consideragdo e valorizagao dos
diferentes saberes e culturas»'®.
J& nos planos de agdo, o Projeto Educativo contempla trés linhas de acdo, a saber, «educagdo
para a inclusdo e sucesso; cidadania para a formagdo global; organizacio e gestdo educativa»'’.
Porém, o documento apresenta também os constrangimentos que poderdo existir de ordem
pratica, tendo em conta as fragilidades do proprio agrupamento, variando entre ordem territorial
e humana. O Projeto Educativo define ainda as parcerias existentes quer do ambito interno,
quer do ambito externo ao agrupamento, constituindo «estruturas de apoio privilegiadas para o
desenvolvimento de projetos de articulacdo [...] no ambito da sustentabilidade, da satde, da
ciéncia, das literacias, do desporto, entre outros»'*®. A procura de articulagdo curricular com
entidades externas ou internas ao agrupamento vem corporizar aquilo que se encontra radicado
no artigo 52.° ponto 1 e 2 da LBSE, onde se 1€ que «o Governo criard estruturas adequadas que
assegurem e apoiem atividades de desenvolvimento curricular, de fomento de inovagdo e de
avaliacio do sistema e das atividades educativas»'*. Designadamente ao nivel da natureza do
Projeto Educativo, o documento prevé que serd alvo de reanélise com a periodicidade de um
ano e, por 1sso, com um caracter dindmico em articulacdo com os documentos orientadores do
sistema de ensino, com os progressos sociais e as necessidades dos alunos. Por ultimo, o Projeto
Educativo solicita que todos os intervenientes e gestores educativos sejam envolvidos na
operacionalizacao das estratégias definidas, colocando o aluno no centro de todo o processo e
convergindo com as areas de competéncias definidas no PASEO, que poderdo ser objeto de
consulta mais acima.

Depois de termos descido ao particular em resultado da aplicabilidade do Projeto Educativo,

resultam duas conclusdes. Primeira, existe uma notoria ¢ esclarecida articulagdo e

135 Lei n°. 46/86, de 14 de outubro.
136 [ ei n°. 46/86, de 14 de outubro.
137 Agrupamento de Escolas Dona Maria I1, «Projeto educativo 2022-2026».
138 Agrupamento de Escolas Dona Maria II, «Projeto educativo 2022-2026».
139 T ei n°. 46/86, de 14 de outubro.
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harmonizagdo com os documentos orientadores expostos e analisados anteriormente. Segunda,
verifica-se a existéncia de uma correlacdo e materializagdo clara com a LBSE.

Na forma conclusiva, resta evidenciar a consonancia existente entre o Projeto Educativo e o
PASEOQO, pois o primeiro espelha na totalidade principios constantes no perfil dos alunos. No
entanto, fica a sensagcdo de que alguns dos fundamentos que ddo corpo a cada um destes
referenciais parecem mover-se exclusivamente, diriamos, no campo das inten¢des. Dai que
EMRC ministra um singular contributo para as escolas na medida em que operacionaliza estes
fundamentos que parecem nao ir além do corpo tedrico.

Para terminar este ciclo de abordagem e exposicdo dos documentos orientadores, no ponto

seguinte pretendemos fazer uma abordagem analitica e critica das AE.

5. Aprendizagens essenciais: denominador comum de conhecimentos

Em virtude da abordagem aos documentos anteriores, indispensdveis para a organizacao
curricular e pedagogica do sistema educativo, oportunamente faremos uma incursao pelas AE.

Fazendo memoria daquilo que foi referido no capitulo anterior a este respeito, as AE foram
homologadas pelo Despacho n.® 6944-A/2018, de 19 de julho. Foi congruente com as decisdes
governativas a promocao de uma escola inclusiva, balizada pela igualdade de oportunidades e
de livre acesso ao sistema educativo, bem como pela promogado de bons resultados educativos,
nao perdendo de vista o perfil do aluno que estrutura uma matriz de principios, valores e
competéncias a adquirir pelo aluno no final da escolaridade obrigatdria. Todavia, a efetivagdo
de um ensino de qualidade prevé «aprendizagens efetivas e significativas, com conhecimentos
consolidados» %’ que auxiliem o aluno a agir em situagdes concretas do dia-a-dia e lhe
permitam tomar decisdes favoraveis ao bem comum. Por essa razao tomou-se por necessario e
incontorndvel a reestruturagdo e reorganizagao curricular, remissivo ao Decreto-lei 55/2018, de
6 de julho, abordado anteriormente, que conduzisse o aluno para o perfil dos alunos, nas suas
varias valéncias. Assim sendo, foram identificadas aprendizagens, fruto da flexibilizacao e
gestdo curricular, indispensdveis ao aluno aprender, auxiliando-o na aproximagdo das
competéncias plasmadas no PASEO. Complementarmente,

estas aprendizagens essenciais correspondem a um conjunto comum de conhecimentos a adquirir,

identificados como os conteidos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis,

140 Gabinete do Secretério de Estado da Educagdo, «Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho», em Didrio da
Republica n.° 138/2018, 1.° Suplemento, Série II de 2018-07-19 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda,
2018), https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/6944-a-2018-115738779. Entrada bibliografica definida
doravante por «Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho».
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articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a
desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada componente do curriculo ou disciplina,
tendo, em regra, o ano de escolaridade ou de formagao'*.
E ainda, as AE consagram aquilo que € o «racional especifico de cada disciplina, bem como as
acdes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos, visando o desenvolvimento
das 4reas de competéncias nele inscritas»!*2. Por tltimo,
as Aprendizagens Essenciais estdo ancoradas numa cultura de escola de autonomia e de trabalho em
equipa educativa dos docentes, nomeadamente ao nivel do conselho de docentes e de turma, em que
as disciplinas cruzam o que deve ser ensinado e que agdes estratégicas devem ser concretizadas para
que os alunos aprendam melhor e de forma mais significativa'®.
A partir deste extrato do referido Despacho fica claro que as AE intentam impulsionar uma
cultura de trabalho colaborativo entre os docentes, bem como promover a criagdo de projetos
interdisciplinares, enfatizando entdo a aprendizagem integral dos alunos.
Também a disciplina de EMRC estruturou as suas AE «a partir do Programa de 2014 e seguiu,
na elaboragdo do documento, uma metodologia comum as diferentes disciplinas»'**. As AE,
em muito auxiliam o docente na preparagdo das aulas, pois estas,
constituem-se como um referencial na planificacdo/organizagio do processo de
ensino/aprendizagem, incluindo a avaliagdo dos alunos, fornecendo ao docente critérios para

selecionar ¢ adequar a cada turma contetidos e estratégias de ensino/aprendizagem, segundo lhes

pareca mais pertinente!*’,

Neste sentido, podemos compreender que as AE ndo se apresentam apenas como indispensaveis
bases comuns de conhecimentos para os alunos adquirirem e aproximarem do almejado perfil
dos alunos, mas também repercutem o seu contributo aquando da programacao da aula e mesmo
da sua avaliacdo. A titulo pratico, o docente a partir da sele¢do de uma AE pode optar por
estratégias variadas para levar os alunos a adquirir esse conteudo selecionado previamente. O
mesmo se diga do rescaldo dessa mesma aula, ou seja, a partir do conteudo selecionado torna-
se mais facil para o docente perceber se foi alcangado ou ndo pelos alunos.

Até a0 momento estabelecemos aproximagodes expositivas dos documentos orientadores e

integradores do sistema de ensino. No ponto seguinte, estreita-se a necessidade de cruzar os

141 Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho.

142 Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho.

143 Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho.

144 Comissdo Episcopal da Bducagdo Cristd e Doutrina da Fé, «Aprendizagens Essenciais/Programa de
Educagio Moral e Religiosa Catolicay, acedido a 16 de outubro de 2024,
https://www.educris.com/v3/centrorecursos/emrc/aprendizagens-essenciais/3167-aprendizagens-
essenciaisprograma. Entrada bibliografica definida doravante por «<CEECDF, Aprendizagens Essenciais/Programa
de Educagdo Moral e Religiosa Catolicay.

145 CEECDF, «Aprendizagens Essenciais/Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catolica».
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dados consolidados at¢ ao momento com aquilo que EMRC pode oferecer, valendo-se dos

conteudos que aborda, para as escolas, no geral, e para os alunos, em particular.

6. EMRC e aradicalidade de uma cultura escolar de base humanista

Antes de nos acercarmos daquilo que pretendemos abordar neste subcapitulo, pretendemos
evidenciar o motivo para a selecdo do conceito «radicalidade». Através do significado que lhe
pretendemos atribuir transparece uma certa ousadia e novidade. Ou seja, embora aquilo que
esteja na base do perfil dos alunos, como veremos mais adiante, seja o desenvolvimento de uma
base humanista, poderdo as escolas nas decisdes adotadas, praticas pedagdgicas e programas
curriculares das varias disciplinas ndo estarem a cultivar nos alunos este pressuposto. Dai que,
talvez a EMRC seja das poucas disciplinas, sendo a unica, através dos seus projetos curriculares,
a desenvolver nos alunos o humanismo necessario para o reconhecimento ao préoximo do
mesmo valor absoluto. Resulta entdo que, a escola, ndo se deve reservar apenas a natureza de
educar pelas letras, mas também pelas virtudes. Quer isto dizer que, embora, a transmissao de
conteudos, o desenvolvimento de competéncias cientificas, literarias, culturais e artisticas
sejam imprescindiveis, devem-se aliar a bondade, integridade ética e moral, a densidade

espiritual e o encantamento'*

e, em rigor, o reconhecimento do préoximo como um detentor de
valor pleno e absoluto. Nesse sentido, compreendemos a conjunta contribuicao das letras e
virtudes numa modalidade de educagdo que orienta para a agdo, isto €, a mobilizagdao das
aprendizagens nas vdrias vertentes sociais, em vista do bem comum e do reconhecimento da
dignidade em todas as pessoas, materializado em atitudes concretas. Dai que a nossa proposta
se fundamente pela e na educacao pelo servigo.

Continuemos, neste ponto do presente itinerdrio investigativo teremos presente as
conclusdoes obtidas a partir dos documentos anteriormente abordados, que constituem
coordenadas essenciais para a organizacao e efetivacao do sistema de ensino, com os contetdos
programaticos abordados em EMRC. Naquilo que refere aos contetidos da disciplina de ensino
da religido, por uma questao de fidelidade, quer ao titulo do presente relatorio de estagio, quer
aos objetivos delineados, apenas serdo considerados os contetidos representados na Unidade
Letiva 1 do 9.° ano, A dignidade da vida humana, bem como as implica¢des interpostas pelas
areas de competéncias selecionadas, o relacionamento interpessoal e o desenvolvimento

pessoal e autonomia.

146 Cf. P. José Frazdo Correia, «A radicalidade de um projeto educativo de matriz catdlica- o desafio de ser
grao de mostarday, Pastoral catequética- revista de catequese e educa¢do, n.° 34/35 (2016): 61.
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Num primeiro momento deste topico intuimos a necessidade de uma aproximacao aos
fundamentos daquilo que credibiliza e legitima a presenca do ensino da religido nas escolas,
sejam elas estatais ou ndo. Em primeiro lugar, recuperando aquilo que tem sido reiteradamente
referido ao longo do trabalho, a religido, enquanto elemento facilitador da referéncia humana

ao transcendente'®’

, sendo um aspeto constituinte da natureza humana, deve estar presente,
através da EMRC, na formacao do aluno informando a formagao global e integral, sempre em
relagdio com as restantes 4reas do conhecimento e propiciando a interdisciplinaridade!*3. Assim,
a educagao institucionalizada e ministrada pela escola «ndo pode ter do Homem uma visao
redutora, mas uma atitude de acolhimento de todas as vertentes que informem a construcao do
Homem integral»'#°. Posto isto, parece-nos ficar claro que uma educagio que ndo promova e
integre todas as dimensdes humanas no seu plano curricular pode-se revelar incompleta ou
insuficiente, pois aquilo que deve ser inequivoco ¢ que a formagao do aluno, no caso, deve ser
transversal e equilibrada. Um segundo aspeto que nos parece justificar a presenga do ensino
religioso na escola ¢ a estreita relag@o existente entre fé e cultura. Isto €, ndo se podera falar de
religido se ndo a considerarmos historica e culturalmente encarnada, falar-se-a antes, por outro
lado, de um problema considerado abstrato!>’. Neste sentido, compreenderemos sempre a
religido enraizada na historia e na cultura da humanidade, em sentido universal, e em Portugal,
em particular. Resulta entdo, que apenas se podera compreender o local/particular a partir de
uma chave de leitura universal, do mesmo modo que o primeiro s6 ganha sentido e fundamento
a partir do segundo. Em certa medida, a religido em muito contribuiu para a moldagem da
identidade da cultura de Portugal, seja ao nivel da pintura, literatura, arquitetura, entre outros'>'.
Por estas e outras razdes que ndo serdo abordadas intencionalmente, um modelo de educagao
que lhes seja indiferente «ignora, a montante, a cultura e, a jusante, a religido»'>2. Resulta entio,
a partir das razdes elencadas genericamente, a pertinéncia da presen¢a do ensino escolar da
religido, materializado na disciplina de EMRC.

Ora, fazendo parte, a disciplina de ensino da religido, do plano curricular, ainda que de oferta
obrigatoria e frequéncia optativa, que contributos podera emprestar as proprias escolas para por
em marcha os documentos orientadores enumerados nos pontos anteriores deste capitulo?
Antes de avangar, permitimo-nos a relembrar a problematica estrutural que desencadeou o
itinerario em analise. Fruto do exagerado uso das tecnologias pelos alunos nos intervalos na

escola onde decorreu a nossa PES, ficamos com a impressao de que as relagdes interpessoais

147 Cf. Moreira, «O ensino escolar da religido e a finalidade cultural da educagio», 197.
148 Cf. SNEC, Programa de EMRC 2014, 163.

149 Moreira, «O ensino escolar da religido e a finalidade cultural da educagdo», 212.

150 Cf. Moreira, 211.

151 Cf. Moreira, 191-92.

152 Moreira, 212.
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eram, ou escassas ou inexistentes, o que deixa margem a concluir que a breve trecho podera se
comecar a consubstanciar um certo indiferentismo antropoldgico, por oposi¢do a uma
antropologia relacional, em sentido auténtico do termo. Compreendemos que a escalada desta
tendéncia poderd ter repercussdes no proprio aluno, j& que ndo alimenta a sua natureza
relacional, que estd presente na sua constitui¢do. Aquilo que pretendemos evidenciar ¢ que a
relacdo com a alteridade faz parte da propria natureza da pessoa e que a inexisténcia desta,
ignora uma parte significativa da natureza do ser humano. Por isso, ¢ de referir que, sendo a
pessoa um ser de relagdo, enquanto elemento constitutivo da sua existéncia plena, nao pode
viver egoisticamente, mas sempre em referéncia ao seu proximo na dindmica orientadora de
gratuidade incondicional. Neste sentido, um projeto de realizacdo pessoal que ignore os
preceitos anteriores ¢ débil e incompleta porque quer caminhar na soliddo, mas descobre a
existéncia do Outro'>?. E é concretamente nesta dindmica relacional de encontro e proximidade
com o Outro que a EMRC radica os seus conteudos, que veremos com mais profundidade ao
longo deste ponto e no capitulo seguinte. Neste sentido, a figura da proximidade, materializada
na alteridade do Outro, surge, derrubando as ameacas do narcisismo e da soliddo. (Cf. FT, 48)
Antes de avangar, pretendemos relevar a figura do proximo. O nosso proximo devera assumir
contornos universais, deixando de estar circunscrito a nossa comunidade e povo, para dar lugar
aqueles que se apresentam diante de nds, frente a frente, face a face e rosto a rosto!>*. Em rigor,
a figura do Outro € ocupada por aquele que encontramos caido e ferido no caminho por onde
passamos. Por isso, a semelhanca da figura do Bom Samaritano, (Lc 29-37) somos também
interpelados a ndo fazer ace¢do de pessoas, antes enchermo-nos de compaixao, solidariedade,
empatia, sensibilidade e amor. Ora, o critério do amor, na ética cristd, ndo se prende com
obstaculos delimitadores, sejam de ordem religiosa, politica, cultural ou social, mas estende-se
a toda a criatura humana, sejam amigos ou inimigos, sejam estrangeiros ou compatriotas, ricos
ou pobres, com um estatuto social elevado ou niio, abandonados ou nio'>>. Em boa verdade,
esta parabola desafia-nos, despertando a ética da responsabilidade por aqueles que clamam a
nossa ajuda e solidariedade, pois o
Outro faz-me sentir a minha responsabilidade para com ele. De modo irrecusavel e incondicional.
Ainda antes de conhecer e de optar, sinto-me responsavel. [...] A minha responsabilidade precede e
condiciona o meu conhecimento ¢ a minha liberdade. Ndo as anula, mas condiciona-as. [...] na Etica
da relagdo humana e pedagdgica a responsabilidade do sujeito é assimétrica, ndo exige nem tem a

ver com a reciprocidade por parte do Outro'°.

153 Cf. Moreira, 212.

154 Cf. Moreira, 185.

155 Cf. Portugal, Dias e Fernandes, Queremos Ser!..., 37.

156 Moreira, «O ensino escolar da religido e a finalidade cultural da educagio», 185-6.
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E concretamente neste dinamismo relacional de apelo ¢ intercegdo do Outro e resposta da nossa
parte que EMRC se posiciona e organiza os seus contetidos. Ao mesmo tempo, esta alternativa
proposta no campo das relagdes simbidticas pode ser um claro indicador de que a disciplina de
ensino da religido se configura, em linha com os documentos orientadores, promotora de uma
politica escolar inclusiva, onde o reconhecimento do valor da pessoa esta no centro de todas as
decisdes tomadas. E precisamente a partir desta referéncia ao valor intrinseco da pessoa que
pretendemos progredir no roteiro definido. Antes disso, intentamos fazer memoria daquilo que
se referiu em epigrafe, o Ser Humano feito a imagem e semelhanca de Deus. (Cf. Gn 1, 27)
Ora, a partir deste versiculo fica, claro o estatuto ocupado pelo Ser Humano, quer na relagao
com Deus, dimensao relacional vertical, ou seja, proximidade e portador de uma marca divina
na sua natureza, quer na relacdo com os semelhantes, dimensao relacional horizontal, isto €, o
mesmo grau de proximidade com o Criador e, por extensdo, ocupagdo do mesmo estatuto onde
se inserem todos os seres humanos. Como se dizia, a partir deste momento comega a ficar claro
o valor que todas as pessoas t€ém porque todas estio no mesmo estatuto e, por isso, razao
fundamental da sua igualdade. Este valor intrinseco, inviolavel, inestiméavel e intransponivel
ndo carece de reconhecimento e aprovagao externas, mas que esta presente em todas as pessoas
de igual modo. Isto ¢, cada pessoa, pelo facto de o ser, goza de toda a dignidade que lhe ¢
devida, ou seja, incomensuravel. Immanuel Kant define dignidade através do seguinte, «quando
uma coisa tem um prego, pode por-se em vez dela outra equivalente; mas quando uma coisa
esta acima de todo o preco e, portanto, nio permite equivalente, entdo ela tem dignidade»'>’. E
na linha de Kant que tomamos dignidade como um valor absoluto e imprescindivel presente em
todo o Ser Humano, no entanto, deixando claro que a dignidade ndo se apresenta como um
valor, sendo como fundamento dos valores. Por isso, na linha do Papa Francisco,

para se caminhar rumo a amizade social e fraternidade universal, hd que fazer um reconhecimento

basilar e essencial: dar-se conta de quanto vale um ser humano, de quanto vale uma pessoa, sempre

e em qualquer circunstancia. (FT, 106)
A disciplina de ensino da religido recolhe, aborda e estrutura, como se fez referéncia
anteriormente, estas coordenadas de relagcdo, espelhadas nos conteudos, concretamente na
unidade letiva 1 do 9.° ano. Isto ¢, o reconhecimento e atribuicdo de dignidade a cada pessoa

constitui um dos grandes contributos que a EMRC é chamada a dar'®

. Com efeito, recuperando
0 que se referiu no momento inaugural deste ponto, aquilo que esta na arché da escola é a

cultura e ndo a fé. Todavia, uma cultura que, através da EMRC, «queremos iluminar,

157 Immanuel Kant, Fundamentacdo Metafisica dos costumes, trad. Paulo Quintela (Lisboa: Edigdes 70, 2007),
77.

158 Cf. Juan Ambrdsio, «Finalidades, Dominios de Aprendizagem e Metas Curriculares: Programa de EMRC,
edicdo de 2014», Pastoral Catequética, n.° 31-32 (2015): 66.
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humanizar, e engrandecer com o evangelho, certamente, para que ela possa ser, sempre mais,

uma realidade ao servigo da dignificacdo do ser humano»'>’

. Ainda segundo Juan Ambroésio,
podemos sistematizar as finalidades da disciplina de ensino religioso em trés eixos, a saber,
eixo do desenvolvimento integral do aluno, algo que ja foi objeto da nossa atengdo ao longo
deste trabalho, eixo da integragdo na sociedade, que ¢ interpelado a compreender e a
transformar e, por ultimo, eixo da identidade crista!®. No fundo, aquilo que parece estar
representado na agenda de EMRC ¢, por meio da sua natureza e conteudos, bem como das
problematicas formuladas, levar o aluno a encontrar-se consigo mesmo, formular a sua propria
identidade, ponto de vista, imbuir-se de autonomia, espirito civico e critico, integrar a sociedade
e tomar decisdes livres e conscientes tendo como vértice a mundividéncia crista, espelhada na
defesa e reconhecimento da dignidade da pessoa humana'®!. Em rigor, «com a nossa disciplina
queremos contribuir para a formagao de pessoas diferentes que sejam capazes de construir uma
histdria diferente, mais humana e mais fraterna, mais de acordo com o sonho de Deus»'%, a
partir do «coragdo do evangelho» !

A titulo conclusivo, volvida a aproximacao a alguns documentos integradores e orientadores
das valéncias organizacionais do sistema de ensino, que nos pareceram imprescindiveis, e
explicitados os enquadramentos das finalidades da unidade curricular de ensino religioso, as
quais regressaremos mais adiante, parece-nos existirem entre os primeiros e os segundos, polos
de complementaridade, ou pelo menos, de aproximacao. Polos esses que nos parecem ser um
bom tributo, para além daqueles j& vistos no inicio do desenvolvimento deste ponto, que nos
parecem fulcrais para conferir sentido e dar corpo a credibilizagdo da disciplina de ensino
confessional, seja catdlico ou ndo, numa escola estatal ou particular e cooperativa. Se bem que
nos interessa, no caso, o ensino catdlico, expresso e operacionalizado pela e na disciplina de
EMRC.

Guilherme D’Oliveira Martins, autor do PASEQO, desenvolve o perfil do aluno a partir de
matrizes de principios, valores e areas de competéncias, como evidenciado no inicio deste
capitulo, ressalvando, no entanto, que assenta incontornavelmente numa base humanista e no
reconhecimento e atribui¢do de dignidade a todas as pessoas e, por isso o titulo atribuido a este
subcapitulo, quanto a sua radicalidade. Ora, este indicador, parece-nos uma boa referéncia de
aproximacao entre EMRC e os documentos orientadores, no caso, o PASEOQ, ja que, a disciplina

de ensino da religido gravita e estrutura os seus contetidos, tendo como fim a orientagdo do

159 Ambrosio, «Finalidades, Dominios de Aprendizagem e Metas Curriculares...», 72.
160 Cf. Ambrésio, 72.

161 Cf. SNEC, Programa de EMRC 2014, 163.

162 Ambroésio, «Finalidades, Dominios de Aprendizagem e Metas Curriculares...», 73.
163 Ambrésio, 81.
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aluno para o reconhecimento de valor intrinseco no seu semelhante. Ainda em relagdo ao perfil
dos alunos, compreendemos que existem areas de competéncias para as quais os contributos
dos contetdos de EMRC se encaminham, auxiliando os alunos a alcangar as mesmas. Por um
lado, a competéncia designada por desenvolvimento pessoal e autonomia parece-nos, de
alguma forma, alinhar-se com aquilo que ¢ proposto por EMRC, isto ¢, primeiro que tudo,
incorporar no aluno o gosto pela aprendizagem, ndo sé ao longo dos 12 anos de escolaridade
obrigatdria, mas ao longo da vida. Em segundo lugar, promover, nos alunos, comportamentos
permeabilizados daquilo que foi transmitido no contexto da sala de aula, capazes de garantir
uma hierarquia de valores onde a humanizagao se situe em primeiro lugar. Por outro lado, a
competéncia denominada por relacionamento interpessoal constitui uma plataforma de
confluéncia dos conteidos de EMRC. Tomando por exemplo os contetdos da unidade letiva 1
do 9.° ano, A dignidade da pessoa humana, compreendemos que existem varios pontos de
referéncia para as relagdes sociais, tendo por base o reconhecimento de valor inseparavel e
absoluto em todas e quaisquer fases do desenvolvimento vital da pessoa. Dito de outra forma,
cada pessoa, pelo simples facto de o ser, exige a dignidade que lhe ¢ devida. Como tal, parece-
nos existir nos conteudos de EMRC varias diretivas de convivéncia social, destiladas de tudo
aquilo que, de alguma forma, possa corromper o dom inestimavel que foi confiado por Deus ao
ser humano, a que chamamos vida, como vimos mais acima.

Naquilo que aos Decretos-lei 54/2018, de 6 de julho, e 55/2018, de 6 de julho, diz respeito,
existem também alguns polos de confluéncia. Por exemplo, o primeiro, como vimos, da relevo
a projetos de inclusdo, promovendo a diversidade como fator de enriquecimento. Ou seja, o
Decreto transfere competéncias para as escolas a fim de que as mesmas, munidas de autonomia,
possam trabalhar e organizar o seu plano curricular, por forma a ficar garantida a inclusao de
todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas pessoais, sociais, culturais,
econdmicas ou confessionais, valorizando assim a maximizac¢ao do sucesso escolar. Por seu
turno, a disciplina de ensino da religido, através dos contetidos que mobiliza, também fomenta
a inclusdo escolar. Isto ¢, a EMRC, pelas suas especificidades, apresenta-se como «um dos
exemplos mais acabados de liberdade religiosa»'®*e, por extensdo, inclusio escolar. A EMRC,
tendo no seu centro valores propostos pela perspetiva crente, valoriza a vida, colocando de parte
os adjetivos e focando-se apenas nos substantivos, porque as caracteristicas com as quais cada
pessoa se apresenta de nada vale em comparacao com o dom pleno e absoluto que possui. Neste
sentido, compreendemos entdo a inclusdo escolar como um polo exemplar de didlogo e

articulagdo. Também no Decreto-lei 55/2018, de 6 de julho, identificamos uma exemplar

164 Moreira, «O ensino escolar da religido e a finalidade cultural da educagio», 214.
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plataforma de encontro com a EMRC. No documento em considera¢ao sugere-se a promog¢ao
de projetos e trabalhos interdisciplinares na forma de valorizagdo de todas as aprendizagens
obtidas a partir das varias areas do conhecimento. Ora, em sede de interdisciplinaridade,
também a disciplina de ensino da religido pode alocar significativos contributos. Atendendo
aos conteidos de EMRC, compreendemos que poderdo existir varios aspetos complementares
com algumas outras unidades curriculares, como alias, as AE informam. Neste seguimento,
poderao ser desenvolvidos trabalhos colaborativos entre as varias areas do saber porque aquilo
que realmente deve importar ¢ o proprio aluno, nas suas varias valéncias e dimensoes
existenciais, 0 seu proprio sucesso escolar e a sua orientagdo para a aproximacao das areas de
competéncias plasmadas no PASEO. A partir daqui abre-se uma brecha para prosseguir para o
ultimo polo de cruzamento que nos parece relevante aqui evidenciar. Quer o Decreto-lei 54,
quer o 55, parece-nos dar capital destaque para a centralidade do aluno na tomada de decisdes
e de posigdes, e isso clarifica a possibilidade de as escolas poderem tomar decisoes autonomas,
mas eficazes, na gestdo curricular, de modo que, todos os alunos possam ser envolvidos e
encaminhados para as competéncias do PASEO. A partir disso, torna-se evidente, que o sistema
educativo se organiza a partir de valores e principios humanistas. A EMRC podera também dar
um contributo significativo a este respeito. Por um lado, os contetidos que apresenta coloca a
pessoa no centro das suas pretensdes assumindo-se, por isso, de cunho humanista. Por outro
lado, leva os alunos a encontrarem-se consigo mesmo, formando a sua identidade, com o Outro,
com Deus e com algumas perguntas que se abatem sobre o sentido Ultima da sua existéncia,
obrigando-o a encontrar respostas resultantes da sua experiéncia sobre o mundo que habita, ou
pelo menos, ajudar «a amadurecer as interrogagdes sobre o sentido da vida»'®. Por isso, se
compreende, de uma forma clara, o motivo pelo qual ndo sera dificil assimilar os contetdos de
EMRC, concretamente aqueles que dizem respeito diretamente ao teor do presente trabalho,
numa vertente e chave de leitura humanista. Atrever-nos-emos mesmo a subordinar as
aprendizagens da disciplina de ensino religioso a propria pessoa, tendo-a como principio, centro
e fim.

A partir da aproximagdo aos documentos normativos orientadores das instituicdes de ensino
parece-nos terem ficado claros os pontos de entrelacamento com os préprios contetidos de
EMRC. No capitulo seguinte parece-nos ser imprescindivel mergulhar mais a fundo naquilo
que verdadeiramente se harmoniza com os objetivos do presente itinerdrio investigativo,
comecando, desde logo, por situar a EMRC no préprio sistema de ensino e no curriculo

nacional.

165 CEP, «Educagdo Moral e Religiosa Catolica- Um valioso contributo...», 11.

Fabio Rafael Parragués Barreira | 85
Pratica de Ensino Supervisionada e Relatorio



Confluéncia de EMRC na promog¢do de um perfil de alunos de base humanista

III. A CONFLUENCIA DE EMRC NA PROMOCAO DE UM PERFIL DE ALUNOS
DE BASE HUMANISTA

Neste capitulo do trabalho ¢ tempo de fazer confluir tudo aquilo que foi dito nos capitulos
anteriores. Pretendemos que nesta parte do trabalho, tendo em conta os documentos normativos
das escolas, sejam apresentados os contributos que o ensino escolar da religido,
operacionalizado no curriculo de ensino por EMRC, pode dar para a promog¢ao de um perfil de
aluno que, como vimos, ndo s6 conflua com os objetivos pretendidos pelas instdncias
governativas e operacionalizadas pelas escolas, mas que também promovam e cultivem no
aluno elementos necessarios para a convivéncia social e contribuam para o bem comum. Por
outro lado, estas conclusdes que forem alcancadas permitirdo compreender, com mais
notoriedade, a pertinéncia da presenga de EMRC no curriculo. Sabemos que, como vimos no
capitulo anterior, a disciplina de ensino da religido tem uma relevancia cultural, harmonizadora
e integradora de todas as esferas do aluno. Compreendemos, ndo obstante, que estas nogoes
justificativas da presenca de EMRC no curriculo de ensino ficam, de alguma forma, na
atmosfera dos principios e no campo teorizado. O que pretendemos aqui explanar vai mais além
do que isso, pois ¢ impreterivel para nds perseguir as finalidades praticas e consequéncias
tangiveis que a disciplina em questdo podera fornecer ao proprio aluno, ndo somente durante
os 12 anos, mas durante toda a sua vida.

Para alcangar os objetivos que nos propomos inferir, prosseguimos por oportunamente
abordar a relagdo de EMRC com e no sistema de ensino no geral, bem como o seu
enquadramento curricular, recorrendo a alguns documentos que nos parecem imprescindiveis
para o efeito. Do mesmo modo, precederemos a realizacao, esclarecedora tanto quanto possivel
para o efeito que ansiamos, da abordagem ao conceito de pessoa, nas suas varias dimensoes,
recuperando assim, os elementos que ja em epilogo foram esbocados. Neste itinerario deparar-
nos-emos com o principio da dignidade, enquanto caracteristica subjacente e transversal a
existéncia humana e, como tal, digno de explanacdo quanto a sua definicdo e implicacdes
praticas. Tendo em conta estes desideratos, perpassaremos ainda pelo tema da fraternidade
universal, enquanto desejo natural da pessoa. Por fim, para fazer jus ao titulo do trabalho,
terminaremos a nossa abordagem com uma proposta de relacdo social, alicer¢ada nas
conclusdes que obtivermos, que de alguma forma, passaré pela educacgio pelo servigo, como ja
anunciado. Intentaremos a implementagao dessa modalidade de ensino por meio da proposta de
uma acao de voluntariado junto de pessoas vulneraveis. Consideramos esta atividade muito

importante, do ponto de vista pedagdgico, ja que os alunos terdo importunidade de por em
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pratica as aprendizagens realizadas ao longo das aulas e, com isso, tonar-se-d0 mais
significativas e uteis na vida dos alunos, ao mesmo tempo, conferindo-lhes competéncias
sociais que lhes permitirdo uma melhor, justa, consciente e sdbria convivéncia social, pautada

por valores e principios propostos pela mundividéncia crista.

1. Enquadramento Curricular da Educacio Moral e Religiosa Catoélica

Nesta seccao do relatorio invocaremos questdes afetas ao enquadramento curricular da
disciplina de ensino da religido no sistema de ensino portugués. Para tal, teremos como
referéncia o arco temporal de 1983 a 2018, concretamente, do Decreto-lei 323/83, de 5 de julho
ao Decreto-lei 54/2018, de 6 de julho e 55/2018, de 6 de julho. Conscientes, no entanto, de que
a nossa abordagem poder-se-a revelar modesta, pois a este respeito poder-se-iam referir muitos
aspetos.

Compreendemos a necessidade de remontar aos fundamentos legais que o Decreto-lei
323/83, de 5 de julho confere a EMRC no sistema de ensino para podermos avangar para o
enquadramento da disciplina de ensino da religido no curriculo nacional. Como tal, iremos
dedicar algumas linhas a aproximacdo ao conteudo presente no desiderato legal mencionado.
Como anteriormente se referiu, este decreto convoca os fundamentos da regulamentagdo da
presenca de EMRC no curriculo de ensino. O decreto contrabalanga a incorporagdo das ciéncias
religiosas no ensino com a «especial representatividade da populagio catdlica do Pais» !¢, Neste
sentido, o documento supracitado estabelece o ensino escolar da religido como area do saber
ministrada nas escolas, embora com especificidades proprias, equiparado as restantes
disciplinas na sua regulamentacio, organizagdo e estatutos'®’. Mais ainda, o decreto prevé a
exclusividade da Conferéncia Episcopal Portuguesa na elaboracao, revisao e reestruturacao dos
temas e contetidos, bem como a revisio dos manuais adotados'®®, tal como previsto no artigo
4.° do mesmo documento. Além disso, a sele¢dao dos candidatos a docéncia da Religido e Moral
Catolicas devera ser da inteira responsabilidade das autoridades eclesiasticas e, consequente

169

indicacdo ao Ministério da Educagdo para a contratacdo ®’, em conformidade com aquilo que

consta no artigo 5.° do normativo legal.

166 Ministério da Educagdo, «Decreto-lei 323/83, de 5 julhox», em Didrio da Repiiblica n.” 152/1983, Série I de
1983-07-05 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 1983), https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-
1ei/323-1983-452971. Entrada bibliografica doravante designada «Decreto-lei 323/83, de 5 julho».

167 Cf. Decreto-lei 323/83, de 5 julho.

168 Cf. Decreto-lei 323/83, de 5 julho.

169 Cf. Decreto-lei 323/83, de 5 julho.
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Tal como ja evidenciado mais acima, este decreto regista as bases legais da permanéncia do
ensino da religido nas escolas. Para a continuagdo da prossecug@o dos objetivos tragados para
este topico do relatdrio parece-nos incontornavel a abordagem a LBSE ja que encerra em si as
bases legais de todo o sistema de ensino.

Num primeiro momento pretendemos evidenciar a materializagdo que EMRC oferece a
alguns principios gerais estabelecidos pela LBSE. Diretrizes essas que nos parecem relevantes
para compreender oportunamente a legitimidade da presenga do ensino escolar da religido no
sistema de ensino educativo portugués. Teremos como poértico a aproximacgdo a alguns
principios cristalizados na LBSE que a nosso ver, sao tuteis para subsequente desenvolvimento
e reflexdo. No ponto 2 do artigo 1.° do normativo legal mencionado pode ler-se que o sistema
educativo € o «conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educagdo, que se exprime
pela garantia de uma permanente a¢do formativa orientada para favorecer o desenvolvimento
global da personalidade»'’. A este respeito, refere Manuel Ferreira Patricio que, para o efeito
delineado € necessario proporcionar ao discente

um equilibrado desenvolvimento fisico, formar-lhe o cardcter, promover-lhe o espirito de cidadania

e prepara-lo para a superior vida do espirito, que € a vida da cultura: a dos bens e valores intelectuais,

estéticos, éticos, civicos e religiosos. Tal meta ndo pode ser atingida, a meu ver, apenas por meio da

escola curricular, exigindo uma organizagdo e uma dindmica da escola poderosamente culturais'’!.
A EMRC corporiza, deste modo, o desenvolvimento integral e pleno da personalidade, a
formac¢do da identidade da pessoa, j4 que a dimensdo religiosa € parte integrante da pessoa
humana e, se a mesma nao for tida em consideracao nao podera existir formagao plena de todas
as dimensdes da pessoa humana!’?. Por isso, a disciplina de ensino da religiio em muito
contribui para a formagao do caracter do aluno e a promocao do exercicio de cidadania ativa e
consciente. Como se fazia referéncia no capitulo anterior, a EMRC desafia o proprio aluno a
pensar sobre si € sobre o0 mundo, delineando a sua identidade e, naturalmente o seu caracter.
Do mesmo modo, o ensino escolar da religido, servindo ao mesmo tempo como um veiculo que
leva o aluno a contactar com valores religiosos, apresenta-lhe uma visdo cristd de estar e
participar no mundo que habita, consciente, livre e ativamente. Por outro lado, seguindo a linha
de pensamento de Manuel Ferreira Patricio, a escola ndo deverd ser somente curricular e
alicercada na mera transmissao de conteudos, mas também cultural que, por sua vez, leve os
alunos a contactar com o legado recebido. Neste momento, fazendo memoria daquilo que o
autor Carlos Moreira referiu, a religido teve um impacto significativo na construgdo da

identidade cultural, que serviu de inspirac¢do na arte, no teatro, no cinema, na escultura, musica,

170 Lei n°. 46/86, de 14 de outubro.
171 Patricio, A formagdo de professores d luz da lei de bases do sistema educativo, 15.
172 Cf. CEP, «Educagdo Moral ¢ Religiosa Catélica- Um valioso contributo...», 11.
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entre outros. Ora, por essa razdo, podemos inferir que «a EMRC tem, pois, um alcance

culturaly!”?

, pois coloca em relacdo a fé e a cultura, através da abordagem a temas que sdo
muito atuais, numa chave de leitura crente. E mais ainda, no seguimento do predisposto
anterior, pode levar os alunos a ter contacto com o patrimonio cultural herdado pelos
antepassados e com isso, colocar em marcha outro dos grandes principios gerais orientadores
da educagdo, de acordo com a alinea a) do artigo 3.° da LBSE, onde se pode ler que, a par com
outros, um dos grandes objetivos da educacao ¢ «contribuir para a defesa da identidade nacional
e para o reforco da fidelidade a matriz histérica de Portugal, através da consciencializagdo
relativamente ao patrimonio cultural do povo portuguésy»'’.

Ressalva-se, todavia, a liberdade ao servigo dos alunos para que, de um modo amadurecido e
responsavel, optem por aquilo que lhe ¢ mais favoravel. Ou seja, a EMRC sugere aos alunos
uma perspetiva de vida, nas suas variadas manifestagdes, mas cabe a cada um adota-la ou nao.
E precisamente nesta ligagio que a liberdade estabelece que faremos o salto para um outro
aspeto que nos parece importante fazer presente neste momento do itinerario de andlise. No
ponto 5 do artigo 2.° 1é-se que um dos grandes principios orientadores da educagao ¢ a promogao

do
desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto
ao dialogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e
criativo o meio social em que se integram e se empenharem na sua transformagdo progressiva'’.
A este respeito, Manuel Ferreira Patricio, d4 um contributo notavel, na medida em que refere
que
o direito a diferenca que a Lei estabelece € [...] o direito fundamental que cada qual tem de ser quem
é.[...] Cada educando é uma pessoa, um caso Unico ¢ intransmissivel. O educador ndo trabalha com
abstragdes, com entidades estatisticas, mas com pessoas Unicas, concretissimas. Assim o respeito
pelas personalidades individuais e pelos projetos individuais de existéncia € a exigéncia quotidiana
que se pde ao educador. Nesses projetos individuais de existéncia podem caber os mais diversos
saberes e culturas'’®.
Parece-nos que aquilo que est4 a ser discriminado prende-se diretamente com o respeito pelas
diferencas existentes entre as pessoas. Alids, embora existam tragos identitarios diversos entre
as pessoas, estes podem, inclusive, ser uma boa alavanca da promogao de riqueza pessoal. Tal
como se fez referéncia no capitulo anterior a respeito da diversidade, esta pode, em larga escala,
concorrer para o enriquecimento pessoal, na medida, em que pode existir a troca de impressdes

e pontos de vista que, embora possam ser diferentes, inicialmente, podem-se revelar

173 CEP, «Educagdo Moral e Religiosa Catolica- Um valioso contributo...», 11.

174 Lei n°. 46/86, de 14 de outubro.

175 Lei n°. 46/86, de 14 de outubro.

176 Patricio, A formagdo de professores d luz da lei de bases do sistema educativo, 15.
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complementares. Urge ainda a necessidade de potenciar nos alunos a aptidao de inteligir a
realidade circundante e julga-la criticamente baseada em suposi¢des construtivas. Ora, a
respeito daquilo que esta predisposto anteriormente, a EMRC pode contribuir e contribui, de
facto, significativamente para a materializacdo ¢ implementacao destes objetivos. Antes de
avangar, pretendemos fazer presente um excerto da declaracao Gravissimum Educationis (GE)
que nos parece indispensavel para podermos compreender os contributos que EMRC empresta
a execu¢ao dos propositos educativos constantes na LBSE e corroborados por Manuel Ferreira
Patricio. Em sede de direito a educacao e respeito pela liberdade de cada individuo poderemos
referir que
todos os homens, de qualquer estirpe, condicdo e idade, visto gozarem da dignidade de pessoa, tém
direito inaliendvel a uma educagao correspondente ao proprio fim, acomodada a prépria indole, sexo,
cultura e tradi¢des patrias e, a0 mesmo tempo, aberta ao consorcio fraterno com os outros povos para
favorecer a verdadeira unidade e paz na terra. A verdadeira educacgdo, porém, pretende a formacao
da pessoa humana em ordem ao seu fim tltimo e, a0 mesmo tempo, ao bem das sociedades de que o
homem ¢ membro e em cujas responsabilidades, uma vez adulto, tomara parte, (GE, 1)
por essas razdes, todas as pessoas, independentemente das suas caracteristicas proprias, pelo
facto de o serem tém um valor absoluto e incontavel que lhe € intrinseco e inseparavel, que
Kant designava no capitulo anterior de dignidade. Ora, a EMRC fazendo uso dos seus
conteudos pode contribuir significativamente para a operacionaliza¢dao de uma perspetiva de
vida que dé€ primazia ao respeito por todas as pessoas que se fazem proximos de cada um de
noés. Antecipando ja aquilo que serd objeto de abordagem posterior, quer a concordata de 2004
assinada pela Republica Portuguesa e pela Santa S¢é e mais tarde recordado com o Decreto-lei
70/2013, de 23 de maio, sendo o ensino escolar da religido de oferta obrigatoria e frequéncia
facultativa, «<a EMRC ¢, por isso, oferecida a todos os alunos, independentemente da sua
diversidade de crengas e opg¢des religiosas: com fé catdlica ou outra, em situagdo de procura,
indiferentes ou descrentes»!”’. Por isso mesmo, a EMRC faz jus a estes propositos institucionais
da educagdo, ou seja, cada aluno ¢ acolhido, escutado e respeitado nas aulas de EMRC,
colocando de parte qualquer estigma existente porque aquilo que deve importar ¢ o seu valor
proprio, incondicionalissimo. Além disso, através dos conteudos que apresenta, concretamente
a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, EMRC leva os alunos a contactar com uma alternativa de
relacionamentos interpessoais, expurgados de preconceitos, 6dios e todas as formas de
discriminacao. Sugerindo, por outro lado, o convite a que cada aluno procure ver no seu
proximo um outro semelhante a si, atribuindo-lhe e reconhecendo-lhe o mesmo valor que habita

em si. Estes designios confluem precisamente com aquilo que se situa na base do PASEO, a

177 CEP, «Educagdo Moral e Religiosa Catolica- Um valioso contributo...», 11.

Q() | UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
Faculdade de Teologia



Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

base humanista, como vimos. Além disso, com o desejo de que cada aluno adquira a sua
identidade e se encontre consigo mesmo, a EMRC tem como propdsito cultivar nos alunos uma
visao cristd sobre o mundo e uma destreza de o julgar com os ideais sustentados pela perspetiva
crente.

Pelo que se referiu até ao momento, cremos ndo subsistirem grandes duvidas em
compreender o motivo pelo qual poderemos afirmar que EMRC contribui positivamente para
colocar em marcha os fundamentos legais da educagdo concentrados na LBSE. Além disso,
poder-se-a também inferir, desde ja, a legitimidade da sua presenga, quer no proprio sistema de
ensino, quer no curriculo de ensino. Por isso, se por um lado, a disciplina pode auxiliar o aluno
a formar a sua identidade e a formular o seu projeto de vida e de felicidade, na base da felicidade
e do reconhecimento de valor intrinseco ao préximo, por outro, pode ajudar as proprias
instituicdes escolares na operacionalizacdo da LBSE, concretamente naquilo que concerne a
opgdo pela educagdo integral e totalizadora do aluno.

Avangamos no itinerario que tracamos fazendo uma aproximacao a Concordata de 2004
entre a Republica Portuguesa e a Santa Sé, pois compreendemos que seja um marco
fundamental para a presenca do ensino escolar da religido, materializado na e pela disciplina de
EMRC, no curriculo. O documento comeca por fazer memoria das «profundas relagdes

histéricas entre a Igreja Catdlica e Portugal»!’®

, reconhecendo pontos de complementaridade
entre ambos, designadamente na contribui¢do mutua para a promogdo do bem comum, por meio
da constru¢do de uma sociedade mais justa, soliddria, fraterna, igualitdria e responsavel,
centrada no reconhecimento do valor inviolavel e da dignidade presente em cada pessoa.
Consideramos pertinente a Concordata referir o mesmo objetivo partilhado pela instincia
catdlica e politica porque a nosso ver, € reafirmada uma das grandes linhas de a¢do que o ensino
escolar da religido, através dos conteudos que leciona, pode emprestar a educacdo para a
construg¢do de um perfil de alunos onde impera o respeito pelo outro e a centralidade da pessoa
concreta € nao apenas uma abstracdo teorica. Concretamente, o normativo legal ostenta «o
suporte juridico fundamental que legitima a EMRC nos estabelecimentos de ensino publico ndo
superior»'”. O documento aludido prevé que a Republica Portuguesa, por meio dos direitos
que lhe assistem, crie condic¢des institucionais para que, respeitando a liberdade religiosa, fique

assegurado o ensino escolar da religido, livre de qualquer forma de discriminagio'®’. Nio

obstante, a respetiva frequéncia deve depender sempre da vontade explicita do aluno, dos pais

178 Presidéncia da Republica, «Decreto 80/2004, de 16 de novembro», em Didrio da Repiiblica n.° 269/2004,
Série  I-A  de 2004-11-16  (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2004),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-presidente-republica/80-2004-551186.  Entrada  bibliografica
doravante designada por «Concordata 2004».

179 CEP, «Educagdo Moral e Religiosa Catolica- Um valioso contributo...», 8.

130 Cf. Concordata 2004.
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ou do seu representante legal'®! e, por isso, é de caracter facultativa a sua frequéncia e inscrigo.
Complementarmente,
em harmonia com o estabelecido neste Tratado Internacional, a EMRC ¢ sustentada por um vasto
quadro de disposigdes legais, fruto de um longo e fecundo dialogo entre a Igreja e o Estado, de que
resultou a integragdo progressiva da EMRC no curriculo escolar e a dignificacdo e estabilidade do
corpo docente. Concretamente, estdo regulados, entre outros: o estatuto da disciplina de EMRC,
comum ao das restantes disciplinas; os direitos das familias e dos alunos a frequéncia da EMRC; o
dever das escolas de reconhecimento desse direito pela oferta da disciplina nas condi¢des legalmente
previstas; o estatuto do professor, semelhante ao dos outros professores; o quadro de habilitacdes
cientificas e pedagbgicas exigidas para a docéncia; ¢ as condigdes de acesso a lugares do quadro, a
profissionalizagdo e a progressdo na carreira'®?,
Posto isto, resta-nos aduzir o facto de que, embora o ensino escolar da religido ja tivesse
encontrado noutros normativos legais anteriores a data da emanac¢dao da Concordata, a sua
natureza juridica especifica, na qual se incluem os estatutos, com este referencial legal aclara-
se de uma forma mais absoluta o enquadramento de EMRC no curriculo de ensino.
Um outro documento que nos parece importante, no enquadramento do tema em anélise, ¢ o
Decreto-lei 70/2013, de 23 de maio. Este documento legal consagra-se como uma
materializagdo da intencionalidade demonstrada pelo Estado Portugués de colaboracdo na
criacdo de condig¢des necessarias para que os encarregados de educagdo, livremente, possam
optar por modalidades educativas que, em ultima instdncia, mais sejam consonantes com a
formagdo integral e plena do aluno. Ora, como vimos em momentos anteriores, sendo a religido
parte integrante da natureza do aluno, ¢ legitima e necessaria até, diriamos, a presenca do ensino
escolar da religido na formacao dos alunos, operacionalizada pela e na disciplina de EMRC.
Neste encadeamento de ideias o documento legal condensa em si «o regime juridico da
lecionagio e da organizacdo da disciplina»'®* de EMRC, como alias, indica o artigo 1.° do
mesmo documento. Portanto, em relacdo com aquilo que se fez alusdao mais acima, cabe ao
Estado garantir a existéncia de condi¢des para que possa ser ministrada a disciplina de EMRC,
de modo que, seja tida como «uma componente do curriculo nacional integrando todas as
matrizes curriculares» ¥, embora a sua frequéncia se revista de caracter facultativo, cabendo a
sua inscri¢ao aos encarregados de educacao ou representantes legais para alunos até 16 anos de

idade e inscricdo segundo a vontade manifestada do proprio, isto €, no caso do aluno ter mais

181 Cf. Concordata 2004.

182 CEP, «Educagdo Moral e Religiosa Catolica- Um valioso contributo...», 8.

183 Ministério da Educacio e Ciéncia, «Decreto-lei 70/2013, de 23 de maio», em Didrio da Repiiblica n.°
99/2013, Série I de 2013-05-23 (Lisboa: Imprensa Nacional da Casa da Moeda, 2013),
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-1ei/70-2013-261111. Entrada bibliografica doravante designada por
«Decreto-lei 70/ 2013, de 23 de maio».

184 Decreto-lei 70/ 2013, de 23 de maio.
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de 16 anos de idade'®. Neste sentido, embora salvaguardando a sua especificidade, a EMRC

86 conforme o

«esta sujeita ao regime aplicavel as restantes disciplinas e areas disciplinares»!
predisposto no ponto 2 do artigo 4.°, tornando-se desta forma, qualitativamente equiparada as
restantes disciplinas do ponto de vista curricular e legal. O Decreto salvaguarda que, de acordo
com os direitos que assistem as autoridades eclesidsticas, a criacdo e reformula¢do do programa
curricular de EMRC fica a inteira responsabilidade da Igreja, tal como acontece com a criagdo
de recursos pedagdgicos. Além disso, a certificacdo da idoneidade dos candidatos para o
exercicio da docéncia da disciplina do ensino da religido deve ser da exclusiva responsabilidade
da autoridade diocesana onde o agrupamento ou escola ndo agrupada de insere. Neste sentido,
para terminar a aproximagao a este Decreto-lei, parece-nos que o conteudo central que podemos
retirar ¢ a contribuicdo que EMRC, enquanto parte integrante do curriculo nacional, pode dar,
através dos seus contetidos, para a formacao plena dos alunos, e ainda, orientando-os para o
perfil dos alunos no final dos 12 anos de escolaridade obrigatoria. E precisamente através destes
principios-chave que intentamos avangar para um outro marco legal que se nos revela fulcral
para compreender a presenca de EMRC no curriculo de ensino. O Decreto-lei 55/2018, de 6 de
julho reveste-se de muita importancia naquilo que diz respeito ao enquadramento curricular de
EMRC, pois, por um lado, ¢ o ultimo desiderato legal a este respeito, e por outro, parece-nos
que este normativo abrange todo o trabalho que foi feito e, por isso representa um culminar de
todo o didlogo mantido até a data de emissdao do Decreto pelo 6rgdo competente pela educagao
e pelas autoridades eclesidsticas. Recuperando aquilo que ja foi referido a este respeito no
capitulo anterior, o Decreto-lei tem por objetivo definir
o curriculo dos ensinos basico e secundario, os principios orientadores da sua concecao,
operacionalizagdo e avaliagdo das aprendizagens, de modo a garantir que todos os alunos adquiram
os conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem para alcancar as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria'®’,
pode ler-se no artigo 1.° no referido documento. Nao obstante, para a consumacdo das
aprendizagens curriculares nos alunos sao necessarias medidas, postas em marcha pela escola,
isto €, medidas de suporte a aprendizagem, que auxiliem o aluno, colocando de lado todos os
obstaculos a aprendizagem, a alcancarem o sucesso académico desejavel e, por fim,
contactarem com os principios, valores e areas de competéncias consignadas no PASEO.
O desiderato legal, destaca por fim, a incorporacdo da EMRC nas matrizes curriculares-base,

salvaguardando a sua especificidade de oferta obrigatéria e inscri¢iio e frequéncia optativa!®?,

185 Cf. Decreto-lei 70/ 2013, de 23 de maio.
186 Decreto-lei 70/ 2013, de 23 de maio.

187 Decreto-lei 55/2018, de 6 julho.

188 Cf. Decreto-lei 55/2018, de 6 julho.
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de acordo com o ponto 2 do artigo 13.° do referido documento. A partir deste principio que
integra EMRC no curriculo de ensino, pode a mesma mobilizar os seus conteudos,
salvaguardando a natureza que lhes € propria e devida, para a convergéncia com os principios
orientadores do ensino. Poderemos desde logo, destacar a inclusdo escolar, ou seja, a EMRC
nao exclui nenhum aluno, muito pelo contrario, aceita todos tal como sdao, com as suas
convicgdes, crengas, caracteristicas proprias, nacionalidade e cultura. Do mesmo modo, a
disciplina supracitada, através da sua estratégia de ensino, ou seja, o aluno no centro em
descoberta continua de si e do mundo, pode leva-lo a que desenvolva uma participacgao ativa e
consciente na sociedade, tornando-se num cidadao sensibilizado a tudo aquilo que estd a sua
volta, tendo sempre e em qualquer momento presente o reconhecimento do valor da vida
humana. A par do aluno enquanto sujeito ativo da sua aprendizagem, consideramos relevante a
valorizacdo da discussdo em sala de aula, ou seja, a aprendizagem cooperativa, ou se quisermos,
em grupo, levando a que cada aluno reflita sobre os temas e tome uma posi¢ao para poder expo-
la e fundamenta-la. Este modelo de aprendizagem podera ser muito eficaz do ponto de vista
pedagogico, ja que, as aprendizagens adquiridas tornar-se-ao mais significativas e uteis ao
aluno, capazes de desenvolverem um espirito civico, consciente e livre que tenha sempre
presente a base humanista e o reconhecimento no proximo o valor e a dignidade. Dai que no
decorrer da nossa PES tenhamos tido o cuidado de fomentar a discussao de pontos de vista dos
alunos face aos diversos contetidos. Dada a sua eficacia compreendemos que os conteudos
abordados representam para os alunos referenciais de sentido na medida em que forem
aplicaveis na e ao longo da sua vida, e com isso, alcangar, desde logo, o principio fundamental
do perfil dos alunos, ou seja, a base humanista, bem como as areas de competéncias,
designadamente, o relacionamento interpessoal e o desenvolvimento pessoal e autonomia.

Talvez pudessem ter sido mencionados outros conteudos que ndo foram vertidos neste ponto
do trabalho, todavia, consideramos que ficou claro o enquadramento curricular de EMRC que
nos propusemos abordar no inicio. Sob o intuito de prosseguir com os objetivos gerais tracados
para o presente relatorio e ao mesmo tempo fazer jus ao titulo deste capitulo compreendemos
que no ponto seguinte deveremos dar destaque ao designio de ser pessoa, pois o aluno ocupa o
lugar central de todas as decisdes tomadas pelos intervenientes educativos, baseadas nos

documentos orientadores, no geral, e nos conteudos que EMRC ministra, em particular.
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2. Incursao reflexiva sobre o conceito de pessoa

Com o intuito de perseguir os objetivos delineados para o presente relatorio, compreendemos
que serd conveniente e necessaria uma aproximacdo ao conceito de pessoa, sem prejuizo
daquilo que ja foi objeto de mengao no capitulo anterior a este respeito. O conceito de pessoa,
como hoje nos ¢ apresentado, sofreu algumas alteragdes ao longo da histéria, fruto de
controvérsias e heresias, que necessitaram de esclarecimento por parte de padres da igreja, a
que damos o nome de escritos apologéticos. Nao pretendemos reproduzir detalhadamente no
presente trabalho todas as interpretacdes distorcidas da qual foi alvo a Sagrada Escritura. Alias,
porque os objetivos que nos propomos alcancar ndo se alinham com as controvérsias pelas quais
o conceito passou. Teremos, todavia, presente que o conceito foi amplamente discutido ao
longo da historia, com especial destaque na filosofia helenista, durante os primeiros séculos do

cristianismo e na época escolastica.

2.1. O contributo da antropologia judaico-crista

Numa forma de iniciar o nosso itinerario reflexivo parece-nos imprescindivel ter como
portico a Sagrada Escritura, embora, nela ndo conste concretamente a referéncia ao conceito
em abordagem, ou seja, ao longo da Biblia ndo encontramos concretamente o conceito pessoa,
mas antes o de ser humano. Nao obstante, na nossa opinido, ¢ um bom ponto de partida para se
poder compreender tudo o resto que pretendemos explanar. Apesar de termos ja abordado mais
acima algumas questdes a este respeito, compreendemos que serd uma boa forma de iniciar a
nossa exposi¢ao a partir daquilo que ja foi explicitado.

A partir da interpretacdo e leitura cristd de antropologia diriamos que o livro do Genesis €,
de facto, muito importante do ponto de vista de definicao da posi¢do da humanidade na criagao,
ou seja, fornece importantes contribuigdes acerca do lugar ocupado pelo ser humano na criagao.
Através dos versiculos citados em Gn 1, 27-9, podemos inferir que o ser humano estd no centro
de toda a criagcdo de Deus, e tudo estd ordenado em funcdo de si. Porém, embora tudo aquilo
que exista esteja a disposicao e em fungao de si, ndo podem ser usadas arbitrariamente, ou seja,
antes pelo contrario, a humanidade deve cuidar delas, quase como se fosse de si mesmo, pois o
ser humano, pela posi¢do que ocupa na obra maravilhosa da cria¢do, fruto do amor
incondicional e gratuito de Deus, assume também a responsabilidade de colaborar com Deus

na obra da criacio ' que, até entdo, ainda inacabada. Fazendo meméria dos versiculos

189 Cf. Bueno de la Fuente, La Revolucién Antropolégica: Mds alld del Humanismo...?, 37.
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supracitados, quando a dado momento se refere que «Deus criou o homem a sua imagem, a
imagem de Deus ele o criou, homem e mulher ele os criou» (Gn 1, 27) ¢ clarificado o status
que a humanidade detém. Através deste excerto biblico fica desde ja tragado, ndo sé o seu lugar
no centro da criagdo, porque detentor de uma marca divina, mas também enunciado o seu valor
enquanto criatura de Deus. Além disso, com este ato de amor de Deus pela humanidade fica
estabelecida «uma relacdo indestrutivel, uma alianca. A alianga gera esperanga, uma esperanga
capaz de vencer as ameacas externas e as fragilidades internas»'°°. Ameagas externas porque,
por um lado, o ser humano nao mais tera de recorrer nem a idolatria e nem aos falsos Deuses
para pedir auxilio, mas também porque a partir desse momento tudo deixa de ser caos para
comecar a ser ordem, organizado e ordenado. Por outro lado, porque a humanidade, sendo
vulneravel, ndo consegue alcancar sozinha tudo aquilo que pretende, mas com a ajuda de Deus
tudo consegue alcancar. Ora, por ser entdo criatura de Deus, como uma pertenga, o ser humano
comporta um estatuto ontolodgico proeminente que o aproxima do Criador. Neste sentido, e
como pode ser consultado no versiculo citado neste paragrafo, Deus criou o ser humano por
amor e ndo por necessidade ou capricho, mas também o criou pela palavra e, por essa razao,
«implica que o criador espera da criatura uma resposta; o homem ¢ a criatura mediante a qual
a criacdo responde verbalmente ao criador»'®!. Ora, por um lado, uma vez que o ser humano
foi criado por e no amor, responde a este apelo se colaborar na obra da criagdo e amar também
aqueles que sdo seus semelhantes. Ou seja, a antropologia biblica compreende o ser humano na
sua esfera carnal, que prevé a sua vulnerabilidade, limitagdes e mesmo corruptibilidade, mas
que, com a ajuda do criador, encontra esperanga para se aperfeigoar cada vez mais sem prejuizo
da sua condi¢do especial de criatura. Por outro lado, a humanidade detém a caracteristica
espiritual que ¢ indicio da marca da divindade, tornando-o aberto a realidade transcendente,
colocando-o sempre em relagdo com o criador e em inteira colaboragdo na obra da criagdo. Em
relagdo a primeira natureza, aqui expressa, do ser humano, Ruiz de la Pefia assume a
possibilidade de que possa significar,

antes de tudo, e porque o ser humano € um ser social cuja realidade ndo se esgota na fronteira do seu

papel, mas que se prolonga no tu proximo, basar pode significar o parentesco, o facto de que todo o

homem ¢é sempre carne junto da carne, de forma que a carne do outro é também a prépria carne em
certa medida'®?.
Neste sentido, compreende-se que a antropologia cristd d4 uma importancia sublime a esfera

corporal que o ser humano apresenta porque lhe permite colaborar na obra da criacdo e manter

190 Bueno de la Fuente, 35.
191 Ruiz de la Pefia, Imagen de Dios: Antropologia teologégica fundamental, 25.
192 Ruiz de la Pefia, 21.
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relacdo com a realidade que o circunda, criada para si, e por fim, responder concretamente ao
apelo que Deus lhe faz diretamente.

A segunda natureza do ser humano poderd ser uma condigdo de possibilidade para a
efetivacao de uma relagao direta com o criador, o que faz dele uma criatura especial em relagao
as demais criaturas existentes e torna-o «constitutivamente aberto até cima»'®>. Ambas as
naturezas sdo inseparaveis e ndo pode ser tomada cada uma delas isoladamente porque quer
uma quer outra referem-se concretamente ao ser humano como um todo, resultando assim numa
unidade psicossomatica inseparavel'**. Além disso, «cada uma dessas antropologias busca
explicar o homem a partir de dados particulares, mediante decompd-lo em seus elementos e em
seguida reconstrui-lo novamente desde esses dados particulares» ' . A partir destes
pressupostos fica inviabilizada qualquer conce¢@o dualista do ser humano, ou seja, composto
por matéria e espirito, sendo que o primeiro o deixava refém do pecado, algo que viria a
acontecer aquando do confronto destes principios antropoldgicos com a cultura helenista, mas
que ndo serdo intencionalmente explorados no presente relatorio por razdes metodologicas. A
este respeito, Karl Rahner refere que a oscilagdo entre «finitude e a infinitude € o que constitui
o ser humano»'%®, tornando-se imanente e transcendente a si mesmo porque, por um lado, em
relacdo intima com o mundo que lhe foi destinado e com os seus semelhantes, € por outro, em
relacdo especial com Deus que o criou e que o solicita a colaborar consigo na obra indizivel
que € a criacao.

Além disso, ambas as naturezas com as quais o ser humano € constituido fornecem-nos um
dado novo a seu respeito, ou seja, relacdo com Deus e com os seus semelhantes, reconhecendo
em cada um diferente de si 0 mesmo valor intrinseco, porque também criado pelo poder
amoroso e gratuito de Deus. Posto isto, Ruiz de la Pefa define relacionalmente a antropologia
biblica, ou se quisermos, judaico-cristd, a partir de trés prismas distintos, mas complementares,
a saber, «de dependéncia, diante de Deus, de superioridade, diante do mundo, de igualdade,
frente ao tu humano»!®’. Se bem que nos interessa de um modo especial o Gltimo modo de
relagdo, ja que se prende diretamente com o itinerario em andlise e acaba por ser, de algum
modo, parte dos objetivos que intentamos alcangar no final deste relatorio.

Tudo o que se disse até ao momento acaba por sintetizar sumariamente toda a antropologia

biblica. A este respeito, 0 mesmo autor, citado anteriormente, esclarece que o conceito possa

ter surgido, em primeiro lugar, como vimos, a partir do mundo do teatro, em segundo lugar,

193 Ruiz de la Pefia, 24.

194 Cf. Ruiz de la Pefia, 84.

195 Karl Rahner, Curso Fundamental Sobre a Fé: introducdo ao conceito de cristianismo, trad. Alberto Costa
(Sao Paulo: Paulinas, 1989), 41.

196 Karl Rahner, Curso Fundamental Sobre a Fé: introducdo ao conceito de cristianismo, 58.

97 Ruiz de la Pefia, Imagen de Dios: Antropologia teologdgica fundamental, 154.
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designando o ser humano, a partir da trindade divina. Parece-nos necessario um esclarecimento
adicional a este respeito. Refere Ruiz de la Pefia que na medida em que o Pai, o Filho e o
Espirito s6 cumprem auténtica e plenamente a sua fun¢do na medida em que se relacionam com
as restantes pessoas divinas'®®, também o ser humano s6 cumpre plenamente a sua vocagio se
se relacionar com a alteridade. E, por isso, o conceito em analise parece surgir fortemente
conotado com indicios de relagao, de didlogo, de abertura, de disponibilidade e de comunicagao.
Neste enquadramento, ser pessoa pauta-se pela dinamica de apelo-resposta, se quisermos. O
mesmo autor vai ainda mais longe referindo que, «contra toda a tentativa de compreender o eu
em chave de dominio ou poder sobre o outro, afigura-se a compreensdo contraria de um eu que

se alcanga como tal entregando-se» '*°

. E ¢é precisamente a partir desta afirmacdo que
continuaremos a estruturar o nosso relatorio. A este respeito pretendemos ainda esclarecer um
outro aspeto que nos parece importante, baseando-nos em Karl Rahner, pois segundo o autor,
«quer como individuo quer como inserido na humanidade como um todo, com certeza o homem
se percebe como sendo, de multiplas maneiras, produto de que ele proprio ndo é»>%. Esta
afirmacao ¢ naturalmente importante para compreender a relagdo que o ser humano devera ter,
seja com um mundo criado que lhe foi reservado para subsistir, seja com os seus proprios
diferentes de si. Ou seja, embora o ser humano tenha sido posto em existéncia por amor gratuito
e incondicional ¢ ainda uma obra inacabada e necessita de se relacionar e cuidar do mundo que
habita, bem como daqueles que sdo semelhantes a si para que, dessa forma, colabore com Deus
neste grande projeto da criagdo da humanidade. Este proposito revela, uma vez mais, a
centralidade da humanidade na criagdo e ao mesmo tempo, o apelo direto que Deus faz ao ser
humano, esperando da sua parte uma resposta concreta.

Em suma, toda a antropologia biblica coloca o ser humano em posicdo de superioridade
relativamente aos restantes seres vivos, ndo s6 porque foi criado a partir da imagem de Deus,
mas também porque estd implicado em colaborar com o criador na obra da criagdo, até entdo
ainda inacabada, pois esta, ndo foi um acontecimento isolado, ou se quisermos, um evento, mas
algo que deve ser continuado. A partir do momento que o ser humano responde ao apelo de
Deus ja estd a cooperar de alguma forma. No entanto, a manutencdo das relacdes que vai
construindo ao longo da sua existéncia, com Deus, com os seus semelhantes e com tudo aquilo
que esta a sua volta, representam a resposta concreta a Deus na cooperacao da obra da criagao

e descobre-se a «si» a0 mesmo tempo, descobrindo a sua missdo e vocacao no mundo que lhe

198 Ruiz de la Pefia, 156.
199 Ruiz de la Pefia, 157.
200 Rahner, Curso Fundamental Sobre a Fé: introducdo ao conceito de cristianismo, 40.
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foi reservado e confiado. Além disso, torna-se pessoa na medida em que se relaciona; por isso,
este conceito, como vimos, destaca-se pela abertura, didlogo, disponibilidade e comunicagdo.

No decorrer dos séculos, os principios estruturais da antropologia judaico-crista sofreram
algumas interpretagdes, algumas mais, outras menos divergentes. Porém, ndo ¢ a nossa intencgao
explanar cada uma delas. Por isso, optamos por dedicar o proximo tdpico a concegdo
antropologica do Concilio Vaticano 11, ja que nos parece ser, de certo modo, 0 momento em
que se fixa o conceito de pessoa de acordo com o significado que lhe pretendemos dar no

decorrer do presente relatorio.

2.2. Perspetiva antropologica do Vaticano II sobre o conceito de pessoa

Compreendemos que neste momento do trabalho seria de grande importancia fazer uma
aproximacao aquilo que resulta do magistério conciliar em matéria da conce¢ao do ser humano,
quer na relacdo com Deus, com o mundo e com o seu semelhante. Para tal, dispomo-nos a
percorrer alguns dos documentos que nos parecem fazer mais sentido para alcangar aquilo que
pretendemos. E isto leva-nos a um outro ponto, ou seja, através do tdpico que pretendemos
desenvolver, intentaremos fazer um balanco das aproximacdes e divergéncias, no caso de
existirem, a antropologia judaico-crista constante no ponto anterior.

ApoOs uma leitura da constituicao pastoral Gaudium et Spes € possivel inferir que € afirmado
reiteradamente o ser humano enquanto criatura de Deus, tal como as demais realidades
existentes. Nao obstante, aquele assume um estatuto especial j& que «tudo quanto existe sobre
a terra deve ser ordenado em fun¢@o do homem, como seu termo e seu centro». (GS, 12) Do
mesmo modo, a sua magnifica importancia discorre também do facto de Deus ter criado o
homem a sua imagem, a imagem de Deus ele o criou, homem e mulher ele os criou, (Cf. Gn 1,
27) como alids, ja foi objeto da nossa abordagem. A partir deste momento, figura-se a
centralidade do ser humano no projeto da criagdo, experimentando simultaneamente ser criatura
desejavel e querida pelo criador. Porém, o seu estatuto especial ndo se esgota naquilo que se
referiu até ao momento, pois Deus coloca ainda o ser humano na posicao de seu colaborador e
até, diriamos, co-criador. Ou seja, a criagdo ndo foi um ato Unico ou um evento que tenha
findado pouco tempo depois de ter iniciado, mas € algo perene e permanente. Desta forma, o
ser humano, enquanto portador de um estatuto especial na referéncia a Deus e na relagdo com
todas as realidades criadas, ¢ convidado por Deus a dar continuidade ao ato de criar,

assim, os homens e as mulheres que, ao ganhar o sustento para si e para as suas familias, de tal modo

\

exercem a propria atividade que prestam conveniente servico a sociedade, com razdo podem
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considerar que prolongam com o seu trabalho a obra do criador, ajudam os seus irmaos e ddo uma

contribuicao pessoal para a realizacdo dos designios de Deus na historia. (GS, 33)
Por ser verdade, para colaborar com o criador parece ser necessario, primeiro que tudo, a escuta,
a comunicagdo e a reciprocidade para poder perscrutar e operar os designios de Deus na historia;
em segundo lugar, colocar os talentos proprios ao servigo da sociedade, contribuindo assim para
0 bem comum e para o ordenamento da criagdo. Por outro lado, urge a necessidade de realcar
que o ser humano, embora seja o centro da criagdo, porque tudo foi criado em fun¢ao de si
mesmo, deve evidenciar da sua parte um cuidado especial e ndo fazer uso de tudo a sua volta
desenfreada e arbitrariamente, mas tornando-se um administrador responsavel, ordenando tudo
a sua volta para o criador, «pois sem o criador a criatura ndo subsiste». (GS, 36) E isto leva-nos
aum outro aspeto que nos parece oportuno referir neste momento. Antes de tudo, o ser humano
deve-se sentir criatura de Deus, isto ¢, que foi colocado em existéncia, ndo sob outro pretexto
que ndo amor incondicional e gratuito do criador pela humanidade. Como ja especificado no
ponto anterior, Deus nao necessitava de ter criado a humanidade para se sentir mais realizado
ou até mais feliz, se ndo para partilhar o amor com a humanidade, reconhecendo-a como sua
criatura e destinando-lhe uma centralidade impar. Do mesmo modo, também nao necessita que
o ser humano lhe retribua por o ter colocado na existéncia, mas antes que colabore na
continuagdo da obra da criagdo e se reconhe¢a como criatura amada. A este respeito, apraz-nos
ainda referir que o ser humano ndo vivera plena e autenticamente na e para a verdade, se ndo
reconhecer livremente o amor de Deus e se ndo se entregar incondicional e confiadamente no
criador. (Cf. GS, 19) Por ser criatura especial de Deus, a humanidade tem na sua constitui¢cao
uma marca que a coloca constantemente em relagdo, pertenca e referéncia a Deus, o que
significa que cada pessoa ¢ incomensuravelmente importante porque foi criada intimamente
por Deus. Neste momento, ignorando o facto de que o ser humano se desliga algumas vezes do
criador em favor doutras realidades existentes, interessa-nos mencionar que o criador, através
do ato da criagdo, langa um apelo a humanidade e esta necessita de reconhecer o criador para
poder responder ao seu apelo e para estabelecer didlogo. E ¢ naturalmente neste ponto que se
aflora a humildade de Deus, pois, ndo so6 colocou em existéncia todas coisas que existem, mas
também por amor veio ao seu encontro. Por isso, o ser humano ¢ «sobretudo chamado a unir-
se, como filho, a Deus ¢ a participar na sua felicidade» (GS, 21) participando e colaborando na
sua obra e cumprindo os seus designios pretendidos para a criagao.
Um outro aspeto que nos parece convenientemente oportuno referir neste ponto do Relatério
prende-se com a relacdo de cada ser humano com os seus semelhantes, ja que ¢ esta esfera de

relacdes que compde maioritariamente o itinerario do nosso relatorio. Referimo-nos ao ciclo
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horizontal de relagdes, ou se quisermos, & vida social do ser humano, trazendo para a luz da
nossa reflexdo o seguinte,
Deus, que por todos cuida com solicitude paternal, quis que os homens formassem uma s6 familia, e
se tratassem uns aos outros como irmaos. Criados a imagem e semelhanca daquele Deus que “fez
habitar sobre toda a face da terra o inteiro género humano, saido dum principio unico”, (Act 17, 26)
todos sdo chamados a um s6 € mesmo fim, que ¢ o proprio Deus. E, por isso o amor de Deus e do
proximo € o primeiro e maior de todos os mandamentos. Mas a Sagrada Escritura ensina-nos que o
amor de Deus nao se pode separar do amor do proximo [...] Isto revela-se de maior importancia,
hoje que os homens se tornam cada dia mais dependentes uns dos outros e o mundo se unifica cada
vez mais. Mais ainda: quando o Senhor Jesus pede ao Pai “que todos sejam um..., como nds somos
um”, (Jo 17, 21-22) sugere- abrindo perspetivas inacessiveis a razdo humana- que d4 uma certa
analogia entre a unido das pessoas divinas entre si e a unido dos filhos de Deus na verdade e na
caridade. (GS, 24)
A partir do extrato supracitado compreendemos que a vontade divina ¢ a institui¢do de uma
comunidade humana global onde impere a unido, a justica, a igualdade e a fraternidade. E por
essa razdo, esse desejo ¢ livre de todo e qualquer comportamento do ser humano que possa, de
alguma forma, gerar desunido, injusti¢as ¢ egoismo. Pois, este modo de agir, podera ser
considerado um atentado flagrante ao projeto que Deus tem destinado para a humanidade
porque corrompe e desordena toda a criagao, instaurando o caos. Recordemo-nos de que o ser
humano, portador de um estatuto especial porque € criatura especial de Deus, ¢ convidado a
colaborar com o criador na continuagao da obra da criagdo e por isso, tudo aquilo que se desvie
dos designios de Deus ndo ¢ dignificar este convite, mas sim perverté-lo e, em ultima instancia,
nao reconhecer Deus como o criador de todas as realidades existentes. No reconhecimento de
Deus como criador de tudo quanto existe subjaz a ideia da proveniéncia e destino comum, isto
¢, concretamente a espécie humana tem a mesma origem € o mesmo destino partilhado com
todos os seus semelhantes. Logo, toda a humanidade, como vimos, tem na sua natureza uma
mesma marca de divindade e, por antonomadsia, 0 mesmo valor intrinseco que faz de cada
pessoa Unica e irrepetivel, com um valor e dignidade incontdveis. Nao obstante, a semelhanca
daquilo que constatamos no ponto anterior, também a conce¢do antropoldgica conciliar
evidencia o caracter relacional do ser humano, ou seja, a abertura natural ao proximo. Embora
nao seja claramente percetivel, o concilio parece manter aquilo que se referia no ponto anterior
a respeito do conceito de pessoa. Ou seja, a antropologia biblica institui o conceito na ordem
da dindmica relacional, tal como acontece nas relagdes existentes entre as pessoas trinitrias,
pois cada uma delas apenas se desenvolve e se manifesta plenamente na medida em que se
relaciona com as restantes. Assim parece acontecer com o ser humano na medida em que,

apenas desenvolve plenamente todas as suas dimensdes e voca¢do na medida em que se
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relaciona com os seus semelhantes. Todavia, ndo basta apenas fazer uso da dimensdo de
abertura ao préximo, ¢ necessario, segundo a Gaudium et Spes,
vindo a conclusdes mais praticas e mais urgentes, o Concilio recomenda a reveréncia para com o
homem, de maneira que cada um deve considerar o préximo, sem exce¢do, como um “outro eu”,
tendo em conta, antes de mais, a sua vida ¢ os meios necessarios para a levar com dignidade [...]
Sobretudo em nossos dias, urge a obrigagcdo de nos tornarmos o proximo de todo e qualquer homem,
e de o servir efetivamente quando vem ao nosso encontro. (GS, 27)
Fazendo memoria daquilo que se disse anteriormente, a humanidade tem uma origem e um
destino partilhado por toda a espécie humana porque toda a criatura € criada a imagem de Deus
e, por isso, ha uma igualdade fundamental entre todas pessoas. (Cf. GS, 29) Dai que somos
interpelados a nos relacionar com aqueles que s3o proximos de noés, reconhecendo em cada
pessoa valor intrinseco, inestimével e absoluto, de modo que, quando nos dirigimos a cada
pessoa possamos ver nela um ser semelhante a nos, merecedor dos mesmos direitos € do mesmo
valor fundamental. Todas as pessoas sdo merecedoras e portadoras do mesmo valor,
independentemente da sua condi¢do social, cultural, religiosa e politica, porque todas as pessoas
sdo detentoras da mesma dignidade. Voltaremos a estas no¢des no decurso deste capitulo. Por
agora, interessa-nos particularmente aludir ao facto de que o ser humano apresenta na sua
constitui¢do duas esferas distintas, mas complementares, uma que o torna capaz e apto de se
relacionar e de reconhecer o criador, uma segunda, que o torna permeavel a estabelecer relagdes
de dialogo e comunicag¢do com os seus semelhantes, o que faz de si um ser naturalmente social.
Neste sentido, na continuidade com a concegdo biblica antropoldgica, o concilio Vaticano II
apresenta o ser humano como um composto uno de corpo e alma. (Cf. GS, 14) A corporeidade
da pessoa ndo ¢ aqui caracterizada como algo indesejavel e até cativeiro do proprio espirito,
como aconteceu no decurso dos séculos, mas como uma dimensdo positiva do ser humano, pois
¢ bom e digno de respeito uma vez que foi criado por Deus, servindo ao mesmo tempo para
glorificar o criador. (Cf. GS, 14) Por certo, também ¢ por intermédio do corpo que se realizam
parte das dindmicas relacionais com os semelhantes a si. O espirito, também muito importante
para o ser humano, possibilita a sua supremacia face ao universo das realidades materiais,
mantendo-o ainda em intima relacdo com a verdade absoluta, que ¢ o proprio Deus, autor de
todas as coisas. (Cf. GS, 14)
A partir daquilo que foi exposto neste ponto do relatdrio inferimos a continuidade que ¢
oferecida a antropologia entre a tradicdo judaico-cristd e o Concilio Vaticano II. De uma
maneira geral e sintetizada, a pessoa adquire um significado profundo e majestoso porque €

imagem encarnada de Deus na historia, em estreita relacdo com o criador e com as restantes

102 | UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
Faculdade de Teologia



Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

criaturas humanas, portadora de absoluta dignidade, como veremos nos pontos seguintes do

trabalho.

2.3. Do conceito de pessoa ao da dignidade humana

ApoOs termos feito uma incursdo sumaria, mas integradora, do conceito de pessoa e termos

concluido que ¢ um conceito que se pauta preponderantemente pela relagdo, abertura e didlogo,
compreendemos que agora ¢ fundamental referirmo-nos aquilo que parece significar ser
portador de dignidade. Pretendemos neste momento do Relatorio configurar o caracter
dialégico e comunicativo do ser humano com o conceito de dignidade na referéncia e relagdo
com outros diferentes de «si». Ou seja, pretendemos apresentar os fundamentos que poderao
justificar o caracter universal ou ndo do conceito em analise.
Conscientes de que a nossa andlise se podera revelar incompleta, pois ¢ quase impossivel,
diriamos, apresentar uma definicdo do conceito que seja plenamente abrangente e estatica,
porque a dignidade é «uma daquelas palavras que designam qualidades profundas,
fundamentais, primeiras, ndo passiveis, por isso, de definicio propriamente dita» 2°!.
Optaremos, portanto, por uma exposi¢ao que clarifique o significado do conceito de dignidade
que aqui lhe pretendemos dar.

Nesse sentido, parece-nos necessario partir da categorizagdo ontoldgica que o ser humano
apresenta no plano da criagdao de Deus, que referimos no ponto anterior. De facto, «a pessoa ¢,
pois, o que ha de mais perfeito»*?? porque se encontra de uma forma tio sublime e majestosa
ordenada ao Criador, procurando-o de livre iniciativa, porque tem na sua constituicdo uma
marca divina que ndo ¢ compartilhada com nenhuma outra espécie existente, fruto do facto de
ser criagdo de Deus. Porém, a sua magnificéncia ndo resulta tdo-somente, como vimos, do facto
de ser criacdo querida por Deus, mas também de ter sido criada a imagem de Deus. Por tudo
isto, se compreendera sem dificuldade o motivo de se poder considerar a humanidade com uma
importancia tdo sublime e magnifica. Acresce ainda o facto de Deus ter exortado o ser humano
a colaborar consigo na continuacao da obra da criagdo. Todavia, sendo o ser humano obra da
criagdo de Deus, ndo o podemos tomar de forma globalizante e massificada, pois «cada pessoa
sendo Unica, exclusiva, irrepetivel e imprevisivel, porque vocacionada para exercer a liberdade
e a partilha, vive em si e por si, enquanto sujeito iltimo, ¢é irredutivel ao niimero e a seriagaon>®>.

Posto isto, comeca a figurar-se o valor absoluto e inalteravel que reside em cada pessoa, ja que,

201 Roque Cabral, Temas de Etica (Braga: Universidade Catélica Portuguesa, 2003), 273.
202 Domingues, «Em que consiste a dignidade da pessoa humana», 152.
203 Domingues, 160.
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como vimos, cada ser humano possui uma marca de Deus e uma dignidade que ¢ intrinseca a

propria estrutura metafisica?%*

. Além disso, a dignidade que reside no interior de cada pessoa
fica ainda mais consolidada e, mesmo até radicada, dirilamos, com a encarnagado salvifica de
Jesus Cristo. Ou seja, tendo Jesus assumido verdadeiramente a condicdo carnal, fazendo-se
semelhante a espécie humana, contribuiu manifestamente para uma viragem, isto €, a
«humanidade existe na divindade e esta na humanidade, de modo que esta misteriosa sintese
faz com que se possa dizer que foi ultrapassada a concecdo de lado de 14 e lado de c4, esfera da
humanidade e esfera da divindade, sem confusdo nem panteismo»*?>. A partir deste grande
acontecimento parece ficar confirmada a singularidade da espécie humana face as restantes
criaturas existentes, ja que Jesus assumiu verdadeiramente a imagem do ser humano. Neste
encadeamento, os aspetos sumariamente supramencionados concorrem para a delineacdo de
uma dignidade infinita, inalienavelmente fundada no seu proprio ser, é inerente a cada pessoa
humana, para além de toda a circunstancia e em qualquer estado ou situacdo se encontre. Este
principio, que ¢ plenamente reconhecivel também pela pura razdo, coloca-se como fundamento do
primado da pessoa humana e da tutela dos seus direitos. A Igreja, a luz da Revelacdo, reafirma de
modo absoluto esta dignidade ontologica da pessoa humana, criada a imagem e semelhanca de Deus
e redimida em Jesus Cristo. (DIn, 1)
Posto isto, na perspetiva teoldgica, dignidade interliga-se com o valor incomensuravel e
inalienavel de cada pessoa que decorre de ser imagem encarnada da divindade. Por esta razao,
todo aquele que se faz proximo de nds merece o reconhecimento incondicional e indubitavel
da sua dignidade, «quer seja o ancido, abandonado de todos, ou o operario estrangeiro
injustamente desprezado, ou o exilado, ou o filho de uma unido ilegitima que sofre injustamente
por causa de um pecado que nao cometeu, ou o indigente que interpela a nossa consciénciay.
(GS, 27) A partir deste excerto, cada pessoa € desafiada a continuar o plano da criagdo de Deus
através do respeito e reconhecimento de dignidade intransponivel a cada pessoa,
independentemente da sua condi¢do social, cultural, econémica ou politica. A representagdo
Kantiana de dignidade conflui com aquela definicdo que nds vertemos para o presente relatorio,
pois compreende-a da seguinte forma, «aquilo, porém que constitui a condi¢do s6 gracas a qual
qualquer coisa pode ser um fim mesma, ndo tem somente um valor relativo, isto € um preco,
mas um valor intimo, isto é dignidade»?®®. Portanto, quer na conce¢io de dignidade que
delineamos, quer na idealizagdo proposta por Immanuel Kant, toda e qualquer pessoa possui
dignidade incomensuravel fruto do seu valor intrinseco incalculdvel que, cada pessoa tem o

direito de reivindicar e de ser reconhecido pelos seus semelhantes. Esta premissa fica ainda

204 Cf. Domingues, 160.
205 Domingues, 168.
206 Kant, Fundamentagdo Metafisica dos costumes, 77.
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mais clara e vincada do ponto de vista da encarnacio redentora de Cristo, isto €, tendo Jesus
assumido verdadeiramente a condi¢do humana, como vimos, supera-se todo e qualquer
dualismo existente entre humanidade e divindade, o que significa que cada pessoa tem na sua
constituicdo principios divinos. Por isso, a partir deste momento,
tudo o que fizermos a natureza humana, presente nas pessoas, fazemo-lo a Deus que assumiu, ndo
uma pessoa individualizada, mas uma natureza humana, para por ela com todos comunicar. E ai que
todos somos iguais. [...] Deus tornou-se visivel, fez aprendizagem humana para nos propor, por uma
pedagogia adequada e acessivel, o caminhar em liberdade, conduzindo-nos a comunidade de vida,
uma nova criac¢do, fundada no amor e perddo incondicional, na atengdo até a morte, aos outros>"’.
A partir deste momento abre-se uma nova perspetiva no ambito das relagdes sociais onde deve
imperar a cooperacdo, a justica, a amizade e a fraternidade, baseadas no reconhecimento
ininterrupto do valor que é adstrito, por direito, a todas as pessoas. E por meio deste pressuposto

que faremos a ponte para o topico que pretendemos explorar no ponto seguinte.

2.4. Pessoa, dignidade humana e fraternidade universal: da conceitualizagdo a pratica

Consideremos relevante reservar este momento do presente relatdrio a uma aproximacao a
coabitacdo fraterna e justa da humanidade, sendo que ¢ um desejo de Deus para a humanidade,
COmo vimos, € a0 mesmo tempo representa uma resposta concreta por parte do ser humano ao
desafio que o criador lhe imp0s, isto €, a continuacao da obra da criacdo que, até entdo, ainda
permanece inacabada. Além disso, este ponto ¢ ainda de derradeiro interesse porque todos
aqueles conteudos apresentados nos pontos anteriores confluem neste topico. Este ponto,
esclarece de alguma forma que aquilo que se referiu anteriormente, ndo s6 podera ter
consequéncias praticas positivas, como também serd cada vez mais necessaria a sua
implementagdo. A titulo de exemplo, basta recordar o pretexto que esta na base deste trabalho
investigativo, ou seja, o uso excessivo generalizado de aparelhos eletronicos nos intervalos da
escola onde decorreu a nossa PES, ficando a sensagdo de que cada aluno se isolava do mundo
exterior a si, ignorando a sua esfera de abertura natural e espontanea ao proximo e, em ultima
instancia, ignorando a sua constitui¢ao ontoldégica que, como vimos, ¢ fruto da criagdo através
do amor gratuito e incondicional de Deus. Nao obstante o que se referiu anteriormente, a
presente sec¢do possibilitar-nos-a a transicao para o ponto seguinte, j& que sera reservado a
exploracdo de uma proposta alternativa no ambito das relagdes sociais, tendo como referéncia

o paradigma relacional presente na Parabola do Bom Samaritano e retomado pela Fratelli Tutti.

207 Domingues, «Em que consiste a dignidade da pessoa humanay, 169-70.
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Como portico para a nossa reflexao sobre os conceitos chave apresentados para esta sec¢ao
permitimo-nos invocar de dois aspetos referidos nos pontos anteriores que nos parecem
essenciais para avangar, a saber, a representagdo do conceito de pessoa, com especial destaque
ao seu dinamismo relacional, dialdégico e comunicacional, e o valor intrinseco de cada pessoa
proveniente do facto de ser representagdo encarnada da divindade. Na nossa opinido, quer um,
quer outro dinamismo da pessoa humana sio de ineludivel preponderancia para a construgdo
de uma humanidade mais fraterna e mais solidaria. A ansia da pessoa em estabelecer lagos de
relagdo com a realidade circundante, concretamente com os semelhantes a si, impede que o ser
humano se isole, contribuido por fim, para superacdo de uma ética individualista, ja que, em
ultima instancia, todas as pessoas apresentam lacos de interdependéncia para a promog¢ao do
bem comum. (Cf. GS, 30) E ¢é precisamente nesta dependéncia mutua que se radica a
solidariedade e a fraternidade que, quer uma quer outra devem crescer sem cessar através das
relacdes que as pessoas vao estabelecendo e desenvolvendo entre si. O segundo aspeto invocado
no inicio desta reflexdo reveste-se igualmente de importancia ja que, sendo todas as pessoas
criagdo querida por Deus, por isso, nenhuma criatura se deve sentir inferiorizada, pois todas e
cada uma ¢ fruto do amor incondicional de Deus. A partir daqui fica evidente o valor
incomensuravel que habita em cada pessoa, o que faz com que merega indubitavel respeito e
considera¢do. Por esta razdo, pode-se referir com toda a legitimidade que cada pessoa ¢ um bem
maior em si mesmo, nao sendo necessaria a sua confirmagao por algo externo a si o que faz
com que, cada pessoa deva agir de tal maneira que use a humanidade tanto na sua pessoa como
na pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente como fim e nunca simplesmente como
um meio”®. Por isso, qualquer tentativa de justificar o uso consciente do préximo como um
meio € ndo como um fim ¢ moralmente ilicito e questionavel. Por essa razao, «ndo posso dispor
do homem na minha pessoa para o mutilar, o degradar ou o matar»?%.

A enciclica Fratelli Tutti, cuja autoria se deve ao Papa Francisco, introduz, no espectro das
reflexdes pessoais, incontaveis contribui¢cdes de ordem pratica no ambito das relagdes sociais.
Um dado novo que o documento apresenta e que nos parece importante verter para o presente
Relatério € o amor universal, ou seja, sem condigdes ou restrigdes porque, tal como vimos, as
pessoas foram criadas pelo amor para amar, contrariamente aquilo que acontecia na tradi¢cao
judaica, uma vez que, «o dever de amar o outro e cuidar dele parecia limitar-se as relagdes entre
os membros de uma mesma nagdo». (FT, 59) E, por isso, o documento supracitado alude
reiteradamente ao reconhecimento do valor intrinseco e inesquecivel que cada pessoa comporta,

fazendo com que cada pessoa ganhe consciéncia de que no seu proximo, mais do que residir

208 Cf. Kant, Fundamentacdo Metafisica dos costumes., 69.
209 Kant, 70.
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um outro diferente, mas semelhante a si, reside um irmdo. Esta no¢do de proximidade
correlaciona-se facilmente com a Pardbola do Bom Samaritano, (Cf. Lc 10, 25-37) pois tal
como o Samaritano ajudou o homem que estava a precisar, caido no chdo e despojado dos seus
pertences, sem olhar a sua proveniéncia, condi¢do social, cultural e religiosa, ajudou-o, fazendo
aquilo que estava ao seu alcance. Além disso, depois de o ajudar ndo ficou a espera que fosse
reconhecido ou mesmo até recompensado por aquilo que fez, mas foi embora sem dizer nada.
Também nods somos exortados a fazermo-nos proximos de quem precisa, «independentemente
de fazer parte ou nao do nosso circulo de pertenca». (FT, 81) E isto estd em profunda e estreita
relacdo com o desenvolvimento pleno da pessoa, ou seja, a pessoa desenvolve-se em
proporcionalidade direta com a doagdo e entrega que faz de si ao proximo, isto €, na medida
em que o ser humano se doa generosamente como dom de si aos outros cumpre a sua fun¢do
social, ou se quisermos, vocagdo pessoal. Em rigor, o amor ¢ o garante da doagdo que cada
pessoa faz de si ao outro, pois «coloca-nos em tensdo para a comunhdo universal», (FT, 95)
gerando aquilo a que se pode chamar de amizade social que, em ultima instancia, pode
beneficiar uma pura e verdadeira abertura universal. (Cf. FT, 99) E esta brecha existente na
constituicdo do ser humano, quando estimulada, promove a superagdo do individualismo que
perverte a pessoa, pois
ndo nos torna mais livres, mais iguais, mais irmaos. A mera soma dos interesses individuais ndo ¢
capaz de gerar um mundo melhor para toda a humanidade. Nem sequer preservar-nos de tantos males,
que se tornam cada vez mais globais. Mas o individualismo radical é o virus mais dificil de vencer.
Ilude. Faz-nos crer que tudo se reduz a deixar a rédea solta as proprias ambigdes, como se
acumulando ambigdes e segurancas individuais, pudéssemos construir o bem comum (FT, 105)
e responder concretamente ao criador através da colaboragdo no projeto da criagdo. Portanto, a
superacao do individualismo desperta para amizade social e fraternidade universal, abrindo-se
numa logica de solidariedade e comunhdo com toda a espécie humana. Todavia, trilhar os
caminhos que conduzem a amizade social e a fraternidade requer um «reconhecimento basilar
e essencial: dar-se conta de quanto vale um ser humano, de quanto vale uma pessoa, sempre e
em qualquer circunstancia». (FT, 106) E esta exigéncia leva a recordar inevitavelmente aquilo
que ja dissemos anteriormente, ou seja, a imitagdo da imagem de Deus por parte do ser humano,
o que faz com que este goze de dignidade absoluta e merega que esta seja reconhecida por todos
em qualquer circunstancia ou qualquer estagio da sua vida, isto ¢, desde a sua concecdo até a
morte natural. (Cf. DIn, 47) Complementarmente,
o mundo existe para todos, porque todos nds, seres humanos, nascemos nesta terra com a mesma
dignidade. As diferencas de cor, religido, capacidade, local de nascimento, local de residéncia e
muitas outras ndo podem antepor-se nem ser usadas para justificar privilégios de alguns em

detrimento dos direitos de todos. Por conseguinte, como comunidade, temos o dever de garantir que
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cada pessoa viva com dignidade e disponha de adequadas oportunidades para o seu desenvolvimento

integral. (FT, 118)
Se agirmos em comunidade, ndo s6 estamos a colaborar com Deus na criagdo, como estamos a
por em marcha os desejos que Deus tem para esta, isto €, que a humanidade seja exemplo visivel
do rosto da unidade, tal como o Pai, o Filho e o Espirito. Por conseguinte, ninguém se pode
furtar a criagdo de um mundo mais fraterno, justo e solidario, onde deve imperar o amor ¢ a
amizade social. Muito pelo contrario, cada pessoa, mais do que nunca, deve ganhar consciéncia
da sua dependéncia e pertenca a uma comunidade global que habita um mesmo espago fisico,
reservado pelo criador para a satisfagao da felicidade e das necessidades de todo o ser humano.
Por isso, tendo em conta estas premissas, parece-nos que se deve fortalecer as relagdes para o
exterior, pois, tal como vimos anteriormente, o ser humano ndo cumpre totalmente a sua fungao
e realiza a sua vocagdo, se ndo se oferecer como dom ao préximo reconhecendo nele um irmao,
com a mesma proveniéncia e destino, ou seja, o proprio Deus. E mais ainda, este
reconhecimento nao deve variar de acordo com critérios ou esteredtipos. Pretendemos com isto
fazer alusdo ao facto de que este espirito de comunhdo e unido deve ser sem critérios ou
condi¢des, sejam elas sociais, culturais, politicas, religiosas, entre outras. Para ilustrar, a titulo
de exemplo, permitimo-nos recordar uma vez mais a Pardbola do Bom Samaritano, ja que ¢ um
referencial desta fraternidade e amor universal que ¢ desejdvel incrementar. Vejamos, seguia
um senhor por um caminho, em viajem, nos seus afazeres pessoais, quando de repente, para
surpresa deste senhor, surge inadvertidamente e surpreendentemente uma outra personagem
ferida, impedida de caminhar rumo ao seu destino e espoliada de todos os seus pertences. O
senhor que passava nesse momento vendo aquilo que estava a acontecer ajudou-o, levando-o a
uma estalagem mais proxima para lhe poder proporcionar os devidos cuidados de saude
ajudando-o da melhor forma possivel. Com esta referéncia pretendemos chamar a atengao para
0 seguinte, em nenhum momento o senhor que encontrou a outra personagem ferida e
vulneravel se questionou acerca da sua proveniéncia ou qualquer outra questdo acerca desse
interveniente. Apenas o ajudou como pode. E, curiosamente esta «parabola converteu a historia
narrada em paradigma de acio»?!'?. E este comportamento relacional sera essencial para a
proposta de atividade de intervengdo na escola que iremos propor, baseada no modelo de
educacdo pela agdo, ja que pretendemos a intima articulagdo dos conteudos com a propria vida
do aluno, ndo s6 apenas durante o periodo que decorre a escolaridade obrigatdria, mas toda a
sua vida. Por isso, a luz desta narragdo de Jesus, para trilhar o caminho do amor e da amizade
social com vista a inauguracdo e concretizacao da fraternidade universal somos exortados a

deixar de lado todos os critérios que possam, de alguma forma, condicionar a nossa ajuda as

210 paul Ricoeur, Histéria e Verdade, 100.
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pessoas que encontramos feridas no caminho da nossa vida. Nao obstante, estes fundamentos
ndo se alcangam através da visualiza¢do do nosso préximo como um vizinho que mora na casa
ao lado, mas como um irmao, cujo pai € Deus, que mora na mesma casa que nos.

Apos termos contactado alguns dos contetdos da enciclica supramencionada com vista a
reflexdo acerca da fraternidade universal, seguimos o nosso itinerario de analise para a projecao
de uma proposta que, faca convergir tudo o que se disse anteriormente em modelos de

relacionamentos humanistas e pessoais.

3. Releitura da Unidade Letiva A Dignidade da Vida Humana: ilag¢des curriculares,

pedagogicas e didaticas

Consideramos este ponto particularmente importante porque dele pretendemos fazer resultar
paradigmas de agdo concretos, baseados naquilo que foi objeto de analise em epigrafe do
presente Relatorio. Por isso, 0 nosso objetivo principal € apresentar modelos que entrem em
didlogo com um espirito mais humano e fagcam emergir principios de amizade social e
fraternidade universal, baseados no amor ao proximo. Como tal, compreendemos que um
requisito para que tal possa acontecer ¢ através da acdo, do fazer, ou ainda, da aplicabilidade
dessas aprendizagens. Por isso, parece-nos ser impreterivel a sistematizagdo destes principios
da mundividéncia cristad através da colocacdo dos mesmos ao servico da comunidade,
especificamente aquelas pessoas que, devido a sua situacdo fisica ou mental, mais necessitam,
a semelhanga do paradigma de agdo preconizado pelo Samaritano com o homem caido,
destituido dos seus pertences e da sua dignidade, desde o momento em que foi deixado naquele

estado.

3.1. «O Bom Samaritano»: modelo de proximidade relacional

A Parabola do Bom Samaritano, uma vez mais, € para nés um modelo de conduta ética por
aquilo que vimos anteriormente. Concretamente, pretendemos realgar a atitude que o
Samaritano desempenhou com o homem que caiu na mao dos salteadores e saquearam todos os
seus pertences que, embora talvez ndo fossem muitos, seriam tudo aquilo que tinha. A nivel
legal e religioso, por principio, ndo tinha obrigacdo de o ter ajudado, pois era de Samaria e
considerado estrangeiro pela cultura religiosa judaica. Ora, para os Judeus, os estrangeiros eram
pessoas despreziveis, sem valor e sem dignidade porque ndo partilhavam os mesmos principios

de fé. Ainda a este respeito acrescenta Paul Ricoeur que
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o0 samaritano ¢ também uma categoria, se se quiser; mas ¢ aqui uma categoria para os outros; €, para
o0 judeu pio, a categoria do estrangeiro; ndo faz parte do grupo; ¢ o homem sem passado nem tradi¢ao
auténticos; impuro de raga e de piedade; menos que um gentio; um relapso. E da categoria da nio
categoria. Nao esta ocupado; ndo estd preocupado por causa das suas ocupagdes: estd em viagem,
ndo se acha debaixo do peso do seu encargo social, pronto a mudar de caminho e inventar uma
conduta imprevista; disponivel para o encontro e a presenga®!!,
No entanto, apesar da sua desvalorizacao social e desobrigacdo que ndo o vinculavam a adotar
qualquer tipo de postura perante o homem caido, podia simplesmente ter seguido a viagem e
continuado os seus afazeres. Mas o Samaritano inventou um comportamento relacional de
improviso porque, embora fosse tido como um inutil, tinha aquilo que seria o mais importante
no momento, diriamos, disponibilidade para o encontro e para a relacdo. E esta atitude do
Samaritano, embora improvavel e até imprevisivel, foi o bastante naquele momento porque
ajudou o homem caido e destituido dos seus bens a lhe restituir a sua dignidade e o valor
intrinseco, postos em questdao quando os ladrdes lhe bateram e lhe roubaram todos os seus bens.
A partir desse momento, a conduta que o Samaritano incrementou instaurou uma relacdo direta
com o homem caido, uma relagdo de homem para homem, livre de mediagdes institucionais
sociais ou histdricas®!2. Por outro lado, passaram também por aquele caminho, primeiro até que
o Samaritano, duas outras personagens, um sacerdote e um levita que, pelo estatuto social e
religioso que ocupavam tinham obrigacdo de ter ajudado o homem caido no chao e despojado
dos seus pertences. Mas nao tiveram outra atitude sendo fazer de conta de que nao era nada com
eles, seguindo a viagem como se ndo tivessem visto ninguém. E possivel entdo inferir que,
embora fossem homens da religido ndo cooperavam com Deus na humaniza¢do da obra da
criacdo. Todavia, quando Jesus contou a pardbola em contexto de defini¢do sobre quem seria o
proximo pretende que cada um de nos, de forma subentendida, reflita e opte por uma postura
que seja conforme com aquela que teve o Samaritano, pautada pela conduta ética e moral
proposta pela mundividéncia crista. Isto ¢, Jesus pretende que cada um de nos se faga proximo
de quem precisa, de quem chama ininterruptamente por cada um de nos e que, acima de tudo,
estejamos disponiveis para o encontro e para a relacdo. Ressalvamos ainda que, esta forma de
agir a que somos convocados deve estar isenta de qualquer forma de discriminagdo, 6dio,
preconceito ou tudo aquilo que comprometa a dignidade da pessoa humana ou, em ultima
instancia, perverta a originalidade e autenticidade da criacdo. Através do nosso comportamento

relacional podemos mesmo até inspirar outras pessoas a que também sigam o mesmo prototipo,

211 Ricoeur, 100.
212 Cf. Ricoeur, 100-01.
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colocando de lado atitudes discriminatdrias e deem primazia a beleza da interioridade do ser
humano, no encontro desinteressado e gratuito com o proéximo.
No entanto, parafraseando Paul Ricoeur, estamos cientes que, na contemporaneidade, este
modelo de agao oferece dificuldades quanto a sua execugao, pois
nos outros, homens da época moderna, marchamos para um tempo em que a Humanidade, saindo da
sua pré-historia, ignorara a fome, a sede, o cativeiro e quem sabe? talvez mesmo a doenga e a morte;
nesse momento, a parabola e a profecia terao perdido todo o sentido, pois os homens de tal era ndo
mais compreenderdo as imagens em que se apoiam a parabola e a profecia®!®.
Nao obstante, as dificuldades da incrementagdo de tais comportamentos, pretendemos avancgar
no nosso roteiro propondo paradigmas de agdo, de servigo aos mais vulneraveis, que sejam sinal
vivo de amizade social e fraternidade universal, baseados no amor interpessoal ¢ na caridade
relacional. No fundo, aquilo que propomos ao longo do todo o relatério, de uma maneira geral,
e que pretendemos fazer confluir neste ponto € fazer com que seja reconhecido
todo o ser humano como um irmao ou uma irma ¢ procurar uma amizade social que integre a todos
[...]. Exigem a decisdo ¢ a capacidade de encontrar os percursos eficazes, que assegurem a sua real
possibilidade. Todo e qualquer esfor¢o nesta linha torna-se um exercicio alto da caridade. (FT, 180)
A incrementacdo da caridade como um esforco conjunto de todas as pessoas, ou seja, a
responsabilizacdo de todos, € o objetivo a alcancar. A caridade alcanca-se entdo através de
comportamentos humanistas e empaticos que, coloquem de lado todo e qualquer preconceito,
e valorize o valor da vida, a dignidade e a centralidade da pessoa, pois aquilo que se apresenta
manifestamente como o mais importante ¢ a propria pessoa, independentemente de tudo. O
grande objetivo € valorizar a perspetiva fraterna do proximo, rebatendo todo e qualquer estigma
existente, seja de ordem cultural, geografica e econdémica e caminhar concomitantemente para
um mundo onde ndo mais exista pobre, estrangeiro e incapacitado fisico ou mental, mas que
seja um irmao que se faz presente e necessita da nossa ajuda e da relagdo direta frente-a-frente.
Neste paradigma reside concretamente a tonica do nosso Relatorio: o plano arquitetado por
Deus para a humanidade deseja que esta viva em harmonia total e plena, a semelhanca da
unidade intrinseca que subjaz as pessoas da Santissima Trindade. E por isso, um dos grandes
objetivos do presente trabalho investigativo € a proposta de um comportamento relacional que
dé garantias de harmonia e fraternidade entre as pessoas. Condicdo essencial para que isso
aconteca parece-nos ser o dialogo, isto €, a abertura, a disponibilidade e a horizontalidade
dialogica. Repare-se que estes estados sdo condizentes com a constitui¢ao antropologica com
que Deus moldou o ser humano ja que, na sua composicao, este ¢ naturalmente aberto, como

vimos anteriormente, quer para Deus, mantendo dependéncia essencial do criador, quer para o

213 Ricoeur, 104.
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seu semelhante, pois, como vimos, apenas desta forma ¢ capaz de desenvolver plena e
harmoniosamente todas as suas esferas constituintes. Nao sdo necessarios esforgos acrescidos
para compreender que esta tese contrasta amplamente com perspetivas egoistas e egocéntricas.
Por isso, compreendemos a necessidade do ser humano adotar posturas que o coloquem em
relagdo com o proximo e prefira indubitavelmente sempre a relagao real a relacao virtual. Em
todo o caso, parece-nos que num ambiente onde predomine mais a segunda forma de relagao
podera levar mais facilmente ao isolamento e, de certo modo, a perturbar o desenvolvimento
natural e integral de todas as dimensdes da pessoa. Ora, através de alguns dados observados no
contexto onde decorreu a nossa PES compreendemos de uma forma clara esta implicagao mutua
entre o uso de aparelhos eletronicos € o escasso ou mesmo, até, inexistente, relacionamento
interpessoal. Também nos parece que o acesso a recursos digitais podera ser impulsionado pela
dificuldade em criar vinculos de relagdo verdadeira, transparente e eficaz. Ou seja, por um lado,
o relacionamento com outra pessoa, obriga, em certa medida, a sair da zona de conforto, a
expor-se diante de uma outra pessoa, a sair da sua rotina e a confrontar-se com uma pessoa que
podera pensar diferente de si. Por outro, podera interpor-se a necessidade dessa pessoa que cria
vinculos de relagdo ter de se ajustar, moldar a sua identidade, em func¢do da outra pessoa com
quem se relaciona e vice-versa. Dai que, tendo em conta a pluralidade cultural, poderd urgir
uma certa tendéncia egoista porque existe a possibilidade de cada pessoa desenvolver enormes
dificuldades em criar compromissos de amizade e até de amor com alguém que pensa diferente
de si. Consideramos que seja especificamente neste ponto onde resida um certo bloqueio na
criacdo de relagdes e, mesmo até, modelos de acdo que vao de encontro aquilo que tem sido
incansavelmente referido neste relatdrio. Como forma de superar este obstaculo consideramos
que, primeiramente, cada ser humano deve-se consciencializar que ndo consegue cumprir
totalmente o sentido da sua vida e da sua vocagdo se nao se relacionar com o seu proximo e nao
se abandonar incondicionalmente ao amor, como dom oferecido. Faz parte da constitui¢ao do
ser humano um dinamismo de abertura que faz com que sinta naturalmente a necessidade de
comunicar e dialogar porque faz parte de ser pessoa. Porém, esta moldura relacional ndo se
deve coadunar com critérios geograficos, sociais, culturais, monetarios e politicos. A este
respeito a Fratelli Tutti adverte-nos que:
Existem periferias que estdo proximas de nos, no centro de uma cidade ou na propria familia.
Também ha um aspeto da abertura universal do amor que ndo é geografico, mas existencial: a
capacidade didria de alargar o meu circulo, chegar aqueles que espontaneamente nao sinto como
parte do meu mundo de interesses, embora se encontrem perto de mim. Por outro lado, cada irma ou

irmdo que sofre abandonado ou ignorado pela minha sociedade, ¢ um forasteiro existencial, embora

tenha nascido no mesmo pais. (FT, 97)
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A enciclica apresenta-nos entdo um dado que, de alguma forma, vem corroborar aquilo que
temos referido, ou seja, a universalidade do amor. Nesse sentido, cada pessoa, em nome do
amor, deve procurar permanecer disponivel para com o seu proximo sempre que se revele como
necessario, a semelhanga daquilo que acontecera com o Samaritano, como vimos. Por isso, cada
ser humano deve estar incansavelmente vigilante e atento ao seu préximo, ndo somente com
aqueles que sdo estrangeiros, sendo também com aqueles com os quais nos cruzamos
diariamente porque, segundo nos adverte a enciclica, ¢ possivel que alguém se sinta forasteiro
mesmo no seu proprio pais, na mesma lingua, na mesma cultura e na mesma localizagdo
geografica. Basta para tal, que a pessoa se sinta marginalizada, em sofrimento, e a necessitar de
caridade, como o homem despojado dos seus pertences quando o sacerdote e o levita passaram
por si e seguiram o seu caminho, os seus objetivos e a sua rotina. Segundo aquilo que foi dito
anteriormente, € necessario entdo reconhecer e respeitar o valor intrinseco e inalienavel, ou seja,
a dignidade absoluta, que habitam em todo e qualquer ser humano, fruto de ser criatura de Deus
e sua imagem encarnada. Simultaneamente,
se devemos em qualquer situagdo respeitar a dignidade dos outros, isto significa que esta ndo € uma
inven¢do nem uma suposicdo nossa, mas que existe realmente neles um valor superior as coisas
materiais e independente das circunsténcias e exige um tratamento distinto. Que todo o ser humano
possui uma dignidade inalienavel é uma verdade que corresponde a natureza humana,
independentemente de qualquer transformacdo cultural. Por isso o ser humano possui a mesma
dignidade inviolavel em todo e qualquer periodo da historia, e ninguém pode sentir-se autorizado,
pelas circunstancias, a negar esta convic¢do nem a agir em sentido contrario. (FT, 213)
Por conseguinte, resulta deste excerto que o valor incomensuravel que subjaz a todas as pessoas
pelo facto de o ser ¢ estatico e transcende a propria histéria, pois por mais que a historia e
cultura evoluam, a dignidade com que cada ser humano ¢ cumulado permanece, ou se
quisermos, ¢ perene. O mesmo se diga do plano das circunstancias, ou seja, cada pessoa €
portadora da mesma dignidade em todo o0 momento, em qualquer momento da sua vida, quer
seja no ventre materno, quer seja no leito da morte. Independentemente do momento, tempo e
circunstancia devemos respeito a cada pessoa. A este proposito recuperemos aquilo que
professou Immanuel Kant, ja4 mencionado anteriormente, mas que pretendemos trazer
novamente para a luz da nossa reflexdo, ou seja, «age de tal maneira que uses a humanidade,
tanto na tua pessoa como na pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente como fim e
nunca simplesmente como meio»>!'*. Ora, esta afirmacdo ilustra muito bem aquilo que referimos
anteriormente e fornece, simultaneamente, coordenadas de paradigmas de a¢ao que, na pior das

hipoteses, leva a que cada pessoa reconsidere a sua posi¢do na relacdo e referéncia ao seu

214 Kant, Fundamentagdo Metafisica dos costumes, 69.
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proximo. Pergunta-se porque € que cada ser humano € simplesmente um fim e ndo somente um
meio. Para Kant cada pessoa ¢ incondicionalmente um fim em si mesma porque € um ser
racional e a sua vontade tera de ser considerada sempre e ao mesmo tempo: é legisladora®!>.
Além disso, cada pessoa ¢ fruto do poder amoroso e gratuito de Deus, criada a sua imagem e
semelhanga, o que a torna qualitativamente distinta das restantes realidades temporais criadas.
Posto isto, cada ser humano, tendo na sua constituicdo um valor pleno e auténtico, goza também
de dignidade inalienavel. Por estas razdes, considerar-se-a cada pessoa um fim por si s6, com
um valor que a faz especial pelo facto de assumir esta qualidade. Voltando a sua eloquentissima
eficacia, enquanto um renovado paradigma de agdo, apraz-nos referir que esta afirmagao de
Immanuel Kant ¢ uma ameaca ao modelo relacional que, ndo raras vezes, parece ser evidente
na atualidade, ou seja, um modelo que talvez torne as pessoas mais egoistas e menos sensiveis
ao apelo que o proximo faz, como o sacerdote e o levita fizeram ao homem caido no chao a
necessitar de ajuda. Esta afirma¢do do autor citado neste paragrafo vai ainda mais além daquilo
que referimos, isto ¢, mais do que estabelecer lagos de unido e fraternidade, baseados no amor
incondicional e espontaneo, somos exortados a fazermo-nos proximos de quem precisa,
ajudando, ndo com segundas intengdes, ou seja, para proveito proprio, mas com a maior
gratuidade possivel porque cada pessoa vale por si mesma, pelo que, ndo necessita de uma
confirmagdo externa. Urge entdo a necessidade de estabelecer lagcos de proximidade, de
fraternidade e de caridade com o proximo, mediadas pela disponibilidade e pelo amor.
Pretendemos ainda deixar uma ultima nota a este respeito inspirada por Paul Ricoeur, que se
prende com o tipo de relagdo a convencionar com o semelhante. Para tal, o autor compreende
dois tipos de relagdo, a do socius e a do proximo. Embora ambas com os mesmos objetos, mas
com amplitudes de relacdo diferentes, que tornam cada uma diferente da outra. Varios
fenémenos mundiais que transformaram mentalidades, culturas e formas de compreender e
estar no mundo parecem estar por detrds destas formas de compreender a relacdio com o
semelhante que apresenta o autor citado neste paragrafo. A relagdo de socius € aquela em que
chego ao outro a partir da sua funcao social, esta ¢ uma relagao mais mediata, atinge o homem

216

na qualidade disto ou daquilo”"® e, por isso, talvez mais abstrata e conceptual. Por outro lado, a

relagdo de proximos seria aquela onde se torna imprescindivel a pessoalidade e humanidade no
encontro e no relacionamento com outrem, livres de toda e qualquer mediagdo social; ¢ o

217

encontro cujo sentido ndo deriva de nenhum critério imanente a historia“'’. Mais ainda, a

primeira categoria de relagdo ¢ aquela em que reconhece a Parabola do Samaritano e a profecia

215 Cf. Kant, 77.
216 Cf. Ricoeur, Histéria e Verdade, 102.
217 Cf. Ricoeur, 110.
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do juizo final tdo somente como fendomenos de sobrevivéncia de mentalidade, enquanto a

218 Neste sentido, quer

categoria de proximos serd apenas e s6 uma forma de relagdo prescrita
0 autor, quer o nosso relatério t€m como objetivos comuns o regresso a uma relagdo de
proximos, ja que esta, pelo que vimos, implica relagcdes de pessoalidade, mais do que
proximidade, relagdo e comunicagdo. Implica, se quisermos, atos de amor e de caridade social,
fomentando a amizade social e a fraternidade universal, alicergadas no amor humano universal.
Baseado no pensamento do autor, a nossa proposta versa sobre um tipo de relagdo que se tece
e desenvolve nos intersticios das relagdes entre as pessoas. Ou seja, ndo basta apenas que as
pessoas reconhecam a funcdo social dos seus semelhantes, de uma forma abstrata e nominativa,
mas que reconheca em cada pessoa um dinamismo particular, diferente de mim, que merece
respeito, dignidade, valor, justica e amor. Por estas razdes, o reconhecimento do proximo com
um valor absoluto e inalteravel porque também ¢ imagem real de Deus leva também a vé-lo
como uma extensao de cada um de nos, diriamos. Por isso, uma relagdo de préximos é muito
mais real, concreta e humana que uma relagao de socius.

Ora, tendo em conta aquilo que foi referido acerca de EMRC mais acima acerca da sua
natureza, finalidades e contetidos, especificamente, a Unidade Letiva 1 do 9.° ano parece-nos
que tem muito potencial para levar os alunos a contactar com estes principios humanistas, a
refletir sobre eles e, desejavelmente, coloca-los em pratica, deixando de lado todo o tipo de
visdes egocéntricas, egoistas, centradas em si e no seu bem-estar, em beneficio de uma abertura
pura, desinteressada e gratuita ao proximo. Por estes motivos, no ponto seguinte,
apresentaremos de forma mais concisa, aquilo que seria para nds a educagdo pelo servigo,
evidenciada a partir da proposta de uma atividade subjacente a esta tematica, a partir dos
contetdos que EMRC na Unidade Letiva 1 do 9.° ano mobiliza e das conclusdes a que fomos
chegando ao longo do itinerdrio investigativo. Além disso, o ensino escolar da religido,
materializado através e na disciplina de EMRC pode emprestar as instituicdes de ensino e
mesmo as finalidades educativas inimeros contributos que, grosso modo, promovem a criagao
da base humanista prevista no PASEO e nos varios documentos orientadores que regulam o

sistema de ensino.

3.2. Pedagogia do servi¢o: modelo de acdo e intervengdo na escola

Neste ultimo ponto do relatério pretendemos arquitetar um modelo de ensino que, ndo so

desloque o seu centro para a figura do aluno, mas também que permita uma aprendizagem mais

218 Cf. Ricoeur, 103-04.
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eficaz e duradoira dos conteudos presentes na Unidade Letiva 1 do 9.° ano, objeto de abordagem
ao longo do relatorio. Tendo até ao momento revisto algumas chaves interpretativas desta
Unidade Letiva, a luz da antropologia teologica e do paradigma do Bom Samaritano, conforme
refletido pelo Papa Francisco na Fratelli Tutti, prosseguimos por apresentar um modelo de agao
concreta, através do modelo da pedagogia pelo servigo

A educacgao pela agdo ou, se quisermos, pelo exemplo ¢ um modelo que na nossa opinido
corporiza, € muito bem, as consideragdes tecidas ao longo deste Relatério. Lembrando ainda
que esta modalidade educativa ndo prescinde, nem das letras € nem das virtudes, pois no seu
conjunto, sdo essenciais para que haja uma aprendizagem significativa dos alunos e que, de
alguma forma, esta nocdo ¢é repercutida pelo perfil dos alunos, uma vez que compreende as
aprendizagens como ferramentas para uma melhor integracdo e interagdo social, consciente,
livre e humana, gerando assim, utilidade e significado para os proprios alunos. Posto isto,
compreendemos que este tipo de educacdo se subordina ao proprio aluno, colocando nele a
tonica, promovendo-o a sujeito ativo da sua aprendizagem, conferindo-lhe uma centralidade
impar.

Neste encadeamento, aquilo que a educagdo pelo servigo sugere ¢ a intima relagdo entre o
«trabalho voluntario na comunidade com a aprendizagem escolar. [...] uma interacdo entre o
Programa, necessidades da comunidade e os proprios valores e referenciais da comunidade,

numa estratégia de servigoy» 2! .

Comunidade ¢ entendida aqui como uma referéncia
universalizavel, na medida em que, pode ser a comunidade escolar, as familias e a propria
sociedade, conforme o estagio do desenvolvimento cognitivo. Isto ¢, «para os alunos mais
pequenos sera no contexto da propria comunidade escolar, para os alunos mais velhos podera

ter lugar na comunidade circundante a escola»®*

. A este respeito, as aprendizagens obtidas,
quer sejam colocadas ao servigo da comunidade escolar, quer ao servico de uma comunidade
extraescolar, propiciam uma abertura ao proximo, fazendo uso da proximidade natural que
compde a natureza ontoldgica. Compreendemos entdo inlimeros beneficios através do uso deste
método pedagdgico, quer para a formagdo pessoal e intelectual do proprio aluno, quer para a
propria instituicdo escolar. Para o aluno, porque, tratando-se no caso desta Unidade Letiva em
concreto, aborda problematicas reais e muito presentes no contexto da nossa experiéncia,
existindo uma maior correlagdo com aquilo que o aluno pode experimentar em contexto da
participacdo em acgdes de voluntariado. Além disso, fomenta a aprendizagem cooperativa, ja

que exige a participagdo de mais que um aluno e, por conseguinte, propicia a discussdo de

pontos de vista de um modo refletido e fundamentado. Por fim, contribui decisivamente para

219 Carvalho, «Pressupostos epistemologicos e pedagdgicos do desenvolvimento...», 57.
220 Carvalho, 57.
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«enriquecer a aprendizagem dos alunos, tanto do ponto de vista das referidas competéncias
sociais, morais, ou outras, como da aplica¢ao de determinados conteudos curriculares, tanto de

221 Neste fragmento anteriormente citado reside entiio

indole humanistica, como, até, cientifica»
aquilo que, na nossa opinido, devera estar na base da educagdo, as virtudes e as letras. A
educagdo pelo servigo também empresta contributos significativos para a escola ja que, por um
lado, «coloca a énfase tanto na aprendizagem que o aluno faz diretamente, como na
aprendizagem do que significa responder as necessidades da comunidade que, de outra maneira,
estariam omissas da vida da escola»?**. Além disso, permite-lhes ter uma voz ativa na
sociedade, conferindo-lhes ainda, terem um desenvolvimento balizado pela consciéncia
humanistica e bondade??. Por outro lado, cultiva nos alunos a base humanista em que se funda
o PASEO, reconhecendo em todas as pessoas que se fazem proximas dignidade plena e
absoluta, em todos os momentos e nos diversos estdgios da sua vida. Além disso, favorece a
inclusdo, algo que o Decreto-lei 54/2018, de 6 de julho, vem preconizar, na medida em que,
impele a que cada aluno crie vinculos de relacdo direta com todas as pessoas que lhe sdo
proximas, independentemente da sua condicao social, geografica, cultural, religiosa e politica.
Tendo em conta os pressupostos assinalados acerca da pedagogia do servi¢o, anunciaremos
uma proposta de atividade que, a nosso ver, deveria estar prevista nesta tematica sobre a
dignidade humana, pois podera acontecer que os conteudos ndo sejam suficientemente
aprofundados, fiquem somente no campo das ideias, ndo fagam sentido aos alunos e, em tltima
instancia, nem sequer cheguem aos proprios alunos.
Embora pudessem ser propostas varias agoes de intervengdo que se incluiriam na pedagogia do
servico, optaremos por propor uma a¢ao de voluntariado que se concretize num lar de idosos,
embora a sua planificagdo ndo seja reproduzida no presente relatorio por questdes de
metodologia. Os alunos durante o tempo que estivessem com os idosos deveriam ajudar na sua
alimentagdo, higiene, criacdo de passatempos e escuta personalizada. Os grandes objetivos da
atividade serd tornar cada aluno e aluna aptos para o reconhecimento, em cada pessoa nos
diversos estagios da sua vida, de valor intrinseco inviolavel e dignidade absoluta. Fazendo
memoria das palavras de Immanuel Kant, cada pessoa ¢ um fim em si mesma e, como tal,
qualquer comportamento que ndo observe tal pressuposto, perverte flagrantemente o plano
arquitetado por Deus para a criagdo. E importante para o efeito que, cada aluno se relacione

com cada utente como um «outro eu», ou se quisermos, cuidar e respeitar como gostaria que

221 SNEC, Programa de EMRC 2014, 158.
22 SNEC, 158.
223 Cf. Carvalho, «Pressupostos epistemolédgicos e pedagdgicos do desenvolvimento...», 58.
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fosse feito a si mesmo. Porém, esta dindmica de relagdo a alcangar deve ignorar em absoluto
qualquer critério social, cultural, geografico, religioso, entre outros.

Para a concretizagdo destes pressupostos de relacdo € necessario que cada aluno esteja
disponivel para manter com cada utente uma relagdo direta, de face-a-face, tal como fez o
Samaritano. Porém, pode nem sempre ser facil porque obriga a que cada um de nos faga uso da
sua abertura ao proximo, saia da zona de conforto, rotinas e se mantenha disponivel para o
encontro desinteressado e gratuito. Foi exatamente isso o que fez o Samaritano, nosso modelo
de encontro e relagdo com o proximo, ou seja, podia simplesmente ter seguido viagem, a sua
vida, os seus afazeres, a sua rotina, tal como os outros intervenientes. Todavia, quando viu
aquilo que estava a acontecer inventou um paradigma de acdo, estabeleceu uma relacio direta
pautada pelo amor gratuito e cuidado desinteressado. Aquilo que seria apenas mais um dia
repleto de tarefas a cumprir e objetivos a alcangar resultou num momento em que foi feita toda
a diferenca na vida de uma pessoa, restituindo-lhe a sua dignidade primordial, natural e
originaria. Note-se ainda que o Samaritano ndo deu atengdo a proveniéncia ou estatuto social
do homem caido, muito menos ficou a espera de ser ressarcido. Também cada aluno pode fazer
a diferenca na vida de alguém, bastando apenas, para o efeito, manter-se disponivel e atento as
necessidades dos idosos, no caso, e criar, através das emocgoes e do didlogo, uma relagdo face-
a-face, inventando paradigmas de acdo que resultem no reconhecimento e valorizagdo da
dignidade que assiste a cada pessoa em todos os momentos da sua vida.

Estamos certos de que se a atividade interventiva se efetivar a partir dos pressupostos
enunciados fard emergir relacdes de proximidade, por oposi¢do a relagdo de socius. Pois a
primeira relagdo € muito mais pessoal e destituida de mediagdes sociais, como tal, uma relagao
direta. Deste modo, a relacdo que pretendemos fazer emergir, através da agdo de voluntariado,
situa-se nos intersticios das relacdes humanas. Isto €, ndo se limita apenas a circunstancia do
momento, mas uma conduta, um comportamento, a adotar permanentemente nos diversos
momentos.

Estamos certos de que a educagdo pela acdo, materializada, no caso, pela agdao de
voluntariado, ¢ muito mais eficaz do ponto de vista pedagogico, ja que possibilita uma melhor
transmissdo dos conteudos e assimilacdo das aprendizagens. Isto ¢, dada a sua natureza prética,
os conteudos ganham significado na sua aplicabilidade, o que faz com que ndo fiquem reféns
do mundo das ideias, mas que, de facto, possam fazer sentido, e com isso, desenvolver as

competéncias de relacionamento interpessoal e desenvolvimento pessoal e autonomia.
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Conclusao

A nossa pratica pedagogica concretizou-se na Escola Basica 2/3 de Lamagaes, pertencente

ao AEDMII, sito em Braga, junto dos alunos do 5.° ¢ 9.° ano de escolaridade.
No decorrer da realizagdo da PES detetamos a existéncia de grande afluéncia ao uso de
aparelhos eletronicos nos intervalos das aulas, pratica frequente que prejudicava, de alguma
forma, a dindmica relacional, fazendo com que as relagdes entre os pares fossem
tendencialmente ténues. Posto isto, comecamos a questionar sobre a modo como a EMRC,
fazendo parte do curriculo nacional poderia, através dos seus contetidos, propor uma alternativa
significativa de relacionamentos moldada pela abertura incondicional ao proximo,
reconhecendo-lhe valor intrinseco inalienavel. Dai que, através da estreita articulacdo com os
conteudos programaticos da Unidade Letiva 1 do 9.° ano, A dignidade da pessoa humana,
desenvolvemos este itinerdrio investigativo, o qual foi estruturado a partir de trés partes, que
serdo enunciadas seguidamente, bem como as principais conclusdes extraidas de cada uma
delas.

Na primeira parte do Relatorio de estagio fizemos uma aproximacao a contextualizacdo da
PES, naquilo que diz respeito ao lugar onde decorreu, bem como as turmas onde a mesma teve
lugar. Consideramos pertinente especificar o tema da dignidade da vida humana, objeto de
abordagem na PES e que serviu de base para a concretizagdao do nosso itinerario investigativo,
aludindo em especial a sua caracterizacdo teoldgica. Isto €, verificamos a existéncia de uma
grande proximidade entre os principios basicos do tema da dignidade da vida humana com a
antropologia biblica, naquilo que diz respeito ao valor intrinseco e inalienavel que cada pessoa
possui. Posteriormente, realizamos algumas aproximacdes a metodologia levada a cabo na
concretizagdo da PES, quer naquilo que diz respeito a gestao da sala de aula, quer a selecao dos
recursos e resultados expectaveis. Depois de termos experimentado a metodologia que coloca
o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, consideramos que este modelo se
revelou eficaz, do ponto de vista pedagodgico, j& que os alunos, quando estimulados,
participavam assertivamente com intervengdes muito ricas para o encadeamento da aula, o que
se revelava um claro indicador do acompanhamento dos contetidos, no caso, a tematica da
dignidade humana do 9.° ano, que serviu de base para a delineagdo do itinerario investigativo.
Acresce ainda o facto de que os conteudos de EMRC nao serem abstratos, mas que fazem parte
da nossa experiéncia quotidiana, o que faz com que possam oferecer sentido e utilidade para os

alunos e, por isso, captar mais eficazmente a sua atencao.

Fabio Rafael Parragués Barreira|]19
Pratica de Ensino Supervisionada e Relatorio



Posto isto, concluimos que sem a EMRC, pode estar comprometida uma educagdo integral
suficientemente abrangente de todas as dimensdes constituintes da pessoa, isto €, a natureza
pessoal, social e espiritual. Por isso, tendo esse dado presente, a disciplina de ensino da religido
em muito pode contribuir para a formagao dos alunos. Mais ainda, um modelo educativo que
fomente a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem poder-se-a revelar mais
eficaz do ponto de vista pedagdgico, uma vez que, os alunos tiveram de refletir sobre a tematica
da dignidade humana e sobre os atentados que lhes sdo desferidos, entre os quais, preconceitos,
ideologias racistas, xenofobas, aborto, eutandsia e pena de morte. Neste encadeamento, uma
vez que os contetidos apresentam e tratam de problematicas muito reais e proximas da
experiéncia dos alunos, de uma maneira geral, levou a que captassem a sua atencao,
despertando-os para uma descoberta de si ¢ do mundo, potencializando a formagdo da sua
identidade. Além disso, ao longo da PES retivemos que, na atividade profissional de docente
de EMRC, nio apenas seja tido em conta o cumprimento das planificagdes e a abordagem de
todo o programa curricular, mas que o docente se certifique que os conteudos revelaram sentido
e estdo a ser acompanhados pelos alunos, ou seja, monitorizar o processo ensino/aprendizagem
de modo frequente.

Na segunda parte do Relatério, tendo em conta aquilo que pretendiamos evidenciar, ou seja,
as correlacdes existentes entre a intencionalidade pedagogica dos conteudos e a natureza de
EMRC, optamos por fazer uma aproximacao ao contetido dos principais diplomas orientadores
através dos quais o atual sistema de ensino se rege. Prosseguimos por fazer uma incursdo
expositiva e reflexiva do contetdo presente no PASEO, pois consideramos que seria
indispensavel, ja que todas as decisdes curriculares e pedagogicas devem encaminhar o aluno
para convergir com aquilo que ¢ expectavel no final dos 12 anos. Portanto, tendo em conta
aquilo que desenvolvemos no Relatoério, o PASEO apresenta-se entdo como um ponto de
chegada para o qual todas as decisdes curriculares e pedagogicas devem confluir. Nesse sentido,
interpde-se entdo a necessidade de desenvolver nos alunos Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes que, no seu conjunto, formam as competéncias indispensaveis ao aluno atingir no final
dos 12 anos de escolaridade obrigatéria. Por uma questdo metodoldgica, motivada pelos
objetivos que pretendiamos alcancar, apenas demos mais destaque a competéncia que previa o
relacionamento interpessoal e a competéncia do desenvolvimento pessoal e autonomia. A
primeira, por visar garantir que o aluno adquira conhecimentos que lhe permitam uma mais
ampla integragdo e interagdo social; e a segunda, por compreender a harmonizacdo das
aprendizagens com o comportamento do aluno. Percecionamos, entdo que, o referido
documento assenta na formag¢do de um perfil de aluno de base humanista, onde o

reconhecimento de valor e dignidade a todas as pessoas devem estar presentes no ambito das
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relagdes pessoais. Neste encadeamento logico, consideramos salutar transpor em linhas gerais
os contetidos do Decreto-lei 54/2018, de 6 de julho, e o Decreto-lei 55/2018, de 6 de julho. O
primeiro, por compreender medidas de suporte a aprendizagem e valorizar a diversidade, e por
extensao, a inclusdo escolar, colocando a tonica no préoprio aluno; o segundo, por consolidar o
curriculo dos ensinos basico e secundario. Quer um, quer outro, sdo de extrema relevancia, ja
que conferem coordenadas de orientagdo para as proprias instituigdes de ensino. Além disso, a
sua abordagem deve ser integrada, pois um ndo pode ser tomado independentemente do outro,
ja que, intercetam pontos de interdependéncia, fundamentalmente medidas de suporte a
aprendizagem que valorizam o sucesso maximizado. Nao obstante, embora o primeiro diploma
supracitado enfatize a necessidade de cultivar perspetivas de igualdade escolar, o segundo, para
além de reestruturar o curriculo de ensino do basico e secundario, coloca a tonica na necessidade
de orientar o aluno para as competéncias plasmadas no PASEQ. Por isso, inferimos que ambos
os documentos prescritores colocam o relevo no préoprio aluno, naquilo que diz respeito a
valorizacdo das suas potencialidades, inclusdo e maximizag¢do do sucesso escolar, acesso ao
curriculo, igualdade de oportunidades e formacao do perfil desejavel de aluno.

Neste sentido, compreendemos que todos os documentos orientadores das institui¢des de ensino
representam desafios que sdo langados as proprias escolas. Por outro lado, existe uma resposta
local das institui¢des de ensino consolidada no Projeto Educativo, dai que também no decorrer
do itinerario investigativo tenha sido congruente a sua explora¢do, concretamente o do
Agrupamento de Escolas Dona Maria II, ja que foi ai que se desenvolveu a nossa PES. Depois
de uma breve analise sobre o contetido do mesmo, depreendemos uma subscri¢ao na integra do
conteldo dos documentos orientadores. Também o referido Agrupamento se orienta pela
inclusdo escolar, centralidade do aluno, igualdade de oportunidades no acesso ao curriculo,
promoc¢ao do sucesso escolar alargado e valorizagdo das competéncias proprias do aluno.
Através destes principios, o projeto identitdrio do Agrupamento visa, fundamentalmente,
cultivar nos alunos uma base humanista, cujos principios estruturantes, assim o defendemos,
devem ser balizados pelo reconhecimento da inviolabilidade e valor presente em cada vida
humana, em plena harmonia com os principios presentes no PASEO, ou seja,
consciencializagcdo da existéncia de dignidade e valor no préximo. Do mesmo modo, uma vez
que as AE agregam nucleos indispensaveis de conhecimentos aos alunos adquirir para
alcancarem o PASEOQ, consideramos conveniente proceder a uma releitura das mesmas. Foi-
nos possivel deduzir que os principios gerais previstos no PASEO sdo alcancados a partir destes
nucleos essenciais de conhecimentos. Dai que todas as AE de todas as areas do conhecimento
devem ser tomadas em conjunto para a formacao plena de todas as areas de competéncias

previstas no perfil dos alunos; caso contrario, o perfil do aluno no final dos 12 anos ficara
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incompleto. Por essa razdo, conclui-se que também as AE de EMRC devem ser tidas em
aten¢do, por contribuirem, ndo so para a formacao plena do aluno, mas também porque orientam
o aluno para o PASEOQ, concretamente aquelas que dizem respeito a Unidade Letiva 1 do 9.°
ano, A dignidade da vida humana, uma vez que foi objeto de estudo ao longo do presente
Relatorio.
Nesta segunda parte do Relatorio, concluimos entdo que a EMRC pode emprestar a formagao
do proprio aluno e a propria instituicdo de ensino inimeros contributos, que foram explorados
posteriormente. Ou seja, tendo a EMRC e os contributos que mobiliza o proprio aluno no centro
da sua abordagem curricular e pedagogica, acaba por concretizar na globalidade os principios
dos documentos orientadores. Com efeito, o PASEQO, ao estabelecer coordenadas essenciais a
respeito do perfil desejado de aluno, prevendo o desenvolvimento de saberes cientificos que lhe
permitem uma melhor integracdo social, pautada pelo reconhecimento da dignidade humana a
cada pessoa, esta, amplamente, em consonancia com aquilo que EMRC pretende,
concretamente naquilo que diz respeito a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, ou seja, promover no
aluno uma base humanista, vertido numa aproximagao relacional que se concretize em modelos
de relagdo depurados de 6dios, discriminagdes, e de tudo aquilo que possa perverter a dignidade
humana presente em cada pessoa. Também os Decretos-lei 54/2018 e 55/2018 enfatizam as
suas prioridades na figura do aluno, na igualdade e integragdo escolar. Nesse sentido, a EMRC,
através dos contetidos que ministra, ¢ das poucas disciplinas, sendo a Uinica, que contribui para
a concretizagdo dos principios patentes nos anteriores diplomas, pois promove uma base
humanista, inclusdo e igualdade escolar. Concluimos ainda que a disciplina de EMRC, pode
favorecer as instituigdes de ensino ja que, sendo o Projeto Educativo uma resposta local aos
desafios gerais, auxilia em larga escala a escola a convergir com os principios orientadores do
sistema de ensino, através da mobilizacdo de conteidos que colocam o aluno no centro,
consciencializando-o da dignidade em cada pessoa, apresentando-lhe um modelo de
comportamento relacional pautado pela inclusao e igualdade. Além disso, a EMRC pretende
que cada aluno adquira solidos conhecimentos de relagdo, superando por isso, a ética
individualista, que o ajudem a integrar a sociedade, e participar nela de acordo com os
principios e valores propostos pela mundividéncia cristd, de forma livre, consciente e ativa
durante toda a sua existéncia, nas varias situagdes da sua vida e ndo apenas durante os 12 anos
de escolaridade obrigatoria.

A terceira parte do itinerdrio investigativo, revestiu-se de grande preponderancia ja que
mobilizou muito daquilo que foi abordado anteriormente e acrescenta alguns outros topicos

fulcrais para a proposta pedagdgica que pretendemos delinear.

122 | UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
Faculdade de Teologia



Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

Comegamos por localizar a EMRC no sistema de ensino. Para tal, remontamos, inevitavelmente
aos fundamentos legais que justificam a sua presenga. Retivemos que aquilo que esteve na
origem da sua presenc¢a no sistema de ensino deve-se a intima relagao existente entre a religido
e a cultura no perfilamento da identidade portuguesa. Por esse motivo, a EMRC corporiza no
mundo educativo essa estreita relacdo. No entanto, o documento que nos pareceu crucial para
objetivacdo da presenca do ensino da religido no sistema de ensino ¢ a Concordata de 2004,
assinada entre a Santa S¢ e o Estado Portugués. Tivemos ainda presente a abordagem ao
Decreto-lei 70/2013, de 23 de maio, € o Decreto-lei 55/2018, de 6 de julho, ja que, o primeiro
estabelece o regime legal pelo qual a EMRC se orienta, ¢ o segundo, por espelhar todo o
trabalho colaborativo entre as entidades eclesiasticas responsaveis ¢ o Estado Portugués, e
consolidar o curriculo de EMRC integrado no curriculo nacional. Ao explorarmos o
desenvolvimento da integra¢do curricular de EMRC, concluimos que apresenta elevada
pertinéncia no concerto curricular por operar muitos dos principios fundamentais da educagéo,
cristalizados na LBSE, nomeadamente naquilo que diz respeito ao respeito pela opinido pessoal,
ao desenvolvimento integral de todas as dimensdes da pessoa e democratiza¢do do ensino. Isto
¢, cada aluno nas aulas de EMRC ¢ totalmente livre de verbalizar o seu ponto de vista, ser
escutado, independentemente da sua proveniéncia e crenga, porque aquilo que mais releva é o
desenvolvimento de todas as suas dimensdes. Por estas razdes, compreendemos o contributo
que EMRC oferece ao sistema de ensino.

Uma vez que aquilo que estd no centro dos contetidos de EMRC, concretamente no que
concerne a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, ¢ o proprio aluno, consideramos indispensavel uma
aproximacao aos principios basicos que estdo na base de ser pessoa, ou seja, uma leitura
teologica do conceito de pessoa humana. Para a concretizagdo destes objetivos consideramos
relevante uma abordagem na perspetiva judaico-cristd, e posteriormente, na perspetiva do
Concilio Vaticano II. Nesta abordagem preliminar ao conceito de pessoa depardmo-nos com a
perspetivacao do ser humano enquanto criatura amada por Deus. Concluimos que este principio
confere ao ser humano um estatuto muito importante porque tem inscrita no seu coragdo uma
marca de Deus. Por estes motivos, cada pessoa, Unica e irrepetivel, ¢ manifestamente
importante, com um valor absoluto intrinseco, que merece reconhecimento, principios
antropologicos que sdo repercutidos nos documentos do Concilio Vaticano II. Neste sentido,
apds uma incursdo pela antropologia teoldgica, retivemos que hd uma forte complementaridade
entre este valor absoluto que habita em cada pessoa, fruto do facto de ser criatura amada de
Deus, e a dignidade que a tematica central do Relatorio, a dignidade humana, nos apresenta.
Por isso, concluimos que cada pessoa, na perspetiva antropologica crista, pelo facto de ser

criatura de Deus, goza de inestimavel valor e dignidade, e como tal, um fim em si mesmo e
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nunca como um meio, principio aludido com bastante frequéncia na enciclica Fratelli Tutti.
Além disso, ap6s a abordagem a antropologia biblica, concluimos que ¢ habitada por dois
dinamismos de relacdo, ou seja, um que a torna dependente de Deus; outro, que lhe abre a
possibilidade de criar relagdes com os seus semelhantes. Por isso, o conceito ¢ fortemente
conotado com o principio da comunicagdo, da relagdo e abertura ao proximo.

E através da consciencializagio do principio da abertura natural ao proximo e dignidade
inesgotavel da pessoa que propomos uma atividade de intervencdo na escola, tendo como
modelo a proximidade relacional proposta na pardbola do Bom Samaritano. Através deste
modelo de relacao enfatizado na pardbola, e retomado pela Fratelli Tutti, compreendemos que
0 proximo, termo distinto de socius, ¢ merecedor de disponibilidade da parte de cada um de
noés, alheada de qualquer critério geografico, social ou cultural, antes pautada pelo amor
universal e fraternidade. Por oposi¢dao ao termo socius, fica claro que nao basta apenas estar
posicionado ao lado do nosso semelhante, pois € necessario ver nele um proximo, semelhante
a no6s, merecedor de valor, relagdo e cuidado. Neste sentido, a relagdo que propomos, nao se
centra apenas na proximidade existente com o proximo, mas nos intersticios existentes entre as
pessoas.

Através do convite ao reconhecimento de dignidade em cada pessoa, enderecado pela Unidade
Letiva 1 do 9.° ano, A dignidade da vida humana, também repercutido na Pardbola do Bom
Samaritano e na enciclica Fratelli Tutti, apresentamos uma modalidade pedagdgica
mobilizadora destes conteidos que podera ser mais consonante com aquilo que pretendemos,
ou seja, que faga sentido e que tenha significado para os alunos, repercutindo-os na sua vida
quotidiana, mesmo depois da sua saida da escola. Por isso, o modelo de que falamos ¢ a
pedagogia pelo servigo, ou se quisermos, educagdo pela acdao, onde os alunos terdo de adotar
paradigmas concretos de relagdo, através de uma acdo de voluntariado que coloque as
aprendizagens obtidas ao servigo da comunidade, desenvolvendo competéncias sociais que
possibilitem uma eficaz integragao social. A partir daqui concluimos que a compreensao, pelos
alunos, das nog¢des de dignidade e de cada pessoa como um fim, previstas na Unidade Letiva 1
do 9.° ano, na paradbola do Bom Samaritano e retomadas na Fratelli Tutti, sio extremamente
importantes na medida em que promovem no aluno uma base de conhecimentos que permite
leva-lo a contactar com os principios advogados pela mundividéncia crista, mas também porque
em muito contribui para orientar o aluno para a aquisicao das areas de competéncias previstas
no PASEO, especificamente a do relacionamento interpessoal e desenvolvimento pessoal e
autonomia.

Por estas razdes concluimos que a EMRC, mais do que evidenciar uma alternativa de relagdes

sociais renovada, pautada pelo amor universal e reconhecimento do valor incalculédvel que
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habita em cada pessoa, interpela os alunos a concretizar essa alternativa, mostrando o
significado e a utilidade dessas mesmas aprendizagens, no caso, o reconhecimento da dignidade
humana.

Para terminar, gostariamos de deixar uma nota acerca das vias de desenvolvimento futuro a
respeito da lecionagdo dos contetidos relacionados com o tema da dignidade humana. Inferimos,
durante o itinerario de investigacdo, que a pedagogia do servigo incorre no risco de uma eficacia
pedagogica pontual e fortuita. Isto €, poder-se-4 abordar a tematica de varias formas, mas
admitimos o risco de ficar retida no campo das intengdes e das ideias. Por isso, propomos que,
associada a abordagem curricular desta Unidade Letiva, ou seja, A dignidade da vida humana,
esteja prevista uma atividade de intervencdo na escola, corporizada, por exemplo, numa agao
de voluntariado de caracter regular e continuo, em que os alunos possam dar utilidade e
significado aos conteudos, gerando uma perfeita harmonizagdo entre programa, aluno,
comunidade envolvente e sociedade.

Face ao exposto, apraz-nos evidenciar que os conteidos que EMRC mobiliza,
especificamente a Unidade Letiva 1 do 9.° ano, ndo sdo inertes, antes mobilizadores, porque
compreendem a globalidade da pessoa humana, nos seus varios ambitos. Neste sentido,
colocam em didlogo a fé e a cultura, ou seja, através dos principios e valores da mundividéncia
cristd a apresentar ¢ desenvolver nos alunos, procura olhar a realidade numa chave de leitura
crente. Por meio da tematica da dignidade, procura, concretamente, cultivar a competéncia dos
relacionamentos interpessoais, reconhecendo valor absoluto e incalculavel ao proximo, e a
competéncia do desenvolvimento pessoal e autonomia, através da operacionalizacdo das
aprendizagens no quotidiano da sua vida. E justamente a partir destes principios que a EMRC,
através dos conteudos, natureza e finalidades, promove o desenvolvimento da base humanista,

prevista no PASEO.
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Anexos

Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

Anexo 1: Kahoot sobre a importancia que cada pessoa tem

1- Quiz
Do latim, «dignidaden», significa...

Virtude, honra, obrigacao

Satisfacao, honra, consideragdo

Virtude, honra, consideragdo

Direito, virtude, consideracao

2-Quiz
Pelo simples facto de sermos pessoas todos...

u .. gozamos de igual dignidade

n .. deviamos ser como o Cristiano Ronaldo
n .. deviamos saber cantar

n temos de desrespeitar as outras pessoas

3 - Quiz
Para os crentes, Deus é ...

u Um artista de musica Rock

B3 croem e fone daviea

Exemplo de imperfeicao

n Um jogador famoso de futebol

4-Quiz

Para os crentes a vida é...
..algo que se deve maltratar sempre que possivel
algo sem qualquer relevancia

um dom gratuito e como tal tem de ser paga

um dom gratuito de Deus

5-True or false

Cada um de nés € unico e a nossa dignidade ¢é inalienavel ...

AN

X X X

n Verdadeiro s

n Falso X

6 - True or false

Aquelas pessoas que estdo no estado em que a nota (da aula passada) estava quando caida no chao

nao tém dignidade... @

u Verdadeiro X
v

n Falso

7 - True or false
Deus quer que lhe paguemos a nossa vida?

u Verdadeiro
n Falso
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8 - True or false

Qualquer pessoa se originou a si mesma e se justifica por si s6 a sua existéncia...

u Verdadeiro X
n Falso v

9 - True or false

O decélogo (dez mandamentos) codifica o respeito pela vida em todas as dimensées da pessoa

humana... @

10 - True or false
A vida é um direito primordial porque sem ele os demais direitos da pessoa ndo existiriam?

u Verdadeiro
n Falso

AN

X

Anexo 2: Kahoot sobre a globalidade dos conteudos programaticos

1-Quiz
© dom supremo da vida humana...

u nao exige respeito nem agradecimento. X
n consiste no patrimonio e na virtude da pessoa X
u tem, na perspectiva religiosa, origem em Deus. v
u € um bem gue exige respeito, desleixo e delicadeza. X
2 - Quiz

A dignidade da pessoa humana...

u nasce com o ser humano e vai-se alterando ao longo da vida.
n & um valor que se pode perder.

n consiste no gue a pessoa tem ou faz.

u & igual para todas as pessoas € nunca se altera ao longo da vida.

3-Quiz
A vida humana é o valor primordial porque...

u a vida é a condicao de possibilidade de vivéncia de todos os direitos.
n com vida esta assegurada a concretizacio de todos os direitos humanos.

D sem vida é possivel viver qualquer outro valor.

u a vida é um valor absoluto.

4 - Quiz
A dignidade da vida humana...

XXX'\E

u nao necessita de ser cuidada.

n sofreu varios atentados ao longo da histéria da humanidade. v
D nao assistiu a progressos ao longo da histéria da humanidade. X
n teve sempre insignificancia historica. X
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5 - Quiz
Sao exemplos de defesa da vida e da dignidade humana...

n juramento de Hipocrates e Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. v
n preconceito e discriminacao.
D legislacao a favor do aborto e da eutanasia.

u racismo e violéncia.

6- Quiz
O juramento de Hipécrates pretende...

X X X

u praomover desenvolvimento econdmico e social.

n garantir a auséncia de dor.

u divulgar as leis dos paises.

n defender a vida humana.

7 - Quiz
A finalidade mais importante da DUDH e da Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia €é...

'\XXXE

u sustentar o patriménio e o bem comum.
n apresentar medidas concretas para proteger as minorias.

D promover o desenvolvimento socioeconémico dos povos.

\XXXE

u defender a dignidade garantindo os direitos e a liberdade das pessoas.

8 - Quiz
A Constituicdo da Republica Portuguesa, lei fundamental de Portugal,...

u afirma a inviolabilidade da vida humana.

n defende a pena de morte.

n declara que cada cidadao é diferente perante a lei.

XXX&E

u determina que cada pessoa tem diferente dignidade social.

9 - Quiz
A Declaragao Universal dos Direitos Humanos foi proclamada em...

u 10 de dezembro de 1968,
n 10 de dezembro de 1918.

a 10 de dezembro de 1948.

X\XXE

u 10 de dezembro de 2000.

10 - Quiz
Jesus disse “Eu sou o bom pastor”...

porque os pastores protegem as ovelhas.

porque as ovelhas ndo sobrevivem sem pastor.

n porque a pastoricia era uma atividade fundamental.

&XXXE

n porque deu a sua vida para salvar a humanidade.
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M -Quiz
Grupos minoritarios em desvantagem social...

sao conjuntos de pessoas com poder econémico.

sdo conjuntos de pessoas com poder politico.

sdo, por exemplo, estrangeiros, idosos ou doentes terminais.

sao, por exemplo, juizes, banqueiros ou médicos.

12 - Quiz
O preconceito...

u € um pensamento imaginado, justificado e racional.
n € uma ideia pré-concebida, baseada na ignorancia.
a € um meio de valorizar a diferenca e a complementaridade.

n conduz a adogdo de comportamentos defensivos e promotores de paz.

13 - Quiz
O racismo é...

u uma forma de valorizar a diferenca e a complementaridade.

n uma atitude justificavel porque capaz de ordenar a vida social.

n uma doutrina que premeia algumas etnias humanas e valoriza a sua dignidade.

n a conviccdo de que as etnias superiores tém mais direitos que as inferiores

14 - Quiz
A xenofobia é...

n uma aversao as pessoas estrangeiras.
o mesmo que fraternidade.

uma teoria associada as pessoas que ndo possuem a mesma cor de pele.

a uma atitude justificavel porque capaz de ordenar a vida social.

15 - Quiz
Estalinismo, Nazismo e Apartheid sdo...

u episédios de enorme crueldade, originados pelo preconceito e racismo.
n formas de tirania com o objetivo de dignificar todos os povos.

D ideologias que apesar de segregar as pessoas, respeitaram os direitos.
n exemplos de regimes que defenderam a dignidade da vida humana.

16 - Quiz
A Parabola do Bom Samaritano...

u evidencia a solidariedade de um samaritanc e de 2 profissionais da religiao

n salienta a grandeza da dignidade humana e o cumprimento das regras.
n retrata, sacerdote, o proprio Jesus que veio salvar a humanidade.

u desafia a valorizar a vida tornando-se préximo de quem precisa.
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17 - Quiz
O inicio da vida humana, na perspectiva da Igreja,

u quando o coracdo do embrido comeca a bater.
n no momento do parto.

D no momento da fecundagao.

u quando se inicia a atividade cerebral.

18 - Quiz
A Igreja rejeita as praticas abortivas porque...

u 0 aborto causa prejuizo irreparavel ao feto inocente, aos pais e sociedade.
n o direito a vida é violavel.

n 0 aborto nao é um crime, mas um ato médico.

u avida humana nao deve ser respeitada e protegida desde a fecundacao.

19 - Quiz
A eutanasia...

consiste em atrasar o mais possivel a morte usando todos os meios.
& um ato que consiste em pér fim a uma vida.

significa literalmente «ma morte».

é defendida pela legislacdo da maior parte dos paises do mundo.

20 - Quiz
Na perspectiva religiosa a eutanasia...

n € aceitavel porque Deus criou-nos livres para fazermos as nossas escolhas.

n nao deve ser substituida por cuidados paliativos.
n ¢ uma forma de dignificar a vida humana.

u constitui um roubo do direito que é apenas exclusivo de Deus.

21 - Quiz
Sao valores fundamentais a efetiva promocgao da dignidade da vida humana:

u respeito, responsabilidade e egoismo.
n solidariedade, igualdade e preconceito.

n amor, verdade e dialogo.

u justica, desonestidade e fraternidade.

Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

Anexo 3: Mural construido pelos alunos com atitudes que promovem a defesa da vida.
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Anexo 4: Imagens do video de Nick Vujicic, exemplo de felicidade e gratidao.

https://www.youtube.com/watch?v=36fw7v4ufX4&t=4s

Anexo 5: Todos merecemos ser tratados com respeito e igualdade.

https://www.youtube.com/watch?v=gcFlEw-Ux-E

Anexo 6: Encenac¢ao da Parabola do Bom Samaritano.

https://www.youtube.com/watch?v=CcFknJoSiXE&t=131s
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Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

Anexo 7: Escravatura infantil.

https://www.youtube.com/watch? v=7F{90f1 EdKQ

Anexo 8: Abandono de idosos.
https://www.rtp.pt/noticias/pais/portugal-entre-os-paises-com-mais-abandono-de-

idosos_v1074336

ABANDONADOS NOS HOSPITAIS

Anexo 9: Aborto em debate.
https://www.youtube.com/watch?v=bX7HGegOneU&t=32s
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Anexo 10: «Porque ¢ que a Igreja rejeita o aborto em geral?».

https://www.youtube.com/watch?v=zUKBNYZXonw&t=80s

Anexo 11: Explicacdo da eutandsia.

https://www.youtube.com/watch?v=12duGdjqF{4&t=1s

Anexo 12: Alternativa a pratica da eutanasia.

https://www.youtube.com/watch?v=nl-HHIN214g&t=16s

140| UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
Faculdade de Teologia


https://www.youtube.com/watch?v=zUkBNYZXonw&t=80s
https://www.youtube.com/watch?v=I2duGdjqFf4&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=nI-HHIN2l4g&t=16s

Contributos de EMRC para o perfil dos alunos de base humanista

Anexo 13: Enunciado do trabalho de grupo sobre o Juramento de Hipdcrates

Racorrendo a0 smartphone com scesss | nterrat,
o prup deve far uma breve pesgui sobre il
que . Luramensa de Hpderates. procaranda, ra

medida. o possivel, responder is segusates qustées.

Anexo 14: Enunciado do trabalho de grupo sobre a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos

—
— TRABALHO DE GAUPO 9 ANO.
o

Data: 24 de outubra de 2023
wr WAL e

Noma dos skementos do grupo 2

Pesquisa sobee: Decharacio Uni dos Direitns Humanos
Tempe: 10 minutos

Docense Prol, Fibio Barreirs

Enunciado do trabalha de grupo

Recorrendo ac smartphone com acesse i miernet.
© grupo dave fazer um breve pesquisa sobre 3
‘Dedaracie Universal dos Distos Humanos. procurando,

12 medid do possivel, respander i seguintes Guestdes

A DUDH fot pracama em que data ¢ depois de qual acontecimento histérico!

esta que se se daal

* Em que medica esta declaracio visa promover a defess & valor di v
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Anexo 15: Enunciado do trabalho de grupo sobre a Constitui¢ao da Republica Portuguesa

Recerrenda a0 SMartphone com acesso 3 interet,

o grupo deve fazer uma breve pesquisa sobre 1
‘Comumicio da Républica Pormugucsa. procurands,

na mdich do possivel. responder 35 seguintes questoes:

I- A Constinagio da Republica Portuguesa fai procma em que data e depois de
qual aceneeciments histarical

acs £y
Pesguisa artigas da declaraio que promeavam a defesa pels vi
" ¢ : N0 e

Anexo 16: Enunciado do trabalho de grupo sobre a Carta dos Direitos Fundamentais da

Uniao Europeia

TRABALHO DE GRUPD 8% AND.
Data: 14 de outubro de 2023

e

Nome dos slementos do grapo 4
Pesquisa scbre. Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Eurspeia

Tempo. 18 minutos
ocare: Prof Fabio Barreira

Recorrendo ao smartghane com acesso i infernet. o grupo
deve fazer uma breve pesquisa sobre aquile que 3. Carta

dos Direires Fundamentars da Unii Europes. procuranda.
i medida do possivel, responder i seguintes questdes:

|- ACarta dos Direicos Fundamentais da Unibo Europess vigora onde & 3 parar de
g

=

Pesquita artigos da Carta sobre 1 importinca da vids humana .
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Anexo 17: Diagnose sobre o conceito «preconceito»

Anexo 18: Diagnose sobre o conceito «racismo»
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Anexo 19: Diagnose sobre o conceito «xenofobia»
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