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“... se se aceita o grande principio dos direitos que brotam do simples facto de possuir a
inaliendvel dignidade humana, é possivel aceitar o desafio de sonhar e pensar numa
humanidade diferente. E possivel desejar um Planeta que garanta terra, teto e trabalho
para todos. Este é o verdadeiro caminho da paz, e ndo a estratégia insensata e miope de
semear medo e desconfianca perante ameacgas externas. Com efeito, a paz real e
duradoura é possivel so «a partir de uma ética global de solidariedade e cooperagdo ao
servigo de um futuro modelado pela interdependéncia e a corresponsabilidade na familia

humana inteira”.
Papa Francisco

“Fratelli Tutti - Carta Enciclica sobre a Fraternidade e a Amizade Social”, Roma, 3 de
outubro de 2020

“Se queremos proteger as florestas e a vida dos solos, salvaguardar os oceanos, criar
grandes oportunidades econdmicas, prevenir ainda mais perdas e melhorar a saude e
bem-estar das pessoas e do Planeta, temos uma unica op¢do a olhar-nos de frente: a
acdo climdtica (...). Todos nds — governos, empresas, consumidores — temos de fazer
mudancas. Mais do que isso, teremos que “ser a mudan¢a”. Isto pode ndo ser fdcil. Mas

pelas geragbes presentes e futuras, é o caminho que temos de prosseguir”.

Antonio Guterres Secretdrio-Geral das Nagbes Unidas “Climate Action: Mobilizing the

World”, Nova lorque, 30 de maio de 2017



Resumo

O presente trabalho corresponde a uma dissertagao realizada no ambito do Curso
de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, especializacdo em Pedagogia Social, na
Faculdade de Educacdo e Psicologia da Universidade Catdlica Portuguesa — Porto, sob o
titulo “Sustentabilidade do Planeta e Pedagogia Ambiental — Exigéncias de Formacao

Académica — Estudo de Caso”.

Reconhecendo-se a importancia da Educagdo Ambiental (EA) no contexto das
sociedades contemporaneas, pretendeu-se compreender em que medida esta
preocupacdo se encontra inscrita na formacdo académica dos educadores em particular
dos pedagogos sociais. Neste sentido, para efeitos de fundamentacdo do quadro teérico
recorreu-se a bibliografia cientifica sobre a problematica da Sustentabilidade do Planeta

num quadro de Pedagogia Social, bem como a legislacdo considerada relevante.

Em termos empiricos, optou-se por um estudo de caso, centrado num curso de
formacao inicial de educadores sociais oferecido por uma instituicdo de ensino superior.
Os dados recolhidos e analisados neste estudo permitiram-nos reafirmar a nossa
conviccdo de que a Educacdo Ambiental desempenha um papel fundamental na
Formacdo Académica dos pedagogos sociais, sugerindo a necessidade do seu reforgo e

inclusdo nos respetivos planos formativos.

Palavras-chave
Sustentabilidade do Planeta | Pedagogia Social | Pedagogia Ambiental | Educacdo

Social | Etica Ambiental
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Abstract

This work is part of the Master's Degree in Educational Sciences, specialization in
Social Pedagogy, at the Faculty of Education and Psychology of the Catholic University

of Portugal — Oporto.

The theoretical study is part of the contribution of Social Pedagogy to the issue of
the Sustainability of the Planet and Academic Training Requirements. With a view of
this intended to understand to what extent this concern is inscribed in the academic
training of educators, particularly social pedagogues. In this sense, for the purpose of
grounding the theoretical framework, we resorted to the scientific literature on the
issue of the Sustainability of the Planet in a framework of Social Pedagogy, as well as the

legislation considered relevant.

The empirical study is part of a case study that is based on a documental analysis
and on the direct questioning is centered on an initial training course for social educators
offered by a higher education institution. The data collected and analyzed in this study
allowed us to reaffirm our conviction that Environmental Education plays a fundamental

role in Academic Training, suggesting the need for its inclusion in their training plans.

Keywords
Planet Sustainability | Social Pedagogy | Environmental Pedagogy | Social Education |

Environmental Ethics
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Introducdo Geral

O presente trabalho insere-se no ambito do Curso de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, especializacdo em Pedagogia Social, da Faculdade de Educacao e Psicologia
da Universidade Catdlica Portuguesa — Porto, e tem como titulo “Sustentabilidade do

Planeta e Pedagogia Ambiental — Exigéncias de Formac¢do Académica — Estudo de Caso”.

A Sustentabilidade do Planeta é um tema da atualidade, que vai sendo debatido,
a varios niveis e contextos, quer como preocupacdao diante de uma degradacao
progressiva do meio ambiente, com consequéncias cada vez mais devastadoras e visiveis
a escala global, quer como intencdo e esforcos de encontrar solugdes para se inverter
e/ou retroceder nos seus efeitos nefastos, de forma a atingirmos melhor qualidade de
vida para o ser humano a partir desta presenca mais saudavel de todos os seres que

compdem o Planeta.

Trata-se, pois, de uma grande preocupac¢ao que se tem vindo a assumir desde ha
muito, e por muitos, mas infelizmente ainda falta o necessario cuidado de todos, que é
fruto da fraca consciéncia coletiva ainda reinante. Ou seja, j& muito se tem feito no
sentido do cuidado do Planeta, mas muito mais se tera de fazer! A situagdao de pandemia
da Covid-19 vem demonstrar, no nosso entender, a gravidade da acao que o ser humano
tem exercido sobre a natureza. Claro que, ndo queremos aqui abordar questdes ligadas
a génese do virus SARS-CoV-2. No entanto, uma coisa é certa, a acdo humana sobre o
Planeta tem sido de tal forma agressiva e impensada em termos das suas consequéncias,

gue estas ndo se fazem esperar e vao-se tornando cada vez mais alarmantes.

A pandemia da Covid-19 representa, por conseguinte, uma circunstancia que veio
estimular a nossa reflexao sobre a Sustentabilidade do Planeta. Com a Covid-19, tudo se
agravou, pelo que o cuidar do Planeta se tornou numa necessidade imergente em que
a colaboracdo, interven¢do e responsabilidade sdo de todos. Aqui, a educagdo
desempenha um papel primordial, trabalhando no sentido de sensibilizar e incutir uma
nova postura perante o Planeta, sempre com o sentido de cuidar do ambiente,

desenvolvendo uma ética do cuidado planetario.
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O problema da Sustentabilidade do Planeta afeta-nos a todos, mas muito mais aos
mais desfavorecidos, aos mais pobres, aos mais frageis, aos mais vulnerdveis, pelo que,
para obtermos resultados satisfatorios, temos de comecar por estes e pela educagdo. A
Educacdo Ambiental (EA) tem de ser implementada em pleno para assim podermos
estabelecer uma nova relagdo com o Planeta. “E muito nobre assumir o dever de cuidar
da criagdo com pequenas agdes diarias, e € maravilhoso que a educacdo seja capaz de

motivar para elas até dar forma a um estilo de vida” (Franscisco, Pp., 2015, p. 161).

Nestes esforcos de EA, situa-se a Pedagogia Social, como um ramo das Ciéncias da
Educagao, isto é, como ciéncia do humano e do social vocacionada para intervengao
socioeducativa, onde se afirmam principios e valores necessarios a convivéncia humana,
a0 estar com os outros e para os outros e ao cuidado que se deve ter com tudo aquilo
gue garanta ao préprio homem uma qualidade de vida, que outra coisa ndo é sendo esta
sua presenca honrada no Planeta (Baptista, 2005). Os pedagogos sociais desempenham
um papel essencial, pois, a eles cabe a missdo de contribuir para a melhoria das
comunidades, adotando dinamicas educativas sociocomunitdrias e promovendo uma
educacao inclusiva e ao longo da vida, com o objetivo de a todos envolver como
protagonistas do seu préprio desenvolvimento e de todos. Falamos aqui do
desenvolvimento humano, integral, que pressupde um crescimento inteligente,

sustentavel, inclusivo e justo (Baptista, 2008).

Neste sentido, interessou-nos perceber em que medida estas preocupacdes estdo

presentes na formagao inicial dos pedagogos sociais.

Assim, procedeu-se a uma revisdo de literatura (analise de documentos e estudos)
sobre as necessidades existentes e sobre o que tem sido feito a nivel da EA, avangando
para um estudo de caso de como o atual problema da Sustentabilidade do Planeta esta

contemplado no plano formativo dos Educadores Sociais.

Nesta sequéncia, levantaram-se-nos interrogacdes como: A EA, foi contemplada
no processo formativo dos Educadores Sociais de forma a capacita-los para uma melhor
abordagem desta problematica? Como é que o Educador Social pode intervir na
Educacgdo para a Sustentabilidade do Planeta? Pedagogia Social — Educa¢do/Formacdo

de cidaddos responsaveis consigo proprios e com o Planeta — Pedagogia Ambiental; Que
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Educacdo e Formacgdo? Educagdo/Formacdo continua com vista a um Planeta/Mundo

mais saudavel, sustentavel, como?

Este conjunto de interroga¢bes conduziu-nos a formulacao da seguinte questdo

de estudo:
Em que medida a EA estd comtemplada na formacgdo inicial de Educadores Sociais?

Para responder a esta questdo, para efeitos de enquadramento tedrico, partimos
de uma revisdo de literatura, onde recorremos a tratados, conferéncias e declaragdes
de entidades como ONU, UNESCO, EU, ME, APA, CNE, CNUMC e também a estudos
desenvolvidos por varios autores, com destaque, entre outros, a Moacir Gadotti (2001,
2005, 2008), Edgar Morin (2000), Zygmunt Bauman (1999), Leonardo Boff (1999), Isabel
Baptista (2000, 2005, 2008, 2011), Joaquim Azevedo (2007) e Christiana Figueres (2020).
A este propdsito, mereceram uma consulta especial as duas ultimas Cartas Enciclicas do

Papa Francisco, nomeadamente “Laudato Si” (2015) e “Fratelli Tutti” (2020).

Em termos empiricos, optou-se por um estudo de caso, enquadrado por uma
abordagem qualitativa, tendo por referéncia a realidade de uma Escola do Ensino

Superior de Ciéncias da Educacdo, situada no Norte do Pais.

Neste sentido, o presente trabalho esta dividido em duas partes. A primeira parte
é constituida por trés capitulos que se debrucam concretamente sobre: Educacdo e
Cidadania do Século XXI; Sustentabilidade do Planeta; Educagdo e Sustentabilidade do
Planeta. A segunda parte, consta igualmente de trés capitulos onde procedemos a
exposicdo do estudo de caso, comecando pela justificacdo da opcao metodoldgica,
seguida da contextualizacdo da nossa pesquisa e, finalmente, a descricdo e andlise de

dados.

O trabalho finaliza com considerac¢ées finais, respeitantes a todo o percurso

investigativo e contemplando as conclusdes principais do estudo.
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Introducgao

Tendo em conta o tema e os objetivos do presente trabalho, esta primeira parte,
centra-se no processo de revisdo bibliografica referente a relagcdo entre Educacgdo e
Cidadania do Século XXI, explorando e desenvolvendo trés pontos que consideramos
fulcrais: Educacdo e Desenvolvimento Humano, Educacdo como Direito Fundamental e

Valores, Metas e Desafios da Educacao.

Assim, comegamos por apresentar conceitos e principios gerais dentro daquilo
gue sdo os grandes desafios da educagdo do Século XXI (UNESCO 2017), procedendo a
uma analise da atualidade, no sentido de perceber e aprofundar o impacto que a
educacdo exerce na consciéncia individual e coletiva que muito tem a ver com o modo
como nos colocamos no Planeta e diante dele. Reconhecemos que a educacdo é
fundamental e devera ser universal, pelo que entendemos ser nosso dever estudar de
qgue forma ela interfere no desenvolvimento da pessoa, na sua integragdo no meio, na
comunidade e na globalidade. Abordamos, ainda, questdes como a equidade, a inclusao
social, o seu acesso, quais as dindmicas e praticas educativas atualmente
implementadas, qual o seu enquadramento face as atuais necessidades e expetativas,
fatores estes que consideramos influenciadores no interesse e/ou abandono escolar.
Saliente-se que encaramos sempre o processo educativo como um processo de
aprendizagem na e com a vida e em que todos, sem excec¢des, sao atores participativos,

ativos e envolvidos.

J4, num segundo momento desta abordagem tedrica, abordamos a questdo da
Sustentabilidade do Planeta, analisando trés pontos essenciais: a atual Problematica da
Sustentabilidade do Planeta, quais as Politicas Publicas e Responsabilizacdo Social e
guais os Caminhos para a Sustentabilidade do Planeta. Neste sentido, pretendeu-se
olhar para a educagdo atual precisamente na esfera concreta da EA, pois, a nossa
responsabilidade sobre o Planeta acaba por ser um reflexo dos cuidados necessarios que
devemos ter connosco proprios enquanto seres humanos. No terceiro capitulo,
procedemos a um estudo e andlise da relacdo entre a Educacdo e a Sustentabilidade do

Planeta.
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Capitulo | - Educacgao e Cidadania do Século XXI

1.1. Educagdo e Desenvolvimento Humano

Dizia Nelson Mandela (1918-2013) “A educagdo é a arma mais poderosa que vocé
pode usar para mudar o mundo”. Realmente, esta arma — a educacdao —, que é, ao
mesmo tempo, um direito humano basico e um dever que a todos toca em primeira
pessoa, constitui o caminho, o instrumento “mais poderoso” e a expressao mais sublime
do desenvolvimento. A educacdo estd essencialmente ligada ao desenvolvimento
humano; ou seja, ndo se pode conceber a educacdo sendo na perspetiva do
desenvolvimento da pessoa e, consequentemente, da comunidade, da sociedade, da

humanidade.

Na cidadania do século XXI, onde as pessoas sdo chamadas a “tomar consciéncia,
nao s6 da unidade complexa e da diversidade inerente a espécie humana, como também
da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta” (Azevedo, 2007, p.9), a
educacdo tem a missdo de “contribuir para que cada ser humano aprenda a viver com
os outros, a tornar-se cidadao, pleno de direitos e de deveres, membro de uma

comunidade. Ai cada um é chamado a ser solidario e responsavel” (ldem: p. 8).

Este papel central e essencial da educacdo no processo de desenvolvimento
humano explica a opgao da UNESCO em té-la como prioridade e como referéncia
absoluta da Agenda 2030, relativamente a concretizacdo dos 17 Objetivos do
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS). Na verdade, a propria UNESCO reconhece que a
educacdo “é tanto um objetivo em si mesmo como um meio para atingir todos os outros
ODS. Nao é apenas uma parte integrante do DS, mas também um fator fundamental
para a sua consecugdo. E por isso que a educagio representa uma estratégia essencial
na busca pela concretizacdo dos ODS” (UNESCO, 2015). Nao se pode falar de erradicacado
da pobreza, da construcdao de uma cultura de solidariedade e de paz, sem que haja o
pressuposto educacional que, no dizer de Isabel Baptista (2008), significa “uma
intervencdo intencional no projeto antropoldgico” (p. 10), tendente a mudar

comportamentos, cultivando valores, atitudes e compromissos.
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Por isso, é que o ideal de uma educac¢do para todos e ao longo da vida constitui
um principio orientador extremamente relevante em todo o processo de mudancga que
se deseja tanto para os individuos como para os grupos humanos. Como recomenda a
UNESCO, a educacdo ao longo da vida deve “fazer com que cada individuo saiba conduzir
o seu destino, num mundo onde a rapidez das mudancgas se conjuga com o fenédmeno
da globalizacdo, para modificar a relacdo que homens e mulheres mantém com o espago
e otempo. (...) A educacdo ao longo de toda a vida torna-se, assim, para nds, o meio de
chegar a um equilibrio mais perfeito entre trabalho e aprendizagem e ao exercicio de

uma cidadania activa” (UNESCO, 1996: p. 105).

Veremos, no ponto seguinte, que a educacdo, enquanto direito fundamental,
encerra em si a exigéncia da sua acessibilidade por parte de todos, tendo em atencao as
condicOes particulares e especificas em que cada um faz ou permite desabrochar o

melhor de si em ordem ao desenvolvimento coletivo.

Na relagdo intrinseca entre a educacgdo e o desenvolvimento humano, surgem, na
verdade, duas questdes fundamentais: como entendemos a educacgao e de que tipo de
desenvolvimento falamos? Ndo pretendemos, em sede desta reflexdo, perscrutar e
aprofundar os mais variados aspetos que definem a compreensdo que hoje se tem da
educacdo, nem tao pouco, estendermo-nos abundantemente em abordagens assaz
ricas relativas ao conceito corrente de desenvolvimento (Relatério do Desenvolvimento

Humano, 2019).

No entanto, pressupondo sempre a educagdo como direito/dever fundamental e
universal, havemos necessariamente de evocar os principios do acesso e (in)sucesso da
educacdo, do aprender ao longo da vida e com a vida, da inclusdo e da equidade, do
protagonismo e do envolvimento de todos os atores inerentes ao seu processo (sejam
as pessoas, as familias, a escola, as comunidades locais e nacionais, e tantas outras
instituicdes de pareceria necessaria e estratégica), do trabalho em rede que ninguém
exclui, com vista a criar a almejada “cidadania solidaria”. Isabel Baptista (2008), quando
fala de “educacdo, desenvolvimento humano e cidadania solidaria”, realcando o objeto
da Pedagogia Social, ramo este tdo relevante da educacgdo, refere-se a ”praxis sécio-
educativa numa perspectiva de «cidadania social»”. Ou seja, “Ao mesmo tempo que se

promove a capacitacdo subjectiva e civica das pessoas, trata-se de procurar «fazer
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sociedade» num mundo que nos surge como fragmentado, incerto, vulneravel e
«liquido», apostando para tal na ligacdo organica entre aprendizagem, vida e
experiéncia comunitaria.” (Baptista, 2008, p.7).

Além de mais, entra em cena toda a problematica ligada as praticas e dinamicas
educativas, dentro e fora do seu ambito, numa perspetiva de inovacdao permanente que
acolhe as pessoas, todas as pessoas, como sujeitos aprendentes em processo de didlogo
e de interacdo constantes. Ndo se exclui, aqui, a intervengdo e a presenca das politicas

publicas educativas e de todos os 6rgdos que estdo por detras delas.

Por outro lado, consideram-se os programas educativos ou conteudos
programaticos, sobretudo a questdo fundamental do enquadramento ou
desenquadramento, face aos dias de hoje, aos diferentes sujeitos aprendentes, as atuais
necessidades e expetativas das comunidades, de forma também a dissuadir do
desinteresse e do abandono do percurso educativo. No que concerne aos conteudos,
fica também uma referéncia muito importante a amplitude, abrangéncia e plenitude do
ser humano; isto é, a educacao deve referir-se a todas as dimensdes do ser humano,
desde o fisico, econdmico, cultural, cientifico, profissional..., ao ambiental, aoc emocional
e ao espiritual (Morin, E., 2000). A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo dois
caminhos ou métodos bastante pertinentes neste ver o homem como um todo, tanto

na sua relagdo com o outro, como na sua ligagdo ao meio ambiente.

Sdo exatamente todos estes fatores que contribuem e impulsionam para o
alargamento de horizontes que possibilitam os sujeitos aprendentes a irem mais além,
nos seus sonhos e ambicdes legitimos, construindo, assim, uma maneira nova de “ser

desenvolvimento”.

Com relacdo ao conceito de desenvolvimento, ha um longo percurso de debates,
de estudos e tendéncias. Hoje, porém, prevalece sobre ele um conceito holistico e
global, que parte da satisfacdo das necessidades fundamentais ao direito de uma vida
de qualidade e a protecdao do meio ambiente, alicerces indispensdveis para se alcangar
uma inter-relacdo mais harmoniosa entre interesses sociais, econdmicos, culturais e
politicos, cujo nucleo é constituido pela pessoa na totalidade do seu ser e da sua relagao
com os outros e com a natureza. José Caride, Orlando de Freitas e German Callejas

(2007), na obra “Educacdo e Desenvolvimento Comunitdrio Local — Perspectivas
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Pedagdgicas e Sociais da Sustentabilidade”, fazem uma complexa e rica incursdo sobre
«a evolucdo tedrica e conceptual de desenvolvimento “convencional”» e sobre “as

teorias e os modelos contemporaneos de desenvolvimento”.

Hoje, fala-se do “desenvolvimento humano e sustentdvel”. Na verdade, foi na
reunido de Toquio de 1987, estando ja criada a Comissdao Mundial para o Ambiente e
Desenvolvimento, onde ficaram delineados os conceitos fundamentais de uma nova

acecdo de desenvolvimento: Desenvolvimento Sustentavel (DS).

A nocdo de desenvolvimento humano, tal como vem sendo entendida, deve
permitir a toda a pessoa: “poder contar com uma vida longa e saudavel; adquirir
conhecimentos e capacidades; aceder aos recursos para possuir o nivel de vida
adequado” (Armas, 1995, p.7). Deve ter em conta varias dimensdes: uma dimensdo
sistémica, global, ecoldgica, demografica, cultural, politica, moral, local, pessoal,
psicoemocional e espiritual. A Carta Enciclica “Populorum Progressio”, do Papa Paulo VI
(1967), fala precisamente do desenvolvimento dos povos como sendo um
desenvolvimento humano e esclarece que todo o desenvolvimento sé ganha sentido
quando parte da pessoa e nela se finaliza. E humano, porque exatamente tem a ver com
o homem no seu todo (isto é, em todas as suas dimensdes) e com todos os homens (ou
seja, que ndo exclui ninguém nem como seu beneficidrio nem como seu agente

protagonista).

A UNESCO (1995) elaborou oito postulados pertinentes para um novo modo de
entender e de estar perante o DS. Entre eles, destacamos: “a capacidade enddgena
através da promocao das pessoas, da educacdo e do intercambio local e global dos
conhecimentos”; “a reducdo da pobreza e da exclusdo, garantindo a participacdo da

In_ “
’

populacdo no desenvolvimento social”; “a elevacdo da qualidade de vida das populacdes
rurais mediante a educacdo, a capacitacdo, o aumento dos seus rendimentos, a
producdo, a melhoria da habitagdo, a ampliacdo dos servigos de salde, a assisténcia
social, assim como os meios de comunicagdao comunitdrios”; e “a sensibilizacdo da
populacdo relativamente aos problemas ambientais”. Neste seguimento, surgem os

ODS, onde a educacao é a for¢ca motriz de todo esse processo.
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Os grandes propdsitos da educacdo e do desenvolvimento humano deparam-se
com fatores e desafios que, ora aceleram a sua execugdo, ora funcionam como
obstdculos. Assim, muitas reagdes e protestos tém surgido, reivindicando agao urgente
em missdo de apelo e alerta da necessidade premente para que algo seja feito perante
a atual crise climatica global. “Os estudantes compreendem as projecdes cientificas e
estdo aterrorizados com a diminuicdo da qualidade de vida que ja avistam no seu

7

horizonte. Exigem a¢des que sejam decisivas e ja.” (Fiqueres & Carnac, 2020, p. 16).

Temos, como exemplo, Greta Thunberg que muito tem apelado com o objetivo de
chamar a atengao dos politicos para que ougam os cientistas e, entao, depois, tomarem
medidas por forma a reduzirem o aquecimento global e assim, se possam evitar
desastres climaticos com vista a um futuro melhor, mais saudavel para todas as pessoas

e para o Planeta.

Como foi dito ja, com o surgimento da pandemia da Covid-19 tudo se agravou, o
gue levou a que esta necessidade de a¢do se tornasse ainda mais imperativa. Situacdo
esta que levou a que o Secretario-Geral das Nagdes Unidas, Antonio Guterres (Cimeira
dos ODS, setembro 2019), tivesse declarado como “Década de A¢do, de modo a acelerar
o processo dos ODS (...)”. E tivesse afirmado ainda que: “E necessdrio fazer mais! As
nossas acOes deviam passar a ser ndo so globais, mas também locais e pelas pessoas.”
Situamos neste contexto o papel da educacdo, enquanto direito humano fundamental,

conforme salientamos de seguida.

1.2. Educagdo como Direito Fundamental

Como ja referimos, a educacao desempenha um papel fulcral no desenvolvimento
da pessoa, desde o seu nascimento e como um processo continuo e ao longo de toda a
sua vida, processo esse que se reflete no seu sucesso pessoal, profissional, social, no seu

relacionamento e integracao na comunidade envolvente e no mundo em geral.
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A educacdo é um direito humano fundamental, que diz respeito a todo o ser
humano, como exigéncia da sua natureza racional e da sua dignidade. Ela tem como
objetivos o pleno desenvolvimento da sua personalidade e o fortalecimento do respeito
pelos demais direitos humanos e pelas liberdades fundamentais, como é estabelecido
na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH, 1948). Assim, ela deve incentivar
e promover a razdo, a complacéncia e a proximidade entre todas as comunidades, todos
os povos, independentemente das suas etnias, crencgas e sexos. Saliente-se que “aos pais
pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacao a dar aos filhos”

(Organizagao das Nagdes Unidas, 1995).

As sociedades, os paises nas suas constituicdes e programas governativos, as
familias e as pessoas singulares lutam pela busca desse bem essencial e prioritdrio que
é a educacdo! Como consagra a Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP) “todos tém
direito a educacdo e a cultura”, para além de que compete ao Estado promover “a
democratizacao da educacdao e as demais condi¢cdes para que a educacao, realizada
através da escola e de outros meios formativos, contribua para a igualdade de
oportunidades, a superacdo das desigualdades econdmicas, sociais e culturais, o
desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensao mutua,
de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e para a participacao

democritica na vida coletiva” (CRP, 1976).

Infelizmente, observamos sociedades e geografias humanas, carentes,
desfavorecidas, impedidas do acesso a este bem essencial e fundamental que é a
educacdo. Frequentemente, este bem nado falta na totalidade, mas peca gravemente
guanto a sua qualidade e quanto a sua eficiéncia. Ou seja, quer numa situacdo, quer
noutra, as pessoas visadas acabam por ndo usufruir de uma base imprescindivel para o
seu desenvolvimento humano, com todas as consequéncias que se podem imaginar nas
suas multiplas vivéncias (socialmente, eticamente, profissionalmente, como pessoa e
como cidaddo), pois a auséncia deste bem implica o ndo acesso a tantos outros bens tao
necessarios para que a pessoa viva em conformidade com a sua dignidade. O ndo saber
ler, nem escrever, nem lidar com nuimeros, e também ndo saber lidar com as novas
tecnologias sdo impedimentos para a pessoa ou dificuldades para o seu acesso a coisas

essenciais e basicas, como cuidados de higiene e da sua propria saude, bem como de
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precaver-se em diversos dominios e, consequentemente, ndo poder desenvolver, viver
e ser protagonista de uma cidadania plena e ativa. Como poderemos esperar desta
pessoa uma participagao social, civica e politica para as necessidades e urgéncias da
Sustentabilidade do Planeta? Ainda com diversas lacunas aos niveis da aprendizagem,
da educacdo e da formagao, como alcancaremos a paz, a justica social e a liberdade a
gue toda a pessoa — como pessoa na sua plenitude de direitos — tem direito? Como
refere Isabel Baptista, “cabe a educacdo dotar as pessoas, todas as pessoas, de meios
gue lhes permitam compreender o mundo, agir sobre ele, relacionar-se solidariamente

com os outros e decidir em liberdade sobre o futuro” (Baptista, 2005, p. 73).

A educacdo devera, sempre e para todos, ter inicio desde o seu nascimento e
devera ser posto em pratica como um processo de continua aprendizagem no decurso
da prépria existéncia. Este processo consiste num percurso de educacao e cuidados que
tem inicio na sensibilizacdo da pessoa, ainda criancga, para consigo mesma, para com o
seu meio envolvente e na sua interagdao para com os outros. Educar a pessoa desde tenra
idade é de uma importancia vital, uma vez que, é ai que se da inicio a um fio condutor
de conhecimento que se vai ramificando e alargando por toda a sua vida. Assim, a
preparando para o seu futuro a todos os niveis, como futuras expetativas nos campos
da educacdo/formacdo, de trabalho, na sua integracdo social e comunitéria e ainda nas

suas capacidades de liderancga.

Como esta consagrado na DUDH “Aos pais pertence a prioridade do direito de
escolher o género de educacdo a dar aos filhos.” (pt2. 2 do art?. 26). Neste sentido, a
esséncia da educacdo da pessoa esta na familia, pois, é a esta que compete fornecer-lhe
as primeiras normas de conduta, as primeiras regras de partilha, os conceitos de
sociedade, de equidade, de paz, de amor, de solidariedade, de interacdo com as outras
pessoas e com o meio que lhe é envolvente, fornecendo-lhe os meios que lhe servirdo
de sustentaculo para a sua continuidade. Mas, ndo podemos deixar de salientar que
cada pessoa tem a sua personalidade, fator que a podera influenciar tanto na aquisicao
e interiorizacao destes fatores, como na forma como os ira por em pratica na sua vida
privada, pessoal e social. Consideramos oportuno realcar que para além destes, no seio
da familia existem fatores como a sua condicdo social e econdmica, o grau de instrucao,

as crencas, as ideologias politicas, entre outros, que interferem na forma como a familia
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educa a crianga. Aqui entra a educagdo como meio fundamental de transmissdao de
conhecimentos de qualidade por forma a corrigir, a moldar, a preencher possiveis
lacunas circunstanciais, pois a educa¢do pré-escolar e os cuidados de infancia de
qualidade “criam os alicerces para a aprendizagem ao longo da vida e constituem um
investimento eficaz na educacdo e na formacgdo” (Unido Europeia, 2016).

Nesta sequéncia, salientamos o Objetivo 4 dos ODS, que visa a educagdo de
gualidade para todos, tendo como meta o ano de 2030, em que o ensino até ao nivel
secundario, inclusive, serd garantido a todas as criangas e jovens do mundo, de forma
livre, equitativa e de qualidade, para que estes adquiram conhecimentos que os tornem
capazes e lhes atribuam mérito. De igual modo, a educacao a niveis superiores, incluindo
0 universitdrio, devera aumentar significativamente, ser mais acessivel a nivel
econdmico, incluir os mais vulneraveis, os mais fragilizados, a fim de atingirmos um
numero significativamente maior de jovens e adultos capacitados para o mercado de
trabalho. Desta maneira, estes sentir-se-ao mais motivados e terdo mais vontade e
iniciativa prépria para lutarem por um futuro melhor para si, para a sociedade e,

implicita e conscientemente, para o mundo.

Pretende-se, deste modo, que até 2030, o nimero de alfabetizados aumente
significativamente. O numero de instituicdes de ensino e as suas condi¢Ges deverdo ser
melhoradas e/ou reestruturadas por forma a se tornarem locais agradaveis, apraziveis
ao conhecimento, tendo sempre em conta a sua eficacia, a inclusdo e a equidade. O
ensino devera ser revisto como um meio que estimula e capacita os alunos para estes
promoverem o DS e optarem por condutas de vida sustentaveis, “lutando” pela
equidade, pela paz, pela cidadania global. Simultaneamente, os professores deverao ser
capazmente formados e qualificados para que esta prdatica seja implementada com

sucesso e o Objetivo 4 alcancado eficazmente.

A educagdo “constituira amanha um conjunto coordenado, cujos sectores serdao
estruturalmente integrados; sera universalizada e continua; do ponto de vista de
pessoas, total e criativa: por consequéncia, individualizada e autodirigida. Sera o suporte
e o animador da cultura, tanto como o motor da promocao profissional. Este movimento

é irresistivel e irreversivel. E esta a revolucio do nosso tempo.” (Faure, E. 1981, p. 249).
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E aqui colocam-se os grandes desafios da educagao atual, particularmente sob o prisma

do cultivo de valores do cuidado do outro e do Planeta.

1.3. Valores, Metas e Desafios da Educagdao

Olhando para a relacdo da educacao com o desenvolvimento, tendo em vista as
especificidades e exigéncias da cidadania do século XXI e explorando todas as valéncias
da educacdo como direito fundamental, a educacdo sdao lancados desafios que
entendemos gravitarem em torno do perfil do aluno deste século. Com efeito, a
Educacdao Ambiental — EA, assume particular importancia, seja em contexto académico

ou no ambito da Pedagogia Social.

Cada pessoa é diferente da outra e essa diferenca deve ser promovida e
desenvolvida com maior densidade, dimensdo e capacidade. Assim, cada aluno, como
todo o ser humano, é dotado de inteligéncias multiplas: a verbo linguistica, a légica
matematica, a naturalista, a intrapessoal, a interpessoal, a existencial, a musical, a
espacial e a corporal-cinestésica (Gardner, 1980), mas, durante anos, a educacdo s6
desenvolveram duas destas componentes das capacidades cerebrais, a verbo linguistica
e a légica matemadtica e tém partido do pressuposto de que os alunos sdo sempre, e
todos, pessoas interessadas e focadas em aprender, mas ,estes aprendem se estiverem
estimulados, ativos. Para um bom desenvolvimento do potencial humano de cada um,
ha que promover as multiplas dimensdes da inteligéncia, valorizando assim: um
desenvolvimento harmonioso e integral; proporcionar oportunidade a cada um de se
desenvolver tal como é. “A educacdao que defendemos ndo é unidimensional, mas
multipla, poliédrica, articulada com a axiologia, apta a ligar cooperativa e solidariamente

todos os humanos” (Azevedo, 2017, p.4).

Hoje, ao pensarmos a educacdo, temos de aceitar que é imprescindivel alargar os
contributos Interdisciplinarmente, Interprofissionalmente e Interinstitucionalmente.
Temos de construir um novo horizonte, e para isso, temos de pensar numa nova

educacdo. A légica da mudanca tem de ser mais institucional. Neste contexto, a
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educacao tem de mudar e essa mudanga tem de ser a garantia de qualidade, coeréncia
e Sustentabilidade. Temos de saber parar a hiperestimulacdo dos dias de hoje e olhar as
coisas criticamente, pensando, questionando. As instituicdes de ensino tém de ser
ambientes de motivacdo e estimulacdo, locais onde os alunos chegam e sdo
estimulados, motivados, com atividades que interessam e cativam, trabalhando, assim

com alegria, entusiasmo e empenho.

Cabe, portanto, a educacdo e implicitamente aos educadores, como seu trabalho
e funcao, motivar os educandos. A pessoa do educando deve ser vista e tratada como
um sujeito com dignidade, com personalidade em desenvolvimento, como protagonista,
como sujeito soliddrio e em interacdo, como fonte de inUmeras potencialidades, que
deve sentir-se acolhido no seu contexto real (historico, social e familiar) e desafiado pelo
seu tempo para conquistas maiores. Como defende Joaquim Azevedo “Tanto a
educacdo escolar e como a educacao social tém um papel central nas sociedades de
hoje, pela possibilidade e oportunidade que representam de favorecer este
desenvolvimento humano personalizado de todos e de cada um, ao longo de toda a vida
e com a vida, num contexto tdo marcado pela fragmentacdo social e da vida.” (Azevedo,

2009, p. 4).

A educacdo tem de lancar desafios, saber inovar, ser dindmica, desenvolver mais
a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, com o intuito de ajudar os alunos a
desenvolverem o conhecimento, pois o objetivo da educagdo é alcangar o conhecimento
e a ela cabe a capacidade e competéncia de articulagdo e de integragdo de saberes em
unidades multidisciplinares. Isto é, “S6 um processo de construcdao solidaria do
conhecimento, apoiado em dindmicas de hospitalidade interdisciplinar e
interprofissional permite gerar leituras adequadas a multidimensionalidade dos
fendmenos educativos e sociais.” (Baptista, 2008, p. 17).

Neste sentido, as atividades de ensino e formacgdao deverdao ser mais auténticas,
mais ligado aos contextos, a realidade, devera caminhar no sentido de procura de
formas estimulantes de ensinar, sempre em busca de novos desafios e interligando
sempre os saberes. A educacdo tem e deve desenvolver competéncias, tem de ajudar e
estimular os alunos a saber pensar, pois ha diversos pensamentos que tém de ser

estimulados e os professores tém de pensar nisso, isto €, de pensar o que devem fazer
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para os estimular. “E outros valores como amor, hospitalidade, solicitude ou bondade,
surgem igualmente advogados como competéncias éticas imprescindiveis na afirmacdo

de uma cidadania ativa, responsavel e sensivel.” (Carvalho & Baptista, 2003, p. 190).

E certo que o dominio da lingua materna é basico, é fundamental para tudo e para
todos! Mas, a educacdao tem de incentivar, de focar as atividades no sentido de lhes
desenvolver a autonomia e o desenvolvimento pessoal, no sentido de os capacitar para
resolver problemas. Essa autonomia tem de ser cruzada com responsabilidade,

motivando os alunos para a colaboracao.

A educacdo tem de ter a capacidade de desenvolver as competéncias essenciais
para os novos tempos, para manter a justica e a dignidade humana: criatividade,
respeito pelos outros e pela natureza, relacionamento interpessoal, sentido ético,
espiritualidade, compromisso e cidadania. “Nenhum tipo de educacdo escolar e social
pode perder o horizonte da unidade e da diversidade do humano.” (Azevedo, 2009,
p.10). Na perspetiva do autor citado, isto resolve-se planificando a formagdao com o
pensamento de que os educandos sdo pessoas, de que estamos a ensinar pessoas e
pensando no que planeamos e como transferimos conhecimentos, assim como, que
métodos usamos. E fundamental ter novas formas de trabalhar e é necessario construir
outros espacos e tempos comuns de aprendizagem. E necessdria e fundamental a
existéncia de maior cooperacdo entre instituicdes de ensino e educadores, assim como,
€ necessario que as instituicdes educativas estejam aptas a dar voz aos alunos, aos pais,
aos encarregados de educagdo e que envolvam a comunidade.

Isto é, como defende Joaquim Azevedo, os educandos devem ser tratados “nao
como objetos de aprendizagem, mas como sujeitos de conhecimento e de
desenvolvimento, de participacdo ativa na escola, com voz, com autonomia e com
responsabilidade” (Azevedo, 2017, p. 8), mas sim e como ja se verifica em muitas
instituicbes de ensino portuguesas, a educacdo deve caminhar no sentido da
“integracdo curricular, processos rigorosos de ensino (...) apoiados na acdo inteligente e
na reflexdo e investigacdo, no trabalho em equipas educativas, na cooperacdo e no
desenvolvimento da multiplicidade de inteligéncias humanas, em escolas com espagos
amplos e multifuncionais, onde diferentes grupos, na mesma sala, aprendam por

caminhos e ritmos diferenciados, apoiados por varios docentes, trabalhando por
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projetos e por temadticas que exploram a curiosidade, estimulam a atencdo e a
concentragdo, interligam os conhecimentos (...)” (idem: p. 8).

Neste seguimento, a valorizagdo profissional dos educadores e professores é
decisiva, desde que sustentada em novos paradigmas de formagao inicial e continua”
(Azevedo, 2013, p.7), pelo que tém de ser capacitados e as instituicdes tém de assegurar
profissionais a dimensdo das necessidades, por forma a melhor intervirem no meio da
acdo de melhoria, tendo mais pedagogia e usando a tecnologia ao servico da pedagogia
e ndo ao contrario, atingindo, assim, um nivel superior de colaboragdo, uma maior
coeréncia no envolvimento local, alcangando os seus objetivos (politicas educativas e
inovacOes educacionais eficazes e justas) no sentido de um desenvolvimento de um
modelo que procure alcangar a justica e a equidade do ponto de vista humano.

Ill

Fatores, como os ja referidos, sdo tidos em conta no atual “Perfil dos Alunos para

III

o Século XXI” (Despacho n2. 9311/2016), sendo de esperar que estes adquiram
conhecimentos e se tornem capazes de serem autdénomos, justos, respeitadores para
com os outros e o meio e que estejam capacitados para enfrentar o mercado de
trabalho. Mas, como defende igualmente Joaquim Azevedo, a educagdo “inscrita na
modernidade no quadro da matriz da justica redistributiva, deve ser também
moralmente inspirada pela justica como reconhecimento e como participacao ativa de
cada um, sobretudo dos excluidos dentro da escola e para fora dela, na sua construgdo
como pessoas e cidaddos Unicos, projetos de vida singulares” (2016, p.216). E

precisamente neste sentido que se inscrevem as preocupacdes com a educacdo

ambiental, na perspetiva de sensibilizagdo para a sustentabilidade do planeta.
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Capitulo Il — Sustentabilidade do Planeta

2.1. AProblematica da Sustentabilidade do Planeta

Desde ha séculos que o crescimento e o desenvolvimento da Humanidade segue
um percurso que tem vindo a tomar proporc¢des desenfreadas de exploracdo dos
recursos naturais, como que se estes fossem infindaveis. Com a Revolug¢do Industrial,
este desenvolvimento tornou-se mais notdrio e as suas consequéncias mais relevantes.
A transicao das produgdes artesanais para a utilizagdo de maquinas, a exploragao e
utilizacdo de carvao e de ferro, a construcdo de ferrovias, a utilizacdo de motores a
vapor, entre outros, foram fatores que impulsionaram um grande desenvolvimento a
nivel mundial. Este desenvolvimento tecnoldgico foi crescendo e deixando de parte e/ou
substituindo a mdo de obra com vista a obtengdo dos maiores lucros possiveis.

A par deste crescimento deu-se inicio a um avultado deslocamento das
populagBes rurais para as cidades em busca de trabalho, que originou a formacdo de
grandes e até enormes concentragdes urbanas. Embora inicialmente as condi¢bes de
trabalho e de habitabilidade tenham sido bastante precarias, estas, porém, foram
melhorando e os niveis de consumo foram aumentando a tal ponto que tornaram
possivel a producdo em massa de bens de consumo, proporcionando, assim, o atingir de
um rapido crescimento econdmico. Mas aqui ja se comegaram a verificar consequéncias
dos excessos de exploracdo, tendo comecado a aparecer as primeiras epidemias,
devidas as mas condi¢cdes de trabalho e de habitabilidade, a elevada densidade
populacional, a ma nutricdo. “Os nossos estilos de vida pds-Revolucdo Industrial
infligiram danos pesados em todos os nossos sistemas naturais” (Figueres & Carnac,
2020, p. 32). Podemos aqui salientar, como refere Bill Gates (2021), que este
crescimento tecnoldgico com a producdo em massa, a par de uma “suposta" melhoria
de vida, com vista ao enriquecimento, tanto dos paises, como a nivel individual, tera
sido o primeiro passo verdadeiramente significativo de agressdao do ambiente.

Nas ultimas décadas, varios tém sido os acontecimentos que marcam a evolugdo
do conceito de DS, de acordo com os progressos tecnologicos, assim como do aumento

da consciencializacdo das popula¢des para o mesmo. Assim, perante esta tomada de
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consciéncia, a preocupa¢dao com o meio ambiente comecgou a ser debatida na década de
70, na Conferéncia das Nag¢des Unidas Sobre o Ambiente Humano (CNUAH), tendo dado
origem ao Programa das Nagbes Unidas para o Ambiente (PNUA) que na sua Declaragdo

do Ambiente, salienta que:

“O homem tem o direito fundamental a liberdade, a igualdade e ao desfrute de
condicdes de vida adequadas em um meio ambiente de qualidade tal que lhe permita
levar uma vida digna e gozar de bem-estar, tendo a solene obrigacdo de proteger e

melhorar o meio ambiente para as geragdes presentes e futuras”

(Declaracdo de Estocolmo P. 1 — Organizacdo das Nag¢des Unidas — ONU 1972).

Nesta sequéncia, entendemos ser pertinente referir que, em 1975, a Carta de

Belgrado inicia precisamente com a questdo da problematica ambiental da época:

“Nossa geracgao foi testemunha de um crescimento e de um progresso tecnoldégico
sem precedentes, que mesmo quando aportou beneficios a muitas pessoas, provocou
ao mesmo tempo graves consequéncias sociais e ambientais. Aumenta a desigualdade
entre ricos e pobres, entre as nacdes e dentro delas; e existem evidéncias de uma
crescente degradacdo ambiental, sob diferentes formas, em escala mundial. Esta
situagdo, apesar de causada principalmente por um numero relativamente pequeno de
paises, afeta a toda humanidade”.

(Carta de Belgrado, Encontro de Belgrado. Jugosldvia. UNESCO 1975, p1).

A questdo de desigualdade de desenvolvimento mundial, devida a um
desequilibrio de crescimento entre os chamados povos de terceiro mundo, com
elevados niveis de pobreza e os paises ditos de primeiro mundo com um consumismo
desenfreado e insaciavel, que se refletia como um impedimento de crescimento
igualitario global, com graves consequéncias ambientais, continuou a ser debatida em

muitos outros relatérios e comissdes que foram sendo criados, como é exemplo a
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Agenda 21, que de entre as diretrizes que definiu e estabeleceu com vista ao alcance de

um Desenvolvimento Sustentavel, destacamos:

“A humanidade se encontra em um momento de definicdo histérica. Defrontamo-
nos com a perpetuacao das disparidades existentes entre as na¢des e no interior delas,
o agravamento da pobreza, da fome, das doencas e do analfabetismo, e com a
deterioracdo continua dos ecossistemas de que depende nosso bem-estar. Nao
obstante, caso se integrem as preocupacdes relativas a meio ambiente e
desenvolvimento e a elas se dedique mais atengdao, serd possivel satisfazer as
necessidades bdasicas, elevar o nivel da vida de todos, obter ecossistemas melhor
protegidos e gerenciados e construir um futuro mais préspero e seguro. Sdo metas que
nacao alguma pode atingir sozinha; juntos, porém, podemos -- em uma associacado
mundial em prol do desenvolvimento sustentavel”.

(Agenda 21. Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e

Desenvolvimento 1992, p. 5).

Temas como os tdao atualmente falados, chuvas acidas, aquecimento global,
destruicdo da camada de ozono, assim como, quais os seus impactos na perda de
biodiversidade, os consequentes desastres ecoldgicos, quais as suas consequéncias no
meio ambiente, comecaram a ser abordados cada vez com maior preocupacdo e
frequéncia. Com esta tomada de consciéncia, comegaram a surgir as primeiras iniciativas
no sentido de serem estabelecidos limites face a destruicdo ambiental e ainda com vista
a erradicacdo da pobreza pelo desenvolvimento, assim como o aumento desta

consciencializacdo por parte da populacao global.

Em 2019, e conforme foi ja salientado, fomos atacados pela devastadora
pandemia da Covid -19, realidade que n3o surpreendeu a comunidade cientifica. Jd em
2015, Bill Gates e George W. Bush, entre outros, se manifestaram no sentido da
necessidade de criagdo de sistemas de prevencao e de respostas a este tipo de ameacas.
A pandemia repercutiu efeitos a diversos niveis e aqui destacamos a atividade
econdmica que foi fortemente atingida, pelo que as emissGes de gases tiveram uma

evidente descida. Paradoxalmente, a pandemia produziu efeitos positivos em termos

37



ambientais. Se fosse possivel mantermos esta descida de niveis de degradagao
ambiental, dar-lhe continuidade, seria sinal de que estariamos no bom caminho para
alcancarmos o nosso objetivo principal. Mas a realidade é que esta descida se deveu a
morte de milhares de pessoas, ao aumento do desemprego a nivel mundial, ao facto de,
em confinamento, a circulacdo automodvel e os transportes publicos terem reduzido
muito significativamente e ainda as restricGes impostas a nivel de fronteiras e trafego
maritimo e aéreo. “A Covid-19 tomou de assalto a economia mundial, mas o apoio
popular a luta contra as alteragdes climaticas permanece semelhante ao que era em
2019. As nossas emissOes, ao que parece, deixaram de ser um problema que

tencionamos adiar indefinidamente” (Gates, 2021, p. 252).

Como ja referimos, a partir do século XIX, as emissdes de gases comecaram a
aumentar com algumas atividades humanas como a queima de combustiveis fésseis.
Nos tempos pré-industriais, século XVIII, o circulo de carbono estava mais ou menos
equilibrado, pois as plantas (entre outros seres) absorviam praticamente todo o carbono
emitido. E certo que o clima é um assunto muito complexo e que ainda ha muitas

guestdes sem resposta, muitas incertezas.

Mas, certo é que o Planeta estd a aquecer e que grande parte desse aquecimento,
se ndo na totalidade, é resultante da atividade humana. Fendmenos como furacoes,
aquecimento dos oceanos, tempestades, vulcGes, terramotos, entre outros, ndo temos
certezas quanto as suas relagdes, mas temos como evidente que as alteragGes climaticas
estdo a torna-los mais frequentes e mais intensos. Certo é que dias de calor intenso sao
cada vez mais frequentes e durante periodos mais longos e o calor adicional tem efeitos
gue provocam tempestades violentas; maior seca que, por sua vez, leva a uma
evaporacao da dgua de forma mais rapida e a sua consequente condensa¢ao em chuva
mais violentas; temos mais incéndios e a subida do nivel dos mares. Tempestades,
furacdes, inundagdes e catdstrofes como a da atual pandemia da Covid-19, provocam
impactos econémicos que podem levar anos a recuperar e/ou a reconstruir. “A escala
mundial, a pandemia de Covid-19 desfez décadas de progresso no combate a pobreza e
a doenca” (Gates, 2021, p.251). Nesta sequéncia, a Estratégia de Biodiversidade da EU

para 2030, afirma que “a protecdo e a restauracdo da biodiversidade e o bom
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funcionamento dos ecossistemas sdao fundamentais para reforcar a nossa resiliéncia e

prevenir o aparecimento e a propagacao de futuras doencas” (EU, 2020, p.1).

Estes fendmenos violentos implicam elevados niumeros de mortes (pessoas e
outros seres da natureza), tragédias, com consequentes aumentos de fome ou
abundancia, dependendo das zonas e das catastrofes. Também afetados sdo a fauna e
a flora, a atividade pecuaria, a pesca, os recifes de coral em risco de desaparecimento,
implicando uma destruicdo da fonte de alimento que poderd atingir milhdes de
habitantes, levando a um desencadeamento de uma crise alimentar a escala regional ou
até mesmo a escala mundial, a um consequente aumento dos custos da alimentagao,
logo, a um aumento da fome e da miséria e ainda a uma maior dificuldade na obtencao
de dgua potavel. “Os efeitos das alteracdes climaticas sdo cumulativos” (Gates, 2021, p.

37).

“A crise da biodiversidade e a crise climatica estdo intrinsecamente ligadas. Ao
mesmo tempo que as alteragdes climaticas aceleram a destruicdo do mundo natural
através de secas, inundacGes e incéndios florestais, a perda da natureza e a sua

utilizacdo insustentdvel sdo, por sua vez, os principais fatores de alteracdes climaticas”

(Estratégia de Biodiversidade da EU para 2030, 2020, p.2).

As alteragdes climaticas levam a um consequente aumento de insetos indesejados
o que tem levado a um crescimento de doencas como a Malaria, o Dengue e outras
(novas) transmitidas por insetos, que consequentemente, a escala global, levardo a que
0s mais pobres, os mais vulneraveis, que sdo milhdes de pessoas e que jd sobrevivem

com dificuldade, venham a ter condicGes de vida ainda mais precarias.

Mesmo que as pessoas ndao vejam as alteragdes climaticas como “uma ameaca
imediata a sobrevivéncia da humanidade, o aquecimento global tornard a vida das
pessoas pior e tornara os pobres mais pobres. (...) E um problema que (...) merece a

mesma importancia que damos a saude ou a educagao” (Gates, 2021, p. 59).
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Estamos, portanto, perante uma problematica —a da Sustentabilidade do Planeta
—tdo grave na sua fenomenologia quanto urgente na necessidade de respostas, diante
da qual ndo podemos permanecer indiferentes. Todos nds estamos envolvidos nela,
certamente, como vitimas e cumplices, mas também, como é de desejar, assumindo
cada um de nés um papel de verdadeira responsabilidade coletiva. Para tal tarefa,
impoem-se politicas publicas capazes de criar e despertar comportamentos salutares de
acdo sobre o ambiente. A luz destas — ENDS, ENEA, LBPA, ENAAC, PEE, entre outras —
nascerdo decisOes, medidas e compromissos concertados quer no ambito mundial, quer
na esfera de cada pais, envolvendo instituicdes e pessoas, com vista a uma verdadeira
responsabilizacdo social. Nisto, como é ébvio, a educacdo nao ficard de fora; sera, por
um lado, um espaco privilegiado e fecundo de investigacdo e de projecao de solucdes e,
por outro, lugar de experiéncias proficuas de EA, com a vantagem de envolver o ser
humano desde os primeiros passos de existéncia qualitativa no Planeta. Neste sentido,
a Estratégia de Biodiversidade da EU para 2030, refere “A fim de contribuir para a
integragdo curricular da biodiversidade e dos ecossistemas na escola, no ensino superior
e na formacgdo profissional, a Comissdo ira propor, em 2021, uma recomendacdo do
Conselho sobre o incentivo a cooperacdio do dominio da educacdo para a
sustentabilidade mundial” (2020, p.21). Uma preocupa¢dao extensiva a todos os

patamares de educacdo e formacao.

2.2. Politicas Publicas e Responsabilizacdo Social

Na sequéncia de iniciativas e posicionamentos de alguns paises, ou a nivel de
regides, a ONU chamou para si a tarefa de congregar vontades para um compromisso
coletivo mais abrangente. Neste sentido, consideramos relevante salientar o Relatdrio
de Brundtland (1987) onde pela primeira vez foi formalizado o conceito de DS, assim
como foi feita a formulacdo da Agenda 21 na segunda “Cimeira da Terra” (na
Conferéncia das Na¢Ges Unidas sobre o Ambiente e Desenvolvimento - 1992), onde

foram aprovados documentos bastante relevantes, a saber: a Convenc¢dao sobre

40



AlteragGes Climaticas, a Convencgao sobre Diversidade Bioldgica (Declaragdo do Rio) e a
Declaragao de Principios sobre Florestas. Em 1994, no V Programa Agao Ambiente da
Unido Europeia foram estabelecidos objetivos e agdes com vista a um DS a serem

implementados até ao ano de 2000.

Na Cimeira do Milénio (2000), foram estabelecidos os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODMs) que reuniu 191 Estados membros da ONU e
organizacgles internacionais que se comprometeram a alcancar 8 objetivos até ao ano
de 2015. Estes objetivos resumiam-se a uma melhoria da qualidade de vida
generalizada, acessibilidade a educagdo basica de qualidade para todos, acabar com
guestdes como a desigualdade de género, racismo e fome, qualidade de vida e respeito
pelo meio ambiente e toda a populacdo a trabalhar rumo ao desenvolvimento, mas

salientamos que o principal foco foi a reducdo da pobreza extrema.

Na Cupula de DS da ONU (2015), 193 paises membros tomaram novas decisdes,
orientadas para uma nova agenda com 17 ODS, que visam o aumento da prosperidade,
daigualdade e do bem-estar, globais, com meta de implementacao até ao ano de 2030.
Destacam-se, nesta agenda, a erradicacdo da fome e da pobreza e a educagdo inclusiva

para todos.

Entretanto, a Sustentabilidade do Planeta é uma problematica tdo evidente, tdo
atual e com necessidade imergente de serem tomadas medidas de acdo a nivel global e
de as mesmas serem postas em pratica por todos, pois a questdao da continuidade da
espécie humana chegou a um ponto extremamente preocupante. Perante tal, foi
assinado, em 2015, o Acordo de Paris, em que a grande maioria das na¢des assumiu o
compromisso de agir com rapidez e eficacia face as altera¢des climaticas, por forma a
travar o aquecimento global e proceder a descarbonizacdo das respetivas economias,

cumprindo assim o objetivo da neutralidade carbdnica até 2050.

Este Acordo pretende estabelecer novas respostas as alteragdes climaticas, tanto
no que respeita a reducado das emissdes der carbono, como no que respeita ao aumento
da capacidade de recuperacdo dos paises face as consequéncias das alteracOes
climaticas, estando previstos meios de capacitacdo de implementacdo, desde

financiamentos a hipéteses de transferéncia de tecnologias entre as partes. O Acordo
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exige que os paises apliqguem empenhadamente todas as suas forcas por meio de
ContribuicGes Nacionalmente Determinadas (NDC) de forma periddica e continua. Os
paises assumiram o compromisso de periodicamente darem informagdes sobre o ponto
de situacdo dos seus niveis de emissdo, assim como do seu sucesso e/ou dificuldades no
seu cumprimento, para deste modo, em cada 5 anos, ser equacionado o grau de
progresso global. Foi assim delineado um caminho que terd de ser feito em conjunto,
com o compromisso e cooperacao de todos, para fazermos frente aos problemas das
alteragdes climaticas e com a maior rapidez possivel, pois as suas consequéncias sao
cada vez mais frequentes, mais graves e a maior escala, e o tempo é cada vez mais

€5Casso.

O problema das alteracdes climaticas tem conhecido esforcos paralelos com
resultados positivos. De facto, temos ja fatores positivos para o resolver, como a
ambicdo de o resolver, principalmente gracas ao grande impulsionamento por parte dos
mais jovens que se demonstram grandemente preocupados e envolvidos, como é
exemplo o movimento “Fridays For Future”! (FFF — Sextas-Feiras pelo Futuro), assim
como também temos cada vez mais lideres em todo o mundo comprometidos a

colaborar e a fazer cada um a sua parte.

E sabido que mesmo atingindo a neutralidade carbdnica, o Planeta continuara
sobreaquecido por muito tempo, dado que os gases com efeito de estufa igualmente
permanecem por muito tempo na atmosfera. Deste modo, quanto mais quente mais

dificil sera para a humanidade sobreviver.

O ” zero carbdnico” é um conceito praticamente inalcancavel, uma vez que grande
parte dos processos, incluindo processos biolégicos, como a respiracdo, libertam
carbono para a atmosfera. Assim, em alternativa, definiu-se o conceito de neutralidade
carbdnica com a qual se tenta compensar a libertacdo de carbono com a sua captacao.
Ainda estamos longe de chegar ao resultado pretendido, embora este seja o objetivo
estabelecido pelo Roteiro Nacional para a Neutralidade Carbdnica 2050 “que traga as

linhas orientadoras para reduzir os niveis de emissGes atuais e aumentar os sumidouros

1 “ou FFF, é um movimento de greve climatica global liderado e organizado por jovens que comegou em agosto de
2018, quando Greta Thunberg, de 15 anos, deu inicio a uma greve escolar pelo clima.” Consultado a 05 de setembro
de 2021, em: https://fridaysforfuture.org/what-we-do/who-we-are/
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de carbono nacionais até 2050. Aumentar os sumidouros implica que é necessario
reforcar a capacidade de sequestro de carbono das florestas e de outros usos do solo,
enquanto reduzir os niveis de emissdes implica continuar a alterar a forma como

utilizamos a energia e os recursos naturais” 2.

Caminhar para a neutralidade carbdnica é uma meta importante para alcancar os
objetivos do Acordo de Paris: “limitar o aumento da temperatura (relativamente aos
valores de 1990) abaixo dos 2°C e prosseguir todos os esforcos para que este aumento

médio da temperatura global ndo ultrapasse 1,5°C.”

Se s6 atingirmos 50% (meta a atingir até 2030) da reduc¢do definida como objetivo,
o0 aumento da temperatura do Planeta continuara a aumentar e s6 estaremos a adiar o

problema, o que se tornard numa verdadeira catdstrofe climatica.

Segundo autores como Bill Gates, se queremos evitar um verdadeiro desastre
climatico, os paises ricos, os mais desenvolvidos, que sdao os maiores utilizadores de
combustiveis fosseis e, dai, consequentemente, os maiores emissores de carbono, tém
de ser os primeiros a atingir a neutralidade carbdnica, no madximo até ao ano 2050. Estes
paises sdo os que estdo melhor equipados financeiramente, a nivel de capacidade de
pesquisa, melhores laboratérios, equipamentos e universidades para desenvolverem
solucBes climaticas inovadoras e eficazes, pelo que deverdo ser eles a liderar este
caminho. Mas, no entanto, os outros tém de seguir o mesmo percurso. Se pararmos a
pensar, a olhar o que nos rodeia, o que fazemos, vestimos, comemos, como nos
deslocamos, vamos reparar que estamos rodeados de madeira, aco, cimento, plastico e
vamos constatar que sdo produtos provenientes de combustiveis fésseis, que foram
produzidos através de processos que libertam carbono, que contribuem todos eles para
o efeito de estufa. Dali a exigéncia de uma responsabilidade social, gue deve abranger

cada individuo na sua consciéncia e no dever civico de um comportamento responsavel.

Segundo os autores mencionados, o grande perigo que existe é, de facto, pensar
gue a tarefa do cuidado do Planeta diz respeito apenas a algumas pessoas ou a certas

geografias humanas, exonerando-nos duma responsabilidade que é de todos, isto &,

2 Consultado a 06 de maio de 2021, em: https://florestas.pt/saiba-mais/o-que-significa-carbono-zero-e-
neutralidade-carbonica/
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como refere o Pacto Ecoldgico Europeu — PEE “E necessario um novo pacto que retna
os cidadaos, em toda a sua diversidade, com as autoridades nacionais, regionais e locais,
a sociedade civil e a industria, trabalhando em estrita colaboragdo com as instituicdes e

os orgaos consultivos da EU” (Comissao Europeia, 2019, p.2).

Assim, cada ser humano, cada instituicao, cada contexto social, estdo instados a
responder com atos e atitudes orientados ao cuidado da natureza, o mesmo que dizer,
ao cuidado da nossa qualidade de vida. Vdrios sdo os exemplos para posturas dignas
deste compromisso, designadamente: alteracdo dos habitos alimentares e a diminui¢do
dos desperdicios alimentares; a separagao do lixo doméstico (papel, plastico e vidro) e
o lixo doméstico indiferenciado, que pode ser utilizado para a realizacdo de
compostagem caseira, Util para a fertilizacdo da terra; a utilizacdo racional do plastico,
métodos varios de reciclagem, o conceito de economia circular; a reducdo de circulacdo
automovel com recurso acrescido a meios mais inofensivos, como o andar a pé, de
bicicleta, optar por veiculos movidos por energia elétrica ou hidrogénio; fazer uma
utilizacdo mais consciente do consumo de energia, optando por painéis solares (quando
possivel), pela substituicdo das lampadas incandescentes por lampadas LED, pela
substituicdo de sistemas de aquecimento e refrigeracao por bombas de calor; optar pela
compra de eletrodomésticos com melhor eficiéncia energética, entre outros. Isto, como
se percebe, passa por um processo de consciencializacdo, que ndo requer esforcos
decididos em Parlamentos. Cada pessoa tem de dar a sua contribuicdo, cabendo a cada
um fazer a sua parte, ser interveniente e participativo; envolver-se e estabelecer
primeiro os seus objetivos (e ir alargando-os a medida que os vai atingindo). De seguida,
fazer com que os outros se envolvam para que a “rede” va crescendo e, pressionando
as empresas fazer escolhas seletivas do que consome, para que assim o numero de
pessoas que pensa no Planeta continue a crescer e deste modo também cresca uma
economia limpa. E necessario “desinvestir no passado e reinvestir no futuro” (Figueres

& Carnac, 2020, p.165).

Aqui, mais uma vez, salienta-se a importancia da educacao (formal, ndo formal e
informal com os seus processos de intervencdo intencional no projeto antropolégico
(Baptista, 2008). Na linha da educa¢do informal, lembremo-nos, por exemplo, do

impacto dos meios de comunicacdo social ou do impacto social das empresas e de
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instituicdes religiosas. E, pois, um movimento circular que, do ambiente pequeno e mais

intimo, se alarga aos vizinhos préximos e abraca o inteiro Planeta.

Claro estd, porém, que os compromissos maiores, a escala mundial, dizem mesmo
respeito as instituicdes competentes. Isto, pelo elevado nivel de custos de investimento
gue implica, quer na linha da investigacdo e da produgao de solugdes, quer na busca de
consensos e de tomadas de decisdao, com repercussdes mundiais, nacionais e locais.
Neste sentido, a Estratégia de Biodiversidade da EU para 2030, considera “O
investimento na investigacdo, na inovacdo e no intercambio de conhecimentos serd
fundamental para recolher os melhores dados e desenvolver as melhores solugdes

baseadas na natureza” (2020, p.20).

Por este motivo, esta realidade é um dos obstaculos existentes face a
implementagdo de outras fontes de energia, como as energias renovaveis. Mas ela, de
jeito algum, pode permanecer um eterno obstaculo. Antes pelo contrdrio, devemos
guanto antes comecar por utilizar o mais possivel as alternativas limpas de que
dispomos e continuar a procura de outras para, desta maneira, aproximarmo-nos das
nossas emissGes zero. Certo é que a base, o ponto de partida € mesmo a energia, pois
ela é necessaria para quase tudo, e devera ser limpa e a custos acessiveis. “Para os paises
pobres prosperarem, o mundo precisa de produzir mais energia, mas esta tem de ser
isenta de emissOes de gases com efeito de estufa” (Gates, 2021, p. 13), mas para tal,
“(...) todos os cidaddos desempenham um papel central. As alteracGes climaticas so
podem ser enfrentadas se as pessoas participarem ativamente, enquanto consumidores
e cidaddos” (Comissdo Europeia, 2020, p. 6-7). Temos, pois, que percorrer caminhos

para a sustentabilidade do Planeta.

2.3. Caminhos para a Sustentabilidade do Planeta

Como referimos nos pontos anteriores, em pleno século XXI, chegdmos a uma
preocupante situacdo de tdo elevados valores das emissdes de gases com efeito de

estufa. Os paises subdesenvolvidos sdo, como sempre, os mais prejudicados e os que
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mais sofrem, sdo os mais “atacados” por inunda¢bes e seca extrema. O objetivo é
atingirmos, a nivel global, o valor de zero de emissdes de carbono até 2050 — Acordo de
Paris, Acordo Verde Europeu, Agenda 2030, ODS, COP 21, entre outros — o que implica
gue todos (cada pessoa) tenhamos de mudar a nossa forma de viver, desde o cultivo dos
alimentos, a producdo de bens, aos meios de transporte, entre outros. Aqui a energia
tem um papel crucial no desenvolvimento da civilizacdo moderna. No entanto, o mundo
tem de produzir mais energia isenta de emissdes de gases com efeitos de estufa, tem de
produzir energia limpa, para que os mais pobres possam crescer e desenvolver.

“Estamos na década decisiva” (Figueres, 2020, p.23).

Em finais da primeira década do século XXI, sobretudo nos Estados Unidos, jovens
comecaram a manifestar-se contra as empresas ligadas aos combustiveis fdsseis. Mas a
época pouca relevancia lhes foi dada. Segundo Figueres & Carnac, Bill Gates, entre
outros, alcancar a neutralidade carbdnica implica uma mudanca radical e generalizada
passando por altera¢fes de politicas governamentais, tecnologia, uma maior busca de
novas solugdes, de novas alternativas. A capacidade de abastecimento tem de crescer
para poder fornecer um maior nimero de pessoas. E necessario um maior
comprometimento por parte dos governos para investirem mais na investigacdao de

solucBes energéticas limpas. A nivel de retorno econdmico, o investimento em energia

limpa e na sua investigacdo, é um processo lento, pois é, um investimento a longo prazo.

Reafirmamos que a Pandemia da Covid-19, que assola o mundo, contribuiu
relativamente para a diminuicao dos niveis de densidade carbdnica na atmosfera. Mas
isto deveu-se apenas, e infelizmente, a fatores que tém a ver com mortes, reflexos do
confinamento, limitagdes de circulacdo e de trafego (terrestre, aéreo e maritimo),
redimensionamento da atividade econdmica, industrial e comercial. Quer dizer que isto
ndo resultou de um comportamento intencional e assumido pelas pessoas singular e
coletivamente. Por isto, para podermos continuar esta reducdo, necessitamos de
inovacdo, de novas solugbes tecnoldgicas, como desenvolvimento de técnicas de
remocao de didxido de carbono da atmosfera, de producdo de energia limpa e acessivel,
de producdo de cimento, de a¢o, de carne e outros com recurso a um baixo nivel de
emissoOes, solugdes que “terdo de provir de dreas de conhecimento especificas, como

engenharia, fisica, ciéncia ambiental ou economia, entre outras” (Gates, 2021, p.250).
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Paralelamente a esta realidade, temos de ter em conta os 17 ODS em que a
melhoria do nivel da qualidade de vida dos mais pobres é um dos objetivos a alcancar e
pelo qual muito temos a fazer. O espa¢o de dignidade reservado a todos os seres
humanos, sem exce¢do de ninguém nem de geografias humanas, reflete melhor o
sentido de corresponsabilidade de cada ato singular pré ou contra o Planeta. Mas, para
esta melhoria se tornar pratica, a energia é, como sabemos, fundamental, o que implica

um grande aumento na sua producgao.

O aumento da producdo de energia ndo pode, porém, funcionar como um
obstaculo face a transicdao energética de que necessitamos. Esta transicao energética é
um processo demorado, mas é uma necessidade imergente e pela qual todos temos de
lutar e contribuir, pois ela tem de ser feita em tempo util. Os governos tém de se aliar e
em conjunto investirem e estimularem a investiga¢do, a inovagao e a produgao de
conhecimento, pois estas “sdo fundamentais para o processo de definicdo de politicas

solidas de combate e de adaptacdo as alteragGes climaticas” (RNC2050, 2019, p. 70).

Como defende Bill Gates (2021), um dos obstaculos a esta transicdo é o facto de
em muitos paises a legislacdo estar ultrapassada, desajustada, tanto a nivel fiscal como
ambiental. Muitas das leis existentes a nivel ambiental ndo foram elaboradas e
implementadas a pensar no clima. Comecam agora a ser revistas algumas delas e, neste

entretanto, vai-se tentando enquadrar nas mesmas as atuais necessidades.

Outro entrave bastante evidente é o de a inovacdao energética ser um processo
lento e demorado em termos de rentabilidade econdmica. Mas importa aqui dizer que
estamos perante uma necessidade urgente de investir no clima de igual forma como
investimos na saude e na educacdo, como defende Figueres & Carnac (2020). Se ndo
encararmos de frente esta necessidade como uma prioridade, pois estamos perante
uma ameaca a sobrevivéncia da humanidade, o aguecimento global levara a um grande
aumento do nuimero de pessoas pobres e a um generalizado e acentuado decréscimo
da qualidade de vida global. Como esta mudanca é uma tarefa dificil, com custos de
investimento avultados, e como ja referimos, de retorno financeiro a longo prazo, é

fundamental a existéncia de uma cooperacgao global.
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Aqui, realcamos a importancia do Acordo de Paris, com o comprometimento de
mais de 190 paises, em que cada um fara a sua parte (estabelecida no Acordo) para a
reducao das emissbes de carbono e com o objetivo de a EU alcangar a neutralidade

carbonica até 2050, por meio de uma:

“transicdo socialmente justa, eficiente em termos de custos e que assegure a
participacao ativa dos cidadaos, assumindo uma mensagem clara de mudanca de
paradigma em termos de modelos de producdo e consumo, alteracdes na forma de
perspetivar os fluxos financeiros e a investigacao, inovacao e conhecimento, e alinhando
a acdo em areas-chave, desde a energia - com particular enfoque na relevancia das
energias renovaveis e da eficiéncia energética - a mobilidade, ao papel dos edificios, da

I’I

industria e de uma adequada gestao agrofloresta

(RNC2050, 2019, p. 8).

Ainda sobre a neutralidade carbdnica desejada, estabelecida, temos sim que
elaborar planos para anular as emissées na producao energética, na atividade agricola,
na producdo de materiais como o plastico, o cimento e o aco, nos transportes (na sua
totalidade, sejam privados, publicos, terrestres, aéreos e maritimos), no aquecimento e
refrigeracdo. Na realidade, a emissdo de carbono na atual producdo energética, apesar
de ser a mais falada e discutida, ndo é a que apresenta o valor mais elevado. Mas, como
todos os outros fatores estdo na sua maioria dependentes da energia, esta toma o lugar
de destaque, para além de que se torna mais evidente a necessidade de mudanca em

diversas dreas, assim como a elaboracdo de planos e busca de solu¢cdes em todas elas.

Os custos das solugGes, opgOes e alternativas disponiveis e chamadas de verdes
ou limpas sdo ainda, na grande maioria, se ndo na generalidade, mais elevados face as
poluentes. Esta diferenca dificulta a sua implementacdo tanto por parte de governos
como de pessoas individualmente. As taxas verdes aplicadas sdao ainda mais caras do
gue as aplicadas as alternativas convencionais, pelo que se torna num impedimento
ainda maior quando temos de optar pela descarboniza¢do. Os estudos devem incluir

calculos que permitam quantificar os custos de implementacdo das alternativas limpas,
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para assim ser possivel sabermos quais as agcdes que podem ter maior impacto no corte
das emissdes. E certo que ainda ndo temos alternativas para tudo, mas podemos optar
por utilizar as que atualmente dispomos, continuando, como é obvio, o estudo e a

investigacdo na busca de novas descobertas.

A nivel de combustiveis para automodveis e para avides ja temos alternativas.
Também ja existe, na Suica (Gates, 2021), um dispositivo para limpar a atmosfera pelo
processo de aspiracdo do didxido de carbono existente. Este dispositivo ainda é Unico, é
bastante dispendioso, para além de a sua eficacia ndo estar plenamente comprovada.
Mas por que ndo calcularmos a quantidade de emissGes mundiais para de seguida

calcularmos o custo da sua renovagdo com este sistema de Captura Direta do Ar (CDA)?

A eletricidade, como bem essencial, tem de ser acessivel atodo o mundo e a todos,
o que implica ainda o alargamento da atual rede, pois existem ainda paises sem
eletricidade ou sé com algumas zonas eletrificadas. Entdo, temos de ter consciéncia da
realidade. Por um lado, o fornecimento de eletricidade tem de crescer, de ser alargado;
por outro, apesar de ndo ser responsavel pela maior percentagem de emissdes de gases
com efeito de estufa, é ela que alimenta todos os outros setores. Logo, se conseguirmos
ter uma fonte de energia limpa, automaticamente os outros setores se tornardo se nao
limpos na totalidade, pelo menos passardo a ser significativamente menos poluentes.
Mas também é certo que uma troca por uma opc¢ao limpa, verde, tem de ser igualmente

(ou mais) fiavel e acessivel.

Uma vez que atualmente os combustiveis fésseis fornecem 2/3 da eletricidade
mundial e as energias solar e edlica representam 7%, levam a que o carvao e o gas
natural sejam os combustiveis de eleicdo dos paises em desenvolvimento (Gates, 2021).
Serd que poderemos, contrariando a preferéncia, produzir a eletricidade necessdria sem
a emissdo de gases com efeito de estufa? Poderemos colocar em pratica as politicas e
as inovagdes necessarias para expandir a produgdo de energia solar e edlica? Como o
objetivo é reduzir as emissdes a zero e o uso das energias solar e edlica nem sempre é
vidvel, uma vez que temos zonas em que nem sempre ha sol e/ou vento, suficientes,
teremos de optar em funcdo das necessidades e das condi¢des da zona, bem como,
optar por outras alternativas como a energia nuclear. A favor deste tipo de energia, o

argumento fundamental em sua defesa, na perspetiva do autor ja citado, “é a Unica
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fonte de energia isenta de emissdes de carbono capaz de produzir eletricidade dia e
noite, o ano inteiro, em qualquer lugar da Terra, com provas de funcionamento a grande

escala” (Gates, 2021, p. 94).

Como o aproveitamento das energias renovaveis ndo é igual ou até ndo é viavel
em todas as zonas do mundo (temperaturas baixas e poucos ventos), para obtermos
uma transicdo a 100%, teriamos de retirar grande parte dessa energia que é produzida
nas zonas mais favoraveis e fazé-la chegar as restantes zonas. Para tal ser concretizado,
teriam de ser construidas novas linhas de transmissdo, que na realidade é uma tarefa
muito demorada e dispendiosa. Outro obstaculo deve-se ao facto de em certas situagdes
existir a necessidade de uns paises terem de ir buscar energia a outros, o que tornaria
uns dependentes de outros. Assim, como as energias renovaveis sao intermitentes, pois,
como ja referimos, na sua maioria estdo dependentes do sol e do vento, enquanto a
necessidade é constante, para armazenar energia temos como alternativa a utilizacdo
de baterias; mas estas sdo demasiado caras e de curta durabilidade, para além de que o
seu descarte implica outro problema de polui¢do. Esta intermiténcia sazonal, mais os
seus elevados custos de armazenamento, geram outros problemas, principalmente para
os grandes consumidores de energia, que sdo o risco de sobreproduc¢do no verdo e o de
subproducdo no inverno. Para compensar esta intermiténcia e como as zonas costeiras
sdo geralmente bastante ventosas, poderdo ser colocadas turbinas de captacdo de
vento no mar e noutras zonas aquaticas e assim produzir eletricidade para pelo menos
fornecer energia aos locais mais préoximos. Ja existem algumas instalagdes deste género,
a sua grande maioria na Europa (Gates, 2021), mas representam, ainda, uma
percentagem muito reduzida face as necessidades e a capacidade de crescimento desta

rede.

As alternativas as energias renovaveis, mesmo que sejam so utilizadas para
compensar a ja referida intermiténcia, sdo por exemplo as centrais de gds natural, que
poderdo ser ligadas e desligadas consoante as necessidades. Mas o grande problema é

gue todas estas alternativas existentes ndo sdo alternativas limpas, verdes.

Para atingirmos o nosso objetivo de carbono zero até 2050, as energias renovaveis
sdo fundamentais e devem ser implementadas o mais cedo possivel, mas desde que

sejam economicamente vidveis. Ainda segundo Bill Gates, a hipdtese de instalacdes de

50



linhas elétricas de longa distancia para transmitirem corrente de umas zonas para
outras, é uma hipdtese que ndo agrada a muitos, pois para além de ser de elevado custo
e de demorada implementacgado, seria uma hipdtese que envolveria demasiadas pessoas
e entidades so para escolher as rotas e obter permissdao de passagem e de instalacdo
dos postes. Como alternativa a este sistema de transmissdo aérea, feito por postes e
cabos, temos a distribuicdo subterrdanea sé que esta é ainda menos viavel, pois implica

custos muito mais avultados.

Com base nesta realidade, com todos estes obstaculos, o que temos, o que
podemos e o que devemos fazer por forma a contribuirmos para acelerar a transi¢dao

até 20507

A implementacdo das energias renovaveis — ODS 7 — atuais e a sua distribuicao
tém de ser utilizadas o mais possivel e quanto antes, pelo que para isso temos de
trabalhar juntos, a nivel de localidades independentes umas das outras, mas com a
nocdo de que é a forma mais acessivel e rapida para acelerarmos a transicdo até 2050.
Temos de agir quanto antes ou ndo vamos a tempo. A ciéncia e a tecnologia, a
investiga¢cdo tém de continuar no sentido de encontrarem outras alternativas limpas e,

se possivel, mais acessiveis.

A utilizacdo de energia nuclear (pelo método de fissdo), como ja acima foi referido,
é uma fonte isenta de emissdes de carbono, com capacidades de produgdo continua, ao
contrario das energias renovaveis; alternativa que ocuparia menos espaco e que
implicaria também menos custos. Mas aqui também temos fatores negativos. Como
referimos, os custos poderdo ser menores, mas mesmo assim elevadissimos; o
combustivel usado é o uranio e podera ser convertido em armas; o seu desperdicio é
perigoso e dificil de armazenar; e ainda o fator negativo de riscos de acidentes, como ja
aconteceram no passado em Chernobil (Ucrania, 1986), em Fukushima (Japdo, 2011) e
em Three Mile Island (Estados Unidos, 1979). Saliente-se, contudo, que estes acidentes

aconteceram essencialmente devido ao erro humano.

Estudos sdo realizados no que respeita as centrais atualmente existentes comvista
a um menor risco de acidentes, mas saliente-se que ainda se trata, também de um

processo muito demorado até que possa ser implementado. Paralelamente, existem
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estudos mais promissoérios a nivel da energia nuclear pelo método de fusdo. Salientamos
gue existem projetos de criacdo de reatores para este fim, de entre os quais destacamos
o ITER (International Thermonuclear Experimental Reactor), situado em Franca. Apesar
deste projeto estar em desenvolvimento desde 2010, os cientistas esperam que este
“esteja em condi¢des de gerar o primeiro plasma durante a préxima década, e calculam
gue consiga produzir dez vezes mais energia do que a necessaria para o seu
funcionamento até finais de 2030” (Gates, 2021, p. 98). Este método com perspetivas
de implementacdo a médio, longo prazo, baseia-se num processo de utilizacdo de
hidrogénio, fator de relevante importancia, pois podera levar a produgdo de
combustivel abundante e a baixo custo, para além de que este método poderd implicar

menos riscos de desastres e menores niveis de contaminagao.

Saliente-se ainda, como refere Figueres & Carnac (2020), que as cidades terdo de
ser repensadas e reorganizadas de forma a incluir mais e maiores zonas verdes. Em
termos de construcdo, os edificios deverdo ser projetados de forma a promoverem a
eficiéncia energética e aumentarem a reducao de custos; deverao ser tidos em conta
elementos como a orientagdo solar, para se tornarem frescos no verdao e quentes no
inverno e serem projetados de forma a terem capacidade de armazenamento de agua
gue sera aproveitada para as necessidades basicas; as construcdes deverdo ser o mais

possivel estanques, tendo vidros triplos e portas de alta eficiéncia, entre outros.

Os complexos problemas e desafios relativos a Sustentabilidade do Planeta
empenham também a educagao que tem um lugar de destaque. Assim, a questdo da
Sustentabilidade do Planeta, do cuidar da casa comum, deve ser incluida nos programas
educativos, cujos conteldos deverdo ser reformulados, mas de forma generalizada, pois
sO assim poderemos obter resultados satisfatorios. Mais ainda, como afirma Isabel

Baptista:

“as comunidades possuem uma pluralidade imensa de recursos educativos,
formais e ndo-formais. Importa entdo valorizar esses recursos, colocando-os ao servigo

das necessidades de formacao de cada cidad3o, encorajando os diversos atores sociais
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a participar em redes de cooperagao ativa, conducentes a uma maior rentabilizacdo do

conhecimento” (Baptista, 2005, p. 70).

No seguimento do desafio proposto pela autora, sublinhamos o papel da
educacdo, na pluralidade das suas formas, para a promog¢do de uma maior

consciencializacdo sobre as questdes relativas a sustentabilidade do Planeta.
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Capitulo Il — Educagdo e Sustentabilidade do Planeta

3.1. Principios de uma Educacdo para a Sustentabilidade

Quando falamos em Sustentabilidade do Planeta ndo nos estamos a referir a algo
de novo, a um problema que surgiu recentemente, mas sim a um problema que
comecou a ser falado e a levantar questdes ja na década de 60. Segundo Antdnio
Almeida, “(...) continuamos a construir as nossas vidas sob a influéncia profunda dos
seus axiomas (dogmas), a comegar pela confianga implicita no processo continuo”
(White, 1967, as cited in Educacdo Ambiental, a importancia da dimensdo ética,

Biblioteca do Educador, 2007, p. 36).

Certo é, que atualmente o aquecimento global e as alteragbes climaticas sao
preocupacoes a escala mundial — ONU, EU, UNESCO, OMS, FFF, Greenpeace, ... — e que
tém de ser tratadas ndao sé a nivel governamental, como também a nivel das

comunidades locais e a nivel individual.

Diariamente ouvimos as preocupacgdes e os alertas manifestados pelo Secretario-
Geral das Nacdes Unidas, pelos representantes da EU, da UNESCO entre outros,
relativamente a que cada vez mais e com mais frequéncia somos assolados por
fendmenos naturais, como inundagdes, tempestades, secas, entre outros, e todos eles
com mais violéncia e consequéncias cada vez mais graves, afetando principalmente os
mais vulnerdveis, o que dificulta ainda mais a sua melhoria de qualidade de vida. E certo
é que estes acontecimentos sdo consequéncia da acdo humana que durante séculos tem
crescido e desenvolvido, sempre em prol do seu bem, partindo do principio de que os
recursos da natureza sdo inesgotaveis. A prova de que tal ndo é verdade esta a mostrar-
se cada vez mais evidente. Usdmos e abusamos dos recursos que o Planeta nos tem
proporcionado, até ao limite e em muitos casos chegando mesmo a esgotd-los. Segundo
Figueres e Carnac, “(...) s nos ultimos 50 anos, catapultdmos a Humanidade e o Planeta
da benévola época holocénica para o Antropoceno (...) Os seres humanos sdo, pela
primeira vez, os impulsionadores principais das alteracoes climaticas em larga escala no

Planeta” (2020, p.33). O numero de espécies em vias de extincdo é cada vez maior,
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muitas ja se extinguiram e muitas estdao a sofrer mutagdes nunca vistas. Chegdmos a um

ponto em que a continuidade da espécie humana estd, também, em risco.

Neste entendimento, temos, todos, uma grande missao pela frente, que implica o
envolvimento comprometido de todas as pessoas e uma mudanca que comecga pela
alteracdo dos nossos habitos e do nosso modo de vida no dia a dia. E nosso dever e
obrigacdo (ja ndo pode ser opcdo) mudar, comecando por deixar de fazer parte de
sociedades consumistas, cegas, egoistas e de costas viradas para a realidade, para a
natureza. Todos os cidaddos tém de ser responsaveis, ativos, unidos e participativos,
envolvendo-se e estabelecendo, assim, um enorme compromisso que tem como
objetivo, a construcdo de sociedades sustentaveis e equitativas. “Enfrentar o desafio das
alteracdes climaticas tem de comecar a fazer parte de uma nova histdria das aspiracoes,

do empenho e da renovacdo do ser humano” (Figueres & Carnac, 2020, p. 190).

Neste contexto, o ensino e a educagdo desempenham um papel vital, dando o seu
tdo enorme contributo. Sim, pois ndo nos podemos esquecer, de que a educacdo é a
base de tudo, ela é um dos pilares fundamentais para a construgdo de valores e para a
formagao da pessoa como ser responsavel, consciente, autbnomo, com capacidade e
poder de decisdo e que sé depois vem a politica, a economia e tudo ademais. Se, como
ja referimos, comecarmos a incutir principios, a transmitir conceitos e atitudes e a dar o
nosso préprio exemplo aos mais pequeninos, eles vdao crescer de uma forma mais
consciente e mais préoxima da natureza, vao saber cuidar, cuidar deles, cuidar do que é
deles e de todos. As criangas sao poderosas para o crescimento deste sentimento do
cuidado, transmitindo-o a familia, aos amigos e a comunidade. Mas, quando
salientamos a educacdo, como elemento fundamental na questdo da Sustentabilidade
do Planeta, ndo nos referimos somente as criancas, mas sim a uma educacdo que é de

todos e de todas as idades, assim como, de nds préprios.

Avida ensina-nos e nés aprendemos e aprendendo ensinamos a outros, e s6 assim
conseguiremos construir a tdo enorme rede de que necessitamos, uma rede Unica,
global, a rede do cuidado planetario. “(...) a educagdo deve tentar vencer estes novos
desafios: contribuir para o desenvolvimento, ajudar a compreender e, de algum modo,
a dominar o fendmeno da globalizacdo, favorecer a coesdo social” (UNESCO, 1996,

p.152).
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Quando nos referimos a Educac¢do para a Sustentabilidade temos, logo a partida,
de ter em conta de que se trata de um processo participativo e inclusivo que visa a
equidade e que tem de estar, sempre, em sintonia com a DUDH (1948). Educacdo para
a Sustentabilidade é um processo de aprendizagem multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar, processo este que se desenrola ao longo da vida, em contexto escolar
e extraescolar (trabalho, comunidade, locais de culto, locais de convivio, etc.) e emtodas
as idades. A educacdo tem de se envolver com a realidade, com os problemas da
atualidade, com a sociedade e com a consciéncia plena de que desempenha um papel
vital neste tdo atual processo de mudanga que todos atravessamos e necessitamos.
Cabe a educacdo formar cidadaos plenos e conscientes de que o Planeta ndo é nosso,
pelo contrario, nés humanos é que lhe pertencemos. Neste sentido, “o desenvolvimento
de uma politica de educacdo para a sustentabilidade e de sensibilizacdo para a adocdo
de praticas ambientalmente adequadas” (Resolugdo do Conselho de Ministros n.2
100/2017) foi uma prioridade do Programa do Governo Constitucional, com vista a uma

melhor e maior eficacia da politica do Ambiente.

Assim, todo este processo educativo devera comecgar por uma consciencializa¢do
da necessidade de abandono/alteracdo de comportamentos tidos até aqui como
“normais” e passar a promocao da alteracdo destes comportamentos por outros, mais
conscientes e mais sustentaveis. Ou seja, a Educacdo para a Sustentabilidade é um
processo coletivo, em que todos, independentemente de diversos fatores, como a
idade, etnia, crenca, situacdo geografica, entre outros, somos cidaddos e
instituicdes/organizacdes, informados, ativos e que nos envolvemos
comprometidamente neste processo de “recuperacdo”, de conquista de um mundo
saudavel e sustentavel. Um compromisso que, sendo de todos, se torna especialmente

pertinente no ambito da Pedagogia Social.
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3.2. Educacdao Ambiental e Pedagogia Social

Como ja areferimos, a educacdo é um direito fundamental de todos (DUDH, 1948,
Art2. 26), um bem comum acessivel a todos e ao longo de toda a vida (Azevedo, 2009),
dentro e fora das escolas, nas comunidades e com elas. Atualmente, para além de
gratuita, é obrigatdria até a conclusdo do ensino secundario e/ou a idade de 18 anos
(Decreto-Lei n2. 176/2012, de 2 de agosto). Cabe as instituicdes de ensino formar
cidadaos de igual modo, independentemente da sua condicdo social, raca ou ideologia
(de carater religioso, social ou politico), promovendo a igualdade de oportunidades, de
integracdo (dentro e fora da escola), a mobilidade social, a autonomia e transmitindo-
Ihes principios e valores como justica, igualdade, lealdade, disciplina, amizade, partilha,

liberdade e paz.

Defende Isabel Baptista:

“A educacdo nado pode, de facto, ignorar a questdo social. Sobretudo numa altura em
que os grupos humanos vulneraveis se tornam cada vez mais vulnerdveis, ao mesmo tempo
gue novas formas de pobreza e de vulnerabilidade colocam em risco o acesso a educacdo e
o direito de aprender. Fendmenos como o desemprego, o crescente nimero de pessoas
inativas, a reducdo de rendimentos do trabalho e o envelhecimento progressivo da
populagdo, representam, sem duvida, um desafio incontornavel em termos educacionais.
Neste contexto, importa destacar os riscos referentes a pobreza infantil, enquanto forma

especifica de pobreza que afeta o desenvolvimento das criangas no curto e no longo prazo.”

(Baptista, 2013, p. 113).

Reconhece-se, pois, que a educagdo faz a diferenga entre as pessoas, logo, deve
ter sempre em conta a equidade e a inclusdo, ter como objetivo o desenvolvimento
pleno da pessoa, capacitando-a para uma vida ativa, participativa e de qualidade (a nivel
pessoal, familiar, social e profissional). Para tal, as pessoas — educadores, educandos,
familia, comunidade, instituicdes — devem envolver-se e comprometer-se no processo

de ensino/aprendizagem, partindo sempre do principio de que o outro é um ser com
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capacidades e essas capacidades tém sempre de lhe ser reconhecidas, isto, para além
de este processo ser iminente e individual (subjetivo), no qual a Pedagogia Social
desempenha um papel primordial. Pois, como refere Adalberto Carvalho e Isabel
Baptista (2004), a Pedagogia Social fornece as ferramentas necessarias para a pessoa
alcancar o bem estar pleno, uma vez que é uma Ciéncia da Educacdo que estuda os
processos de educacao ao longo da vida, como forma de saber, de conhecimento e de
ciéncia, isto é, que enquadra todos os processos de aprendizagem sempre com o sentido
da solidariedade social (em contexto social e comunitario) e que tem sempre em conta

o0 espirito da dadiva, da hospitalidade e de respeito em relagao ao outro.

|Il

A Pedagogia Social “é uma ciéncia, um saber profissional, uma filosofia de acdao”
(Baptista, 2008, p. 1) que abrange diversas areas de intervencdo como a “educacgdo
permanente, a formacdo laboral e ocupacional, a educacdo no/para o tempo livre, a
animacao sociocultural e o desenvolvimento comunitdrio, a educacdo especializada e a
educacdo civico-social” (Caride, 2005, as cited in Pedagogia Social, Mediacdo
Intercultural e (Trans)formacgdes, 2016, p. 35). Atuando nestes campos, a ldgica da

Pedagogia Social é encarar a humanidade como condi¢do, protecdo e promocgdo da

qualidade de vida, a integracdo sociocomunitdria e acautelar conflitos.

Neste sentido, e como na sociedade ha sempre desajustes que se refletem
principalmente nos mais desfavorecidos, pois como é espetdvel estes sdo mais frageis,
0 mesmo acontece em contexto escolar. Assim, os Pedagogos Sociais, como
profissionais capacitados de um conhecimento prudente e responsavel ao servigco do
outro, dos mais vulneraveis, que atuam dentro e fora das escolas, tém de entrar em
acdo, de intervir e de pensar de imediato por forma a prevenir e solucionar situagdes —
violéncia, conflitos, discriminacdo e abandono escolar —, favorecendo a
reinsercdo/inclusdo daqueles que de alguma forma sofrem de exclusdo social. Todas as
pessoas tém que ser tratadas como seres ativos e ndo como meros recursos, meros

beneficiarios.

Certo é que a educacgdo é a base do desenvolvimento. Mas ndo basta ter apenas
consciéncia dessa realidade. E necessdria uma mudanca na sociedade, assim como é

necessario incorporar estratégias educativas que facilitem essa transformacao social.
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“Temos de continuar a dedicar muita inteligéncia e muito coragdo a
reconfiguracao de um Estado social e de um servigo publico de educagado que estimulem
uma cidadania ativa e livre, solidaria e aberta ao inesperado, que ndo a iniba, abafe ou
apenas controle. A mesma inteligéncia e coracdo que afinal temos de continuar a
dedicar a criar e recriar espagos publicos de permanente reconstru¢cdo dos lagos
humanos e da solidariedade, por onde circula uma educacdo comprometida com o
desenvolvimento de cada um e de todos, muito para |4 dos funcionalismos tecnocraticos

e economicistas que nos tém dominado.”

(Azevedo, 2015, p. 5).

Ou seja, a escola tem de ser inclusiva, sempre! A escola ndo se pode limitar a
unicamente transmitir conteddos — muitas vezes desajustados da realidade da
comunidade. Para garantir o sucesso e o bom desempenho dos alunos, ela tem de se
“moldar”, pois, cada aluno tem de se sentir integrado, e os recursos e métodos de
aprendizagem utilizados tém e devem estar relacionados com o seu contexto social. As
estratégias e os conteudos educativos tém de ser ajustados no sentido da promocgdo da
coesdo social, por forma a que as desigualdades e a exclusdo sejam ultrapassadas ou

pelo menos maioritariamente minoradas.

No seguimento da posi¢do dos autores citados, Isabel Baptista e Joaquim Azevedo,
entendemos que a educacao tem de ser profundamente analisada, retificada e ajustada
com vista a superar essas desigualdades e discriminacdo, e ter sempre em atencdo que
todos somos pessoas e que como tal, independentemente da nossa origem, condicdo
social, sexo, raca, crenca, todos temos os mesmos direitos, deveres e obrigacdes, assim
como, oportunidades. Alunos, pais e encarregados de educacdao tém de se sentir
satisfeitos com a escola, com os professores e funciondrios. Todos vivemos em
sociedade e nela todos somos atores (pessoas, instituicdes e comunidades) com a
responsabilidade de cada um desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento
e, para isso, todos temos de comunicar (ndo é uma so pessoa) tendo sempre por base

principios como a partilha, a parceria, a igualdade e o saber participar/colaborar em
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equipa, pois para se criar comunidade tem de haver sempre local comum, algo comum.
Seja na escola, na comunidade, na familia, todos temos de aprender a viver uns com os
outros e com todas as nossas diferencas e/ou semelhancgas, que como defende Isabel
Baptista (2010), esse saber receber do outro e saber estar disponivel para o outro é

hospitalidade, que é um valor estruturante dos valores sociais.

Os pedagogos sociais, como profissionais do humano e da relacao — para quem ser
responsavel é ser capaz de responder com o sentido de prazer — tém a grande
responsabilidade de dar contributo a comunidade e ao plano de educag¢do. Em
educagdo, temos de nos focar e promover a educagdo inclusiva e a aprendizagem ao
longo da vida, trabalhando, sempre, no sentido da inclusdao plena com vista ao alcance
de um crescimento inteligente, sustentdvel, inclusivo e justo. As instituicdes educativas
tém de ser vistas como locais de aprendizagem mdutua, apraziveis e cativantes. A
educacdo tem de se reinventar, para uma “educacdo mais ativa, popular, libertadora,
cooperativa, livre, democratica e holistica, adequada as culturas e etnias do mundo

contemporaneo” (Vieira e Vieira, 2016, p. 105).

Como é referido no Referencial para a EA para a Sustentabilidade referente a
educacdo escolar, a EA é “parte integrante da educac¢do para a cidadania assumindo,
pela sua caracteristica eminentemente transversal, uma posicdo privilegiada na
promocdo de atitudes e valores, bem como, no desenvolvimento de competéncias

I”

imprescindiveis para responder aos desafios da sociedade do século XX|” (Referencial de
Educagdao Ambiental para a Sustentabilidade para a Educagdao Pré-Escolar, o Ensino
Basico e o Ensino Secundario, 2018, p. 5).

Desde a Conferéncia de Estocolmo (1972), as questGes ambientais foram
levantadas, tanto como foi recomendado um esforco neste sentido por parte da
educacdo de jovens e adultos, com particular destaque para os mais desfavorecidos,
para assim, “fundamentar as bases de uma opinido publica bem informada, e de uma
conduta dos individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecio e melhoramento do meio ambiente em toda sua
dimensdo humana” (Declaragdo de Estocolmo, Principio 19, — ONU, 1972). Também é

do nosso conhecimento que em 1989, com a Reforma do Sistema Educativo (Decreto-

Lei n2. 286/89), foram estabelecidas orienta¢Ges para os curriculos escolares no campo
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da cidadania, assim como, em 1996 foi implementado o Programa Eco Escolas (ABAE),
para além de que dispomos de escolas com Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular (Decreto-Lei n.2 115-A/98, de 4 de maio). Ao lado destas recomendagdes no
ambito Ambiental, muitas outras poderiamos aqui referir, mas o que importa é que in
loco, apesar de estar prevista a inclusdo da questdao Ambiental como fazendo parte do
curriculo no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, a realidade é que na

pratica tal ndo se verifica ou fica muito longe do necessario.

Em suma, todos temos de contribuir com a nossa parte e de chamar a necessidade
de EA, comecando pelos mais jovens mais rapidamente esta rede crescerd, pois assim
mais facilmente eles apelardo a familia, aos amigos e a comunidade no sentido de estes
também darem o seu contributo. Cabe, pois, a educacdo e aos Pedagogos Sociais a
missdo de formar cidadaos ativos e participativos, conscientes de que do local se chega
ao global e de que como refere Papa Francisco (2015), todos temos o dever de saber
cuidar da casa, que é nossa, de todos, a casa comum que é o Planeta. E neste sentido
qgue Isabel Baptista (2008) identifica a educacdo ambiental como um dos dominios

estratégicos da Pedagogia Social:

“Na defesa da qualidade ambiental estd em causa a qualidade de vida das
geracdes contemporaneas mas também a das geracdes ainda por nascer, dando assim
expressao ao respeito pelo futuro enquanto tempo de alteridade por exceléncia. A
pedagogia social pode neste aspecto desenvolver uma colaboracdo proficua com o que

hoje se designa por «educacdo ambiental», sem, todavia, se confundir com ela.”

(Baptista, 2008, p.23).

No seguimento das teses defendidas por esta autora, insistimos na necessidade
de desenvolvimento de estratégias de EA, me particular no ambito da Pedagogia Social,
interessando-nos, consequentemente, perceber em que medida esta preocupacdo estd

hoje presente ena formacao dos pedagogos sociais.
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Conclusao

Esta primeira parte do nosso trabalho consistiu numa revisao bibliografica que nos
permitiu colher informacdo e ensinamentos que serviram de base para a
fundamentacdo tedrica do nosso estudo. Nesta sequéncia, mostrou-se muito
importante na medida em que permitiu identificar um conjunto de lentes tedricas

fundamentais para o desenvolvimento do estudo empirico.

Com efeito, constatamos que a oferta formativa tem necessariamente de seguir
as exigéncias dos nossos dias, da sociedade em que vivemos, em que se impdem
capacidades, nomeadamente a autonomia, a lideranga, o sentido de cooperacgdo, entre
muitas outras, ja que tais capacidades irdo mostrar-se necessarias no futuro, pois serao
solicitadas no mercado de trabalho. Na verdade, a educacdo tem de se inovar, ser
dinamica, desenvolver cada vez mais a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e
integrar saberes em unidades multidisciplinares, para que os alunos desenvolvam

conhecimentos.

Resultou também que se transparece a necessidade de ver efetivar a educacdo
com novos horizontes, como a Educacdao Ambiental, Social, Cidadania, porventura entre
outras componentes, de forma a acompanhar ativamente o desenvolvimento da pessoa

e da sociedade, logo, da globalidade.

Neste contexto, reconhecendo a EA como dominio estratégico da Pedagogia
Social, foi possivel fundamentar a pertinéncia da oferta formativa nesta drea na
formagao dos pedagogos sociais. Trata-se agora, e tal como mostraremos a propdsito
do estudo empirico, de perceber em que medida essa preocupacdo é assumida no

guadro da formacdo académica atualmente existente.
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PARTE Il
ESTUDO EMPIRICO
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Introducgao

Nesta segunda parte do nosso trabalho, dedicada ao estudo empirico,
apresentamos a sua descricio e fundamentacdo com base na analise dos dados
recolhidos no ambito do estudo de caso, referente a presenga da componente de EA na
formacao inicial de Educadores Sociais, tendo, para o efeito, recorrido ao estudo de um
casoreferente a uma Escola Superior de Educacdo, situada na zona Norte do nosso Pais.

Assim, o primeiro capitulo descreve a fundamentagdo da opgdo metodoldgica,
comegando por apresentar as questdes e os objetivos do estudo, a estratégia de
investigacdo, até aos critérios de analise e apresentacao dos dados.

Num segundo momento, procedemos a contextualiza¢do da pesquisa, iniciando
em breve resenha sobre a Educacdo Social em Portugal, passando pela diferenciacdo
entre as Instituicdes de Formacdo Superior disponiveis no nosso Pais, seguindo-se,
ainda, as caraterizagdes da Instituicdo em estudo e dos Atores-Chave que participaram
no nosso estudo.

No terceiro capitulo, descrevemos o estudo realizado, apresentando e discutindo
os dados recolhidos por meio de entrevistas abertas e semiestruturadas, bem como
consulta de documentos oficiais da Instituicdo, mais concretamente os seus programas

e planos curriculares.
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Capitulo | — Justificagdo da opgdao metodoldgica

1.1. Questdes e Objetivos de Investigacado

Como foi referido na primeira parte, o nosso estudo tem como partida a seguinte

guestdo de investigacdo:
Em que medida a EA estd comtemplada na formagdo inicial de Educadores Sociais?

No seguimento desta questdo, para efeitos de estudo empirico, definimos os

seguintes objetivos fundamentais:

— ldentificar e analisar de que forma a EA estd contemplada nos planos
curriculares de formacao inicial dos Educadores Sociais;
— ldentificar e analisar as percecdes dos atores sobre a importancia da EA na

formagao inicial dos Educadores Sociais.

Conforme serd mencionado posteriormente, para efeitos de processamento
critico dos dados estes objetivos funcionaram como categorias principais de analise,
complementadas por subcategorias relativas aos significados emergentes no processo

de recolha de dados.

1.2. Estratégia de Desenvolvimento

Tendo em conta a complexidade da nossa questdo e os objetivos de investigacdo
pretendidos, em termos metodoldgicos optdmos por um Estudo de Caso com o recurso
a pesquisa de natureza qualitativa. Esta nossa op¢ao deveu-se ao facto de o objetivo de
estudo se ter baseado em dados recolhidos de um facto/objeto real inserido no seu
contexto e de se tratar de uma investigacdo interessante, relevante e pertinente face a

atualidade, assente em principios como a originalidade, a coeréncia, a objetividade e
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rigor, fatores estes que foram fundamentais para a sua exequibilidade e que reforcaram

a nossa escolha, como refere Robert Yin (2009).

A pertinéncia deste estudo tornou-se tao clara quanto relevante ao versar sobre
factos contemporaneos e centrar-se especificamente num grupo de pessoas e numa
instituicdo concreta, cujo objetivo foi o de se obter informagdes detalhadas e
enriquecedoras sobre o tema, com vista a compreender para mudar. Neste sentido, em
alinhamento com a reflexdao desenvolvida na primeira parte, toda ela fundamentada
numa base tedrica que nos encaminhou para um estudo de caso, utilizamos, para efeitos
de recolha de dados, duas técnicas, designadamente: a andlise documental e a

inquiricao direta de atores.

A primeira técnica utilizada —a consulta documental —teve como objetivo analisar
e identificar a presenca da unidade curricular de EA na formacao inicial dos Educadores
Sociais. A segunda —inquiricdo direta de Atores-Chave — buscou identificar e analisar as
percec¢des dos participantes sobre aimportancia da EA tanto no seu percurso formativo,

como no profissional. Descrevemos mais detalhadamente ambas as técnicas:

a) Analise documental

Com o objetivo de identificarmos e analisarmos em que medida a EA esta presente
na formagao inicial de Educadores Sociais recorremos a documentos que nos foram
gentilmente facultados pelo Coordenador do Curso, assim como as publicacdes
partilhadas nas pdginas da internet da Instituicdo em causa e da respetiva Camara

Municipal.

Assim, passamos a apresentar os referidos documentos:

) Plano de Estudos da Licenciatura em Educacdo Social (ano letivo
2020/2021);
I Ficha da Unidade Curricular de EA (ano letivo 2020/2021);

1) Pagina da internet da Instituicdo de Ensino (junho 2021);
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V) Informagdes na pagina da internet da Camara Municipal sobre a populagao

e ensino na regido (junho 2021).

b) Inquiricdo direta de atores

Em obediéncia ao carater qualitativo do nosso estudo, e com o intuito de perceber
as percecdes dos diferentes atores sobre a importancia e pertinéncia da EA na sua
formacgdo Académica, utilizdmos como instrumento de recolha de dados, a entrevista
aberta e semiestruturada com base num guiao.

Tivemos em conta quanto refere Creswell (2007, p. 190): “(...) em estudos
qualitativos, ... o pesquisador conduz entrevistas face a face com os participantes... ou
faz entrevistas com grupos focais.... Essas entrevistas envolvem poucas perguntas ndao
estruturadas e geralmente abertas, que pretendem extrair visbes e opinides dos
participantes”.

Por isso, entendemos ser benéfico para o nosso estudo que os entrevistados
respondessem de uma forma natural e espontanea as diferentes questdes colocadas,
além de o questionario envolver poucas perguntas. Deste modo, a inquiricdo direta dos
atores foi realizada utilizando o método de entrevista aberta (guido em Anexo Il e Anexo
).

A nossa preocupacao principal junto dos entrevistados foi a de perceber de forma
é que eles se posicionam perante a pertinéncia da Unidade Curricular de EA na sua
formacdo como Educadores Sociais, face a questdo da Sustentabilidade do Planeta, e
ainda, de que forma esta Unidade Curricular foi operada em termos concretos.

Realizamos, pois, entrevistas abertas e semiestruturadas ao Coordenador da
Licenciatura em Educacdo Social, considerando tanto o seu papel como Coordenador do
Curso, como a sua larga experiéncia no ambito da Educagdo Social. O mesmo fizemos a
um grupo de quatro alunos acabados de concluir a referida Licenciatura ano letivo
2020/2021), que para este efeito funcionaram como Atores-Chave. Os recém-
licenciados entrevistados foram selecionados aleatoriamente de uma turma composta
por vinte e dois estudantes; apenas um é do sexo masculino, estando todos em idades

compreendidas entre os vinte e um e os vinte e quatro anos.
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Segue-se a caraterizacdo dos participantes nas entrevistas, comegcando pela
caraterizacdo do Coordenador do Curso, apresentando dados como formacao, situacao

profissional a data da realizacdo da entrevista e anos de experiéncia profissional:

— Doutor e Mestre em Ciéncias da Educacdo com a especializagdo em
Pedagogia Social; a exercer fun¢des como coordenador e professor
assistente da Licenciatura em Educacdo Social; iniciou experiéncia

profissional em 1999.

No que diz respeito a caraterizacdo do outro grupo de entrevistados, tivemos em
conta dados como ano de conclusdo da licenciatura, ano em que frequentou a unidade

curricular de EA, idade e sexo:

— P1: Concluiu a Licenciatura em Educacdo Social em 2021; frequentou a unidade
curricular de EA no ano letivo 2019/2020; tem 22 anos; é do sexo feminino.

— P2: Concluiu a Licenciatura em Educac¢ao Social em 2021; frequentou a unidade
curricular de EA no ano letivo 2019/2020; tem 23 anos de idade; é do sexo
feminino.

— P3:Concluiu a Licenciatura em Educacao Social em 2021; frequentou a unidade
curricular de EA no ano letivo 2019/2020; tem 21 anos de idade; é do sexo
feminino.

— P4: Concluiu a Licenciatura em Educagao Social em 2021; frequentou a unidade
curricular de EA no ano letivo 2019/2020; tem 22 anos de idade; é do sexo

feminino.

Entendemos ser relevante referir que logo no primeiro contato com a turma foi
bem evidente que, tal como ja esperdvamos, se tratava de uma profissdo
maioritariamente feminina. Os recém-licenciados inquiridos sdo de uma faixa etaria de

adultos jovens, assim como todos os outros elementos da turma.
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Damos destaque também a pronta disponibilidade com que o Coordenador de
Curso e os quatro recém-licenciados aceitaram o nosso convite a participar no nosso

estudo e todos, facto que fica gravado na nossa gratidao.

As entrevistas foram realizadas no periodo compreendido entre julho e setembro
de 2021 e tiveram a duragao de aproximadamente trinta minutos. Foram realizadas de
acordo com as disponibilidades de todos, sendo que a do Coordenador foi realizada a
distancia e ficou registada em email, enquanto as dos recém-licenciados foram
realizadas em conjunto e ficaram registadas em gravac¢do de dudio (com autorizagdo de

todos), para assim, nos facilitar nas transcri¢des.

Elaboramos, por conseguinte, dois guides (um para o Coordenador — Anexo Il, e
um para os recém-licenciados — Anexo lll) com breves questdes, com o objetivo de
propiciar uma comunicacdo aberta e espontanea. As entrevistas aos recém-licenciados
foram feitas em grupo e num ambiente descontraido, “... de modo a que os participantes
se sintam a vontade para colaborar e partilhar ideias e sentimentos” (Amado, 2013, p.

228).

Grdfico 1 — Idades dos participantes — Atores-Chave

Idades dos participantes

24

23

22
21
19
P1 P2 P3 P4

Regalado, 2021

Como se pode verificar no grafico 1, apesar da idade dos participantes estar

compreendida entre os 21 e os 23 anos, 0 maior niUmero de participantes tem 22 anos.
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Nesta sequéncia, tratdmos de todos os protocolos previstos no ambito do
compromisso ético do investigador (CARTA ETICA da SPCE, 2020), tendo desenvolvido
0s contatos necessdrios, tais como: enviar cartas de apresentagdo com informagdes
gerais sobre a nossa pesquisa; tratar de obter as autorizacbes necessarias,

nomeadamente, as declara¢bes de consentimento informado, constantes dos anexos.

Assim, o nosso estudo foi pautado por uma conduta responsavel, integra,
verdadeira e ética tendo sempre em conta os principios do Cédigo de Etica e de Conduta

da UCP (Arte. 112) e da Carta Etica das Ciéncias de Educacdo (SPCE), que recomenda:

“Os/As participantes tém direito a ser plenamente informados e esclarecidos sobre
todos os aspetos relativos a sua participa¢do na investigagdo, bem como a alterar os
termos da sua autorizagdo, podendo, inclusive, retirar o seu consentimento, em qualquer
altura da investigagcdo. Cabe aos/as investigadores/as informar previamente os/as
participantes, ou seus representantes legais, sobre a natureza, os objetivos e a
metodologia, beneficios e possiveis riscos da investiga¢do, dispondo-se a prestar os
esclarecimentos necessdrios ao longo de todo o processo de investiga¢do” .

Carta Etica da SPCE, 2020, p. 11

Com toda a documentacdao devidamente apresentada e aceite, os participantes
assinaram a declaracdo de “consentimento informado” (Anexo I), onde consta uma
breve e clara apresentacdo do nosso trabalho de investigacdo. Entendemos ser de
salientar que todos os inquiridos aceitaram participar livremente e com o devido

conhecimento da natureza do estudo e das suas posteriores implicagdes.

1.3. Critérios de Andlise e Discussdo de Dados

Concluido todo o processo de recolha de dados, partimos para a organizacao,
analise einterpretacdo de toda a informacao recolhida e necessaria para a concretizacdo

do nosso estudo. Mas, importa lembrar que aquando deste processo de andlise, tivemos
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todo o cuidado em comparar dados entre si de forma a evitarmos sobreposicdes,
semelhancas ou diferencas que permitissem o “estabelecimento de relacdes e a
identificagcdo de padrées entre os casos” (Miles & Huberman, 1994).

Como dito acima, a recolha de dados foi feita utilizando o instrumento de
entrevistas abertas com recém-licenciados e Coordenador do Curso. Nesta ldgica,
processamos os dados recolhidos segundo categorias correspondentes aos objetivos
gerais anteriormente enunciados. Tais categorias consideraram as duas perspetivas de
analise, nomeadamente, as perce¢bes dos recém-licenciados (sigla P seguida da
numeracgao P1, P2...) e as percegdes do coordenador do Curso (sigla C), uma vez que as
abordagens de uns sdo confrontadas com as do outro, permitindo-nos ter uma ideia
mais completa da realidade em estudo e dos resultados a produzir.

Para efeitos de apresentacao, a descricdo e a exposicao dos dados analisados sdao
ilustradas com base em quadros sindpticos, que se observam logo a seguir a este ponto,
e pela citacdo de fragmentos de discursos dos atores inquiridos, tentando evidenciar o
espaco real concedido a EA na formacdo de Educadores Sociais, o valor que se lhe atribui
e como se percebe a sua importancia, em coeréncia com os objetivos e o objeto de
estudo.

Uma vez mais, tivemos em conta as recomendagOes éticas para a investigacdo
cientifica em Ciéncias da Educacdo, descritas no artigo 119, alineas b) e c) do ponto 3,
do Cédigo de Etica e Conduta da Universidade Catdlica Portuguesa (UCP): “o
investigador deve assumir uma conduta ética na sua relagdo com a comunidade cientifica,
com a instituicdo de acolhimento, com a instituicdo de financiamento e com todos os
sujeitos que participam no processo de investigagdo”.

Tratou-se assim de procurar acolher e valorizar a palavra dos prdprios
participantes., razdo pela qual damos destaque aos fragmentos de discurso dos

participantes.
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Capitulo Il - Contextualiza¢ao de Pesquisa

2.1. Educagao Social em Portugal

"Enquanto disciplina explicitamente autdnoma, a Pedagogia Social é originaria
da Alemanha, pais que dado o trabalho cientifico, académico e profissional
desenvolvido, fundamentalmente, durante os séculos XIX e XX, influencia em
grande medida o modo como outros paises refletem a Pedagogia Social,
designadamente os que se situam no espacgo europeu e ibero-americano, como é

III

o caso de Portuga

Monteiro, R., 2016, as cited in Camdes, 2018, p. 104

Foi neste contexto que nos anos 70 a 90 do século XX, a Educacdo Social, como
area do saber, surgiu em Portugal. A Educacdo Social no nosso pais tem passado por
varias referéncias e graus de formacao, que tém levado a que esta ora seja associada ao
trabalho social, ora as Ciéncias da Educacdo, para além de referir-se a uma profissao

relativamente recente.

Assim, foi no ano letivo de 1993/1994 que a Educacdo Social entrou no Ensino
Superior, mas a época, surgiu como bacharelato. Contudo, a primeira licenciatura em
Educacdo Social teve inicio no ano letivo de 1995/1996, tendo como cofundadores
Adalberto Dias de Carvalho e Isabel Baptista, “também autores do primeiro livro de
Educacdo Social, intitulado Educac¢do Social, Fundamentos e Estratégias, publicado em
2004.” (Camdes, A., 2018, p. 105). Ambos sdo marcos muito importantes da Pedagogia
Social em Portugal e nossos autores de referéncia que defendem ainser¢do da Educagao

Social nas Ciéncias da Educagao.

Com o passar do tempo outros autores portugueses se juntaram a dar o seu
contributo para a producdo cientifica em Educacdo Social, como é o caso de Silvia

Azevedo, Educadora Social, que em 2011 publicou o seu primeiro livro Técnicos
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Superiores de Educagdo Social. Necessidade e Pertinéncia de um Estatuto Profissional.
Assim, outros nomes tém surgido, como é o caso de Ana Maria Vieira que com base na
sua tese de doutoramento, em 2013, editou a obra intitulada de Educag¢do Social e

Mediagdo Sociocultural.

Assim, atualmente, para além de obras editadas, ja podemos encontrar outro tipo
de publicacdes, entre as quais destacamos a revista cientifica no campo das Ciéncias da
Educacdo, Saber & Educar, da Escola Superior de Educacdao Paula Frassinetti (ESEPF)

desde 1994.

Damos também particular destaque a primeira revista portuguesa exclusivamente
dedicada a Pedagogia Social, a Revista Cadernos de Pedagogia Social, da Faculdade de
Educacdo e Psicologia da Universidade Catdlica Portuguesa, revista de publicacdo anual

desde 2007.

N3do podemos deixar de referir ainda a revista Praxis Educare, que teve inicio em
2013 e que se destaca por ser a primeira revista dirigida por Educadores Sociais e “que
pretende dar a conhecer a Educagao Social, identificar os seus profissionais e o que estes
fazem de melhor, evidenciando os seus ambitos de intervencdo, as suas praxis e gerar

debate e reflexdo sobre a Educagdo Social” (Camdes, 2018, p. 106).

Outro marco significativo para a Educacao Social em Portugal foi a aprovacao, em
2011, no 12 Congresso Internacional de Educacdo Social da APTSES, do Cédigo

Deontoldgico elaborado sob a coordenagao de Bruno Ferreira e de Silvia Azevedo.

Apesar de ndo ser vinculativo, o Tratado de Bolonha veio implicar reformas
educativas no Espaco Europeu de Educacdo Superior “com todas as vantagens que
trouxe para as profissdes e para os profissionais, e nomeadamente para a Educacdo
Social, revelou-se de dificil gestdo para a formacdo dos Educadores Sociais, uma vez que
as fronteiras entre algumas profissdes, sobretudo da area social e educativa, tornaram-
se muito ténues, implicando, como tal, dificuldades em definir um ethos profissional

especifico.” (Camdses, A., 2018, p. 107).

Apesar de a Educacdo Social em Portugal ter iniciado no ano letivo de 1993/1994,
a sua oferta formativa tem vindo a crescer significativamente. Deste modo, podemos

verificar na Tabela 1, realizada com base nos dados da Direcao Geral do Ensino Superior
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(SDGE), que atualmente dispomos de 17 instituicGes de Ensino Superior com oferta

formativa na area da Educacdo Social - 15 cursos do 12 Ciclo (Licenciatura) e 7 do 22 ciclo

(Mestrado).

Tabela 1 — InstituicGes de Ensino Superior com oferta formativa em Educagdo Social (12

e 22 Ciclo de estudos)

Instituicdo de Ensino

Designagao do Curso

Ciclo de Estudos

Universidade Portucalense Infante D.

Henrique

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Universidade Lusofona de Humanidades e

Tecnologias

Ciéncias da Educagdo —

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico de Braganca - Escola

Superior de Educacdo de Braganca

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico de Leiria - Escola

Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico de Portalegre - Escola

Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais

Educacgdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico de Santarém - Escola

Superior de Educagdo de Santarém

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico de Viana do Castelo -

Escola Superior de Educacdo

Educagdo Social

Gerontoldgica

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico de Viseu - Escola

Superior de Educacgdo de Viseu

Educacgdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico do Porto - Escola

Superior de Educacdo

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Universidade do Algarve - Escola Superior de

Educacdo e Comunicagdo

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Escola Superior de Educagdo de Fafe

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Escola Superior de Educagdo de Paula

Frassinetti

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Politécnico da Maia - Escola
Superior de Ciéncias Sociais, Educagdo e

Desporto

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo
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Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul -
Escola Superior de Educagao jean Piaget de

Almada

Educagdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Superior de Ciéncias Educativas

Educacgdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Instituto Superior de Ciéncias Educativas do

Douro

Educacgdo Social

Licenciatura — 12 Ciclo

Universidade de Coimbra - Faculdade de

Psicologia e de Ciéncias da Educacdo

Educacdo Social,
Desenvolvimento e

Dinamicas Locais

Mestrado - 22 Ciclo

Instituto Politécnico de Braganga - Escola

Superior de Educagdo de Braganga

Educagdo Social - Educagdo
e Intervengdo ao Longo da

Vida

Mestrado - 22 Ciclo

Instituto Politécnico de Lisboa - Escola

Superior de Educagao

Educagdo Social e

Intervengdo Comunitdria

Mestrado - 22 Ciclo

Instituto Politécnico de Santarém - Escola

Superior de Educagdo de Santarém

Educacgdo Social e

Intervengdo Comunitdria

Mestrado - 22 Ciclo

Instituto Politécnico do Porto - Escola

Superior de Educacdo

Educagdo e Intervengao

Social

Mestrado - 22 Ciclo

Universidade do Algarve - Escola Superior de

Educagdo e Comunicagdo

Educagdo Social

Mestrado - 22 Ciclo

Instituto Superior de Ciéncias Educativas

Educagdo Social

Mestrado - 22 Ciclo

Regalado, 2021 (adaptado de Camdes, 2018 e atualizado em 2021. Fonte: DGEEC3)

Como ja referimos, a Educacao Social tanto é enquadrada no dominio cientifico

das Ciéncias da Educacdo como no das Ciéncias Sociais, mas como pudemos verificar

(Tabela 2), segundo a Classificacdo Nacional de Areas de Educacdo e Formacdo da

Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (DGEEC) encontra-se quase na sua

generalidade enquadrada no campo da Educag¢do Social no Trabalho Social e

Orientacao.

Contrariamente ao verificado na Tabela 2, na pratica os planos de estudos das

InstituicGes de Ensino Superior que atualmente incluem a oferta formativa de Educacgao

Social, a area cientifica é na grande maioria enquadrada nas Ciéncias da Educacao.

3 Consultado a 05/10/2021 em: http://www.dgeec.mec.pt/np4/171/?form&page=0
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Tabela 2 - Classificacdo Nacional de Areas de Educagdo e Formagdo — CNAEF

CURSO / INSTITUICAO

AREA CNAEF

Ciéncias da Educacdo - Educagdo Social / Universidade Luséfona de

Humanidades e Tecnologias

CNAEF 142 Ciéncias da

Educacdo

Educacdo Social / Escola Superior de Educa¢do Almeida Garrett

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientacao

Educacdo Social / Escola Superior de Educagdo de Fafe

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educagdo Social / ISCE - Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educagdo Social / Escola Superior de Educagdo Jean Piaget de

Nordeste

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educagdo Social / Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Leiria - Escola Superior de

Educacdo e Ciéncias Sociais

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Braganga - Escola Superior

de Educagdo de Bragancga

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educacdo Social / Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul - Escola

Superior de Educacgdo Jean Piaget de Almada

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educagdo Social / Instituto Politécnico de Portalegre - Escola

Superior de Educacao e Ciéncias Sociais

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social / Instituto Politécnico do Porto - Escola Superior de

Educacdo

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educagdo Social / Universidade Portucalense Infante D. Henrique

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Santarém - Escola Superior

de Educacdo de Santarém

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social / Instituto Politécnico da Maia - Escola Superior de

Ciéncias Sociais, Educagdo e Desporto

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educagdo Social / Instituto Superior de Ciéncias Educativas do Douro

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social / Universidade do Algarve - Escola Superior de

Educagdo e Comunicagdo

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educacédo Social / Instituto Politécnico de Viseu - Escola Superior de

Educacdo de Viseu

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientacao
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Educacdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico de

Santarém - Escola Superior de Educagdo de Santarém

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educagdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico de

Braganca - Escola Superior de Educacdo de Braganca

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social (regime pds-laboral) / Universidade do Algarve -

Escola Superior de Educagao e Comunicagdo

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educacdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico de Leiria

- Escola Superior de Educagao e Ciéncias Sociais

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico do Porto

- Escola Superior de Educagdo

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educagdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico de Viseu

- Escola Superior de Educagao de Viseu

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social Gerontoldgica / Escola Superior de Educagdo de

Fafe

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social Gerontoldgica / Instituto Politécnico de Viana do

Castelo - Escola Superior de Educacgdo

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social e Desenvolvimento Comunitario / Escola Superior

de Educagdo de Torres Novas

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagdo

Educacdo Social para a Populacdo Sénior / Universidade da Madeira

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

Educacdo Social para a Populagdo Sénior / Instituto Politécnico de

Lisboa - Escola Superior de Educagao de Lisboa

CNAEF 762 Trabalho Social e

Orientagao

2.2,

Regalado, 2021 (adaptado de Camdes, 2018 e atualizado em 2021. Fonte: DGEEC 4)

Como jareferimos anteriormente e podemos constatar nas tabelas apresentadas,

Ciéncias da Educacdao como no das Ciéncias Sociais.

Instituicbes de Formagao em Educacgao Social — ES

a Educagdo Social tanto se encontra formalmente enquadrada no ambito Cientifico das

Em Portugal a Formagdao Superior encontra-se disponivel em Universidades e

4 Consultado a 05/10/2021 em: http://www.dgeec.mec.pt/np4/171/?form&page=0
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harmonia com os principios do Processo de Bolonha, diferindo apenas no facto de os
cursos serem mais teoricos nas Universidades, enquanto nas Escolas Politécnicas sdao

mais tedrico-praticos.

Atualmente em Portugal podemos encontrar oferta formativa em Educacdo Social
em 28 Instituicdes Superiores Publicas e Privadas, distribuidas pelas diferentes regides
do Pais. Entendemos se de relevar que, como se pode constatar na Tabela 3, de entre
estas 28, 16 sdo instituicdes publicas e unicamente duas sdo instituicdes Universitarias

(1 publica e 1 privada).

Tabela 3 — Classificagdo Nacional de Areas de Educagdo e Formagdo — Subsistema —

CNAEF

CURSO / INSTITUICAO SUBSISTEMA

Ciéncias da Educagdo — Educagdo Social / Universidade Luséfona de Ensino Superior Privado —

Humanidades e Tecnologias Universitario

Ensino Superior Privado —
Educacgdo Social / Escola Superior de Educagdo Almeida Garrett
Politécnico

Ensino Superior Privado —
Educacdo Social / Escola Superior de Educacdo de Fafe
Politécnico

Ensino Superior Privado —
Educacdo Social / ISCE — Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo
Politécnico

Educacdo Social / Escola Superior de Educacdo Jean Piaget de Ensino Superior Privado —

Nordeste Politécnico

Ensino Superior Privado —
Educacdo Social / Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti
Politécnico

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Leiria — Escola Superior de Ensino Superior Publico —

Educacdo e Ciéncias Sociais Politécnico

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Braganga — Escola Superior Ensino Superior Publico —

de Educacdo de Braganca Politécnico

Educacdo Social / Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul — Escola Ensino Superior Privado —

Superior de Educagdo Jean Piaget de Almada Politécnico

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Portalegre — Escola Superior Ensino Superior Publico —

de Educacgdo e Ciéncias Sociais Politécnico

Educacdo Social / Instituto Politécnico do Porto — Escola Superior de Ensino Superior Publico —

Educacgdo Politécnico
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Educacgdo Social / Universidade Portucalense Infante D. Henrique

Ensino Superior Privado —

Universitario

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Santarém — Escola Superior

de Educacdo de Santarém

Ensino Superior Publico —

Politécnico

Educacdo Social / Instituto Politécnico da Maia — Escola Superior de

Ciéncias Sociais, Educagao e Desporto

Ensino Superior Privado —

Politécnico

Educacdo Social / Instituto Superior de Ciéncias Educativas do Douro

Ensino Superior Privado —

Politécnico

Educacdo Social / Universidade do Algarve — Escola Superior de

Educagdo e Comunicagdo

Ensino Superior Publico —

Politécnico

Educacdo Social / Instituto Politécnico de Viseu — Escola Superior de

Educacgdo de Viseu

Ensino Superior

Publico — Politécnico

Educacdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico de

Santarém — Escola Superior de Educagdo de Santarém

Ensino Superior

Publico — Politécnico

Educacdo Social (regime pods-laboral) / Instituto Politécnico de

Braganca — Escola Superior de Educagdo de Braganca

Ensino Superior

Publico — Politécnico

Educacdo Social (regime pds-laboral) / Universidade do Algarve —

Escola Superior de Educagdo e Comunicagdo

Ensino Superior

Publico — Politécnico

Educacdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico de Leiria

— Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais

Ensino Superior

Publico — Politécnico

Educacdo Social (regime pés-laboral) / Instituto Politécnico do Porto

— Escola Superior de Educacgado

Ensino Superior Publico —

Politécnico

Educacdo Social (regime pds-laboral) / Instituto Politécnico de Viseu

— Escola Superior de Educacdo de Viseu

Ensino Superior Publico —

Politécnico

Educacdo Social Gerontoldgica / Escola Superior de Educacgdo de Fafe

Ensino Superior Privado —

Politécnico

Educacdo Social Gerontoldgica / Instituto Politécnico de Viana do

Castelo — Escola Superior de Educacgdo

Ensino Superior Publico —

Politécnico

Educacdo Social e Desenvolvimento Comunitario / Escola Superior de

Educagao de Torres Novas

Ensino Superior Privado —

Politécnico

Educacdo Social para a Populagcdo Sénior / Universidade da Madeira

Ensino Superior Publico —

Universitario

Educacdo Social para a Populagdo Sénior / Instituto Politécnico de

Lisboa — Escola Superior de Educagao de Lisboa

Ensino Superior Publico —

Politécnico

Regalado, 2021 (adaptado de Camdes, 2018 e atualizado em 2021. Fonte: DGEEC)>

5 Consultado a 05/10/2021 em: http://www.dgeec.mec.pt/np4/171/?form&page=0
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Assim, como se pode verificar na Tabela 3, (Classificagdo Nacional de Areas de

Educacdo e Formagdo - Subsistema — CNAEF) que a oferta formativa é

significativamente maior em Institutos Politécnicos.

Tendo em conta a tematica da nossa investigacdo, entendemos ser pertinente
identificar de entre as instituicdes com oferta formativa em Educacdo Social quais

incluem a componente ambiental. Assim, passamos a apresentar a Tabela 4:

Tabela 4 — Institui¢bes de Ensino Superior com oferta formativa em Educagéo Social (12

e 22 Ciclo de estudos) — Com/sem oferta em Educagcdo Ambiental

Ciclo de
Institui¢do de Ensino Designagdo do Curso Educagao Ambiental
Estudos
Universidade Portucalense Licenciatura
Educacgdo Social X
Infante D. Henrique —12 Ciclo
Universidade  Lusdfona  de | Ciéncias da Educagdo | Licenciatura
X
Humanidades e Tecnologias — Educagao Social —12 Ciclo
Instituto Politécnico de
Licenciatura
Braganca - Escola Superior de Educacdo Social 4
—12 Ciclo
Educagdo de Braganca
Instituto Politécnico de Leiria -
Licenciatura
Escola Superior de Educacdo e Educacdo Social 4
—12 Ciclo
Ciéncias Sociais
Instituto Politécnico de
Licenciatura
Portalegre - Escola Superior de Educagdo Social 4
— 12 Ciclo
Educacdo e Ciéncias Sociais
Instituto Politécnico de
Licenciatura
Santarém - Escola Superior de Educagdo Social v
— 12 Ciclo
Educacdo de Santarém
Instituto Politécnico de Viana do
Educacado Social Licenciatura
Castelo - Escola Superior de X
Gerontoldgica —12 Ciclo
Educacdo
Instituto Politécnico de Viseu -
Licenciatura
Escola Superior de Educagdo de Educagao Social v
— 12 Ciclo
Viseu
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Instituto Politécnico do Porto -

Escola Superior de Educagao

Educacdo Social

Licenciatura

— 12 Ciclo

Universidade do Algarve - Escola
Superior de Educagdo e

Comunicagdo

Educacdo Social

Licenciatura

—12 Ciclo

Escola Superior de Educagdo de

Fafe

Educagado Social

Licenciatura

—12 Ciclo

Escola Superior de Educagdo de

Paula Frassinetti

Educacdo Social

Licenciatura

—1¢9 Ciclo

Instituto Politécnico da Maia -
Escola Superior de Ciéncias

Sociais, Educagao e Desporto

Educagdo Social

Licenciatura

—12 Ciclo

Instituto Politécnico Jean Piaget
do Sul - Escola Superior de

Educacdo Jean Piaget de Almada

Educagdo Social

Licenciatura

—12 Ciclo

Instituto Superior de Ciéncias

Educativas

Educacdo Social

Licenciatura

— 12 Ciclo

Instituto Superior de Ciéncias

Educagao Social

Licenciatura

Educativas do Douro —12 Ciclo
Universidade de Coimbra - Educagdo Social,
Mestrado -
Faculdade de Psicologia e de Desenvolvimento e
22 Ciclo
Ciéncias da Educagao Dinamicas Locais
Educagdo Social -
Instituto Politécnico de
Educacdo e Mestrado -
Braganca - Escola Superior de
Intervengdo ao Longo 22 Ciclo
Educagdo de Braganga
daVida
Educagdo Social e
Instituto Politécnico de Lisboa - Mestrado -
Intervengao
Escola Superior de Educagao 29 Ciclo
Comunitaria
Instituto Politécnico de Educagdo Social e
Mestrado -
Santarém - Escola Superior de Intervengdo
22 Ciclo
Educacdo de Santarém Comunitaria
Instituto Politécnico do Porto - Educagdo e Mestrado -
Escola Superior de Educagao Intervengao Social 22 Ciclo
Universidade do Algarve - Escola
Mestrado -
Superior de Educagdo e Educagao Social
22 Ciclo

Comunicagao
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Instituto Superior de Ciéncias

Educativas

Educacdo Social

Mestrado -
22 Ciclo

Regalado, 2021 (Fonte: DGEEC)®

Como se pode verificar na Tabela 4, (Instituicbes de Ensino Superior com oferta

formativa em Educacdo Social (12 e 22 Ciclo de estudos) — Com/sem oferta em

Educacdo Ambiental) constatdmos que, atualmente em Portugal, apenas oito

instituicdes tém incluida na sua componente formativa uma Unidade Curricular

referente ao Ambiente, para além de que tal unicamente se verifica no 12. Ciclo de

estudos, isto é, nas Licenciaturas. Um dado que consideramos relevante para efeitos

de andlise e discussdo de dados, conforme sera sublinhado.

2.3. Caraterizagdo da Instituicdo em Estudo

Com base na andlise referida no ponto anterior, aliada ao fator de proximidade,

para efeitos de escolha do caso a estudar seleciondamos a Licenciatura em Educacdo

Social, de um Instituto de Estudos Superiores, privado, situado na regido Norte do nosso

Pais.

e

Figura 1 — Localizagdo territorial da Instituicdo (Fonte: Rei-artur. (2013).7

6 Consultado a 05/10/2021 em: http://www.dgeec.mec.pt/np4/171/?form&page=0

7 Consultado a 05 de julho de 2021, em:

https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/14/LocalRegiaoNorte.svg/699px-

LocalRegiaoNorte.svg.png?uselang=pt
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Demos entdo inicio ao nosso estudo de campo, partindo de uma aproximacgao que
nos permitisse compreender diversos fatores como, a sua contextualizagdo e
pertinéncia face ao meio/comunidade, qual a procura, qual a sua oferta formativa, entre
outros. Numa primeira abordagem ao local, logo a chegada, houve dois fatores que ndo
podemos deixar de relevar. O primeiro foi o facto de nos depararmos com instala¢des
contemporaneas, airosas e agradaveis, fator que consideramos importante, pois todos

nos sentimos melhor e somos mais produtivos em espagos prazerosos.

De seguida, facilmente percebemos que o Instituto agrupa uma Escola Superior de
Educagdao e uma Escola Superior de Tecnologias e que ambas que assentam em dois
valores primordiais da educacdo contemporanea: a tradicdo, através da relacdo de
proximidade com o meio e com a comunidade, e a inovac¢do, pela amplitude de

perspetivas e ofertas formativas a comunidade.

O Instituto situa-se na sede de um Concelho da regido Norte do Pais, que segundo
o que pudemos verificar no site da Camara Municipal, se carateriza como um nucleo
urbano de elevada concentragao populacional e com uma populagdo juvenil (14 aos 24
anos) superior a outras regioes do Pais, isto €, comparativamente com a média Nacional.
Salientamos, ainda, que o Instituto estd inserido numa regido em que o tecido
empresarial e regional sdo muitos significativos, e que estes manifestam ativamente as
suas necessidades, de tal forma que estas pesam consideravelmente nas ofertas
formativas da Instituicdo. Foi neste contexto que a Institui¢do, iniciou (1985) com uma
oferta formativa composta por trés cursos, com a duragao de trés anos e de nivel Ill
(Técnico de Informatica Aplicada a Industria; Técnico de Planeamento e Gestdo da

Producdo e Animador Sociocultural).

Com o acréscimo e alteracdes da procura, face a oferta, a Instituicdo viu-se
" H 4 s . 7 .
obrigada” a alargar a sua oferta, quer em numero de vagas disponiveis, quer em
areas/niveis de formacdo, alargando e reajustando, consequentemente, a sua oferta
formativa. Atualmente o Instituto proporciona um vasto leque de opgdes, desde os
denominados de cursos breves (Gestdo de Projetos; Gestdo de Operacgdes; Project
Management Approach; Cursos para Auxiliares de Acdao Educativa; A¢des de Curta
Duragdo), os Cursos Técnicos Superiores Profissionais (Comércio Internacional;

Animacdo em Turismo de Natureza e Aventura; Desenvolvimento de Produtos
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Multimédia; Tecnologias e Programacao de Sistemas de Informagdo; Acompanhamento
de Criancas e Jovens; Lazer Desportivo; Turismo de Salude e Bem-Estar; Gestdo
Operacional Hospitalar; Intervencdo Social e Comunitdria; Contabilidade e Gestdo),
Licenciaturas (Tecnologias e Gestdo de Sistemas de Informagdo; Gestdo; Turismo;
Educacdo; Educacdo Basica; Desporto), Mestrados (Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12
Ciclo do Ensino Basico; Educacgdo: Creche; Educacdo, nas areas de especializagdo de
Gestdo e Administracdo Educacional e Supervisdo, Pedagogia e Inovacdo; Educacdo
Especial — Dominio Cognitivo e Motor; Ciéncias da Atividade Fisica e do Desporto;
Gestdo), Complementos de Formacdo e ainda uma vasta e diversa oferta de

EspecializacOes e de Pds-Graduagdes (site da Instituicdo de Ensino).

Pudemos, ainda, verificar que o Instituto estd bem estruturado e equipado, tanto
a nivel de infraestruturas e instalacbes — como auditdrio, salas de aula, biblioteca,
laboratérios — como no que respeita a material didatico e equipamentos necessarios e
adequados para satisfazerem as necessidades das suas tdo diversas ofertas curriculares.
Outro fator a destacar, é o de que o Instituto tem estabelecidas vdrias parcerias, com
outras instituicGes, entidades locais e regionais, que sdo muito significativas tanto para
a execucdo de projetos de investigacdo, como para a realizacdo de estagios e para a
concretizacdo de parcerias internacionais, como o programa Erasmus, possui também
um Gabinete de Orientacdo Profissional e um programa de atribuicdo de bolsas de
estudo por mérito. No nosso entender, o Instituto esta estruturado e munido com o
claro objetivo do sucesso de alunos e professores, assim como, de se afirmar como uma

Instituicdo de exceléncia.

Toda esta informacdo recolhida permitiu-nos, desde logo, comprovar que no
Instituto existem a preocupacdo e o compromisso de formar com base na tradicdo e
inovacdo. Assim, é neste Instituto de Estudos Superiores que se posiciona o nosso
estudo, sendo o alvo a Licenciatura em Educac¢do Social inserida na Escola Superior de

Educacao, mais concretamente na Unidade Curricular de EA.
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2.4. Caraterizacdo dos Atores-Chave

Como ja referimos, as entrevistas foram realizadas a um grupo de recém-
licenciados e ao Coordenador de Curso e separadamente, isto é, os recém-licenciados

foram entrevistados separadamente do Coordenador do Curso.

Assim, selecionamos de forma aleatéria um grupo de quatro recém-licenciados
em Educacdo Social, inseridos numa turma composta por vinte e dois estudantes, com
idades compreendidas entre os vinte e um e os vinte e quatro anos. Aqui, consideramos
pertinente referir o facto de a turma ter tido um unico aluno do sexo masculino.
Iniciamos pelas devidas apresentacGes (de parte a parte), seguidas pela explicagdo do
enquadramento da nossa investigacdo e de quais os objetivos das entrevistas. Esta
etapa decorreu no final do ano letivo de 2020/2021.

Para preservarmos o anonimato, como sugere Bogdan e Bilken (2021), ndo
referimos o nome da Instituicdo, bem como, a identificagdo dos entrevistados o que
levou a utilizagdo de abreviatura. Assim, para os recém-licenciados entrevistados
optamos por utilizar (P) seguido de um nimero que permita a sua correspondéncia, para
o Coordenador utilizamos (C) e para as questdes utilizamos a designacdo de (Q) também
seguida do numero correspondente.

Entendemos por bem salientar que facilmente percecionamos que todos os
entrevistados estavam disponiveis a colaborar, ainda que tivessem optado por respostas
curtas, muitas vezes enfatizadas por um simples “sim.” ou “humm...”, como é exemplo
a resposta a nossa questdo (Q3) — “Entendem ser um tema importante para a vossa
formacdo?” — em que trés, de entre quatro das respostas obtidas, foram de,
unicamente, “sim”. Contudo, gracas a esta colaboracado por parte dos participantes, foi
possivel obter informacao relevante.

As entrevistas foram realizadas de uma forma e ambiente muito naturais,
descontraidos, tentando, assim, proporcionar um ambiente em que os entrevistados

nao sentissem qualquer constrangimento, bem como, qualquer influéncia.
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Capitulo Il — Descrigao e analise dos dados

3.1. Andlise documental

Com as respostas as questdes de Yin (2009): o “como” e o “porqué” e como
referem Miles e Huberman (1994) “os dados devem ser apresentados de forma a facilitar
o estabelecimento de relacbes e a identificagdo de padrdes entre os casos”, chegamos
ao ponto em que, como referem Bogdan e Biklen (1994) “se tem dados suficientes para
realizar aquilo que nos propusemos, e a explicacdo do porqué permanece vazia. E essa
altura de dizer adeus e de passar para a analise dos dados”. Assim, desta forma,

passamos a descricdo e analise dos dados obtidos.

Estes dados correspondem a elementos recolhidos nos documentos que se
prendem com a EA em Portugal, dando realce aos documentos presentes na Instituicao
e no Curso, que elegemos, dos quais uns nos foram fornecidos e outros extraidos a partir
da disponibilizagdo em paginas da internet, como referenciado anteriormente.

Neste seguimento, privilegiamos também as expressGes humanas colhidas das
reacdes dos atores inquiridos, onde se evidenciou claramente a necessidade de um
caminho possivel, mas muito necessario e urgente de aposta no conhecimento, pratica
e desenvolvimento de posturas sadias que pugnam, com maior compromisso, pela
Sustentabilidade do Planeta.

Para efeitos de recolha de dados referentes ao primeiro objetivo/ categoria,
recorremos a andlise documental, tendo-nos sido possivel compreender o
enguadramento da Instituicdo na regido e a sua oferta educativa, como referimos acima,
e ainda analisar o Plano de Estudos da Licenciatura em Educacdo Social que passamos a

descrever:

Assim, com o objetivo de analisar e compreender a presenca da EA na formagao
inicial de Educadores Sociais, procedemos a analise do Plano de Estudos da Licenciatura

em Educacdo Social.

Como se pode verificar na Tabela 5, a Licenciatura em Educag¢dao Social é

estruturada segundo um plano de estudos de trés anos, sendo os dois primeiros anos
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compostos por Unidades Curriculares semestrais, enquanto no terceiro ano estas sdao

anuais.

Tabela 5 — Plano de estudos da Licenciatura em Educagdo Social (2020/2021)

Organizacio do Horas de trabalho
Unidade Curricular .
Ano Curricular | Total | Tedricas | Tedrico/Praticas
Pedagogia e Educacdo Social 12 Semestre 200 143 57
Educacdo para o Lazer e
12 Semestre 100 62 38
Tempo Livre
Técnicas de Expressao e
12 Semestre 100 62 38
Comunicagao
Expressdo Artistica 12 Semestre 100 43 57
Metodologias de
12 Semestre 125 68 57
Investigacdao Socioeducativa
Politicas Socioeducativas e
12 Semestre 125 87 38
o | Direitos Humanos
<
o | Animac3o Sociocultural e
22 Semestre 150 93 57
Educativa
Escola, Familia e Sociedade 22 Semestre 150 93 57
Intervengdo Socioeducativa
com Adultos e Pessoas 22 Semestre 150 93 57
Idosas
Intervencao Socioeducativa
22 Semestre 150 93 57
com Criangas e Jovens
Psicologia do
22 Semestre 150 93 57
Desenvolvimento
Educacdo para a Saude 12 Semestre 100 38 62
]
& | Intervenc3o Socioeducativa
or 12 Semestre 150 57 93
™| com Pessoas com Deficiéncia
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Estratégias de Intervencdo

Socioeducativa em 12 Semestre 150 57 93
Contextos de Risco
Gestao de Projetos e
12 Semestre 125 57 68
Interveng¢do Comunitaria
Etica e Deontologia
12 Semestre 150 57 93
Profissional
OPCAO 1 / Educagdo
12 Semestre 75 37 38
Ambiental
Gestao e Coordenacgado de
22 Semestre 150 93 57
Instituicdes Socioeducativas
Psicossociologia do
22 Semestre 150 93 57
Comportamento Desviante
Metodologias de
22 Semestre 150 93 57
Intervengdo Comunitaria
OPCAO 2 22 Semestre 100 62 38
Iniciacdo a Pratica
22 Semestre 200
Profissional
Observatério de Educacdo
Anual 400 324 76
2 | Social
<
& Estagio Anual 1100

e 5 no 29) — sdo obrigatdrias e com componentes tedricas e tedrico/praticas, em que a

Regalado, 2021 (adaptado de: Plano de Estudo da Instituicdo)

No 12. Ano todas as Unidades Curriculares — num total de onze (6 no 12 semestre

carga horaria tedrica é sempre significativamente maior do que a tedrico/pratica.

opcionais, ambas também semestrais. Deste modo, o 12 semestre é composto por seis
Unidades Curriculares, incluindo a opcional, enquanto o 22 semestre é constituido por

cinco Unidades Curriculares, incluindo outra opcional. De entre estas cinco, destaque-

Ja no 22. Ano a estrutura é idéntica, mas inclui duas Unidades Curriculares
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se a “Iniciacdo a Pratica Profissional”, componente totalmente pratica. Salientamos,
ainda, que a Unidade Curricular de EA é uma das ofertas opcionais do 12 semestre, a par

com TIC em Educacdo Social.

No que respeita ao 32 e ultimo ano da Licenciatura, este é composto por duas
Unidades Curriculares anuais, sendo uma delas o estagio, com uma carga horaria de

1100 horas.

ApOs esta analise, pudemos constatar que a Unidade Curricular de EA esta incluida
na Formacao Inicial de Educadores Sociais, componente que passamos a analisar no
ponto seguinte. Ou seja, a Instituicdo assume a preocupagao com a formagao nesta area,

considerando-a formalmente no seu plano de estudos.

3.2. Presenga da Educagao Ambiental nos planos curriculares dos Educadores Sociais

Como acima referimos, pudemos verificar que a Unidade Curricular de EA estd
contemplada no plano da Licenciatura de Educacdo Social, aspeto que consideramos

muito significativo e relevante.

A Unidade Curricular de EA é uma das componentes opcionais do 12 semestre do
22. Ano. Porém, como se trata de uma op¢ao, os alunos tém de escolher entre EA e TIC
em Educagao Social, sendo que ambas as opgOes tém a carga hordria total de 75 horas,

divididas em 37 horas tedricas e 38 horas tedrico-praticas.

Com base na Ficha de Unidade Curricular, pudemos analisar e compreender quais
os objetivos e competéncias a desenvolver, quais os seus conteldos programaticos,
guais as metodologias de ensino e ainda a coeréncia dos conteudos programdaticos com

os seus objetivos.

Assim, salientou-se-nos logo o seu objetivo central, que é o “de garantir uma
perspetiva atual sélida e critica de conceitos-base sobre educacdo ambiental” (Ficha de
Unidade Curricular, ano letivo 2020/2021). Entendemos ser de referir que no que
respeita aos objetivos e competéncias a desenvolver a Unidade Curricular “pretende

consolidar e desenvolver conhecimentos sobre a educacdo ambiental e as suas
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implicagOes praticas ao nivel da educagdo social” (Ficha de Unidade Curricular, ano letivo

2020/2021).

Deste modo, pretende-se que os alunos sejam capazes de analisar e compreender
comportamentos, modos de vida praticados face ao meio ambiente e a crise ambiental,
problema tdao atual e complexo que urge respostas educacionais e culturais, pelo que os
alunos deverdo adquirir conhecimentos, técnicas, recursos, entre outros, que valorizem
a EA como “estratégia para avancar no sentido de uma sociedade ecologicamente
sustentavel e socialmente equitativa” (Ficha de Unidade Curricular, ano letivo

2020/2021).

Pretende-se ainda que os alunos adquiram conhecimentos fundamentais na drea
para que, como futuros Educadores Sociais, aguando da sua atividade profissional
estejam capacitados para elaborarem e participarem em projetos educativos

relacionados com a crise ambiental.

Quanto aos conteudos, pudemos verificar que estes abordam assuntos como
historia, conceitos e objetivos da Unidade Curricular, passando por estilos de vida,
dimensdes éticas, politicas de EA, andlise de experiéncias, educa¢cdo e comunicagao
ambiental, entre outros, de forma a que se formem profissionais capacitados para

enfrentar e cooperar em atividades relacionadas com o ambiente.

Nao podemos deixar de mencionar que o programa da UC tem em atencdo o fator
de que os discentes podem ter conhecimentos (formais ou informais) diferenciados
sobre a matéria e adquiridos anteriormente. Prevendo a viabilidade de esta hipdtese
ocorrer e com o objetivo de equiparar os conhecimentos base da turma, o referido
programa garante “uma plataforma comum de conhecimentos que permita aintegracao
e consolidacdo de novos saberes e competéncias na area especifica da Educacdo

Ambiental” (Ficha de Unidade Curricular, ano letivo 2020/2021).

No que diz respeito a metodologias de ensino e a avalia¢do, constatamos que as
aulas sao tedrico-praticas nas quais sao utilizadas variadas estratégias de acordo com os
objetivos estabelecidos de forma a se “garantir o conhecimento base sobre formas de
estudar o Ambiente e um olhar informado sobre os desafios pedagdgicos associados as
escolas da atualidade” (Ficha de Unidade Curricular, ano letivo 2020/2021) e que estas

sdo de avaliacdo continua.
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Salientamos, ainda, que nesta andlise, foi possivel constatar a preocupagdo de
garantir a igualdade de saberes entre os discentes, assim como, o incentivar o seu
interesse pelo tema de forma a garantir que estes se mostrem motivados a aprender e
assim aplicarem os seus conhecimentos. Para tornar a Unidade Curricular mais aliciante
sdo utilizadas diversas ferramentas e metodologias, como é exemplo a realizagdo de
debates, mas tendo sempre em conta o ritmo de ensino/aprendizagem de cada aluno.
Concluimos assim que a EA estd formalmente presente na formacdo inicial dos
educadores sociais, ainda que tendencialmente concentrada na lecionacdo de uma

Unica UC.

3.3. Percecdo dos Atores

Como ja referimos, nesta Instituicdo a EA estd contemplada na formacdo dos
Educadores Sociais. Mas, para nds foi importante analisar fatores como o interesse, o
empenho, a no¢do de pertinéncia/necessidade, o envolvimento, entre outros, pelo tema

por parte dos diversos atores.

Assim, partindo do quadro sindptico 1, as categorias tedricas Educacdo Social /
Educacdo Ambiental e das respostas obtidas nas entrevistas realizadas aos alunos

passamos a apresentar os resultados:

Quadro sindptico 1 - Formacdo Académica dos Atores-Chave ES

Categoria Fragmentos de Discurso Ideia Chave

“...como neste momento o ambiente é tdo importante,

desde cuidar do ambiente e a consciéncia dessa questdo...”
Formagao especifica
(P1)

“...Independentemente do campo que nds vamos
Mais
exercer, ou ndo, é sempre uma mais-valia.” (P1)
conhecimentos e

Educacdo Social / Educagdo
Ambiental

“...mais é sempre melhor...” (P3)
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“...acho que tivemos a informagdo suficiente.” (P2) oportunidades
profissionais

“...foi suficiente a informagdo que tivemos...” (P4)

“... criei uns canteirinhos para decorar a varanda...”
(P1)

“..criei uma hortinha, Id no lar onde eu estava a
Formacgao de
estagiar...” (P2)
carater pratico
“...uma das coisas que nds conseguimos aplicar foi os

”

contentores de reciclagem e ensind-los a reciclar.

(P3)

“...Independentemente do campo que nds vamos
exercer, ou ndo, é sempre uma mais-valia.” (P1) Tema importante

“Sim.) (P2, P3 e P4)

Regalado, 2021

Quando questionados sobre se frequentaram a Unidade Curricular de Educacdo
Ambiental e no caso de terem optado, qual a razdo, as respostas foram positivas e
unanimes. Porém, no que respeita a livre opcdo pela Unidade Curricular, conseguimos
apurar, que essa opc¢ao, para uns terd sido espontanea, enquanto para outros, tera sido
condicionada pela oferta existente, uma vez que unicamente seria viavel a existéncia de

uma das Unidades Curriculares de Opgao.
Tal, mostrou-se claro na resposta do entrevistado (P4) ao responder:

“.... Eu confesso que ndo estava virada para a Educacdo Ambiental, preferia TIC,
mas a maior parte escolheu Educagdo Ambiental e entéo tive que escolher Educagéo
Ambiental. Ou havia uma ou outra e por isso deixou de ser op¢éio e ganhou a maioria

que foi Educagdo Ambiental.”

Ja sobre se gostaram da Unidade Curricular? Consideram que teve impacto?
Sentem que poderiam ter feito mais ou foi suficiente, as respostas foram todas positivas,
incluindo a do aluno (P4), resposta que considerdmos interessante, pelo facto de ndo

ter sido a sua opcdo de preferéncia. Entendemos ser pertinente salientar, que a esta
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questdo, o entrevistado (P1) referiu que, apesar de ter gostado muito, poderia ter sido

muito mais interessante se nao fosse a “interferéncia” da pandemia da Covid-19,

“...Na altura, eu pelo menos, fiquei com o sentimento que podiamos ter feito mais.
Ainda para mais foi na altura quando veio o Covid e ainda era tudo muito novo,
perdemos muitas aulas, perdemos muito apoio na altura por parte do professor, mas se

ndo existisse Covid acho que podia ter sido outra experiéncia...”.
Uma vez mais, o entrevistado (P4), respondeu com satisfacdo,

“.... Ld estd ndo foi a minha op¢do, foi a opgdo de toda a gente, mas integrei-me

bem e fizemos um trabalho.”

Quanto os questiondmos quanto a importancia da Unidade Curricular nas suas
formacgGes, deram respostas positivas, mas unicamente o (P1), fundamentou como

sendo uma mais-valia.

Sobre se o que gostavam de saber mais sobre Educagdao Ambiental, obtivemos
duas respostas positivas e duas negativas. Uma das negativas e que nos surpreendeu,

foi a do entrevistado (P2) que respondeu pela negativa, referindo:
“tivemos a informagdo suficiente. Hum”.

Relativamente a questdo sobre trabalhos desenvolvidos, todos estiveram

envolvidos em trabalhos de grupo praticos.

Quando questionados relativamente a importancia do tema da Sustentabilidade

do Planeta todos responderam positivamente, embora nenhum tenha fundamentado.

Por ultimo, quando colocdmos a questdo (de se ja tinham falado do Ambiente
noutras situacdes fora desta Unidade Curricular todos responderam pela negativa e na

duvida, como se pode verificar:

“Ndo. Se calhar até demos em Educagéo para a Cidadania, mas ndo me lembro.”

(P4).

Com as respostas obtidas, constatdmos que todos os recém-licenciados

entrevistados frequentaram a Unidade Curricular de EA, no 22. Ano da Licenciatura.
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Entendemos, ainda, ser relevante salientar que todos desenvolveram atividades praticas

dentro ou fora da Instituigdo.

Ainda com base nas subcategorias Educagdo Social / Educagcdo Ambiental,

entrevistamos o Coordenador do Curso e assim apresentamos os resultados:

Quisemos saber se, na qualidade de Coordenadora da Licenciatura em Educagdo
Social e atendendo a sua experiéncia no dmbito da Educagdo Social, como via a
importancia da Educagdo Ambiental na formacao inicial dos Educadores Sociais, tendo-

nos sido dito que:

“é de extrema importdncia na formacgdo inicial dos Educadores Sociais. No mundo
em que vivemos atualmente, onde se assiste a degradac¢do ambiental do nosso planeta,
é urgente intervir, sendo a Educacdo Ambiental crucial, uma vez que procura
consciencializar, responsabilizar e promover a mudanga de atitudes de TODA a
populagdo. Sendo assim, e considerando a acfo educativa e de intervengdo dos
educadores sociais, a Educagdo Ambiental torna-se fundamental na formagdo destes
profissionais, permitindo que estes desenvolvam projetos de EducacdGo Ambiental e
trabalhem questdes de cariz ambiental em diferentes contextos e com um publico-alvo

diversificado”.

Sobre se a instituicGo promove outras iniciativas neste dmbito (semindrios,
projetos, estdgios, atividades de refor¢o nesta drea), a resposta foi positiva, embora
sejam de salientar os reflexos da pandemia da Covid-19 no desenrolar das atividades,

como foi mencionado na resposta da Coordenadora quando diz:

“.. foram desenvolvidos alguns projetos de Educagcdo Ambiental pelos estudantes,
embora a maioria sem possibilidade de aplicacGo prdtica, tendo em conta as

condicionantes impostas pela atual situa¢do pandémica em que vivemos”.

Por udltimo, numa perspetiva de futuro, a Coordenadora do Curso destacou o
envolvimento “... da comunidade académica e local” e ainda a importancia do papel do
Educador Social para que este “seja mais ativo e participativo”. Este testemunho

permitiu confirmar a preocupacdo geral da instituicdo em relacdo a EA. Em termos
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futuros este manifestou-se positivamente quanto ao desenvolvimento de futuras
atividades — dentro e fora da Instituicdo — que impliqguem o envolvimento de toda a
comunidade académica e local, e que assim, os Educadores Sociais venham a ser mais

ativos e participativos.

Concluimos assim que existe sensibilidade e envolvimento por parte da
coordenacdo do curso quanto as preocupagdes em torno da EA, ainda que se reconhega

gue o caminho de futuro se encontra em aberto.
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Conclusao

Com arealizagdo do estudo empirico pudemos concluir que, em Portugal, a oferta
educativa em Educacdo Social tem vindo a crescer significativamente, tanto em
instituicdes publicas como privadas. Constatdmos também que a oferta é muito maior

em instituicdes publicas e institutos politécnicos.

No que diz respeito a presenca da EA no ambito festa oferta, constatdmos que ela
é considerada nos planos formativos de Educagdo Social ainda que de forma
tendencialmente restrita a lecionacdo de uma UC. Por outro lado, sdo ainda muito
poucas as instituicdes que a incluem nos seus planos de cursos, ao contrdrio do que
acontece na instituicdo estudada. Entendemos ser de relevar que a oferta de EA estd

presente maioritariamente em institui¢des publicas.

Deste modo, concluimos que a inclusdo da oferta educativa em EA na formacao
inicial de Educadores Sociais em Portugal, corresponde a um caminho relevante, mas
ainda em fase inicial, tendo os atores reconhecido a necessidade de dar maior atengdo

as questdes em torno da sustentabilidade do planeta.

Com a inquiricdo dos recém-licenciados concluimos que parece que a questdo
Ambiental lhes terd sido colocada pela primeira vez nesta Unidade Curricular, ndo
obstante, temas sobre o Ambiente serem abundantemente propalados através dos
meios de comunicagdo social e redes sociais. Tratando-se de jovens, que serdo os que
mais irdo sofrer com os efeitos da crise climatica, que sdo aqueles que tanto frequentam
as redes sociais e que estas nao param de divulgar informagao sobre o tema, concluimos
que importa reforcar este dominio de formacao, de modo a que os futuros Educadores

Sociais possam concretizar a sua missdo educadora.
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Consideracgdes finais

O processo de investigacdo descrito neste trabalho, tanto na sua vertente tedrica
como pratica, permitiu reforcar a conviccdo de partida sobre a importancia da EA,

designadamente no ambito da Pedagogia Social.

Desde ha algum tempo que as alteragcdes climaticas, assim como, a
Sustentabilidade do Planeta, tém sido objeto de grande interesse e divulgacdo, sendo
integradas em projetos educativos oficiais, ainda de modo incipientemente estruturado
e de ambito programatico diversificado. Constamos que, de uma forma geral, as
instituicdes de ensino superior, preocupadas com esta realidade, ja integram na sua
componente formativa Unidades Curriculares ligadas ao Ambiente e Sustentabilidade

do Planeta.

Ja a Declaragao do Milénio, focou o respeito pela natureza, recomendando “atuar
com prudéncia na gestdo de todas as espécies vivas e recursos naturais, de acordo com
os principios de desenvolvimento sustentavel” (...) “alterar os padrdes insustentaveis e
de producdo e consumo, no interesse do nosso bem-estar futuro e das futuras geracoes”
(Cimeira do Milénio, setembro de 2000). Em 2015, a ONU alargou a sua amplitude,
estabelecendo 17 ODS; estes objetivos sdo integrados, reconhecendo “que aacdo numa
area refletird os resultados noutras e que o desenvolvimento deve equilibrar a
sustentabilidade social, econdmica e ambiental” (Agenda 2030). Destes objetivos,
salientamos o numero 4, “Educacdo de qualidade” (...) “a educacdo é um dos veiculos
mais poderosos e comprovados para o desenvolvimento sustentavel” (...) “alcangar o

acesso universal a uma educacdo superior de qualidade.”

Como vimos, as preocupacdes em torno dessa temadtica sdo multifatoriais,
diferindo necessariamente consoante a regido ou pais. Embora algumas delas possam
ter um ambito global, como é exemplo o aumento de carbono na atmosfera, ha outras
gue assumem presenca regional, o que leva a que a intervenc¢do para a Sustentabilidade
seja diferente. Isto ja foi reconhecido pelas instancias internacionais que tém elaborado

normas orientativas.
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Neste contexto, ndo podemos deixar também de refletir sobre as exigéncias de
formacdo que nascem da convicgdo que temos de que o problema da Sustentabilidade
do Planeta n3dao pode ser unicamente abordado em intervengbes pontuais ou
circunstanciais, muitas vezes superficiais e isoladas, sem continuidade e consisténcia,
sem aquele trabalho articulado e estruturante que leva todos os atores sociais a um
compromisso consciente, pleno e solidario; um compromisso que atravessa geracgoes,
tempos e espacos. Dito por outras palavras, pensamos nds que urge uma pratica
pedagogica que partilhe e incuta valores nas pessoas ja desde a tenra idade nos diversos
contextos educativos, escolares e extraescolares. Entretanto, estamos ainda convictos
que a educagao precisa, mais do que nunca, de ser expressao concreta e espago de
promocao dos valores “do cuidado”, onde se destaca, obviamente, a pessoa humana,

mas onde n3do se descura o ambiente em que esta mesma se deve realizar plenamente.

A educacdo tem de proporcionar uma formacao interdisciplinar e transdisciplinar
integral por forma que esta tome consciéncia de que tudo esta interligado e se reflete

no todo, na globalidade.

Neste sentido, a Educa¢do para o Desenvolvimento Sustentdvel - EDS “emprega
pedagogia inovadora e orientada para a a¢do, para permitir que os alunos desenvolvam
conhecimento e consciéncia e tomem medidas para transformar a sociedade em uma
sociedade mais sustentdvel” [Stefania Giannini (UNESCO Assistant Director-General for

Education), 2020, p. iii].

Em suma, o estudo permitiu concluir que ha t necessidade de investir na educagdo
e na formacao das pessoas, neste caso numa perspetiva de educacdao ambiental, pois é
0 Unico meio de se conseguir construir um mundo justo e desenvolvido, assente em
pilares sélidos como a justica, a equidade, a ética, a solidariedade social e a paz. Para se
atingir este sucesso, ha que se incentivar e se estimular as pessoas, para que se
envolvam e participem neste processo que é de todos, estabelecendo um compromisso
para com elas e para com os outros, para com o meio envolvente. Assim, todos serdo
atores participativos de uma cidadania ativa e responsavel com vista ao
desenvolvimento social, local e mundial. “A educacdo é sempre um compromisso com
o desenvolvimento humano e com a cidadania cooperante e solidaria” (Azevedo, 2009,

p. 22). Cabe-nos, assim, a todos, cuidar do Mundo que nos rodeia e sustenta!
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DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
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CATOLICA
FACULDADE DE EDUCACAO
E PSICOLOGIA

PORTO

Declaracao de Consentimento Informado

No ambito do 22 ano do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Pedagogia Social,
a realizar na Universidade Catdlica Portuguesa do Porto, sob a orientacdo da Professora
Doutora Isabel Baptista, estou a realizar uma Dissertacdo com o tema “Educacéo,
Sustentabilidade do Planeta e Pedagogia Ambiental - Exigéncias de Formacao
Académica”, com o objetivo de analisar e avaliar em que medida a Sustentabilidade do
Planeta estd contemplada na formacao inicial de Educadores Sociais. Para obter uma
melhor compreensdo sobre esta temdtica e concretizar este estudo, é necessario

recolher dados através de entrevistas.

Garanto que todos os dados recolhidos serdo mantidos sob anonimato e
confidencialidade. Asseguro, também, que é livre de desistir de participar no estudo a

gualquer momento.
Agradecemos a sua disponibilidade em colaborar connosco neste estudo.

Com os melhores cumprimentos, Maria Gabriel Santos Regalado (Mestranda em
Ciéncias da Educacdo — Pedagogia Social pela Universidade Catdlica Portuguesa do

Porto).

Professora Doutora Isabel Baptista,

Eu, concordo em participar

nesta investigacao.

Assinatura
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CATOLICA
FACULDADE DE EDUCACAOD
E PSICOLOGIA

PORTU

Guiao de Entrevista ao Coordenador de Curso

Nota: tratando-se de uma entrevista aberta, estas perguntas sdo meramente

indicativas, enunciadas em func¢ao dos objetivos.

1. Na qualidade de Coordenador da Licenciatura em Educagao Social e atendendo

a sua experiéncia no ambito da educacdo Social, como vé a importancia da

Educacdo Ambiental (EA) na formacdo inicial dos Educadores Sociais?

2. Paraalém da Unidade Curricular de Educacdo Ambiental (EA) estar contemplada
na Licenciatura em Educagdo Social, a Instituicdo promove outras iniciativas

neste ambito (semindrios, projetos, estagios, atividades de reforgo nesta area)?

3. Pensando numa perspetiva de futuro mudaria alguma coisa? O que gostaria de
acrescentar sobre esta questao?

Data: , de de 2021

Obrigada pela sua colaboragao!
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GUIAO DE ENTREVISTAS AOS ATORES-CHAVE
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CATOLICA
FACULDADE DE EDUCACAOD
E PSICOLOGIA

PORTU

Guiao de Entrevistas aos Atores-Chave

Dia: 07 de julho de 2021

Numero de entrevistados: 4

Introducgao:

Conviddmos a participar no nosso estudo um grupo de recém-licenciados em
Educagdo Social. Apds todos os convidados terem aceitado e autorizado, reunimos o
grupo na UCP — Porto. Logo no inicio, informamos os participantes de que a conversa
iria ser gravada, assim como, de que todos os dados recolhidos serdo unicamente

utilizados para o presente estudo.

O tempo previsto para as entrevistas foi de 30 minutos.

Estrutura do trabalho:

1. Breve apresentacao dos objetivos de investigagao:

Partindo da convicgdao de que o problema da Sustentabilidade do Planeta deve ser
“trabalhado” por todos, com compromisso consciente, pleno e solidario, somos de
opinido de que urge uma pratica pedagdgica que incuta valores “do cuidado” nas
pessoas desde a sua infancia e nos mais diversos contextos (escolar e extraescolar).
Assim, com o objetivo de analisar e compreender de que forma a Pedagogia Social, como
Ciéncia da Educagdo, pode contribuir para a Sustentabilidade do Planeta, centramos o
nosso estudo na identificacdo e compreensdo de como a Educagdo Ambiental (EA) esta
contemplada na formacaoinicial de Educadores Sociais. Neste sentido, tivemos por base

os seguintes objetivos fundamentais de investigacao:
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— lIdentificar e analisar de que forma a Educacdo Ambiental (EA) esta
contemplada nos planos curriculares de formacao inicial dos Educadores
Sociais;

— ldentificar e analisar as perce¢des dos atores sobre a importancia da Educacao

Ambiental (EA) na formacdo inicial dos Educadores Sociais.

Apresentacao de cada interveniente:

Pedir a todos para se apresentarem.

2. Questoes possiveis:

Frequentaram a Unidade Curricular de Educacdo Ambiental? Se sim, por que

optaram pela Unidade Curricular de Educacao Ambiental?

Gostaram da Unidade Curricular? Consideram que teve impacto? Sentem que

poderiam ter feito mais ou foi suficiente?

Entendem ser um tema importante para a vossa formacao?

Gostavam de saber mais sobre Educacdo Ambiental? Pensam em continuar a

atualizar-se?

Que atividades desenvolveram na Unidade Curricular de Educagao Ambiental?
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6. Consideram a Sustentabilidade do Planeta um tema importante?

7. Jatinham falado do Ambiente noutras situa¢des fora desta Unidade Curricular?

O que gostariam de acrescentar sobre este tema?
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