UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
CENTRO REGIONAL DAS BEIRAS

Departamento de Economia, Gestdo e Ciéncias Sociais

A VOZ DAS CRIANCAS

Uma Analise das Actividades de Enriquecimento Curricular

Florbela de Almeida Correia Soutinho

Dissertacdo para a obtencdo do Grau de Mestre em

Ciéncias da Educacao

- Especializacdo em Administragdo e Organizacao Escolar -

Orientadora: Doutora Teresa Sarmento

Viseu, Fevereiro 2010




AGRADECIMENTOS

Pese embora o caracter individual que representa este trabalho no meu percurso
profissional, ele ndo pode ser encarado como um acto individualizado, pelo contrario,
ilustra uma partilha de experi€ncias, saberes e conhecimentos s6 possiveis gracas a
colaboracao de varias pessoas que ndo poderia deixar de mencionar.

Em primeiro lugar, quero agradecer a minha orientadora, Doutora Teresa
Sarmento, pela disponibilidade cientifica e amizade com que sempre me guiou e apoiou
na concretizacao deste projecto.

Em segundo lugar quero agradecer as criangas de ambas as escolas que
colaboraram comigo e tornaram possivel este trabalho investigativo.

Agradego de uma forma muito especial aos meus pais que me apoiaram para que
este trabalho se realizasse.

Por ultimo, mas ndo menos importante, agradeco ao Diogo e a Joana, que ao
longo deste trabalho ficaram privados de fazer ouvir a sua voz, para que outras criangas

tivessem o direito de audigdo e participacdo nesta investigacdo, € me mostraram,

sempre, 0 seu amor incondicional.






RESUMO

A investigacdo “A Voz das Criangas: Uma Andlise das Actividades de
Enriquecimento Curricular” reconhece as criangas como actores sociais, sujeitos de
direitos e como tal, com direito a participagdo em assuntos do seu interesse. As
Actividades de Enriquecimento Curricular vieram preencher o seu tempo sem que para
tal tenham sido ouvidas. E se participar significa “tomar parte em”, verifica-se a
necessidade de ouvir o que as criangas tém a dizer sobre este tempo que € o seu, sobre a
escola que ¢ a sua, sobre 0 jogo e o brincar que deixaram de ser seus.

E neste pressuposto, de que é através da acgdo e da voz das criancas, na
pluralidade das suas linguagens, que ¢ possivel a construcdo de um conjunto de
conhecimentos teoricos validos que contribuam para uma melhor intervengdo educativa
com criangas.

Esta investigagdo, enquadrada no paradigma qualitativo, de natureza
participativa, procura interpretar os significados atribuidos pelas criangas, a vivéncias
do seu quotidiano, particularmente no que diz respeito a gestdo do seu quotidiano, quer
no que concerne ao tempo em que frequentam as Actividades de Enriquecimento
Curricular, quer no que realizam apoés estas actividades. O trabalho de investigacao, que
decorreu em duas escolas de contextos distintos — uma situada em meio rural e que
recebe criangas de freguesias rurais, outra situada em meio urbano, que recebe criangas
de meio urbano —, e que envolve a totalidade das criancas que frequentam as
Actividades de Enriquecimento Curricular, apresenta a interpretacdo que as criangas
fazem destas actividades, do que realizam e do que fica por concretizar, o que
“estudam” e o que fica por brincar.

Este trabalho ¢ sustentado por um referencial tedrico como o curriculo, fungdes
da escola, democracia, participagdo, jogo, que permitiram interpretar e questionar a
participagdo infantil na gestao do tempo que as criangas (ndo) fazem no seu quotidiano e

a participagdo que (ndo) tém em assuntos do seu interesse.



ABSTRACT

The investigation The voice of children: an analysis of the curriculum
enrichment activities recognizes the children as social actors, individuals with rights, as
such with the right to take part in meters of their own interest. The curriculum
enrichment activities came to fill their time without taking into account their point of
view. If participate means take part in, it is necessary to hear what children have to say
on this time of theirs, on their school, and on the game and play, which are no longer
theirs.

It is the assumption that it is through action and through the voice of children, in
the multiplicity of their languages that makes it is possible to construct a set of valid
theoretical knowledge for a better educational intervention with children.

This investigation, carried out within the qualitative paradigm of participative
nature, seeks to interpret the meanings given by children to the experiences of their
everyday lives, in particular to the way they manage their routines, in what concerns the
time they spend in the curriculum enrichment activities and in what they do after these
activities. This investigation project, undertaken in two schools situated in different
areas — one in a rural area, another in an urban one — involves the whole range of
children attending the curriculum enrichment activities in both schools, and presents the
children’s interpretation of these activities, of what they do and what they aren’t able to
do due to lack of time, what they “study” and what they cannot play.

This work is supported by a theoretical framework, such as the national
curriculum, the functions of school, democracy, participation, play, which made it
possible to analyze and question the infant participation in the management of the time
that children (don’t) do of their everyday life and the participation that they (don't) have

in meters of their own interest.
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A Voz das Crian¢as — Uma analise das Actividades de Enriqguecimento Curricular

A escola vem sofrendo alteragdes significativas desde o momento da sua
criagdo, quer no que diz respeito ao publico que a habita, quer no que concerne as
fungdes que a caracterizam e que a mantém como instituicdo e organizagdo. A
sociedade, sendo dindmica, ndo isenta os contextos que nela e com ela se relacionam
desse dinamismo. A ideologia e politicas neoliberais que invadem o dia-a-dia dos
individuos, seja como meio de sobrevivéncia individual, seja como ascensdo
empresarial, conduz a novas fungdes da escola, como garante de educacdo e guarda dos
filhos dos “activos” da sociedade econdmica.

E neste contexto que surgem as Actividades de Enriquecimento Curricular, num
novo conceito de “escola a tempo inteiro”, como uma forma de melhorar e aperfeigoar
os niveis educativos das criancas do 1.° ciclo e como resposta as necessidades sociais
das familias. Importa considerar se as inovacdes introduzidas na escola fruto das
vicissitudes da época sdo excessivas, benéficas, ou pelo contrario adversas ao bem-estar
das criancas, e analisar qual o espaco de accdao e de decisdo das mesmas neste deste
processo de transformagdo da escola e do alargamento do seu tempo de permanéncia
neste espago.

Resulta daqui um estudo sobre o olhar das criangas neste processo de
Actividades de Enriquecimento Curricular, a sua percepcao sobre esta realidade e a sua
voz acerca da gestdo do seu quotidiano.

No primeiro capitulo, intitulado “Educagdo, Democracia e Sociedade” procurou-
-se estabelecer um quadro tedrico-conceptual que clarifica alguns conceitos subjacentes
a realidade educacional e que determina uma orientagdo da democratizacdo da
sociedade e da escola.

No segundo capitulo, denominado “Curriculo e Enriquecimento Curricular”
pretendeu-se perceber o conceito de curriculo e a necessidade de estabelecer actividades
para o enriquecer, bem como foi analisado o quadro tedrico-legal que sustenta estas
atividades e consideradas as varias andlises realizadas no ambito da sua implementagao.

No terceiro capitulo, intitulado “Quadro Teodrico-Metodologico da Investigagao
Realizada” apresentam-se os principais aspectos da metodologia adoptada e as
orientagdes tedrico-metodologicas que fundamentam o paradigma de investiga¢do aqui

assumido. Estas orientagdes enquadram-se, globalmente, no paradigma da sociologia
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compreensiva e interpretativa, onde se procura interpretar as percepgdes das criancas
acerca do tema, adoptando, para tal, a investigagdo participativa.

Por ultimo, o quarto capitulo designado como “Analise da Interpretagdo ¢ Voz
das Criangas sobre as AEC” representa a compreensdo e interpretacdo da realidade que
se escolheu para estudo. Corresponde a todo o trabalho de descri¢do, andlise e
interpretacdo dos dados recolhidos, confrontando-os com o analisado e referenciado no
quadro teodrico-conceptual.

Nao se pretende, com esta investigagdo, confirmar ou infirmar hipoteses pré-
determinadas, antes se pretende analisar a voz das criangas sobre um assunto no qual

intervém e (ndo) participam directamente e sobre o qual teriam direito de audicao.



I PARTE

CAPITULO I - Educac¢ao, Democracia e Sociedade
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A evolugdo da escolarizagdo ndo ¢ um fendémeno que ocorre isolado de
contextos sociais, politicos, econémicos. A escola evoluiu ao longo dos séculos, com
maior ou menor importancia para a sociedade da €poca dependendo do regime politico
da altura. Assim, s6 se compreende a existéncia de uma escola democratica numa
sociedade com os mesmos valores de democracia, de participagdo, colegialidade,
equidade e justica.

Ora, se a escola, enquanto institui¢do, foi sofrendo alteracdes conforme o seu
publico e o regime politico da época, ¢ igualmente verdade que a escola que serve hoje
as criancas e as familias neste periodo, chamado de globalizagdo e de neoliberal, tem
que dar resposta a factores ndo sé curriculares, mas igualmente uma resposta social, de
modo que as familias possam produzir e contribuir para a economia nacional e
internacional, tendo, a0 mesmo tempo, assegurada a guarda e escolarizacdo dos seus
filhos. E estabelecido um “contrato” entre as partes: as familias e a escola/Estado, numa
légica democratica de direitos e deveres. A familia compromete-se no dever de
contribuir para o avango da sociedade e da economia com o seu produto laboral, tendo
direito aos cuidados prestados aos seus filhos pelo Estado Educador. Por seu lado, o
Estado Educador compromete-se no dever de “formar” e cuidar as criangas, garantindo
o direito de que tal ¢ realizado numa dindmica democratica com os parceiros
necessarios.

E desta forma que se vém alterando ndo s6 os anos de escolaridade obrigatoria,

mas também o tempo de permanéncia das criangas na escola.
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1. EDUCACAO OBRIGATORIA

A escolarizacdo faz parte do quotidiano da vida de cada individuo, de tal forma
que a permanéncia na escola faz esquecer a relativa modernidade que lhe esta inerente e
o significado que tem na vida das pessoas e das sociedades. A sua universaliza¢ao no
quotidiano das mesmas parece fazer omitir as razdes da necessidade da sua emergéncia,
tornando como absoluto algo que foi uma construc¢do social e historica, que surge “por
razoes especificas e cuja sustentagdo ¢ possivel enquanto cumpre as fungdes pelas quais
apareceu como invento social” (Sacristan, 2000:8).

Hoje em dia, a escolaridade obrigatdéria generalizou-se em todas as sociedades,
de tal modo que se converteu num direito universal e inaliendvel de qualquer cidadao,
propiciadora de condi¢des favoraveis de acesso ao progresso dos individuos e da propria
sociedade. Como direito que €, ¢ considerada um bem ou uma etapa da vida, a ser
usufruida em condi¢des de igualdade e gratuitidade.

A nivel internacional, a educagdo foi consagrada como um direito universal em

1948, reconhecido no artigo 26.° da Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos:

“1. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar € obrigatério. O
ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em func@o do seu mérito.”

Também em 1959, a Declaragao dos Direitos da Crianga proclama, no seu

principio 7.° o direito da crianga a educagao.

“A crianga tem direito a educagdo, que deve ser gratuita e obrigatdria, pelo menos nos
graus elementares. Deve ser-lhe ministrada uma educagdo que promova a sua cultura e
lhe permita, em condigdes de igualdade de oportunidades, desenvolver as suas aptiddes
mentais, o seu sentido de responsabilidade moral e social e tornar-se um membro 1til a
sociedade. O interesse superior da crianga deve ser o principio directivo de quem tem a
responsabilidade da sua educacdo e orientacdo, responsabilidade essa que cabe, em
primeiro lugar, aos seus pais. A crianca deve ter plena oportunidade para brincar e para
se dedicar a actividades recreativas, que devem ser orientados para os mesmos
objectivos da educacdo; a sociedade e as autoridades publicas deverdo esforcar-se por
promover o gozo destes direitos.

Na actual Constitui¢io da Repiiblica Portuguesa', este direito é considerado nos

artigos 73.° e 74.°, onde se refere que

“Art.° 73.°
1. Todos tém direito a educacgao e a cultura.

' Ja a Constituicdo de 1838 previa o direito & instrugiio, no artigo 28.°, ponto 1.° “a instrugdo primaria e
gratuita”, e no artigo 29.°,“o ensino publico ¢ livre a todos os cidaddos”.
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2. O Estado promove a democratizagdo da educagdo e as demais condigdes para que a
educagdo, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para a
igualdade de oportunidades, a superagdo das desigualdades econodmicas, sociais e
culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerdncia, de
compreensdo mutua, de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e
para a participacdo democratica na vida colectiva.

Art.° 74.°

1. Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de
acesso e éxito escolar.

2. Na realizacdo da politica de ensino incumbe ao Estado:

a) Assegurar o ensino basico universal, obrigatorio e gratuito;

b) Criar um sistema publico e desenvolver o sistema geral de educag@o pré-escolar;

c¢) Garantir a educagdo permanente e eliminar o analfabetismo;

d) Garantir a todos os cidaddos, segundo as suas capacidades, 0 acesso aos graus mais
elevados do ensino, da investigagao cientifica e da criagdo artistica;

e) Estabelecer progressivamente a gratuitidade de todos os graus de ensino;

f) Inserir as escolas nas comunidades que servem e estabelecer a interligacdo do ensino
e das actividades econdmicas, sociais € culturais;

g) Promover e apoiar o acesso dos cidaddos portadores de deficiéncia ao ensino e apoiar
o0 ensino especial, quando necessario;

h) Proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressdo cultural e
instrumento de acesso a educacdo e da igualdade de oportunidades;

i) Assegurar aos filhos dos emigrantes o ensino da lingua portuguesa e o acesso a
cultura portuguesa;

J) Assegurar aos filhos dos imigrantes apoio adequado para efectivagdo do direito ao
ensino.”

Em 1986, a Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro (Lei de Bases do Sistema

Educativo) estabelece, no ponto dois do art.° 1.°

“O sistema educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢do formativa orientada
para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a
democratizagdo da sociedade.”

No seu artigo 2.° refere claramente o direito a educacao:

“l — Todos os portugueses tém direito a educacdo e a cultura, nos termos da
Constituigdo da Republica.

2 — E da especial responsabilidade do Estado promover a democratizagio do ensino,
garantindo o direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e
sucesso e escolares.”

A escolaridade obrigatéria, considerada nos varios documentos universais e
nacionais ndo teve, ao longo do tempo, em Portugal, a mesma duragao.

No fim da I Republica, a escolaridade obrigatdria era de 5 anos, sendo 3 anos de
Ensino Primario e 2 de Ensino Complementar. Em 1929, durante o Estado Novo, a
escolaridade obrigatdria recua para 4 anos e posteriormente, em 1936, para 3 anos. Em
1955 a escolaridade obrigatoria passa para 4 anos para os rapazes € a mesma situagao
estende-se, em 1961, para as raparigas. Em 1964, a escolaridade obrigatoria passa para

6 anos, sendo criada a 5. e a 6.* classe, podendo ser ministrada no primeiro ciclo do



A Voz das Crian¢as — Uma analise das Actividades de Enriquecimento Curricular

liceu ou no ensino técnico elementar. Em 1967, o primeiro ciclo do liceu e o ensino
técnico sdo fundidos, resultando o ciclo preparatério do ensino secundario. Os seis anos
de escolaridade sdo mantidos até 1986, data da publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo. Actualmente, ela prevé um ensino bésico universal, obrigatdrio e gratuito
para todas as criangas e jovens de ambos 0s sexos, entre 0s 6 ¢ os 18 anos”.

O ideal de escolarizacdo para todos foi sustentado como meio de emancipacao
social e individual, propiciador de integragdo social dos estados modernos, cuja ideia
“romantica” seria a de que, educando e escolarizando as populacdes, estas poderiam sair
do obscurantismo em que viviam e libertar-se da dependéncia das minorias letradas e
politicas. Este ideal tornou-se, também, uma nova forma de ‘“vigilancia simbodlica
disciplinadora dos individuos” (Sacristan, 2000: 12). Se por um lado a escolarizacao era
tida como libertadora, o seu caracter obrigatorio conferia-lhe um estatuto impositivo
para aqueles que muitas vezes nao conseguiam ver na escola o seu caracter libertador.
Assim, assiste-se a faceta contraditoria da escola, por um lado, ela ¢ tida como uma
imposicao disciplinadora, por outro, como facilitadora de progresso, fonte de saber
libertadora da ignorancia, necessaria a produtividade econémica.

A educagio ¢ uma forma de viver a cultura, ndo de a aprisionar, ¢ realizar através
desta a constru¢ao do pensamento, instrumento necessaria a aquisicao de variadas
competéncias. Ser culto ¢ condicdo para se integrar no mundo contemporaneo, na
sociedade complexa e globalizada dos dias de hoje, em que tudo se inter-relaciona e na
qual ndo ¢ possivel participar sem uma preparagao prévia (Sacristan, 2000). A cultura,
interiorizada pelo individuo dota-o de capacidades para o uso de autonomia,
responsabilidade e liberdade numa sociedade democratica. Desta forma pode-se afirmar,
tal como Sacristan (2000: 105), que “a educagdo obrigatoria € a base cultural de um pais
ou de um povo”, tendo sido esta uma aposta, desde 2005, do Estado Portugués, ao
estabelecer a generalizagdo do ensino do Inglés como Actividade de Enriquecimento
Curricular (AEC) as criancas que estdao no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), como

forma potencializadora da expansado da cultura.

* A Lei n.° 85/2009 de 27, de Agosto, que determina o regime da escolaridade obrigatoria para as criancas
e jovens que se encontram em idade escolar, estabelece uma disposi¢do transitoria:

“l — Os alunos actualmente abrangidos pela escolaridade obrigatéria que se matriculem no ano lectivo
de 2009 - 2010 em qualquer dos anos de escolaridade dos 1.° ou 2.° ciclos ou no 7.° ano de escolaridade
estdo sujeitos ao limite da escolaridade obrigatodria previsto na presente lei.

2 — Para os alunos que se matriculem no ano lectivo de 2009 -2010 no 8.° ano de escolaridade e
seguintes o limite da escolaridade obrigatoria continua a ser os 15 anos de idade mantendo -se o regime
previsto nos artigos mencionados na alinea b) do artigo anterior” (art.® 8.°).

10
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1.1. A ESCOLA PUBLICA: DE ESCOLA DE ELITES A ESCOLA DE
MASSAS

A escola publica assume-se, hoje, como presenga indiscutivel e imprescindivel
na sociedade contemporanea, de tal forma que se incorre na tentagdo de pensar que
sempre foi assim. No entanto, a escola como organizacdo socialmente construida teve
um processo lento de identificacdo e constru¢ao, marcado por avangos e retrocessos.

Pode-se situar o inicio da escola no seio de algumas congregacdes religiosas - os
Jesuitas e os Oratorianos -, constituindo ocupa¢do secundaria dos seus religiosos ou
leigos. Eles foram, a pouco e pouco, configurando um corpo de saberes e saber-fazer
especificos da profissio docente e progressivamente esta actividade de produgdo e
reproducdao de saberes e de um conjunto de normas e valores constituiu-se como
ocupagao principal.

Marqués de Pombal, ao expulsar os Jesuitas, vai encetar uma viragem no
dominio da educacdo. A sua reforma, em 1759, inicia-se com a retirada dos professores
da algada das comunidades locais, da dependéncia dos parocos e dos burgueses
notaveis, reclamando para o Estado o dominio desse oficio. Desta forma, o Estado passa
a ser o detentor ¢ controlador da educacdo, através de uma administragao
profundamente centralizada (Novoa, 1991b). E uniformizado o ensino. As reformas
sucedem-se: o Estado define as regras de selec¢do dos professores, cria a
obrigatoriedade de uma licenga ou autorizagdo para o exercicio da profissdo, que ¢
conseguida apos exame ao qual o professor se candidata, desde que garanta os requisitos
exigidos pelo Estado como habilitagdes, idade, comportamento moral, entre outros do
mesmo cariz. A criagdo desta licenca constitui o suporte legal para o desempenho da
docéncia, contribuindo de forma clara para a definicdo de um corpo profissional, cujo
prestigio ¢ reconhecido socialmente, apesar dos baixos salarios que auferia (Novoa,
1991a).

Em 1772, sdo nomeados os primeiros Mestres Régios e verifica-se,
progressivamente, a constru¢do de uma imagem idilica de uma sociedade escolarizada,
para a qual os professores sdo os principais motores; eles desempenham um papel de

agentes sociais, detentores da cultura e reprodutores da ordem social dominante, e ao
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mesmo tempo agentes politicos, pois como funciondrios do Estado, sdo os reprodutores
dos valores do Estado (N6ovoa, 1991b).

Em 1919 ¢ criado o Ensino Superior Primério. O anterior Mestre Régio ¢ agora
substituido pelo Professor.

A escolariza¢do transforma-se, assim, no fendmeno dominante ¢ ocorre uma
procura da escola cada vez maior, como lugar de aculturagdo e possibilitador da
ascensdo social. O numero de alfabetizados aumenta consideravelmente, assim como o
niamero de professoras, verificando-se progressivamente uma feminiza¢do da profissao,
tendo contribuido para tal os baixos rendimentos que os professores auferiam, levando
os homens a procurar ocupacdes melhor remuneradas (Ndovoa, 1989).

Em 1930 o regime politico sofre nova transformacdo e consequentemente uma
nova mudanga ocorre a nivel da escola. Em 1936, o Estado Novo, para além de diminuir
a escolaridade para trés anos, extingue o Ensino Superior Primario, evocando que nao
sdo necessarias competéncias técnicas e cientificas tdo elevadas para ensinar a ler,
escrever, contar e exercer os valores morais € o amor a patria, o que vai intensificar a
degradacao da profissdo docente caracterizada por um empobrecimento de conteudos,
pela desvalorizacdo do estatuto econdémico dos professores, pela crescente feminizagao
do corpo docente, pela interdicdo das associagdes profissionais, pela proibicao dos
professores se associarem em instituigdes tanto de natureza pedagodgica como
profissional e pelo recrutamento de pessoal ndo habilitado para exercer fungdes
docentes, como foram as regentes. Tal objectivo visa recuperar a profissao como uma
“missao”, reprimindo o processo de profissionalizacdo (N6voa, 1989).

A politica educativa do Estado Novo representa o periodo negro da Educacao
em Portugal. A escola tinha como finalidade (e era por isso valorizada pelo Estado
Novo apenas nesse sentido) veicular a ideologia do Regime, de neutralizagdo das
ambicdes de mobilidade social e de apaziguamento dos espiritos mais inconformistas,
ao transmitir uma mensagem de aceitacdo da ordem social. A educagdo tinha como fim
o entrave a modernizagdo e o apoio as atitudes tradicionalistas. O Estado Novo tinha
concebido a escola como uma organizagdo meticulosamente controlada, cuja finalidade,
sempre ao servico do Estado, era a de “educar” as populagdes de todo o territorio,

criando, assim, os Postos de Ensino. Estes espagos escolares procuravam implementar a
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rede escolar nos lugares menos acessiveis, para os quais foram recrutadas as regentes’,
de modo a garantir a transmissdo da ideologia do regime com o minimo custo no
or¢amento. Para os professores primarios, os postos de ensino eram uma afronta ao seu
trabalho e a dignidade das suas fungdes (Novoa, 1989).

A passagem de um sistema de ensino de elite* para um sistema de ensino de
massas implicou uma proliferacdo ndo s6 de escolas, mas também de professores sem
qualificagdes superiores para dar resposta as necessidades do sistema educativo que
estava a ser criado. A escola de massas importou para o seu seio problemas que até
entdo residiam somente na sociedade, de certa forma encobertos ou camuflados, uma
vez que os jovens adolescentes se encontravam excluidos da escola. Problemas como a
delinquéncia juvenil, violéncia marginal, conflitos inter-grupais, toxicodependéncias,
passam a residir na escola de massas. Ao deslocar estes problemas do suburbio social
para a escola, eles tornaram-se visiveis para a sociedade, o que contribuiu para
obscurecer a imagem da escola. Assiste-se ao confronto interno entre a pluralidade de
contextos e heterogeneidade de alunos e a homogeneidade e uniformidade curricular, o
que fomenta uma inadaptagdo da organizagao da escola ao aparecimento da escola de
massas.

Nao se pode esquecer que a escola como organizagao social e sob a dependéncia
do Estado, esta mais vulneravel as transformagdes que ocorrem a nivel politico e social.
Em 1974, com o 25 de Abril, iniciou-se um periodo marcado por uma “descompressao
social e politica, pela reanimac¢do e remodelacdo da sociedade civil” (Lima, 1998:221),
que dura até 1976 e que constitui uma viragem na Educagdo e na sociedade, a caminho
da Democracia.

A ruptura que o 25 de Abril operou na sociedade portuguesa teve a sua maxima
expressdo na Constituicdo da Republica de 1976. No seu artigo 50.° pode ler-se: “A

apropriagdo colectiva dos principais meios de produgdo, a planificagdo do

’ Até 1935 ndo era necessaria qualificagdo para o exercicio da actividade docente, bastava, para se ser
regente, idoneidade moral e intelectual. Mas dadas as queixas sobre a insuficiéncia da qualidade destas e
a evidente impreparagdo para as fun¢des que desempenhavam, o Estado vai, a partir desta data, exigir, a
par da idoneidade moral, um minimo de qualifica¢des através da realiza¢do de uma prova de aptidio:
“Exame de Aptiddo para a Regéncia de Postos de Ensino”.

* Em todas as capitais dos distritos funcionavam os liceus, s6 frequentado por alguns, a chamada “escola
de elites”. Também aqui o Estado Novo exercia o seu controlo, uma vez que todas as direcgdes dos liceus
eram feitas por nomeacdo do governo, o cargo era exercido por um periodo de 5 anos, os reitores
escolhiam os seus colaboradores e eram estabelecidas duras penalizagdes para quem ndo colaborava ou
praticasse actos contrarios aos interesses do regime.
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desenvolvimento econdémico e a democratizacdo das instituigdes sdo garantias e
condigdes para a efectivagdo dos direitos e deveres econdémicos, sociais e culturais”. E
referindo-se a estes Ultimos, no artigo 74.°:
“1. O Estado reconhece ¢ garante a todos os cidadaos o direito ao ensino e a igualdade
de oportunidades na formagao escolar.

2. O Estado deve modificar o ensino de modo a superar a sua fungdo conservadora da
divisdo social do trabalho.”

Foram efectivamente tomadas medidas no sentido da democratizagao do ensino,
das quais se destacam: a elaboracdo de novos programas onde era considerado o ritmo
de cada aluno, a valorizagdo do trabalho colectivo e cooperativo, a ligacdo entre as
experiéncias vividas pelos alunos e as aprendizagens escolares, ou seja, onde era
considerada a participagdo da crianga numa pedagogia activa e colaborativa,
consagrando valores democraticos; a estruturacao das turmas em fases e classes e com
um numero mais reduzido de alunos; a avaliacdo continua dos alunos; a redefini¢ao do
papel dos inspectores, que passariam a ter uma intervencao pedagogica, ao invés de
controladora; a gestdo democratica das escolas com a eleicdo de um director e a criagao
dos Conselhos Escolares, aos quais pertenciam todos os docentes e eram dinamizados
por um coordenador eleito entre os seus pares; também a participacao dos pais passou a
ter relevancia, através das associagdes de pais e nos 6rgdos de poder local, embora sem
caracter obrigatorio.

Apesar destas medidas, ndo houve alteragdes nas relagdes entre o Estado —
Ministério da Educacao — e a Escola. O Estado nao podia (ou ndo queria) contar com a
participacao dos professores dada a sua deficiente formagao, bem como pelo caracter
conservador deste grupo profissional, e apenas alguns professores eram chamados, a
titulo individual, a participar em grupos de trabalho do Ministério da Educacgdo, ou
destacados nos servigcos centrais. Ora, a questdo das relagdes nao se resume a
colaboragdes individuais, mas ¢ entendida como a relagao entre as estruturas de decisao,
neste caso Ministério da Educagao e os professores como grupo.

A revisdo da Constituicdo em 1982 alterou a redac¢ao de alguns artigos. No que
concerne a Educagdo, refere, no seu artigo 74.°, o direito de todos “a igualdade de
oportunidades de acesso e éxito escolar”. E no seu ponto 2 afirma que “o ensino deve
ser modificado de modo a superar qualquer funcdo conservadora de desigualdades

economicas, sociais e culturais”.
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Apesar do balango positivo da democratizagdo do ensino, Rui Gracio (1981:106)
refere como uma das causas do desfasamento entre as intengdes e a pratica da inovagao
e democratizagdo “o peso de um aparelho cuja centralizacdo, hierarquizagdo e
uniformidade ndo facilitava nem facilita a inovacao propria nos pontos nodais da rede
escolar e administrativa que cobre o territorio nacional, tal aparelho ¢ um legado que a
administracdo salazarista-caetanista deixou”. Também um relatério da OCDE o
menciona, ao referir que Portugal tem que se desembaracar da administragao

exageradamente centralizada e estatica que herdou (OCDE, 1984).

1.2. FUNCOES DA ESCOLA

Com a massificagdo do ensino, os problemas ocultos da sociedade passam a
estar visiveis e residentes na escola. Assim, sdo desencadeadas pressdes da sociedade
para que a escola exerca uma intervengao politica no sentido de solucionar os problemas
da propria sociedade incarnados nos seus alunos. Tal traduz-se numa reconfiguracao dos
papéis cometidos a escola, na assuncao de novas tarefas.

A heterogeneidade da populagdo discente que povoa a escola ¢ a esséncia da
escola de massas. Esta heterogeneidade, que congrega uma heterogeneidade social,
relativa a proveniéncia dispar do meio social de cada aluno, uma heterogeneidade
familiar com diferentes educagdes e valorizagdes da escola, vai arrastar consigo uma
diversidade de interesses e motivacdes face a escola e expectativas diferentes
relativamente ao futuro, pelo que € exigido ao professor que perceba a escola com estes
diversos contextos. Na escola de elite a continuidade entre as praticas educativas das
familias e as da escola assumiam uma extensdo natural. A escola de massas, ao
congregar criancas de todos os grupos sociais, introduz uma variedade de educagdes
familiares e valorizagdes escolares que terdo que encontrar resposta na escola, nos
conhecimentos cientificos ministrados pelos professores e suas competéncias
profissionais. Desta forma, houve necessidade de redefinir claramente o que era
espectavel dos professores, ocorrendo, nesta redefinicdo, uma burocratizacdo da escola
de massas, o que se traduziu no controlo do que era visivel: dar aulas, isto ¢, transmitir
contetdos a uma classe que, sabendo ndo o ser, se tratava como homogénea. Gera-se

entdo uma tensdo entre a burocratizagdo, que conduziu a uma redu¢do da docéncia e a
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necessidade de responder as exigéncias sociais, que forcava ao alargamento do ambito
da docéncia.

E, pois, claro que a cada tempo/época corresponde um determinado conjunto de
caracteristicas que marcam de forma acentuada as fungdes da escola dessa era. Se nos
anos 40-60 a finalidade da escola era a de reproducao da ideologia salazarista, nos anos
80 as fungdes da escola assumem-se claramente outras.

Fazendo a destrinca entre finalidade e fungdo da escola, Alves (1992) define
como finalidades da escola aquilo que se deseja alcancar através da educagdo escolar, e
as fungdes aquilo que resulta da socializagdo escolar, independentemente das intengoes.

Desta forma, Formosinho (1986) estabelece cinco finalidades principais da
escola: finalidade cultural, dado que a escola transmite toda uma heranga de
conhecimentos, crencas e patrimonio material e mental inerentes a uma cultura;
finalidade socializadora, quando veicula formas que possibilitem inserir individuos no
funcionamento da sociedade, transmitindo-lhes normas e valores dessa mesma
sociedade; finalidade produtiva, ao formar individuos que irdo contribuir para a
economia da sociedade em que se inserem, com a qualificacdo desejada pela mesma
sociedade; finalidade personalizadora, ao exercer fungdes de desenvolvimento integral
do aluno e finalidade igualizadora, ao promover a igualdade de oportunidades entre os
individuos. Para este autor, a escola pode desempenhar quatro fungdes: funcdo de
custodia, ao guardar as criancas durante o periodo laboral dos pais; fungdo selectiva,
quando estabelece a hierarquizacdo dos alunos com base nos resultados escolares;
fungdo de credencia¢do, ao promover a obtengdo de titulos académicos com vista a
inser¢do no mundo profissional; fung¢do de substituto familiar, ao proporcionar uma
socializagdo que complementa e se sobrepde a familia. Referindo-se exclusivamente aos
objectivos da aprendizagem, Formosinho (1985) estabelece trés tipos de fungdes: a
fungdo de instrugdo, pois a escola ao transmitir conhecimentos veicula uma instrugdo
académica e uma instrugdo técnica; fungdo de socializagdo, uma vez que transmite as
normas e valores dominantes da sociedade; e fungdo de estimula¢do, uma vez que a
educacdo escolar desenvolve as diferentes capacidades cognitivas, afectivas, psico-
motoras e sdcio-morais dos individuos.

Sacristan e Goméz (1995) encontram quatro fungdes sociais que imprimem a

escola:
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a) Funcdo reprodutora, que garanta a socializacdo e cultura da sociedade da qual
faz parte e com a qual ha-de lidar;

b) Fungdo educativa 1, que garanta a utilizagdo do conhecimento para a
compreensdo das origens das influéncias e dos mecanismos dos processos de
reproducao social,

c) Fungdo compensatdria, que procure minimizar os efeitos da desigualdade e
preparar os alunos, futuros cidaddos para se defenderem nas melhores condi¢des
possiveis no futuro de desigualdade;

d) Funcao educativa 2, que promova a reconstru¢ao de conhecimentos, atitudes e
comportamentos que os alunos adquirem nas praticas sociais paralelas a escola.

Outra opinido tem Roldao (1999: 29); segundo esta autora a fung¢do essencial da
escola € “conseguir que os alunos adquiram as aprendizagens curriculares com uma
eficacia desejavel que lhes permita assegurar a sua sobrevivéncia social e pessoal € um
nivel de pertenga e desempenho sociocultural que permita a sociedade manter-se
equilibrada e superar riscos de ruptura”, o que se traduz no curriculo como o centro.

Em face do objecto do nosso estudo irdo ser abordadas as fungdes da escola,
segundo Formosinho: funcdo de custddia, fungdo selectiva, fungdo de credenciacao e

fun¢ao de substituto familiar.

1.2.1. Funciao de Custédia

A industrializagao e o desenvolvimento econémico transportaram para fora do
seio familiar o trabalho e provimento das familias, pelo que estas ficaram sem tempo e
condi¢des para guardar e cuidar dos seus filhos, cabendo a escola essa fungdo, a
inevitavel fungdo da custddia das criangas. Ela é o reflexo de uma espécie de contrato
entre as familias e o Estado, em que a familia deposita a crianga na escola para que ela
seja educada segundo normas que ndo sdo possiveis as familias de exercer.

A finalidade de custddia da infancia é a manifestacao clara da fungao social da
instituicdo designada “escola”, que deve “guardar” as criancas enquanto 0s seus
progenitores contribuem para a economia da sociedade. Poderia ter sido outra qualquer
instituicdo a fazé-lo, mas uma vez inventada a escola, coube a esta a fun¢ao de servir e

substituir as familias na fun¢ao de custodiar as criancas.
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Viérios factores contribuiram para que a escola assumisse desde logo uma
vertente social: a partir dos anos 50/60 verifica-se um crescimento da participagdo no
mundo do trabalho por parte da populagdo feminina e correspondente politica de
proteccdo da mulher no mercado de trabalho, assiste-se a transformagdo da estrutura
familiar, a uma redu¢do do mimero dos seus elementos, ¢ como consequéncia desta
transformacao da unidade familiar, assiste-se a uma redugdo das horas de convivio entre
os elementos no seio da familia — pais/filhos. Se até ha poucos anos a escola do 1.° ciclo
nao assumia esta fun¢do na totalidade das horas que os pais pretendiam (uma vez que o
tempo que os filhos permaneciam na escola ndo correspondia ao tempo laboral dos
pais), a partir de 2005/2006, com o Programa de Generalizagdo do Ensino do Inglés
houve uma preocupagao da parte do Governo em assumir esta resposta social, criando a

“escola a tempo inteiro”, inicialmente com o ensino desta lingua.

1.2.2. Funcio Selectiva

Na medida em que a escola possibilita o acesso a educacdo a todos
independentemente dos seus estratos sociais, podera entender-se como promotora de
igualdade entre os cidaddos. Assim, seria espectdvel, para alguns autores mais
“idealistas”™ que ela “corrigisse” ou aniquilasse os problemas da sociedade. Esta
perspectiva revela-se ilusoria e passiva de criticas, ja que o acesso a um determinado
nivel de educacao, reduzindo as desigualdades de acesso, ndo significa uma redugdo das
desigualdades sociais.

Na visao de Durkheim, a escola contribui para a unidade da sociedade na medida
em que difunde uma cultura comum que confere identidade a essa sociedade; a0 mesmo
tempo contribui para a diferenciacdo na sociedade, pois a escola, como agente de
manuten¢do e de reforco da ordem e da disciplina da sociedade, reforg¢a e perpetua o

sistema social que serve, e que tem implicito o sistema politico (Pardal, 1991).

> Seiga adopta a visdo de Rawls, que entende que o sistema educativo deveria estar configurado de forma
a suprir as diferengas sociais provenientes da origem de cada crianga, proporcionando igualdade de
oportunidades na aquisi¢do dos saberes. Segundo Rawls, a sociedade deve prestar atengdo aos que
possuem menos dons inatos € aos que nascem em situagdes desfavoraveis, no sentido de os compensar
para que consigam atingir o mesmo nivel daqueles que ja o tém a partida. Porque justica ndo ¢ dar a todos
por igual, mas antes dar a cada um segundo as suas necessidades. S6 assim ¢é possivel “tratar todas as
pessoas de igual modo e proporcionar genuina igualdade de oportunidades” (Rawls, 1994, in Seica,
2003:42).
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Bourdieu e Passeron (Diogo, 1998) apresentam uma teoria que sustenta a
inalterabilidade das desigualdades sociais, uma vez que estas conduzem a desigualdades
escolares, o que, por sua vez, legitima as desigualdades sociais. Segundo estes autores, a
escola exerce a func¢do de perpetuacao da ordem social. Na escola estdo representadas as
“relagdes de for¢a” que se estabelecem na sociedade, sendo utilizadas como formas de
dominagdo estratégias de exceléncia e de conformismo por parte de quem detém o
poder pedagdgico. Assim, os alunos provenientes das classes “burguesas”, ou
favorecidas, terdo oportunidades de prosseguir estudos superiores, enquanto os alunos
provenientes das classes populares fardo parte dos “excluidos”. Para estes autores, a
escola produz a homogeneidade através da reproducdo cultural e por conseguinte social,
logo, a organizagdo da escola ndo € neutra, nem promove a igualdade, pelo contrario, a
educagdo ndo s6 mantém como acentua as desigualdades sociais.

Para Bourdieu e Passeron, a cultura escolar legitima o gosto, o conhecimento, o
estilo de vida que interessa aos estratos sociais culturalmente mais privilegiados; a
cultura extra-escolar acentua a diferenga no aproveitamento escolar € na aquisi¢ao dos
modos de aquisicdo de conhecimentos; a escola transmite uma cultura ligada as
camadas culturalmente privilegiadas, o que leva a que as criangas nao sintam/vivam a
escola de igual maneira; a escola consagra as desigualdades sociais através dos
resultados escolares.

Bernstein fundamenta as diferencas dos resultados escolares nas desigualdades
de acesso a linguagem formal e elaborada da escola. Este codigo formal proprio da
escola favorece as classes médias, em detrimento das classes baixas, que nao o
compreendendo, ndo realizam as aprendizagens. Na opinido deste autor, as criancas
provenientes de classes baixas (classes trabalhadoras), oriundas de um meio familiar
menos organizado, questionam a autoridade e ndo valorizam os objectivos a longo
prazo, manifestando um nivel de compreensdo mais reduzido do que as criangas
provenientes das classes médias. Estas tltimas ndo experimentam a diferenca entre os
valores transmitidos pela escola e os valores familiares, ¢ manifestam maior grau de
interesse e maior capacidade de adaptagdo as diferentes situacdes (Diogo, 1998).

Nenhuma legislagdo, por si so6, ¢ capaz de, defendendo a igualdade de
oportunidades, eliminar as efectivas desigualdades. Estas estdo para além do sistema
escolar e se bem que a escolaridade obrigatéria tenha encetado a igualdade de

oportunidades no ambito escolar, tal facto ndo pode olvidar as desigualdades que
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subsistem aos alunos em termos de satde, alimentagdo e cultura, pelo que o
aproveitamento escolar ndo pode ser dissociado das condi¢des materiais e culturais dos
alunos. A educagdo, por si s0, ndo ¢ um meio para suprir as desigualdades sociais uma
vez que estas sdo exteriores e anteriores a escolariza¢do; pode, no entanto, tornar-se um
dos meios para promover a igualdade. Sendo certo que a escolarizagdo nio ¢ garantia de
eficdcia para a igualdade, a sua inexisténcia conduz seguramente a uma desigualdade
maior. A oferta do ensino do Inglés nos 3.° € 4.° anos do 1.° ciclo do ensino basico, com
o Despacho n.° 14 753/2005, de 5 de Julho, assume a “promocdo de igualdade de
oportunidades perante o sistema educativo”.

Ora, na modernidade, a escola tem como func¢do alargar os saberes,
proporcionando a todos os cidadaos o acesso a esse conhecimento, o que faz evoluir e
melhorar a sociedade. Nas sociedades democraticas, os cidaddos incultos ou com
caréncias significativas ficam excluidos ao ndo participarem plenamente na sociedade®,
pois uma sociedade de homens livres e democratas s6 faz sentido se estes forem
suficientemente esclarecidos para tomarem nas maos as decisdes inerentes a
democracia. A participagdo real requer conhecimento e consciéncia. A falta de
instrucao/educacdo torna dificil a participagdo, uma vez que a democracia nao se
resume ao acto de votar e eleger os que governam um determinado estado.

Assumindo a necessidade de dotar precocemente os individuos de competéncias
fundamentais de cidadania e que melhor permitam futuramente a sua integragao no
espaco europeu, dado a crescente mobilidade de pessoas em locais da unido europeia, o
Governo promoveu a generalizacdo do ensino do Inglés no 1.° ciclo fomentando a
“elevacdo do nivel de formacgdo plurilingue e pluricultural, de acordo com o quadro

europeu comum de referéncia” (Despacho n.° 14 753/2005, de 5 de Julho).

1.2.3. Funcao de Credenciacio

A escola tem como fungdo preparar os individuos para a vida activa, na
economia da sociedade na qual se incluem, no mundo social e politico, assegurar-lhes o
conhecimento do mundo onde se inserem para que possam melhorar as suas condigdes

de vida. Esta dimensdo da educagdo ¢ a referéncia para decidir os conteudos a ministrar.

% A exclusdo implica um afastamento irrecuperavel, um estado no qual o excluido se sente sem recursos e
possibilidade de se libertar dessa condigao.
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A escola ¢ entendida como um agente potencializador da universalizagdo do
saber e de significados que ndo estdo proximos, fazendo com que a cultura seja
participada abertamente no tempo e no espaco, libertando-a das limitagdes inerentes ao
lugar em que cada um vive. Desta forma, permite o acesso de todos a cultura.

Dado que nada melhor do que a escola para conseguir esse papel de difusor da
cultura, era a ela que pertencia o exclusivo das representa¢des do mundo’, que sem ela
ndo seriam acessiveis a maioria dos cidadaos.

E nesta acepgdo que se insere a concepgdo de Rolddo (1999) ao afirmar que cabe
a escola dotar cada aluno de competéncias que lhes permitam o desempenho
sociocultural na sociedade a que pertencem, sendo necessario percebé-las no core
curriculum, esse corpo de aprendizagens e conhecimentos que € necessario transmitir
numa determinada sociedade e numa determinada €época. Isto para que o aluno consiga
uma credenciacao capaz de lhe garantir o acesso a sociedade econdmica e profissional
da qual ir4 fazer parte.

E neste sentido que se verifica, hoje, uma maior preocupagdo com a dotagdo de
competéncias cada vez mais abrangentes e cada vez mais cedo, a nivel da escolaridade.
Entende-se situar aqui o Inglé€s, como actividade que enriquece o curriculo do 1.° ciclo
desde 2005, actividade que nao constando do curriculo das criangas nesta fase da sua
vida, foi decido pelo Ministério da Educagao proporcionar esta aprendizagem a todos, o

que estava reservado apenas aos que detinham circunstancias financeiras para tal.

1.2.4. Func¢ao de Substituto Familiar

A escola tem como fungdo proporcionar uma socializagdo complementar aquela
que ¢ proporcionada pela familia. O que acontece muitas vezes ¢ que a escola se
sobrepde a familia no processo de socializacdo, com o excesso de tempo que as criangas
passam no espago escolar.

A concentragdo na escola de tantas funcdes educativas e sociais levou a
eliminacdo de outros meios ndo formais de socializagdo e aprendizagem que ocorrem no
meio familiar, em contexto de trabalho, nas rela¢goes de vizinhanga, na vida comunitaria,

nos movimentos sociais.

7 Entenda-se por representagdes do mundo as construgdes humanas, temas e obras da natureza, obras de
arte.
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A primeira apropriagdo dos tracos culturais que as criangas realizam ¢ no seio
familiar, interiorizando padrdes comportamentais que lhes conferem identidade
enquanto seres pertencentes aquela familia e aquela sociedade. Na escola as criangas
realizam a interioriza¢do dos padroes de comportamento de grupo, contribuindo para o
controlo social nas sociedades estratificadas, continuando a reproduzir o
posicionamento social da sua familia.

Ora, a crianca ¢ um ser social que estabelece relacdes nos diversos contextos,
logo, assimila os comportamentos dos espagos onde se encontra frequentemente, dai a
escola assumir-se como substituta familiar no processo de socializagdo, sobretudo
através da relacdo que estabelece com os seus pares. Mas este processo ndo € isento, €
se a crianca tem necessidade de se apropriar de comportamentos de grupo, a sua
excessiva permanéncia na escola comporta desvantagens na interacgdo com outros
elementos igualmente importantes da familia, como avds, ou da comunidade, o que se
traduz no favorecimento do seu desenraizamento e na impossibilidade da construgdo da
sua identidade comunitaria (Sarmento, 2003), factor a que parece tornar-se alheia a
modernizacdo econdmica e social, que impde uma maior permanéncia das criancas na
escola, realizando o processo de socializacdo quase unicamente na escola, com os
valores imputados por esta. E se a escola publica foi, em tempos, um instrumento para
inculcar e veicular os valores da ideologia do regime aos discentes que nela
permaneciam, actualmente, vivendo uma sociedade democratica, paradoxalmente a
escola mantém a mesma transmissdo de valores, porém, estes sdo estabelecidos e
mantidos por processos democraticos (Bickman e Trafford, 2007).

Com o excessivo tempo de permanéncia na escola, a socializagdo passou a estar
regulada por espacos e tempos especificos, ndo dando lugar a riqueza que advém das
relagdes intergeracionais em que, sendo a crianca entendida como actor da sua
socializagdo, sujeito competente e activo da socializagdo, as relagdes sociais se
consubstanciam em trocas de geracdes, numa interac¢do entre os diferentes actores, ndo
se efectuando num tnico sentido, em que se verifica a transmissdo de valores de uma
geracao a outra.

Explicitando o conceito de “geracdo”, entende-se como um grupo social cuja
caracteristica identitaria e distintiva de outros grupos sociais ¢ a idade, valores, crencas,
preocupagdes idénticas fruto de vivéncias no mesmo periodo histoérico (Ferreira, 2009).

Nas sociedades ocidentais podem-se identificar trés geragdes: as criangas € 0s jovens,
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considerados “menores” de idade e dependentes economicamente e dos quais se espera
que aprendam; os adultos, considerados a parte activa da sociedade através da sua
inser¢do no mundo laboral e dos quais se espera que trabalhem, contribuindo para o
desenvolvimento econémico da sociedade e das familias; os idosos, a quem compete
descansar, associando-se a ideia de decadéncia fisica e descanso.

Ora, devido as transformagdes sofridas pela sociedade, tais como o aumento da
esperanga de vida e integracdo da mulher no mundo laboral, os avods, ainda activos ndo
profissionalmente, mas fisica e psicologicamente, tém um papel dindmico na educagdo e
cuidados dos netos e cuidado ao colmatarem a auséncia dos pais durante o seu
desempenho profissional, o que, para além de promover a convivéncia intergeracional
produz beneficios para ambas as geracdes, como o comprovam os estudos realizados
pela Generation United. As pessoas idosas assumem um comportamento mais positivo,
melhoram a sua capacidade de memoria e efectua-se um enriquecimento social. Por seu
lado, as criangas adoptam melhores comportamentos a nivel da formagdo pessoal e
social e percepcionam os idosos de uma maneira mais positiva (Ferreira, 2009).

A escola a tempo inteiro veio inibir as trocas intergeracionais, confinando os
idosos a localidade onde as criancas apenas regressam ao fim do dia num horario nao

compativel entre geragoes.

2. DEMOCRACIA

O desenvolvimento da democracia na contemporaneidade da sociedade trouxe a
vivéncia da escola valores como a participagao e cidadania, que, até ha cerca de 20
anos® se situavam apenas no plano social e politico.

A democracia, qualquer que seja o significado que se pretenda dar-lhe, ¢, acima
de tudo, uma vivéncia e uma aprendizagem traduzida em comportamentos permanentes
de vida quotidiana. Uma concep¢do de cidadania democratica exige que se pense a
democracia como uma questdo funcional, pratica e eminentemente substitutiva, e ndo
como um dado formal que ¢ decretado. Uma sociedade democratica pressupde uma

cultura onde estdao presentes determinados valores que sejam aceites e praticados por

¥ Pode-se considerar que foi com a LBSE que a participagdo passa a ocupar um lugar na legislagio
escolar, tendo a escola tomado consciéncia dos valores da democracia neste contexto.
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todos ou, pelo menos, pela maioria da sociedade civil. Sdo eles a participacdo, o
pluralismo, a liberdade, o respeito mutuo e a justica.

A democracia constitui uma forma de organizagao social contraria ao monopolio
do poder a cargo de uma pessoa ou de um grupo (Sarramona, 1993). O poder ¢
partilhado, na medida em que todos e qualquer um podem aceder a ele, e ¢ exercido por
delegacdo. Também ndo se entende uma sociedade democratica sem que se tenha em
conta a diversidade de linhas ideologicas, sendo esta aceitagdo da diversidade e do
pluralismo que determina o amadurecimento da democracia. Ao conceito de pluralismo
em democracia esta inerente o conceito de liberdade, pois este € o principio base
justificativo do pluralismo, porquanto se entende liberdade como a possibilidade de
expressao e gestao dos direitos individuais e colectivos. O respeito matuo € o principio
que torna possivel a convivéncia na diversidade e que pressupoe a tolerancia. No que
concerne a justica, esta ¢ a garantia estrutural da sobrevivéncia da democracia em todas
as suas manifestacoes. Ela expressa-se em normas legais da vida colectiva e implica
obrigacdes a cumprir ¢ atitudes a evitar. O adequado exercicio da justiga constitui a
expressao da propria democracia, isento de qualquer 6rgdo de poder ou influéncia social
(Sarramona, 1993).

E com Veiga Simdo que o sentido de democracia comeca a fazer parte do
vocabulario dos documentos, entendendo-se neles a “democratizacdo da escola”, a
“democratiza¢cdo do ensino”, a “democratizacdo da sociedade”. A mais conhecida por
“Reforma de Veiga Simao”, a Lei n.° 5/73 de 25 de Junho, ¢ o inicio de uma nova era,
nela se pode ler, no

“Capitulo I, Base II

No dominio da ac¢do educativa, incumbe especialmente ao Estado:

(...)

b) Tornar efectiva a obrigatoriedade de uma educacio basica generalizada como
pressuposto indispensavel da observancia do principio fundamental da igualdade de
oportunidades para todos;

(...)

d) Garantir a liberdade de ensino em todas as suas modalidades. (...)

Base 111,

1. Sdo objectivos gerais do ensino basico:

(...)

c) Assegurar a todos os Portugueses a preparagdo minima indispensavel a sua
participacdo responsavel na sociedade”.

Apds o ensaio da democracia directa (1974-1976) é encetado o projecto de
gestdo democratica das escolas com o Decreto-lei n.° 769-A, de 23 de Outubro de 1976,

no entanto, tal ndo passou de um projecto, pois somente em 1986, com a Lei de Bases
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do Sistema Educativo, se inicia uma verdadeira reforma no ensino, em que o Sistema de
Ensino ¢ entendido como “o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacao” (LBSE, art. 1.°, n.° 2) sendo um dos principios, a democratizagdo da
sociedade.

Reconhecendo na escola um acentuado valor socializador, entendeu-se que ela
deveria estar ao servico da democracia, educando os jovens ndo sO6 para valores
democraticos, mas criando oportunidades de exercer a participagdo e o poder
democratico, conscientes dos seus direitos e deveres, defensores e respeitadores do
regime democratico. A educacdo para a democracia requeria ndo s6 o conhecimento dos
valores democraticos, mas sobretudo a sua traducdo na vida da escola, quer nos
conteudos curriculares, quer no método e praticas pedagogicas, assumindo-se como uma
“escola cidada” (Freire, 1997), uma escola que se traduz como centro de direitos e
deveres, concordante com o conceito de liberdade.

A escola ¢ um espaco que se assume como primordial para a educagao critica,
para a participagdo, e para o exercicio da cidadania democratica, pelo que podera
contribuir para o fortalecimento da sociedade, na medida em que concorre para a
constru¢do da democracia “como pratica e ndo apenas como método” (Lima, 1999: 39).
Assim, as criangas tém direito a participar na vida da escola, nas decisdes que lhes
dizem respeito, exercendo na pratica o que ¢ decretado em normativos.

Uma escola inserida numa sociedade democratica devera ser entendida como um
espaco democratico. No entanto, ainda subsiste uma certa fragmentacdo entre
democracia e a concepgdo da vida escolar, encarando a primeira como um direito de
adultos e ndo de jovens, ou até mesmo que esta ndo tem aplicacdo na escola, sendo
pertenca do poder politico-partidario.

Muitas sociedades modernas, malgrado se considerarem democraticas, aceitam
com alguma contrariedade a participacdo e a vivéncia dos principios democraticos
através da discussdo de valores.

Nao ¢ viavel e possivel promover a vivéncia de principios democraticos numa
escola onde os professores, os alunos, os pais e os representantes da comunidade nao
participam, onde as decisdes sdo tomadas apenas por alguns enquanto especialistas na
matéria de educacdo. Na escola democratica, as decisdes sdo participadas e tomadas por
todos os intervenientes no processo educativo, e sdo aceites por todos, uma vez

tomadas.
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2.1. PARTICIPACAO

Na teoria da democracia participada encontra-se o principal fundamento para a
participacdo, condi¢do indispensavel para a realizagdo da democracia. Assim, e porque
esta se estendeu a outros niveis® que ndo apenas e somente o politico, fala-se em pratica
democratica, exercicio democratico. Também em educagdo se defende o exercicio da
participacdo como garante da democracia. A educagao participativa implica um projecto
de accdo partilhado entre os agentes envolvidos onde cada um tem um papel a
desempenhar, responsabilidades a assumir e decisdes em que deve intervir. Este € o
principio da participacdo, que supde o hadbito pessoal de colaboragao.

As escolas democraticas deverdo pautar-se pela participagdo, pois ao
constituirem-se como territorios democraticos todos os envolvidos no processo da
educagdo, sejam professores, pais, alunos e outros membros da comunidade educativa,
tétm o direito de participar, critica e informadamente, na constru¢ao das politicas
escolares, abrangendo decisdes que vao ao encontro das preocupagdes, aspiragoes €
interesses mutuos (Apple, 2000).

A escola democratica nao se verifica sem a real participagdo dos pais, sem a
participacdo dos movimentos populares, sem a liberdade e a autoridade dos docentes
apoiada na sua competéncia profissional, sem o poder de decidir, uma vez que “sé
decidindo se aprende a decidir ¢ s6 pela decisdo se alcanca a autonomia”. A
participacdo constitui a integracdo e colaboragdo, ao invés de representagao e
intervencao politica num jogo de poder entre vencedores e vencidos (Lima, 2002).

A escola democratica s6 existe se se considerar a participacdo nao s6 de
professores e alunos, mas dos restantes elementos que com a escola interagem.

Em Portugal, a pouca articulagdo que se verifica entre a familia/pais e a escola,
deve-se a um sistema extremamente fechado e centralizado e do qual ndo ¢ facil
desvincular-se. A laicizagdo do tempo do Marqués de Pombal era fortemente
centralizada, cujo controlo estatal se faz sentir até aos dias de hoje. As praticas

administrativas do Estado Novo, mais ndo fizeram do que acentuar e fortificar essa

® A democratizagio estendeu-se a outros niveis de intervengdo, passando a entender-se mais como
democracia social do que politica, pois o individuo ndo pode ser visto isolado, nem tdo-pouco as
institui¢oes, considerando-se pertinente realizar a democracia em sociedade, aumentando a participagdo
dos cidadaos.
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tendéncia centralizadora, sem espago a participagdo. A regulamentagdo da intervengdo
dos pais aparece em 1976, com o Decreto-lei n.° 769-A, de 23 de Outubro de 1976, e
desde essa altura até a data, verifica-se, em termos legislativos, um grande avango. O
Decreto-lei n.° 172/91, de 10 de Maio, considera a participagdo dos pais nas tomadas de
decisdo da escola. Apesar do poder politico regular a participacdo dos pais, eles
encontram-se afastados dos 6rgdos de gestdo, o0 mesmo ndo se passando dos 6rgaos de
cariz pedagdgico, mais proximos da intervengdo e competéncia dos professores € menos
controlados pelo poder central. Segundo Silva (1994), este facto pode interpretar-se
como sendo o poder politico a servir-se dos pais para controlar a ac¢do dos professores
nos 6rgaos pedagdgicos, parecendo assumir contornos de uma “parentocracia”.
Relativamente aos alunos, a sua participagdo concretiza-se através dos delegados
de turma, do conselho de delegados de turma e das assembleias de alunos, nos
conselhos de turma do 3.° ciclo e secundario e, sendo alunos deste ultimo nivel de
ensino, fazem ainda parte da composi¢cdo do conselho geral e do conselho pedagogico

(Decreto-lei n.° 75/2008, de 22 de Abril, artigos 12.°, 32.°, 44.° ¢ 48.°).

2.1.1. A Participacio das Criancas — O Direito a Participacao

2.1.1.1. A Infancia Como Direito

O aparecimento da crianca com direitos consagrados juridicamente esta ligado
ao desenvolvimento e aprofundamento das instituigdes democraticas, pelo que a crianga
torna-se sujeito de direitos nos estados democraticos. Pode, ainda, considerar-se que a
concep¢do da infincia € um conceito recente, associado a modernidade (Sarmento,
2004).

As criangas, desde a antiguidade romana até a Idade Média, foram consideradas
seres sem estatuto social nem quaisquer direitos, pertencentes a familia onde
permaneciam até serem “adultos”, isto €, prescindirem dos cuidados da mae, integrarem
o mundo laboral e participarem de forma activa na guerra ou na reproducdo, o que
acontecia muito cedo, existindo, até esse momento, como pertenga do pai que sobre ela
detinha todos os direitos, inclusivamente o direito de a vender. Ap6s o Renascimento, a

infancia € vista como uma fase etaria com caracteristicas proprias. Contribuiu para tal a
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criagdo de instituicdes destinadas as criancas, como as escolas. A escola surge associada
a concep¢ao social da infincia, em que aparece, pela primeira vez, legislagdo que se
destina a este grupo especifico, primeiramente a rapazes e posteriormente alargada a
todas as criancas, com a institucionalizagdo da escolaridade obrigatoria.
Simultaneamente a este fendmeno, regista-se outro em termos sociais € econdémicos. A
separacao da casa do local de trabalho obriga a que a figura feminina do casal se ocupe
mais dos cuidados dos filhos, enquanto o pai, chefe de familia, traz o sustento para casa.
A par, comecam a surgir pedagogos que investem o seu estudo nas criangas, como
Erasmo, Montaigne, Comenius, entre outros (Fernandes, 2004). Este facto origina uma
maior atencdo a infancia, aos cuidados de satde, o que se vai traduzir na instituicao de
normas, valores e procedimentos ligados a infancia.

No séc. XX surge a Declaragao dos Direitos da Crianga, ndo sem antes ter sido
precedida de outros documentos que pretendiam proteger juridicamente a crianga, dada
a sua fragilidade e dependéncia. Fazendo uma resenha histérica sobre a defesa dos
direitos da infincia:

1923 — Declaragao de Genebra;

1924 - Declaragdo dos Direitos da Crianga da Sociedade das Nagdes, aprovada
na Assembleia Geral a 24 de Setembro;

1946 — O Conselho Econdémico e Social da ONU (Organizacdo das Nagdes
Unidas) pede para ser reactualizada a Declaracdo dos Direitos da Crianca da Sociedade
das Nacgdes, como consequéncia ¢ criada a UNICEF (United Nations International
Children’s Emergency Fund) como seccdo da UNESCO (United Nations Educational,
Scientific, and Cultural Organization) dedicada a infancia;

1948 — Declaragao Universal dos Direitos do Homem, aprovada na Assembleia
Geral da ONU a 11 de Dezembro;

1952 — Declaracao dos Direitos da Crianga da Unido Internacional de Proteccao
a Infancia, aprovada pela UISE (L’Union Internationale de Secours aux Enfants) a 1 de
Julho;

1959 - 1.* Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga da ONU aprovada na
Assembleia Geral a 20 de Novembro;

1966 — Pacto Internacional dos Direitos Econémicos Sociais e Culturais;

1966 — Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos;
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1985 — Regras de Beijing'’;

1986 — Declaragdo sobre os principios sociais e juridicos de protec¢do e bem-
estar de criancas em matéria de adopgao e situagdo familiar;

1989 - Convengdo Internacional dos Direitos da Crianga, aprovada na
Assembleia Geral a 20 de Novembro;

1992 - Carta Europeia dos Direitos da Crianga, aprovada pelo Parlamento

Europeu a 8 de Julho.

2.1.1.2. O Direito a Participacao

Ao falar de participagdo, ha, antes de mais, que clarificar o conceito, pelo que
adopta, aqui, o entendimento de Natalia Fernandes:

“Falar de participagdo, numa acepgdo imediata, ¢ falar de uma actividade espontanea,

que etimologicamente se caracteriza como a ac¢do de fazer parte, tomar parte em, mas é

também falar de um conceito multidimensional que faz depender de tal ac¢o, ou tomar
parte ...” (2005: 116).

Sendo universalmente reconhecidos os direitos da crianga, seja os da protecgao,
seja os da participagdo, estes ultimos encontram muitos obstdculos a sua plena
concretizagdo, porquanto ainda perdura em algumas consciéncias politicas e sociais a
perspectiva classica de entender as criangas como seres necessitados de protec¢do e
limitados nas suas capacidades de participagdo, as quais associam a infancia a
incapacidade, a auséncia de racionalidade completa, a falta de sabedoria, logo, o
desconhecimento do que ¢ melhor para si, expresso na incapacidade de usufruir
plenamente das caracteristicas de cidadania (Soares, 2006). Assim, segundo esta
perspectiva, que caracteriza a infancia pela auséncia de voz, a ac¢do das criangas ¢
moldada pela leitura que o adulto faz do que ¢ melhor para elas, ¢ desta forma esta a
protegé-la “da sua propria incompeténcia” (Soares, 2006: 43), o que inviabiliza o
“tomar parte em”. A presenca da crianga nem sempre se traduz por tomar parte nas
decisdes que lhe dizem respeito, a exemplo, veja-se a organizacdo do tempo do seu
quotidiano tutelada pelos adultos, em que as criangas sdo levadas a assumirem o seu
papel de alunos a tempo inteiro e “deixar a sua infincia e a sua adolescéncia a porta da

escola” (Dubet e Martuccelli, 1998 in Ferreira, 2009: 77).

' Regras que regulam a aplicagdo da justica de menores.
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Como refere Oliveira-Formosinho (2007: 28) “os processos principais de uma
pedagogia de participagdo sdo a observagdo, a escuta e a negociagdo”. As criangas nao
aprendem para ser cidadds mais tarde, elas sdo cidadas ja hoje, que se confrontam,
debatem ideias e planos, entram em processos de negociagdo e por vezes de ruptura... e
assumem as consequéncias dos seus posicionamentos. A crianga tem opinides e
interesses proprios, ¢ um actor em constante desenvolvimento e é capaz de revelar o seu
ponto de vista em questdes que lhe digam respeito, ndo sendo apenas um mero receptor
das influéncias dos contextos em que estéd inserida. Ela ndo pode ser entendida apenas
como sujeito que age e reage em funcdo dos processos de socializagdo vertical
promovidos pelos adultos, mas deve também ser percepcionada como sujeito que se
socializa entre pares e que reconstroi significagdes para as situagdes de vida em que
vive. As criancas sdo seres com capacidades, diferentes das dos adultos, mas dotadas de
competéncias para gerir e participar nas relacdes que estabelecem com os seus pares,
entre elas e os adultos, para negociar e resolver confrontos e conflitos, isto ¢, sdo
capazes da sua “ac¢do nas esferas privada e publica do seu quotidiano” (Soares e
Tomas, 2004: 156) e falar da participacdo das criangas implica reconhecé-las como
actores sociais capazes de desenvolver acgdes sociais providas de sentido nas relagdes
que estabelecem, “¢ tornar real a visao da crianga como sujeito de direitos e portanto,
deve dar-se uma redefini¢ao de papéis nos diferentes sectores da sociedade” (A. Gaitan
1998: 86 in Soares, 2006: 122).

Durante o séc. XX, e inerente a importancia atribuida pela primeira vez a
infancia, surge a imagem da criangca que tem que ser protegida, atendendo a todo o
contexto historico, cultural e social, o que se traduziu nas Declara¢des Internacionais ou
Mundiais atras referidas.

No inicio do séc. XXI comeca a tomar forma a imagem da crianca cidada
(Sarmento, 2004), sendo necessario adoptar medidas de promoc¢do da sua participacao,
da sua inclusdo no processo de cidadania, dando ouvidos a sua voz. No entanto, o
exercicio da cidadania por parte das criangas encontra alguns obstaculos. O mais notdrio
¢ o factor “idade”, ao qual se associam factores de ordem biopsicologica, como a
imaturidade e vulnerabilidade, que ndo conferem a crianca as competéncias necessarias
para o exercicio da cidadania. Ora, ser cidaddo significa estar presente, participar,
intervir nos processos sociais e politicos da comunidade e a auséncia de participagdo ¢

sindonimo de alienagdo. A convengdo dos direitos da crianga proclama pela primeira vez,
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e para além de outros direitos, direitos civis, politicos, de expressdo e participagdo.
Apesar de tal, as criangas sao excluidas, pelos adultos, de situa¢des e contextos onde sdo
decididos aspectos da sua vida, com o argumento do superior interesse da crianca, que
muitas vezes reflecte os proprios interesses dos adultos, sendo as criangas impelidas a
uma invisibilidade e afonia que contraria os seus direitos. No fundo, a participacao
infantil ¢ uma questdo de poder, estando a participacdo destas associada a uma
diminui¢cdo do poder e controlo dos adultos sobre as criangas, pelo que se continua a
perpetuar a imagem da crian¢a incapaz de assumir responsabilidades e totalmente
dependente da protec¢do do adulto (Soares, 2006).
A promocao do exercicio do direito da participacdo e audicao ¢ imprescindivel
para tornar efectivo o discurso da cidadania (Soares e Tomas, 2004). Quando a
Convengao dos Direitos da Crianga preconiza o direito de participar e de ser ouvida, de
“exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que lhe respeitem, sendo
devidamente tomadas em considera¢do as opinides da crianga, de acordo com a sua
idade e maturidade. [...] € assegurada a crianca a oportunidade de ser ouvida nos
processos judiciais e administrativos que lhe respeitem. [...] A crianga tem direito a
liberdade de expressdo. Este direito compreende a liberdade de procurar, receber e
expandir informacdes e ideias de toda a espécie, sem consideragdes de fronteiras, sob

forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por qualquer outro meio & escolha da
crianga ” (Convencao dos Direitos da Crianga, artigos 12.° e 13.°)

assume as criangas como seres capazes de formular um juizo proprio e fazer-se
ouvir emitindo a sua opinido em assuntos do seu interesse (sendo, no entanto, dificil
verificar o exercicio deste direito); no entanto, a mesma Convengao que da direitos a
crianga, também lhos retira, na ambiguidade da sua interpretacdo em que a capacidade
de discernimento ¢ a condigdo para o exercicio do seu direito, como se pode ler no
artigo 12.° “ 1. Os Estados Partes garantem a crianga com capacidade de discernimento
o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre as questoes que lhe respeitem”.

O direito de participacdo implica a aceitacdo da imagem da crianga activa, da
crianca que tem o direito de ser informada, que ¢ consultada e ouvida, que tem o direito
a opinido e liberdade de expressdo, direito de tomar decisdes em seu beneficio, onde sdo
tomadas em consideracdo as suas opinides e os seus pontos de vista. A proposito da
participacdo das criangas como um direito, Hart (1992, in Soares, 2006: 39) refere que,
em muitos casos, esta se apresenta como ‘“uma bandeira que baliza o grau de
democracia de um determinado Estado, sendo que, em grande parte dos casos, a
participagdo infantil ¢ algo ensinado na escola, como uma abstrac¢do, sem qualquer

significado praxeologico nos quotidianos das criangas”. A consideragdo da sua
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cidadania esgota-se nos normativos e enquadramentos legais “prescritivos de uma
educacdo para a cidadania adulto-orientada” (Soares, 2006: 135), em que vigoram os
interesses dos adultos. A auséncia da cidadania das criangas sustenta-se, no mundo
adulto, na vulnerabilidade e imaturidade destas, sendo este o impeditivo do exercicio
dos seus direitos de participacdo em prol dos seus direitos de provisdo e protec¢ao,
sendo hasteada pelos adultos a bandeira do “superior interesse das criangas”, nem
sempre justo uma vez que os adultos “possuem um discernimento limitado na
interpretagdo de [...] necessidades (das criangas) e também competéncias reduzidas para
decidir pelas criangas, o que ¢ duplamente agravado pelo facto destas ultimas serem
esquecidas na tomada de decisdo (Landsdown, 1994; Alderson, 1995; Franklin, 1995;
Smith, 1997, in Soares, 2006: 18).

E certo que existe uma clara ambivaléncia no exercicio dos direitos da crianga.
Por um lado, a crianga ¢ vista como um ser que necessita de proteccao do adulto, numa
perspectiva de dependéncia deste, incapaz de assumir responsabilidades; por outro lado,
¢ tida como sujeito activo, detentor de direitos civis basicos de cidadania e participagao,
sobretudo das decisdes que lhe diz respeito. Esta dualidade confere um valor acrescido
aos obstaculos a sua participagdo, na medida em que ¢ encorajada a proteccao das
criangas de tal modo que sdo estabelecidos limites a sua liberdade, adiando a sua
participacdo para o momento em que sejam capazes de perceber o alcance e efeitos das
suas accdes. Os defensores do “adiamento da participacao” advogam que o direito a
participacao requer maturidade relacionada com autonomia e razao, competéncias que
atingirdo quando adquirirem o “estatuto de pessoas” (Soares, 2006: 40). A Convengao
dos Direitos da Crianga remete para a legislacdo nacional a maturidade psicologica, que
na maioria dos estados ¢ dezoito anos. Até essa idade a crianca e o jovem estdo
protegidos por legislacdo especial que os diferencia dos adultos, no que respeita aos
seus direitos sociais, pessoais, econdémicos e culturais.

Da ambiguidade de direitos da infincia, em que se acentua, ora a dependéncia,
ora a emancipagdo, derivaram trés paradigmas da infincia: o paradigma da crianga
dependente; o paradigma da crianca emancipada; o paradigma da crianga participativa.
O primeiro paradigma defende um proteccionismo levado ao extremo, enquanto o
segundo € caracterizado por considerar, principalmente, a emancipagdo das criangas, o
que torna estes dois paradigmas incompativeis. O terceiro, paradigma da crianga

participativa assume uma correlacdo entre os direitos de protec¢do e participagdo,
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considerando que ¢ necessario a crianga sentir-se protegida para aprender a exercer a
sua autonomia. A este propdsito Freeman (1992 in Soares, 2006:42) defende que “as
criangas que ndo sdo protegidas, cujo bem-estar ndo esta assegurado, ndo serdo capazes
de exercer a sua autonomia: por outro lado, a falha de reconhecer a personalidade de
cada crianga ira promover falhas na sua protec¢do, uma vez que as criangas sio
reduzidas a objectos de intervengao”.

Um paradigma que sustenta a associagdo dos direitos de proteccdo e de
participacdo ¢ um paradigma que considera a cidadania da crianca, que percebe a
crianga como um ser que, para além de necessitar de protec¢ao e provisao, tem também
o direito de ser ouvida, de ter uma margem de accdo e responsabilidade no seu
quotidiano. No entanto, parece ser pouco evidente o reconhecimento que na pratica tem
a crianga cidada, a crianga activa e ouvida. Parafraseando Natélia Soares (2006: 116),
“participagdo ¢ também sindnimo de voz, accao e construcao da autonomia e crianga €,
etimologicamente, aquele que ndo fala”, assim, a participacdo das criancas parece
circunscrever-se, apenas, ao desempenho da sua fun¢do como aluno, cuja accao ¢ a de
responder a aprendizagem e ndo a de reconstrucdo do seu quotidiano escolar numa
perspectiva de cidadania, em que age como protagonista do processo (Sarmento e
Marques, 2006).

Em termos legais, ndo s6 a Convengdo dos Direitos da Crianga assinala a
participacdo das criancas em aspectos que lhes dizem directamente respeito, como a
LBSE consagra a participagdao destas na organizagao, desenvolvimento e avaliacao das
actividades de ocupagao dos tempos livres (LBSE, art. 48.°, ponto 4).

Também o regime de autonomia da administragdo e gestdo dos estabelecimentos
publicos da educagdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, estabelece a
participacdo dos alunos no conselho geral, sendo-lhes reconhecido o direito de
participacdo na vida do agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada através dos
delegados de turma, do conselho de delegados de turma e das assembleias de alunos, em
termos a definir no regulamento interno (Decreto-lei n.® 75/2008 de 22 de Abril, art.
12.°,47.°¢ 48.°).

A Lei n.° 30/2002, republicada na Lei n.° 3/2008, de 18 de Janeiro, que aprova o
estatuto do aluno dos ensino basico e secundario, menciona, no art.° 7.°, a
responsabilidade dos alunos na obrigatoriedade do cumprimento dos direitos que lhe sdo

conferidos no ambito do sistema educativo, porém, salvaguardados pela idade e
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discernimento. Entre outros direitos, os alunos véem acautelados, no art.° 13.°, os da
participacgdo, através dos seus representantes, nos o6rgaos de administracdo e gestdo da
escola, na criagdo e execucdo do respectivo projecto educativo, bem como na
elaboragdo do regulamento interno (alinea 1)), o direito de apresentar criticas e sugestoes
relativas ao funcionamento da escola, ser ouvido pelos professores, directores de turma
e 6rgdos de administracdo e gestdo da escola em todos os assuntos que forem do seu
interesse (alinea n)); o direito de organizar e participar em iniciativas que promovam a
formacao e ocupacao de tempos livres (alinea 0)); o direito de participar nas actividades
da escola (alinea q)), bem como no processo de avaliacdo, através da auto e hetero-
avaliacdo (alinea r)).

Analisando estes documentos normativos e a sua aplicagdo na organizagdo da
escola, pode-se constatar que, no que diz respeito aos alunos do 1.° CEB cujo nivel de
ensino ¢ objecto deste estudo, os seus direitos de participacdo parecem subordinar-se,
apenas, ao seu desempenho como alunos, no processo ensino-aprendizagem e ndo na
sua participagdo construtiva de cidadania efectiva, ja que o direito de participacao nos

diferentes 6rgaos acima mencionados apenas ocorre a partir do 2.° CEB.

3. SOCIEDADE versus EDUCACAO

As mudancgas verificadas a nivel econdémico e organizacional tém impacto na
organizacdo do conhecimento e da informagdo, na tomada de consciéncia da
reestruturacdo geopolitica do mapa global. Nao sendo as escolas empresas, cujo
objectivo ¢ a obtencdo do lucro, ndo sdo de todo diferentes destas ultimas. Quando as
empresas sofrem transformagdes profundas em virtude de crises econémicas, também as
escolas e outras organizagdes de servicos serdo afectadas a curto prazo.

As escolas e os seus agentes sdo implicados nas contingéncias do mundo pos-
moderno, em constante complexidade, no entanto, a resposta a esta mudanga ¢ muitas
vezes a mais inadequada, deixando intocaveis os sistemas do presente ou acalentando-se
num passado desajustado a realidade. Em alguns casos, as escolas permanecem

vinculadas a um passado, constituindo-se como instituigdes modernas ou pré-modernas
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que “se v€em obrigadas a operar num mundo pés-moderno complexo” (Hargreaves,
1994: 27).

Para Weber, a modernidade ¢ a consequéncia de um processo em que o mundo
social ¢ dominado pela ascensdo, pela racionalidade econdmica, politica e o crescente
capitalismo de valores. Para este autor, a modernidade ¢ ambivalente, pois enquanto
promove o potencial humano, ¢ também facilitadora do seu empobrecimento
(Hargreaves, 1994). Tal facto pode observar-se a varios niveis. Economicamente, a
modernidade promove a produtividade e a prosperidade, enquanto que, por outro lado,
acentua a separacdo entre a planificagdo e a execugdo, entre os gestores € 0s
trabalhadores, facto ao qual ndo sdo alheios os professores, sujeitos a um processo de
desqualificagdo. Politicamente, a modernidade consolidou o Estado-Na¢ao como forga
militar, e o Estado-Providéncia como promotor da civilidade e do progresso. O Estado
moderno tanto protege como vigia, criando redes de regulacdo e controlo, sendo por
alguns autores descrita a sua ac¢do como “autoritarismo regulador” e assumindo a
forma de “democracia vigiada” (Santos, 1997) estabelecendo uma clara separagdo entre
a vida social e a vida econémica. A nivel da organizacdo das instituicdes, a
modernidade enquanto promotora de uma educacao para todos, oferece a esses todos o
que ¢ necessario a economia e desenvolvimento global (Hargreaves, 1994), sustentando
a ordem e o controlo social.

O sistema escolar reflecte, assim, as caracteristicas socio-econdmicas e
ideologicas de uma sociedade.

No tempo que se vive, a comunicagao social e o poder politico querem fazer
acreditar que a politica neoliberal e a importancia exacerbada da globalizacdo da
economia correspondem ao que de mais natural existe no caminho para o
desenvolvimento e erradicacdo da pobreza fruto do capitalismo primitivo (Carcanholo,
1998). Dai que se verifique uma primazia do capital econdémico em detrimento de
alguns aspectos sociais, como se pode verificar analisando os paradoxos de Qvortrup.

Qvortrup (1995) faz uma andlise da importancia atribuida a sociedade
economicamente ambiciosa em prejuizo da infancia.

Os casais tém cada vez menos filhos, verificando-se cada vez mais familias com
um so filho, o que ndo serd de estranhar se se analisar o tempo € o espago que a

sociedade proporciona as criangas para falarem e serem ouvidas quanto aos seus direitos
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e interesses''. A sociedade oferece um excessivo rol de instituigdes para
ocupar/escolarizar o tempo das criangas enquanto os pais estdo a contribuir para a
economia da sociedade'’, desenraizando-as das comunidades de proveniéncia e
impossibilitando as relagdes inter-geracionais, tdo importantes para a socializagdo. O
relatério da OCDE “Babies and Bosses” (2004) recomenda que o Estado apoie as
empresas, de modo a haver, da parte destas, uma maior flexibilidade nos horarios para
0s pais acompanharem o crescimento dos seus filhos, ja que 70% dos casais portugueses
trabalham a tempo inteiro. Com a institucionaliza¢do das criancas no seu horario pds ou
pré-escolar, o seu tempo torna-se demasiado estruturado e sem espago para uma gestao
deste feita pela propria crianca, bem como deixa de haver espacgo para as brincadeiras
livres, potenciadoras de crescimento na gestdo de conflitos inter-grupais e promotoras
da criatividade'. Apesar de consagrado o direito das criancas de participar em decisdes
que lhes dizem respeito, elas ndo vém concretizado, na pratica, esse direito, sendo as
decisdes tomadas pelos adultos'®, em seu nome e para seu “superior interesse”, nio se
verificando uma avaliagdo sistematica sobre essas decisdes, bem como sobre a
qualidade de servicos que sdo prestados a infancia, pelo que se chega a questionar se
essas decisdes visam o interesse das criangas ou dos adultos (Sarmento, T. 2003). A
bandeira do “bem supremo da crianga” ¢ hasteada pelo poder juridico que reconhece aos
pais a responsabilidade sobre os seus filhos, no entanto, a sociedade ndo cria estruturas
para que os pais possam responder de forma positiva a essa responsabilidade, o que os
leva a demitir-se cada vez mais dessa responsabilidade’>. A OCDE, neste relatorio

recomenda que o Estado reforce as politicas de apoio as familias e subsidie

1«1 Os adultos querem e gostam de criangas... mas tém-nas cada vez menos, enquanto a sociedade lhes
proporciona menos tempo e espaco” (Qvortrup, 1995).

12 : r . . .
“2. Os adultos acreditam que é benéfico, quer para as criangas quer para os pais, passarem tempo
juntos... mas vivem cada vez mais vidas separadas” (Qvortrup, 1995).

13 . . o .
3. Os adultos gostam da espontaneidade das criangas... mas estas véem as suas vidas ser cada vez

mais organizadas” (Qvortrup, 1995).

14 < . . . . . ~
4. Os adultos afirmam que as criancas deveriam estar em primeiro lugar... mas cada vez mais sdo

tomadas decisoes a nivel econdmico e politico sem que as mesmas sejam levadas em conta” (Qvortrup,
1995).

15 . . , . .
*“5. A maior parte dos adultos acredita que € melhor para as criangas que os pais assumam sobre elas

responsabilidades mas, do ponto de vista estrutural, as condigdes que tém para assumir esse papel
deterioram-se sistematicamente” (Qvortrup, 1995).
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directamente os pais para fazerem a melhor opg¢ao para os seus filhos, em vez de apoiar
as instituigdes. O poder politico e econdémico ndo investe, como sua prioridade, na
infincia, nem tdo pouco cria incentivos sdcio-econdémicos que auxilie os pais na
salvaguarda de um melhor inicio de vida dos seus filhos'®. A OCDE indica que, em
Portugal, o apoio as familias regista-se em 1,1% do PIB, as medidas sociais t€m pouco
impacto, sobretudo nas familias com rendimentos mais baixos, pois muitas familias
prescindem delas para ndo perderem uma parte do ordenado. A sociedade proclamada
de democratica e com valores de liberdade mantém as suas criangas confinadas a
espacos exiguos como ocupacao de tempos livres, sem possibilidade de escolha do que
pretendem fazer nos seus tempos livres e sem poderem fazer a gestdo do seu proprio
tempo'’. O poder econdmico e politico “dita” os contetidos a ministrar nas escolas de
acordo com o que se deseja valido para a contribuicdo das criangas, futuros
trabalhadores, no mercado econdémico, no entanto, ndo lhes € solicitado as suas
ambicdes para esse futuro econdémico'®. Sendo a infincia considerada como uma faixa
da populagao importante para o desenvolvimento da sociedade, o poder econémico
impute aos pais as despesas inerentes as criangas, o que faz questionar qual o sentido
que o poder econdmico atribui a esta faixa etaria da sociedade'®. O relatério da OCDE
assinala que a grande dificuldade que os pais encontram apds o nascimento de um filho
¢ o local onde os podem deixar para regressarem ao trabalho, bem como o custo dos
servigos que prestam apoio a infancia.

Em conclusao, pode-se inferir que a economia obriga a passar grande tempo a
produzir, sendo que, quem dispde muito tempo a produzir, dispde de um menor tempo

para a familia.

16 . c . , \ .
6. Os adultos concordam que se deve proporcionar o melhor inicio de vida possivel as criangas mas

estas pertencem a um dos grupos menos privilegiados da sociedade” (Qvortrup, 1995).

17 L . . .
7. Os adultos concordam que se deve ensinar as criangas o significado de liberdade e democracia, mas

a sociedade limita-se a oferecer preparagdo em termos de controlo, disciplina e administragdo” (Qvortrup,
1995).

18 . \ . . ~
“8. Os adultos atribuem geralmente as escolas um papel importante na sociedade, mas ndo se

reconhece como valida a contribui¢do das criancas na produ¢@o de conhecimentos” (Qvortrup, 1995).

19 .. . . -~ . .. . . .
“9. Em termos materiais, a infincia ndo importa aos proprios pais, mas antes a sociedade. Contudo, a
2 b 2

sociedade deixa os custos por conta dos pais e das criangas” (Qvortrup, 1995).
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3.1. PARCERIAS

A democratizacdo da sociedade e consequente entrada na escola de populagdes
estudantis que contestam a cultura da mesma (porque ndo encontram no curriculo
escolar homogéneo resposta para a sua heterogeneidade) acarreta para dentro da escola
os problemas da sociedade, pelo que comegam a surgir naquela problemas de insucesso
escolar, problemas de inser¢do social e profissional, e a sociedade responsabiliza a
escola para a resolugdo destes e de outros problemas inerentes a mesma. Em face desta
crescente sobrecarga da escola e dos professores com atribuicdes de foro social, da
importancia do conhecimento nas sociedades modernas e da tendéncia de
descentralizacdo da educagdo emergem novos actores € novos espagos de concertacao e
negociagdo no sentido de resolver os problemas que a escola sozinha nao tinha
capacidade para solucionar. Torna-se necessaria uma partilha de responsabilidades entre
0s actores que intervém nesse espaco social que € a escola. Assiste-se, assim, ao
aparecimento de expressdes como “comunidade escolar”, “abertura da escola”, o que
traduz uma mudanga de paradigma. A escola deixa de ter o monopolio do fenomeno
educativo, para passar a existir uma logica de parceria, baseada na negociacdo com os
actores sociais a quem & reconhecida legitimidade para estabelecer “contratos”?’.

Considerando a educagdo como um processo complexo e que diz respeito a
professores, alunos, pais e a todos aqueles que tém uma ac¢ao directa ou indirecta sobre
a escola, encara-se como inolvidavel a participagdo destes diferentes actores
econodmicos € sociais num contexto de parceria, em que sai a ganhar o sistema educativo
em geral e a escola em particular. A escola deixa de ser vista como uma institui¢ao
isolada, para ser vista como inter-relacionada com o sistema educativo, em que os
actores interventivos na comunidade educativa partilham os mesmos objectivos e
interesses, adoptam a mesma cultura de escola, e entendem o Projecto Educativo de
Escola ndo como uma construcdo socio-politica resultante de perspectivas e interesses
divergentes, mas como uma constru¢do de uma comunidade.

E nesta logica de diversificagdo de actores, de participagdo e negociagdo que se
apresenta um conceito de “partenariado sdcio-educativo”, conceito que M. Marques,
(1994) define como uma parceria de parceiros sociais com fins educativos. O sistema

educativo e o sistema econdmico e social estabelecem uma interligacdo e interaccao

%% Assiste-se a passagem de uma légica burocratica, em que as normas sio transmitidas aos sujeitos, para
uma légica de parceria, em que se reconhece um estatuto igualitario entre os actores.
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reflectida no projecto educativo de escola. Actores “ndo tradicionais” (M. Marques,
1994) trazem os interesses sociais para espagos de decisdo, até ai inicos de professores,
alunos e técnicos da educacdo através da sua real participagao.

Para Ilidio Ferreira’', o tempo que se vive é o tempo do local e das parcerias
educativas que povoam os discursos dos representantes do poder central e normativos
legais™.

No caso das Actividades de Enriquecimento Curricular, os Agrupamentos de
Escolas deverdo, obrigatoriamente, estabelecer parcerias com uma das entidades
promotoras definidas no Despacho n.° 12 591/2006. Na maioria dos casos, esta parceria
¢ levada a cabo com os Municipios, parceiros privilegiados pelos agrupamentos, no
entanto ha experiéncias, ao longo do territério portugués, de parcerias com outras
entidades promotoras que ndo as Camaras Municipais € mesmo estabelecendo parcerias
com esta, estabelecem-se protocolos com outras instituigdes locais, ou com as
associagdes de pais.

A FAPLX (Federacao das Associacdes de Pais e Encarregados de Educacao do
Concelho de Lisboa) levou a efeito a gestdo dos programas de Actividades de
Enriquecimento Curricular - AEC em dois agrupamentos de escolas da freguesia de
Benfica, estabelecendo, ainda, parceria com a Fundagdo Museu Colec¢do Berardo para
desenvolver o programa de educagdo artistica, para além do Inglés e da Educacao Fisica
e Desportiva®.

Outra parceria foi estabelecida com Associagdes de Pais. A Unido das
Associacoes de Pais do Agrupamento da Costa da Caparica assinou um protocolo de
parceria com o agrupamento de escolas para o desenvolvimento das Actividades de
Enriquecimento Curricular (AEC)**.

Em Leiria, a Camara Municipal, sendo entidade promotora em parceria com o
Agrupamento de Escolas José Saraiva, realizou protocolos de colaboragdo com a

Associagdo Solidariedade Académica de Leiria para a realizagdo da actividade Fisica e

2ICf. http://www.cf-francisco-holanda.rcts.pt/public/elo7/elo7 42.htm

2 Cf. Lei n.° 31/87, de 9 de Julho, que confere as autarquias competéncias sociais no ambito da sua
parceria com o CNE; cf. Decreto-Lei n.° 26/89, de 21 de Janeiro, que admite as autarquias como parceiro
na criacao de escolas profissionais; cf. Decreto-lei n.° 172/91, de 10 de Maio, que atribui as autarquias
competéncias na gestdo das escolas basicas e secundarias; cf. o Despacho n.° 12591/2006, de 16 de Junho
que estabelece parcerias entre os agrupamentos e outras entidades para o funcionamento das AEC.

2 hitp://faplx.blogspot.cvbom

24 hitp://uniaopaisccaparica. fersap.pt/
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Desportiva, com a Ludicoldeias para as actividades do Inglés e com o Atelier dos
Saberes; para as Expressoes ¢ a Musica™.

Mais a Norte, no Porto, a Autarquia entregou a implementacao do Projecto da
Expressao Musical das AEC das escolas do 1.° ciclo desta cidade a Associagao do Coro
Gregoriano (Serddio, et al, 2009).

Estes sdo alguns exemplos de parcerias estabelecidas no ambito da

implementagao das AEC, objecto do nosso estudo.

3.2. TERRITORIALIZACAO - PODER LOCAL

E em meados do séc. XIX que encontramos expressas responsabilidades dos
Municipios no que diz respeito a educacdo. A Constitui¢do de 1838 assegurava o ensino
gratuito para todos os cidadaos, no entanto, esta situagdo € posteriormente alterada por
D. Antonio da Costa, em 1870, que, enquanto primeiro-ministro dos Negocios da
Instru¢dao Publica, divide o ensino em dois graus: elementar e complementar, sendo o
elementar suportado pelo Municipio € o complementar gratuito apenas para quem
provasse a pobreza, e, neste caso, suportado em partes iguais pelo Municipio e pela
Junta Geral do Distrito. O Municipio estava encarregue de fixar e pagar os ordenados
dos parocos e outros agentes de ensino. Em 1878, Rodrigues Sampaio, no desempenho
de cargos politicos e defensor do liberalismo, aumenta as competéncias dos municipios
a nivel de instru¢do primaria, sendo posteriormente regulamentadas, em 1882. Era a
primeira tentativa de descentralizacdo relativa ao poder local. A delegacdo de
responsabilidades para os municipios era consumada na constru¢ao ¢ manutengdo dos
edificios escolares, na nomeagdo e remuneracdo dos professores, na manutencao de
cursos de alfabetizagdo e na atribuicdo de subsidios aos alunos. As autarquias tinham,
ainda, a fiscalizagdo dos horarios e da época de matriculas. Destas competéncias,
mantém-se algumas até aos dias de hoje, como sendo a manutengdo dos edificios
escolares, o fornecimento de equipamento e materiais escolares. Apesar destas
competéncias, as autarquias mantiveram-se afastadas da gestdo administrativa das
escolas. As competéncias do Governo incidiam nos aspectos curricular, pedagogico e

inspectivo, para além de este ser também responsavel pela contribuicao de 50% do valor

2 hitp://agjsaraiva.ccems.pt
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das construgdes escolares, o que nem sempre se verificava (Fernandes, 1995 in Cerca,
2008). Quando o Governo tentou dotar os municipios de competéncias educativas,
houve grande contestagdo, quer por parte destes, quer mesmo dos professores. Os
municipios entendiam que a sua intervengdo a nivel da educagdo iria contribuir para o
manutengdo e subsisténcia do sistema educativo, e tal ndo era possivel devido aos
poucos recursos que possuiam; quanto aos professores, estes temiam perder a
estabilidade salarial e tornarem-se dependentes de politicas locais (Fernandes, 2000 in
Cerca, 2008). A este respeito, Augusto Peixoto refere que
“E incompreensivel que ndo tendo as Camaras capacidade para administrar o ensino
primario se lhes imponha a obrigatoriedade de satisfazer os encargos respectivos, o que
demonstra que o estado considera como interditos na administragdo do ensino os
municipios, nomeando como tutores umas juntas de que fazem parte, em cada concelho,
dois representantes da respectiva cdmara e, portanto, igualmente interditos aos quais nao

tém evidentemente competéncia legal para administrar uma coisa que por lei lhes ¢
vedada” (Peixoto, 1822:7).

Em 1896, o codigo administrativo repde uma visdo centralista a organizagao
administrativa, sendo esta posteriormente contrariada pela reforma de 1911, podendo-se

ler no decreto de 13 de Outubro de 1910:

“Encontra-se em vigor o Cédigo Administrativo approvado pela carta de lei de 4 de
Maio de 1896, de estructura intensamente conservadora, que de modo algum se
harmoniza com as doutrinas do systema republicano.

Urge revogar a sua vigencia, a fim de restituir a vida local incentivos e energias capazes
de permittir aos cidaddos uma fecunda actividade administrativa [...].

D’esta forma o Governo da publico testemunho do seu amor pelos principios liberaes e
dos seus propositos de descentralizar a administragdo” (codigo Aministrativo aprovado
por carta de lei de 6 de Maio de 1878 precedido do decreto de 13 de Outubro de 1910 e
com o parecer da comissdo da administragdo publica).

Apdés o 25 de Abril de 1974 a Constituicio da Republica consolida o

. o, . . 26 .
reaparecimento dos municipios como forma de democracia local™. Verifica-se um
envolvimento maior dos municipios nas actividades escolares e nao escolares:

construgdo e manutengao dos estabelecimentos do 1.° ciclo e dos centros de educacao de

*® A Constitui¢do da Republica proclama a administragio local como forma de organizagdo democrética
(artigo 235.° ponto 1). “ As atribuigdes e a organizagdo das autarquias locais, bem como a competéncia
dos seus orgaos, serdo reguladas por lei, de harmonia com o principio da descentralizagdo administrativa”
(Artigo237.° pontol).
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infancia; gratuitidade nos transportes para os alunos dentro da escolaridade obrigatoéria;
fornecimento de passes sociais; fornecimento de material escolar; criacdo de escolas
profissionais; criagdo da rede publica de bibliotecas; colaboragdo nas actividades de
complemento educativo de carédcter cultural, recreativo e desportivo promovidas pela
escola.

A educagdo passou a fazer parte das intervengdes e prioridades municipais, o
que constitui, para Fernandes (CNE, 1995), um dos efeitos mais visiveis da
democratizacdo do poder local.

Com o Decreto-lei n.° 77/84 de 8 de Margo, os municipios ficavam responsaveis
por apoiarem actividades complementares da educacdo, € no que diz respeito ao ensino
basico, este apoio tornava-se especifico no dominio da acc¢do social escolar e da
ocupacdo dos tempos livres. Este normativo tornava-se, assim, a base legal do
contributo dos municipios em termos educativos, legitimando o apoio prestado a
projectos de complemento curricular, até ai desenvolvidos por alguns municipios sem
que tal fosse legalmente consagrado.

Com a publicagdo do Decreto-lei n.° 116/84 de 6 de Abril, passam a estar
reguladas as primeiras atribuigdes autarquicas em termos de financiamento, estando os
Municipios responsabilizados por: ensino pré-escolar; o ensino basico — 1.° e 2.° ciclo;
transportes escolares; accdo social escolar; habitagdes para estudantes; educagdo de
adultos. Segundo Sousa Fernandes (CNE, 1995), esta legislagdao ndo traz nada de novo a
concepcao politica da época, pelo contrario, trata-se, segundo o autor, de um
aproveitamento politico do sistema democratico, em que o poder central se serve do
eleitorado municipal para que os seus eleitos “respondam a solicitagdes expressas num
contexto de flagrante desequilibrio de poderes e recursos entre municipios e poder
central” (CNE, 1995: 55). A LBSE faz referéncia a compensagdo destas desigualdades
por parte das autarquias, através da chamada administragdo descentralizada, remetendo
para o poder central as situagdes de controlo e tutela. O ponto 2 do art. 43.° refere que
“O sistema educativo deve ser dotado de estruturas administrativas de ambito nacional,
regional auténomo, regional e local, que assegurem a sua interligagdo com a
comunidade mediante adequados graus de participagdo dos professores, dos alunos, das
familias, das autarquias, de entidades representativas das actividades sociais,

economicas e culturais e ainda de instituigdes de caracter cientifico”.
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Nos anos 90 os Municipios tomaram consciéncia da necessidade da sua
intervengdo em matéria de educacdo, revelando-se em varios dominios. Jodo Pinhal
(2004) classifica as competéncias educacionais dos municipios em 3 categorias:
competéncias relacionadas com a concepg¢do e planeamento do sistema educativo local,
onde se enquadram as actividades de planeamento estratégico do desenvolvimento
educativo concelhio, tais como a criagdo dos Conselhos Municipais de Educagio,
elaboracdo da Carta Educativa e participagdo nos 6rgdos da escola como sendo o
Conselho Geral; competéncias relacionadas com a construcao e gestao de equipamentos
e servicos, onde se inclui a construcao, manutengao e apetrechamento do parque escolar
do ensino basico e pré-escolar, gestao dos refeitorios do pré-escolar e 1.° ciclo do ensino
basico e gestdo do pessoal ndo docente dos estabelecimentos de ensino do pré-escolar e
1.° ciclo; competéncias relacionadas com o apoio aos alunos, as familias e aos
estabelecimentos de ensino, como sendo os transportes escolares, as comparticipagdes
de accdo social escolar, servico de componente de apoio a familia no pré-escolar, os
apoios a educagdo extra-escolar e as actividades complementares da ac¢do educativa,
como sendo as Actividades de Enriquecimento Curricular, entre outras.

A elaboracdo da carta educativa pelas Camaras Municipais fixa um papel
estratégico dos municipios na reestruturagdo do sistema educativo local. Outro campo
em que os municipios desenvolveram a sua ac¢do, em alguns casos ainda antes da
regulamentacdo, foi a criagdo dos Conselhos Locais de Educagdo. Regulamentados pelo
Decreto-lei n.° 7/2003, de 15 de Janeiro, com o nome de Conselhos Municipais de
Educagdo, o seu objectivo era promover a participagdo concertada de instituicdes
concelhias em prol da educagdo, numa base de melhoria da oferta educativa local, sendo
que, em alguns casos, esta participagdo serviria para legitimar a proclamada
“democracia local” e territorializa¢ao da educacao.

Para Fernandes (1999b), as propostas de territorializacdo das politicas educativas
assentam na ligagdo da escola a0 meio em que esta inserida através de projectos e
acgoes dirigidas para o contexto em questdo, envolvendo a participacdo dos actores
locais em parcerias, nos Orgdos escolares, na constituicdo de conselhos locais ou
regionais, outras estruturas de participa¢do e decisdo, cabendo ao poder central o papel
de regulador das orientagdes basicas do sistema educativo. Segundo Baptista Machado
(1982, in Fernandes, 1999b) ¢ nesta logica de descentralizacdo que assenta a

democracia, em que o poder de decisdo esta perto dos cidaddos. Em termos legislativos,
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a territorializagdo encontra algum espaco, como se pode verificar pela andlise da Lei n.°
159/99 de 14 de Setembro”’ que estabelece o quadro de transferéncia de atribui¢des e
competéncias para as autarquias locais, espago esse que lhe € “roubado” na pratica pela
“excessiva normativizacao existente na administragdo educativa e a cultura burocratica
dela resultante de que estdo imbuidos muitos profissionais [...] no exercicio de fungdes
administrativas”. Segundo Sousa Fernandes, para que possa existir uma efectiva
democratizacdo, contraria ao poder autoritario que parece vigorar, sera necessario uma
diminui¢cdo da normativizagdo, uma vez que o entendimento comum ¢ de que “tudo o
que nao estd expressamente regulamentado ¢ proibido” (Fernandes, 1999b: 195).

A LBSE e posteriormente o Decreto-lei n.° 115-A/98, de 4 de Maio, preconizam
a descentralizacdo democratica, a0 mesmo tempo que reconhecem nos municipios
agentes educativos; no entanto, apesar da descentralizagdo escrita, consideram o
municipio apenas como um parceiro, mais um entre todos os outros parceiros
educativos, equiparado as associacdes de pais, que colaboram. Também o Decreto-lei
n.° 172/91, de 10 de Maio j& admitia a participagdo dos municipios nos Orgaos de
direccio”®, com o mesma importincia que o representante dos pais, o que desagradou a
autarquia pela assumpgdo de mais encargos € aos professores, que véem nesta

participacao um controle externo.

27 Pode ler-se, no ponto 1 do artigo 2.° “A descentralizagio de poderes efectua-se mediante a transferéncia
de atribui¢cGes e competéncias para as autarquias locais, tendo por finalidade assegurar o reforco da
coesdo nacional e da solidariedade inter-regional e promover a eficiéncia e a eficicia da gestdo publica
assegurando os direitos dos administrados”. Mais adiante sdo esclarecidos os dominios de intervengio dos
municipios, estando entre eles a educacao sendo especificadas as respectivas competéncias nesta area:

“l — E da competéncia dos drgdos municipais participar no planeamento e na gestdo dos equipamentos
educativos e realizar investimentos nos seguintes dominios: a) Construgio, apetrechamento e manutengio
dos estabelecimentos de educagdo pré-escolar; b) Construgdo, apetrechamento e manutengdo dos
estabelecimentos das escolas do ensino basico. 2 — E igualmente da competéncia dos érgios municipais:
a) Elaborar a carta escolar a integrar nos planos directores municipais; ) Criar os conselhos locais de
educagdo. 3 — Compete ainda aos o6rgdos municipais no que se refere a rede publica: a) Assegurar os
transportes escolares; b) Assegurar a gestdo dos refeitorios dos estabelecimentos de educag@o pré-escolar
e do ensino basico; ¢) Garantir o alojamento aos alunos que frequentam o ensino basico, como alternativa
ao transporte escolar, nomeadamente em residéncias, centros de alojamento e colocagdo familiar; d)
comparticipar no apoio as criancas da educagao pré-escolar e aos alunos do ensino basico, no dominio da
accdo social escolar; e) Apoiar o desenvolvimento de actividades complementares de ac¢do educativa na
educagdo pré-escolar e no ensino basico; f) Participar no apoio a educagdo extra-escolar; g) Gerir o

pessoal ndo docente de educacdo pré-escolar e do 1.o ciclo do ensino basico” (artigo 19.° da Lei n.° 159/99
de 14 de Setembro).

* Os conselhos de escola dos estabelecimentos de ensino onde se ministra o ensino secundério ¢
composto por: [...] €) um representante da cAmara municipal [...] o conselho de area escolar e o conselho
de escola dos estabelecimentos de ensino onde ndo ¢ ministrado o ensino secundério ¢ composto por: [...]
d) um representante da camara municipal (artigo 9.°, pontos 1 e 2).
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E com a Lei n.° 159/99, de 14 de Setembro, que os municipios assumem
competéncias especificas em relacdo ao Ensino Bésico, competéncias essas que,
segundo a mesma, podem assumir acordos pontuais e protocolos, competéncias proprias
(artigo 19.°) e participagdo na direccdo dos estabelecimentos de educagdo e ensino
(Ferreira, 2003).

A politica de investimento na educagdo a nivel local promove uma alteragdo e
melhoria da imagem dos municipios e favorece relagdes de cooperagdo entre estes e as
escolas (Fernandes, 1999a). O Decreto-lei n.° 144/2008, de 28 de Julho, vem considerar
de extrema importdncia a cooperagdo entre escolas e municipios, de modo que
concretiza, através deste ordenamento juridico, a transferéncia de mais competéncias
para as autarquias, com o objectivo de reforcar o poder local, designadamente em
matéria de educacdo, pois ¢ reconhecido pelo Governo que este ¢ um factor
insubstituivel de democracia e desenvolvimento. Assim, considerando como positiva a
intervencdo que até a data vinha sendo realizada pelos municipios em matéria de
educagdo, sdo transferidas para estes

“[...] as dotagdes inscritas no or¢amento dos ministérios relativas a competéncias a
descentralizar nos dominios da educac@o, designadamente as relativas ao pessoal ndo
docente do ensino bésico, ao fornecimento de refeicdes e apoio ao prolongamento de
horario na educagio pré-escolar, as actividades de enriquecimento curricular no 1.° ciclo

do ensino basico, a gestdo do parque escolar e a acgdo social nos 2.° e 3.° ciclos do
ensino basico” (Decreto-lei n.° 144/2008, de 28 de Julho).

No seguimento deste Decreto-lei, e da descentralizagdo das atribuicdes em
matéria de actividades de enriquecimento curricular do 1.° ciclo, € publicado, a 3 de
Setembro, o Decreto-lei n.® 212/2009 que estabelece que

“ [...] os municipios podem, na sequéncia de um processo de selecgdo, celebrar
contratos de trabalho a termo resolutivo, a tempo integral ou parcial, com profissionais

especialmente habilitados para o efeito, tendo em vista assegurar necessidades
temporarias de servigo no ambito das actividades de enriquecimento curricular”.

E notéria a evolugdo da responsabilidade e participagio dos municipios nas
matérias que versam sobre educacdo. Sendo certo que os municipios desempenham um
papel importante na representacdo dos interesses da comunidade, devem entender o seu
desempenho na escola numa légica de parceria e colaboracdo com esta, de modo a
melhor poder responder as solicitagdes da comunidade que representam e onde se

mserem.
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Sintese

A evolucdo da sociedade condiciona os varios sistemas que gravitam em torno
desta e que com ela estabelecem interacgdes. Uma sociedade com valores, sejam eles
democraticos, monarquicos ou andrquicos, da origem a um sistema escolar que veicula
esses valores. O sistema escolar serve a sociedade e esta, por sua vez, serve o sistema
escolar. Assim se compreende a evolucdo das fungdes da escola que procura servir a
sociedade da época.

Uma sociedade democratica pressupde uma escola democratica, com a aplicagao
dos valores inerentes a democracia, como a participagao, justica, equidade, entre outros,
para melhor servir os seus membros. Quando ¢ referido membros, ha que ter em conta
0s externos, como a propria sociedade, e os internos, professores e sobretudo as
criangas, € quanto a estas, ha que reflectir se estdo a ser cumpridos e salvaguardados os
seus direitos numa sociedade e escola democraticas. Pois se a escola se transformou
para servir a sociedade onde estdo incluidos os pais que contribuem com o seu trabalho
para o desenvolvimento econdmico dessa mesma sociedade, ¢ necessario um olhar
atento a fim de verificar se os direitos das criangas ndo estao a ser atropelados.

Desde 1924 que as criangas viram instituidos os seus direitos, ndo s6 de provisao
e protec¢do, mas também de participagdo, e quanto a este ultimo, ainda nao se verifica a
efectividade deste. As criangas ndo sao ouvidas, a sua voz ¢ calada, considerando-se a
sua presenga nas decisdes uma presenga ausente, sob o pretexto da sua imaturidade e
incompeténcia. Os adultos decidem e orientam toda a ac¢ao das criangas, sob a divisa
do maior e melhor interesse das criancgas, nao considerando a crianga como um actor,
um sujeito de direitos que a Convengdo Internacional dos Direitos da Crianga lhe
confere. Os adultos advogam-se no direito de defensores do bem supremo da crianca,
decidindo sobre assuntos de grande interesse destas, como ¢ o seu direito aos tempos
livres e ao brincar espontaneo. Os adultos decidem em matéria de ocupacdo dos seus
tempos durante e apds as aulas sem que as criangas sejam ouvidas sobre as suas
necessidades.

Numa sociedade neoliberal, cujo poder econdmico se sobrepde ao poder social e
cultural, a escola ¢ compelida a moldar-se as necessidades da sociedade, e ¢ nesse
sentido que surge a escola a tempo inteiro, com a criagdo das Actividades de

Enriquecimento Curricular.
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As varias definicdes que se encontram do mesmo conceito — curriculo —
expressam nao soO as diversas e conflituais escolas de pensamento que produzem
diferentes teorias curriculares interpretativas do mesmo fendmeno, mas também a
historia social e politica de um povo, indicando, em cada €poca, o estado de evolugao de
uma sociedade. Assim se compreende que o conceito de curriculo tenha sofrido
mutacdes ao longo do tempo, assumindo-se como uma construgao social, no sentido em
que reflecte as aprendizagens que se consideram importantes para determinado grupo
em determinada época (Rolddo, 2000). Um determinado curriculo escolar s6 ¢
verdadeiramente compreensivel no interior da sociedade e da cultura para a qual existe,
ele tem sempre subjacente uma ideologia, entendida esta como um sistema de crengas e
valores. Nao ¢ inocente num curriculo a maior ou menor valorizagao das disciplinas
integrantes do mesmo, como nao ¢ inocente o esquecimento de outras, da mesma forma
se procura a justificagdo para a existéncia de duas (ou trés, se considerarmos a
componente de apoio a familia) componentes na escola: o curriculo entendido como o
corpo de aprendizagens que traduz a apropriagdo de uma certa matriz cultural tem
necessariamente que ser apropriada pela escola, por cada escola - o core curriculo — e o
enriquecimento curricular que, ndo sendo declaradamente curricular, procura dar um

contributo enriquecedor ao curriculo formal.
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1. 0 CONCEITO DE CURRICULO - UM CONCEITO EM MUTACAO

Quando se fala em curriculo emerge um significado quase instantaneo:
programa. No entanto, curriculo ¢ muito mais do que o plano de estudos que distribui as
diversas disciplinas e os respectivos horarios.

E nos finais do séc. XIX que comegam a surgir varias tentativas de definicdo do
termo, como resultado de um questionamento das fung¢des da escola, provocado pela
Revolucao Industrial e do que a escola pretendia transmitir.

A ambiguidade que caracteriza o conceito de curriculo traduz-se numa extensa
gama de defini¢des, originando uma polissemia da nog¢do, variando consoante a
racionalidade e perspectiva que cada autor lhe atribui. O seu cardcter complexo e social
cruza factores de ordem filoséfica, sociologica, psicoldgica, epistemologica, historica,
que determinam a sua ambiguidade e polissemia (Sa-Chaves, 2000). Sendo que nao se
pode falar de um curriculo neutro, hd que tomar consciéncia da “moldura politica”
(Pacheco, 2007) em constante mutacao e que envolve este conceito e o transforma em
funcao dos contextos e perspectivas em que decorre a sua construcao.

Enquanto em Portugal se discutia e aprovava a LBSE, o curriculo conhecia
novas reconceptualizagdes em termos internacionais. Ele deixava de ter a sua
significancia ligada a linearidade da prescri¢ao por objectivos, vinculado a perspectiva
tradicionalista, tayloriana que assentava numa racionalidade técnica, mecanicista, para
ser entendido como um “processo técnico de fazer a gestdo do processo ensino-
aprendizagem” (Pacheco, 2007), isto €, o curriculo visto como “um todo organizado em
funcdo de questdes previamente planificadas, do contexto em que ocorre e dos saberes,
atitudes, valores e crengas que os intervenientes trazem consigo, com a valorizagdo de
experiéncias e dos processos de aprendizagem” (Pacheco, 1996: 17). A mesma opinido
¢ partilhada por Marsh (1997, in Pacheco, 1999:15-16), para quem o curriculo se traduz
“num projecto formativo centrado no aluno que resulta da interligacdo de intengdes
previamente planificadas com as praticas ou experiéncias quotidianas, organizadas no
ambito da escola”.

E porque do curriculo ndo se pode desligar a sociedade que o veicula, Roldao
(1999) defende que o curriculo escolar ¢, em qualquer circunstancia, o conjunto de
saberes que se pretende transmitir porque se julgam necessdrios naquele tempo e

naquela sociedade. Para esta autora, o curriculo ¢ sempre uma construcdo social, na
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medida em que ele é o resultado de um conjunto de aprendizagens que se consideram
socialmente necessarias para aquele grupo, naquela época, por isso, a escola existe
historicamente enquanto entidade responsavel por fazer passar essas aprendizagens,
essas competéncias técnicas, de forma sistematica. Os conceitos da escola de hoje sdo
naturalmente diferentes dos de hé alguns anos atras e “considera-se que o curriculo / a
escola tém como justificacdo proporcionar certas aprendizagens a todos porque a todos
vao ser precisas (€ um conceito muito mais democratico € que tem a ver com a época
em que vivemos € com 0s avangos nas concepcoes sociais neste aspecto” (Roldao,
2000: 11).

Apelando ao que Formosinho (1991) defende, Roldao faz referéncia ao binémio
inerente ao curriculo: o curriculo enquanto “corpo de aprendizagens que € preciso que
se adquira, que ¢ comum e que tem que ser garantido para todos”, definido com muita
clareza a nivel nacional; e o curriculo “operacionalizado em cada contexto de formas
mais flexiveis para funcionar melhor [...] a passagem conceptual que consiste na
transformacdo e apropriagdo do conceito de curriculo como projecto” (Roldao, 2000:
17). Concorre, para este conceito, a ideia de equidade, de servir a todos, de garantir a
todos e a cada um, respeitando, precisamente, a diferenga de cada um. O curriculo como
projecto estd dependente das inter-relacdes que sdo estabelecidas entre os diferentes
sistemas politico, administrativo, econdmico, cultural, social, escolar, numa base de co-
responsabilizacao (Pacheco, 1996). Semelhante ideia revela a definicdo de Sa-Chaves,
ao considerar o curriculo como influente e influenciado pelos diferentes sistemas. Para
esta autora, o curriculo “na sua maxima abrangéncia parece apontar para um espacgo de
mediagdo multipla entre aluno e conhecimento, entre professor e conhecimento, entre
aluno e professor, e entre este microcontexto relacional e os outros niveis contextuais
que constituem a sua envolvéncia fisica, social e cultural e nos quais todos os elementos
se encontram em constante desenvolvimento e interac¢ao permanente” (2000: 31).

A CRSE (1988: 97) define duas perspectivas de curriculo. Em sentido restrito, o
curriculo ¢ entendido como o “conjunto das actividades lectivas, ficando fora dele
todas as actividades ndo lectivas, ainda que reconhecidamente de grande interesse
educativo”, em sentido lato, o curriculo ¢ definido como “o conjunto de actividades
(lectivas ou ndo lectivas) programadas pela Escola, de caracter obrigatorio, facultativo

ou livre”.
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A construcdo do curriculo em contexto escolar ¢ uma das principais inovagdes
na educacdo. Em Portugal, e j4 com a LBSE aprovada e em vigor, experimenta-se essa
inovagdo em que o curriculo ¢ entendido como um projecto, pelo que surgem mudangas
curriculares traduzidas na gestdo flexivel do curriculo e vertidas em documentos legais

.2
— normativos 9.

2. ENRIQUECIMENTO CURRICULAR - COMPLEMENTARIDADE OU UM
EXTRA

Assumir a ideia de “enriquecimento curricular” ¢ assumir que o curriculo nao
chega. O curriculo formal, definido a nivel nacional, ainda que sem prejuizo da
existéncia de conteudos flexiveis integrando componentes regionais, ¢ materializado em
conteudos, técnicas, comportamentos, competéncias e atitudes, que, no dominio da
organizacao curricular, a LBSE faz corresponder ao conjunto de objectivos
educacionais gerais e especificos, os quais, no caso do 1.° ciclo, dizem respeito ao
“desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio da leitura e da
escrita, das nocoes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social, das
expressoes plastica, dramatica, musical e motora”. Logo, o enriquecimento tera que
concretizar-se na dimensao extracurricular, ou seja, como complemento e de frequéncia
livre.

A LBSE e as reformas curriculares que se lhe seguiram (reorganiza¢do dos
planos curriculares, em 1989, reorganizagio curricular, em 2001) mostra que o curriculo

surge como resposta da escola as necessidades da sociedade, repleta de conflitos e
problemas sociais € econdmicos.

Desde logo a organizagdo curricular previa outras actividades que
complementassem ou enriquecessem o curriculo. Numa andlise sobre os normativos
desde a LBSE, pode-se observar que o conceito destas actividades tem sofrido

mutagdes, mais ao nivel do significante, do que de significado.

¥ Cf. Despacho n.° 22/SEEI/96, de 19 de Junho; Decreto-lei n.° 319/91 de 23 de Agosto; Despacho n.°
5220/97 de 4 de Agosto; Despacho n.°142/ME/90 de 1 de Setembro; Despacho n.°141/ME/90 de 1 de
Setembro; Decreto-lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro; Decreto-lei n.° 7/2001 de 18 de Janeiro (suspensa pelo
Decreto-lei n.° 156/2002 de 20 de Junho e restabelecida pelo Decreto-lei n.° 74/2004 de 26 de Margo.
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Em 1986, a LBSE, no seu artigo 48.° denomina “actividades de complemento
curricular”. Pode ler-se acerca destas: “l. As actividades curriculares dos diferentes
niveis de ensino devem ser complementadas por ac¢des orientadas para a formacao
integral e a realizacdo pessoal dos educandos no sentido da utilizagdo criativa e
formativa dos seus tempos livres.” Ainda no mesmo artigo, no ponto 2, a tutela
especifica qual o caracter de que se devem revestir essas actividades: “estas actividades
de complemento curricular visam, nomeadamente, o enriquecimento cultural e civico, a
educagdo fisica e desportiva, a educacdo artistica e a insercdo dos educandos na
comunidade”.

O Decreto-lei n.° 286/89 de 29 de Agosto esclarece, no artigo 8.° relativamente
as actividades de complemento curricular, que estas serdo organizadas pelos
estabelecimentos de ensino, que deverdo ser de cardcter facultativo e de natureza
eminentemente ladica e cultural, com o objectivo de ocupar os tempos livres das
criangas de uma forma criativa e formativa, fazendo recurso de actividades tais como o
desporto escolar, entre outras. No mesmo documento, no artigo 5.° pode verificar-se,
ainda, a referéncia a leccionacdo de uma lingua estrangeira como iniciacdo € num
contexto ludico, no entanto, ndo refere com que cardcter € em que tempos ¢ que ela
devera ser organizada, se dentro das actividades curriculares ou de complemento
curricular.

O Despacho n.° 141/ME/90, de 1 de Setembro, que regulamentava as actividades
de complemento curricular, definia-as como sendo “um conjunto de actividades que se
desenvolvem, predominantemente, para além do tempo lectivo dos alunos e que sao de
frequéncia facultativa” (ponto 1 do artigo 1.°) e estabelecia a sua organizagdo. Estas
deveriam ser de natureza eminentemente lidica, cultural e formativa, como sejam as de
“caracter desportivo; de caracter artistico, de caracter tecnologico; de formacgdo
pluridimensional; de solidariedade e voluntariado; de ligacdo da escola com o meio; de
desenvolvimento da dimensdo europeia na educacao” (ponto 2 do artigo 2.°), sendo que
deverdo fazer parte do Plano Anual da Escola (ponto 4 do artigo 3.°). Estes dois
documentos legais permitiam distinguir estas Ultimas das actividades extracurriculares
que as antecederam, o que traduzia o entendimento do novo desenho curricular da

reforma educativa de 1989 (CNE, Parecer 3/2000).
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Para o CNE, o curriculo ndo se esgota na componente obrigatoria, pelo que
aconselha que as escolas procurem oferecer outras actividades que enriquecam o
curriculo (CNE, Parecer 3/2000).

Em 2001, com o Decreto-lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro, estas actividades
adquirem a designagdo de “actividades de enriquecimento curricular”, funcionando,
visivelmente, como as anteriores de “complemento curricular”. S6 em 2006, com o
Despacho n.° 12 591/2006, de 16 de Junho, ¢ que estas actividades adquirem uma nova
conceptualizacdo e organizagdo nas escolas.

Surge entdo a questdo, sendo o curriculo entendido como um todo, como “o
conjunto de actividades (lectivas ou nao lectivas) programadas pela Escola, de caracter
obrigatorio, facultativo ou livre” (CRSE, 1988:97), o que separa estas duas faces da
mesma moeda? Para Ribeiro (1990:80), e entendendo o curriculo como sendo
pluridimensional, “a oposi¢cdo entre actividades curriculares e extracurriculares ou de
complemento curricular tende a desaparecer, uma vez que umas ndo mais representam
do que meios directos ou indirectos para a formagao integral dos educandos, visando a

realizagdo pessoal e social”.

2.1. AS ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR:
GENESE E ACTUALIDADE

As actividades de enriquecimento curricular, integradas no programa de
generalizagdo da escola a tempo inteiro permitiram ndo sé adaptar os horarios escolares
as necessidades das familias, mas dar novas oportunidades de aprendizagem a todas as
criancas, numa atitude de igualdade de oportunidades. O que antes estava reservado s6 a
algumas criangas mediante a situa¢do econdmica familiar — o inglés e a musica, por
exemplo - passou a estar ao alcance de todos.

A implementacdo destas medidas veio alterar praticas e culturas dominantes nas
escolas do 1.° ciclo. A monodocéncia, a compartimentacdo dos tempos escolares, a
“escolarizacdo” dos tempos livres das criangas sdo questdes que trouxeram novas
dindmicas as escolas e as criancas que as frequentam, pelo que a pratica das Actividades
de Enriquecimento Curricular sdo alvo de acompanhamento e avaliacdo por d6rgaos

competentes para o efeito.

54



A Voz das Crian¢as — Uma analise das Actividades de Enriquecimento Curricular

O Decreto-lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, define Actividades de
Enriquecimento Curricular” (AEC) como actividades “de caracter facultativo e de
natureza eminentemente ladica e cultural, incidindo, nomeadamente, nos dominios
desportivo, artistico, cientifico e tecnologico, de ligacdo da escola com o meio, de
solidariedade e voluntariado e da dimensdo europeia na educagdo” (artigo 9.°).

O Despacho n.° 12 591/2006, regulamentando o Decreto-lei anterior, especifica
estas actividades: “a) Actividades de apoio ao estudo; ) Ensino do inglés; c¢) Ensino de
outras linguas estrangeiras; d) Actividade fisica e desportiva; e) Ensino da musica; f)
Outras expressoes artisticas; g) Outras actividades que incidam nos dominios
identificados”. Estas actividades sdo seleccionadas de acordo com os objectivos
definidos no Projecto Educativo de Escola, sendo que sdo de oferta obrigatdria por parte
da escola o Apoio ao Estudo®® e o Inglés®".

Para uma melhor compreensdao dos pressupostos das AEC, hd necessidade de
reflectir sobre os argumentos do ME para a implementacao efectiva destas actividades
como um enriquecimento do curriculo, dado que elas ja existiriam em documentos
legais, mas nao estabelecidas nas escolas do 1.° CEB.

A publicagdo de varios relatérios internacionais como o PISA (Project for
International Student Assessment)’* ¢ do Panorama da Educacdo nos Paises da OCDE
(Education at a Glance: OECD Indicators) revelaram a situagao problematica em que
Portugal se encontrava em termos educativos, pelo que, em 2005/2006 o ME
implementou um conjunto de medidas, entre elas as AEC a fim de tirar o pais do
“atraso” em que se encontrava. Assim, as AEC pretendem dar cumprimento a dois
objectivos do Governo: promover, de forma gratuita e no espaco escolar, um conjunto
de actividades enriquecedoras do curriculo e das aprendizagens, e responder as
necessidades das familias no que diz respeito aos horarios de permanéncia das criangas
na escola (CAP, 2000).

As AEC sao organizadas com vista a exequibilidade do ponto 5, que considera

que os estabelecimentos de ensino deverdo estar abertos obrigatoriamente pelo menos

*% 0 apoio ao estudo “destina-se a realizagdo dos trabalhos de casa e de consolidagdo de aprendizagens”
(Despacho n.° 12 591/2006, ponto 11).

I A implementagio do Programa de Generalizagdo do Ensino do Inglés teve o seu inicio no ano lectivo
2005/06, nos 3.° e 4.° anos de escolaridade do 1.° ciclo do Ensino Basico, assumindo a 1. medida efectiva
de concretizagdo do projecto de enriquecimento curricular. No ano lectivo seguinte, 2006/07, o ensino do
Inglés generalizou-se a todos os anos de escolaridade do 1.° ciclo do ensino basico.

> O PISA foi realizado em 1997 com o propésito de monitorizar e analisar numa perspectiva
comparativa a nivel internacional os resultados do desempenho escolar dos alunos.
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até as 17:30h, e por um periodo minimo de 8 horas didrias, de forma a responder a uma
das consideragdes iniciais do referido Despacho, a adaptacdo dos “tempos de
permanéncia das criangas nos estabelecimentos de ensino as necessidades das familias e
a necessidade de garantir que esses tempos sdo pedagogicamente ricos e
complementares das aprendizagens associadas a aquisicdo das competéncias basicas”.
Para tal, as actividades curriculares deverdo decorrer em regime normal®, podendo
haver lugar a flexibilizagdo de horario, “de forma a adapta-lo as condic¢des de realizagao
do conjunto das actividades curriculares e de enriquecimento curricular, tendo em conta
o interesse dos alunos e das familias, sem prejuizo da qualidade pedagdgica” (ponto 23
de Despacho supra-citado).

Para a concretizagdo das AEC, o ME permite o estabelecimento de parcerias
com entidades, as quais se passam a designar de “entidades promotoras das AEC”. O
ME permite que se assumam como entidades promotoras as Autarquias Locais, as
Associacoes de Pais e de Encarregados de Educacdo, as Institui¢des Particulares de
Solidariedade Social (IPSS), e os Agrupamentos de Escolas, devendo estes ultimos
estabelecer obrigatoriamente parceria com uma das entidades anteriores. Porém, o ME
manifesta explicitamente a preferéncia pelas autarquias locais como entidades
promotoras (pontos 14 ¢ 15).

O referido Despacho orienta, ainda, para o aproveitamento de recursos existentes
na comunidade, “nomeadamente escolas de musica, de teatro, de danga, clubes
recreativos, associagoes culturais e IPSS” (ponto 21).

As AEC devem, ainda, ser implementadas em colaboragao com os professores
titulares da turma, que com estes ultimos devem planificar e aos quais cabe a supervisao
pedagdgica (pontos 19, 31 e 32).

No seguimento da publicacdo do Despacho n.® 12 591/2006, de 16 de Junho, o
Ministério da Educacdo fez publicar legislacio complementar com orientagdes sobre o
funcionamento de cada uma das areas privilegiadas pelo ME. Foram publicadas
Orientagdes Programaticas para o Ensino da Musica, Orientagcdes Programaticas para o
Inglés, para os 1.° e 2.° anos, e para os 3.° e 4.° anos e Orienta¢des Programaticas para a
Actividade Fisica e Desportiva. Posteriormente foi publicado um novo despacho,

Despacho n.° 14 460/2008, de 26 de Maio, sobre o funcionamento das AEC que vem

* Entende-se por regime normal “a distribui¢do da actividade [...] curricular no 1.0 ciclo do ensino
basico pelo periodo da manha e da tarde, interrompida para almogo” (ponto 3 do Despacho 12 591/2006,
de 6 de Junho).
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revogar o Despacho n.° 12 591/2006, de 16 de Junho. Este Despacho, n.° 14 460/2008
de 26 de Maio, decorre da primeira medida efectiva de concretizacdo de projectos de
enriquecimento curricular do Programa de Generalizagdo do Inglés nos 3° e 4° anos do
1° ciclo, em 2005, e dos significativos resultados alcancados pelo Programa de
Generalizacdo do Ensino de Inglés nos 3° e 4° anos e de Outras Actividades de
Enriquecimento Curricular no 1° ciclo, langado em 2006/2007, que veio consolidar o
conceito de escola a tempo inteiro e define as normas a observar no periodo de
funcionamento dos respectivos estabelecimentos na oferta das actividades de
enriquecimento curricular, de animacao e de apoio a familia, os requisitos de habilitacao
dos profissionais a afectar as AEC e o acesso ao financiamento do programa das AEC.

Este Despacho considera como actividades de enriquecimento curricular no 1.°
CEB as mesmas do Despacho anterior, explicitando as actividades das tecnologias da
informag¢ao e comunicag¢do, no entanto, quando se analisa o anexo que regulamenta a
comparticipacdo financeira anual as entidades promotoras, por aluno, verifica-se a
existéncia apenas de comparticipacdo para as actividades privilegiadas do ME (Inglés,
Ensino da Musica e Actividade Fisica e Desportiva)’*, pelo que se questiona qual a
comparticipacao nos outros dominios que nao estdo contemplados no anexo.

Sendo os municipios o parceiro de eleicao do ME, foi celebrado o “Acordo entre
o ME e a ANMP”, onde ambas as partes assumiam compromissos com vista a plena
execugdo das AEC™’.

Embora se revele importante adaptar os tempos de permanéncia das criangas na
escola as necessidades das familias, verifica-se um alargamento dos espagos e tempos
escolares das criangas ao seu “oficio de aluno”. Com o argumento de igualdade de
oportunidades, e apoio as familias, as criangas vivem uma intensificagdo do seu tempo
em formato escolar, de natureza académica, o que inibe as possibilidades da aventura,
do jogo, da actividade ludica, da brincadeira, sendo o seu tempo livre cada vez mais

ocupado e determinado pelo adulto. As AEC tornaram-se, ndo um tempo privilegiado

3«3 __ A comparticipagio financeira sera concedida de acordo com uma das seguintes hipoteses e

montantes:

a) Ensino do inglés, ensino da musica e actividade fisica e desportiva — € 262,5;
b) Ensino do inglés e mais duas actividades de enriquecimento curricular — € 190;
¢) Ensino do inglés e mais uma actividade de enriquecimento curricular — € 135;
d) Ensino do inglés — € 100.

> Cf. “Acordo entre o ME e a Associagio Nacional de Municipios Portugueses” in
http://www.anmp.pt/anmp/proto/2007/AEC0601.pdf
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de promogdo da participagdo das criangas na vida escolar e nas comunidades, mas na

intensificacao do papel de aluno durante cerca de 8 a 12 horas (Ferreira, 2009).

2.2. ANALISE DA IMPLEMENTACAO E FUNCIONAMENTO DAS AEC

Foi criada uma Comissao de Acompanhamento do Programa de Generalizacao
do Inglés e Outras Actividades de Enriquecimento Curricular (CAP) com vista a
monitorizagdo ¢ acompanhamento dos projectos desenvolvidos ao nivel das escolas do
1.° ciclo do ensino basico, devendo analisar, avaliar e aprovar as planificagdes e
respectivas propostas de financiamento e tornar publico o resultado da aprovacdo do
financiamento por entidade e por tipo de actividade; acompanhar a execugdo do
Programa; apresentar relatorios periddicos e propostas de medidas que verifique
necessario para a execu¢do do programa; produzir um relatério anual de avaliacdo do
Programa, contendo recomendag¢des para a sua melhoria nos anos seguintes.

Desta comissdao fazem parte representantes do Ministério da Educagdo —
Direccdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) e Direcgdes
Regionais de Educacao, que retinem, para monitorizar ¢ acompanhar o Programa, com
os representantes da Associagdo Nacional de Municipios Portugueses (ANMP), da
Confederacao Nacional das Associacdes de Pais (CONFAP), da Associagdao Portuguesa
de Professores de Inglés (APPI), da Associagdo Portuguesa de Educagao Musical
(APEM), o Conselho Nacional das Associa¢des de Professores e Profissionais de
Educacdo Fisica (CNAPEF), Sociedade Portuguesa de Educacdo Fisica (SPEF),
Associacdo Nacional de Municipios Portugueses (ANMP) e outras entidades que a CAP
julgue necessario convidar.

Esta comissdo efectuou visitas as escolas/agrupamentos e realizou mesas
redondas, do que resultaram relatdrios, onde sdo divulgadas as principais conclusdes e
recomendagdes do trabalho de acompanhamento e avaliagio do Programa®. Iremos
abordar aqui o ultimo relatério produzido, reportado ao ano lectivo 2007/08, uma vez
que alguns constrangimentos detectados no 1.° ano de implementacdo das AEC foram

superados e ja ndo se verificam.

%% Cf. “Relatério Intercalar de Acompanhamento - Programa de Generalizagio do Ensino do Inglés nos 3.°
e 4.° Anos e de Outras Actividades de Enriquecimento Curricular no 1.° Ciclo do Ensino Bésico
2007/08”.
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A principal conclusdo deste relatorio aponta para a consolidacdo do Programa de
Generalizacdo do Ensino do Inglés nos 3° e 4° Anos e de Outras Actividades de
Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Bésico, cujas taxas de adesdo dos
alunos foi de 88,2% e as taxas de cobertura das AEC nas escolas do 1.° ciclo foi de
99,6%.

No que diz respeito a oferta das AEC, o Ensino da Musica continua a ser a
actividade que revela maiores constrangimentos de funcionamento, quer relacionados
com o recrutamento de professores habilitados, quer relacionados com a articulagdo
horizontal e vertical nos agrupamentos. A actividade com maiores niveis de adesdo ¢ a
Actividade Fisica e Desportiva, assim como o Apoio ao Estudo, que manifesta uma
adesao igualmente elevada.

Os professores que leccionam as AEC tém licenciatura ou mestrado como
habilitacdo académica, a excepcao dos professores do Ensino da Musica, que
apresentam as habilitacdes académicas e as habilitagcdes profissionais mais baixas. De
salientar que estes professores sdo contratados pela entidade promotora ou pela entidade
parceira com um contrato de prestacao de servigos, o que manifesta a precariedade de
emprego destes profissionais.

O relatorio ressalta, nas suas conclusdes, o empenhamento das Autarquias como
entidade promotora, sendo este envolvimento mais notério na Regido Norte. As
Autarquias estao a assumir-se cada vez mais como entidades promotoras em detrimento
das Associacdes de Pais e Agrupamentos, tendo estes ultimos um maior espaco de
actuacdo como entidades promotoras na Regido de Lisboa e Vale do Tejo. No que diz
respeito a parcerias desenvolvidas, ¢ no Ensino da Musica que tém maior representacao,
sendo estabelecidas com Escolas de Musica; as Associagdes Desportivas oferecem-se
como parceiras para as Actividades Fisicas e Desportivas e os Institutos de Linguas para
o Ensino do Inglés.

A maioria das AEC funciona apds a actividade curricular, ndo sendo possivel tal,
a flexibilizacdo de horérios ¢ com frequéncia uma solu¢do que permite colmatar esta
dificuldade.

Ha a destacar o facto de os alunos com Necessidades Educativas Especiais, na
esmagadora maioria das escolas visitadas, estarem integrados nas AEC e participarem
nestas actividades conjuntamente com os seus colegas. Este aspecto foi apontado como

um factor critico quer pela CONFAP, quer pela CAP, uma vez que ndo salvaguardava
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0s apoios materiais € humanos que garantissem o acesso pleno e em condicdes de
seguranca ¢ bem-estar a estas criangas nestas actividades.

A falta de condigdes fisicas para a realizacdo da Actividade Fisica e Desportiva
e o Ensino da Musica continua a ser um aspecto critico apontado desde o 1.° relatorio da
CAP.

A maioria dos professores titulares de turma conhece as orientagdes
programaticas das AEC, recorrendo a Internet para procurar esse conhecimento, sendo o
Inglés e o Ensino da Musica as actividades cujas orientagdes sao as mais desconhecidas
dos primeiros. Estas duas actividades sd3o as que se socorrem de um programa pré-
concebido pela entidade para a qual presta servico. Os alunos sdo avaliados numa
perspectiva formativa e esta avaliacdo €, na maioria dos casos, comunicada aos pais
pelos professores titulares de turma.

Um aspecto critico que j& vem desde a implementacdo das AEC diz respeito a
articulacao curricular. Esta consiste essencialmente na partilha de informagao sobre os
alunos, realizada em contexto informal, havendo pouca programacdao conjunta das
actividades pedagogicas e pouca reflexdo sobre competéncias a desenvolver, assim
como ¢ reduzida a articulagdo vertical entre os professores das AEC e os departamentos
curriculares especificos de cada area.

O envolvimento dos pais e encarregados de educagdo na dinamica do
desenvolvimento destas actividades € um aspecto que assume grande importancia e em
que se verifica uma melhoria de resultados, sendo reconhecidos, por parte destes,
beneficios pedagogicos para os seus educandos, como refere o relatério.

Nao obstante as metodologias e estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
professores das AEC se terem manifestado como um aspecto positivo, carece de atencao
a sua formacdo, no sentido de capacitar estes professores para a especificidade
pedagdgica dos alunos do 1.° ciclo.

Ap0s as conclusdes, o relatério da CAP regista uma série de recomendacdes com
vista a um melhor funcionamento das AEC, das quais destacamos as seguintes:

A CAP aconselha que o Ensino do Inglés no 1.° e 2.° anos seja de oferta obrigatoria, de
forma a garantir a sua universalidade, e com turmas preferencialmente constituidas por
alunos do mesmo ano de escolaridade.

A escola deverd, diariamente, proporcionar aos seus alunos um horario de

permanéncia até as 17:30h, de acordo com o quadro normativo das AEC e, no caso de a
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oferta das AEC ndo ocupar os alunos até essa hora, a escola devera proporcionar-lhes
uma ocupacao educativa nesse periodo. Quando se justifique necessaria, apos essa hora,
nas interrupgoes lectivas e antes das 9:00h, devera funcionar a Componente de Apoio a
Familia, em parceria com as Institui¢des Particulares de Solidariedade Social ou com as
associacdes de pais, autarquias ou os proprios Agrupamentos de Escolas, tendo como
objectivo responder as necessidades das familias e de acordo com as realidades locais.

A CAP aconselha que as AEC se iniciem aquando do inicio do ano lectivo,
sendo necessario convergir esfor¢cos no sentido do recrutamento atempado dos
professores, bem como a organizagdo de todas as condigdes logisticas e organizativas.

O ultimo relatéorio da CAP recomenda, tal como o anterior, um maior
envolvimento e responsabiliza¢do dos agrupamentos de escolas a nivel do recrutamento,
da integracdo e da gestdo dos Professores das AEC, na elaboragao dos horarios e
organizacao de actividades, na definicdo de métodos de trabalho com vista a articulagao
do curriculo escolar dos professores titulares de turma, dos Departamentos e dos
professores das AEC, da criacdo de condi¢cdes para uma maior articulacao vertical dos
professores das AEC nos Departamentos dos respectivos Agrupamentos de Escolas,
inclusive que os professores das AEC passem a participar nas reunides ordinarias do seu
grupo de especialidade.

As Entidades Promotoras devem dar a conhecer as Orientagdes Programaticas
aos professores titulares de turma, prevalecendo estas sobre as eventuais programagdes
proprias de entidades parceiras. Quando houver lugar a substituicao ou inclusdo de outra
actividade de enriquecimento curricular, o respectivo programa deve ser divulgado a
comunidade. As entidades promotoras devem, ainda, empenhar-se na aquisi¢ao de
equipamentos e materiais adequados a realizagdo das AEC, cabendo aos agrupamentos
de escolas acompanhar este processo de aquisicdo com vista a sua adequagdo e
optimizagao.

A CAP recomenda, ainda, a generalizacdo do uso das TIC nas AEC.

Para além dos relatérios da CAP, realizaram-se outros estudos, dos quais se
salienta o estudo sobre a politica educativa do 1. CEB correspondente ao periodo de
2005 — 2008, encomendado pelo ME e realizado por peritos internacionais.

Este estudo refere de forma positiva a oferta de um programa que visa satisfazer
as necessidades das familias; a transferéncia de responsabilidades para o nivel micro de

decisdo (a escola/comunidade local) no que diz respeito a nomeagdo e formacdo do
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pessoal, a gestdo financeira das AEC e ao desenvolvimento curricular; a criacdo de
parcerias efectivas; a igualdade de oportunidades para todos os alunos que tém
actualmente a oportunidade de aprender Inglés, o que estava, no passado, ao alcance
apenas dos alunos cujos pais o pudessem pagar, embora este aspecto seja considerado
ao mesmo tempo um factor negativo do programa, na medida em que o Inglés esta
inserido nas AEC e estas ndo sdo de cardcter obrigatdrio, o que se traduz ao mesmo
tempo numa desigualdade de oportunidades, desigualdade essa que vai ter efeitos mais
evidentes no 2.° ciclo; o combate ao isolamento, em que as AEC proporcionam uma
maior socializacdo dos alunos, uma maior interac¢do entre professores (entre os
professores das AEC e entre estes e os restantes professores) € mesmo entre escolas; a
oportunidade de as criangas lidarem com mais do que um professor.

No entanto, a semelhanca do relatéorio da CAP, também este estudo registou
alguns constrangimentos no que diz respeito as AEC, e aponta recomendacdes para a
melhoria do funcionamento destas actividades, nomeadamente a existéncia de
articulacao entre o curriculo nuclear e o curriculo do enriquecimento, para que as AEC
nao sejam um “acréscimo de disciplinas suplementares”; uma clara diferenciacao das
duas componentes — curriculares e enriquecimento curricular, devendo, estas ultimas,
ser mais flexiveis e ajustadas as necessidades das criangas, proporcionando mais
actividades ao ar livre e mais diversdo; e a valorizacao dos professores das AEC.

As recomendacgdes atras mencionadas emergem da analise dos pontos fracos ou
constrangimentos detectados no programa de implementacdo e execucdo das AEC.
Assim, verificou-se haver uma sobreposicao da dimensao curricular e da dimensao de
enriquecimento em casos como a Actividade Fisica e Desportiva e Musica (algumas
escolas tendem a deslocar estas actividades nucleares — expressdo fisico-motora e
musica - para as AEC, deixando de ser exercidas na componente curricular); a
realizagdo das AEC em salas de aula, com métodos directivos, a semelhanga dos
métodos do curriculo nuclear, o que se manifesta como um alongar do dia escolar para
as criangas; as dificuldades sentidas na coordenagdo, planificacdo e avaliagdo do
programa; a falta de materiais de suporte que contribuam para abordagens inovadoras

das diferentes actividades; a limitagdo na escolha dos programas, em virtude dos
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or¢amentos ¢ da legislacdo estabelecida; as condigdes de contratagdo dos professores
das AEC e pagamento dos respectivos salarios””.

Todas as questdes levantadas pelos relatérios produzidos para avaliar a
implementagdo das AEC merecem especial atencdo, uma vez que sio sentidas por quem
esta realmente a executar este programa e nao por quem o legislou.

E um facto que nas AEC ha um grande cansago, que os pais se queixam de que
as criangas estdo cansadas quando chegam a casa, fadiga essa confirmada pelos
professores, mas os proprios pais nao tém alternativa, porque os filhos tém que
permanecer na escola (CNE, 2009). Ha, de facto, necessidade de inverter o processo de
“escolarizacao” das AEC que se esta a criar, no sentido de lhe atribuir o sentido para o
que foram criadas: “[...] actividades de enriquecimento do curriculo, de caracter
facultativo e de natureza eminentemente ludica e cultural” (Decreto-lei n.° 6/2001,
artigo 9.°). Uma das criticas a escolarizacdo e uniformizagcdo das AEC ¢ levantada por
Luis Ribeiro, presidente do Agrupamento Vertical de Portel, ao afirmar que

“Em vez de actividades ludicas e culturais passou a haver um programa. Sdo actividades
fundamentalmente lectivas e curriculares. Mais, [0 ME] normalizou estas actividades.
Ao diferenciar o tipo de financiamento em funcdo da Actividade de Enriquecimento
Curricular, aquilo que fez foi empurrar as autarquias para que a oferta fosse mais ou
menos a mesma em todo o lado. E isso, de certo modo, matou a possibilidade de cada

escola ou de cada Agrupamento adoptar uma outra forma de organizacdo das
actividades curriculares” (CNE, 2009: 100).

Mais do que criticas, ha necessidade de atender as recomendacdes dos diferentes
estudos no sentido de realizar o que de facto € melhor para a educagao e em especial
para os alunos, pois tal como afirmava o presidente do CNE aquando do seu discurso de
abertura de um debate nacional,

“Frequentemente, em educa¢do, vamos buscar muitos argumentos para sustentar
posicdes, mas eu nestes trés anos que levo de Conselho Nacional de Educagdo [...]

estou convencido que trazemos as criangas muito poucas vezes para o centro das nossas
preocupagdes” (CNE, 2009: 17).

A voz das criangas e o seu parecer sobre os assuntos que lhe dizem directamente

respeito ndo sdo, na maioria das vezes, alvo de escuta e atencao.

*7 O financiamento nem sempre esta a disposigao dos municipios para pagamento a tempo aos professores
das AEC, uma vez que os or¢amentos sdo transferidos pelo Ministério no fim dos periodos lectivos e nao
mensalmente.
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3. ESCOLA A TEMPO INTEIRO igual a ESTUDO A TEMPO INTEIRO - O
DIREITO AO JOGO E AOS TEMPOS LIVRES

O interesse que tém suscitado varios estudos sobre a infancia, bem como a
crescente valorizagdo desta por parte do Estado e da Sociedade Civil, parece estar,
segundo Neto (2001), relacionado com as alteragdes da estrutura familiar e laboral das
sociedades modernas, sendo uma das areas que desperta maior interesse, a do jogo e
actividades livres, pelo que o mesmo autor aponta para a possibilidade de se constituir
uma nova area de investigacdo: a sociologia do jogo e dos tempos livres na infancia. O
objecto de estudo desta nova drea teria o seu enfoque nas rotinas das criangas em
diversos contextos, na gestdo dos tempos de recreacdo da actividade ludica e nas
representacdes que orientam as criangas nas suas brincadeiras.

Muitos factores contribuiram para as mudancas no seio familiar, fendmeno
social que ndo ocorre a margem de outras mudangas estruturais na sociedade, entre eles
a entrada da mulher no mundo laboral; os novos tipos de familia, comportando a familia
restrita — pai, mae e filhos, a familia monoparental, e outras; a redu¢do do ntimero de
filhos, com tendéncia para o filho Uinico e a maternidade tardia. Estes factores vao ter
consequéncias na gestdo da vida das criangas, nomeadamente no que diz respeito aos
seus tempos livres. Assiste-se, entdo, a auséncia temporal do adulto/pai — mae, a um
esvaziamento do tempo familiar, o que conduz a um abandono das criangas em
instituicdes que possam suprimir esta auséncia durante o tempo laboral dos
progenitores.

A par destes constrangimentos sociais que esvaziam o tempo familiar surge um
outro factor que ndo se pode ignorar: a procura de actividades que visem dotar as
criangas de competéncias extra-escolares e lhes permitam competir por um futuro
académico melhor. Em resposta a este novo factor social proliferam, na sociedade,
novas instituigdes que, a0 mesmo tempo que respondem a necessidade de manter as
criangas “guardadas” enquanto os pais trabalham, procuram multiplicar actividades para
além das que a escola proporciona. Sdo disto exemplo os institutos de linguas, as
academias de estudos e os variadissimos ATL’s (Actividades de Tempos Livres) que
procuram, de forma institucionalizada, ocupar os tempos livres das criancas,
sobreocupando de forma exaustiva e controlada o tempo das criangas, que se deveria

dizer livre.
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Ora, a questdo do tempo livre surge, na sociedade, associada a dicotomia
trabalho versus tempo livre, estando este entendido como o tempo que resta para além
do trabalho (Pereira e Neto, 1999), em que o tempo livre se entende como um tempo de
descanso para repor as forgas gastas pelo trabalho. Para Dumazedier (1972, in Pereira e
Neto, 1999) o lazer/tempos livres ajustado a infincia significa um tempo sem
imposicdes, gerido pelo proprio. Estes dois conceitos aparecem muitas vezes como
sinonimos, porém, “tempo livre” reflecte a ideia de liberdade de escolha de uma
actividade prazenteira, que vise a auto-formacao da pessoa, recreagdo e bem-estar; bem
como a de um tempo excessivo que nao se sabe como ocupé-lo ou, ainda, um tempo de
fuga e destrui¢do, na acep¢ao mais “sombria” do termo.

Percepcionando o tempo livre como um tempo sem imposicao, para a infincia
este € assumido como brincadeira, mesmo que esteja impregnada de aprendizagens,
uma vez que as criancgas aprendem brincando. No entanto, o brincar das criancas deixa
de ser valorizado a partir do momento em que elas iniciam a educacao formal, tendo a
ludicidade um carécter negativo para os adultos, que véem nesta actividade uma espécie
de imaturidade e irresponsabilidade (Maximo, 2004). Inerente ao caracter restritivo do
acto de brincar situa-se a representacao da escola do 1.° ciclo, na medida em que carrega
em si 0 peso academicista da primazia do curriculo, desvalorizando os tempos livres,
que reconhece como exteriores as praticas do ensino formal (Maximo, 2004), tempo
este que, ainda que confira a brincadeira algum caracter educativo, transfere para outros
grupos especificos este tempo cuja funcao principal seria a de “guarda de criangas”. Ao
mesmo tempo, verificava-se também que a escola do 1.° ciclo se constituia, até hd bem
pouco tempo (e em alguns casos ainda €), promotora da concentragdo do tempo lectivo
num s6 periodo de tempo do dia, o que impelia os pais a procurar respostas para a
ocupagdo do restante tempo do dia dos seus filhos, recorrendo a outros, que nio a
escola, para solucionar as suas dificuldades e necessidades de gestdo do restante tempo
das criancas que se situava fora do tempo formal e curricular da escola. Pode-se
considerar que se assiste a um paradoxo entre a gestdo que os adultos pretendem fazer
do seu tempo de trabalho e de 6cio e a gestdo do tempo de trabalho das criancas. Os
adultos procuram reduzir o seu nimero de horas de trabalho semanal, pelo que se fala
cada vez mais em sociedade do 6cio ou sociedade de lazer, em contrapartida, procuram
ocupar cada vez mais as criangas com trabalhos curriculares, vedando-lhes o direito a

brincadeira e ao tempo livre. Este Gltimo escolarizou-se de tal forma que ndo se
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compreende onde reside o tempo da brincadeira espontanea, substituido que estd pelo
“tempo hiperescolarizado e cinzento, inibidor ndo s6 da pratica, mas até da
aprendizagem da brincadeira” (Maximo, 2004: 115), j& que brincar ¢ um acto sério, € o
recurso a brincadeiras livres e jogos de regras sdo indispensaveis a socializacdo
identitaria de pertenga e a integragdo numa ordem social, o que se torna impossivel de
acontecer por falta de tempo livre das criangas, no qual elas se assumem como as
gestoras desse tempo.

Desde os anos 60 varias teorias atribuem um valor determinante a brincadeira no
desenvolvimento cognitivo da crianca, favorecendo aspectos de integracdo afectiva,
social e cultural. Brougere (1998, in Maximo, 2004) defende que a crianga actua em
funcao dos significados que atribui aos objectos da interac¢ao, sejam eles individuos,
accdes ou materiais, adaptando-se a reac¢ao destes, e produzindo novas significagoes,
que vao ser interpretadas pelos outros que com ela interagem. Desta forma, ela co-
mventa a sua cultura lidica, variando conforme as caracteristicas dos individuos.

Vérias sdo as teorias que surgiram sobre o acto de brincar, desde as teorias
classicas® as teorias dindmicas da brincadeira®. Todas elas sdo consensuais na
importancia que a brincadeira tem no desenvolvimento da crianca. Bruner defende que a
crianga aprende solucionando problemas, sendo o jogo um instrumento primordial na
consecucdo dessa aprendizagem. Para tal, ¢ necessario dar tempo as criangas para que
desenvolvam livremente o jogo e a brincadeira, s6 possivel considerando os seus
tempos livres desprovido da estruturagdo que o adulto lhe imputa.

Para que as criangas possam brincar e entregar-se a brincadeiras, ¢ preciso
tempo. E existe alguma preocupagdo dos adultos em controlar e ocupar os tempos livres

das criancas com actividades académicas ou de competicdo, estando a liberdade de

¥ Teoria da energia excedente, que considera que uma quantidade de energia do individuo estd em
excesso e que tende a ser gasta ou em trabalho ou na brincadeira; Teoria de relaxamento, que postula que
a brincadeira ¢ utilizada para repor as energias gastas, o que contraria a teoria anterior; Teoria do pré-
exercicio, que defende que a brincadeira constitui uma preparagdo para a vida futura; Teoria da
recapitulagdo, que considera que a brincadeira assume a forma de envolvimento das geracdes passadas,
nas quais os individuos abandonam as praticas primitivas e desnecessarias que lhes foram legadas pela
hereditariedade. Estas duas tltimas teorias foram, com os varios estudos, desacreditadas (Maximo, 2004).
** Teoria construtivista, que defende que a crianca constrdi o seu conhecimento na interacgio com o
mundo fisico e social, sendo a brincadeira uma forma de manipulagdo do mundo externo de forma a
ajustar essa realidade no esquema de organizagdo da pessoa; Teoria psicodinamica que encara a
brincadeira como um mecanismo psicoldgico para enfrentar situagdes dificeis da realidade; Teoria da
busca da estimulacdo, que entende a brincadeira como o modo de as criangas poderem procurar e mediar
a quantidade de estimulos internos e externos necessarios ao seu equilibrio; Teoria da motivagdo pela
competéncia, que considera que a brincadeira ¢ a forma de as criangas agirem no seu ambiente, tornando
as suas ac¢des mais eficazes e recebendo maiores satisfagdes pessoais (Maximo, 2004).
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escolha das actividades livres esbatida pelos desafios e concorréncia escolar e
necessidade de preparar o futuro. Os tempos livres das criangas sdo controlados pelos
adultos com o objectivo de realizarem aprendizagens exigidas pela sociedade ¢ que a
escola raramente oferece. Refere Neto (1994, in Pereira e Neto, 1999) que muitas
criancas tém actividades repetidas e rotineiras no seu dia-a-dia e ndo retiram delas
qualquer prazer. Neto alerta para o desaparecimento de um importante espago de lazer
da crianca e propiciador de relagdes interpessoais, como ¢ a rua, espaco onde se
desenvolviam jogos de grande envolvimento fisico € com o envolvimento de muitos
participantes.

Quando o adulto estrutura o tempo livre da crianca nega-lhe o estatuto e o direito
de participante, inviabilizando o desenvolvimento da criatividade, da flexibilidade e da
capacidade de resolver problemas (Maximo, 2004), assim como a sua autonomia € a
accao livre (Kishimoto, 1996).

Os pais acreditam no sistema que controla os tempos livres e forgam as criangas
a participar nele. Ja em 1997, num estudo desenvolvido sobre jogo e tempos livres, Neto
dava conta de uma percentagem entre os 30% e os 50% das criancas a fazerem mais de
3 actividades artisticas ou desportivas organizadas, tratando-se de um “stress
provocado”, segundo o autor, que ndo faz qualquer sentido (Neto, 1997).

Sera necessario lembrar o que diz a Convengdo Internacional dos Direitos da
Crianca no seu artigo 31.°, ao proclamar o direito ao jogo e tempo livre da crianga:

“Os Estados Partes reconhecem & crianga o direito ao repouso e aos tempos livres, o
direito de participar em jogos e actividades recreativas proprias da sua idade e de
participar livremente na vida cultural e artistica.

Os Estados Partes respeitam e promovem o direito da crianga de participar plenamente
na vida cultural e artistica e encorajam a organizac¢do, em seu beneficio, de formas

adequadas de tempos livres e de actividades recreativas, artisticas e culturais em
condi¢oes de igualdade” (art.® 31.°).

€ questionar se os pais ndo se estardo a demitir passiva e permissivamente do seu
papel, compelidos pelas necessidades resultantes da nova organizagao familiar e ndo se
“deixardo seduzir facilmente pelas instituicdes educativas a quem conferem a
credibilidade advinda da sua especializacdo e ndo lavardo, a partir dai, as maos como
Pilatos” (Maximo, 2004: 106).

Presentemente, os ATL’s e outras instituicdes paralelas e externas a escola, estao
a ver o seu lugar tomado por uma nova versdao de “ocupacdo dos tempos livres”: as

Actividades de Enriquecimento Curricular. Procurando responder as necessidades das
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familias no que diz respeito ao tempo de permanéncia das criangas na escola, esta
componente, a funcionar no espago e tempo da escola, mascarada sob a expressdo de
“enriquecimento curricular”, ndo deixa de colocar em reflexdo qual o tempo que ¢
deixado a crianca para brincar e que gestdo faz ela desse tempo que permanece na

escola.

Sintese

Portugal tem conhecido, de hd 30 anos para cd, mudangas estruturais de
inovacao curricular que expressam a necessidade de o sistema educativo se adaptar a
sociedade vigente. E assim que o curriculo é entendido actualmente, longe da
uniformidade e rigidez que o caracterizava como o “curriculo pronto-a-vestir de
tamanho unico” (Formosinho, 1991), um curriculo entendido como um corpo de
aprendizagens a ser transmitido pela escola aos que a frequentam mas que garanta uma
pratica pedagogica adequada e como resultado das interacgdes e confluéncias das
estruturas que mantém interesses comuns e responsabilidades partilhadas, ou seja, o
curriculo visto como projecto, dindmico em que todos intervém. Apesar das iniimeras
defini¢des de curriculo, este ¢ cada vez mais entendido como um projecto que se vai
construindo socialmente, consubstanciando um conjunto de ofertas educativas de
acordo com as necessidades dos alunos e dos seus contextos sdcio-culturais.

Ora, o curriculo ndo se esgota nas actividades lectivas de caracter obrigatorio,
pelo que se assiste, no seguimento da Reforma do Sistema Educativo e posteriormente
na Lei de Bases do Sistema Educativo, ao aparecimento de actividades ndo lectivas de
caracter facultativo — actividades de complemento curricular — que tinham por
objectivo, entre outros (como o enriquecimento cultural e civico), proporcionar espagos
destinados a utilizacdo criativa e formativa dos tempos livres. Estas actividades tomam,
mais recentemente, a designacdo de Actividades de Enriquecimento Curricular,
mantendo o caricter facultativo, mas assumindo-se como um complemento a nivel
artistico e motor, e inovador com a introdu¢do do Inglés, embora também este ja
considerado legalmente, no Decreto-lei n.° 286/89 de 29 de Agosto, que previa a

iniciacdo de uma lingua estrangeira no 1.° ciclo do ensino basico.
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Assim, ¢ no decurso de relatorios do PISA e do Panorama da Educacdo nos
Paises da OCDE realizados em 1997 e que relatavam um atraso significativo de
Portugal em termos educativos, o Ministério da Educa¢ao traca um conjunto de medidas
com vista a melhoria dos resultados escolares e garantia a todos os alunos de iguais
oportunidades (Ferreira, 2009).

Uma primeira medida foi o alargamento do horario de funcionamento das
escolas do 1.° ciclo como resposta as necessidades das familias e a falta de tempo destas
para acompanhamento dos seus filhos. Outra medida foi a rentabilizagdo centralizada da
Lingua Portuguesa, da Matematica e do Estudo do Meio, determinando tempos minimos
semanais para a sua leccionacao, sendo dedicadas 8 horas para a Lingua Portuguesa, 7
horas para a Matematica e 5 horas para Estudo do Meio, sendo as restantes 5 horas para
trabalhar as expressdes ou para reforcar as dreas curriculares. Com esta medida ficava
em aberto a possibilidade de deixar para as AEC as expressdes.

Com a implementacdo das medidas da “Escola a Tempo Inteiro”, no
alargamento dos horarios escolares até as 17:30h, as criancas véem intensificado o seu
papel de aluno, pouco tempo restando para a brincadeira livre e espontanea, o que
contraria um dos seus direitos consagrados na Convencao dos Direitos da Crianga.

A crianga tem direito a brincar e ocupar “livremente” os seus tempos livres, sem
a imposicdo do adulto e organizacdo, por parte deste, do quotidiano da crianga,
inibindo-a de desenvolver as brincadeiras espontdneas tdo necessarias ao seu
desenvolvimento harmonioso. Os tempos livres das criangas sdao, muitas vezes,
ocupados pelos adultos com actividades académicas ou de competi¢do, da qual nao
retiram qualquer prazer, coarctando a sua liberdade de escolha, e limitando-as no seu
espaco e tempo de lazer, promotor de relagdes interpessoais e crescimento sadio.

Perante tal facto, pode-se afirmar que as Actividades de Enriquecimento
Curricular fardo sentido numa escola que procura promover aprendizagens nos varios
dominios sociais e culturais visando uma melhor formacao pessoal e social das criancas,
ndo esquecendo que estas sdo actores no seu progresso de crescimento, sujeitos activos
da institui¢ao escola.

No entanto, actualmente permanece a questdo sobre o que distingue as
actividades curriculares das de enriquecimento curricular se o curriculo, na sua maxima
abrangéncia, ¢ um espaco de mediagdo entre o aluno e o conhecimento, entre o

professor e o conhecimento e entre aluno e professor, numa inter-relagdo entre os
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diversos contextos que envolvem esta mediagdo (Sa-Chaves, 2000), ao que se aponta
para o parecer de Ribeiro (1990), em que umas representam os meios para atingir as
outras, tendendo a desaparecer a distingdo clara entre actividades de enriquecimento

curricular e actividades curriculares.
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Nas sociedades contemporaneas, as problematicas da infincia parecem
permanecer como um assunto menor, desde a discussdo do papel das criangas na
sociedade, a sua intervencdo e participagdo em questdes que lhes dizem directamente
respeito. As relacdes que se estabelecem entre adulto e crianga, apontam para a
desvalorizagdo do conhecimento e experiéncias das criancas, pelo que se torna
essencial, neste estudo, separar as praticas sociais das criangas do estatuto de sujeito
passivo, possibilitando a concretizagdo efectiva dos seus direitos, nomeadamente o da
expressao, rejeitando o paradigma da crianga receptora da ac¢ao do adulto e desprovida
de razdo e reflexdo.

Apesar de a participagdo infantil na investigagdo sociologica ser alvo de muita
controvérsia quanto aos sentidos e interpretacdes do objecto em estudo, devido a falta
de consenso quanto a estratégias, metodologias e interpretacdo de teorias, as
investigacdo participativa ¢ a que melhor permite “recolher a voz das criangas”
(Sarmento, 2000), e ser a expressao da sua ac¢ao e do seu pensar.

Ouvir a voz das criangas significa reconhecer que as criangas t€ém multiplas
linguagens, nem sempre perceptiveis pelos adultos, pelo que se torna necessario torna-la
inteligivel. Nao se trata de reduzir as varias linguagens num unico discurso, mas de as
tornar compreensiveis para os adultos. “A linguagem nao ¢ apenas comunicacao do
comunicavel, mas simultaneamente simbolo do ndo comunicavel”, segundo Walter
Benjamim (1992: 194-195 in Tomas, 2006: 51), porque a linguagem das criangas existe
como outra linguagem que se aproxima da /inguagem sem nome, se tivermos como
referéncia a linguagem humana dos nomes (Tomas, 2006). Assim, ha que reflectir sobre
as praticas sociais das criangas como meio de construir a teoria € o conhecimento,
analisando e interpretando “a voz das criangas”.

Entender a infincia como objecto de investigacdo autonomo e independente,
restituindo a voz e a ac¢do as criangas, seus actores sociais, apresenta-se como um

desafio, pois a investigagdo com criangas carrega um historial marcadamente

*0 A investigagdo participativa tem a sua origem nos trabalhos do psicélogo alemdo Kurt Lewin, nos anos
40, trabalhos que se orientavam para a resolugdo de problemas sociais. Na década de 60-70, um pouco
por todo o mundo emergem variados estudos sobre a pratica da investigagdo — ac¢do. E na década de 80
que o interesse por ouvir as criangas aumenta e se desenvolvem metodologias participativas. Com
criancas. Este ¢ um método de investigacdo cientifica que preconiza a participacdo da colectividade
organizada como meio de analise objectiva e auténtica da realidade social e melhoria das condigdes de
vida das populag¢des (Tomas, 2006).
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penalizador, tendo, para tal, contribuido um modelo epistemolégico de investigacdo
conhecido como o modelo da crianga em desenvolvimento, que via/vé a crianga com um
estatuto diferente do adulto, a quem ¢é imputado um défice de racionalidade e
competéncia associado a idade. As investigacdes associadas a este modelo apresentam a
idade como factor determinante para esta menoridade de estatuto, esquecendo outros
factores como a classe social, o género ¢ a etnia.

Estes pressupostos e as teorias sociologicas que destinaram a crianga a uma
“presenga ausente” (Jenks, 1992:13, cit Soares, 2006) levaram ao desconhecimento das
suas representagdes e aspiracoes, caracterizadas pela visao adultocéntrica no desejo do
interesse maior da crianca.

Na década de 80, alguns socidlogos da infancia como Qvortrup (1995), Jenks
(1992) e James e Prout (1990), defenderam a necessidade de considerar a crianga como
actor social e a infancia como um grupo social com direitos (Soares, 2006).

Prout (2002, in Tomas 2006) considera quatro perspectivas de investigagdo com
criangas: as criangas como objectos; as criangas como sujeitos; as criangas como actores
sociais € as criangas como participantes. Nas duas primeiras perspectiva-se a
investigacao a partir da visao dos adultos sobre a vida e bem-estar das criangas, o que se
identifica e assemelha a investigacdo social tradicional. Estas perspectivas investigativas
ignoram a imagem da crianga como actor social, baseando-se em acepcdes de
dependéncia desta, o que traduz uma visao de proteccdo da crianga incompetente e
imatura. A terceira perspectiva de investigacdo considera as criangas como actores
sociais, sujeitos activos na interpretacdo e no processo de pesquisa € ndo meros
informantes. Esta perspectiva traduz-se na atribuicdo de ‘“voz” as criangas sobre
assuntos que lhes dizem respeito. A quarta e ultima perspectiva recupera a ideia de que
as criangas se assumem como participantes activos, em que sdo vistas como co-
investigadoras, actores sociais com voz € ac¢do no processo de investigagdo onde
participam em parceria com os adultos.

Tratando-se de investigagdo participativa com criangas, para além de se
considerar a criangca como actor social, h4 ainda a considerar a crianga como sujeito de
direitos e como tal, tém direito a privacidade, o direito de participar ou ndo na
investigagdo, o direito de ver consideradas as suas capacidades, ao invés de se

considerar a sua falta de competéncias. Ou seja,
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“a necessidade de considerar as criangas como unidade de observagdo no processo de
decisdo sobre a investigacao; a necessidade de colocar as criangas no centro do processo
de investigacdo e, finalmente, a necessidade de desenvolver métodos que permitam
recolher as representagdes das criangas acerca das suas vidas, apesar dos
constrangimentos levantados pela sua relativa falta de poder” (Boyden ¢ Ennew, 1997
in Tomas, 2006),

uma ética de investigagdo com criangas promotora da constru¢do da cidadania da
infancia.

As investigacdes com criangas contribuiram para esclarecer os insucessos € as
situacdes problematicas vividas pelas criancas nos seus contextos, através da anélise das
suas reacc¢oes e opinides informadas acerca dos seus quotidianos € 0s constrangimentos

que os afectam.

1.0 SENTIDO TEORICO-METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Foi objectivo, neste estudo, privilegiar uma metodologia que considerasse a
importancia dos espacos e¢ dos tempos das criangas, ao invés de adoptar ambientes
artificiais e experimentais, pelo que o trabalho empirico foi desenvolvido em contexto
escolar, na sala de cada turma e em tempo de AEC, no caso especifico de Apoio ao
Estudo.

A opcdo de uma metodologia qualitativa fundamentou-se no tratamento dos
significados, discursos, imagens, representagdes, que ndo podem ser tratados numa
perspectiva quantitativa. Pretende-se, com esta investigacdo, questionar os sujeitos no
sentido de perceber “o modo como eles interpretam as suas experiéncias € 0 modo como
eles proprios estruturam o mundo social em que vivem” (Psathas, 1973 in Bogdan &
Biklen, 1994). Mais do que saber quantos sdo ou quais sdo, interessa perceber e
compreender porque determinado fendmeno acontece.

Nio se pretende estabelecer uma relagio de causa-efeito?' adoptada pelo modelo
Durkheimiano, onde existe uma correspondéncia linear entre varidveis dependentes e

independentes, pois “[...] em educacdo as coisas acontecem de maneira tdo

*1' A perspectiva positivista de Emile Durkheim (1991) aponta para uma determinagio do significado em
fungdo do comportamento, uma relagdo causal em que s6 o mundo dos factos € cientificamente analisavel
e em que um conhecimento verdadeiro s6 ¢ possivel mediante a capacidade de predizer acontecimentos.
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inextrincavel que fica dificil isolar as variaveis envolvidas e, mais ainda, apontar
claramente quais as responsaveis por determinado efeito” (Ludke & André, 2003:3). O
investigador qualitativo procura compreender melhor o comportamento humano, o
processo mediante os quais as pessoas constroem significados, pois 0 comportamento
humano ¢ demasiado complexo, sendo que a busca das causas dificulta o caracter
interpretativo e compreensivo da natureza humana, pois na investigagdo qualitativa, o
trabalho do investigador ndo consiste numa recolha de factos que depois de articulados
permitem uma relacdo de causalidade que fundamentard teorias previsiveis sobre o
comportamento humano.

Sao as realidades multiplas e ndo uma unica realidade que interessa, ¢ o modo
como as pessoas envolvidas entendem e experimentam os objectivos em estudo.

Contudo, apesar do seu caracter compreensivo e indutivo, esta investigacdo, nao
partindo de hipdteses explicitas passiveis ou ndo de confirmacdo, “carrega” algumas
questdes inquietantes, orientadoras e exploratorias (Ludke & André, 2003:3) que irdo
perseguir a investigacao ao longo do seu trajecto.

Dado que nao existem procedimentos metodologicos neutros (Pinto, 1984), no
entanto, ¢ importante utilizar varios instrumentos e técnicas de recolha de dados,
promovendo a integracdo da teoria na reflexao metodolégica, de modo a evitar mostrar-
se apenas o que se pretende comprovar. Desta forma, torna-se essencial a auto-
reflexividade, o questionamento permanente sobre o observado e estudado.

As entrevistas utilizadas na investiga¢ao participativa com criangas constituem-
se como: entrevistas individuais, entrevistas em grupo, entrevistas temadticas ou
entrevistas abertas. Sendo a entrevista usada noutros tipos de investigacdo, o que a
distingue no caso da investigacdo participativa com criancas € a possibilidades de a
crianca influenciar a sua dinamica, o seu formato, duragao e orientacao.

A entrevista ¢ um dos principais métodos de pesquisa em ciéncias sociais. Nela
se cria uma relacdo de interaccdo, havendo uma influéncia reciproca entre o
entrevistador e o entrevistado, podendo, desta forma, o investigador obter informacdes
sobre atitudes e opinides, possibilitando a obtencdo de uma informagdo mais rica e
completa. Neste método obtém-se informag¢do que com outras estratégias nio seria
possivel: um gesto, uma hesitagdo, o tom de voz, a expressdo facial, uma linguagem

alternativa que possibilita ao entrevistador compreender determinada resposta por parte
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do entrevistado”. Para além deste factor, o investigador sempre pode pedir
esclarecimentos, fazer correcgdes ¢ adaptagdes, o que a torna verdadeiramente
primordial em relacdo a outras técnicas da investigagcdo qualitativa. Como afirmam os
mesmos autores, “Enquanto outros instrumentos tém o seu destino selado no momento
em que saem das maos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se
iniciar o didlogo entre o entrevistador e o entrevistado” (Ludke & André, 2003:34).

Hé varios tipos de entrevistas qualitativas, sendo que o que as distingue € o grau
de estruturacdo. Assim, existe a entrevista estruturada ou padronizada, em que o
entrevistador segue um roteiro de perguntas feito a todos os entrevistados de igual modo
e na mesma ordem, sendo usada quando se pretende um tratamento estatistico com vista
a uma comparacao imediata.

No outro extremo estd a entrevista ndo estruturada ou nao-padronizada, que se
caracteriza por oferecer ao entrevistador a oportunidade de moldar o seu contetido.

Entre estes dois extremos situa-se a entrevista semi-estruturada, que se desenrola
a partir de um guido ndo rigido (Anexo 1), flexivel e que permite que o entrevistador
faca as adaptagdes necessarias, em que esse guido nao passa de isso mesmo: um guido.

Neste estudo, a entrevista em grupo foi aquela que melhor servia os objectivos,
entrevista onde as criancas debatiam os assuntos relacionados com as AEC, com
pontos-chave que se pretendiam ver esclarecidos e reflectidos pelas criancas. As
criangas foram agrupadas por anos de escolaridade, tendo o 1.° € 0 2.° ano ficado no
mesmo grupo em virtude de, até ao momento em que este estudo esté a ser realizado (1.°
periodo do ano lectivo), as criangas do 1.° ano ainda ndo terdo uma percep¢ao muito
clara relativamente a alguns aspectos.

Outro instrumento metodoldgico adoptavel na investigacdo participativa com
criancas sdo os registos escritos da crianga, que poderdo ser observacdes que a crianga
regista no seu quotidiano, textos, ensaios, ou outros registos acordados com o
investigador (Anexo 2). O desenho (Anexo 3) foi uma das formas de registo adoptada
com as criangas do 1.° ano porque o dominio da escrita ainda ¢ praticamente inexistente

no momento da realizacdo desta investiga¢do. O objectivo ndo ¢ a interpretagdo do

2 Ludke & André, referindo-se a entrevista e a todo um enriquecimento de informagdo conseguido
através da linguagem ndo verbal, afirmam que “[...] ndo ¢ possivel aceitar plena e simplesmente o
discurso verbalizado como expressio da verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado. E
preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela linguagem mais geral e depois confronta-
lo com outras informagdes da pesquisa e dados sobre o informante” (2003: 36).
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desenho numa perspectiva psicologica, antes obter o registo da percep¢do da crianga,
como refere Sarmento (2006 in Tomas, 2006: 74), pretende-se “analisar uma produgdo
simbdlica [...] um acto social onde se exprimem os modos especificos de interpretacao
do mundo”. A medida que iam sendo realizados, os trabalhos de desenho foram
acompanhados com a explicacdo da crianca. Fleuri (2001 in Tomas, 2006) argumenta
que a interpretacdo que ¢ feita das imagens pode ndo ser correspondente a de quem
construiu a imagem, podendo-se correr o risco de projectar o nosso modelo de
interpretagdo sobre a imagem do outro.

Os registos escritos e graficos foram adoptados nesta investigacdo como forma
de construgdo da informagao participada pela crianca.

Inicialmente, num primeiro momento, solicitimos as criangas que
escrevessem/desenhassem o que pensavam das AEC, deixando ao seu critério os topicos
para a abordagem do tema. Posteriormente, umas semanas mais tarde, foram realizadas
as entrevistas, tendo sido entregue, no final destas, um horéario ¢ sendo pedido as
criangas que completassem as horas apos o término das aulas com a organizacao real do
seu quotidiano até a hora de se deitarem (Anexo 4). Duas semanas mais tarde foi
entregue as criangas um horario em branco, onde apenas constavam as horas, para que
pudessem preenché-lo livremente de acordo com o modo como gostariam de preencher
o seu dia-a-dia e a sua semana (Anexo 5). Mais uma vez as criancas do 1.° ano
realizaram estes registos com recurso ao desenho.

Todo o processo de investigacdo participada decorreu na aula de apoio ao
estudo, na sala de aulas de cada turma.

A investigacdo participativa com criancas ¢ aquela que melhor traduz o
paradigma da crianca como actor social cuja accdo € o comprometimento com oS
processos que a envolvem, pelo que ¢ latente a necessidade de desenvolver estratégias
metodologicas que permitam considerar a crianga como parceiro em processos de
investigacdo. Considerando tais pressupostos, hd a necessidade de assegurar uma ética
de investigacdo que abandone uma praxis adultocéntrica, valorizando o respeito das

criangas como sujeitos de direitos e actores sociais.
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1.1. TRIANGULACAO DOS DADOS

A triangulag@o permite um confronto das varias posi¢des dos actores envolvidos,
ndo na procura da verdade absoluta, mas antes reduzir os riscos de conclusdes
precipitadas, produzir enviesamentos e reproduzir a opinido do investigador; é um
“modus operandi para obter uma confirma¢do de um dado que consiste em multiplicar
as fontes e os métodos de recolha” (Albarello, 2005: 151). Dezin propde que se
verifiquem os dados através de diferentes informantes, em situagdes variadas e em
diferentes momentos (Liidke e André, 2003). Devolvendo um feed-back aos actores da
investigacao temos a possibilidade de testar alguns dados, assim, a entrevista que se
realizou ap6s a construcao do texto livre sobre as AEC, assume-se como um elemento
de validacao de dados, havendo um confronto/confirmag¢ao de informagdes.

Miles e Huberman (1984 in Albarello et al, 2005) salientam trés potenciais
enviesamentos: o enviesamento totalizador, que consiste na interpretagdo mais
organizada e congruente dos dados do que se verifica na realidade, ao que denominam
de “sobreinterpretacdo” dos dados; o enviesamento indigena que consiste na perda da
propria visdo do observado, sendo “cooptado” pelos individuos desse local, e
partilhando com eles a mesma visdo; o enviesamento elitista que consiste na atribuicao
excessiva de importancia os dados fornecidos pelos informantes mais informados e
“colocadas mais acima” em detrimento das informacgdes veiculadas pelos informantes
de menor estatuto.

A respeito deste tltimo enviesamento, € no que a investigacdo participativa com
criancas diz respeito, Christensen advoga que o investigador deve adoptar a mesma
postura quer se trate de investigagdo com adultos, quer com criangas, denominando este
processo de “simetria €tica”, considerando que no trabalho com criangas se devem usar
as técnicas adequadas para que a crianga compreenda e participe, independentemente da

sua idade (Tomas, 2006).
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2. OBJECTIVOS E QUESTOES DA INVESTIGACAO

Este estudo pretende dar conta da percepg¢do que as criangas t€ém das AEC, como
as entendem na organiza¢do do seu quotidiano, a interferéncia destas actividades nos
seus tempos de brincadeira. Assumindo as criangas como actores sociais e sujeitos de
direitos, pretende-se saber qual a organizagdo que elas fariam do seu tempo diario.

As questdes de partida pretendem ser unicamente orientadoras na construgdo de
um processo onde as criangas, como actores € sujeitos de direitos competentes, sdao
parceiras na constru¢ao da informacao, um “ponto de chegada também construido pelas
criangas, através da sua participagdo em todo o processo” (Soares, 2006:143).

As questdes que a partida se colocam nesta investigacdo referem-se ao modo
como as criangas interpretam as AEC, o modo como as percepcionam na gestao do seu
quotidiano e que espaco fica para a brincadeira livre em que elas constroem e
reconstroem os seus papéis sociais, num tempo organizado e estruturado por outros que

nao elas proprias.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. RAZOES DA ESCOLHA

O critério que presidiu a escolha dos contextos de investigagdo foi a diversidade,
dois contextos diferentes na situacdo geografica: dois municipios diferentes do mesmo
distrito; diferentes na localizacdo: um espago rural € um espago urbano; diferentes na
amplitude de recepcdo de criangas: um centro educativo que recebe as criangas de varias
localidades e uma escola que recebe criangas da area de residéncia; diferentes na oferta
das actividades de enriquecimento curricular.

A diversidade de oportunidades e circunstincias compromete distintos
quotidianos infantis, aos quais as criangas ndo sdo alheias e dos quais elas fardo uma

gestdo diferente.
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3.2. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS

A Escola Verde® pertence a um Agrupamento de Escolas do Distrito de Viseu,
situado a sudoeste do distrito. O concelho ao qual pertence ¢ relativamente pequeno,
com cerca de 112 Km® de 4rea e 12 500 habitantes. Encontrando-se situado em meio
rural, na zona sul do municipio, abrange trés das nove freguesias que o constituem. A
Escola Verde ¢ um centro educativo que resultou da desactivagdo de 7 escolas do 1.°
CEB. Cerca de 100 criancas, das 127 que a frequentam, sdo transportadas em
transportes colectivos contratados pela autarquia.

A escola Verde tem uma érea total de 13.025,00 m?, sendo constituida por: seis
salas de aula, uma sala de expressdo plastica, uma sala de informadtica, uma sala de
educagdo musical, uma biblioteca, uma sala de professores, quatro instalagdes
sanitarias, um refeitdrio, uma cantina e um ginasio. Todas as salas tém um quadro
interactivo e ligacao a internet. Possui, ainda, espago de recreio ao ar livre € um campo
relvado sintético.

As 127 criangas estao distribuidas por 7 turmas: 2 turmas do 1.° ano, 1 turma do

2.° ano, 2 turmas do 3.° ano e 2 turmas do 4.° ano.

A Escola Azul* pertence a um Agrupamento de Escolas de Viseu, situando-se a
oeste da cidade. A escola Azul ¢ uma de duas escolas que pertencem a uma freguesia do
perimetro urbano. E uma escola do Plano Centenario, constituida por seis salas de aula e
instalacdes sanitarias. Possui espago de recreio ao ar livre. Todas as salas tém ligacdo a
internet, mas apenas quatro tém computador.

O servigo de almogo e ATL funciona numa parte de um edificio externo a
escola, a cerca de 100m desta, cedido a Associagao de Pais em situagao de empréstimo,
estando uma das salas destinada a refeitorio.

As 132 criangas que frequentam a escola Azul estdo distribuidas por 6 turmas: 1
turma do 1.° ano, 2 turmas do 2.° ano, 1 turma do 3.° ano e 2 turmas do 4.° ano e sao

transportadas para e da escola pelos proprios pais e familiares.

* Para salvaguardar o anonimato e a confidencialidade da escola e das criancas envolvidas, atribuiu-se

este pseudonimo a escola em questdo. O nome “Verde” deriva da localizagdo da escola, uma escola

situada num extenso espago de mata, num um meio rural.

44 . . e . . . .
Para salvaguardar o anonimato e a confidencialidade da escola e das criangas envolvidas, atribuiu-se

este pseudonimo a escola em questdo. O nome “Azul” deriva da proximidade de um rio.
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3.3. CARACTERIZACAO DOS ACTORES

Os actores da investigagao, alunos do 1.° CEB, tém entre 6 ¢ 11 anos.

Nesta investigacdo optou-se por envolver todas as criangas que frequentam as
AEC, em ambas as escolas. Tal opgao resultou de entender as representagdes que as
criangas de cada contexto fazem das AEC, em funcdo das vivéncias dos seus
quotidianos € ndo de uma escolha selectiva definida como amostra, sob pena de nao
considerarmos situacdes importantes que ficassem aleatoriamente excluidas. Mais do
que a representatividade, interessa a percepcdo total das criancas de cada escola
especifica.

Com o objectivo de salvaguardar a confidencialidade e privacidade das criangas,
foi atribuido a cada uma um nome ficticio, relacionado com figuras e herdis da fantasia.
Tal como referem Liidke & André (2003), esta ¢ uma medida para manter o anonimato
dos intervenientes, assim como a auséncia a qualquer referéncia que os possa
identificar.

Todas as criangas da escola Verde frequentam estas actividades. Sao 127
criangas no total, a quem lhes foi reconhecido o estatuto de actores sociais e parceiros
neste estudo.

O facto de a grande maioria das criancas ser de localidades diferentes daquela
onde esta situada a escola Verde, e por isso serem transportadas pela autarquia, e haver
uma flexibiliza¢ao de horarios em que as AEC figuram entre as actividades curriculares,
determina uma frequéncia de 100% das criancas nestas actividades.

No caso da escola Azul, das 132 criancas que a frequentam, apenas 104 estdo em
Actividades de Enriquecimento Curricular. Para tal contribui o facto de as AEC
funcionarem apds o periodo de actividades curriculares, o que possibilita a livre escolha
dos pais face a permanéncia dos seus filhos nestas actividades, como refere o Mickey
“eu ando s6 na musica e nunca quis ir para casa em vez de ir para a musica” (3.° ano,
escola Azul, TL).

Outro factor que contribui para uma frequéncia mais baixa relativamente a
escola Verde ¢ a existéncia de varios ATL’s (Actividades de Tempos Livres) e
academias de estudos com outras ofertas educativas e com maior cobertura horaria, quer
didria, quer anual, estando em funcionamento nas interrupcdes lectivas. A escola Azul

possui um alargamento de horario até as 19h, em tempo lectivo, gerido pela Associagdo
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de Pais e que funciona num edificio externo ao espago escolar, distante desta cerca de

100m.

3.4. AS AEC NAS ESCOLAS

Na escola Verde as AEC existentes sdo a Musica, Actividade Fisica, Inglés e
Apoio ao Estudo, estas duas ultimas de oferta obrigatoria em todas as escolas. A Musica
¢ realizada na sala de musica, a Actividade Fisica ¢ no gindsio ou no campo e as
restantes na sala de aula da turma.

Na escola Azul existe Expressoes, Musica, Actividade Fisica, Inglés e Apoio ao
Estudo como AEC. As actividades sdo todas realizadas na sala de aula da turma, a
excepcao da Actividade Fisica que ¢ feita no recreio ou, quando estd a chover, no

pavilhdao onde funciona o ATL e almogo.

4. ANALISE DOS DADOS

Analisar dados qualitativos traduz-se em trabalhar todos o material recolhido
durante a pesquisa, as entrevistas transcritas, as observagdes, os registos e demais
informacgdes, organizando-o, separando-o e relacionando o seu conteido nos diversos
materiais, procurando identificar neles “tendéncias e padroes relevantes” (Liidke e
André, 2003: 45), categorizando-os para os analisar. Liidke e André (2003) alertam para
o facto de que a categorizacdo por si s ndo esgota a andlise. Ela constitui um meio de
classificacdo dos dados recolhidos, de modo que o material constante num determinado
assunto possa ser fisicamente separado dos restantes. Bogdan e Biklen (1994)
comparam a categorizagdo a arrumag¢do de um ginasio onde se encontram brinquedos
espalhados e cujo objectivo ¢ o de os organizar em pilhas, o que pode ser efectuado de
acordo com vdrios critérios ou qualidades dos objectos.

No tratamento dos dados, procurou-se fazer o cruzamento dos dados recolhidos
através das varias fontes e métodos, de modo a analisar o seu conjunto como um todo e

descobrir diferencas e semelhangas.
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Ao texto livre produzido pelas criangas deu-se a designacao de TL.
Ao primeiro horario que as criangas completaram com as actividades que
realizam depois de sairem da escola até que se deitam atribuiu-se a designacao de HR.

Ao horario que as criangas desejariam ter atribuiu-se a designac¢ao de HD.
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1. AS AEC NA VOZ DAS CRIANCAS

De uma maneira geral, as criangas gostam das AEC, referindo-se a estas como
actividades divertidas e boas para a aprendizagem, “sdo uma forma divertida de
aprender”, afirma o Capuchinho Vermelho (4.° ano, escola Azul, TL), apesar de haver
quem considere que ‘“sdo muito aborrecidas” (Bambi, 3.° ano, escola Verde, TL) e
chegam a afirmar claramente que “ndo gosto das aulas AEC” (Donald, 3.° ano, escola
Verde, TL).

As actividades sao realizadas de uma forma muito ludica e as criangas referem a
execucgdo de jogos em todas as actividades. No entanto, apesar de as criangas referirem
“jogos” no inglés, também fazem referéncia aos trabalhos de casa, as fichas e
actividades do livro, o que contraria o principio considerado no Decreto-lei n.° 6/2001
de 18 de Janeiro, que define o caracter das AEC como sendo de natureza
eminentemente ladico e cultural (art. 9.°). O ingl€s assume-se como uma actividade de
caracter curricular, com um programa especifico® a ser trabalhado em todo o territorio
nacional, definido pelo ME, com trabalhos de casa, cujo objectivo ¢ de consolidacao de

conteudos.

“- Ha pouco tempo, como a professora foi operada, deixou-nos trabalhos para
nos fazermos, TPCs — explica a Kitty

- E as vezes, quando ndo temos oportunidade para fazer no inglés a professora
manda para fazermos em casa — completa a Alice

- Actividades do livro que nos ndo acabamos... - remata a Maga” (4.° ano,

escola Azul, Entrevista 2).

Quase todas as criancas da escola Azul elegem como preferida a actividade
fisica. Pode-se inferir a necessidade de movimento e espaco que as criancas t€ém e que
nao ¢ possivel nas outras actividades, pois apesar de ludicas, sdo realizadas na sala de
aula da turma. A actividade que se pode considerar como menos lidica ¢ o apoio ao

estudo, onde

* http://www.min-edu.pt/outerFrame jsp?link=http%3 A//www.dgidc.min-edu.pt/
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“- Fazemos os trabalhos de casa... as vezes fazemos fichas, trabalhos que estdo

atrasados, pintamos desenhos”, explica a Caracolinhos de Ouro (4.° ano, escola

Azul, Entrevista 2).

O que ja ndo acontece na escola Verde, onde o Apoio ao Estudo ¢ muito ludico

com

“- Historias e jogos... jogos de ...ai...”" (Dora, 2.° ano, escola Verde, entrevista
3) [a Dora ndo se lembra da palavra “crucigrama”, um jogo feito com alguma
regularidade] e o Gato das Botas (1.° ano, escola Verde, Entrevista 3) completa

“- A professora mostra-nos ali naquele quadro” [e aponta para o quadro

interactivo|

“- Nas aulas de apoio ao estudo nos fazemos sopa de letras, a professora faz-

nos ditados e conta-nos historias” (Rappunzel, 4.° ano, escola Verde, TL).

Para as criangas da escola Verde ndo ha nenhuma preferida, porém, algumas nao

gostam da actividade fisica porque

“Eu ndo gosto de correr muito e de dar cambalhotas” (Heidi, 4.° ano, escola

Verde, TL).

2. ESCOLA A TEMPO INTEIRO... MUITO OU POUCO TEMPO?

Subscrevendo o que Julio Pedrosa (CNE, 2009) afirmava aquando da abertura
do Semindrio “Organizac¢do do tempo escolar no 1.° CEB”, o mesmo pensamento assola

esta investigacdo: tanto se argumenta em educagdo e tao pouco se traz as criangas para o

centro do debate e da preocupacdo com a inovagao.

Pinto (2001) afirma que a escola deverd servir os alunos e ndo o contrario, no
entanto, em muitos casos, sendo mesmo na totalidade, a escola serve os factores
externos na sua organizacdo, negligenciando as necessidades e interesses dos seus

“clientes”, os alunos. O mesmo autor refere mesmo que se pode falar de uma

organizacdo externa que se impde a propria escola.
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Estudos referem que existe uma clara relagdo entre uma concepgao de ensino € o
seu modo de organiza¢do temporal. Mas o tempo, como se mede o tempo? Mais do que
acontecimentos puramente materiais, os que se relacionam com o tempo, sio
experiéncias humanas que, de uma forma ou de outra condicionam e organizam a nossa
percepcao do tempo, “matéria ndo apreensivel por nenhum dos cinco sentidos” (Pinto,
2001: 17). Piaget (1978) considera que a no¢ao de tempo, entre outras, s6 sera adquirida
a partir dos 7 anos, fazendo parte do que ele considera o periodo das operacdes
concretas. Neste periodo, que vai sensivelmente até aos 11 anos, o pensamento da
crianga torna-se mais desenvolvido e complexo, o que permite relacionar situagdes do
presente com o passado e com o futuro, interiorizando noc¢des de tempo.

Para este autor, o desenvolvimento processa-se na interaccdo que a crianca
estabelece com o meio respondendo aos estimulos externos, num continuum,
designados, por este autor, de estadios de desenvolvimento. Cada individuo ¢ o
construtor do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, que realiza através da
interac¢ao equilibrada com o meio, com os acontecimentos, objectos e pessoas ao longo
do tempo. Relativamente a crianga, Piaget refere que esta interaccdo resulta do seu
interesse, curiosidade e necessidade de acgdo e da sua prépria estrutura mental.

Remetendo para o que foi dito anteriormente, as criangas nesta idade, sobretudo
dos 6 aos 8-9 anos, ainda ndo “medem” o tempo em horas, pois quando lhes foi pedido
para referirem quanto tempo passavam na escola as respostas foram variadas. “Nove,
oito, cinco, doze, dez”, dizem quase em coro em todas as entrevistas, tentando acertar
na quantidade de tempo que permanecem no espago escolar. “Estamos p’rai dezoito
horas”, diz a Branca de Neve, que anda no 3.° ano da escola Verde. No entanto, quando
levadas a reflectir se € muito ou pouco tempo, ¢ afirmado pela maioria que ¢ muito
tempo, e argumentam cansago porque as tarefas ndo terminam assim que saem da
escola, sobretudo as criancas dos anos mais adiantados, ou, no caso das criancas mais

novas, pelo interesse em estar com os pais:

“Eu penso que as AEC sdo demais. Algumas AEC sdo até as 17h 15min e outras
até as 18 horas. As que sdo até as 17hl5Smin sdo mais ou menos cansativas.
Depois desta hora ainda da para fazer os trabalhos de casa, mas quando saimos
as 18h ndo da para fazer grande coisa, pois ja estamos cansados” (Bela

Adormecida, 4.° ano, escola Azul, transcrigao do TL).

89



A Voz das Crian¢as — Uma analise das Actividades de Enriquecimento Curricular

“As vezes saio da escola cansado, mas mesmo assim adoro estas actividades”

(Aladino, 4.° ano, escola Azul, transcri¢do do TL).

“Passo [muito tempo na escola] porque agora a minha made disse que depois
agora ja ndao posso fazer os trabalhos de casa” (Cinderela, 3.° ano, escola

Verde, Entrevista 4).

“Sim, [queria ir mais cedo para casa] para fazer os deveres” (Tom, 2.° ano,

escola Azul, Entrevista 1).

“Eu preferia ficar em casa com os meus papds. Ndo sei [quanto tempo passa
com os pais]| mas de manhda eles vao logo embora” (Ruca, 2.° ano, escola Verde,

Entrevista 3).

“Eu acho que é muito. Entdo, ¢ das 9 as 5 e meia!”’ (Peter Pan, aluno do 3.° ano,

escola Verde, Entrevista 4).

“Eu gostava de ir para casa mais cedo porque assim tinha mais tempo para
fazer os trabalhos de casa e também brincar um bocado” (Barbie, 4.° ano,

escola Azul, Entrevista 2).

No caso das criangas da escola Verde, um outro factor ¢ considerado por estas
como causador do excesso de tempo na escola, o tempo que esperam pelo transporte da
autarquia, que s6 comega a conduzi-los para casa cerca de 1h depois de as aulas terem
terminado, ficando as criangas a aguardar no recreio da escola. Como afirma o Capitdo

Gancho,

“Eu disse que era muito tempo porque eu fico cd até as seis e meia, porque o

autocarro so vem a essa hora” (Capitdo Gancho, 3.° ano, escola Verde,

Entrevista 4).

A fadiga ¢ uma queixa recorrente, ndo s6 nas criangas desta investiga¢do, mas

noutros contextos escolares, como no Agrupamento de escolas Delfim Santos (CNE,
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2009), o que estara relacionado com a organizagdo do tempo das actividades que estdo a
ocupar o tempo livre das criangas. O ME procurou que a solu¢do para solucionar os
baixos resultados no PISA fosse um aumento de permanéncia das criangas na escola.
No entanto, ndo se resolve nem se melhoram estes resultados encerrando os alunos mais
tempo na escola, j4 que mais tempo ndo significa mais sucesso, pois o tempo de
permanéncia na escola ndo esta directamente relacionado com o tempo efectivo de

aprendizagem (Pinto, 2001).

“Eu acho que a escola demora tempo. Eu gosto de estar aqui mas também gosto

de ir para casa” (Ruca, aluno do 2.° ano, escola Verde, transcricao do TL).

Porém, e apesar do cansaco e saudades do ambiente familiar que as criangas
sentem, elas manifestam satisfacao pelo tempo de permanéncia no espago escolar.
Contribuem para esta satisfacdo as experiéncias vivenciadas neste tempo e as

relagdes entre pares que se estabelecem na escola.

3. RELACOES INTER-PESSOAIS

A crianga entendida como actor social torna-se um parceiro na sua propria
socializagdo, intervindo no processo que, segundo Regina Sirota (Ferreira, 2009), deixa
de ser um processo vertical de uma geracdo que prepara a geracao seguinte na
assumpcao de diferentes papéis, para se assumir como um processo horizontal, que
pressupde troca entre geragdes. A socializagdo consubstancia-se, assim, no exercicio da
propria cidadania na interaccdo com os outros actores sociais. Com a expansdo do
tempo escolar, o processo de socializagdo passa a estar centrado na instituigao Escola e
0 que, até hd poucos anos, era, a nivel do 1.° ciclo, a educagdo noutros contextos sociais,
parece confundir-se com o conceito restrito de educagdo escolar, pois € na escola que as
criangas passam a maior parte do seu tempo. As relagdes sociais de aprendizagem
assumem a escolarizacdo em si mesma; ¢ a socializa¢ao na sua forma escolar, tal como
a organizacdo do tempo se assume como a forma de organizagdo escolar do tempo.
Como afirmam Vincent e Thin (Ferreira, 2009) “a forma escolar desqualifica outras

relagdes sociais de aprendizagem, por exemplo, as aprendizagens baseadas no modo de
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socializagdo oral e na comunicagdo e convivéncia entre diferentes geragoes, isto €, a
“escolarizagao do social”.

A forma escolar impregna de tal forma as acgdes e relagdes do quotidiano que, a
titulo de exemplo, as actividades de ATLs se assumem como escolarizag@o, inspiradas
na acc¢ao educativa, quando deveriam ser, como o seu nome indica, “livres”. O mesmo
se passa com as AEC, de cardcter “eminentemente lidico” sdo subvertidas e as criangas
véem o seu papel de aluno intensificado cada vez mais, sendo na escola que
estabelecem as suas relacdes sociais. Onde antes era a rua, a cal¢ada e a localidade,
agora ¢ o patio da escola, a testemunha das amizades e crescimento das relagdes sociais.

E na escola que estdo os “amigos especiais”, como diz o Jerry (4.° ano, escola

Verde, Entrevista 5) quando lhes era perguntado se brincavam em casa

“- Sim, mas ndo tem a mesma piada. Ndo estamos com os amigo. — afirma o
Becas.

- Ndo temos amigos especiais!” — acrescenta o Jerry.

“- Eu também queria ter uns amigos muito fixes para brincarmos no recreio” -

diz o Asterix (4.° ano, escola Verde, TL).

“- Eu preferia ficar aqui. Porque é divertido ficar aqui” (Dora, 2.° ano, escola

Verde, Entrevista 3).

O recreio € o tempo em que as criangas aproveitam para brincar livremente e
fortalecer as relagdes com os amigos. Sendo a escola Verde um centro educativo que
retine as criancas das mesmas idades (6-11anos) das povoagdes de trés freguesias, ¢ aqui
que se encontram as relagdes sociais das criangas, um espaco de convivio e partilha, de
brincadeira, de constru¢do da sua identidade. Os centros educativos, ao reunirem
criancas de varias localidades onde foram desactivadas as antigas escolas do Plano
Centenario provocam, mais do que a fuga do riso das criangas que deixam a povoacao
mais silenciosa, provocam o desenraizamento dessas criangas, impossibilitando a
construcdo de uma identidade comunitdria, € impondo o estabelecimento de relacdes
sociais apenas entre a mesma geracdo, ou seja, entre as criangas.

De notar que a referéncia aos “amigos especiais” ¢ apenas feita pelas criancas da

escola Verde. Pode-se inferir, depois de analisar os HR, que sdo raras as criangas desta
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escola que tém outras actividades vividas noutros contextos que ndo a sua casa,
enquanto que as criancas da escola Azul realizam muitas actividades apos a saida das
AEC, como patinagem, natacgdo, futebol, o que origina o estabelecimento de relagdes
noutros grupos sociais diferentes dos da escola e por isso as relacdes de amizade

operam-se também fora do espaco escolar.

4. ORGANIZACAO DO QUOTIDIANO

A constru¢cdo da noc¢do de tempo vai-se formando conforme a organizacao da
rotina pedagogica. Nota-se que as criancas dos 1.°, 2.° e alguns do 3.° ano ainda ndo tém
a organizacao temporal interiorizada, revelando querer actividades a momentos que nao

sdo possiveis, como por exemplo “aulas” ao fim do dia (fig. 1).
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COMO GOSTARIA DE ORGANIZAR O MEU DIA E A MINHA SEMANA?
O QUE GOSTARIA DE FAZER?

{podes escrever, usar os simbolos em baixo, ou desenhar outros)
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Fig. 1: Jasmin, 2.° ano, escola Verde, HD
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Fig. 2: Fada Azul, 2.° ano, escola Verde, HD

Quando as criangas construiram os seus HD, a hora da refeicdo ¢, com
frequéncia, mencionada apenas no momento da noite (fig. 2), o que leva a inferir que o
tempo da refeicdo — almogo - ndo € relevante como actividade, mas sim o acto de
brincar.

Durante os ultimos trinta anos tem-se vindo a assistir a uma institucionalizagao
dos tempos livres das criangas, advinda das mudangas ocorridas na estrutura familiar. O
tempo escolar anda a par da institucionaliza¢do do tempo livre das criangas (Pereira e

Neto, 1999). Tal facto pode-se observar na escola Azul, onde hd muitos meninos que
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estdio no ATL até as 19h. Este servico funciona apds a hora das AEC e quando

preenchem o HD raramente mencionam tempo para estarem no ATL (fig. 3).
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Fig 3:Hansel,3.° ano, escola Azul, HR

As criangas da escola Azul tém muitas actividades depois das AEC, natagao,

catequese, patinagem, futebol, judo, outro inglés (num instituto de linguas) antes de

irem para casa (fig. 4).
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B0-1530 | Actividade | Actividade | Actvidade | A [ Actividade
curricular curricular curricular curricular curricular
15:35 - 16:20 Apoio a0

16:30 -17:15 Expressses Actividade 3 Expresstes Actividade
. Fisica Fisica
17:15 - 18:00 | ~ Actividade :

18:00 — 19:00 L‘:M » W ;’na% W %

19:00 — 20:00 A\ ; (P
e T X S [P | e PG
{
20:00 - 21:30 et
Lons. gmn comn Commr 3
ST P V. R
v «UI {”'gt |:E :
(;;(;) (musica) (jogar ‘computador) (ver TV) (passear céﬁ os pais) (comer) (ATL)

-

e Nome: [
s3] Escola |

(natagdo)  (estar em casa) (brincar) (catequese) | Ano:3.° Turma: A

Fig. 4: Mickey, 3.° ano, escola Azul, HR

Segundo Pereira e Neto (1999), nos centros urbanos, entre 30 a 50% das criangas
fazem mais de trés actividades artisticas ou desportivas organizadas, considerando, este
autor, um “stress provocado” sem qualquer sentido, sendo que o objectivo destas
praticas ¢ o aperfeicoamento. Os adultos assumem estas actividades como alternativas
ao jogo livre e espontaneo, pelo que forgam a crianga a participar num esquema no qual

acreditam. Quando preenchem o HD, as criangas mantém algumas das actividades que
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realizam, o que traduz ndo s6 que existe por parte das criangas uma seleccdo das
actividades que lhes d4 mais prazer, mas também que os adultos procuram ocupar os
tempos livres das criangas com “aprendizagens uteis”, ao invés de actividades
meramente de 6cio. O oposto se passa com as criangas da escola Verde, que t€ém uma
rotina semanal idéntica entre si depois das AEC e em todos os dias da semana: “TPC,

jogar computador ou ver televisao e comer” (fig, 5), sendo poucas as que tém natagao.

COMO ORGANIZO O MEU DIA E A MINHA SEMANA?

(podes escrever, usar os simbolos em baixo, ou desenhar outros)

A SE.GIBQDA-: | TERCA-FEIRA | QUARTA- QUINTA- | SEXTA-
09:00 - 12:15 Actn.ndade Actividade Actividade Actividade Actividade
curricular curricular curricular curricular curricular
12:20 — 13:05 Inglés Inglés Inglés
13:05 — 14:05 :  Almogo N
14:15-16:15 Acti‘_/idade Actividade Actividade Activida:de Actividade ‘
curricular curricular curricular curriculan curricular
16:15-17:30 Actividade i 3 Actividade Apoie ae
. fisica . Hsica ) estudo
17:30 - 19:00 | Mowm 984 & =T ==
o Als] “ - -
)
19:00 - 20:00 e = = - -
: dh =7 e - =
20:00 - 21:30 \/JU\ w — = —

|
=

a

I - 5
- e
t J. fodly

\/

LH

(TPC) (cantar) {jogar comp’utador) (ver TV) (p:;sear
~

Y

com os pais) (comer)

i Nome
o 4 | Escola
(nadar) LA}'!O 4 Turma: A - J

Fig. 5: Robin dos Bosques, 4.° ano, escola Verde, HR

Num estudo realizado por Pinto (1995, in Pereira e Neto, 1999: 105), este refere

que as criancas usam muito do seu tempo livre a ver televisdo e fazem-no com prazer. O
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recurso a televisdo ¢é, muitas vezes, resultado da auséncia de alternativas mais
gratificantes “[...] esta pode ndo ser a sua 1.* op¢ao na ocupagao dos tempos livres, mas
devido ao reduzido leque de opgdes que se lhes oferece, parece ser a mais disponivel”.
Esta realidade ¢ constatada sobretudo nas criangas da escola Verde, que incluem na sua
rotina diaria a televisdo e manifestam o desejo de manter esta rotina durante o dia no
HD, assim como jogar computador, sendo que, as criangas que t€ém uma rotina didria de
“TPC, jogar computador, comer” manifestam o desejo de realizar essa actividade
durante o dia, o mesmo se passando com as criangas cuja rotina ¢ “TPC, ver televisao,
comer”. No HD manifestam desejo de ver televisdo durante e ao longo do dia, ou
porque tém prazer nessa actividade, ou porque reproduzem as vivéncias do seu

quotidiano (fig. 5 e 6).

COMO GOSTARIA DE ORGANIZAR O MEU DIA E A MINHA SEMANA?
O QUE GOSTARIA DE FAZER?

(podes escrever, usar os simbolos em baixo, ou desenhar outros)

~ SEGUNDA- TERCA-FEIRA

aoo-nm | 4| o, | cedan | Gotan | Godor

T QUARTA- | QUINTA- [ SEXTA-

14190 - 1600 “Ia MC;\TV' WTU Asen IV WTU

20:00 - 21:30 T f],een—TU- MTU.

L = = s

(Aulas) (TPC) (cantar) (jogar cumpilmdnr} {ver TV) (passear com os pais) (comer)
Ry

ABC
{1234 |

, r
" . ‘ Escola: ¥ )
(nadar) (estar em casa) (brincar) .......... B

Fig. 6: Robin dos Bosques, 4.° ano, escola Verde, HR
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Os meninos do 1.° ano da escola Azul ndo mencionam o brincar nos seus HR,
nem jogar computador e quando preenchem o seu HD esta actividade aparece como
uma das que gostariam de fazer, assim como o “brincar”, que ¢ mencionado bastantes
vezes nos horarios, sendo que as “aulas” aparecem apenas num momento do dia (fig. 7).
Mantém a catequese e em alguns casos mais do que uma vez por semana. Os meninos
da escola Verde também nao referem, na sua rotina diaria, o “brincar”, mas sim jogar

computador ou ver televisao.

COMO GOSTARIA DE ORGANIZAR O MEU DIA E A MINHA SEMANA?

/’ O QUE GOSTARIA DE FAZER?
(podes escrever, usar os simbolos em baixo, ou d har outros)
SEGUNDA- | TERCA-FEIRA QUARTA- QUINTA- SEXTA-
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA

9:00 - 12:00 m@a,; GW o dﬂj W &wﬁu

12:00 — 13:30 W}W\ W kﬁw J
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%afﬁ,k Mhaolaye | wypudbt | bpdpse | ubbusse

17

059 | Qi) gy | $0dia | P, | oty | Praitine
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(Aulas) (TPC) (musica) (jogar computador) (ver TV} (passear com os pais) (comer) (ATL)

~ e [— R
e Nome: '
] Escola:
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r

(natagio)  (estar em casa) (brincar) (catequese).....

Fig. 7: Popey, 2.°ano, escola Azul, HD
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Jogar computador aparece como uma actividade e ndo como uma brincadeira, que
querem manter quando preenchem o HD (fig. 7). Algumas criangas colocam “TPC”
mais do que uma vez por dia, algumas vezes até em substituicdo das aulas. O que leva a
questionar se gostariam de realizar a aprendizagem em casa, ou, se por outro lado,
valorizam de tal maneira os trabalhos de casa que consideram ser esse 0 momento da
aprendizagem. Todas as criancas da escola Verde expressam a necessidade de brincar e
algumas colocam “estar em casa” a hora de almogo, assim como “passear com os pais”
durante e no fim do dia, o que revela a “saudade” do ambiente familiar manifestado na
consideracdo de ser muito tempo de permanéncia na escola.

Algumas criangas do 2.° ano da escola Azul ja colocam o “brincar” nos seus
horarios, o que leva a inferir se tal ndo terd a ver com a quantidade de trabalhos de casa
que os professores incumbem os alunos de realizar em casa, pois estes ndo os realizam
no Apoio ao Estudo como refere a Pucca (2.° ano, escola Azul, Entrevista 1) “ndo faco
os TPC no Apoio ao Estudo”. Porém, o “brincar” aparece como uma necessidade
manifesta por todas as criancas nos HD. Também as criancas deste ano referem, tal
como as do 1.° ano, “estar em casa” e “passear com 0s pais”’ em varios momentos do dia
e da semana. Este facto podera indicar que o tempo que sentem que as actividades que
os ocupam durante todo o dia, antes e depois da escola, impede o gozo do seu espaco,

da sua casa, dos seus brinquedos, dos seus pais.

“E fundamental o tempo para a familia, de modo que a crianca possa ter tempo
disponivel e espago para poder realizar as suas actividades de lazer. Muitas t€m no seu
dia-a-dia actividades repetitivas e de rotina sem retirarem delas qualquer prazer” (Neto,

1994 in Neto, 1999: 99).

As criancas do 3.° € 4.° ano da escola Azul, mencionam, no HD, “aulas — comer -
aulas”, o que leva a questionar se estdo a reproduzir o seu quotidiano pelo habito de ndo
lhes ser dada a possibilidade de participarem e tomarem decisoes face aos assuntos que
lhes dizem respeito, um direito instituido mas ndo praticado, ou se, por outro lado, na
disposicao desta rotina estd subjacente uma interiorizagdo da organizagdo temporal e do
reconhecimento da importancia do conhecimento através da escola. Também se verifica
que hé criangas que colocam apenas a manhd com aulas curriculares e a seguir ao
almoco as AEC preferidas, sendo que musica aparece com alguma frequéncia. Muitas

criangas referem que gostariam de ter “nata¢do”, quer quem ja tem esta actividade apos
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as AEC, quer quem tem outras actividades, ou fica no ATL até as 19h. O “brincar” ¢
uma necessidade constante nos HD, em todas as criancas de todos os anos de
escolaridade da escola Azul.

As criancas da escola Verde, tanto as do 3.° como do 4.° ano ndo mencionam o
“brincar”, nem em horario de escola nem nos momentos de estar em casa, mas antes
muitos espacos de “intervalo” durante o dia (fig. 8), o que remete para o vinculo das
relacdes de amizade e de brincadeira na escola, sendo o brincar em casa um acto isolado

e quando o tempo o permite.

COMO GOSTARIA DE ORGANIZAR O MEU DIA E A MINHA SEMANA?
O QUE GOSTARIA DE FAZER?

(podes escrever, usar os simbolos em baixo, ou desenhar outros)
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Fig. 8: Cruela, 3.° ano, escola Verde, HD
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As criangas do 3.° ano da escola Verde tém na sua rotina diaria os jogos de
computador e quando preenchem o HD referem muitas vezes esta actividade. Nesta
escola existe uma sala de informatica e todas as salas t€ém um quadro interactivo e
ligagdo a internet. Porém, este recurso nao ¢ aproveitado para a existéncia de uma AEC
no dominio das “actividades das tecnologias da informagdo e comunicacdo”, como
prevé o Despacho n.° 14 460/2008, de 26 de Maio. Tal facto decorre das opgdes
tomadas pela autarquia em termos de oferta de AEC, mediante um plano de

comparticipacao regulado pelo Despacho atras mencionado.

5. TPC — Trabalhos Para Casa

Ao longo do tempo a escola instituiu varias rotinas escolares, entre elas os
trabalhos de casa, mais vulgarmente conhecidos como TPC. Os TPC sdo as tarefas de
natureza escolar que sdo realizados fora do tempo escolar, como um meio que os
professores encontram e utilizam para a consolidagdo das aprendizagens dos alunos. Sao
tarefas de natureza repetitiva, pelo que as criangas atribuem outras designacdes a sigla
TPC como forma de se referirem a um trabalho mono6tono e sem sentido que os impede
de terem tempo para brincar, tais como “trabalho para cédbulas, tortura para criangas,

”? 46, entre outras. As tarefas dos TPC incluem actividades como

trabalho p’ra chatear
copiar textos, palavras, fichas diversas, que mais nao sdo do que a repetigdo dos
conteudos do livro ou da matéria dada em aula, isto €, mais aulas depois das aulas. Para
muitas criangas os TPC consistem em abrir a pasta, tirar os cadernos, os livros e os
lapis, fazer o que a professora mandou, fechar o caderno e voltar a guardar, sendo que
este ritual ¢ assumido pelas criangas como o acto de estudar (Aratjo, WWW. apagina).
A escola invade diariamente o espago familiar através dos TPC pelo que as
criangas consideram esta actividade como intrinseca ao seu quotidiano, algo natural e

inquestionavel, de tal forma que, ao preencherem o HD mencionam os TPC mais do que

uma vez por dia e em alguns casos, em substituigdo das proprias aulas.

6 hitp://www.apagina.pt/?aba=6&cat=526&doc=13561&mid=1, pesquisa a data de 16/01/2010
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O trabalho escolar representa para as criancas o mesmo que o trabalho
profissional para um adulto, mas enquanto que a duragao do trabalho profissional deste
ultimo ¢ de 8 horas, seguido de descanso, o trabalho escolar ¢ desenvolvido na escola e
fora dela, ndo permitindo a crianca o descanso ap6s a saida do trabalho escolar. Ciéncias
como a Psicologia da Infancia e da Adolescéncia, as Ciéncias da Educacdo e a
Sociologia reagem a este trabalho pds-escolar, ndo se reconhecendo ainda beneficios de
excessos que sdo muitas vezes cometidos, ao invés dos maleficios reconhecidos e que
sao visiveis e traduzidos na revolta das criancas. Raramente o aluno vé nos TPC uma
oportunidade de se valorizar, antes o assume como um mal-estar que lhe rouba tempo
para brincar. E necessario que as criangas tenham a possibilidade de ter um verdadeiro
tempo livre, para brincar, comportamento que permite o auto-conhecimento e o
conhecimento do mundo fisico e social. Para o pediatra Mario Cordeiro*’ os TPC
ocupam o escasso tempo que as criangas tém para desfrutar com os pais, pelo que
considera os TPC uma “agressao aos direitos das criangas”, sugerindo que o tempo que
pais e filhos passam juntos seja ocupado com conversas e trabalhos criativos em
familia.

E com frequéncia que os pais, depois de um dia de trabalho intensivo, se sentam
com os seus filhos a ensinar e tirar davidas sobre o trabalho da escola, ao invés de
conversarem e brincarem com eles. Para Montandon, os TPC s3o uma puni¢do para os
pais e para as criangas ¢ um alivio para os professores, em que aos pais € incumbida a
tarefa que

“ndo chega vigiar de longe os trabalhos de casa, ¢ preciso “ensinar” onde a escola nido

chega, dar explicagdes complementares ou até verdadeiras “li¢des”, por vezes confiadas
a um explicador” (Montandon, 2001:83).

Todas as perspectivas de aceitagdo dos TPC decorrem da implicacdo que a sua
realizagdo tem no sucesso escolar das criancas. No entanto, assumir isto implica
considerar que o trabalho e as aprendizagens que ocorrem na escola ndo sdo suficientes
para promover e garantir esse mesmo sucesso € isso significa que a escola tem gerido
mal o seu tempo curricular.

O conceito de trabalho de casa pressupde, aparentemente, 0 mesmo sentido para

as diferentes motivagdes. As criancas pretendem corresponder as expectativas de pais e

4T http://www.solidariedade.pt/sartigo/index.php?x=566, pesquisa a data de 16/01/2010
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professores, os professores pretendem corresponder as expectativas sociais, 0s pais
pretendem proporcionar maior mobilidade social através da escola. As criangas, no seu
papel de alunos, ndo questionam as regras deste jogo e aceitam-nas, pois a consequéncia
da ndo-aceitagdo sera o seu insucesso.

Marujo, Neto e Preloiro (2002: 113 in Henriques, 2006) acreditam que os TPC
existem com a finalidade de levar os alunos a praticar, refor¢ar conteudos e
competéncias escolares e ajudar os professores na avaliacio da compreensdao dos
assuntos e tematicas, promovendo a independéncia, iniciativa, autodisciplina, sentido de
responsabilidade. Segundo Perrenoud (1995), o aluno emprega mais tempo na
assimilacdao de conteudos do que na aprendizagem da sua utilizagdo e os TPC seguem a
mesma linha da assimilagdao de contetidos ao traduzirem-se na repeticao sistematica do
mesmo que realizam na sala de aula, o que os professores justificam com a escassez de
tempo para o cumprimento da passagem dos contetidos importantes. De tal facto
decorre o menosprezo do desenvolvimento de competéncias em prol da assimilagdo de
conteudos, reflectido nas actividades que as criangas levam para casa, constituidas por
tarefas repetitivas, prescritas de forma igual para todas as criangas, independentemente
das condig¢des que estas tém para os realizar, o que compromete a premissa de igualdade
de oportunidades e justica, defendida por Perrenoud (1995). Quando a professora de
inglés da escola Azul pede para as criangas pesquisarem em casa nao tem em

consideracdo que naquela escola ha criangas que ndo tém internet em casa.

“- E as vezes, quando ndo temos oportunidade para fazer no inglés, a
professora manda para nos fazermos em casa - diz a Alice
- Actividade do livro que nos ndo acabamos - completa a Maga.
- E agora com a festa de Natal temos de treinar mais vezes e ligar a internet em
casa para treinarmos a musica - Kitty
- Foi a professora de inglés que mandou. Foi a professora de inglés que nos
mandou ir pesquisar” — explica a Maga para ndo restarem duvidas (4.° ano,

escola Azul, Entrevista 2).

Mas ndao ¢ s6 no inglés que os TPC surgem como consolidagdo de

aprendizagens, o que remete para o que atras foi descrito,

“- Na musica - diz a Bela Adormecida.
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- As vezes. O professor para nos treinarmos as pautas e isso, manda para TPC

para fazermos uma linha”. Refere a Kitty (4.° ano, escola Azul, Entrevista 2)

Com a introducao do Apoio ao Estudo como AEC, o proprio ME considera a
realizagdo de TPC nos 90 minutos que o compdem, destinando-se este tempo “a
realizagdo dos trabalhos de casa e de consolidacdo de aprendizagens” (Despacho n.° 12
591/2006, ponto 11). Porém, estes ndo sdo sempre realizados no Apoio ao Estudo,
muitas vezes sdo realizados em casa, até porque se constata haver TPC quase todos os

dias e o Apoio ao Estudo ¢ tido apenas duas vezes por semana.

“- A nossa professora disse que manda a 6. feira que é para nos fazermos os
trabalhos ao fim de semana”, explica a Minnie (4.° ano, escola Verde, Entrevista

5).

“- Nos nunca fizemos os trabalhos de casa nas aulas de apoio ao estudo — diz a
Pappunzel
- Nunca fizemos, a professora nunca quis, ela trazia sempre trabalhos para nos

fazermos” — reafirma a Gretel (4.° ano, escola Verde, Entrevista 5).

No estudo realizado por M.* Euldlia Henriques (2006), constata-se que nao
existe consenso quanto ao valor pedagogico dos trabalhos de casa. Nas escolas desta
investigacao, tanto a escola Verde como a escola Azul, os trabalhos de casa sao
entendidos no mesmo sentido que Aradjo os percepciona, tarefas inquestiondveis pelas

criangas ¢ assumidas por estas como rotinas do seu quotidiano.

6. BRINCAR... E O TEMPO DE BRINCAR?

Em situacdes ndo formais entende-se por jogo “o processo de dar liberdade de a
crianca exprimir a sua motivagdo intrinseca e a necessidade de explorar o seu
envolvimento fisico e social sem constrangimentos” (Neto, 1997).

Para Claparéde (1956), o jogo infantil ¢ um motor do auto-desenvolvimento,
logo, método natural de educacdo e instrumento de desenvolvimento. Para Piaget (1978)

a brincadeira ¢ uma conduta livre, espontanea, que a crianga expressa por sua vontade
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pelo prazer que lhe da. Para ambos os autores, o elemento comum ¢ o prazer ¢ a
espontaneidade.

A experiéncia do jogo e da actividade fisica ¢ uma excelente forma de perceber a
relagdo entre a ordem e a desordem, entre equilibrio e desequilibrio entre os diversos
sistemas biologicos e sociais (Neto, 1997). Para este autor, a delimitacdo de uma
estimulagdo organizada tende a ordenar comportamentos, atitudes e valores da crianga
como se elas necessitassem de ser ajustadas ao sistema porque sdo incapazes de tomar
decisdes adequadas. Goffman argumenta que as instituicdes, ao controlarem o
quotidiano infantil impedem a livre ac¢ao e autonomia da crianga (Kishimoto, 1996).

Quando presentes face a realidade da escola Verde, em que as criangas chegam a
suas casas muito tarde devido ao tempo do transporte, que tempo lhes resta para
brincar? E as criangas da escola Azul, que depois das AEC ainda desenvolvem muitas
outras actividades orientadas por adultos fora de casa, que tempo lhes resta para brincar

livre e espontaneamente?

“Eu queria ir para casa mais cedo para brincar em casa e jogar

Magalhdes ’(Obelix, 4.° ano, escola Verde, Entrevista 5).

“Para poder jogar computador e brincar com o meu gato” (Gretel, 4.° ano,

escola Verde, Entrevista 5).

As criangas sentem falta de brincar com os seus brinquedos, de estar no seu
ambiente familiar e de usufruir prazeirosamente das suas coisas.

As criangas expressam desejo de brincar e manifestam a pressdo que o horario
exerce sobre elas. Os seus momentos de brincadeira sdo os intervalos, quer os das aulas,
quer o intervalo do almogo. E quanto a este ultimo, as criangas da escola Verde
consideram que ¢ pouco tempo, pouco tempo para comer e brincar, como menciona a
Gata Borralheira comparando com o ano anterior em que tinham 1:30h de almogo, ao

invés deste ano em que apenas tém 1h:

“Era mais tempo para brincar e comiamos mais devagar. E agora temos de
comer a pressa, e brincamos pouco e trabalhamos muito e quando temos musica

ndo brincamos. Quase nada. E quando chegamos a sala o professor ja estd a
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dar a aula. E o hordrio do outro ano era mais divertido, e agora este horario é

muito rapido e o hordrio é mau” (Gata Borralheira, 3.° ano, escola Verde, TL).

Esta falta de tempo a hora de almoco deve-se a flexibilizagdo do horario, em que
as AEC se intercalam com as actividades curriculares, o que ndo ¢ do agrado das
criangas que aproveitam este tempo para brincar e preferiam ter as AEC no fim do dia,

apos as actividades curriculares.

“As AEC ndo podem ser no meio das aulas” (Peter Pan, 3.° ano, escola verde,

TL).

“As AEC ndo deviam estar metade nas aulas normais. Eu gostava de ter as AEC
a tarde. O horario é pior do que no ano passado” (Pequena Sereia, 3.° ano,

escola verde, TL).

As criancas gostam das actividades de uma maneira geral, mas ¢ do seu
desagrado a educagao fisica antes do almogo, para além do aspecto de nao terem tempo
para brincar, o seu ritmo biolégico ¢ alterado e sentem fome, o que ¢ referido por muitas

criancas, entre elas a Sininho,

“Eu gosto das AEC so ndo gosto de uma coisa que ¢ ter a hora do almog¢o
porque ficamos com muita fome. As quartas-feiras e sextas-feiras temos
educacgdo fisica e eu ndo gosto porque ficamos ainda com mais fome e menos

tempo para brincar” (4.° ano, escola Verde, TL).

Este sentimento relativamente ao almoco nao existe nas crianc¢as da escola Azul,
que consideram que este tempo ¢ suficiente para brincar, “nos intervalos é pouco tempo
mas na hora de almogo acho que é suficiente” (Capuchinho Vermelho, 4.° ano, escola
Azul, entrevista 2), ao contrario dos intervalos, que ¢ referido como pouco tempo para
brincar por vérias criangas de ambas as escolas.

Ao atender a realidade da escola Azul, a questdo mantém-se: que tempo lhes
sobra para brincar? Estas criancas apresentam uma agenda demasiado preenchida e
regulada no tempo quotidiano e os momentos que tém para o jogo, para a brincadeira, ¢

nos intervalos, e esses sdo manifestamente poucos e duram pouco tempo
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“- Acho que é pouco tempo porque os intervalos passam rapido” (Noddy, 2.°

ano, escola Azul, Entrevista 1).

Quando lhes era perguntado se tinham tempo para brincar, a resposta era sim,
“nos intervalos, e isso é pouco” respondiam em coro (escola Azul, Entrevista 1).
Para alguns meninos da escola Verde, existe um tempo especifico para

brincarem para além dos intervalos, o tempo de espera pelo transporte

“- Sabe porque é que eu acho que nos brincamos muito? Porque os da
Patoldndia e do Pais das Maravilhas*® vao sempre em iiltimo. E os de Hamlin.
Brincamos no recreio, das cinco e meia as seis e meia. Mas nos temos pouco
tempo de intervalo. So cinco minutos. No de manhad e da tarde é que temos mais,
mas daquele, das aulas do senhor professor, vai p’ras... so temos pouco tempo,
5o temos cinco minutos’ explica o Capitdo Gancho (3.° ano, escola Verde,

Entrevista 4).

As criangas da escola Verde mencionam que ndo ¢ por falta de espago, porque
agora, no centro educativo, “temos mais espago para brincar” (Sininho, 4.° ano, escola

Verde, Entrevista 5), mas ndo tém tempo para brincar,

“- Na escola antiga tinhamos duas horas por dia” — afirma o Gastao

- De manha era meia hora, ao almogo era uma hora e a tarde era... quarenta e
cinco minutos, acho eu — completa o Becas

- Ao meio dia era duas horas na minha escola” — contrapde o Jerry (3.° ano,

escola Verde, Entrevista 4)

Para que as criangas possam brincar necessitam de tempo.

Para elas, brincar na escola significa “intervalo”, “recreio”. As criangas do 1.°
ano de escolaridade, seja da escola Azul, como da escola Verde, referiram que
brincavam mais agora no 1.° ano do 1.° ciclo e a justificagdo € que “porque o intervalo é
maior” (Egas, 1.° ano, escola Azul, entrevista 1) e porque “andavamos menos na rua”
(soldadinho de chumbo, 1.° ano, escola Verde, Entrevista 3). Fazem a distingao entre as

actividades da sala, que interpretam como trabalho e os recreios de rua, que entendem

* Para salvaguardar qualquer referéncia que possa identificar as criancas e as escolas, foram designados
pseudonimos para as localidades referidas pelas criangas na entrevista.
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como brincadeira, uma actividade ndo orientada e sem supervisdo controladora do
adulto. Por isso, na constru¢do dos seus horarios, no modo como gostariam de organizar
os seus dias e a sua semana, as criangas manifestam muito o desejo de brincar,
colocando varias vezes no dia tempos para “intervalo”, para “brincar”, ha até quem nao
coloque nenhum tempo para aulas, chegando, outros, a substituir as aulas pelos TPC
(trabalhos para casa).

As familias necessitam de encontrar respostas para a auséncia do adulto no dia-
a-dia das criancas, para este “esvaziamento familiar” (Maximo et al, 2004), pelo que
inventam ocupagdes sucessivas para as criangas. A “colonizagdo” academicista do
tempo da crianca feita pela mdo do adulto impede-a de realizar a inculturacdo ladica
através dos pares, tdo necessaria a socializagdo identitaria de pertenca e a integracao de
uma ordem social. Os tempos livres das criancas ndo sdo geridos e regulados por elas e
aquilo que € a brincadeira, “ uma actividade dotada de uma significacao social precisa
que necessita de aprendizagem, nao tem oportunidade de acontecer” (Idem, ibidem).

Sdo varios os autores, desde Piaget, Bruner a Vygotsky que referem a
importancia da brincadeira no desenvolvimento da crianga, uma vez que ¢ favorecedora
da integragdo afectiva, social e cultural. No entanto, logo que a crianca ¢ inserida no
mundo da educacdo formal, a brincadeira torna-se sinénimo de imaturidade e

irresponsabilidade (Méaximo et al, 2004).

7. ORGANIZACAO E PROCESSOS DE EXCLUSAO

As festas na escola Azul sdo organizadas pelas professoras das AEC. As criangas
que ndo frequentam as AEC ndo participam nas festas, o que ¢ uma actividade da escola
torna-se uma actividade exclusivamente das criangas que frequentam AEC, seja festa de
Natal, seja festa de Final de ano. Estas actividades constam no plano anual de

actividades da escola como sendo uma actividade de escola, porém

“- Os que nado estdo nas AEC ndo participam, porque os professores das AEC
acharam que ndo, porque depois se algum se magoasse a responsabilidade era

deles” — explica a Kitty
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“- A professora Miffy [coordenadora] ja esteve a falar com as professoras das
AEC e elas disseram que ndo concordavam porque sdo de outro ATL e ndo
fazem, e se acontecer alguma coisa ndo ha segurang¢a” — reforca a Bela

Adormecida (4.° ano, escola Azul, Entrevista 2).

O que deveria ser um factor de igualdade de oportunidades, principio
considerado desde logo na criagdo das AEC, torna-se um factor de exclusdo, uma vez
que para efeitos de comemoracdes e vivéncias de festividades, as criangas da escola
Azul ndo fazem parte da escola.

Na escola Verde nao ocorre este factor de exclusdo porque todas as criangas
frequentam as AEC, em virtude da organizagdo do horario que intercala estas
actividades com as actividades curriculares.

Dois outros factores discriminatorios ocorrem na escola Azul. Um € a ndo oferta
de Musica para as criangas de uma turma do 4.° ano, apenas para estas. A Kitty
manifesta essa discrimina¢ao quando refere que “ha uma coisa que eu ndao concordo é
que os meninos do 4.° X nao tém musica ”(Kitty, 4.° ano, escola Azul, TL).

Uma consequéncia desta organizagdo ¢ o ndo cumprimento de um principio
considerado na lei que preceitua que as criangas permane¢am na escola até as 17:30h no
caso de frequentarem AEC, e estas criangas, ndo tém possibilidade de permanecer na
escola até essa hora porque “as sextas-feiras saimos as 16:20 porque ndo temos aula de
musica, inesperadamente deram a noticia que todos os professores estavam
indisponiveis” explica a Polegarzinha (4.° ano, escola Azul, TL). O outro, ¢ a oferta de
apenas um tempo de Expressdes, também no 4.° ano, mas na outra turma. “Nas
expressoes sO hd um tempo, o que ndo da para fazer grande coisa”, lamenta a Maga (4.°
ano, escola Azul, TL), e o desejo de ter a mesma oportunidade que as outras criangas ¢
expresso pela Alice “O que eu gostava de ter mais vezes era expressoes porque soO

tenho uma vez por semana” (4.° ano, escola Azul, TL).
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8. O DIREITO A PARTICIPACAO

A crianga entendida como actor social e sujeito de direitos é uma crianga que
exerce o seu direito de participag¢do, no sentido de “tomar parte em”, ter voz activa e
decisoria nos assuntos que lhes dizem directamente respeito.

Considerando as AEC, perspectivam-se varias partes como as interessadas em
tomar decisdes sobre. O ME, que deseja o sucesso educativo, as familias que desejam
uma resposta social para a “guarda” e ocupagdo das criangas, e por ultimo, a parte mais
esquecida, as criancas, que desejam que os seus direitos de participagdo, direito ao jogo
e aos tempos livres ndo sejam atropelados. No entanto, e apesar da participacdo ser a
bandeira hasteada numa sociedade democratica, as criancas, essa “parte interessada” nos
assuntos onde vao estar directamente envolvidas como sujeitos, mais ndo se tornam do
que sujeitos passivos, que ndao sao ouvidos sob a salvaguarda da ‘“capacidade de
discernimento”, sustentada na sua imaturidade e vulnerabilidade. Como tal, as criancas
nao participam na “organizacdo, desenvolvimento e avaliagdo das actividades de
ocupacdo dos tempos livres” (LBSE, art.° 48.°, ponto 4). Do mesmo modo, ndo ¢
atendido o seu desconforto na organizacao do horario.

O direito das criangas a participacao em assuntos do seu interesse nao ¢ tido em
conta, tal como uma bandeira que ¢ hasteada em nome da democracia num estado
ditador.

As criangas do 3.° ano da escola Verde mencionaram ter pouco tempo para
brincar a hora do almogo e quando lhes ¢ dada a possibilidade de organizarem o seu
tempo, o seu dia, mencionam “aulas — comer — intervalo — aulas”, o que revela a
necessidade deste tempo sem actividades ou trabalhos.

Todas as criancas da escola Verde manifestam, nos seus discursos, desejo de ter
natagdo. E uma actividade presente em quase todos os HD, “queria ter piscinas”, diz a
Cinderela (3.° ano, Entrevista 4). A Actividade Fisica comporta esta modalidade mas
apenas no 3.° periodo, para esta escola, por dificuldades de logistica, quer de

transportes, quer de piscinas.

“Se fosse eu a fazer os hordrios fazia algumas alteragoes” (Maga, 4.° ano,

escola Azul, TL).

112



A Voz das Crian¢as — Uma analise das Actividades de Enriquecimento Curricular

“Na AEC de ginastica gostava de ir mais vezes fazer os exercicios para a rua.
(...) na AEC de apoio ao estudo gostava de fazer sempre os trabalhos de casa”

Gastao, 4.° ano, escola Verde, TL).

Segundo Ennew (2000 in Soares, 2006), as criangas continuam sem liberdade de
expressdo e muito dependentes da supervisao adulta, o que se traduz na desvalorizacao
da imagem da crianca cidada, dando primazia ao controlo e regulacao do adulto.

A infancia € um grupo social com direitos reconhecidos legalmente, de entre
eles, o direito da participacdo através do qual se exerce a cidadania. Hart (1992 in
Soares, 2006) considera, através da “escada de participacao”, degraus de participacao
das criancas: o degrau da ndo participacdo, onde se inclui a manipulacio®, a
decoracdo™ e o tokenismo™’; e o degrau da participacio, constituido pela delegagdo
com informagdo”, consulta e informa§d053, iniciativa adulta com partilha de decisoes™
e por ultimo, iniciado e dirigido pelas criancas™.

Se algum grau de participagdo se pode atribuir as criangas e a sua voz sobre as

AEC, entdao poder-se-ia falar de manipulacdo, o patamar mais baixo do degrau da ndo

participacdo, em que a sua accao se refere apenas ao seu desempenho de aluno.

“Porque a minha mde e o meu pai ndo me podem vir buscar” (Wendy, 3.° ano,

escola Azul, TL).

Apelando ao que Soares (2006) afirma, sendo a participacdo sindonimo de ter

voz, entdo a crianga € aquela que nao fala.

*’ Na manipulagdo as criangas sdo utilizadas e apresentadas como inspiradoras da iniciativa, mas ndo lhes
foi dado qualquer tipo de informacao acerca da sua intervencao.

* Na decoragdo as criangas sdo apresentadas para realcar as causas dos adultos, tal como na manipulagio,
porém, aqui as criancas nao sao apresentadas como dinamizadoras mas como figuras decorativas.

>! No tokenismo as criangas sdo apresentadas como tendo, aparentemente, voz, no entanto, a possibilidade
de emitir opinides é inexistente. E uma participagio simbolica, por isso considerada na etapa da nio
participacao.

>* Na delegaciio com informagio a crianga, apesar de delegar a sua participagio noutros, estd informada
do processo.

>3 Na consulta com informagao a crianga é informada, consultada e as suas opinides sdo tidas em conta.

>* Na iniciativa adulta com partilha de decisdes, o adulto inicia o processo mas partilha decisdes com a
crianga.

> Na etapa iniciado e dirigido pela crianga o processo é iniciado pela crianga e depende dela toda a
dinamica, dependendo s6 dela incluir ou ndo o adulto na tomada de decisodes partilhada.
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Intitulado de “A Voz das Criancas: Uma Andlise das Actividades de
Enriquecimento Curricular”, este trabalho procurou investigar de que modo as criangas
percepcionam estas actividades e a gestao do seu tempo, organizado por outros que ndo
elas proprias, um tempo onde se reconhece a ocupacdo pelas aprendizagens formais e
onde procuram espacos de brincadeira espontanea. Ouvir a voz das criangas, perceber a
sua linguagem, ¢ entendé-las como actores, sujeitos activos, construtoras e gestoras de
um processo no qual tém interesse e participam.

Esta investigacdo procurou centrar-se em duas realidades contextuais diferentes,
duas escolas de Agrupamentos diferentes, pertencentes a Municipios diferentes, com
vista a observar se, apesar de contextos diferentes, as percepcoes das criangas seriam
por eles influenciados, como de facto se veio a verificar em determinadas situacdes.

Iniciou-se um conjunto de constructos tedricos, que iriam possibilitar uma
analise e interpretacdo do significado que emergia do parecer das criangas, sujeitos
activos neste processo, conceitos relevantes tais como democracia, participacao,
educagdo e fungdes da escola, o jogo, entre outros.

Este trabalho seguiu os pressupostos do paradigma de interpretacao qualitativa,
cujo objecto de analise ¢ considerado em termos do significado que os actores atribuem
a accdo. A investigacdo decorre do modo como se desenvolvem, constroem e mantém
os significados e ndao necessariamente dos comportamentos observaveis, pois nao
interessa tanto o que fazem os actores, mas porque o fazem, encontrando um significado
para a logica do seu pensamento.

Orientando-se pelas dimensoes de andlise desenvolvidas no quadro teorico, a
investigacdo encaminhou-se no sentido de dar resposta as inquietacdes e objectivos
iniciais e dai ser possivel tirar algumas conclusdes.

As reflexdes finais dizem, assim, respeito a interpretagdo que as criancas fazem
das Actividades de Enriquecimento Curricular, como as véem e de que modo sentem
que estas interferem na organizagdo que pretendem fazer do seu quotidiano. Pretende-se
ainda reflectir sobre o nivel de participagdo que as criangas, enquanto parte activa e
interessada no processo implementado pelo Ministério da Educagdo, tém numa escola
que se diz democratica e numa sociedade que tem os seus direitos de participagdo

consagrados desde 1989 na Convengdo dos Direitos da Crianga.
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Numa sociedade democratica todos os actores deverdo ser ouvidos, pelo direito
da participa¢do, porém, a conclusdo a que se chega é que se vive numa democracia
fragil. Proclamam-se direitos, exige-se justica e respeito pela pluralidade mas ndo passa
de mera demagogia. As criangas ndo sdo ouvidas nem quanto a gestdo do seu
quotidiano, nem quanto as actividades que gostariam de ter como Actividades de
Enriquecimento Curricular e onde as realizar. Os pais também ndo tém direito de opgao,
no caso da escola Verde. A maioria das criangas dessa escola sdo transportadas porque
frequentam um Centro Educativo que retne criancas de trés freguesias, provenientes da
desactivacdo de sete escolas, e estando as AEC organizadas num horério que obriga a
flexibilizacdo das actividades curriculares (antes e depois do almogo e apds as
actividades curriculares do periodo da tarde), ndo permite aos pais optar pela nao
frequéncia destas actividades, sendo elas de caracter facultativo. Fica assim limitado o
exercicio da liberdade numa sociedade “democratica”.

Uma das conclusdes a que se chega neste estudo e que deriva do ndo exercicio
do direito de liberdade de escolha, ¢ a relagdo que se estabelece entre pares no seio do
espaco escolar, a ponto de condicionar as possiveis relagdes no seu contexto
habitacional. As criancas da escola Verde, porque transportadas e deslocadas da sua
localidade, nao criam vinculos afectivos dentro da propria localidade, mas sim na
escola. A forma escolar da socializagdo desqualifica as outras relagcdes sociais de
aprendizagem; ¢ na escola que estdo os “amigos especiais”, ¢ na escola que se constroi a
identidade e o sentido de pertenca. Tal facto apenas se verifica na escola Verde,
possivelmente porque as criangas da escola Azul, ao terem outras actividades para além
das actividades escolares, estabelecem essa identidade nos vérios grupos ou até na
propria zona residencial, uma vez que as suas vivéncias ndo se resumem a escola.

Analisado o significado que as criancas atribuem as AEC, foi notdrio o seu
caracter algo curricular, onde existem “trabalhos de casa”, sobretudo na escola Azul,
nao s6 a Inglés, mas também a Musica.

Da-se conta que as criangas ndo dispdem de tempo para a brincadeira livre, para
0 jogo espontaneo, actividade comprovadamente necessaria para o estabelecimento de
relagdes sociais, para o desenvolvimento da criatividade, da autonomia, da flexibilidade
e da capacidade de resolugdo de problemas. Os tempos das criancas estdo ocupados com
actividades académicas ou de competicdo no caso da escola Azul, e com o percurso no

transporte escolar, no caso da escola Verde. Em ambos os casos o seu tempo ¢
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controlado e condicionado por decisdes dos adultos, negando as criangas o seu direito
de participante activo na gestao do seu tempo livre. A escola, ao “impor” as criangas as
AEC “mascaradas” de actividades de caracter ludico e de enriquecimento do que ja
constava no curriculo, mais ndo faz do que obrigé-las a prolongar o seu papel e estatuto
de aluno, ao invés de lhes permitir usufruir de um tempo de aprendizagem ndo formal,
mais dependente da vontade dos actores e da construgao de projectos do seu interesse. A
queixa de cansago e necessidade de brincar € recorrente e inegavel nos seus discursos.
Mais uma vez se faz notar a voz muda e calada das criangas que teimam em dizer que €
muito tempo o que passam na escola, mas ndo sdo ouvidas. A sua participagdo ¢
inexistente, o seu direito de audicdo € ignorado, sob o pretexto da sua imaturidade e
irresponsabilidade.

Tal como ¢ inexistente e utdpico o principio da igualdade de oportunidades. A
democracia ¢ débil, o principio da justica e equidade ndo ¢ cumprido. Sendo as AEC de
caracter facultativo, nem todas as criangas da escola Azul as frequentam, porém, em
actividades do Plano Anual de Actividades como as festividades, essas criangas sao
excluidas, porque as festividades sdo organizadas e preparadas pelas professoras das
AEC, sendo actividades de caracter curricular, enriquecidas pelas AEC. Numa
sociedade democratica, que incute a escola valores de democracia e equidade, tais
valores ficam-se apenas nos principios € ndo na praxis. O seu direito de participagdo é-
lhe negado, sendo-lhe exigido o dever de assistir as actividades e participar nelas na
qualidade de aluno. Nao sdo ouvidos aquando da avaliagdao trimestral ou anual destas
actividades. A sua participagdo considera-se no degrau da ndo-participacdao da “escada
de participa¢ao” de Hart (1992), o que contraria os valores de cidadania de uma escola
democratica. As criancas s6 aprendem a cidadania praticando a propria cidadania,
exercendo o seu direito de protagonismo social nos diversos contextos, entre eles, a

escola.
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ANEXOS







ANEXOS I







GUIAO DA ENTREVISTA

- Tém nog¢ao de quanto tempo passam na escola?

- O que fazem na escola?

- Tém tempo para brincar?

- Quando e onde brincam?

- Quais as actividades que fazem nas diferentes Actividades de Enriquecimento
Curricular?

- Onde as realizam?

- O que fazem no apoio ao estudo?

- Onde fazem os TPC?

- Levam TPC nas AEC?

- Qual a AEC que gostam mais?

- Quem organiza as festas e comemoragoes?

- Os que nao estdo nas AEC participam nas comemoragdes?

- Com quem fazem as prendas do dia do pai e dia da mae?

- Gostavam de ter outras actividades?

- Foram questionados por alguém sobre as actividades que queriam ter?

- Participam na avaliacao das AEC?






ANEXO 2




O QUE EU PENSO DAS AEC (ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR)

Nome : ESCOLA:

ANO: TURMA:
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O QUE EU PENSO DAS AEC (ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR)

Nome: ESCOLA: ANO: TURMA:
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