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RESUMO

«Ensinar alinguagem agui ndo é explicar, mas antes adestrar.»*
(Wittgenstein, 1987: 175)

A presente dissertacdo tem como base a obra Investigacdes Filosoficas de Ludwig
Wittgenstein e trata o tema «0 papel da linguagem no desenvolvimento cognitivo, como
instrumento para o estudo da aprendizagem de jovens adol escentes».

O tema proposto tem como pano de fundo o Projeto “Filosofia para Criangas e
Jovens”, implementado no Colégio Internacional de Vilamoura, onde leciona a autora da
dissertacdo aqui desenvolvida. Este projeto foi implementado h& cerca de 15 anos, sendo,
neste momento, avo de estudo e uma riquissma fonte de andlise. Na sua origem e ta
como a generalidade dos projetos nesta area cientifica, o projeto em curso nesta Escola -
Colégio Internacional de Vilamoura - tem assumido como base de trabalho a teoria de
Matthew Lipman sobre o ensino da filosofia aos mais jovens, bem como alguns outros
contributos da Sociedade Portuguesa de Filosofia, de Oscar Brenifier® e de Alice Santos®.

Assim, integrando-se a mestranda neste projeto e percebendo a necessidade de
procurar inovacdo cientifica, propos-se estudar a obra de Wittgenstein acima citada, no
sentido de produzir uma dissertacdo que tem como primeiro objetivo fundamentar tedricae
epistemol ogicamente as préticas pedagdgicas de filosofia no Colégio. Assim sendo, e
depois de uma primeira parte dedicada a contextualizacdo da obra em causa, bem como a
Sua apresentacdo, realiza-se um estudo de caso, através da prética letiva da disciplina de
Filosofia para Jovens, ministrada a uma turma de 8° ano, que submeteu a teste as
potencialidades do rigor linguistico e do aargamento vocabular no desenvolvimento do
raciocinio e na apreensdo do conhecimento. Por fim, partindo do estudo da obra de
Wittgenstein, em confronto com as teorias prevalecentes neste campo cientifico e com as
préticas em vigor, 0 objetivo Ultimo consiste em apontar caminhos orientadores para o

desenvolvimento e melhoria do Projeto “Filosofia para Jovens” no Colégio.

! Apesar, de neste excerto, Wittgenstein se referir ao «ensino ostensivo das palavras» a uma crianca, quando
se gponta para um objeto dizendo o seu nome, consideramos que este adestramento ndo se esgota neste
contexto e tem implicagdes mais profundas, pois o ensino da linguagem manipula o proprio pensamento.
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todas as faixas etérias e contextos sociais.

% Licenciada em Filosofia, formada pela “escola” de Lipman ¢ autora de algumas obras que visam a
implementacdo da fil osofia para jovens nas escolas.
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INTRODUCAO

«Os limites da minha linguagem significam os limites do meu mundo.»
(Wittgenstein, 1987: 114)

A presente dissertacdo tem como base a obra Investigacdes Filosoficas de Ludwig
Wittgenstein (Wtg)” e trata o tema «o papel da linguagem no desenvolvimento cognitivo,
como instrumento para o estudo da aprendizagem de jovens adol escentes».

Esta investigagéo surge da necessidade sentida pela autora em aprofundar saberes no
gue toca a apreensao de conhecimento pelo ser humano e a complexa relacéo de ensino-
aprendizagem. Da sua préti ca enquanto docente de lingua portuguesa e dos testemunhos de
vérios colegas de outras éreas, concluiu empiricamente a transversalidade da importancia
da linguagem para a aquisicdo de conhecimentos e competéncias por parte dos jovens.
Querendo conhecer melhor este dominio, com o objetivo de melhorar as suas préticas
pedagbgicas e melhor servir 0os seus aunos, € ndo encontrando respostas as suas
inquietacbes no dominio das disciplinas linguisticas, nem mesmo no dominio da
pedagogia, entendeu procurélas do campo epistemoldgico da filosofia. Neste sentido, e
tendo por base a transversalidade da linguagem, o nome do conceituado filésofo Ludwig
Wtg surge como incontornavel, pela importancia que o mesmo conferiu a linguagem nas
suas reflexdes, teorias e obras.

O tema proposto tem como pano de fundo o Projeto Educativo do Colégio
Internacional de Vilamoura (CIV), onde leciona a autora da dissertac&o aqui desenvolvida.
O referido projeto foi concebido para ser posto em préatica no quadriénio 2011-2015 e
resultou das reflexdes dos docentes a propésito da avaliacdo critica do projeto educativo
anterior. Das conclusdes dessa avaliagdo, no que toca aos resultados de aprendizagem pode
ler-se:

«As propostas sistémicas [“Aprender a pensar” ¢ “Aprender a relacionar diferentes
areas do saber”] articuladas com os temas trabalhados, bem como com o projeto lap tops na
sda de aula, resultaram no desenvolvimento de novos conhecimentos essenciais para o
dominio das novas tecnologias e ferramentas de pesquisa/investigacéo e tratamento de dados,
tendo os alunos alcancado elevados niveis de proficiéncia, desde tenraidade. Cada vez mais os
alunos colocam as novas tecnologias ao servico da construcdo da sua aprendizagem, ndo
obstante, é imprescindivel a sistematizacdo de métodos e técnicas de investigaco.

* Ao longo desta dissertacio, utilizaremos, por motivos préticos, trés abreviaturas/siglas: Wtg para substi tuir
o nome Wittgenstein, CIV por Colégio Internaciond de Vilamoura e FpC/FpJ em substituicdo de Filosofia
para Cirancas e Filosofia para Jovens.



Verificaram-se também algumas lacunas nos dominios da linguagem e interpretacdo, aspeto
que deve ser melhorado na transversalidade do curriculo, criando situagfes de aprendizagem
gue promovam o alargamento do Iéxico e das estruturas frasicas e 0 seu uso em contexto e com
propriedade.

Apesar de se ter verificado uma clara evolug&o nos resultados alcangados na avaliag@o
externa, nomeadamente nos resultados obtidos nas disciplinas de Portugués e Matematica pel os
alunos, existem ainda algumas lacunas na resolucdo de problemas e na mobilizacdo de
conhecimento para a sua resolucdo. A superacdo destas lacunas exige uma solida formacdo na
interpretaco, na capacidade de comunicar e verbalizar percursos. A aprendizagem de
conceitos e procedimentos deve sar gradual, passando por vérias etapas e graus de
complexidade. Os varios projetos de investigacdo permitiram aos alunos alterar algumas
metodologias na construcdo de conhecimentos, tendo melhorado de forma heterogénea as
competéncias de interpretacdo, de comparacdo, de andlise e de resolugéo de problemas. Ndo
obstante, considerou-se que € importante elevar o desempenho dos alunos nas competéncias
linguisticas, na sistematizacdo de préticas de relacionamento das diferentes dreas do saber,
assim como no rigor cientifico ao nivel da produgéo de conhecimento novo.

E essencial delinear uma estratégia pedagdgi co-didética que promova as competéncias
linguisticas e o raciocinio matemético. Os nivels de desempenho dos alunos No seu percurso
académico estdo de sobremaneira condicionados pelo grau de proficiéncia alcancado nestas
duas éreas.» (Projeto Educativo do CIV, 2011)

Chamamos desde ja a atencéo para a relagcdo existente entre esta Ultima conclusdo e a
maxima de Wtg com gque comecadmos esta introducdo: «Os limites da minha linguagem
significam os limites do meu mundo.» (Wtg, 1987: 114). Recordamos ainda outras
expressoes do autor: «A esséncia manifesta-se na Gramdtica. (...) Aprendeste o conceito
«dor» ao aprenderes a linguagem» (Wtg, 1987: 389, 393). Ora, é esta indissociabilidade
entre a linguagem e o conhecimento que esta na base dos principios que norteiam 0s
objetivos do Projeto Educativo em vigor.

Neste projeto, reconheceu-se que as metas anteriores® eram bastante ambiciosas e
centrou-se a importancia na base do conhecimento: a linguagem (na sua vertente verbal e
também matematico-cientifica), pois entendeu-se que, sem estas bases, os niveis de
proficiéncia na aquisi¢cao de qualquer conhecimento, quer a partir de investigagdes, quer de
outras fontes de saber, seriareduzido. Assm, o atual Projeto Educativo do CIV assenta em
dois pilares, a que chamamos propostas sistémicas: 1- Ao nivel dalinguagem: alargamento
do universo vocabular; 2- Ao nivel do pensamento matemético: dominio dos conceitos e da
linguagem matemética. A presente investigagdo centrar-se-a, essencialmente, no primeiro.
Como tal e dada a sua vertente mais linguistica e a sua aplicabilidade prética, a obra a

analisar sera as Investigacoes Filosoficas e ndo o Tratado Logico-Filoséfico. A partir dela

® O Projeto Educativo anterior tinha como propostas sistémicas “Aprender a pensar” ¢ “Aprender a relacionar
diferentes areas do saber” e centrava-se, essencialmente, no desenvolvimento de projetos de investigag&o por
parte dos alunos, nas mais variadas éreas disciplinares.



procuraremos compreender o fendmeno da linguagem, para, dai, concluirmos os melhores
procedimentos para o seu desenvolvimento junto dos nossos alunos.

No Projeto Educativo em curso encontram-se a ser desenvolvidos alguns subprojetos
gue tentam ir a0 encontro desta necessidade de desenvolvimento da linguagem: 1-
“Desenvolvimento da Linguagem no Jardim de Infancia™; 2- “Os 12 Trabalhos de
Apolo™; 3- “A Magia das Palavras Contadas”™; 4- “Projetos de Investigacdo Cientifica em
Contexto Escolar”; e5- “Pensamento Matemadtico™.

O primeiro projeto, “Desenvolvimento da Linguagem no Jardim de Infancia”, como
indicado no seu titulo, decorre no Jardim de Infancia e baseia-se em trés metodologias: 0
trabalho de projeto, a filosofia para criangas, jA& em curso nos projetos educativos
anteriores, e o contar histérias. O trabalho de projeto consiste na exploracdo do meio
envolvente através da experiéncia da crianca, sendo esta encorgjada a colocar questdes,
resolver problemas e aumentar a sua consciéncia dos fendmenos que a rodeiam. A
Filosofia para Criancas e Jovens, implementada no CIV ha cerca de 15 anos nos varios
ciclos de ensino, incute nas criangas uma atitude criativa e um espirito critico e reflexivo,
através do didlogo no seio do grupo, permitindo as criangas a defesa, prova, explicacéo e
comunicacdo das suas ideias aos outros. A mais recente metodologia, contar historias,
pretende fomentar um dominio de exceléncia ao nivel da linguagem oral, num ambiente
criativo e desafiador para a construcdo de conhecimento, sendo as historias a ponte entre as
diversas linguagens: verbal, matemética, cientifica e de conhecimento do mundo. Todas
estas metodologias pretendem ser facilitadoras da interpretacéo, da ampliacédo de reportorio
linguistico, da capacidade de reflexdo, do espirito critico e da criatividade, para que os
nossos alunos sgam, desde tenra idade, mestres naquilo que Wtg chamou de jogo da
linguagem.

“Os 12 Trabalhos de Apolo” é um projeto desenvolvido no ambito da disciplina de
Histéria do 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico, que consiste na interpretacdo, andise e
tratamento de informagdes historicas variadas, com vista a aquisicdo de pontuacdo na
avaliagdo e a construcdo de um manual individual da disciplina. Os conteidos historicos
sao trabalhados nos formatos de apresentacdo oral, comentério, composicdo, debate,
documento, esquema, gréfico, imagem, mapa, pesquisa, sequéncia, texto, cancdo, danca,
desenho, pintura, dramatizagéo, filme e poema. Com este projeto pretende-se fomentar o

10



desenvolvimento das capacidades interpretativa e comunicativa em varios instrumentos de
linguagem.

O projeto “A Magia das Palavras Contadas’ tem a sua origem na investigagcéo, com
0 mesmo titulo, de uma docente do CIV, Teresa Alexandrino, e pretende responder a
questdo: “Como € que a aprendizagem de ferramentas basicas de contar estorias — uso do
corpo, voz, gesto, expressao e escolha de outros recursos — prepara o jovem estudante de
11 a 13 anos de idade para a exposi¢do oral?”. O projeto forma jovens contadores de
histérias através de oficinas de voz e de expressao corporal, do contacto com contadores
profissionais e da prética de contar estérias a publicos variados, associando a expressao
linguistica com outras formas de expressdo (plastica, dramética, musical e de danca). As
visitas de vérios escritores a Biblioteca Escolar também tém constituido uma mais-valia
paraeste projeto. Ta como o projeto anterior, também pretende promover a comunicacéo e
a interpretacdo, apelando a utilizacdo de linguagens diversificadas. Recordemos que Wtg,
compara as semelhancas entre os jogos as semelhancas existentes entre linguagens,
sistemas que constituem redes de parecencas que se interligam, ficando assm aberta a
porta para aligacdo entre as vérias formas de linguagem.

Os “Projetos de Investigacdo em Contexto Escolar” sdo desenvolvidos,
essencialmente, no ambito das disciplinas de Fisica e Quimica e pretendem que os alunos
aprendam Ciénciafazendo Ciéncia, promovendo um pensar mais profundo sobre conceitos
complexos, desenvolvendo competéncias essenciais para a resolugdo de problemas e
adquirindo o método cientifico como ferramenta de trabalho. Este projeto assenta no rigor
I6gico, no rigor do método e no rigor da linguagem, a fim de alcancar uma mudanca
conceptua significativa nos alunos. Se sd conhecemos através da linguagem, como nos diz
0 autor em estudo, a medida que os conceitos se vao complexificando, a objetividade
torna-se cada vez mais essencial.

Por Ultimo, o projeto “Pensamento Matematico” tem por base a investigacdo de outra
docente do CIV, Teresa Grossmann, com o titulo “A resolug¢do de problemas como uma
ferramenta de desenvolvimento cognitivo” e pretende a melhoria do ensino e da
aprendizagem da Matematica. O projeto piloto pretende devolver a resolucéo de problemas
o cardter natura desta capacidade humana, bem como promover um pensamento e uma
comunicacdo 16gicos e claros. Mais uma vez, o rigor na linguagem é essencial para o

sucesso deste projeto e das aprendizagens dos alunos.
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Estes projetos mais recentes juntam-se a outros jA em pratica desde projetos
educativos anteriores. o Projeto Anual, o Projeto de Leitura e a Filosofia para Criancas e
Jovens. O Projeto Anual consiste num trabalho de investigacdo individual feito por todos
os aunos do 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico em cada ano de escolaridade. Os temas
podem ser os mais variados, desde que incluidos no ambito de uma disciplina curricular. O
Projeto de Leitura corresponde a leitura obrigatéria de um minimo de trés obras por ano
letivo, em vigor para todos aos aunos, desde o 1° Ciclo do Ensino Basico até ao Ensino
Secundério. Por fim, a Filosofia para Criancas € aplicada no Jardim de Infancia e no 1°
Ciclo do Ensino Basico em contexto de sala de aula, a partir de pequenas estorias e de
jogos que geram areflex@o e promovem o didlogo. No caso da Filosofia para Jovens, uma
area curricular complementar a que corresponde um tempo letivo por semana nos 2° e 3°
Ciclos do Ensino Béasico, a metodologia € semehante, alterando-se o grau de
complexidade das fontes de discusséo, bem como a profundidade dos debates. Em todas as
faixas etarias ha duas regras fundamentais a ser cumpridas. ouvir sempre 0 que o outro tem
paradizer; e respeitar a ordem do debate, respondendo ao que foi perguntado. Desta forma
promove-se a competéncia de saber ouvir e o rigor no jogo da comunicagéo.

Todos estes projetos integrados no Projeto Educativo do CIV, bem como outras
praticas pedagogicas ndo mencionadas, tém como objetivo o desenvolvimento da
linguagem, através do alargamento vocabular e do rigor linguistico, porque:

«A rigueza do Iéxico e da sintaxe constituem importantes fatores para o
desenvolvimento dos quadros mentais, portanto, mais fina e rigorosa se torna a
expressao e a percecdo que temos do mundo. Por conseguinte, a riqueza dos
NOssos sentimentos e das nossas ideias, assm como a natureza do prazer que
retiramos da experiéncia da vida, sdo indissocidveis do dominio que temos da
lingua e da nossa capacidade de exprimirmos com correcdo aquilo que temos
paradizer.» (ClV, 2011)

Por outras palavras. «Os limites da minha linguagem significam os limites do meu
mundo.» (Wtg, 1987: 114)

12
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Capitulo 1 - O Jogo da Linguagem

«A nossa linguagem pode ser vista como uma cidade antiga:

um labirinto de travessas e largos,

casas antigas e moder nas e casas com construcdes de diversas épocas;
tudo isto rodeado de uma multiplicidade de novos bairros periféricos
com ruas regulares e casas todas unifor mizadas.»

(Wittgenstein, 1987: 183)

Ludwig Wittgenstein (Wtg) encara a linguagem como um jogo, em que cada palavra
funciona como um simbolo que designa e pde uma etiqueta num determinado objeto. Este
jogo € aprendido pelo ser humano através do ensino ostensivo das palavras, ou sgja, através
da mostra do objeto simultaneamente a indicacdo do seu nome. Para Wtg, este ensino, por
suavez, ndo € baseado numa explicacdo, mas sim num adestramento.

Aprender uma lingua, quer se trate de uma crianca que aprende a lingua materna na
qua traduzird os seus pensamentos, quer se trate de um estrangeiro que assimila uma
lingua que ndo € a sua, implica conhecer a atribuicdo de nomes a objetos feita
anteriormente pel os falantes dessa mesma lingua.

Obviamente, esta forma de ensino tem as suas limitagdes. A definicdo ostensiva
funciona apenas com objetos presentes e com conceitos de que ja se conhece 0 seu
hiper6nimo, como por exemplo a cor. Podemos mostrar 0 que € «vermelho» se 0 Nosso
interlocutor souber que pretendemos mostrar-lhe uma cor. Caso contrério, pensara que
«wermelho» é o objeto para o qual apontamos. Mas, as palavras a que Wtg chama de
atividade espiritual ndo podem ser exemplificadas apontando para um corpo.

Como apreendemos, entéo, as restantes palavras e seus sentidos numa lingua, quando
0 ensino ostensivo deixa de funcionar? Esses conceitos sdo-nos explicados através da
exemplificacdo, meio indireto de explicacdo; da decomposicéo do seu sentido em partes,
do parafraseamento; e, especiadmente, da relacdo com familias de sentidos, aargando o
faante gradualmente o seu dominio vocabular. A falibilidade destes meios €, por vezes,
compensada pelo reconhecimento interior dos conceitos até entdo ndo nomeados. Em
certos casos, apesar de ndo existir um objeto referente a essa palavra, formamos uma
imagem mental do conceito. Noutros, em que tal relacéo é considerada impossivel, ndo
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formamos uma imagem mental, mas algo indistinto que Ihe é semelhante. Por exemplo,
para o conceito de «amizade» pode haver guem visualize a imagem do seu melhor amigo
ou um gesto de apoio, como também pode haver quem ndo associe qualquer imagem,
ficando apenas com a visualizagao/sensacdo do seu sentido. Outros conceitos havera para
0s quais nenhum dos falantes associe qualquer imagem. Da atribuicdo interior destas
imagens mentais surge a subjetividade prépria da linguagem, uma vez gque ela €, no NOSSo
entender, asuaraiz.

«Ao jogo de linguagem com as palavras “ele tem dores” pertence, gostariamos de dizer,
ndo sO a imagem do comportamento mas também a imagem da dor. Ou: pertence ndo s6 o
paradigma do comportamento mas também o paradigma da dor. — Dizer que a “imagem da dor
entra no jogo de linguagem com a paavra dor € um mal-entendido. A imagem mental da dor
n3o € uma imagem, e esta imagem mental ndo pode ser substituida no jogo de linguagem por
algo a que chamariamos imagem. — Sem duvida que, num certo sentido, a imagem mental da
dor entrano jogo de linguagem; apenas ndo entra como imagem”.» (Wtg, 1987: 360)

Dada a complexidade e aspeto indistinto deste conceito, sugerimos a utilizagdo da
expressao «figura mental» para designé-lo dagui em diante, no sentido de algo mais
indistinto do que a imagem, uma impressao que temos interiormente. «Ilmagem mental» €
aquilo que “visualizamos” interiormente quando pensamos em conceitos de indole mais
concreta; enquanto «figura mental» é o que “vidumbramos’ interiormente quando
pensamos em conceitos marcadamente abstratos.

Neste jogo que € alinguagem, as regras ditam que so pode ser nomeado aquilo que é
elemento da realidade, ou sgja, coisas que existem na realidade, quer sejam concretas ou
abstratas. Tudo o0 que tem existéncia pertence a linguagem e pode ser nomeado. Esse nome
passa a ser um meio de representacdo. Mas 0 seu sentido ndo pode ser destruido, porque
ele é independente da linguagem, liga-se a realidade. O sentido de «vermelho» ndo pode
ser destruido, pois ele é independente da existéncia de um objeto vermelho. Contudo a
palavra sO pode ser utilizada se o falante souber 0 seu sentido; se ele ndo o souber ou o0
esquecer, deixa de poder usa-lo no jogo da linguagem.

Os meios de representacdo a que correspondem os nomes tendem a simplificar a
propriarealidade. Como exemplo, o autor refere o caso de uma vassoura (Wtg, 1987: 223).
Caso a linguagem ndo atribuisse um nome especifico para este objeto, teriamos de nos
referir a ele através dos seus elementos constitutivos: um cabo e uma espécie de escova.
Assim, temos o enunciado composto “vassoura” e 0 enunciado analisado “objeto composto
por um cabo ligado auma espécie de escova”. Se neste caso € facil perceber que este meio
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de representagdo simplifica a comunicagdo de uma realidade, ndo serg, contudo, de deixar
de antever problemas nesta simplificacdo propria da linguagem. Queremos com isto dizer
gue a condensacdo de varios elementos num meio de representacdo pode vir a ser uma das
causas de ambiguidades linguisticas.

Ta como as palavras podem condensar em s vérios elementos®, também as frases
podem ser elipticas ou mais alongadas. Wtg exemplifica com uma ordem «Traz-me uma
lajel» abreviada em «Lgel» (Wtg, 1987: 184). Neste caso a compreensdo da ordem
dependia da entoacdo com que fosse pronunciada e do contexto em que fosse proferida
Fora desse contexto e sem a entoacdo correta, «Lajel» ndo seria entendida como frase.
Daqui se depreende que tudo o que fica implicito na linguagem da azo a falhas na
comunicacdo e perturbagcdes na compreensao.

No jogo da linguagem, que também pode ser jogado através de uma tabela, em que
se vao associando simbolos e objetos, as palavras agrupam-se em frases de forma a serem
obtidas combinactes de sentido. Wtg fala em assercéo, pergunta e ordem, a que se chama
vulgarmente em Gramética tipos de frase (declarativo, exclamativo, interrogativo e
imperativo). No caso da assercdo (frases de tipo declarativo e exclamativo) destaca-se
ainda a proposi¢ao, que o autor define como «tudo aquilo que pode ser verdadeiro ou
falso». (Wtg, 1987: 267)

O autor reitera ao longo da obra a analogia da linguagem com o dominio dos jogos,
por considerar que o0 conceito de jogo ndo esta delimitado e tem contornos esfumados.
Nesta analogia entra ainda a ideia de familia. Tal como os varios jogos tém parecencas
entre si, da mesma forma que os elementos de uma familia, também o que ha de comum
nas linguagens é serem aparentadas, constituirem uma rede complicada de parecencas que
se cruzam e sobrepdem.

Esta analogia levanta a questdo: podemos mudar as regras a meio do jogo? Nem
sempre a utilizacdo de uma palavra esta limitada pelas regras; ha aplicagbes que a regra
pode ndo prever. Normalmente as regras, tal como um sinal num caminho, indicam
direcBes, deixando raramente margem para davidas. Desta pequena margem de liberdade
surge a evolugdo das proéprias linguas, em que se inventam novas palavras e palavras
antigas assumem novos sentidos. Mas, para que iSso acontega, € necessaria uma utilizacdo
generdizada e a concordancia da comunidade de falantes.

® Deixamos aqui ainda de parte a questdo da condensacdo de sentidos e a polissemia, prépria de muitas
palavras, que abordaremos mais adiante.
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De qualquer forma, seguir uma regra difere de interpreta-la. A aplicacéo da regra é
uma praxis. S6 compreendemos e intencionamos’ verdadeiramente uma palavra quando a
aplicamos no jogo da linguagem. Seguir uma regra implica interiorizar um costume de se
orientar por um determinado sinal. As regras sd0 aqui costumes, usos e instituicoes, neste
caso dos falantes de uma lingua, afim de garantir aregularidade na comunicagéo.

Ta como a comunidade define a regra, também € a concordancia entre as pessoas
que define o que é verdadeiro e falso. Da mesma forma, define o que € aceitavel em cada
contexto. Se numa situacdo quotidiana ndo se aceita que uma panela fale, no plano da
literatura, esta hipGtese ja é aceitavel. A comunidade define a regra, enquanto que um ser
humano isolado ndo o pode fazer, sob pena de construir uma linguagem privada, o que é
em s um paradoxo, pois, sem garantir 0 objetivo da comunicacdo, ndo pode ser
considerada linguagem. Aqui reside ainda a prova do sentido pratico e utilitdrio da
linguagem e do préprio pensamento: 0 ser humano pensa porque tal tem dado bons
resultados, permite a comunicacdo e incrementa o desenvolvimento socia e técnico,
através da comunicacdo, da influéncia muitua e da construcéo de véarios equipamentos que
melhoram a vida de cada individuo humano e da sociedade no seu conjunto.

No jogo de viver a palavra estdo implicados o sentido e a inteng&o: pronunciamos a
palavra com um sentido especifico e transferimos a expressao de um jogo de linguagem
paraoutro. Usamos sentidos primarios e secundarios, denotacdo e conotacdo, marcados por
um intencionar definido pelaregra, mas, em Ultima andlise, subjetivo.

Tanto as regras gramaticais, como a subjetividade prépria da linguagem, sobre a qual
ja referimos algumas causas possiveis, fazem deste jogo um auténtico labirinto.? «A
linguagem é um labirinto de caminhos. Vindo de um lado, conheces um caminho; vindo de
outro lado, mas para 0 mesmo ponto, j& ndo conheces o caminho.» (Wtg, 1987: 322) A
diversidade dos jogos de linguagem é incontavel e a propria linguagem faz com que
daguela ndo tenhamos consciéncia.

E desta imensiddo labirintica que surge aquilo que a linguagem tem de mais

complexo, mas também de mais belo: a sua subjetividade.

" Por “intencionar” entenda-se 0 que pretendemos que a palavra signifique quando a utilizamos em contexto.
Para tal é necessario conhecer a palavra, bem como os seus sentidos, escolhendo um destes no ato de
enunciacdo em que a palavra é escolhida. Aquilo que intencionamos com uma palavra, ou sgja, 0 sentido que
pretendemos que ela assuma, pode ndo ser 0 mesmo sentido percebido por quem nos ouve. Mais uma vez,
temos aqui uma outra forma de produzir equivocos na comunicagso linguistica

8 Por oposicao & Matemética, a mais exata de todas as ciéncias, na qual a verdade é independente do sujeito
gue a pensa.
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Capitulo 2— A Super-Ordem da Linguagem

«A esséncia manifesta-se na Gramdtica. (...)
Aprendeste o conceito «dor» ao aprenderes a linguagen»
(Wtg, 1987: 389, 393)

Recorrendo a uma citagdo de Santo Agostinho, Wtg recolhe o que |he parece ser
«uma certa imagem da esséncia da linguagem humana, nomeadamente a seguinte: as
palavras da linguagem designam objetos». (Wtg, 1987: 172) Ja anteriormente haviamos
observado que a linguagem designava tudo o que pertence a realidade, tudo o que tem
propriedade de existir. Assim, a linguagem é uma forma de catalogacdo da realidade,
através daqual conhecemos a propria realidade.

N&o se pode dizer que ndo possamos sentir dor sem recurso a linguagem, ou que 0s
animais nd sintam dor. Mas o0 conceito de «dor», recorrendo a0 seu paradigma,
generaizacao e tonalidades de sentido, s6 pode ser conhecido através da linguagem. Neste
caso acontece 0 jareferido reconhecimento de uma realidade interior até ent&o por nomear.
Ao aprender 0 conceito «dor» associamos 0 nome & «figura mental»’ que ja teriamos
interiormente e talvez a foquemos um pouco, com a guda deste novo meio de
representacdo. Essa figura mental depende da experiéncia de dor de cada um. Alguém que
passe por uma experiéncia muito dolorosa, certamente tera uma figura mental diferente da
gue tinha anteriormente e da que teréo outros.

Para Wtg a gramatica ndo modela a linguagem nem condiciona o falante, apenas
descreve o emprego dos simbolos. E através da gramética que se podem esclarecer os mais
complexos e filosoficos jogos de linguagem. A linguagem, tal como 0s seus conceitos, é
um instrumento. A utilizacdo de determinados conceitos no lugar de outros € uma questao
de méodo, de escolha de uns instrumentos em detrimento de outros. Esta aternancia de
instrumentos pode gjudar a esclarecer enunciados mais complexos, mas néo pode afastar
por completo as dificuldades linguisticas.

« Para nos é como se 0 nosso olhar tivesse que penetrar através dos fendmenos. mas a
nossa investigagdo ndo se dirige para os fendmenos mas, poder-se-ia dizer, para a
“possibilidade” dos fendémenos. Isto significa que o que trazemos a consciéncia sdo os géneros
de proposi¢cdes que fazemos acerca dos fendmenos. Por isso também Santo Agostinho traz a
consciéncia os diversos géneros de proposicies que se fazem acerca da duragcdo dos

® Cf. Introdugo do conceito no capitulo anterior.
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acontecimentos, sobre o seu passado, 0 seu presente ou o seu futuro. (E estas ndo sdo,
naturalmente, proposi¢Ges fil osdficas sobre o tempo, o passado, o presente e o futuro.)

Por isso a nossa investigacéo € uma investigacdo gramatical. E esta investigagdo
ilumina o nosso problema por afastar uma possivel ma-compreensdo. Uma ma-compreensdo
gue diz respeito ao uso das palavras, provocada, entre outras coisas, por certas analogias entre
formas de expressdo em dominios diferentes da nossa linguagem. — Algumas podem ser
eliminadas substituindo uma forma de expressdo por outra; pode chamar-se a isto uma
“analise” da nossa forma de expressdo, porque o processo s¢ assemelha as vezes a uma
decomposi¢&o.

Mas agora pode criar-se a aparéncia de que existe uma andise termina das nossas
formas linguisticas e, portanto, uma forma perfeitamente decomposta da expressdo. Como se as
nossas formas habituais de expressio estivessem, essenciamente, por analisar; como se nelas
existisse algo oculto que devesse ser trazido a luz e que, uma vez isto feito, a nossa expresséo
fica perfeitamente esclarecida e 0 nosso trabal ho resolvido.

Dito de outra maneira: uma possivel ma-compreensao € eliminada ao tornarmos a nossa
expressao mais exacta; mas pode parecer que aspiramos a um determinado estado de exactidéo
perfeita; como se isso fosse de facto a meta da nossa investigacéo.

Isto exprime-se na pergunta pela esséncia da linguagem, da proposicdo, do
pensamento.» (Wtg, 1987: 249)

Esta énsia por chegar ao estado puro de tudo o que nos fascina fica patente na
vontade de captar uma «Super-ordem», que relaciona todos os elementos da linguagem e
nos revela a sua esséncia. Mas porque desgamos sempre mais, quando ja temos tanto? O
ser humano ndo se satisfaz com as potencialidades que a linguagem lhe atribui, exige-lhe
ainda mais, exige-lhe a perfeicdo. Mas néo é a linguagem ja perfeita? Para Wtg onde ha
sentido ja hd uma ordem perfeita, mesmo na mais vaga das proposi ¢oes.

Estamos t&o cegos pelo ideal, pela pureza e pelo infalivel, que ansiamos por simbolos
auténticos que ndo existem. H4, portanto, um conflito entre a linguagem real e aquilo que
exigimos dela. Apesar do que reclama a Légica, ndo ha linguagens ideais, apenas é
possivel um conhecimento mais profundo sobre 0s conceitos «compreender»,
«intencionar» e «pensar», de forma a atingir uma comunicagdo mais exata. Mas nem este
ideal de exatidao € univoco. N&o se consegue definir a exatiddo de uma proposicéo ou de
uma explicacdo, na comunicagdo entre individuos humanos. Mesmo numa situagéo t&o
concreta como o tragar um risco no chao para definir um limite, continua por definir em
gue momento é que se ultrapassa esse risco: € quando |he tocamos, quando estamos
parcialmente em cima dele, e em que percentagem, ou apenas quando o transpomos por
completo? Em situagbes comunicativas referentes a aspetos mais abstractos, a exata
correspondéncia entre o que se pretende dizer, o que se diz e 0 que 0 outro compreende do
que foi dito é ainda mais dificil de acancar. Os problemas de interpretacdo sdo tdo
profundos, que a busca da esséncia das coisas, propria da Filosofia, choca com a conotacédo
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e denotacdo das palavras. A profundidade destas dificuldades remete para as raizes da
proprialinguagem e da gramatica.

Recordamos, a este propésito, a visdo de Blaise Pascal, para quem o verdadeiro
método de conducdo do raciocinio € inatingivel pela mente humana. (Pascal, 2003) Ele
implica que tudo se defina e tudo se prove, mas ndo daformaa que estamos habituados. As
definicdes tém de ser puras e sem ambiguidades, pelo que as palavras que usamos néo
podem ser dotadas de polissemia, de forma que o discurso sga sempre compreendido da
mesma forma por qualquer ser humano. Seria preciso definir todos os termos e provar
todas as proposicdes. SO se utilizariam termos curtos para smplificar e evitar confusdo na
presenca de varios conceitos na mesma palavra, mas preferencialmente utilizar-se-iam as
expressdes ndo ambiguas. Neste verdadeiro método ndo haveria arbitrariedade do signo e
acabar-se-ia com a dificuldade de definicdo de certos conceitos como «homemy, «uz»,
«ser» e «tempo», atingindo-se um «espirito de nitidez». Contudo, este autor tem anogéo da
impossibilidade de tratamento da ciéncia segundo uma ordem absol utamente perfeita como
esta. Assim sendo, considera a Geometria como o0 saber que mais aproxima o seu método
deste método verdadeiro. Ela define e prova ndo o que o homem conhece, mas o0 que ele
ndo conhece. N& perde tempo com a definicdo dos seus conceitos-base (movimento,
nimero e espaco), porgque sdo evidentes e perfeitos. Note-se que também Wtg, por sua vez,
faz 0 panegirico da Matemética como a ciéncia mais exata e perfeita, uma vez que a sua
verdade ndo depende do ser pensante. Ambos os filésofos tém a nocéo da impossibilidade
desta Super-ordem, apesar de Wtg parecer aceita-la melhor. Enquanto Pascal se fica pela
frustracéo que este facto |he transmite, Wtg consegue encontrar a perfei¢cdo no que outros
consideram imperfeito. Recordando a metafora da cidade antiga, o autor reconhece a
beleza da linguagem, na sua imagem imperfeita, inacabada, chela de sobreposicoes, nés e
labirintos, mas também cheia de vida e de potencialidades. Para Wtg, a linguagem é o
instrumento que permite & Filosofia lutar contra 0 «embruxamento do intelecto»™® (Witg,
1987: 257). Com a sua investigacéo pretende apresentar e analisar o conhecimento do
modo como a nossa linguagem funciona, bem como demonstrar a utilidade filosofica deste
conhecimento.

De qualquer maneira, a forma mais direta e menos inequivoca de estabelecer um
meio de representacdo € através do conceito de denotacdo (por oposicdo a conotacao,

19 Compreendemos esta expressio como as dificuldades impostas a um raciocinio claro e l4gico.
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menos direta e mais subjetiva). Apesar deste aparente carécter imediato, a denotacéo nédo
pode ser confundida nem com o uso da palavra em si, nem com o referente da palavra,
objeto real ou abstrato daquela realidade. A denotacdo € aquilo que permite estabelecer a
ligacéo entre a palavra e 0 seu referente, € uma operacdo que permite uma forma direta de
representacdo. Assim sendo, chamaremos a conotacdo uma operacdo que permite uma
forma indireta de representacéo. Através da denotacéo e da conotacdo, os nomes designam
coisas, tém implicitas em s as descriches dessas coisas, apesar de ndo chegarem a
descrevé-las, pois a designacdo € uma preparacdo para a descricaéo, mas ndo chega a sé-la.

Mas qual arelagdo entre o0 nome e a coisa nomeada? O que acontece nessa relacdo?
Ao ouvir-se, dizer-se ou escrever-se Um nome aparece Na Nossa consciéncia a imagem ou
figuramental da coisa nomeada. Recordando o papel da denotagéo, 0 mesmo acontece, por
exemplo, com 0s pronomes, que ndo sendo nomes auténticos, por vezes, 0s substituem.
Voltando a distincdo feita entre imagem e figura mental, um pronome fora de contexto faz
visumbrar na nossa mente uma figura mental e num determinado contexto em que designe
um objeto concreto assume uma imagem mental. Quando pensamos «este» temos a figura
mental de algo que estaria proximo de nds, mas esse objeto ndo esta definido, pelo que ndo
podemos ter dele uma imagem mental. Na proposicdo «Aquele cavalo € lusitano.»
identificamos um objeto na relacdo entre o determinante «agquele» e 0 home «cavalo». Ja
na proposicdo «Aquele cavalo é lusitano, mas este ndo €.» 0 pronome «este» assume a
imagem mental emprestada pelo nome «caval 0» que se junta afigura mental de «este».

Para designar aquilo que é composto por varios elementos'™, a linguagem serve-se de
um processo descritivo de encadeamento de partes constituintes, cuja esséncia € um
encadeado de nomes. Mas, nesta classificacao, torna-se dificil distinguir o que é simples do
que é complexo. A prépria palavra «complexo» remete para uma multiplicidade de
sentidos, que s6 se materializam no seu uso em contexto, podendo carecer ainda da
explicitacéo daintencdo por parte do enunciador.

Outro exemplo de multiplicidade de sentidos, dado pelo autor, é a palavra «M oisés»
na proposicao «M oisés ndo existiux». (Wtg, 1987: 237) Pretende-se dizer que o comandante
conhecido por Moisés ndo existiu; que 0 seu home Ndo era esse; ou que os israditas ndo
tiveram a gjuda que a Biblia associa e atribui a Moisés? Tudo depende da definicdo

adotada e, portanto, da intencéo de quem profere a proposi ¢éo.

1 «Protoelementos» para Socrates, «individuais para Russell» e, como o proprio faz referéncia, «objetos»
para Wittgenstein, no Tratado Logi co-Fil osofico.
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Outro exemplo bastante utilizado corresponde a forma verba «é». Se na proposi¢ao
«A rosa é vermelha», a forma verbal tem um sentido copulativo, de atribuicdo de uma
caracteristica; ja na proposicéo «Dois vezes dois é quatro», a palavra assume o sentido de
«igual». Assim, 0 sentido assume-se no uso, pelo que a sua explicacdo também so pode ser
feita em contexto.

Por este motivo, a explicagcdo de sentidos, bem como a explicagdo da linguagem
nunca estara terminada. A cidade ha de sempre continuar a crescer e as casas hdo de
sempre continuar a ser restauradas. A explicacdo servird apenas para afastar ou impedir
equivocos, ndo para dissecar por completo a linguagem, pois ela ndo é um corpo morto.
Nunca poderemos ir a um miradouro e ver toda a cidade. Falta-nos a visdo panoramica da
linguagem, pois «A nossa gramética ndo se deixa ver panoramicamente.» (Wtg, 1987:
261), motivo pelo qual nem sempre nos sabemos orientar quer na linguagem, quer na
Filosofia. Somos o reflexo das nossas proprias regras e do conhecimento que temos del as.

As estruturas conceptuais dependem da forma como a natureza estda organizada.
Compreendemos a realidade a nossa volta através da linguagem, que, por sua vez, tenta
descrever essa redlidade como a natureza a dispde. Mas a linguagem, sendo criada pelo
homem, transmite a realidade como ele a conhece.

A traducdo ssmultanea que um falante estrangeiro processa na sua mente ao falar
uma lingua que ndo é a sua é a prova de como pensamos a realidade através da linguagem,
mais concretamente através da nossa lingua materna. O nosso esguema de pensamento € a
nossa lingua materna, o aparelho da nossa linguagem verbal habitual. Outras formas de
linguagem sdo sempre comparadas por analogia com esta. As linguagens sao aparentadas,
mas em comum tém o esquema de uma rede complexa de semelhangas que se sobrepdem e
cruzam. As linguas sdo representacdes da redlidade feitas através do processo da
linguagem por diferentes povos ao longo dos seculos. Se agora encontrdssemos uma
comunidade completamente isolada, talvez descobrissemos formas de comunicagdo e de
representacéo da realidade que nem conseguimos imaginar. Caso exista vida fora da terra
dotada da capacidade de linguagem, essas formas de comunicac8o poderdo ser para nés
inconcebivels, umavez que poderdo partir de realidades bastante diferentes da nossa.
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Capitulo 3— Plano Interior e Exterior da Linguagem

«Quando eu penso por meio da linguagem, ndo se me apresenta ao espirito,
além das expressdes verbais, ainda também os seus “sentidos”;
mas antes a linguagem é ela prépria o veiculo do pensamento.»

(Wtg, 1987: 371)

A relacdo entre pensamento e linguagem € ha muito explorada pela Filosofia, sem
gue se consiga uma prova cabal da sua interdependéncia. Se por um lado s6 conseguimos
pensar 0 que conhecemos e s conhecemos 0 que a linguagem nos ensina; por outro nem
todos estdo convencidos de que para todo o tipo de pensamento sgja necessario haver
linguagem. Por exemplo, numa situacéo de perigo, instintiva, oS pensamentos que nos
ocorrem recorrem a linguagem? Mas, ndo sera este tipo de pensamento, pela sua natureza
instintiva, mais primitivo e até animalesco? Outro aspeto que perturba esta relacdo de
interdependéncia é a comum situacdo de saber algo sem o saber dizer. Quantos de nos ja
passaram por isso: pensar que sabemos algo, querer expressa-1o, mas ndo o conseguir? Mas
ndo sera a sensacdo de desconforto que estas situagdes provocam prova de que algo fata
para o conhecimento dessa realidade? Em senso comum, ha quem defenda que s se sabe
verdadeiramente aquilo que se consegue verbalizar, como se 0 conhecimento so ficasse
completo quando reconhecido na sua expressdo. Normamente s nos apercebemos dessa
falha no nosso saber, quando somos obrigados a verbaliza-lo, porque alguém nos pergunta.
Aquilo que pensavamos saber, parece que se desmorona e jando o sabemos. Este processo
de tentar verbalizar o saber parece ser smulténeo ao trazer a consciéncia, dai que sO nesse
momento parega completo. Tinhamos o plano interior do conhecimento e sO o
completdmos, quando passamos a ter também o plano exterior do mesmo. O oposto, falar
sem saber o significado de uma palavra é faar sem sentido. Neste caso, estd presente o
plano exterior dalinguagem, mas falta a conexdo ao plano interior.

Muito comum é também a situacéo de procurarmos a palavra certa para expressar 0s
NOSSOS pensamentos, como se eles estivessem 14, no “interior” da nossa mente, mas ainda
ndo tivessem assumido a forma correta para serem transmitidos sem equivoco. E como se
de um processo de traducdo se tratasse. Mas se assim €, a sua forma origina ndo serd a
linguagem. E que forma sera essa? Em que consiste o pensamento antes de se assumir
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numa expressado, mesmo que interior? Essa expressao favorece a sua prépria formulagéo,
da corpo ao proprio pensamento, por isso, €la estaimplicada nele, mesmo que ainda ndo se
tenha materializado, da mesma forma que, ab comecarmos uma frase, ja temos a intencéo
completamente formalizada em nds, mas esta s0 fica materializada quando a frase €
concluida.

Nesta relacdo entre conhecimento interior e verbalizacdo exterior, para aém da
conexdo feita através da compreensdo, é essencial o conceito de intencdo. Para verbalizar
uma proposicdo é preciso compreendé-la, mas também se intenciona algo com ela e, ao
fazé-lo, pdem-se em pratica vérias regras do jogo da linguagem. O enunciador ativa regras
ao agir de acordo com elas, mas ndo tem disso consciéncia. A finalidade da linguagem e,
consequentemente, das suas proposi¢des € transmitir o pensamento, mas associado a esse
pensamento ha sempre um intencionar feito através das palavras. Pensamento e intencdo
ndo sdo separdvels. Ha algo nas palavras que s € ativado quando verbalizadas por um
sujeito. «Cada palavra que conhecemos bem, por exemplo, a palavralivro, traz consigo, ao
nosso espirito, uma coroa de fumo a sua volta, um halo de aplicacbes, vagamente
sugeridas.» (Wtg, 1987: 515) E desta atmosfera que cada palavra transporta consigo que
selecionamos 0 sentido que nos interessa e o intencionamos na nossa proposi¢ao. Como se
a palavra permitisse varias sensacOes, das quais selecionamos uma. Nem sempre € f&cil
perceber qual a sensagdo que uma palavra transmite se tentarmos racionalizar essa
sensacdo. Wtg da como exemplo a palavra «se». Que sensacao nos transmite esta palavra?
Esta dificuldade também parece estar associada a imagem mental que temos de cada
palavra. Se temos uma imagem mental da palavra, entdo a sensacdo € mais clara, mas se a
palavra sb nos permite uma figura mental, a sensacdo sera mais difusa. Mas a sensacéo da
palavra «se» sO é verdadeiramente sentida quando a palavra € aplicada numa frase, porque
se materializa numa intencdo. A denotacdo de cada palavra, bem como a forma como a
proposicdo € pronunciada, transforma a conotagdo da frase. De qualquer forma, parece
inegavel que cada palavra nos transmite uma sensacdo. Se é uma sensagdo semelhante para
cada falante j& é discutivel. Quantas vezes uma palavra nos parece estranha e para outros
nd causa estranheza alguma? Pessoamente, a palavra «hoje» causa-nos grande
estranheza, sem que consigamos explicar porqué. A sensacdo que temos € que, neste caso,
aarbitrariedade do signo torna-se dificil de aceitar porque ndo faz sentido algum, como se,

noutros casos, fizesse. Mas mais do que isso ndo conseguimos explicar.
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O conceito de imagem mental € 0 mais concreto que conseguimos alcancar quando
tratamos destas matérias. A seu propdsito o autor apresenta varios exemplos, com o
objetivo de gudar o leitor a orientar-se na «nuvem de confusdo conceptua», dos quais
destacamos alguns casos. No que respeita a imagem que temos de um cubo, Wtg serve-se
dela para demonstrar que a imagem que nos ocorre pode condicionar a aplicacdo que
fazemos da palavra e aerta para a possibilidade de, ao ouvirmos uma palavra, termos uma
imagem que ndo se aplica a intencdo em causa naquele contexto. Mais uma vez,
reconhecemos aqui a possibilidade de uma falha na comunicacdo. Aquilo que nos vem a
mente, as imagens mentais que temos dos objetos sd0 subjetivas e ndo correspondem
necessariamente a intencdo de quem proferiu as palavras.

Como prova disso, temos 0 exemplo da imagem da cabeca coelho-pato, que uns
facilmente associam a um coelho e outros aum pato. Ao fazermos esta associacdo estamos
areparar num aspeto da imagem. Dificilmente, sem sermos alertados para isso, reparamos
no outro aspeto. E como o reconhecimento de um objeto, em que identificamos o que
vemos a nossa frente com uma imagem mental que ja temos no interior. Mas o que leva
uns a repararem no aspeto coelho e outros no aspeto pato? Aqui parece entrar em jogo a
subjetividade e a experiéncia de cada um. Ao vermos aguela imagem, vemaos como, e esse
como tem marcas subjetivas. dos tragos simples imaginamos uma figura colorida e
contextualizada de um coelho ou de um pato. Ndo se trata apenas da percecdo da imagem
original, trata-se de uma interpretacdo subjetiva da imagem. Se a nossa experiéncia esta
mais proxima de um determinado animal ou com ele temos mais afinidade, serd esse
animal que primeiro identificaremos na imagem. SO a vivéncia nos torna capazes de
assimilar os conceitos, a vida das palavras. Neste sentido, ver distingue-se de pensar uma
imagem mental. Ver € um estado e pensar uma acdo. O primeiro depende de aspetos
fisioldgicos, 0 segundo dainterpretacao.

« “O que eu realmente vejo tem que ser aquilo que, pelo efeito do objeto, acontece em

mim”. — Aquilo que acontece em mim é entd uma espécie de copia, qualquer coisa para que

eu proprio também posso olhar, que posso ter diante de mim; quase que como materializacdo.

E esta materializagdo é algo de espacial e tem de se deixar completamente descrever em
conceitos espaciais. Por exemplo: (se é uma face) pode sorrir, mas o conceito de simpatia ndo

esta incluido na sua representacéo, € estranho a esta representacéo (embora |he possa servir).»
(Wtg, 1987: 549)

Recorrendo a imagem mental de um «ridngulo», Wtg introduz o conceito de

imaginacdo, afirmando que para visualizar nele aimagem de um objeto caido ndo basta o

25



VEr Como ou 0 pensar aimagem mental, é necessario recorrer & imaginagio. A fata desta
imaginacdo e a incapacidade de reconhecer diferentes aspetos do que visualizamos
inicialmente, Wtg chama cegueira aspetual, fazendo uma analogia com a fata de ouvido
musical. Desta forma, através dos exemplos visuais, 0 autor pretende demonstrar o que
acontece a alguém que ndo vive o sentido das palavras nas suas varias potencialidades.
Para estas pessoas sera ainda mais dificil a compreensdo literaria e, especialmente, a
poética.

O exemplo daimagem mental de «ama» demonstra como temos dificuldade em nos
distanciarmos da realidade que conhecemos. Apesar de a religido nos ensinar que a ama
sobrevive a0 corpo, quase hinguém conseguira pensar naimagem mental de alma sem uma
analogia com o corpo. Tendemos a formar umaimagem mental, contaminada pelaimagem
mental de corpo, e ndo uma figura mental, como 0 conceito exigiria. Neste caso a
experiéncia gjudara a complementar esta imagem/figura mental e, consequentemente, a
compreender melhor a alma humana

Outro exemplo semelhante € a imagem mental que temos de «ndo». Neste caso, €
visivel a gradacéo que fazemos entre imagem, gesto, palavra e pensamento. A maioria dos
faantes terd deste conceito uma imagem mental e ndo uma figura, que poderd, por
exemplo, corresponder a uma cruz.

Podemos tentar desenhar uma imagem mental, mas a identificacdo desta
representacdo sd podera ser feita por nds, pois ninguém tem acesso a essa imagem interior.

Ao utilizarmos uma palavra temos uma camada superficia que corresponde a sua
aplicacdo na frase e uma camada mais profunda que implica a intencdo de sentidos na sua
utilizagdo. A primeira Wtg chamou «gramética de superficie» e a segunda «gramética
profundav.

Aa O

«Quando cu digo “O Senhor Jodo Inglés ndo ¢ inglés.” quero dizer com a primeira
ocorréncia de “Inglés” um nome proprio ¢ com a segunda um universal. Entdo tem que se
passar qualquer coisa de diferente na minha consciéncia, num caso e no outro? (A ndo ser que
eu papagueie a frase). — Experimenta intencionar o primeiro “Inglés” como um universal ¢ o
segundo como um nome proprio! — Como é que se faz isso? Quando eu o faco pestango com
esforgo e procuro para cada uma das palavras projetar na minha consciéncia o sentido correto.
— Mas, entéo, também projeto os sentidos das pal avras que habitual mente uso?

Se eu pronuncio a frase com os sentidos trocados, sinto desintegrar-se o sentido da
frase.» (Wtg, 1987: 508)

A resposta a pergunta de Wtg sera afirmativa. Acontece que essa projecao € feita sem
dela nos darmos conta; enquanto o exercicio sugerido pelo autor a torna consciente. Prova
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disso é a hesitacdo que por vezes temos na escolha de uma palavra, como se aquela que
encontramos ainda ndo servisse 0s Nossos propdsitos. Neste caso a projecéo de sentido que
fazemos ndo € compativel com a palavra escolhida, de tal forma que tendemos a procurar
uma outra em que a nossa intencdo de sentido encaixe na perfeicéo. Acontece mesmo que,
em varias palavras que nos ocorram, surgem graus de encaixe distintos, mas nao
descansaremos enquanto este néo for perfeito. Podemos dizer que a palavra que encaixa na
nossa intengdo surge-nos de forma especial. Uma das suas possibilidades de conex&o
adequa-se, quase como se de estética se tratasse, a nossa intengdo. No impasse proprio
destas situacBes dizemos habituamente que temos a palavra debaixo da lingua. Esta
materializacdo € curiosa, umavez que ndo deixa de simular uma palavra escondida a gures,
sem que a consigamos destapar. Quando isto acontece ndo podemos dizer que a palavra
ndo esteja 14, ja |4 temos 0 seu sentido, sabemos 0 que intencionamos transmitir, apenas
ndo destapamos a sua forma linguistica

Mas em que consiste afinal «pensar para s préprio»? Como podemos saber se este
conceito individual € 0 mesmo que outras pessoas tém de «pensar para s proprio», se cada
um apenas o pode saber por si proprio? A partida identificamo-lo como uma voz interior,
um falar para dentro, interiormente, mas permanece o mistério de como seria se fossemos
privados da fda a nascenca ou posteriormente. S6 podemos saber em que consiste por
reconhecermos uma realidade ja existente ao conceito agora expresso. A possibilidade de
poder verbalizar exteriormente o que ja se havia dito para dentro € uma das provas da
existéncia da relacdo entre o pensamento e a linguagem. Pode até fazer-se uma anaogia
com o calculo mental e o cdlculo no papel: o raciocinio foi 0 mesmo, mas no primeiro caso
ficou apenas no pensamento, enquanto no segundo caso foi materializado numafolha

Este interior tem potencialidades incriveis. Permite-nos descobrir que horas sdo, sem
recurso a aspetos exteriores, a partir de uma espécie de relégio interior; permite-nos, de
forma semelhante, localizarmo-nos espacialmente, através de uma espécie de mapa ou
bussola interior; permite-nos ainda sentir um objeto através da ponta de uma bengala, bem
como coordenar um vasto conjunto de sensacdes cinestésicas; permite-nos ler expressdes
faciais, analisar comportamentos, prever movimentos, etc., etc.. A leitura de todas estas
informacdes é tdo imediata que parece ndo recorrer a linguagem, mas todas elas poderdo
ser verbalizadas, tal como a descricdo de um aroma ou a hog¢éo de dor, ao traduzirmos a

Sua percecao numa expressaon. Nestes casos e em muitos outros, € possive verificar que o
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pensamento € mais rgpido do que a sua expressao, contudo isso ndo implica que néo a
tenhaimplicita. E a explicitagio que se torna demorada pela vel ocidade da fala.

Voltando a ligacdo entre as palavras e os seus referentes, como se faz a conexéo
entre uma palavra e uma sensagdo, se as sensagcies sdo privadas? Nestes casos, a
linguagem da sensacdo ndo é privada. Se usarmos linguagem privada ndo comunicamos.
Temos a sensacdo enraizada em nés e reconhecemo-la numa expressdo linguistica, por
isso, comunitaria. Neste caso havera reconhecimento da figura mental do conceito na
palavra. Tad como no caso da dor, ninguém como o sujeito para saber qual a sua sensacao;
0s outros reconhecé-lado pela expressdo, mas ndo a compreenderdo interiormente.
Processo semelhante acontece com os sentimentos. Neste caso podemos até expressar
sentimentos por gestos, tal como identificarfamos nos animais™, mas uma coisa é observar
um sentimento, outra € senti-lo, e outra ainda é observar o sentimento em s proprio, 0 que
implica a descrigéo de estados de consciéncia, um conhecimento interior mais profundo,
gue pode ou n&o ser verbalizado.

Apesar de muito nos faltar conhecer sobre os processos do cérebro e do sistema
nervoso, ha em todo este dominio alguns conceitos que pensamos compreender: saber,
compreender, crer, deduzir, ler, recordar, reconhecer, intuir, imaginar, intencionar... De
algunstemos vindo afalar, mas importa esclarecer o que diz o autor sobre os restantes.

Segundo a gramética analisada por Wtg, «saber» implica «conhecer», «ser capaz
de», e «compreender». Por sua vez, «compreender» € um estado, tal como «crer». «Crer»
tem a particularidade de ndo poder ser negado: nd podemos crer em algo e
simultaneamente negé-lo. O estado de compreender leva a uma aplicacédo correta do que
foi compreendido. O que permite a compreensdo € a circunstancia em que se tem uma
determinada vivéncia. N&o € claro que sga um processo oculto, pois, apesar de ndo se
conseguir descrevé-lo, conseguimos identificalo. Recorrendo ao conhecido episddio do
grito de “eurecal” e recordando a sua etimologia (do gr. eurein), compreender significa
descobrir, encontrar a chave, a solugdo do problema, muitas vezes expresso com
manifestagdes de contentamento. O autor acaba por definir compreender como «uma
vivéncia especifica e indefinida». (Wtg, 1987: 368)

Numa ordem, a compreensdo € o que preenche o abismo entre aguela e a sua
execugdo. Numa proposicdo negativa, a sua compreensdo implica a compreensdo da

12 Por exemplo, 0 medo de um c&o em comportamentos corporais como a cauda baixa, o ganir ou um ladrar
mai s agressivo.
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possibilidade da mesma proposicéo na afirmativa. A compreensdo de uma explicacdo tem
de ser mais profunda do que a sua explicagdo, pois, a0 explicarmos, verbaizamos um
conhecimento, mas deixamos o essencial por descobrir, tendo de ser 0 outro a fazer o resto
do percurso interior sozinho, interpretando, intuindo, adivinhando e deduzindo as intengdes
do que ouviu. Neste processo 0 seu pensamento € levado a agir seguindo regras e intui¢oes,
deixando ouvir a voz interior. Entre deducdo e percecdo dos sentidos, Wtg distingue a
primeiracomo o «transitar para uma assercao», |ogo para um comportamento também.

A proposito do conceito «ler», o autor faz a distingdo entre o ler de principiante e 0
ler experiente, uma vez que 0S processos Ndo serdo 0s mesmos, implicando este dltimo
uma interpretacdo e uma compreensdo mais profunda. Deste ponto de vista torna-se dificil
identificar qual a primeira paavra lida por cada um de nés, pois s6 o0 proprio sabera
guando esta apenas a reproduzir um som ou quando compreende o que |é. Ainda assim,
talvez nem o proprio perceba a diferenca no momento em que ela se da. De qualquer
forma, ler é derivar a execucdo a partir de um modelo, através de um processo especial em
que, através da palavraimpressa, se “ouve” interiormente o som da palavra.

Recordar é um processo mental interior, ter ou trazer presente ao espirito. Trazer a
memodria algo, a semelhanca do que acontece quando acordamos e recordamos um sonho
tido. Recordar tem sempre um contelido vivencia e implica sempre o conceito de passado.

O passado e a memoria também sdo importantes para a gestdo da expectativa. Temos
a expectativa de nos queimarmos com o fogo, porque recordamos situagdes passadas em
gue tal aconteceu. A expectativa também é um estado, que na linguagem toca a satisfacéo,
e do qual o outro ndo pode ter a percecao. O outro sO podera percecionar a expressao que
fazemos de uma expectativa.

Da mesma forma, ndo podemos saber 0 que se passa ha mente de alguém, adivinhar
0 pensamento dos outros, saber se compreenderam uma explicacdo... Mas menos
oportunidades teremos de alcancar 0 que se passa ha mente dos outros, quando mais
diferentes forem de n6s. Wtg considera que € mais dificil compreender um estrangeiro, ndo
SO pelas diferencas linguisticas que nos separam dele, mas também pelas implicacbes que
essas divergéncias linguisticas tém no pensamento de cada um. A diferenca do outro
intensifica-se pelas divergéncias culturais, que por sua vez também sdo indissociaveis das
linguisticas. Dai que nos seja mais facil adivinhar um pensamento ou um comportamento,

uma acdo, de alguém com quem temos afinidade, do que de alguém com quem ndo nos

29



identificamos. Alias, provavelmente as afinidades pessoais tém a ver com formas
semel hantes de pensar. Alguém gue nos € préximo, pode ser-nos “transparente”, no sentido
de percebermos melhor a sua forma de pensar e as intengdes das suas propos ¢oes;
enguanto que um estrangeiro dificilmente o sera

A estranheza do pensamento ndo se verifica apenas em relagdo ao outro; muitas
vezes estranhamos também 0 nosso proprio pensamento, pelo que de enigmético tem. Com
ele captamos a realidade e, enquanto o fazemos, ndo estranhamos, mas quando revemaos em
retrospetiva todo o processo ou quando temos a sensacao de ligar pensamentos entre s, ja
temos a sensacdo de que algo nos escapa, pela intangibilidade de estados de consciéncia e
de processos mentais. Ao contrario do conhecimento que pensamos ter das maguinas e dos
seus movimentos pré-determinados, ndo conseguimos visualizar ou prever 0s processos do
NOSso cérebro.

Ta como a gramética, também o pensamento ndo se deixa ver panoramicamente.
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Capitulo 1 - Filosofia para Criancas e Jovens: Contexto e funcionamento

1.1 - Contexto

A Filosofia para Criancas e Jovens (FpC/FpJ) surgiu enquanto projeto curricular nos
Estados Unidos da América, mais concretamente em Nova Jersey, pela mdo de Matthew
Lipman, a partir de 1970. Este professor de Filosofia, frustrado com as parcas capacidades
de raciocinio dos seus alunos universitarios, rapidamente chegou a conclusdo de que nédo
seria nessa faixa etéria ou fase de estudos que o problema deveria ser resolvido. A base do
pensamento, assente na linguagem e na sua aquisicdo mais aperfeicoada, deveria ser
estimulada desde tenraidade. Chega mesmo a cul par a prépria universidade pelo estado do
ensino nos restantes niveis, uma vez que, apesar da sua atitude de indiferenca e até de
desdém por estas dificuldades, € ela que forma todos os responsavels pelo ensino nos
niveis ditos inferiores. Considera que a universidade, como membro mais prestigiado dos
que intervém no sistema de ensino, tem o poder, a liberdade e até o dever de propor
solucdes, devendo tomar a iniciativa e exercer a sua influéncia sobre os restantes

intervenientes.

«Mas isto ndo acontecera enquanto a prépria universidade ndo refletir mais
profundamente sobre os seus proprios valores e as sua proprias praticas. Ela deve admitir sua
irresponsabilidade em relacdo aos alunos que agora estdo subindo a escala educacional em
direcdo a ela e comecar a pressionar agueles dentro dos seus dominios que afirmam ser
impotentes mas que tém, na realidade, o poder para redizar estas mudancas. A universidade
pode exercer poder, também, sobre os funciondrios do governo que inssem que S0
impotentes para agir e provocar as mudangas necessarias, mas que ndo parecem impotentes
guando se trata de obstruir tais mudancas como pode acontecer.» (Lipman, 2001: 385)

Com este objetivo em mente, desenvolveu uma teoria que apresenta o pensamento
como pensamento de ordem superior e pensamento complexo™, mas também um conjunto
de instrumentos préticos que visam implementar a disciplina de FpC/FpJ desde o ensino
pré-escolar até ao final dos estudos secundarios, ou até mesmo ao que se destina a adultos.

Segundo Noémia Rolla (Rolla, 2004: 29), Lipman desenvolve o seu programa a
partir dos trabalhos de John Dewey, Herbert Mead, Lev Vygotsky, Jean Piaget e Jerome
Bruner, tendo como influéncias Justus Buchler, Georg Simmel, Martin Buber, Gilbert
Ryle, Jean Paul Sartre, Charles Peirce e Ludwig Wittgenstein.

Facamos, entdo, uma breve revisao das suas bases.

13 Conceitos desenvolvidos mais adiante.
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John Dewey (1859-1952), professor de Filosofia em vérias universidades norte-
americanas (Michigan, Minnesota, Chicago e Columbia, em Nova lorque), interessou-se
particularmente pela psicologia, pedagogia e filosofia idealista alema, hegeliana e neo-
hegeliana da qual se foi afastando ao longo da carreira, adotando mais tarde uma posic¢ao
que viria a ser conhecida como pragmatismo ou pragmaticismo™. Entre as suas obras
destacam-se titulos como The School and Society, de 1915, Democracy and Education, de
1916, e Art as Experience, de 1932.

Dewey contesta a distincdo entre individuo e sociedade e, tal como mais tarde
Vygotsky, concebe o conhecimento como um processo social em que ambos, individuo e
sociedade interagem. Para s o individuo s6 o0 é no seio de uma sociedade e esta s tem
lugar a partir de cada individuo. Assume a importancia do empirismo na construcdo do
conhecimento e defende que a transmissdo de conhecimento ndo deve ser encarada como
algo acabado, mas sim fazendo apelo as capacidades do auno, como cidaddo e pessoa, a
partir de experiéncias de vida na primeira pessoa. Testou a sua ideia de escola como
laboratério em algumas experiéncias, que, contudo, ndo obtiveram o sucesso pretendido.
Porém, as suas experiéncias constituiram as sementes da escola filoséfica do pragmatismo
€ 0s seus principios, apesar de nunca oficialmente integrados nas escolas publicas norte-
americanas foram-se difundindo a partir de entdo. Em suma, defende um ensino centrado
na capacidade de raciocinio e de espirito critico do aluno, tendo como objetivo a acdo e 0
aperfeicoamento das relagbes sociais, motivo pelo qua nem sempre foi defendido
politicamente. Trata-se de uma educagdo progressista, no sentido em que o conhecimento
se acumula com a experiéncia de vida, pois com ela caminha a par e passo.

Lipman baseia-se em vérias idelas suas. as nogbes de racionalidade; de légica do
processo de investigagdo como primordial no sistema educativo; de procedimentos para a
resolucéo de problemas, baseados em hip6teses e consequéncias; de que ndo existe algum
«fim em si mesmo», podendo este ser um meio para outro fim; da necessidade de relacéo
entre 0 que se aprende e quem aprende; de sala de aula; de investigacdo cientifica; e de
pensar.

0 autor chamava-he ingrumentalismo. Segundo esta doutrina metafisica, também desenvolvida por
Charles Peirce, professor de Dewey, o sentido de uma ideia corresponde ao conjunto dos seus
desdobramentos préticos. Como tal, o sentido de cada simbolo ou conceito depende da totalidade das
possibilidades de formulagéo a partir da crenca na verdade deste conceito ou simbolo. Assim, naformacéo de
um conceito tém influéncia desde as mais pessoai s evidéncias empiricas as mais remotas condutas mentais.
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Georg Herbert Mead (1863-1931), filésofo americano que, tal como Dewey, fez
parte da corrente de filosofia americana do pragmatismo e se interessa particularmente por
sociologia e psicologia socia. Posteriormente, as suas ideias viriam a ser apelidadas de
interacionismo simbdlico, uma corrente que defende que o ser humano reage em relacdo as
coisas consoante o significado que elas assumem para S e que, por sua vez, este
significado depende da interacdo social e da interpretacdo pessoal. Phylosophy of the
Present, de 1932, Mind, Self, and Society, de 1934, e Philosophy of Act, de 1938, sdo
algumas das obras mais elucidativas do seu pensamento.

Mead valoriza o papel da linguagem para a compreensdo da mente, pelo que
defendia a necessidade de pesguisas neste campo. Entende a mente como produto da
linguagem e ndo o contrério, como outros defendiam. Defende ser através da funcdo
simbdlica que um pré-adol escente consegue realizar operactes formais e raciocinar sobre
hipéteses e enunciados, sendo a linguagem, entdo, responsavel pelas aquisicdes e
desempenhos. Esta capacidade reflexiva focada sobre si préprio, permite, por sua vez, a
nocdo de mente. Para Mead, o self é produto da evolucdo da espécie, bem como do
desenvolvimento de cada individuo, numa complementaridade social, histérica e pessoal,
em que a interagdo com O outro assume particular importancia na criacédo da
individualidade.

Lipman baseia-se em todos estes conceitos de interagdo entre o social e o individual,
no que toca a comunicagcdo, as origens, ao contexto, a conflitualidade interior e a
complementaridade entre familia e escola

Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), cientista bielo-russo, foi um dos primeiros
pensadores a relacionar os fatores sociais com o desenvolvimento intelectual das criangas.
Apesar da sua formagéo inicial em Direito, interessou-se por variados temas, desde a
psicologia a arte, passando pela literatura, linguagem, pedagogia, psicandlise, medicina,
neuropsicologia e defectologia™. A sua obra Formacéo Social da Mente (trad. 1999) refine
0 seu pensamento sobre fungdes mentais superiores, cultura, linguagem e processos
cerebrais e psicolégicos desde a infancia. Outra obra relevante intitula-se Pensamento e
Linguagem (trad. de 2008)*°.

1> Estudo do desenvolvimento e da educaco de criancas com necessidades educativas especiais.
16 A traduc&o tardia da sua obra prende-se com o facto de s6 ter sido conhecido mais recentemente, por forca
da censura soviética de Estaline.



Vygotsky entendia a linguagem como sistema simbdlico fundamental e resultado da
evolugdo da espécie e da histéria socid. Assim, 0s signos s8o instrumentos simbdlicos e,
tal como instrumentos de trabalho, construgdes da mente humana. Uma vez que cada ser
apreende a linguagem do seu meio sociocultural, este meio transforma o préprio
desenvolvimento desse mesmo ser. Na area da pedagogia, um dos seus maiores contributos
¢ o conceito de “zona de desenvolvimento proximal”, hoje denominado “etapas de
desenvolvimento”, que consiste nas potencialidades de aprendizagem de uma crianga, com
a devida orientacdo educacional. Este pensador defende que para 0 processo de ensino-
aprendizagem € essencia a relagdo entre quem aprende e quem ensina, através da
mediacdo entre o eu e o outro social. O ser humano constitui-se enquanto tal na suarelagéo
com o outro, sendo 0 seu desenvolvimento desde o nascimento causado pela
aprendizagem. No campo da relagdo entre linguagem e pensamento dedica-se a
compreensdo da formacdo de conceitos e das fungbes mentais enquanto sistemas
funcionais sem localizac&o especifica no cérebro.

Lipman tem como pano de fundo a importancia que Vigotsky atribui ao didogo na
educacdo e, essenciamente, a oposi¢ao entre as ideias deste cientista e as de Piaget. Para
Vygotsky, como vimos, a aprendizagem parte do social para o individual, tendo a
linguagem um papel central de mediacdo de experiéncias e sendo indissocidvel do
pensamento; enquanto para Piaget a construcdo do conhecimento tem origem em fatores
internos da propria crianca, associados as suas estruturas cognitivas e independentemente
dalinguagem, que se apresenta como umadas formas de pensamento.

Jean William Fritz Piaget (1896-1980), epistemdlogo suico e um dos grandes
pensadores do século XX, combinou o estudo do pensamento com a psicologia e a
educagdo. Foi professor nas Universidades de Neuchétel, de Genebra e de Lausanne, na
Suica e em Paris, no Instituto Jean-Jacques Rousseau e na Sorbonne. Os seus estudos com
criangas sobre a cognigdo humana sdo mundialmente conhecidos e acabaram por ter
influéncia em vérias &reas, desde a educacdo a ciéncia da computacdo. Algumas das obras
gue deram notoriedade ao seu trabalho, pela forma como encaravam o raciocinio infantil,
foram: A linguagem e o0 pensamento na crianca (1923); O raciocinio da crianca (1924); A
representacéo do mundo na crianca (1926); A causalidade fisica na crianca (1927); e O

julgamento moral na crianca (1931). Mais tarde acaba por compilar 0s seus estudos nas
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sinteses Introducdo a Epistemologia Genética, de 1950, e Estudos de Epistemologia
Genética, publicados entre 1955 e 1980.

O seu maior contributo € conhecido como a teoria dos estadios e consiste na
apresentacdo de quatro estadios de desenvolvimento cognitivo no ser humano, cujas
caracteristicas s80 comuns a0 mesmo grupo etério: o0 estadio sensorio-motor, o pré-
operatdrio, 0 operatério concreto e o operatério formal*’. Em cada uma destas fases so é
possivel a crianca aprender agquilo que as estruturas operatOrias estédo preparadas para
assimilar, sendo o papel do professor facilitar esse processo de descoberta. Para Piaget, o
conhecimento tem origem na interacdo entre o sujeito e o objeto e vai sendo adquirido e
montado na nossa psique desde a infancia até a maturidade, através de um processo
diaético de desequilibrio e equilibrio, ou sgja, contacto com o conhecimento novo e
assimilacéo e acomodac&o desse mesmo conhecimento.

Lipman tem por base a distingdo entre as visdes de Piaget e Vygotsky e sintetiza-as
como a tentativa de compreender o desenvolvimento cognitivo das criangas através do
estudo daquilo que ndo sdo capazes de fazer sem intervengdes, no caso de Piaget, contra a
tentativa de compreender o desenvolvimento cognitivo das criangas através do que sdo
capazes de fazer com intervengdes, do ponto de vista de Vygotsky, inclinando-se para a
segunda concegdo. Apesar disso, aproveita a informagdo sobre os estadios de Piaget,
valorizando a prova sobre a nogcdo de justica nas criangas, apesar da inexisténcia do
conceito. Este aspeto torna-se bastante relevante, se pensarmos gque na base das atividades
da disciplina FpC/FpJ est4 o trabalhar de conceitos profundos, sem que a crianga tenha, na
maior parte das vezes, esse conceito verdadeiramente formado.

Jerome Seymour Bruner (n. 1915), psicélogo e professor de Psicologia norte-
americano, interessa-se particularmente por educacdo. Foi responsavel pela chamada
Revolucéo Cognitiva da década de 60, um movimento cientifico que combina as areas da

" O periodo senstrio-motor decorre dos 0 aos 2 anos de idade da crianca e corresponde a sua absorcéo do
mundo que arodeia através dos sentidos e da agquisicéo de controlo maotor sobre ele. O periodo pré-operatorio
decorre entre os 2 e os 7 anos de idade e corresponde a uma compreensdo egocéntrica, estética, irreversivel,
centralizada e sem capacidade de conservacdo, auxiliada pela aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, de
imagens mentais, jogos simbolicos e capacidades preceituais e motoras. O periodo operatério concreto
decorre entre 0s 7 e os 12 anos e apresenta uma | 6gica i nterna consciente a capacidade de resolver problemas
concretos. A atitude e a linguagem é mais sociadizada e 0 egocentrismo decresce, enquanto aumenta a
capacidade de concentragdo e cooperacdo e aresponsabilidade. Por fim, o estadio operatério formal decorre a
partir dos 12 anos, fase em que o jovem adquire um raciocinio |6gico e sistematico, assente em proposi goes e
deducgdes (0 pensamento hipotético-dedutivo), conceitos e ideias (pensamento formal abstrato), bases do
pensamento cientifico, que Ihe permitem nédo sd compreender a sociedade a sua volta, como querer agir sobre
da
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psicologia, antropologia, linguistica, inteligéncia artificial, ciéncia da computacdo e
neurociéncia, dando origem a&s ciéncias cognitivas. E chamado de pai da Psicologia
Cognitiva, disciplina que estuda a cognicdo e 0sS processos mentais inerentes ao
comportamento, tendo ainda como objetos a memoéria, a atencdo, a percecdo, a
representacdo do conhecimento, o raciocinio, a criatividade e a resolugio de problemas. E
autor de vérias obras sobre a aquisicdo de linguagem pelas criangas, de que sdo exemplo
Child's Talk: Learning to Use Language, de 1983' e Making Sense: The Child's
Construction of the World, de 2011. Outras obras marcantes séo A Sudy of Thinking, de
1956, por representar o inicio da Psicologia Cognitiva e Acts of Meaning, de 1990, por
refutar a conhecida metéfora entre computador e mente.

Bruner sustenta que a aprendizagem é um processo ativo, sendo as ideias e conceitos
construgdes do ser humano, baseadas em conhecimentos anteriores, suportados pelas
estruturas cognitivas. Estas, por sua vez, fornecem esquemas de significado e modelos de
organizagdo para as experiéncias do individuo, a partir das quais ele constréi conhecimento
novo. Critica o excesso de memorizacao presente no sistema de ensino e advoga o ensino
em espiral, segundo o qua um conceito deve ser ensinado em diferentes niveis
graduamente mais complexos, para que a crian¢a apreenda ideias complexas de forma
simples.

Lipman refere-se aos contributos de Bruner no que toca a identificacéo de categorias
e estruturas prévias a linguagem que possibilitam e prefiguram a sua aquisicéo por parte da
crianca. Acolhe especialmente a sua ideia de que qualquer coisa pode ser ensinada com
integridade em qualquer nivel de ensino, desde que adaptada a essa faixa etéria e com isso
se evitariam as lacunas do sistema de ensino. Refere-0 ainda, a par de Vygotsky, como
influéncia estimulante entre as décadas de 70 e 80, pelos contributos sobre pensamento,

capacidades cognitivas e metacogni ¢éo.

18 Obra que Lipman chega a citar no seu livro O Pensar na Educacéo para demonstrar como a linguagem é
intrinseca a aquisicdo de capacidades cognitivas. Nas categorias estabelecidas de experiéncias pré-
linguisticas de uma crianga, referidas por Bruner, Lipman reconhece outras capacidades posteriormente
desenvolvidas. Por exemplo, no que toca a organizacdo sistematica, Lipman reconhece que esta conduz a
capacidade de classificar, fazer juizos afirmativos, formar conceitos, generalizar, exemplificar... Para
Lipman «A tese de Bruner [...] guda a explicar como o processo da aquisicdo da linguagem em qualquer
soci edade envolve, simultaneamente, a aquisicdo dos € ementos da | gica e os das aptiddes para desempenhar
as operacOes ldgicas que o pensamento pressuple. A ldgica ndo esta diluida na sintaxe, mas a ldgica e a
sintaxe sd0 aspectos da linguagem que respondem as exigéncias classifi catérias da experiéncia pré-linguistica
da crianca.». (Lipman, 2001: 52)
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Atentemos ainda nas influéncias que, segundo Noémia Rolla, tiveram impacto no
trabalho de Lipman:

De Charles Peirce®, fil6sofo, pedagogista, cientista e matemético americano (1839-
1914), Lipman reteve o conceito de comunidade de investigacdo que partilha e cria
significados, em que aldgicaem s € vista como uma atividade essencialmente socia e ndo
exclusivamente cientifica. Peirce apresenta a investigacdo como autocorretiva, pois esta
procura descobrir as suas préprias fraquezas e corrigir 0s seus erros de procedimento. Para
s alégicatem as suas raizes no principio socia e alogicidade abarca toda a comunidade®.
E também sua a distingdo entre raciocinio explicativo e ampliativo: o primeiro, pela
deducdo, aumenta o pensamento sem o ampliar; o segundo, pela indugdo, anaogia e
metéfora faz expandir o pensamento. Associa ainda a liberdade de pensamento a liberdade
de expressao e percebe que uma ndo existe sem a outra.

Charles Peirce foi ainda inventor do conceito de pragmatismo e fundador desta
corrente, juntamente com William James e John Dewey. Considerado como um dos
maiores e mais versateis filésofos americanos, dedicou-se ao estudo da ldgica e da
semidtica, parasi indissociaveis, umavez que considerava aldogica no ambito da semidtica,
ou teoria geral dos signos, e esta como um sistema de l6gica. No seguimento dos seus
estudos, criou as Categorias do Pensamento e da Natureza, ou Categorias Universais do
Signo®. Interessou-se ainda por quimica, fisica, astronomia, linguistica, filologia, histériae
psicologia experimental. Foi professor em Harvard, onde se formou, e na Universidade
Johns Hopkins e os seus pensamentos encontram-se reunidos em The Collected Papers of
Charles Sanders Peirce, de 1958, pela sua universidade de origem.

De Justus Buchler, filosofo e professor americano nas universidades de Columbia e
Nova lorque (1914-1991), Lipman recolheu algumas ideias da sua teoria geral do juizo
humano, reunidas na obra Toward a General Theory of Human Judgment, de 1951.
Buchler troca o conceito de experiéncia por um conceito mais amplo, a que chama de
proception. De acordo com Buchler, o juizo avalia e discrimina as caracteristicas do

mundo e move-se em direcdo a uma justificagdo ou validagdo. Um proceiver assimila as

19 Professor de John Dewey.

2 T& como para Wittgenstein.

21 330 elas a Primeiridade (qualidade), que corresponde ao acaso, ou ao fendmeno no seu estado puro que se
gpresenta a consciéncia; a Secundidade (reacdo), que corresponde a acdo, e é o conflito da consciénciacom o
fendmeno que procura entendé-lo; e, por Ultimo, a Terceiridade (mediacéo/representacéo), ou processo, que
corresponde ainterpretacao e generalizacdo dos fendmenos numa sintese intel ectual .
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caracteristicas do mundo em gue se encontra e procura comunicar, tanto para s como para
0S outros, aspetos de s mesmo e do mundo.

No que toca a categorias ontolégicas, Lipman opde Buchler a Peirce® e tende a
concordar com a visdo deste Ultimo. Aliés, a visdo de Buchler, apresentada na obra
Metaphysics of Natural Complexes, de 1966, é considerada como divergente de toda a
tradicéo filosofica e consideravelmente rejeitada, ao apresentar as suas proprias categorias
da natureza no ambito do que chamou “naturalismo ordinal” ou “metafisica dos complexos
naturais”. Este conceito corresponde a sua categoria ontologica mais geral e utiliza-o para
se referir quer a atributos, ideias, seres humanos ou experiéncia humana, pois para s tudo
pode ser interpretado como complexo natural. Ao contrério da visdo da natureza composta
por substancias, processos, matéria, espirito, ou qualquer outro tipo especifico de entidade
ou ser, para Buchler tudo é complexo natural e indivisivel em formas simples, pois cada
complexo s pode ser composto por outros complexos naturais. Para Buchler, os
complexos, apesar de estarem localizados em, e de serem simultaneamente, ordens, estdo
todos a0 mesmo nivel, diferindo apenas nos seus objetivos, que por sua vez sd0
determinados pela percecéo e alcance; enquanto Peirce diz que sdo as qualidades ou
fendmenos no seu estado puro que estdo ao mesmo nivel.

De Georg Simmel, professor?®, ensaista e socidlogo alemdo (1858-1918), Lipman
absorveu alguns conceitos no que toca a sociologia formal de pequenos grupos. Simmel
foca os dois aspetos da relacéo dialdgica entre individuo e comunidade: a comunidade que
considera o individuo como um mero fragmento versus o individuo que parece ser
fragmentério e faz contudo parte de um sistema superior, de um paradigma superior, que
pode ser entendido por agueles que tém discernimento. Na sua obra Soziologie, de 1908,
com influéncia kantiana, apresenta as bases da sociologia formal e da microssociologia?”,
fazendo referéncia a aspetos como as formas de socializagdo, a determinagdo quantitativa
do grupo, arelacéo entre vida grupa e o individuo, dominagéo e subordinacéo, o conflito,
os circulos sociais, a pobreza, 0 segredo, e a individualidade. Outras obras de grande
impacto sdo A Filosofia do Dinheiro, de 1900 e A metrépole e a vida mental, de 1903, que
analisam, respetivamente, a influéncia do dinheiro e da vida urbana na formacdo e relacéo

22 0 proprio Buchler fez a sua tese de doutoramento sobre o trabalho de Peirce: Charles Peirce's Empiricism
(1939).

% Na Universidade de Berlim e em Estrasburgo. Nunca chegou a ser integrado de modo formal na academia
de Berlim.

24 Andlise dos fendmenos a nivel das interaces diretas entre as pessoas.
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dos individuos, de onde se destaca o conceito de embotamento, esséncia do carécter blasé,
gue corresponde aindiferenca do individuo perante o que se passa a sua volta, por excesso
de estimul os presentes na vida moderna. Interessou-se ainda por variadissimos temas como
a moda, a psicologia feminina, epistolografia, a conversagdo, a sociabilidade, o
estrangeiro... entre outros aspetos basicos da vida socia. Apesar da sua formacdo inicia
em Filosofia na Universidade de Berlim, Lipman encara as suas idelas como uma
perspetivaindireta relativamente as de outros académicos, considerando-as assim como um
contributo ainda mais valido.

De Martin Buber, filésofo, escritor e pedagogo austriaco (1878-1965), Lipman
retirou contribuicdes no ambito da andlise do didlogo, um didlogo auténtico e ndo a mera
conversacdo. Partindo do seu contributo e adicionando outros de Paul Grice®® e Ruth
Saw?®®, Lipman resume as condicdes para que haja um verdadeiro didogo: quantidade,
qualidade, relacdo, modo de exposicéo, ndo ambiguidade, brevidade, método e relacéo
simétrica entre os participantes (livre, igual e reciproca). Para Buber, ndo ha existéncia sem
comunicacdo e diaogo, e 0s objetos ndo existem sem que haja umainteracdo com eles. Na
sua filosofia do didogo, as expressdes eu-tu (relacdo), eu-isso (experiéncia), sdo
conceitos-chave para a propria existéncia. A primeira chega mesmo a dar titulo a uma das
suas obras, Eu e Tu, de 1923.

De Gilbert Ryle, filosofo inglés de influéncia wittgensteiniana (1900-1976), Lipman
absorveu algumas ideias dos seus estudos sobre pensamento. Para Ryle, ndo se pode
ensinar a pensar por si mesmo, mas pode criar-se 0 ambiente no qual cada um possa
ensinar a s mesmo como pensar por si mesmo. Participou em conferéncias publicas em
Londres sobre aspetos conceptuais do aprender e do ensinar, em 1965, sendo por isso
pioneiro em Inglaterra nesta temética. Defende que o papel da filosofia é a clarificacéo de
expressoes e ideias sisteméticas e enganadoras. O seu pensamento esta reunido em obras
como The Concept of Mind, de 1949, Dilemmas, de 1954, Critical Essays, de 1971 e
Collected Essays, de 2009. Segundo Lipman, evoluiu da ideia de que o pensar ndo podia
ser ensinado, para a convicgdo contréaria e mais o concluiria se tivesse vivido mais e
experienciado com criangas. Lipman resume um ensaio seu huma lista de boas préticas
para professores, sobre como o0 pensar pode ser ensinado. Assim, conclui que os bons

professores ndo se repetem, dizem de outra forma; esperam que os alunos fagam sozinhos

% Fjl6sofo britanico que fez grande parte da sua carreira nos Estados Unidos da América (1913-1988).
% Fil 6sofa britanica e presidente da Aristotelian Society (1901-1986).
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os exercicios ou atividades a partir do que lhes foi ensinado; ndo dizem ou mostram o que
guerem que sejafeito; provocam com perguntas e questionam as respostas; fazem com que
0 auno exercite e reexercite o seu conhecimento, com conversdes e silogismos; conduzem
0 aluno durante parte do caminho e depois deixam-no sozinho na etapa final; citam
solucdes erradas para que o aluno possa identificar o erro ou melhora-las; chamam a
atencdo para problemas mais faceis, para que, anal ogicamente, o aluno identifique os mais
dificeis; fragmentam problemas complexos, para que o auno resolva el ementos smples e
relnem as solucBes, quando o aluno encontra uma solucdo, apresentam problemas
semel hantes. Para Lipman, este didlogo entre professor e aluno é similar ao dialogo que se
da em cada um de nés quando pensa, logo, entende que esta € a melhor forma de incutir e
permitir interiorizar o pensamento de ordem superior.

De Jean-Paul Sartre, filésofo existencialista, escritor e critico francés (1905-1980),
Lipman recolheu a nocéo de conduta exemplar. Defendia que s6 para 0 homem a
existéncia precede a esséncia, pois 0 homem primeiro existe, e sO depois se define,
enquanto todas as outras coisas sd80 0 que sdo, sem se definir. Assume a consciéncia
humana como um tipo diferente de ser, por possuir conhecimento de si prépria e do
mundo. E uma forma diferente de ser, a que chama para-si. Sartre vé& o homem como um
ser livre e responsavel por tudo o que esté a sua volta. Somos inteiramente responsaveis
pelo nosso passado, presente e futuro. Apresenta a ideia de liberdade como uma pena,
afirmando que o homem esta condenado a ser livre. Para Sartre, as nossas escolhas sdo
direcionadas por aquilo que nos aparenta ser 0 bem e sdo essas escol has que véo definindo,
constantemente, a nossa esséncia, 0 que representa uma enorme responsabilidade, pelas
implicagdes que tém em nds mesmos e no mundo. Uma vez que as hossas escolhas cabem
exclusivamente a nés mesmos, ndo h4, assim, lugar para fatores externos que justifiquem
as nossas acdes, logo o responsavel final pelas acdes do homem é o préprio homem, tendo
de responder por elas e arcar com as suas consequéncias. A consciéncia dessa
responsabilidade e da necessidade de uséa-la de forma adequada é motivo de angustia para
este existencialista, que chega a apelidar de mé-fé a atitude daqueles que ndo procedem de
tal forma, enganando-se a si proprios e renunciando, assim, a sua prépria liberdade. N&o
defendia o abandono da moral, mas sSitua-a no seu devido lugar: na responsabilidade
individual de cada pessoa, independente da existéncia de um Deus. Acreditava que o0s

intelectuais tém de desempenhar um papel ativo na sociedade e, por iSso, apoiou causas
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politicas de esquerda com a sua vida e a sua obra, chegando mesmo a recusar o Nobel da
Literatura, em 1964. Os seus titulos filosoficos mais sonantes sdo L'ére et le néant, de
1943, e La Critique de la raison dialectique, de 1960.

E com base nestas ideias que Lipman cita o filésofo existencialista: «No pensar
criativo estamos, como diz Sartre, “sozinhos, sem nenhuma justificativa”» (Lipman, 2001:
128).

De Ludwig Joseph Johann Wittgenstein (Wtg), filésofo austriaco, naturalizado
briténico, um dos maiores filésofos do século XX e fonte principal desta dissertacéo (1989-
1951), Lipman absorveu toda a influéncia da sua filosofia no que toca a importancia da
linguagem, como comprova a sua frequente citagdo e o reconhecimento feito pelo préprio
autor da importancia da analise wittgensteiniana da linguagem natural. Apesar da obra
deixada por Wtg ser habitualmente considerada como reduzida em quantidade, tal deve-se
a0 facto de, em vida, ter publicado poucos dos seus escritos. Contudo, h4 uma vasta
producdo, especialmente relativa a segunda fase da sua atividade filosofica, que apenas
velo a publico postumamente em vérios livros organizados pelos herdeiros do seu espdlio
literério. As suas obras de referéncia sdo o Tratado Légico-Filosofico, publicado em vida
em 1922, e as InvestigacOes Filosoficas publicadas postumamente, em 1953. O seu
pensamento, considerado contrério nas duas obras”, exerceu profunda influéncia na
filosofia dai em diante, em campos como a ldgica, a filosofia da linguagem, da matemética
e da mente, e em movimentos como o positivismo légico e a filosofia da linguagem
comum. Ambas as obras tratam de tentar esclarecer as condicdes |6gicas que o pensamento
e a linguagem devem atender para poder representar o mundo, fazem-no, contudo, de
forma radicamente distinta. No Tratado Logico-Filosdfico, o objetivo é explicar como a
linguagem consegue representar 0 mundo, cOMOo uma proposicao é capaz de representar
um estado de coisas real ou possivel, através da chamada “teoria pictérica do significado”,
em que defende que uma proposicdo é uma representacdo figurativa dos factos, usando o
simile de uma maquete. Nas Investigacdes Filosdficas, tenta alcancar a esséncia da
linguagem, sabendo de antemdo que tal € impossivel, uma vez que, como defende, a
linguagem ndo é um todo homogéneo, mas sim, um aglomerado de linguagens, que tém
tracos comuns, mas estdo longe de serem idénticas, usando o simile de uma familia
Arriscamo-nos a classificar a primeira visdo como tedrica, mecanica, rigida; enquanto a

" Ao ponto de estas obras serem consideradas como de “autores” diferentes: o “Primeiro” Wittgensttein ¢ o
“Segundo” Wittgenstein.
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segunda serda mais pratica, realista e humanizada. Sobre a sua rica biografia, destacamos
neste contexto a sua controversa experiéncia de docente, quer no meio escolar, quer no
meio académico: no primeiro notamos a sua formacdo nos métodos do Movimento de
Reforma da Escola Austriaca, que defendia que a escola, em vez de impor a simples
memorizacdo, deveria estimular a curiosidade natural da criangca e a formacdo de
pensadores independentes; jano meio académico notamos a sua frequente inadaptacéo e as
aulas pouco convencionais, em que fazia uma pergunta, aguardava uma resposta de algum
dos presentes e a partir dessa resposta tecia consideracdes e propunha novas questoes.
Note-se que Lipman chega areferir o facto de Wtg ter especulado sobre a possibilidade de
uma filosofia sé de perguntas.

Lipman baseia-se na filosofia wittgensteiniana para afirmar que «aprender a faar
ndo é dominar uma técnica ou adquirir uma capacidade, € vir ater algo a dizer» (Lipman,
2001: 121) e para reiterar a sua ideia de ordem de prioridades na aprendizagem escolar:
estabelecer ambiente humano (comunidade de investigacdo); demonstrar a funcdo da
comunidade: deliberar, chegar a, ou suspender juizos; estabelecer um ambiente onde
possam ser cultivadas as capacidades e familiarizados com os procedimentos (comunidade
de investigacdo como forma de vida, tal como uma familia, onde se aprende a primeira
lingua). E a forma de vida da comunidade & qual pertencemos que coordena 0s Nossos
juizos, que, por sua vez, produzem 0s nossos critérios (convencdes e regras). Atesta que a
comunidade pode preceder ao juizo e este a selecdo de critérios, por mais estranho que isso
possa parecer. Nestas formulagdes, Lipman chega mesmo a fazer a distingdo entre trés
Wittgenstein’s: 0 que valoriza a forma de vida e ndo os critérios e que dita a forma que os
NOSSO0S jUizos devem assumir; o que reflete sobre a questao do valor relativo as capacidades
em confronto com o comportamento adquirido pelas normas; e 0 que da menos valor a
essas capacidades.

Lipman, a propésito da experiéncia comunitéria como solo fértil para a criagdo de
critérios, destaca o paragrafo 1.242, das Investigacdes Fil osoficas de Wittgenstein®:

«A comunicagio por meio da linguagem pertence ndo s uma concordancia quanto s
definicdes, mas também (por estranho que isto possa soar) uma concordancia quanto aos
juizos. Isto parece abolir a Logica, mas de facto ndo o faz. — Uma coisa é descrever métodos de

medida, uma outra é obter e comunicar resultados de medidas efectuadas. Mas aquilo a que
chamamos «medir» é também determinado por uma certa constancia dos resultados obtidos.»

(Wtg, 1987: 335)

%8 (Lipman, 2001: 205)
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A partir de todos estes contributos, Lipman resumiu o conceito de pensamento de
ordem superior num pensamento «conceitualmente rico, coerentemente organizado e
persistentemente investigativo» (Lipman, 2001: 37), destacando como suas principais
caracteristicas e riqueza a coeréncia e curiosidade, ou por outras palavras, racionalidade e
criatividade. Numa outra caracterizagdo, acrescenta que 0 pensamento de ordem superior
conjuga inevitavemente em si, de forma simétrica e complementar, o pensamento critico,
gue envolve o raciocinio e o0 juizo, e 0 pensamento criativo, que envolve capacidade,
talento e juizo criativo. Como ideias reguladoras, 0 pensamento de ordem superior tem a
verdade e o significado e tem como meios privilegiados o didlogo auténtico® e a
comunidade de investigacgo®. Este pensamento conta ainda com capacidades cognitivas
(sendo as principais as capacidades de investigacado: construir hipéteses, testar, considerar

aternativas, formular problemas, estimar, medir...;

2

capacidades de raciocinio: inferir,
ampliar conhecimento a partir da experiéncia do mundo, deduzir, concluir; capacidades de
organizacdo de informacdo: frases®, conceitos, esquemas, narrativas e descrigdes; e
capacidades de traducdo: transmissdo de significados de uma lingua para outra ou de um
modo de expressao para outro), que por sua vez contam com critérios, vaores, heuristica e
algoritmos. Os critérios so os recursos menos falivel's no que toca a juizos; os valores, por
vezes excessivamente carregados de emotividade, tanto podem acentuar como obstruir o
raciocinio, sendo contudo incontornévels; a heuristica € uma abordagem que permite
reduzir o juizo critico no pensamento criativo, que compreende alguns riscos no que toca
as conclusdes, uma vez que ndo se preocupa com 0s meios para la chegar; e, por fim, os
algoritmos sdo ferramentas que permitem reduzir a necessidade de juizo criativo no
pensamento critico, mecanismos que diminuem o trabalho e facilitam a investigacdo com

grande rigor, pois oferecem as garantias de uma metodol ogia perfeita. Em suma, baseia-se

% E nao apenas a mera conversagao. Por didogo auténtico entenda-se o conceito de didlogo de Martin Buber:
aquele que pretende estabelecer uma verdadeira relacdo mitua e estimulante entre cada elemento que nele
participa, pois cada um tem em mente o(s) outro(s), em cada experiéncia especifica e presente. Lipman
acrescenta que deve ser logicamente estruturado, sem que isto impossibilite a criatividade e deve fomentar e
propiciar a producéo intelectual de todos os envolvidos e a traducdo do pensamento em vérias formas de
linguagem.

% Conceito que vai buscar a Dewey: uma comunidade questionadora, interativa, colaboradora e
pesquisadora, que resolve problemas de forma racional e experimental, ou sgja, um microcosmos da grande
comunidade, sem o qual ndo é possivel aperfeicoar esta Ultima.

3 Lipman considera como unidade minima de significado a frase, e ndo a palavra, por entender que esta,
apesar da sua relacdo com as coisas do mundo, s assume sentido numa frase. Discordamos desta visio, pela
confusdo gerada entre significado e sentido. Obviamente que as paavras assumem um determinado sentido
numa frase, mas isso ndo implica que sgam desprovidas de significado foradela.



numa linguagem real, que aspira a ser ideal, sem, contudo, ter ailusdo de o chegar a ser,
que funciona como instrumento contra o «embruxamento do intelecto»™.

Tudo isto tem como objetivo a ascensdo ao pensamento complexo. No entender de
Lipman, a escola promove ou o0 pensar relacionado com o procedimento (por exemplo
pensar logicamente sobre |6gica) ou 0 pensar substantivo (pensar centrando atencdes
exclusivamente no conteido). O autor sustenta que, pelo contrario, a escola deve promover
um pensamento de exceléncia, consciente das suas proprias razées e fundamentos, que
conjugue estas duas formas simples de pensamento, numa forma mista e, portanto,
complexa, que recorra ao pensamento recursivo, metacognitivo, autocorretivo e reflexivo,
enquanto examina o contetido do tema em reflexdo. Citando Lipman:

«O pensamento complexo &, portanto, 0 pensamento que esta ciente das suas proprias
suposi¢Oes e implicagdes, assim como esta consciente das razoes e provas que sustentam esta
ou aquela conclusdo. O pensamento complexo leva em consideracdo a sua proépria
metodologia, [0s] seus préprios procedimentos, [a] sua propria perspectiva e ponto de vista. O
pensamento complexo esta preparado para reconhecer os fatores que s responsaveis pelas
tendéncias, preconceitos e auto-ilusdes. Ele inclui pensar sobre os procedimentos ao mesmo
tempo que pensa sobre o tema principal. Assm como em um debate que ocorre em uma
legislatura é necessario haver uma percepcao constante do procedimento legidlativo durante a
continua consideragdo de assuntos importantes, do mesmo modo na investigacdo deliberativa
em sala de aula deve haver um constante reconhecimento da primazia de metodologia de tal
investigacdo durante todo o tempo em que 0s assuntos importantes sdo discutidos.» (Lipman,
2001: 42)

Assim, 0 pensamento complexo de ordem superior reine trés tipos de pensamento: o
critico, o criativo e o complexo. O pensamento critico é governado por critérios, tem como
objetivo o juizo, € autocorretivo e sensivel ao contexto. O pensamento criativo é sensivel a
critérios, também tem como objetivo o juizo, é autotranscendente® e governado pelo
contexto. Por Ultimo, o pensar complexo considera aspetos de conteido e de
procedimentos, tem como objetivo a resolucdo de situacBes problemdticas e o
aperfeicoamento da prética, € metacognitivo e sensivel ao contexto.

Lipman considera ainda que ndo basta ensinar aos alunos capacidades cognitivas
para que estes adquiram o pensamento (complexo) de ordem superior €, por isso, defende o
seu ensino direto e imediato. No seu entender, 0 pensamento de ordem superior é 0
contexto no qual se desenvolvem as capacidades cognitivas e ndo o contrario. Entende que
uma das formas de atingir este objetivo é promover aulas em que os aunos filosofem,
independentemente de o fazerem no ambito da disciplina de Filosofia ou outras, desde que

%2 (Wittgenstein, 1987: 257)
% Pretende a superagdo de s mesmo.
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esteja presente a atitude de uma comunidade de investigacdo, que fomente o debate e a
reflexéo. Defende que sO a partir da reflexéo sobre a prética e da invencéo de préticas
aperfei coadas se podera estimular reflexdes posteriores. Até porque, uma vez que 0s atos e
processos cognitivos comegcam em cada ser como adaptacfes de comportamentos grupais,
guanto mais racionais forem as instituicdes e em particular a escola, maisracional vai ser a
reflexd@o interiorizada em cada auno: uma comunidade critica produz pessoas criticas. E
argumenta ainda que o aperfeicoamento destas préticas ndo s é uma necessidade para
sociedades democréticas fortes, como um direito de cada crianga/ser humano. Em suma,
encara a escola como uma comunidade de investigagdo, com objetivos definidos, que se
deixe orientar por argumentos, através de um processo diadgico, rico em criatividade e
racionalidade e que vise a implementacdo do pensamento critico e criativo, tendo como
objetivo Ultimo o desenvolvimento de uma sociedade livre, democrética,
despreconceituosa e justa.

Para Lipman, os programas escolares devem centrar-se em trés objetivos distintos,
mas complementares: 0 aperfeicoamento cognitivo através da |6gica e da racionalidade; a
melhoria de desempenhos habeis, através de critérios de desempenho; e o fortalecimento
das capacidades de reconhecer e resolver problemas.

O seu programa, com base em todos estes pressupostos tedricos, comegou a ser
desenvolvido primeiramente em Nova Jersey a partir do ano de 1975, com as primeiras
formagdes de professores, que foram posterior e rapidamente alargadas a outras cidades e
Estados, sendo que a primeira experiéncia remonta, como jareferimos, a 1970. Seguiu-se a
formagdo de professores na Dinamarca e o interesse de muitos outros paises como a
Lituania, a Pol6nia, a Hungria, a Roménia, a Bulgaria e a Rlssia, com acesso a varios
apoios institucionais; Austrdia, Finlandia, Singapura, Filipinas, Nigéria e Zimbabwe, onde
a FpC/FpJ assumiu maior importancia; e Brasil, Chile, Gra Bretanha, Espanha, México e
Portugal, onde assumiu importancia moderada ou mais ténue.

Um dos principais indicadores do impacto que este programa teve nos varios paises
prende-se com a traducdo e publicagdo completas ou ndo dos varios materiais de apoio,
sendo que estéo totalmente traduzidos e publicados em Castelhano e apenas parcia mente
na Austria, Canada e Brasil. Em Portugal utilizam-se as edi¢fes brasileiras, recorrendo-se

também, por vezes, a traducdes ndo editadas.
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NoO nosso pais, a primeira abordagem desta temética coube a Sociedade Portuguesa
de Filosofia, que reconheceu o interesse do programa e apoiou 0S primeiros passos na
formacdo de professores, bem como a criagdo do Centro Portugués de Filosofia para
Criangas, que passou a ser responsavel pela angariacdo de apoios institucionais e
governamentais para esta causa, bem como pela formacdo de professores e proliferacdo do
interesse a docentes e escolas. Posteriormente, outras instituicbes, como a Fundacdo
Calouste Gulbenkian e o Centro Ménon, também se envolveram neste projeto, a primeira
fazendo uso de uma abordagem mais artistica, apoiando ainda financeiramente a traducéo
de materiais; a segunda, apresentando-se como aternativa ao Centro Portugués de FpC/FpJ
e mais vocacionada para a ideia de comunidade de investigagdo. Outros centros foram
germinando, especialmente na capital do pais, e neste momento néo existe centralidade no
gue toca a este assunto. Um dos centros com mais destaque é designado por Associacaéo
Além de Nés, com participacdo em projetos em curso nas mais variadas escolas. Esta
proliferacdo acabou por ditar a extingdo do Centro Portugués de Filosofia para Criancas em
2008, sendo que desde 2006 a Sociedade Portuguesa de Filosofia ndo desenvolve
atividades nesta area.

O projeto foi inicialmente implementado em escolas como a Casa Pia de Lisboa,
vérias escolas de primeiro ciclo no nordeste aentejano, no Colégio Valsassina (em Lisboa)
e no Colégio Internacional de Vilamoura.

No presente, existem projetos espalhados pelo pais, que ficam, contudo, a dever-se a
iniciativa pessoal de alguns professores, com o devido apoio das direcOes escolares, mas
sem o incentivo ministerial. Alias, o proprio Ministério da Educacdo ndo possui sequer um
levantamento da informagdo sobre as escolas em gue se encontram em Curso projetos
relacionados com a FpC/FpJ.

O carécter individual destas iniciativas ditarg, certamente, uma grande diversidade na
implementacdo dos projetos de FpC/FpJ, nomeadamente no que toca a frequéncia e
regularidade com que as sessdes decorrem, a que faixas etérias sdo aplicadas, a que
materiais recorrem os docentes, a propria formacdo dos docentes, ao relevo que a
disciplina/lprojeto assume em cada escola, etc., etc.. Contudo, ha um conjunto de
orientagdes provenientes do programa de Lipman gue julgamos ser um traco comum a
todos 0s projetos em curso.
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1.2 - Funcionamento

As sesstes de FpC/FpJ decorrem em sala de aula, com os alunos preferencialmente
dispostos em circulo, para que possam ver-se e ouvir-se uns aos outros. Alias, a capacidade
de ouvir 0 outro assume nestas sessdes particular importancia, como se podera constatar
mais adiante.

As sessdes devem dividir-se em: @) a apresentacdo do texto; b) a criacdo da agenda;

c) o fortalecimento da comunidade; d) a utilizagdo de exercicios e planos de discussao; €) o
estimulo de repostas adicionais.

a) O texto € um modelo em forma de histéria, que sirva os fins da comunidade de
investigacdo, reflita os valores e agbes das geracbes passadas, bem como as
relagbes humanas, sendo mediador entre a cultura e a pessoa. Deve favorecer a
percecdo e propiciar a reflexd@o e as relacfes l6gicas. Deve ser feita uma leitura
em voz alta, de forma revezada, para que cada um leia e ouca e para que hgja a
primeira divisdo de trabalho, que da inicio a comunidade de investigacdo em sala
de aula. Esta leitura permite a descoberta do texto e da pertinéncia do seu
significado, bem como a sua apropriagéo.

b) A respostainicial daturmadeve ser dada em forma de perguntas individuais, que
0 professor regista, juntamente com o nome do seu autor. Dessa lista de
perguntas, a turma em conjunto com o professor seleciona as areas de interesses
dos alunos, destacando o0 que os alunos consideraram mais importante no texto e
0 gue o grupo sente necessidade de discutir, criando de forma colaborativa uma
agenda de discusséo e indicando por onde esta deve comegar a ser trabalhada.

c) A investigagdo dialégica comega coletivamente, privilegiando-se a reflexdo,
procurando articular divergéncias em busca da compreensdo, seguindo o
argumento para onde ele conduz o raciocinio, através de capacidades cognitivas
(suposi¢do, generalizacdo, exemplificagdo...), de instrumentos cognitivos
(razdes, critérios, conceitos, algoritmos, normas, principios...), de raciocinio
cooperativo (a partir das idelas dos outros, com contraexemplos, hipéteses
alternativas...). Este processo permite a interiorizacd0 de comportamentos da
comunidade: da corregdo mitua passa-se a autocorrecdo e da sensibilidade do
grupo asensibilidade individual.
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d) Com base numa questdo ou objetivo, os alunos trabalham em pequenos grupos,
apropriando-se de uma determinada metodologia, sugerida pelo docente ou
escolhida livremente pelo grupo, de acordo com as exigéncias da tarefa, abrindo-
se para outras aternativas, concentrando-se em problemas especificos que
estimulem a redlizagdo de juizos praticos, fazendo investigacdo e examinando
ideias.

€e) Ainda em grupo ou individuamente, procuram-se outras respostas para 0S
problemas abordados através de outras formas de expressdo, como a escrita
criativa, a pintura... Esta ultima etapa permite a sintese do percurso critico,
criativo, individual e coletivo, enfatizando e real¢cando a percecdo, a partir do
juizo consciente.

Assim e resumindo, cada sessdo comega com a leitura conjunta de um pegueno
capitulo ou excerto de uma das novelas/narrativas™ de Matthew Lipman ou de outro autor
com bibliografia neste campo. De acordo com 0 manual de apoio correspondente a cada
narrativa ou recorrendo a outra sugestdo, considerando a especificidade da turma, o
docente coloca uma questdo ou faz um pedido, que deve ser resolvido individua mente ou
em grupo, consoante o que for mais adequado dada a atividade prevista. Daqui gera-se a
discussdo na qual o professor deve ser o menos interventivo possivel, limitando-se a
orientar as intervencdes dos alunos no sentido do rigor na linguagem e no raciocinio, de
acordo com aideia de que o professor deve ensinar o que for ensinavel e criar o ambiente
para gue os aunos ensinem a S mesmos 0 que ndo pode ser outro a fazé-lo por si. Desta
forma, torna-se possivel que os alunos pensem com liberdade académica, anteriormente
exclusiva do meio universitario.

As regras mais importantes sdo: 1) saber ouvir o outro; 2) esperar pela sua vez de
faar; 3) responder apenas ao que Ihe é perguntado ou pedido; e 4) ndo permanecer com o
dedo no ar durante a intervencd de um colega. Esta Ultima parece ser de somenos
importancia, contudo a pratica demonstra que, quando tal ndo acontece, 0 cumprimento da
primeiraregra € posto em causa.

As histérias destas narrativas sdo bastante simples, apresentam episodios da vida
quotidiana, todavia suscitam questdes filosoficas intemporais e fomentam a discussdo

% E comum a utilizagdo da expressdo “novela” a propésito dos textos criados por Lipman. Para evitar a
confusdo gerada pela figura mental associada a esta expressdo, quer se trate da conotac&o relacionada com o

PPNET3

género literdrio, quer com o género televisivo, utilizaremos daqui em diante a expressdo “narrativa”.
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dessas questdes de forma bastante natural. Lipman fundamenta a criagdo destes textos com
a consideracdo de que o declinio da Filosofia se deve a passagem do model o homérico para
o0 modelo platénico, ou sgja do modelo narrativo/prético para o descritivo/tedrico,
considerando este mais magador para o contexto escolar. Defende que é mais estimulante
apreender o conceito de justica através de personagens e agdes justas do que pela definicdo
tedrica de justica.* Acrescenta ainda que para alunos de tenra idade se deve comecar por
apresentar histérias na primeira pessoa, com vista a uma maior identificagdo do
leitor/ouvinte com as experiéncias narradas e defende que a passagem para histérias
narradas na terceira pessoa se deve fazer na passagem ao estadio formal, de Piaget, ou sgja,
a partir dos 12 anos. Condena a classificacdo da prosa descritiva para fins didéticos e da
narrativa em forma de histéria para fins de entretenimento. Contudo, acaba por reconhecer
a necessidade de criac@o de textos especificos para a abordagem filosofica, plenos tanto de
crigtividade como de racionalidade, uma vez que os textos puramente literérios, regra
gerd, primam pela criatividade. Com a criacdo de textos exclusivamente para este fim, é
possivel organiza-los de forma que sgjam modelos de pensamento e que respeitem as
aceitabilidades literéria, psicolégica e intelectual, ou sgja, que sgam bem escritos, ndo
sendo necessariamente obras de arte, que sgjam adequados a uma faixa etaria e que
apresentem probleméticas motivantes. Outra caracteristica essencial é a apresentagdo dos
conceitos, quer pelas acdes das personagens, quer pelos seus didl 0gos.

As narrativas de Lipman estdo divididas por ciclos de estudos e a cada uma
corresponde um manua do professor, com sugest@es de atividades para cada capitulo. A
leitura do seguinte quadro dara uma visdo abrangente destes materiais, bem como do

programaem si.

® Discordamos quanto a classificagio de “descritivo/tedrico” feita a propdsito do modelo platénico.
Compreendemos que Platéo ndo seria propriamente apdativo para criangas de tenra idade, mas devido a
complexidade da linguagem e profundidade dos temas abordados. No nosso entender, 0 modelo platonico
ndo serd nem préatico, no sentido que Lipman lhe atribui, de narrativa, nem tedrico, ou sgja, puramente
descritivo. Situar-se-ia a meio caminho: seria um modelo hibrido, em que através do didlogo sio
incorporadas no texto caracteristicas narrativas e descritivas, tedricas e préticas.
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Ciclo

de Manual do
Ensino Narrativa Prof essor Objetivo
O Hospital das Dar sentido ao meu | Raciocinar sobre arealidade e o ser
" g Bonecas mundo pessoa
x 8
Elfie Construir juntos os | Raciocinar sobre o pensar
NOSSOS pensamentos
Kiko e Gui Admirar o mundo Raciocinar sobre a natureza
Pimpa Em busca do Raciocinar sobre alinguagem
significado
% Nous Decidir sobre o que | Raciocinar sobre a decisdo moral
gﬁ) (cont. de Pimpa) fazer
A Descobertade | Ainvestigacéo Raciocinar sobre aldgica
m Arigtételes Maia | filosofica
% Lisa Ainvestigacao ética | Raciocinar sobre a ética
% Kiko e Jo&o (cont. | -------=--=--=-------- Curriculo alternativo a utilizar com
é) de Kiko e Gui) criangas sem abrigo
Suki Escrever, como e Raciocinar sobre a estética
porqué
Mark Ainvestigacao Raciocinar sobre o social e o politico
social
Marty e Eddie | ---------------------- Curriculo aternativo a aplicar em
;% escolas com programas ligados a
g prevencdo da SIDA e da
(%) toxicodependéncia
Harry Prime Ainvestigacao Raciocinar sobre literacia e educagéo
@ filostfica para adultos
E— Natasha ~ | -—----m-mmmmmmmmee- Raciocinar sobre principios psico-
g § pedagdgicos de uma comunidade de
é % investigacéo
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Capitulo 2 — Pratica pedagogica da Filosofia para Jovens no Colégio

Internacional de Vilamoura

Neste capitulo, pretendemos fazer a exposicdo da prética pedagdgica com criancas
no Colégio Internaciona de Vilamoura (CIV), através dos testemunhos de uma educadora
do Jardim de Infancia e de professoras dos Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Basico.
Pretendemos ainda apresentar eventuais repercussdes do Projeto FpC/FpJ na prética
pedagdgica do Programa Oficia de Filosofia do Ensino Secundério, através do testemunho
de uma professora da disciplina de Filosofia. Antes de mais, cumpre-nos contextualizar a
implementacdo e o desenvolvimento do Projeto FpC/FpJ no CIV.

O Colégio Internaciona de Vilamoura tem-se afirmado, ao longo da sua histéria,
como escola inovadora, de exceléncia na formagdo dos alunos e pioneira Nos projetos
pedagdgicos em que se envolve. Enquanto escolainternacional, para aém de ministrar dois
curriculos, o naciona e de Cambridge, concentrou-se num curriculo de compreensdo e no
desenvolvimento das competéncias cognitivas e socioafetivas dos alunos.

Na década de 90, mais concretamente em 1997, iniciam-se as aulas de FpC/FpJ no
CIV. A 21 de julho de 1997, a professora convidada Fernanda Batista (responsavel pelo
programa FpC/FpJ no CIV) apresenta o programa, referindo o seu autor — Mathew Lipman
—, a introducdo do programa em Portugal, as suas finalidades, o papel do professor, e
apresenta alguns materiails de apoio, fazendo a ponte com a experiéncia do
desenvolvimento do programano Colégio do Amor de Deus (Cascais).

Numa primeira fase, a disciplina € introduzida no 1.° Ciclo, de forma experimental,
com a professora Fernanda Batista (coordenadora), sendo apresentada pela primeira vez
aos encarregados de educacéo a 18 de novembro de 1997 e tendo por base a obra e os
principios do professor americano Matthew Lipman: dotar o aluno de uma capacidade de
intervencéo individual e coletiva, desenvolvimento do espirito critico, num espirito de
cooperacdo e toleréncia e a contribuicdo para a formagcdo de cidaddos livres e
responsavels.

Segue-se depois a formagdo e consegquente estagio de uma equipa de docentes, no
Centro Menon. Daqui decorre a aplicacéo da disciplina, jA no ano letivo de 1998/1999, ao
2.° Ciclo e, mais tarde, ao 3.° Ciclo e Jardim de Infancia. Hoje, a disciplina faz parte da
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estrutura curricular desde o Jardim de Infancia ao 9° ano, sendo que no Ensino Secundéario
€ lecionada a disciplina de Filosofia, como consta do curriculum nacional e oficial.

Esta aposta na formagdo das equipas pedagdgicas traduziu-se na implementacdo de
um projeto, a época, aplicado em mais de 30 paises de cinco continentes que seguiam a
escola Mathew Lipman, por se reconhecer a ideia defendida pelo investigador de que o
estimulo pela capacidade de se questionar era algo que deveria ser proporcionado muito
antes da entrada na universidade.

O CIV, hoje, com reconhecimento nacional e prestigio internacional, encara a
FpC/FpJ como uma &rea estruturante do curriculo da escola. A formagdo inicial com a
Sociedade Portuguesa de Filosofia e atualmente com a Dr2 Alice Santos, formada pela
escola de Lipman e de Oscar Brenifier e autora de varios livros, tem sido decisiva na
definicdo dos pilares do Projeto Educativo. A capacidade de questionar o mundo, de o
conhecer na sua diversidade e de o compreender nos seus matizes divergentes, de tomar
decisbes conscientes, de procurar solucdes criativas paraaresolucdo de problemas definem
o perfil do auno que faz reflex@o filosofica, 0 que se traduz, naturamente, nos seus
resultados académicos.

Atualmente, é feita formacdo constante, em periodos de pausa letiva, com a
formadora Alice Santos, de quem incluimos aqui uma entrevista da autoria de Dina Adéo,
bibliotecériado CIV.

«Deu 0s primeiros passos na Filosofia para Criangas nos anos 90, num curso orientado
por Felix Moryon (presidente, na altura, do Centro de Filosofia para Nifios, em Espanha) e
Anne Sharp (IAPC)™®. Um més nos EUA com Matthew Lipman (criador de um vasto
programa de Filosofia com criancas) e esta formadora mudou o seu rumo de ideias. E foi em
2004, com Oscar Brenifier (Presidente do Instituto de Préticas Filosdficas, em Paris) que Alice
Santos acabou por “polir” a metodologia que hoje aplica a criangas, jovens ¢ terceira idade.
Colabora com o CIV desde a formac8o inicial com a Sociedade Portuguesa de Filosofia e
desde entdo a Dr2 Alice Santos, formada pela escola de Lipman e de Oscar Brenifier e autora
de vérios livros, foi decisiva na definicéo dos pilares do Projeto Educativo.

A principal vantagem do pensamento filoséfico na formagdo do jovem passa “pela
capacidade de imaginar alternativas e explorar as consequéncias que dai decorrem, de forma
rigorosa ¢ coerente”, diz Alice Santos. Este € “um jogo cognitivo ¢ socio-afetivo” que acaba
por “abrir portas para uma dimensdo lidica muito divertida ¢ inteligente”.

O verdadeiro impacto da disciplina nas criancas desde tenra idade tem vindo a ser
avaliado em varios locais do mundo. “Tem-se, globalmente, verificado que essas criangas sdo
cognitivamente mais ousadas, afetivamente menos medrosas e existencialmente mais livres™.
Estas capacidades, “amadurecidas pela idade ¢ pela experiéncia podem resultar em adultos que
revolucionam paradigmas. Seres assim criativos € o que de melhor pode haver para uma
empresa ou um qualquer outro organismo”, diz.

“A consciéncia dos instrumentos bésicos do pensamento (conceito, juizo e raciocinio) e
sua operacionalizagdo em diferentes contextos facilitam um pensamento flexive, e criativo,

% Ingtitute for the Advancement of Philosophy for Children, com sede na Universidade Estadual de
Monteclair, em Nova Jersey.
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porque critico”. As criangas aprendem também “a fazer o uso publico da razdo, a submeter o
seu pensamento ao olhar do outro, a exigéncia de apresentagdo de critérios justificativos”.

O perfil do aluno que faz reflexio filosofica passa por “ter a capacidade de abragar o
erro (ndo ter medo de errar e estar disposto a aprender com 0s erros); gastar menos energia com
a construcdo da imagem que quer vender, de forma a ser menos mentiroso; aprender a
desapegar-se das suas proprias idelas (0s conceitos e as ideias 80 meros instrumentos de
trabalho, s8o como as nuvens que passam no fundo de um imenso céu azul (a mente)); colocar -
se no lugar do outro (as perspetivas proprias mudam quando, pelo raciocinio analégico,
consegue imaginar o que o outro pode estar a pensar ou sentir)”. Um aluno que nfio aprendeu a
refletir, “¢ uma pessoa mais rigida, mais preconceituosa ¢, por isso, mais infeliz”, diz.

Para Alice Santos, “a Filosofia pode vir a marcar a diferenca para repensarmos o que
somos, onde estamos ¢ o que realmente queremos”. Contudo, adianta, “nio basta ler ou ensinar
os filosofos; é necessario uma prética filosofica (e entendo por pratica filosdfica a analise
minuciosa de como pensamos e suas consequéncias na agdo; e, sobretudo, ndo evitar o arrepio
existencial de colocar o seu proprio pensamento em causa)”.»37

Alice Santos, a partir da sua vasta experiéncia na area da FpC/FpJ e perante a
inexisténcia de traducdo de todos os materiais de Matthew Lipman e a necessidade de
aperfeicoar préticas, foi desenvolvendo, ela propria, um conjunto de narrativas adequadas a
vérias faixas etérias ou a cada ciclo de estudos. A semelhanca da tabela que apresentamos
no fina do capitulo anterior, a propdsito do funcionamento das sesses de FpC/FpJ e dos
materiais que Lipman criou para este efeito, apresentamos também os livros de Alice
Santos e a forma como organiza as teméticas filoséficas e o programa. No CIV, sdo
smultaneamente aplicados os matérias de Lipman e de Alice Santos, sendo da
responsabilidade do professor de cada turma a escolha da melhor estratégia a adotar. Como
se podera observar, as opcdes que Alice Santos apresenta sdo em nimero mais reduzido,
pelo que os seus materiais devem servir de complemento ou alternativa pontual aos
materiais de Matthew Lipman, uma vez que cada narrativa deve ser escolhida para um

determinado ano letivo.

37 Entrevista a Alice Santos, in CIV Newsflash, Nov. 2012
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Passemos, entdo, aos testemunhos das colegas para perceber melhor como funcionam
as aulas de FpC/FpJ. A escolha das colegas a participar nas entrevistas seguiu 0s seguintes
critérios: 1) um colega por cada escola (Jardim de Infancia, 1° Ciclo do Ensino Bésico, 2° e
3° Ciclos do Ensino Béasico — considerados em conjunto por se referirem a mesma escola, e
Ensino Secundario); 2) de cada escola, o colega mais experiente na &rea da FpC/FpJ; 3) o
colega do Ensino Secundario deveria ter experiéncia também na area de FpC/FpJ. Assim,
as colegas escolhidas para entrevista foram: Maria da Luz Gago, educadora do Jardim de
Infancia; professora Helena Neto, do 1° Ciclo; professora Micagla Gomes, dos 2° e 3°
Ciclos; e Laurinda Silva, do Ensno Secundario. Note-se que a colega do Ensino
Secundério tem experiéncia quer na disciplina de Filosofia do Curriculum Nacional no
colégio e em escolas publicas, quer de FpC/FpJ, também nas duas realidades escol ares.

A cada uma das docentes foram colocadas as seguintes questdes. 1) Descreva como
decorrem habitualmente as sessdes de FpC/FpJ que leciona (regras, motes, fontes,
materiais, estratégias, formas de participa¢do, conclusdes...); 2) Em que consiste a
participacdo dos aunos nestas sessoes e de que forma respondem as tarefas propostas?; 3)
Quais |he parecem ser os contributos da disciplina de FpC/FpJ para o desenvolvimento
cognitivo dos aunos?; e 4) Mencione um episddio decorrido numa aula de FpC/FpJ que
comprove a pertinéncia destas préticas filosoficas. A professora do Ensino Secundério foi
ainda perguntado: 5) Quais lhe parecem ser os contributos da disciplina de Filosofia
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(Programa Oficial do Ensino Secundario) para o desenvolvimento cognitivo dos alunos?; e
6) Na sua experiéncia de docente de Filosofia (Programa Oficia do Ensino Secundério)
consegue distinguir o desempenho de um aluno que tenha frequentado aulas de FpC/FpJ de

outro que n&o o tenhafeito?

A questdo nimero 1) Descreva como decorrem habitualmente as sessdes de
FpC/FpJ que leciona (regras, motes, fontes, materiais, edtratégias, formas de

participagdo, conclusdes ... ), obtivemos as seguintes respostas:

«No Jardim de Inféncia, a FpC inicia-se no grupo dos 4 anocs.

Vou reportar-me ao grupo dos 5 anes, que leciono neste ano | etivo.

As sessbes sdo semanais e com duracdo de trés quartos de hora.

As regras s30 transversais a outras areas; ouvir os outros, por o dedo no ar parafalar e
ndo ter “medo” de participar (as nossas ideias sdo sempre validas, desde que justificadas ou
argumentadas).

Seguimos o livro da “Elfi€” do Mathew Lipman ¢ outras historias que contenham temas
gue considere pertinentes.

As sessdes sdo divididas em varios momentos:. leitura de histria ou episddio da Elfie,
levantamento de questdes e discussdo de ideias. Por vezes, sfo feitos exercicios do livro da
Elfie e trabalho de grupo. No final é feita a sintese da aula. Sempre que pretendo que haja
trabal ho de grupo, recorro amais um ou dois adultos.

Os jogos sociais ou de regras sdo também estratégias de suporte ou mesmo de inicio
duma sessdo.

O desenho seré outra forma de comunicagéo ou de reflexgo.»*®

«A Filosofia com criangas no 3° ano, que leciono no presente ano letivo, tem por base a
Elfie do Mattew Lipman. Nestas sessfes, 0 desenvolvimento das discussdes segue a norma.
Questdes colocadas pelos alunos, registadas pela professora ou por um(a) secretério(a)
(aluno(a). Seguem-se as respostas pedos aunos tendo em conta uma ordem. Ai o(a)
secretério(a), vai dando a palavra a cada um dos intervenientes e sdo registadas todas as
intervencOes, (tenta-se aglutinar ao longo da discussao respostas proximas).

Depois de haver questBes pertinentes (e existem sempre), a professora coloca questdes
que tém em conta o Plano de discussdo ou exercicios (orai's ou escritos) sobre a temética »*

«Partindo de um documento, uma foto, um texto, um video, uma frase, uma citacéo,
uma palavra, uma BD, um desenho.. »%0

«Regras — as mais basicas e que permitem dialogo e comunicacao: pedir e esperar avez
defaar; respeitar avez do outro, intervir de modo a que o que cada um diz esteja ligado, ainda
que por discordancia aintervencado anterior; escuta efectiva do outro.

Motes — fazer perguntas.

Fontes — Lipman; Brenifier; Jason Buckley; Pete Worley; Tomés M. Carneiro; Dina
Mendonga...

Materiais — Imagens, perguntas, paavras isoladas;, curtas de animacdo; literatura
(contos, excertos...), musica, Arte em geral, metaforas utilizadas pelos filésofos, ao longo da
Historia, para melhor ilustrarem, colocarem ¢ ou resolverem um problema. ..

% Resposta da educadora de infancia, Maria da Luz Gago.
% Resposta da professora Helena Neto, do 1° Ciclo do Ensino Bésico.
“ Resposta da professora Micaela Gomes, dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico.
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Estratégias — Didlogo socrético; Jogos; intervir de modo a que o que cada um diz esteja
ligado, ainda que por discordancia, a intervencdo anterior; Colocar regras artificiais de modo a
tornar consciente e atreinar determinada competéncia, isolando-a. Por exemplo: ndo responder,
apenas colocar questBes; esperar 0 mesmo tempo da intervencdo anterior, em siléncio, até nova
intervengdo... Sintetizar as intervengdes do outro; ...

Formas de participacdo — os aunos podem escolher os temas, podem inclusivamente
gpresenté-los e serem os proprios facilitadores da sessdo; por vezes damos lugar a um
secretario (cujo objetivo é duplo: registar o desenvolvimento da sessdo e distinguir o essencia
do acessorio. E proibido apagar: se o grupo chegou a nova conclusdo, riscamos levemente a
ideia anterior e escrevemos a nova: 0 erro também é percurso) e a um observador (este ndo
pode participar no didogo investigativo, apenas regista aquilo que ouviu de mais curioso,
chocante, interessante para si. E uma tentativa de responder a «O que aprendo apenas ouvindo
0s outros?»)»**

Das respostas obtidas destacamos que o cumprimento da metodologia e das regras é
comum e transversal aos véarios ciclos de ensino, destacando-se a importancia da
comunicacdo, especialmente no que toca a saber ouvir o outro. O mesmo ja ndo acontece
com os materiais utilizados: se nos niveisiniciais ha uma repeticdo da narrativa de Lipman,
Elfie, com os alunos mais velhos os materiais diversificam-se bastante, ndo se restringindo
aos suportes escritos e passando por varias manifestagoes artisticas. Aliés, avertente [Gdica
também se configura, pontualmente, como opcdo estratégica. Destacamos ainda a
importancia atribuida a argumentacdo, desde tenra idade, bem como aos momentos de
discussio e de sintese. A propoésito da resposta da docente do Primeiro Ciclo, notamos
ainda o risco adjacente a aglutinagio de “respostas proximas”. Tal deve ser evitado ou feito
de forma bastante explicita, pois ndo poderdo ficar dlvidas acerca da repeticdo da resposta.
Basta que hga uma diferenca significativa para que as ideias ja ndo possam ser
aglutinadas. Neste caso, deve verificar-se se 0 papel de mero moderador ndo estara a ser
extravasado por parte do professor. Destacamos ainda a riqueza de fontes, materiais e
estratégias da docente do Ensino Secundario, que, por forca da sua formacao filoséfica e da
sua abrangente experiéncia, ultrapassa a pratica das restantes colegas. Seria interessante a
partilha efetiva desta experiéncia, ou mesmo a existéncia de uma acdo de formagédo

administrada internamente pela colega deste ciclo de ensino.

A questdo nimero 2) Em que consiste a participacéo dos alunos nestas sessies e de

gue forma respondem as tar efas propostas?, registdmos o seguinte:

! Resposta da professora Laurinda Silva, do Ensino Secundério, reportando-se & experiéncia com o Ensino
Bésico.
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«0Os alunos sdo os intervenientes ativos, sdo eles que dinamizam a sessdo. O adulto
modera a discussdo e orienta a apresentacéo de estratégias que facam avancar a sessdo. Estas
propostas sdo adequadas a esta faixa etéria, pelo que deverdo primar pelo jogo.»*

«Nestas sessfes os alunos participam vorazmente. Todos tém uma palavra a dizer. Por
vezes ha que refrear a discusséo (supostamente ndo deve ser feito), mas enquanto moderadores,
temos que col ocar alguma ordem na discuss3o para que ndo se perca o raciocinio.»™

«Nas sesses, os dunos, de maneirageral, participam de forma ativa, ouvindo, discutido
e opinando, mas hem sempre de forma ordenada. Contudo, por vezes tém a gumas dificul dades
em ouvir e aceitar opinides diferentes, principalmente no 6° e 7° anos.»*

«Quanto a 12 parte da pergunta, penso ter respondido em 1.
Os aunos respondem positivamente e com motivagdo a estas formas de participaco:

Muitas vezes s80 espontaneos na apresentacdo e no facilitar de temas e exercicios; na sugesto
dos mesmos; gostam bastante de “secretariar” as sessdes. Ja o lugar de observador ndo € tio
predilecto: pelas caracteristicas da funcdo, estou certa — escutar o outro e distanciar-se das suas
préprias ideias as vezes é um exercicio exigente. Porém, alguns alunos pedem para serem
observadores! Saltam para fora de si. Estéo realmente imbuidos do espirito filosofico que
procura uma solugdo com consisténcia, que pode muito bem ndo estar na forma como
habitual mente vemos as coisas.»*

De todas as respostas, destacamos a transversalidade do entusiasmo com que 0s
alunos participam nestas aulas, independentemente da faixa etaria. Todos sabemos que tal
ndo acontece numa aula comum, em especial na fase da adolescéncia. Esta voracidade,
como a docente do Primeiro Ciclo refere, deve fazer-nos pensar: afina o que tém estas
aulas para conseguirem captar o interesse generalizado e que, certamente, ndo serd téo
transversal nas aulas de Filosofia do Ensino Secundario, nem em qualquer outra disciplina,
mesmo que de cardcter mais pratico. Parece-nos que a resposta est4 na liberdade de
pensamento. Liberdade efetiva, pois apesar das regras e da necessidade de argumentacéo,
os alunos sdo realmente livres para expor o seu pensamento. Notamos ainda um outro
aspeto: s6 nos alunos mais velhos, a partir do 6° ano, se verifica aguma dificuldade ou
desconforto, ndo com a disciplina em si ou com 0s seus objetivos, mas com questdes
pontuais como saber aceitar as opinides ou as posi¢cdes do outro e distanciar-se da sua
propria perspetiva. Tavez estas dificuldades estejam associadas a formagdo da

personalidade em verdadeira ebulicéo na adol escéncia.

*2 Resposta da educadora de infancia, Maria da Luz Gago.

* Resposta da professora Helena Neto, do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

* Resposta da professora Micaela Gomes, dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico.

> Resposta da professora Laurinda Silva, do Ensino Secundério, reportando-se & experiéncia com o Ensino
Bésico.
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Relativamente a questdo numero 3) Quais lhe parecem ser os contributos da
disciplina de FpC/FpJ para o desenvolvimento cognitivo dos alunos?, as respostas foram

as que se seguem:

«S80 véarios os contributos: a estruturagdo do pensamento, o desenvolvimento da
linguagem, a desinibicdo, as regras sociais e a transversdidade a outras dreas de
aprendizagem.»*®

«A FpC no 1° ciclo é transversal. Desenvolve uma série de capacidades, quer anivel do
Portugués e muito, na Matemética. O facto de os alunos aprenderem a argumentar na area da
Filosofia faz com que esta competéncia |lhes valha nas outras &reas disciplinares. E um valor
acrescido. Quando as criancas aprendem a argumentar, a defender um ponto de vista, a
comunicarem matematicamente®’, penso, que estas criancas esti0 muito preparadas para por
em causa tudo o que ndo estiver ao acance das suas expetativas. Eles questionam tudo. E isto
que se pretende. Questionar e argumentar.»*

«Antes de mais, acho que afilosofiaé transdisciplinar.
A filosofia estimula o pensamento, o interesse, acriatividade, 0 uso daimaginagéo e, de
formaindireta, vai ter um papel importante na construgéo afetiva e emociona dos jovens.»*

«Organizacdo do pensamento; identificacdo e formulagdo de problemas; definicéo;
distingdo do essencial face a0 acessorio; elaboracdo de pensamento consequente; observacao
de contradicdes; capacidade auto-correctiva (perceber que temos de rever a nossa posicao €
revelador da maturidade intelectual que aprende com o erro); melhor jogo l6gico; linguagem
com significado (significativa); elasticidade mental: colocar-se no lugar do outro por
verdadeiramente comunicar com ele, compreendé-lo; distin¢do entre as ideias e os autores das
ideias, consciencializacdo das diferencas entre gostar, compreender e concordar com uma
ideia; testar critérios; trabalhar exemplos (dar um exemplo pode fornecer uma ponte entre o
abstracto e o real; apresentar um contra-exemplo pode derrubar uma tese e colocar travoes a
generalizacdo...); criagdo de novas solugles ¢ problemas - exploracd de cenarios de
imaginacao retirando deles consequéncias...»*°

Em primeiro lugar, destacamos que todas as docentes se referiram a transversalidade
dos beneficios da disciplina ou ao desenvolvimento de competéncias que sdo transversais.
De seguida, os aspetos mais referidos foram as ateragbes no que toca a0 pensamento
(estruturacdo, estimulacdo, organizacao, eficacia e aguisicdo de competéncias varias, como
a problematizacdo) e a linguagem (desenvolvimento, capacidade de argumentacdo,
comunicacdo e compreensdo social e matemética,...). Os restantes aspetos referidos,
parece-nos que podem ser agrupados no ambito da formagdo de personalidade (interesse,
criatividade, imaginacdo e autocorrecéo) e do desenvolvimento das competéncias sociais
(desinibicdo, respeito pelas regras sociais e desenvolvimento afetivo e emocional). Por

“® Resposta da educadora de infancia, Maria da Luz Gago.

" Expressdo da giria docente, pela qual se deve entender “comunicar raciocinios matematicos”.

“8 Resposta da professora Helena Neto, do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

* Resposta da professora Micaela Gomes, dos 2° e 3 Ciclos do Ensino Bésico.

% Resposta da professora Laurinda Silva, do Ensino Secundério, reportando-se & experiéncia com o Ensino
Bésico.
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tudo isto, concluimos serem grandes as vantagens na implementacéo ou manutencéo destas

aulas e dos projetos associados a FpC/FpJ.

Quanto a questdo numero 4) Mencione um episddio decorrido numa aula de
FpC/FpJ que comprove a pertinéncia destas praticas fil oséficas, as respostas foram:

«O que achas que aconteceria em cada um destes casos?
1- Se os peixes pudessem voar, entdo. ..

2- Se todos os dias fossem feriado, entdo...

3- Se as couves pensassem, entio. ..

4- Se o oceano fosse feito de geleia, entdo. ..

5 Se 4.% feira fosse depois de 2.7 feira, entdo. ..

1- Seospeixes pudessem voar, entdo. ..

...voavam...morriam porque ndo tinham agua... cles nio podiam respirar ¢ morriam
(Carolina)...

... deviam usar penas! (Lourengo)

... Ndo concordo, os peixes ndo podem voar, mas s¢ voassem, 0S Peixes eram passaros ¢ 0S
passaros eram peixes. (Enzo)

... Podiam ficar com asas e voar como 0s passaros voam. (Tomas Mateus)

... Ja ndo podiam ir para o mar. (Leonor Fernandes)

... Ja ndo podiam nadar. (Leonor Teixeira)

... Podiam ter asas ¢ ndo podiam nadar na agua. (Ricardo)

... Jando podiam andar debaixo de &gua e ficavam sempre no ar. (Tomas Ramos)

2- Se todos os dias fossem feriado, entdo...

... Ndo ia a escola, ndo aprendia... (Antonio)

... Aprendia alguma coisa com os pais... (Manuel)

... N@o iamos nunca a escola. (Martim)

... Néo trabalhavamos. (Lourenco)

... Brincavamos em casa. (Erica)

... Erabom... (Carolina)

... Podiamos descansar... (Lourengo)

... Eu ndo acho uma coisa muito boa, assim ficavamos sempre a saber coisas de bebés.
(Manuel).

... Estavamos todos dias em casa. (Enzo)

... Podiamosir nadar a piscina. (Tomés Mateus)

... Ficavamos em casa sempre. (Leonor Fernandes)

... Brincavamos e viamos tel evisdo em casa. (Leonor Teixeira)
... Podiamosir a outros paises e ficar em casa. (Ricardo)

... N&o podiamos vir a escola. (Rodrigo)

... Eramuito bom, podiamos jogar a bola. (Tomas Ramos)

3- Se as couves pensassem, entdo. ..
... Faziam coisas como nds. (Antonio)
... Eram pessoas. (Carolina)
... Também andavam. (Giovanna)
... Tinham cérebro. (L ourenco)
... Também respiravam. (Martim)
... Elasja sabiam o que fazer e ndo era preciso fazer acomida, €las faziam. (Enzo)
... Elas sabiam fazer a sopa e a comida que comemos de manha. (Tomas Mateus)
... As couves sabiam tudo e o0 que nés estavamos a fazer. (Ricardo)
.. Elas pensavam se queriam ser comidas. (Rodrigo)
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... lam dar os brinquedos que nds queriamos. (Enzo)
... Assmjando ficavam na sopa. (Leonor Fernandes)
... Lavavam os dentes. (Leonor Teixeira)

4- Se o oceano fosse feito de geleia, entdo. ..

... Os peixes ficavam pegaj0sos. (Antonio)

... As pessoas mergulhavam, comiam muito e ficavam grandes. (Manuel)

... As pessoas podiam morrer porque era geleia ¢ isso fazia mal... (Carolina)

... Eu comia o oceano. (Enzo)

... Eu gosto muito de geleia, trincava-o. (Toméas Mateus)

... Assim os peixes queriam sair da &gua porque estava muito salgada. (Tomas Ramos)
... Erafrio porgue o oceano erafeito de geleia. (Rodrigo)

... Eu odiava, porque era frio, os barcos ndo conseguiam andar, a agua era feita de geleia.
(Ricardo)

... Jando tinha geleia para pér no pado. (Leonor Fernandes)

5- Se 4.7 feira fosse o dia depois de 2.7 feira, entdo. ..

... Ficavaamesma coisa... porque assim demoravam os mesmos dias a passar. (Manuel)

... Assim as pessoas nfio sabiam s¢ estava ao contrario... (Lourengo)

... Assim as pessoas pensavam que cra outro dia mas ndo era... ficavam baralhados...
(Anténio)

... A 33feraficavaaseguir a4.2feira. (Martim)

... Eramais répido ir para asférias. (Enzo)

... Eramais répido, ndo tinhamos 3.2 feira. (Tomés Ramos) »™*

« E dificil. Pois cada sessfo € Unica, com tantas questdes colocadas que nem sempre ¢ f&cil
para mim, enquanto moderadora, manter uma posicao de abertura para a discussdo. Ha aquelas
sessfes em que temos de ser capazes de encerrar questdes “fechadas” (que ndo tém
possibilidade de discussao). Mas ha varios episodios nas aulas sobre combinagdes mateméticas
em gue os alunos argumentam 0s Seus raciocinios e que se vé, claramente, que s é possivel
argumentarem dessa forma depois das competéncias j& adquiridas nas sessdes de Filosofia»

«No primeiro ano em que lecionel Filosofia no 2° ciclo, fiquei muito espantada com a
guantidade de temas que os alunos conseguiram selecionar para serem discutidos em aulas a
partir do filme “O menino selvagem”, o que decorreu muito bem.»*®

«Quvir intervengdes como:

- «Mudei de ideias. Depois de ouvir a Carlota, penso que gostaria do meu pai fosse ele como
fosse.» (0 texto era O Papa Gigante de Benjamim e a Carlota (ja ndo me lembro do nome da
menina do 3° ano) era uma aluna com dificuldades (em termos de classificagbes avaliagcdes)
gue depois de observar o que os colegas iam dizendo avangou com aideia «Eu gostava do meu
pai nem que ele fosse deficiente». | mediatamente captou a atencdo e a razéo dos seus colegas.);
- «Discordo daideia da Ana, mas sO na parte em que...»;

- «Eu completei 0 exercicio assim, mas gostava que ouvissem para depois me criticarem.»
Pedro, 4° ano.

- «Ja aprendi «a pér o dedo no ar e a esperar» (R.); «a responder com serenidade» (D.B.); «a
ver quando estamos afugir do assunto (antes nem sequer sabia)» (B.)»

- Se eu fosse invisivel... «matava toda a gente» Porqué? «Porque assim ninguém me
chateaval » Ha outras maneiras de ninguém te chatear? Grupo, tém ideias? (O grupo acabou por
dar n ideias para ninguém aborrecer o Manuel.

*! Resposta da educadora de infancia, Maria da Luz Gago, que optou por fazer atranscricdo das respostas dos
alunos numa sesséo de exercicios préaticos, na parte final de uma aula de FpC, por considerar que a riqueza
das respostas destes alunos de 4 anos fala por si.

°2 Resposta da professora Helena Neto, do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

%% Resposta da professora Micaela Gomes, dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico.
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- «Professora, na proxima sessdo podemos fazer aquilo de rasgar o amarelo?» - a Lara néo
conseguiu esquecer um desafio langado por um outro grupo €, ndo na proxima Sessio, mas na
outraainda, quer abordéa-lo.

- «Temos um problema: nfo sabemos do que estamos a falar. Temos que saber o que é...»,
JoZo, 4° ano.»*

Nos exemplos referidos, reconhecemos a capacidade de argumentacéo, a explicacéo
de raciocinios, a capacidade de estabelecimento de relagdes teméticas e a capacidade
critica e autocritica. Desde as originais formulaces de hip6teses dos alunos de 4 anos, as
amadurecidas conclusbes dos aunos do Primeiro Ciclo, esta amostra parece-nos
significativa da riqueza cognitiva destas sessdes e permite-nos antecipar as profundas
alteracdes que poderdo suscitar na formagéo da personalidade destas criangas, futuros
adultos de amanhd. Da nossa parte, destacamos dois exemplos que nos parecem
demonstrar grande maturidade de raciocinio para as faixas etarias em causa: a resposta do
Lourengo, do Jardim de Infancia a questdo “Se 4. feira fosse o dia depois de 2. feira,

29 (13

entdo...”, “... Assim as pessoas ndo sabiam se estava ao contrario...”; e afrase do Pedro

do 4° ano «Eu completei 0 exercicio assim, mas gostava que ouvissem para depois me
criticarem.». Se, no primeiro caso, nos espanta a capacidade de percecdo da hipotese
formulada e a naturalidade com que encara essa realidade subentendida, no segundo
espanta-nos a aceitacdo e o desgo da critica, algo que, tantas vezes, nem os adultos

conseguem fazer.

A questdo nimero 5) Quais Ihe parecem ser os contributos da disciplina de Filosofia
(Programa Oficial do Ensino Secundario) para o desenvolvimento cognitivo dos alunos?

obteve a seguinte resposta:

«ldealmente, 0 espirito do programa leva-nos ao ensino de uma disciplina que desperte
a consciéncia critica dos aunos, que mobilize as suas capacidades criativas e
problematizadoras percorrendo os principais problemas e disciplinas da Filosofia.

O facto de termos de cumprir um programa, com avaiacdo externa, faz com que na
realidade o tempo escasseic para tal ¢ que exista um certo apelo a memorizagdo d’A resposta.
Por outro lado, ha alguns autores que ja se encontram um pouco desactualizados face aos
tempos que correm (nomeadamente ao nivel da Filosofia Palitica).

Ainda assim, a linguagem sofre afinacdo pelo rigor conceptual exigido (necessidade de
definir o que se investigd) e ou pela via da leitura de textos de filésofos; treina-se a
mal eabilidade na argumentagéo (colocar-se num ou noutro lado de uma questéo), e a dimensio
l6gica e consequente espelha-se na triade pensamento, discurso e acgdo. Ha também uma
consciencializac8o das diferencgas entre gostar, compreender e concordar com umaideia.

(Todo o referido em 3 é também resposta para esta pergunta.) »*

> Resposta da professora Laurinda Silva, do Ensino Secundério, reportando-se & experiéncia com o Ensino
Bésico.
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Pelas paavras da docente, podemos perceber que o espirito do programa,
teoricamente bem concebido, € traido pelas imposi ¢bes burocraticas do sistemade ensino e
pela desatualizacdo ou desadequacdo de alguns autores. Apesar disso, o balanco que faz €
positivo no que toca ao rigor da linguagem, as competéncias argumentativas, ao raciocinio
[6gico e ao posicionamento relativamente aumaideia

Por fim, a questdo nimero 6) Na sua experiéncia de docente de Filosofia (Programa
Oficial do Ensino Secundéario) consegue distinguir o desempenho de um aluno que tenha
frequentado aulas de FpC/FpJ de outro que néo o tenha feito? foi respondida da seguinte

forma:

Consigo observar um certo amadurecimento nos alunos, ao longo do ano, na forma
como abordam os problemas. Quer no ensino secundéario, quer no ensino basi co, em FpC/FpJ.
No sentido em que 0 aluno se vai apercebendo cada vez melhor do que é e 0 que se pretende no
jogo filosdfico. No gosto e pda efetiva discussdo de temas e problemas colocados - por mim
ou pelos alunos. Contudo, na minha experiéncia nunca tive alunos comuns nos dois niveis de
ensino e ndo subestimo o facto de a educagdo ser uma constelacdo complexa de imensos
vetores que contribuem/convergem para uma forma de estar e de aprender que um aluno vai
integrando em si. Pelos episodios que relatei acima é um facto que a FpC/FpJ tem impacto
nessa forma de estar e de aprender. Mas n&o é a sua Unica causa: de todo! »*

A resposta a esta questdo ndo era, seguramente, facil. Estes aspetos sdo dificeis de
verificar e de quantificar, ndo sendo possivel perceber a proveniéncia de um bom ou mau
desempenho. Se por um lado, concordamos com a colega quando diz que é impossivel
isolar qualquer aspeto como origin&io de um determinado desempenho, por outro lado,
também n&o deixamos de notar, como €la, que 0 amadurecimento dos alunos € evidente em
tudo o que foi exposto pelas entrevistas.

Entendemos que a pratica filosofica, por propiciar e fomentar a discussdo, a
argumentacdo, o confronto de ideias, a aceitagdo de outras opinifes e posi¢oes, mesmo
discordando delas, o pensamento, areflexéo, aresolucéo de problemas etc., cria e fortalece
cadeias de sentido® e, como tal, fortifica e intensifica o préoprio pensamento.

% Resposta da professora Laurinda Silva, do Ensino Secundério, reportando-se & sua experiéncia em Varios
ciclosde ensino.

% Resposta da professora Laurinda Silva, do Ensino Secundério, reportando-se & sua experiéncia em VArios
ciclosde ensino.

5" A este propésito, remetemos para o Capitulo 1 dalll Parte. Cf. pp. 86-87.
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Capitulo 3— Estudo de caso

Neste capitulo, apresentaremos a analise do caso particular dos jovens adolescentes
da turma de 8° ano 2012/2013 do Colégio Internaciona de Vilamoura, com base na
experiéncia pedagdgica pessoa da mestranda.

A turma era composta por vinte e cinco alunos, com idades compreendidas entre os
12 e 0s 14 anos. A mestranda lecionou as disciplinas de Portugués e Filosofia para Jovens
a turma em questdo. Optou por utilizar como materia o livro E se o verde existisse?, de
Alice Santos, indicado para esta faixa etaria e apropriado aos seus objetivos, no que toca a
pbr em causa todo o conhecimento e a sua origem, bem como a demonstrar o0 papel da
linguagem nesse conhecimento. Alias, a primeira aula ndo foi além da discussdo do titulo
provocatorio do livro. O que comegou por ser uma certeza (na opinido de todos os aunos o
titulo partia de um pressuposto errado), no final da aula ja ndo arrecadava tantos adeptos e
0s alunos comegaram a por em causa as suas certezas, 0s seus conhecimentos e as bases
das suas opinides. No final do ano, o balango foi bastante positivo, tendo os alunos
percebido que devem sempre pbr em causa as suas ideias e serem eles proprios a trilhar os
caminhos do seu saber.

Com base nesta experiéncia e pensando na influéncia da linguagem no
desenvolvimento cognitivo dos jovens, realizamos trés experiéncias que passamos a
descrever.

A primeira experiéncia pretendia explorar o conceito de figura mental *®, apresentado
na primeira parte desta dissertacdo, bem como as suas divergéncias de pessoa para pessoa.
Paratal, foi pedido aos aunos que:

1) definissem o sentimento “amor”;

2) desenhassem a sua figura mental de “amor”;

3) descrevessem afigura mental apresentada;

4) repetissem 0s mesmos passos relativamente ao sentimento de “amizade”.

A segunda experiéncia pretendia explorar o conceito de imagem menta e suas
divergéncias de pessoa para pessoa, em conceitos mais concretos como a cor. Neste

%8 Conceito por nds apresentado na primeira parte desta dissertagdo (cf. p. 15), que corresponde ao conceito
de imagem mental apresentado por Wtg, mas relativamente a conceitos abstratos, para os quais ndo dispomos
de uma imagem mental. E mais difuso e subjetivo do que aimagem mental, uma vez que a subjetividade do
conceito que representa assim obriga.



sentido foi apresentada uma paleta de cores e pedido aos alunos que 1) selecionassem a
que correspondia a sua imagem mental de “vermelho” e 2) indicassem que outras opgoes
consideravam também representar essa cor.

Por dltimo, a terceira experiéncia pretendia verificar a influéncia do dominio
vocabular e linguistico na compreensdo de um enunciado. Foi escolhida uma estancia d’
Os Lusiadas de Luis de Camdes e apresentada aos alunos em trés fases, tendo os alunos de
expor 0 que haviam percebido do texto. Numa primeira fase, o texto foi smplesmente
apresentado; na segunda fase, fez-se acompanhar por um glossario; e, por ultimo, para
além do glossario, o texto estava aterado na sua ordem, apresentando as frases a ordem
habitual em lingua portuguesa de sujeito-predicado-complementos.

Passemos a analise dos dados obtidos.

1.1 - Experiéncia 1°°

Nesta experiéncia, foram contabilizadas apenas vinte e uma respostas vaidas. Uma
vez gque a experiéncia requeria rapidez de resposta, sem conhecimento prévio das questfes,
ndo foi solicitado aos aunos em falta no dia da sua redlizacdo que a efetuassem
posteriormente.

Parafacilitar a comparacéo de dados, as respostas de cada participante na experiéncia
estardo sempre assinaladas com o mesmo nimero. Logo, nas varias questdes, as respostas
assinaladas com o nlimero 1 serdo do mesmo aluno e assim sucessivamente.®

Na questdo 1) Define o sentimento “amor”, obtivemos as seguintes respostas:

1) «O amor é quando gostamos de uma pessoa. »

2) «Amor é um sentimento, em que duas pessoas sentem atracdo uma pela outra. Isto
entre um rapaz e uma rapariga, pois o amor também pode existir entre um pai e um filho,
etc...»

3) «O sentimento “amor” ¢ um sentimento muito bonito, mas que também pode tornar-
se perigoso. Ou sgja, nds ndo escol hemos quem amamoas; podemos ser correspondidos ou ndo,
ou até podemos nos apaixonar por aguém gque ndo é de confianca. Mas 0 amor é sempre uma
coisa boa e podemos ser muito felizes apaixonados.»

4) «O amor é um sentimento que nds sentimos pelas pessoas de quem gostamos mais.
E um sentimento muito bonito.»

5) «O amor € um sentimento no qual transmitimos a pessoa de quem se gosta carinho,
amizade, etc.. O amor tanto pode ser bom como mau, dependendo da situacdo. Este esta
presente em todos os nossos dias. Existem vérios tipos de amor, por exemplo o amor de
familia. Este sentimento tem de ser construido e conquistado.»

% Cf. Anexos A eF.
€ Algumas respostas dadas pel os alunos apresentam fal has na expressao. Contudo, preferimos ndo proceder a
sua corregdo a fim de ndo afetar o seu contelido e aforma como este foi exposto.
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6) «O amor & provavelmente, 0 melhor sentimento que podemos sentir. E algo que,
para muitos, é inexplicavel. O amor é gostar de alguém de uma maneira que ndo sentimos por
mais ninguém, pode ser um amor de pais, irmaos, ou qualquer outro membro da familia,
namorado ou marido...»

7) «O sentimento “amor” ¢ sindénimo de felicidade, ou sga, é adgo bom que nos
acontece navida e que nos deixa muito felizes. E quando encontramos a paix&0 da nossa vida e
nos sentimos bem ao lado dessa pessoa.»

8) «A definicdo de amor, para mim, € uma coisa fora deste mundo, e quando alguém
tenta explicar vem um arrepio de felicidade. E um momento (inico e s0 poucas as pessoas que
passam por isso.»

9) «O amor é um sentimento muito forte que sentimos por outra pessoa quando
queremos ser mais do que amigos. E um sentimento inexplicavel.»

10) «/Amor é um sentimento que se sente quando se esta apaixonado. Quando estamos
a0 pé dessa pessoa muito especial, 0 Nosso coracdo palpita mais répido e parece que temos
borbol etas na barriga.»

11) «O sentimento é uma sensacdo que uma pessoa sente. O sentimento de amor pode
ser, por exemplo, quando uma pessoa esta apai xonada.»

12) «O amor é um sentimento forte e raro. O amor &, talvez, um dos sentimentos mais
importantes. Este sentimento tem tudo a ver com carinho, simpatia, amizade e ser feliz vendo
outras pessoas felizes.»

13) «O sentimento “amor” ¢ um sentimento intimo entre duas pessoas.»

14) «O amor é um sentimento de duas pessoas que se sentem atraidas uma pela outra e
sO quererem estar juntas. Quando estdo juntos estéo felizes e sentem-se bem, e, por vezes,
envergonhados.»

15) «Amor é um sentimento que ocorre, geralmente, entre duas pessoas. Este
sentimento pode ocorrer entre familias, amigos, casais, entre outros. Tal como acontece com
mMuitos outros sentimentos, 0 amor costuma ser positivo. Este é também um sentimento que nos
pode conduzir a muitos outros sentimentos como tristeza, felicidade, édio, etc..»

16) «O amor é algo que nds sentimos por outra pessoa, € uma ligacéo forte que nos faz
sentir muito bem ao lado da outra pessoa.»

17) «O amor é o que sentimos quando temos uma atracdo especial por alguém. Mas ha
véarios tipos de amor, pode ser o amor pela nossa mée ou familiares, por gostarmos muito
deles.»

18) «O sentimento amor significa estar apaixonado. Quando estamos apaixonados
ficamos mais contentes por sabermos que aguém gosta verdadeiramente de nés. Quando
estamos apaixonados ndo olhamos para o aspeto dessa pessoa, Simplesmente, vemos a sua
belezainterior.»

19) «E algo para além da amizade.»

20) «O amor é uma relagdo entre duas pessoas que as une fortemente. Este sentimento
poderd acontecer natural mente e podera durar, se verdadeiro.»

21) «Na minha opini&o as Unicas pessoas que nos amam a nés verdadeiramente, sem
quaisquer davidas, sdo a nossa familia. As outras pessoas até podem dizer que nos amam, mas
nunca vamos conseguir ter 100% certeza de que o que dizem é verdade.»

Em primeiro lugar notamos a particularidade de a maioria dos alunos utilizar na sua
definicdo expressdes na primeira pessoa. Em alguns casos a definicdo até comega na
terceira pessoa e de forma mais impessoal, mas a determinada altura o “n6s” impde-Se,
como € o caso das respostas 10 e 15. Este aspeto remete-nos inequivocamente para
definicbes marcadas pela experiéncia pessoal destes alunos. No préprio contelido das
definicBes transparece a experiéncia expectavel para esta faixa etéria. Note-se que o amor
da familia é referido explicitamente em cinco das respostas. Note-se, ainda, a referéncia
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aos aspetos positivos e negativos deste sentimento, reflexo de experiéncias pessoais ou de
experiéncias de leitura/interpretacdo pessoais, mas com influéncia de visdes alheias.

Outra nota prende-se com o facto de as respostas serem marcadas pela cultura em
que vivemos. uma sociedade heterossexual e monogamica. Ndo ha referéncia a
amor/paix@ entre pessoas do mesmo sexo, nem a relagbes poligdmicas como seria
previsivel noutras culturas. Para além disso, € visivel algum egocentrismo e até mesmo
egoismo, préprios da nossa cultura, ao estabelecer como garantido e essencial que o amor é
um sentimento correspondido (respostas nimeros 2, 13, 14, 15, 18 e 20).

N&o podemos deixar também de notar alguma dificuldade em construir uma
definicdo objetiva, quer no seu conteldo, quer na sua forma. Expressdes como «um
sentimento muito forte que sentimos», «O amor é quando» ou «O amor € uma relagdo» sdo
disso prova. Ta como a confusdo gerada e generalizada entre sentimento, sensacdo e
estado, como é observavel, particularmente, nas respostas nimeros 2, 17 e 18 (sensacéo de
atracdo ou paixdo como definicdo do sentimento amoroso), 7 (sentimento amoroso como
sinénimo do estado de felicidade), 10 e 11 (confusdo entre sentimento e sensactes
provocadas pelo mesmo) e 15 (referéncia aos estados de tristeza e felicidade como
sentimentos). Estas dificuldades, para adém de assinaar uma competéncia que carece de
treino, demonstra como este conceito pode ser difuso em cada um de nos. A esta névoa que
se |he associa na nossa mente, acrescenta-se a multiplicidade de interpretagdes do conceito
guando 0 comunicamos a outros. Se 0 conceito ja ndo é muito claro quando o tentamos
definir para nGs mesmos, como podera suportar a indefini¢do provocada pela multiplicacdo
de interpretacdes? Todos sabemos o que significa “amor”... mas sera que todos
comunicamos 0 mesmo conceito, sera que todos temos a mesma figura mental quando o
referimos num didogo? Certamente, estas divergéncias complicam aquilo a que Wtg
chama de jogo de linguagem, ndo deixando, contudo, de o tornar particularmente
interessante.

Relativamente ao conceito de “amizade”, as respostas foram as seguintes:

1) «A amizade é quando nés temos amigos»

2) «A amizade é um sentimento lindo, que envolve muitas ou algumas pessoas, em que
existe confianga, vivéncia de muitas experiéncias, amor, etc...»

3) «O sentimento “amizade” ¢ um sentimento que sentimos quando gostamos de estar
com alguém muito perto de nés, quando confiamos nessa pessoa para guardar 0S NOSS0S
segredos e quando sabemos que essa pessoa va estar do nosso lado nos melhores e nos piores
momentos. E também quando sentimos um carinho especial por pessoa amiga.»
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4) «A amizade é um sentimento que nds temos pelas pessoas Mmais proximas de nos e
de guem nds gostamos e com quem Nos Preccupamos.»

5) «A amizade é um sentimento a base da confianga, no qual partilhamos momentos da
nossa vida (com os amigos). Este, tal como o amor, tem de ser conquistado ao longo dos
tempos.»

6) «Amizade é um sentimento que nos garante que podemos confiar em alguém e que,
sempre que precisarmos, podemos desabafar com esse nosso amigo. E bom transmitirmos este
sentimento, pois estamos a criar lagos com as pessoas e, quantos mais amigos temos, melhores
Nnos sentimos.

7) «O sentimento “amizade” € bom, pois significa que temos amigos e sem eles a vida
ndo era a mesma coisa. Acho que nem fazia sentido. Todos nés devemos ter amigos por todas
as razBes e mais algumas. S0 eles que nos ouvem, com quem podemos partilhar as coisas boas
ou mas da vida, com quem podemos desabafar e que estdo connosco para o que der e vier.»

8) «Para mim a amizade é uma relac8o muito importante. Hoje em dia, os amigos sdo
como se fizessem parte da familia, sSo com quem podemos desabafar e a quem pedir
consel hos.»

9) «A amizade é o amor que sentimos por amigos, familiares... A amizade ¢ podermos
confiar em alguém o suficiente para contar segredos, aventuras, medos, entre outras coisas.
Amizade é amor sem segundas i ntencOes, simplesmente amar.»

10) «O sentimento amizade é um sentimento que pode ser partilhado entre duas ou mais
pessoas, a amizade € quando sabemos que esse amigo vai estar sempre |4 para nos ajudar e
contar com ele como se fosse da nossa familia.»

11) «Para mim a amizade é umarelagéo entre pessoas. Pode haver amizades proximas e
amizades afastadas. Por exemplo, duas pessoas que gostam muito uma da outra tém uma
amizade proxima e boa.»

12) «A amizade € um sentimento parecido a0 amor, pois em ambos o principa é a
relacdo com a outra pessoa ou animal .»

13) «A amizade é um sentimento que se sente pel os amigos.»

14) «A amizade é um sentimento que sentimos ao saber que temos alguém em quem
confiar, que nos apoia e que esta ao Nosso lado nos momentos bons e nos maus.»

15) «A amizade é um sentimento que traz, na mai oria das vezes, felicidade. E podermos
contar com o outro sempre gque necessitamos, divertirmo-nos com os outros. A amizade €
muito importante, pois sem ela seriamos todos tristonhos, e seriamos também um mundo de

soliddo.»
16) «Amizade € algo que sentimos por outra pessoa, como um carinho especia por
aguém.»

17) «A amizade é o que sentimos quando sentimos uma coisa boa por alguém, e
gostamos dessa pessoa, mas ndo gostamos o suficiente para gostarmos dessa pessoa por amor.»

18) «A amizade é um sentimento de aegria e de carinho entre as pessoas. A amizade
une as pessoas, pois, quando estamos aborrecidos com uma melhor amiga, ndo conseguimos
estar muito tempo separados dela. A amizade faz com que nos g udemos uns aos outros.»

19) «E quando confiamos nas outras pessoas.»

20) «/Amizade é o0 que sentimos uns pelos outros com o objetivo de nos divertirmos,
podendo ser através de umauniao.»

21) «Para mim, a amizade € algo que sentimos de nés para outra pessoa, mas SO
consideramos amizade quando nés confiamos nessa pessoa, quando nés sabemos que, quando
nos estivermos mal, essa pessoa vird em nosso socorro. S8 consideradas amigas todas as
pessoas que fizerem parte da nossa vida, mesmo que insignificantemente.»

Salientamos, mais uma vez, as marcas pessoais no discurso, desta vez ainda mais
evidentes, uma vez que, dada a faixa etéria, 0 conhecimento deste conceito € mais efetivo
do que no caso anterior.

Como marca das perspetivas egocentristas, destacamos que apenas na resposta
nimero 18 ha referéncia a gjuda mitua entre amigos, sendo que na maioria das respostas €
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referida a necessidade de gjuda que 0 eu sente relativamente a0 seu amigo, mas nunca a
disponibilidade do eu para gudar o outro. Em oposicdo a este egoismo, temos,
curiosamente, o0 sentido desprendido e desinteresseiro do fina da resposta 9: «Amizade é
amor sem segundas intengdes, simplesmente amar.».

Notamos ainda a frequéncia com que os conceitos de “confianga” e “felicidade”
foram referidos, colocando-os como tragco comum do conceito em andise, apesar das
confusdes assindladas anteriormente entre sentimento e estado. Acrescendo a fata de
referéncia a aspetos negativos, como no caso anterior, esta remete-nos para uma atmosfera
mais positiva e, como tal, para experiéncias de vida, pessoais ou aheias, mais positivas no
gue se refere a este sentimento. E mais uma vez, podemos verificar como a experiéncia
gjuda a modelar os conceitos, como a vivéncia de cada um afeta o conhecimento interior
inerente aos conceitos, e podemos ainda inferir todas as implicagdes que isso representara
na verbalizagao exterior e na compreensao desses conceitos por parte de quem os ouve.,

Na tabela que se segue, apresentamos uma descricdo dos resultados obtidos na
questdo 2) e a transcricdo das respostas a questdo 3). Recordamos o que era pedido nestas
duas questdes. 2) Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra
“amor.” / Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra
“amizade.”; 3) Descreve o0 que desenhaste. Para facilitar a consulta destes dados, a tabda
foi construida da seguinte forma: 1) uma coluna para os dados relativos ao conceito “amor”
e outra para 0 conceito de amizade; 2) na primeira coluna estdo numeradas as respostas,
pela mesma ordem das transcri¢Oes anteriores; 3) a cada numeragéo correspondem duas
linhas: uma para uma descri¢do da nossa autoria do desenho feito pelos alunos; outra para

a descricdo feita pelos préprios aunos.

“Amor’

“Amizade”

Cpragéo pequeno delineado a caneta preta

Dois bonecos sorridentes lado a lado

«E 0 simbolo do amor.»

«S80 dois amigos a conversar.»

Um casal jovem e um casal com um filho, com trés
coragbes avermelhados entre cada elemento do
casal

Quatro rostos diferentes e sorridentes, com a
inscricdo «Amigos para sempre! »

«Eu desenhei um casal de namorados apaixonados
e uma familia em que o amor é quem lidera. Isto
para mim é que é amor.»

«Eu desenhel um grupo de amigos, que gostam
muito todos uns dos outros e que estdo muito
felizes.»

Coragéo grande delineado a caneta preta

Duas bonecas sorridentes lado a lado, com a
fala «Ahahal »

«EU idealizo no meu pensamento um coraco, pois
0 amor tem sempre a ver com 0 nosso coragdo. Ele
€ gue escol he quem amamos.»

«Eu idedlizo no meu pensamento, quando
penso na palavra “amizade”, duas amigas, ou
dois amigos (ndo interessa), a divertirem-se
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juntag/juntos, com coisas em comum, o que faz
com gue sejam muito amigas/amigos. Elas/Eles
sabem que estardo 14 uma para a outra, sempre
gue precisarem.»

Coracdo médio pintado a verme ho

Coracdo médio pintado aamarelo

«EUu desenhei um coracdo que, para mim, significa
amor. Quando penso em amor, penso num coracaéo
vermeho. A cor vermelha lembrame paixdo e
também carinho (por exemplo pela familia).»

«Eu desenhel um coragdo amarelo, porque
significa que eu gosto muito de alguém, mas
por amizade e como um bom amigo. Eu pensei
num coracdo amarelo, porque amarelo lembra-
me diversdo, felicidade e outras coisas que tém
aver comaamizade.»

Coracdo médio delineado a preto e pintado a
vermelho

Duas méos de cores diferentes com os dedos
entrelacados e pulseiras com a sigla bff (best
friends forever)

«Quando penso em amor, penso hum coracdo que
estd apaixonado e a palpitar por uma pessoa. Penso
logo no simbolo do amor.»

«Desenhei as méos de duas amigas em uni&o,
porque a amizade também é a unido e a
convivéncia entre qualquer tipo de pessoas.»

Um coragdo grande delineado a vermelho,
personificado com rosto sorridente, com um mundo
no interior, varios coragcGes pequenos ainhados a
seu lado e a inscrigdo “grande amor”; Um coragio
pequeno delineado a castanho e personificado com
rosto trisse e lagrimas, com varios coragdes
desordenados a sua volta ¢ a inscricdo “quase amor
nenhum”

Dois rostos (um feminino e outro masculino)
sorridentes de méos dadas

«Eu fiz duas pessoas diferentes que estdo
representadas por coragdes. Um deles estd com um
grande sorriso, olhos de felicidade, outros coragdes
(amigos) a volta, que estdo contentes por haver um
bom ambiente. O mundo representa o facto de que,
sem amor, ndo somos nada. O outro coracdo esta
triste e ndo demonstra amor. Mas mesmo este
precisa de amor, nem que sga amor proprio. Os
coragles pequeninos ao pé dele mostram néo
estarem confortavel s com a situagdo.»

«O gue eu desenhel demonstra que um rapaz e
uma rapariga podem ser os melhores amigos.
Os dois estéo a sorrir pois sabem que tém um
amigo em quem podem confiar.»

Coracdo grande delineado a lépis e pintado a
vermelho com um casal de médos dadas no interior.

Duas raparigas abragadas, tendo como fundo
um circulo e duas borboletas

«Eu desenhei um rapaz e uma rapariga de maos
dadas, que sGo um casal dentro de um coracéo
gigante, porque simboliza um grande amor e, para
mim, para o amor ser completo, tem de haver uma
relacdo.»

«Desenhei duas pessoas abragcadas, pois para
mim é isto que simboliza a amizade.»

Um planeta azul e verde com um coragdo pegqueno | Duas méos dadas

ddineado a |4pis e pintado a vermelho no seu

interior

«Desenhei este desenho porque, hoje em dia, no | «Desenhei  duas maos juntas porque

mundo, o amor ndo é como era antes. Desenhel um
coracdo muito pegueno porgue eu acho que o amor
comega a ser umapalavrarara. ¥»

simbolizam a unido da amizade.»

Coracdo grande delineado a lapis, pintado a
vermelho e personificado com rosto sorridente,
bracos e pernas

Quatro jovens na praiaa conversarem

«Eu desenhei um coracdo, porque 0 coragdo é o
simbolo do amor. Desenhei um coracéo bonito e
alegre porque o amor € bonito e alegre.»

«Eu desenhei um grupo de amigos a
divertirem-se na praia, porque a amizade é algo
divertido.»

10

Dois coragfes médios lado a lado, delineados a
preto, pintados a vermelho e rosa e trespassados

Duas raparigas lado alado, vistas de costas, de
maos dadas e a formarem um coragdo com 0S
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por uma Unica seta; trés nuvens em tons de azul a
volta

bracos, tendo como fundo relva, uma arvore e
duasflores

«Eu desenhei dois coracBes que sd dois
namorados a voar pelas nuvens e que foram
atingidos por uma seta, que é a seta do Cupido
(anjo do amor).»

«Eu desenhei duas melhores amigas atirar uma
fotografia de costas num parque e com 0s
bragos a fazerem um coragdo. Em cima tem a
siglabff (best friends forever)

11

Coracdo médio delineado alépis

Dois bonecos (um masculino e um feminino)
frente a frente e de méos dadas

«Eu desenhei um coragdo, porque, normalmente,
guando as pessoas estdo apaixonadas, ou segja “o
amor”, n0 meu caso, eu lembro-me de um coragéo,
porgue o coragdo simboliza 0 amor.»

«Eu desenhei um rapaz e uma rapariga que tém
uma amizade proxima. Neste caso estéo a
cumprimentar-se.»

12

Uma rapariga desenhada a |épis, deitada numa
cama, com um baldo de pensamento, no qual se
consegue ver um rapaz na mesma situagao.

Um boneco sentado e a chorar, tendo a sua
frente outro agachado, com os 6culos na méo e
atitude de aparente conselheiro

«No meu desenho o que quis representar foi o facto
de que, para mim, o amor é quando nds queremos
estar sempre com alguém e quando estamos sempre
apensar nessa pessoa.»

«Neste meu desenho, eu quis representar a
guda que € bastante importante numa
amizade.»

13

Coracdo médio delineedo a vermdho e
personificado com rosto sorridente feito a amarelo,
sobre um fundo onde se repete a palavra “amor”

Dois bonecos sorridentes lado a lado

«Desenhei um coragdo feliz, dizendo amor a volta,
pois é o coragdo que simboliza 0 amor.»

«EUu desenhei duas pessoas (amigos) gque estdo
a demonstrar a amizade.»

14

Um casa abragado, visto de costas, sentado num
banco, com um coragdo pequeno por cima e a lua
no canto esquerdo

Dois bonecos a abragarem-se; um boneco a
gjudar outro alevantar-se

«Desenhei um rapaz e uma rapariga, que estdo a
conversar ao luar sentados num banco de jardim.
Ambos estdo apai xonados um pelo outro.»

«Na esquerda, estéo dois rapazes abragcados e a
direita estd um rapaz que esta a gjudar o outro a
levantar-se, poistinha caido.»

15

Uma mulher sentada numa cadeira de rodas de méo
dada com um homem de pé

Duas bonecas sorridentes sentadas lado a lado
a uma mesa e a partilharem auscultadores de
um aparelho de som

«Apesar de ndo se perceber, eu desenhei dois
jovens de mdos dadas de forma a representar o
amor que pode existir entre duas pessoas. Porém,
desenhei algo diferente, pois a rapariga estda numa
cadeira de rodas. Eu fiz isto para demonstrar que o
amor deve ser incondicional, independentemente
do facto de essa pessoa ser feia, gorda ou estar
numa cadeira. O que importa € o que sentem um
pelo outro.»

«Eu desenhei duas amigas a socidizarem e a
ouvirem musica do mesmo leitor de misica
Desenhei-as felizes, pois acho que € assim que
a amizade deve ser, por mais maus momentos
gue esta tenha de passar. Eu fiz este desenho
porque achei gque esta seria uma das diversas
formas de representar este sentimento
maravilhoso que existe entre as pessoas, ou
s, aamizade.»

16

Coracdo médio ddineado a lépis e pintado a
vermel ho

Uma flor dlineada a lapis, com cinco pétalas,
talo e umafolha

«O que desenhei foi um coragdo, pois, na minha
opinido, representa muito bem o amor e sempre
gue penso em amor, Penso NUM coragao.

«Desenhei uma flor, pois eu veo uma flor
como um ser que transmite felicidade, que é
também uma das coisas ftrazidas pela
amizade.»

17

Um casal abracado e sorridente, com coracGes no
lugar dos olhos e vérios coragtes a sua volta

Quatro bonecos e meio diferentes (rapazes e
raparigas), sorridentes e de méos dadas,
ddineados a |apis, estando um deles pintado
também aldpis

«Eu desenhel dois namorados com alguns coracoes
avolta.»

«Eu desenhel muitas criangas amigas de maos
dadas.»

18

Um casal de méos dadas e sorridente, ambos com
coragdes sobre a cabega e lacom uma flor namao

Cinco bonecos diferentes (rapazes e raparigas)
sorridentes lado alado

«Eu desenhel um rapaz e uma rapariga em que

«Eu desenhei um grupo de amigos felizes por
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ambos estdo apaixonados. Normalmente, para
representarmos o amor, faz-se coragdes e eu decidi
coloca-los por cima das cabecas do rapaz e da
rapariga, pois quando estamos apaixonados sO essa
pessoa € que importa e, na nossa cabeca, €la é a
mai s importante.»

estarem todos juntos. Podem ser todos
diferentes, mas a amizade que sentem uns
pelos outros é igual. Na imagem tento
demonstrar que a amizade € muito mais
importante do que o aspeto da pessoa, e ndo
devemos ligar a aparéncia. Devemos estar
todos unidos, como se féssemos uma pessoa
SO.»

19 | Coragdo médio delineado a caneta azul Dois bonecos sorridentes de méos dadas
«Um coragdo, pois diz-se que o0s sentimentos vém | «Dois amigos de maos dadas a sorrirem.»
do coracdo.»

20 | Dois bonecos de m&os dadas Uma roda de bonecos de méos dadas
«Eu desenhei duas pessoas de méos dadas, porque | «O que eu desenhel sdo véarias pessoas unidas,
eu acho que o amor €, principalmente, a unidéo de | porque, na minha opinido, a amizade € uma
duas pessoas.» uni&o de pessoas.»

21 | Um casd e uma crianga, todos muito coloridos, | Cinco bonecos diferentes (cor, formado cabelo

sobre chdo verde e com quatro coragfes em
crescendo, de lado, tendo o maior a inscrigdo
“amor”

e dos olhos) formando uma roda com as
cabecas para o interior e 0s pés para o exterior
damesma

«Este desenho representa mais ou menos a minha
familia. Eu desenhei a minha familia como o0 meu
pensamento da palavra “amor”, pois, ha minha
familia, nés somos muito unidos. Sim, temos as
nossas discussdes, mas isso € porgue gostamos
muito uns dos outros e, no final, acabamos por
ficar sempre de acordo e cada vez mais felizes e
unidos.»

«O meu desenho representa a amizade e como
pode existir amizade independentemente da
religido, cor de pele, nacionalidade e/ou até
forma do corpo. O que eu quero dizer com este
desenho é que somos nos que escolhemos os
NOSSOS amigos, Mas, por vezes, criamos lagos
de amizade com pessoas que aparecem de
repente na nossa vida, sefam das diferentes ou
iguais a nés.»

Apesar das diferencas de representacao relativamente a figura mental de “amor”, 0
dado que nos merece maior destaque é o facto de treze em vinte e um alunos terem
desenhado ou incluido nos seus desenhos a representacdo simbdlica de coragdes. Um dos
alunos chega a justificar a sua resposta com a expressio «E o simbolo do amor.». O facto
de este simbolo ser comummente aceite como o simbolo deste sentimento facilita a criacéo
de uma figura mental para este sentimento. O mesmo j& ndo acontece com o conceito de
“amizade”: apesar de haver semelhancas nalgumas das figuras apresentadas, isso ndo
acontece com tanta frequéncia. Contudo, a no¢do mais repetida é a de par: dez aunos
desenham duas figuras completas, representando um par de amigos; dois aunos
representam dois rostos; e outros dois alunos representam duas m&os dadas. E curioso
notar, que nas representacdes de pares de amigos, apenas um aluno desenhou bonecos de
sexo diferente. O mesmo ja ndo acontece nas seis representacdes grupais, onde se
misturam rapazes e raparigas. Sobre este aspeto, ainda duas notas. 1) o facto de as
representactes se referirem a criangas ou jovens, mais uma marca da experiéncia pessoal
nas figuras mentais representadas; 2) a marca cultural, pelo facto de ndo ser frequente ou
comummente aceite a amizade desinteressada entre pessoas do mesmo Sexo.
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Voltando ao conceito de “amor”, outra figura que também se apresentou com
alguma frequéncia (sete ocorréncias) foi a de casal, na maioria dos casos jovem.

A nocdo de diferenca surge sob a forma de limitagdo fisica no conceito de “amor”
(15) e de etnia no conceito de “amizade” (5, 17 e 21). Curiosa, mas expectavel segundo 0s
preconceitos que ainda regem a nossa sociedade, € a inexisténcia de inversdo destas
diferencas: amar alguém de outra etnia e ser amigo de alguém com limitagdes fisicas.

Ha ainda agumas respostas pontuais que considerdmos particularmente
interessantes. E o caso da resposta 4, em que a aluna associou um coracdo vermelho a0
conceito de “amor” e um coragdo amarelo ao conceito de “amizade”, justificando a sua
resposta com a associacdo cromética aos conceitos de paixdo e diversdo, respetivamente.
Também o caso da resposta 16, em que temos a representacdo de um coragéo vermelho e
de uma flor. Parece tratar-se da Unica resposta em que existe uma verdadeira representacao
simbdlica distinta entre os dois conceitos. Ja haviamos referido que, enquanto para o
conceito de “amor” existe um simbolo comummente aceite, 0 mesmo ndo acontece
relativamente ao conceito de “amizade”’, o que remeteu os desenhos para representa¢des
situacionais. Ora, sabemos que em alguns paises, como o Brasil, a flor € o simbolo da
amizade. Desconhecemos se 0 aluno em causa tem conhecimento deste aspeto, o que ainda
seriamais interessante, caso ndo tivesse. Por Ultimo, destacamos a resposta 12, que, no que
toca ao conceito de “amor”, o visualiza através da separagdo e da distdncia e, no que diz
respeito ao conceito de “amizade”, destaca a entreajuda, tal como acontece na resposta 14.
Naresposta 21, chamou-nos a atencdo a frase “Sim, temos as nossas discussdes, mas isso €
porgue gostamos muito uns dos outros e, no final, acabamos por ficar sempre de acordo e
cada vez mais felizes e unidos.”. Ora aqui esta expressa e bem explicita a ideia de que para
estarmos bem com 0 outro é necessario concordar com ele em todos os aspetos. E a
enorme dificuldade em nos posicionarmos numa perspetiva diferente e em aceitarmos as
opinides e posi¢des do outro, sem que isso implique a aceitacdo ou rejei¢cdo do outro, a que
ja nos haviamos referido no capitulo anterior®. N&o ha divida que neste campo, ainda ha
muito por onde evoluir. Em todos estes casos, entendemos estar perante mais exemplos de
marcas da experiéncia pessoa dos alunos.

Concluimos ainda que, apesar das diferencas entre as respostas, as semelhancas
encontradas, especiamente na questdo 2, deixam demonstrada a nogdo, apresentada na

81 Cf. p. 58.
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primeira parte deste trabalho, de «figura mental», semelhante ao conceito de «imagem
mental», no que toca a conceitos abstratos.

Ao anaisarmos as diferencas entre conceitos, figuras mentais e suas explicagoes,
recordamos o conceito de “intencionar” no ambito de uma comunicagdo. Estas diferencas
tém, com certeza, implicacdes naquilo que cada falante intenciona quando utiliza os vérios
conceitos implicados numa frase, num didlogo. Na traducéo desse intencionar por parte de
cada interlocutor, ha, certamente, nuances que se perdem, se ndo se perder parte
significativa da mensagem.

1.2 - Experiéncia 2%

Participaram nesta experiéncia vinte e cinco alunos. A primeira questdo pedia que
0s alunos selecionassem através de um circulo a cor que melhor se identificasse com a sua
nocao de vermelho. Eram apresentados trinta reténgul os, todos com tonalidades diferentes,
desde o vermelho até ao amarelo, roxo, e laranja. Para melhor classificagdo dos dados,
estas cores foram posteriormente numeradas. Na preparacdo da experiéncia, houve o
cuidado de fazer aimpressdo dos questionérios na mesma méguina, assegurando ndo haver
alteracbes de toner, para que todos os alunos recebessem formularios semelhantes.
Também foi afastado qualquer cenario de daltonismo.

Os resultados foram os seguintes:

NUmero da cor 4 5 6 11 |12 |13 (17 (19 (23 |24

Quantidade de respostas | 2 2 3 3 2 2 2 7 1 1

As restantes cores ndo foram sel ecionadas nesta questao.

Como podemos observar ha uma grande disparidade de respostas, sendo a opc¢éo 19
a que reine mais numero de escolhas, ainda assm pouco significativo, uma vez que ndo
chega aum terco dos alunos da turma.

A segunda questdo pedia que os aunos indicassem que outros retangulos
consideravam representar também a cor “vermelho”, podendo escolher a quantidade que

entendessem. Os resultados obtidos foram os que se seguem:

62 Cf. AnexosB, CeG.
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NUmero da cor 3 |4 |5 |6 |7 |11 |12 |13 |14 |15 |16 |17

Quantidadederespostas |4 |8 |17 |18 |12 |18 |14 |13 |9 |7 |3 |12

NUmero da cor 18 |19 |20 |21 |22 (23 |24 |25 (26 |27 |28

Quantidadederespostas |4 |13 |14 |8 |14 |15 |14 |19 |1 |1 |1

Apenas as cores 1, 2, 8, 9, 10, 29 e 30 ndo foram selecionadas uma Unica vez.
Cinco aunos assinadlaram até mais trés cores; dez alunos assinalaram até mais dez cores,
oito alunos assinalaram até mais quinze cores; e apenas dois alunos assinalaram até mais
vinte cores.

Teria sido interessante desfazer 0 anonimato dos questionérios, a fim de verificar
alguma relacéo entre os resultados escolares e a quantidade de opgdes assinaladas nesta
Ultima questdo, pois parece-nos estar relacionada com alguma limitagdo no que toca a
objetividade.

Como dado curioso, destacamos o facto de ndo haver correspondéncia entre as
respostas mais escolhidas na questdo 1 e 2: opc¢do 19, no primeiro caso, e 6, 11 e 25, no
segundo. Note-se, alids, que a op¢do 25, a mais escolhida na questdo 2, ndo chega a ser
escolhida por qualquer aluno na questdo 1.

Para além desta curiosidade, nota-se que ndo € possivel encontrar um traco comum
nas respostas, no sentido em que ndo é possivel identificar respostas semelhantes. Todas
€elas variam bastante, quer no nimero de opg¢des assinaladas, quer nas opces em Si.

Com areadlizacao desta experiéncia, pretendiamos demonstrar qudo dispares podem
ser as nogdes que temos dos conceitos. A escolha do conceito “cor verme ha’® servia esse
propdsito por ser relativamente concreto® e por permitir identificar imagens mentais com
facilidade, quer aos alunos participantes na experiéncia, quer a quem analise 0s Seus
resultados. Contudo, e apesar da suspeita de que os resultados revelariam alguma
discrepancia entre si, ndo pensavamos que essas divergéncias fossem tdo evidentes e
flagrantes.

8 Conceito escolhido por Wittgenstein para demonstrar que os nomes designam elementos da realidade,
independentemente da sua existéncia fisica e concreta. O autor considera o conceito de “vermelho”
indestrutivel e imutével, pois ele existe para além da existéncia de objetos vermelhos. (Wittgenstein, 1987:
219-223)

% Consideramos o conceito “relativamente concreto”, pois o “vermelho” nio ¢ um objeto, mas pode ser
demonstrado fisicamente através de um objeto.
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Assim, concluimos que nem em conceitos concretos e apreendidos desde os
primeiros anos de vida® é possivel alcancar uma objetividade aceitavel do ponto de vista
dalinguagem, e, consequentemente, da conceptualizacdo e do pensamento.

Seria extraordinario poder partilhar com Wtg os resultados desta experiéncia, uma
vez que considerava o conceito “vermelho” como indestrutivel e imutavel.
Compreendemos o0 que pretende dizer, mas depois de observar estes resultados, temos
dificuldade em aceitar que sgjaimutavel.

Entendemos poder concluir também que, quando estas escolhas discrepantes se
verificam em aspetos tdo concretos como a cor, retirando-lhe o carécter objetivo que
julgavamos ter, ndo é dificil extrapolar as divergéncias que se assumirdo entre mentes no

gue concerne a conceitos mais abstratos.

1.3 - Experiéncia 3%

Esta experiéncia, na qual participaram os vinte e cinco aunos da turma, foi
composta por trés fases de interpretagdo de uma estancia d° Os Lusiadas de Luis de
Camdes. uma partindo apenas do texto simples; a segunda com a gjuda de um glossario; e
aterceiracom a alteragdo da ordem textua para sujeito-predicado-complementos.

N&o Parciamente Compreendido
compreendido compreendido
1 Fase 1 X
Fase 2 X
Fase 3 X
2 Fase 1 X
Fase 2
Fase 3 X
3 Fase 1l
Fase 2
Fase 3
4 Fase 1
Fase 2
Fase 3
5 Fase 1l
Fase 2
Fase 3 X
6 Fase 1l
Fase 2
Fase 3
7 Fase 1
Fase 2 X

X

XXX XXX

XX

XX [X][X

€ O vermelho é cor a que os bebés reagem primeiro, logo serd a primeira a ser reconhecida.
€ Cf. AnexosD e H.
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Fase 3

Fasel

Fase?2

Fase 3

XX

Fasel

Fase?2

X

Fase 3

10

Fasel

Fase?2

Fase 3

11

Fasel

Fase?2

XX [X] XX

Fase 3

12

Fasel

Fase?2

Fase 3

=z
>vike kelkel

13

Fasel

Fase?2

Fase 3

XX [X

14

Fasel

Fase?2

XX

Fase 3

15

Fasel

Fase?2

Fase 3

16

Fasel

XX [X][X

Fase?2

Fase 3

17

Fasel

Fase?2

Fase 3

XX [X] XX

18

Fasel

Fase?2

X

Fase 3

19

Fasel

Fase?2

Fase 3

20

Fasel

Fase?2

Fase 3

21

Fasel

Fase?2

Fase 3

22

Fasel

Fase?2

Fase 3

23

Fasel

Fase?2

Fase 3

24

Fasel

Fase?2

Fase 3

25

Fasel

Fase?2

Fase 3

XX [X
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A estancia escolhida pertence ao final do Canto X d’ Os Lusiadas, de Luis de
Camdes, logo, ao final da epopeia’’, e representa parte do discurso que o poeta fez perante
orel D. Sebastido. Nela, Camdes defende que a arte da guerra se aprende pela observacéo
e pela prética e ndo através da imaginacdo e dos livros, dando como exemplo duas figuras
cléssicas, o filésofo Formido e o genera Anibal, e a forma como este escarnecia do
primeiro quando lhe lia e discursava sobre a guerra®. Este era o contelido a ser apreendido
pelos alunos, a partir daleitura e interpretacdo da estancia 153 do Canto X.

Seria expectéavel que o nivel de compreensdo fosse aumentando a cada passo da
experiéncia. Contudo essa gradacéo ndo foi linear. SO as respostas nimeros 2, 7, 9, 19 e 24
foram gradualmente respondendo de forma mais acertada. De qualquer forma, a maioria
apresentou evolugdo na compreens3o, especialmente da fase 1 paraafase 2. E o caso das
respostas nimeros 8, 16, 18, 21, 22 e 23. Ja da fase 2 para a fase 3, houve evolucdo de
compreensdo nas respostas 1, 5, 14 e 20.

Na maioria dos casos em que ndo se verificou evolucao significativa da compreenséo
geral da estancia, verificou-se contudo aguma melhoria pontual em certos trechos.
Relativamente a fase 2, tal aconteceu nas respostas 3, 4, 10, 13, 15, 17 e 25. Quanto a fase
3, obteve esta melhoria nos casos 3, 4, 10, 13 e 25.

Assim, em dezoito dos casos, a utilizacdo do glossario permitiu uma melhor
compreensdo do texto; e em catorze a ordem textual favoreceu essa melhoria.

O que ndo se afigurava como expectavel e acabou por acontecer foi o sentido
inverso, ou sga, a informagdo acrescentada prejudicar a compreensdo do texto.
Relativamente a fase 2, isso aconteceu de forma significativa nas respostas 1 e 20 e
parcialmente na resposta 25. Quanto a fase 3, verificou-se esta tendéncia de forma
significativa nas respostas 11, 18 e 22 e parcialmente nas respostas 17 e 25.

Como tal a presenca do glossario prejudicou a compreensdo do texto em trés dos
casos e a corre¢ao da ordem do texto em cinco casos.

Parece-nos valer a pena atentar nestes casos mais a fundo para perceber esta aparente

contradicéo.

7 Note-se que o género épico é um género hibrido, no que se refere a0 modo literério, pois apresenta
caracteristicas de dois modos literérios. o narrativo e o lirico. Se a forma é poética, o contelido €, na sua
maioria, narrativo e descritivo, o que diminui a ocorréncia de sentidos conotativos proprios do texto poético.
%8 Na estancia seguinte, Camdes faz o panegirico da juncdo dos dois saberes, o tedrico e o prético, afirmando
gue ele proprio abraca os dois.
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No caso 1 e 20, o glossario permitiu aos alunos obterem mais referentes, que,
contudo, n&o conseguiram relacionar, corrigindo depois a compreensdo na fase 3. Ou sgja,
os alunos ndo conseguiram relacionar os significados na fase 2, mas conseguiram fazé-lo
através da ordem sintética correta, na fase 3. No caso 20, acresce que a aluna apresenta, na
fase 2, mais dados do que nafase 1, sendo a resposta menos vaga do que na fase anterior,
mas também menos acertada.

No caso 11, o auno tentou extrapolar o contelido da estancia para um ensinamento
generdizado, acabando por ndo se perceber se compreendeu o texto, uma vez que nao
explica o seu sentido literal, invalidando assim a suaresposta na fase 3.

Nos casos 17 e 18, os alunos ignoram a pontuacéo na fase 3, acabando por misturar
indevidamente o contelido das duas frases.

O caso 22 é bastante interessante, pois a aluna compreendeu o texto na fase 2 e,
talvez pensando que ainda néo havia percebido a mensagem, acabou por baralhar alguma
informagdo na fase 3. Parece tratar-se de uma questéo de inseguranca relativamente ao que
ja havia respondido, juntamente com a expectativa criada paraa fase 3.

O caso 25 é talvez 0 mais curioso de todos eles, pois a contextualizacdo permitida
pelo glossério acabou por induzir a aluna em erro. Ao remeter para um contexto em que
esta presente D. Sebastido, a aluna centrou-se no episddio da nossa histéria que melhor
conhecia, associando o texto a derrota de Alcacer Quibir e a uma critica ao rel por parte de
Camdes. Note-se que a turma é de 8° ano e, como tal, ainda ndo havia contactado com a
obra Os Lusiadas, ndo tendo, portanto, a nocdo que esta foi dedicada ao rei D. Sebastido.
Ouitra curiosidade deste caso, verifica-se na fase 3, em que podemos constatar uma leitura
errada do glossério, trocando os significados das notas 6 e 7. Dagui podemos depreender
gue, quando se acrescenta informacdo, mesmo que esta permita facilitar a compreensdo, ha
sempre o risco de uma leitura errada provocar o efeito inverso.

Daandise individual agui feita, podemos concluir que a presenca do glossario, por si
s0, ndo foi preudicial a compreensdo do texto, uma vez que esta acabou por ser
penalizada, na fase 2, por outros fatores como a ordem sintética da frase ou o contexto. O
gue acabou por acontecer foi que os alunos obtiveram mais informacgdes, que ndo
conseguiram utilizar daformamais adequada.

No que toca a alteracdo da ordem sintética das frases, apenas no caso 22 esta se

configurou como prejudicial & compreensdo, na fase 3, uma vez que nos outros casos esta
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foi afetada por outros fatores como a conotagcdo, a pontuagcdo ou a leitura incorreta do
glossario.

Assim sendo, a contradicdo que detetdmos anteriormente acabou por se confirmar
como aparente, ndo afetando a demonstracdo de que os conhecimentos sintéticos e,
especialmente, 0s recursos vocabulares potenciam a compreensao de qual quer enunciado.
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TERCEIRA PARTE

FILOSOFIA PARA JOVENSNO COLEGIO
INTERNACIONAL DE VILAMOURA: QUE
RUMOQO?
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Capitulo 1 - Reflexdes sobre a prética pedagogica da Filosofia para Criancas e Jovens

Por muito cuidado que se tenha, educar é podar;
deixar crescer comtoda a forga o ramo que nos agrada.
(Silva, Agostinho da, 1999: 151)

Uma das questBes implicitas no trabalho em curso prende-se com a possibilidade,
ou ndo de se poder ensinar a pensar. Até que ponto 0 pensamento € autonomo? Até que
ponto € intrinseco e independente de materialidade? Como se processa e 0 que implica?
Sem a resposta a estas questdes torna-se frégil qualquer conclusdo que se possa retirar
relativamente a possibilidade do seu ensino. Se ndo compreendemos ou se ndo podemos
concluir assertivamente sobre a origem, 0S meios, 0s instrumentos, 0s processos do
pensamento, como poderemos concluir se ele é ensinavel ?

Para Platdo tudo vem da ideia para o sensivel, mas para Epicuro tudo vem do
sensivel para o espirito. Destas duas perspetivas aparecem em confronto ldealismo e
Realismo. Opdem-se ideia e redl, ideal e realidade, tendenciamente idealista e redista
Enquanto o real assume 0 que somos ha relagdo com a natureza; o ideal apresenta o que
surge na e pelaideia de meditar. Contudo, a formac&o do homem é simultaneamente real e
ideal, tal como defende Aristételes®. Através do conhecimento associado ao real, atinge o
homem a verdadeira sabedoria; com o conhecimento aliado ao virtual acanca a suprema
sabedoria.

Independentemente da visdo que adotemos, ha sempre algo de inatingivel, tao
subjetivamente enraizado no interior de cada ser, e que desconhecemos de tal forma que
ndo podemos responder afirmativamente a questdo colocada inicialmente. A natureza
simultaneamente espiritual, sensorial, percetiva e cerebral da consciéncia faz do pensar e
da atitude de estar codnscio, no discernimento dos véarios niveis de si e do mundo, ago
indistinto, entre o cérebro e as suas faculdades. José Marinho afirma que ndo sabemos o

% Também Piaget defende a interdependéncia entre as estruturas percetivas e da inteligéncia, pela sua
simultanea implicacdo na atividade construtiva do ser. Para este autor a percegdo néo € auténoma e néo pode
ser exclusivamente sensorial, uma vez que depende ou € influenciada pela inteigéncia. Contudo, considera
gue s3o as estruturas sensorio-motoras que constituem a origem das operacdes do pensamento, pois sdo elas
gue permitem a transformacdo do rea e a aquisicdo de conhecimento, destacando a agdo, de entre a
sensaces e a razdo. Piaget destaca ainda a acdo orientadora da inteligéncia, afirmando que as atividades
percetivas se desenvolvem com a idade, sendo primeiro orientadas pela agdo e, a partir da constituicdo de
operacdes de pensamento, pelainteligéncia.
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que é pensar, apesar de o fazermos™. O pensamento ndo depende de longos discursos, mas
de uma visdo ingtanténea. H& aqui uma certa dose de imprevisibilidade, pelo que deve ser
respeitado o ritmo de cada um, umavez que 0 maisimportante é interrogar.

Ao mesmo tempo que esta indefinicdo nos coloca o problema da dificuldade de
analise do processo do pensar, €la deixa-nos antever uma das potencialidades do mesmo:
poder pensar livremente € uma poténcia, podemos pensar 0 ndo pensado, podemos pensar
0s Vé&ios e segundo os vérios niveis da nossa personalidade, na busca de um ou de
multiplos eus essenciais.

Neste ambito, acresce ainda uma questdo associada a liberdade e ao pensamento
livre, que se apresenta como proporcionalmente inverso ao “podar” do pensamento.
Quanto mais determinado € o pensamento pelas regras da escola, pela burocracia dos
programas, pela manipulacdo do ensino ao servigo da pétria, menos determinante, menos
livre se torna

Temos entdo um dilema: como ensinar a pensar sem influenciar o pensamento, sem
Ihe retirar a liberdade? Parece agui essencial a distingdo entre interpretacéo e pensamento.
Quer se trate de interpretacdo exegética, de atitude de maior recetividade, quer se trate de
interpretacdo hermenéutica, presente em qualquer ato cognitivo e de atitude mais
descodificadora, ainterpretacdo € sempre um recolher, é sempre uma compreensao de um
pensamento patenteado, na qual estdo implicitos os processos de distanciacéo e de
divergéncia. Contudo, 0 que mais importa € pensar, sendo que este se assume COMoO
independente e posterior ao interpretar, associado a uma pura reflexdo interrogativa, sendo
ainterrogacdo ja per s umaforma de pensamento. O pensar serg, apesar de habitualmente
considerados como dicotémicos, 0 mesmo que sentir. Sentir o mundo é pensar 0 mundo:
sao duas faces da mesma moeda

Lonergan apresenta’* como elemento essencial para atingir o conhecimento o puro
desgjo de conhecer, caracteristica que inclina o homem para o dominio do desconhecido.
Apresenta como meio para 0 conseguir as interpretacdes, que, por sua vez, servem varias
findidades. Distingue ainda o problema da subjetividade desse conhecimento, porque

assenta em elementos condicionados, na variedade de origem do real, na tendéncia para a

0 Cf. (Marinho, 1972)
"L Cf. (Lonergan, 2010).
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descricgo em detrimento da explicacgo, no relativismo das interpretaces, nas intel egdes’
parciais e no desgjo livre de conhecer. Para resolver este problema, aponta a filosofia como
solucdo que distinguira entre o factua e o universal, através do autoconhecimento feito por
uma longa ascensdo, sob a evolucdo do conhecimento humano. A filosofia da ao ser a
consciéncia do eu, do seu meio cultural, do polimorfismo da sua consciéncia e da sua
ignorancia, através do desgjo puro de conhecer, assente no rigor e na objetividade. Este
autoconhecimento leva-nos a uma escolha ponderada pelo caminho da filosofia. A menos
gue todos sigam a via académica da Filosofia, parece-nos que este caminho so é viavel em
larga escala através da implementacdo generalizada de programas de Filosofia para
Criangas e Jovens (FpC/FpJ).

Lonergan levanta ainda o problema de como a consciéncia humana, sendo
condicionada, pode apreender o conhecimento incondicionado. Mais uma vez, a resposta
assenta no desgjo puro de atingir o conhecimento, que ao aplicar o rigor metddico que Ihe
deve ser inerente, apreendera o contetido incondicionado. Para atestar ainfalibilidade desse
conteido o grupo avaliara e decidird O autor define verdade como auséncia de diferenca
entre o ato de conhecer e 0 ser conhecido; conformidade do que se afirma ou nega com o
que se € ou ndo é. Apesar de conhecimento e expressdo ndo serem coincidentes, existe uma
guase fusdo entre o desenvolvimento do conhecimento e da linguagem, uma vez que a
expressdo € a ponte entre a verdade e o conhecimento dessa verdade. A sua dimensdo
incompleta e dependente do desenvolvimento intelectual faz com que esta ponte tenha
vérias limitagles, por isso a sua adequagdo é tdo custosa. Ainda assim, ela € a Unicaforma
gue temos de nos apropriarmos da verdade através de estadios sucessivos de progressao e
recorrendo a0 maximo de rigor e ao puro desgjo de conhecer. A expressdo, interpretacdo
smples e interpretago reflexiva crescem gradual mente em subjetividade, umavez que, no
Seu percurso, estdo cada vez mais sujeitas a distorgdes, limitagdes do senso comum e do
sentido histérico. Lonergan reitera a necessidade de recorrer a interpretacdo cientifica,
Unica, compreensivel e isenta de relatividade, bem como ao seu fundamento e no seu modo
de expressao.

Apresenta o ponto de vista universal como fundamento da filosofia. Para o atingir,

0 processamento de informacdo deve ser feito através do “método da tesoura”, em que os

2 Atos de descoberta, segundo Lonergan. Serd a agd0 que se processa NO nosso cérebro ou na nossa
consciéncia quando temos a sensacio de “eureca’ (eureca, pret. perf. do v. grego eurein: achei, encontrei) a
proposito de algum saber.



modos de expressdo tratam as fontes, atos e termos de significacdo segundo métodos
proprios, transformando expressdes hipotéticas em formulacdes puras através do controlo
metodico. A fata de objetividade e a auséncia do ponto de vista universal arrisca a
interpretacd0 a erros crassos. A interpretacdo literdria distingue-se da interpretacéo
cientifica pelo rigor das intelecgdes desta Ultima. Como instrumentos do rigor cientifico
que permitem contrariar a relatividade das interpretacdes, temos os canones” que
encaminhardo as intelecces para 0 sumario das conclusdes previamente al cancadas.

Esta sede de objetividade lembra-nos Pascal e a sua visdo do conhecimento humano.
Pascal considera que a imperfeicdo do conhecimento humano deriva da imperfeicdo da
linguagem humana. Sendo uma linguagem arbitréria, simbdlica, polissémica, em que a
conotacdo tem tanto ou mais peso do que a denotacdo, a comunicacdo e o préprio
pensamento sobre a verdade sdo representactes que |he ficam distantes. Dai Pascal
concluir que o homem nunca atinge o conhecimento absoluto e puro, porque 0 seu método
também ndo o é Chega mesmo a referir que o método verdadeiro € inalcancavel pelo
homem e impraticavel por qualquer ciéncia.

Preferimos uma visdo menos pessimista e mais encantada com as potencialidades da
linguagem, e consequentemente, do pensamento, na senda da visdo wittgensteiniana
Afinal, a interpretacdo — e, em Ultima andlise, a linguagem - é a melhor aproximacéo
possivel a0 que existe para ser conhecido. E, apesar das limitacbes do conhecimento
humano, ndo podemos baixar os bracos e desistir de procurar a sua melhoria, pois as suas
potencialidades sdo ainda mais fascinantes do que os seus limites.

Cabe, entdo, ao professor a tarefa possivel de fornecer meios para que o seu aluno
interprete: ferramentas linguisticas, metodologicas, historicas, culturais, sociais... que lhe
possibilitem a interpretacio de um pensamento. No dizer de Agostinho da Silva: «E dever
do mestre fazer que o seu discipulo sgja 0 que €; para o transformar nele mesmo, sO tens
que deixa-lo ir sendo, consigo e todos e tudo aprendendo o que &; e, a cada experiéncia
com ele o mestrereflicta.» (Silva, Agostinho da, 1999: 178).

Cabe a0 duno, dai em diante, percorrer o caminho sozinho, porque o professor jando
0 consegue acompanhar™. Fica, contudo, ainda a ressalva nd serd4 a escolha das
ferramentas linguisticas e metodol6gicas, a forma como se escolhe contar a histéria, as

™ O autor identifica os canones de relevancia, de explicacdo, de aproximagdes sucessivas, da parciménia, e
dos residuos.

™ Ja Wtg referia que, no que toca ao processo de aquisicao de conhecimento, cada um tem de descobrir o
resto do conhecimento sozinho. Cf. p. 29 e (Wtg, 1987).
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culturas que se escolhem ensinar, os preconceitos sociais que se transmitem... forma de
condicionar a interpretacdo. Estes meios abrem ou fecham caminhos? Como pode o
pensamento ser independente, autébnomo, livre, puro, se assenta numa interpretacdo
condicionada do mundo?

N&o cabe a0 modesto professor e ao filésofo ensinar a pensar, a estes s6 |hes é
possivel fazer pensar. As ideias e a filosofia em si ganhardo vida, uma vida prépria que
permitira ao aluno, ao ser humano, a sua propria relacdo com a realidade. «O professor
tem de ensinar filosofia na convicgdo de que a filosofia se ensina, e na plenitude da
convicgdo contréria: de que ela ndo se ensina nem pode ensinar-se.» (Marinho, 1972: 13).

A este propésito, Jos#2 Marinho defende a supremacia da intuicdgo™ e da
imaginacgo’®, face & razdo, ndo esquecendo os fatores da sensibilidade e do pensamento.
Este pensador recorda que tanto a hipétese como a teoria radicam na imaginacéo e que a
razdo tem um peso excessivo dentro das salas de aula. Reitera que intuicdo e imaginagéo,
essenciais ao pensamento produtivo do aluno, ndo sdo suficientemente valorizadas e
salienta a necessidade de preservar arelagcdo do pensamento com as instituicdes originais e
aimaginagdo dindmica, sob pena deste anular o proprio homem. Deve, portanto, valorizar-
se 0 pensamento origina, nd podendo este transportar-se através dos livros, como
habitualmente, o pensamento ja pensado. Este pensamento ja pensado, ou até mesmo o
excesso de erudicdo, pode transformar-se num obstaculo ao verdadeiro conhecimento, uma
vez que coloca entraves ao pensamento original e livre. Neste sentido, cabe ao professor
requisitar, fomentar, exercitar todas as competéncias do aluno, ndo permitindo que fique
preso a qualquer uma delas, libertando assm o seu pensamento, dando primazia as razdes
compreensiva e imaginativa relativamente as razfes judicativa e formal. O segredo do
pensamento livre esta neste equilibrio, pois todos os elementos do pensar sdo importantes,
para que este sgja verdadeiramente livre e auténomo.

Nesta linha de pensamento, parece-nos essencial voltar ao pensamento de Aristételes
(Arigtételes, 1987), mais concretamente ao que expde no final da obra sobre a intuicdo
como principio, inicio absoluto, dos primeiros e de todos os sentidos.”” Ao contactarmos
com o texto de Aristételes e com o de Américo Pereira, a prop6sito do primeiro, surgiu-nos

> Ta como Aristételesja defendia

"® Referida também por Wtg. Wtg chamava a falta de capacidade de imaginacdo cegueira aspetud. Cf. p. 25-
26 e (Wtg, 1987).

" Cf. também (PEREIRA, 2011).
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uma figura mental”® do que podera ser o inicio absoluto do sentido e a forma mecanica
como se processam, dai em diante, os milhdes de atos de sentido que compdem e
desenvolvem o pensamento humano™. A experiéncia origina, com base numa intuic&o
imaterial, uma inducéo ou deducdo, que origina o0 primeiro sentido. Decorrem, a partir
deste, outros processos semelhantes, intuidos por paraelo, associagdo ou qualquer outro
tipo de relacdo l6gica, e que se implicam uns aos outros em cadeia. Esta implicacéo e a
prépria ordem com que os processos de atribuicdo de sentido se sucedem uns aos outros
tém influéncia em cada sentido novo que se cria. Entendemos poder estar neste
funcionamento mecéanico de criacdo de atos de sentido a origem da subjetividade da
linguagem, uma vez que este processo decorrera de forma necessariamente diferente em
cada um de nés. A ordem com que os primeiros atos de sentido se desencadeiam em
centenas, milhares, milhGes de outros sentidos e esses milhdes noutros milhdes tera
implicacfes na cadeia de sentidos criada, |0go na percegdo e no pensamento de cada um.
Somos aquilo que conhecemos e aquilo que pensamos. N&o poderemos pensar a partir de
uma cadeia de sentidos que ndo possuimos. Assim, contra a origem da subjetividade da
linguagem, nada podemos fazer. Apenas podemos tentar enriquecer a cadeia de
significados, para que o nosso pensamento disponha de mais substrato.

Voltando a questdo da docéncia e da autonomia do pensamento, recordamos ainda o
contributo de Agostinho da Silva® que parte do principio de que é verdadeiro o conceito
do “bom selvagem”, associando-o também a crianca, considerando que o homem nasce
bom, porque irmdo do mundo e ndo seu dono, porque conhecedor do valor davida, ser que
aceita a condicdo humana e vive em paz interior. Para este autor, € a educacdo que
encaminha o homem para o dominio do mundo e ndo para a comunhdo harmoniosa com
este. A escola é uma fabrica de fortes, com o objetivo de dotar os homens de capacidades
para vencerem na vida, sendo que 0s restantes que ndo O conseguirem atingir seréo
esmagados pelas vicissitudes da mesma. Este sistema faz com que nunca mais a crianga
sgjalivre, umavez que é controlada e manipulada por ele, desde tenraidade. Assim, ndo ha

pensamento livre, mas encaminhado. Recordando a ideia atualmente ultrapassada, mas néo

"8 Conceito por nds apresentado na primeira parte desta dissertacdo (cf. p. 15), que corresponde a0 conceito
de imagem mental apresentado por Wtg, mas relativamente a conceitos abstratos, para os quais ndo dispomos
de uma imagem mental. E mais difuso e subjetivo do que aimagem mental, uma vez que a subjetividade do
conceito que representa assim obriga.

™ Em anexo, apresentamos uma representacdo desta figura mental. Cf. Anexo .

8 Cf. (SILVA, Agostinho da, 1990).
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tanto como deveria estar, de que “O branco tem de p6r de parte aideiado séc. X1X de que

8L 0 autor refere que, para com o outro, sb temos o direito e o

¢ professor do selvagem.
dever de o0 gjudar a ser ele proprio, ndo podemos impor-lhe que se desenvolva a nossa
imagem ou segundo 0s nossos interesses. Podemos dar-lhe as ferramentas para pensar,
criar, ser livre, sem conduzir excessivamente®. Defende ainda que a crianca é mais livre,
mais proxima da perfeicdo, devendo ser encarada como imperatriz do mundo, porque
conserva as caracteristicas essenciais a felicidade, estando continuamente atenta a vida, ao
presente, ao sonho, a alegria e a “cigarra”, ao contrarios dos adultos, viciados e
impregnados de codigos e regras.

O ser humano € um ser que pensa, se relaciona e ama. O homem define-se como
forma de vida singular, maneira de ser mais rica do que a dos outros seres, pela sua
liberdade, historicidade e consciéncia de unidade e mesmidade. Cada eu nuclear, cada
pessoa representa uma realidade singular, intransferivel e irrepetivel, com “nome proprio”.
A substéncia racional € uma constante nas definicbes de homem por todos os tempos:
desde o logos grego, com o pensar, querer, decidir e exercer atos, de Aristoteles; passando
pela supremacia da vontade, herdada dos deuses, para 0s estoicos; pela nogdo cristad do ser
semelhante a Deus, dada a sua natureza racional que |he permite dominar os seus atos, mas
finito, singular e concreto; pelo egocentrismo das filosofias modernas, em que se assume
como ser consciente de si, capaz de pensar o préprio pensamento, dotado de meméria e
impregnado de possibilidades; chegando, por fim, a intersubjetividade propria da
antropologia contemporanea, deixando de ser objeto e passando a ser projeto de si mesmo,
na sua dimensdo constitutiva na relacdo com o outro e com o mundo. Todas estas
definigdes de homem remetem para um ser que tem a faculdade de pensar.

O pensamento, associado a atividade simbdlica, é um dos pilares da identidade
humana, pois é aguilo que permanece coincidente em todos o0s seres humanos e distintivo

8. Cf. (SILVA, Agostinho da, 1990: 29)

8 Também para Rogers, 0 que importa é a experiéncia e a pessoa, bem como o seu valor e 0s seus objetivos,
ou sgja, reconhece a riqueza da subjetividade de cada um. Para ele, o objetivo da educacdo é fornecer a cada
ser humano a possibilidade de se desenvolver, fazendo a escolha desse percurso evolutivo. Rogers defende
uma psicologia centrada na pessoa e na sua experiéncia consciente, em que se valoriza o autoconhecimento, a
autoconsciéncia e o conhecimento interpessoal, e que tem como finaidade a construco do self, por ele
entendido como algo equivalente ao conceito de alma e como parte central do ser. O ser esta em constante
processo de construcdo, o «process of becoming», em que através da acdo vai construindo a sua verdade
pessoal, como se de um curso de agua se tratasse, sempre em continua mudanca. Deste ponto de vista o ser é
um processo e ndo um produto, como na vis&o skinneriana. Rogers vé o ser humano de forma mais positivae
menos limitada do que Skinner. Para el e, o ser é tendencia mente bom e tende a um comportamento positivo,
capaz de autocontrolo.
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relativamente a outros seres. E 0 pensamento que permite a0 homem construir e
desconstruir o seu caminho de humildade, para a construcéo do bem, por oposicdo a
perfeicdo, cujo desgjo pode ser o pior dos desgos, levando o homem a afastar-se dos
outros, do mundo e de s proprio.

Contudo, 0 homem n&o € s6 pensamento. A sua busca néo é apenas interna, implicaa
relacd com o mundo e com os outros. N80 pensamos apenas 0 mundo, ndo pensamos
apenas os outros... amamo-los. Amamos 0 conhecimento e muitas outras realidades.
Ambos, corpo e mente, anam simultaneamente o0 mundo e os outros. Dagui decorre, por
um lado, o desegjo de poder, ou de dominar 0 mundo, e, por outro, o desejo de pertenca, de
inclusdo, ou de ser amado. O homem define-se na sua mesmidade e ateridade. E um ser
individual e autébnomo que se realiza na posi¢ao consciente e livre disposicéo de s mesmo,
presenca de si a S mesmo, dotado de intransferibilidade, independéncia, inteligéncia,
unidade e de consciéncia, que modela a sua realidade e a sua personalidade por esta auto-
pertenca, mas também pela alteridade, outro constitutivo do homem como pessoa, através
da relagdo sujeito-objeto e eu-mundo. O homem € um ser-aqui-com-0s-outros. Assim, o ser
humano constréi-se no modo como se relaciona, sendo que a vida em sociedade é a Unica
forma que tem para se cumprir existencialmente. A sociedade € produto do homem e este
daquela®®. Assim, facilmente chegamos & conclusdo de que ao outro pilar da identidade
humana correspondem as relagOes sociais, familiares e afetivas.

Como se ndo bastasse toda esta complexidade e indefinicdo, a tarefa da docéncia
acresce ainda uma dificuldade de indole bioldgica: as grandes transformacfes que se
processam no cérebro de cada adolescente e que, inevitavelmente, perturbam a sua
percecdo %, Estas transformagdes passam-se, essencialmente, no ambito do lobo frontal,
que aumenta ragpidamente, ficando com neurénios em nimero excessivo, 0 gque provoca
uma confusdo generalizada, que mais tarde acaba por ser eliminada aproximadamente aos
16 anos de idade. Ora, o lobo frontal controla algumas funcdes cognitivas e
comportamentais como gerir impulsos, inibir comportamentos inapropriados, iniciar
comportamentos apropriados, suspender uma atividade quando a mesma termina, mudar ou

gjustar comportamentos quando uma situagdo muda, providenciar espaco para a memoria

8 Sem que i sso implique um absol uto determinismo, como defendia Skinner.

8 As consideracBes aqui feitas sobre aspetos da neurociéncia tém por base os apontamentos retirados nas
aulas da cadeira Topicos de Neurociéncias do Mestrado de Filosofia da Linguagem e Ciéncias Cognitivas da
Faculdade de Ciéncias Humanas, da Universidade Catdlica de Lisboa, lecionada pelo Professor Doutor
Castro Caldas. Como tal ndo Ihe atribuimos referéncia bibliogréfica.

89



de trabalho®™, empatia®, sensibilidade para a recompensa e para a punicdo. Este
desgjustamento provoca consequéncias em todas estas funcbes cognitivas e
comportamentais.

O controlo dos impulsos é dos aspetos mais tardios no desenvolvimento, sendo
bastante dificil conciliar todas as funcdes nas fases do crescimento, pois o crescimento ndo
€ uniforme. A emergéncia da producdo hormonal sobrepde-se ao sistema racional. No
entender de José Castro Caldas, deve-se estimular o sistema racional desde cedo, para ja
estar desenvolvido na adolescéncia e o adolescente ndo sofrer tanto com estas
transformagdes. Este aspeto comprova a pertinéncia das aulas de FpC/FpJ desde tenra
idade.

As dificuldades em inibir um comportamento inapropriado e iniciar um
comportamento adequado, tornam-se problematicas especialmente em discussdes, em que
os adolescentes ndo dispbem de ferramentas que lhes permitam controlar emocdes e até
mesmo garantir o controlo motor. Mais uma vez, a FpC/FpJ pode contribuir para
minimizar estas dificuldades, uma vez que treina desde cedo a capacidade de ouvir 0 outro
e de esperar pelasuavez de falar.

Suspender uma atividade quando ela estiver acabada e mudar ou gustar um
comportamento quando a situacdo muda torna-se problemético em sala de aula, quando as
atividades tém duracéo relativamente curta. Apesar de as Ciéncias da Educacdo formarem
os docentes no sentido de variar estratégias e atividades, a pratica mostra-nos que isso ndo
funciona. E agui esta a justificagdo: se mudamos constantemente de estratégia ou de
atividade, os alunos demoram a gjustar-se a essa nova situagdo. Também aqui, as aulas de
FpC/FpJd, se seguirem 0 modelo de Lipman, minimizam este problema, uma vez que as
fases da aula acabam por ser previsiveis, sendo mais facil a adaptacdo destes alunos a cada
tarefa. Contudo, isto apenas € valido para as aulas da disciplina, ndo tendo implicacdes nas
restantes, onde essa previsibilidade ja ndo se verifica. Nas outras disciplinas é importante a

& A memoéria e a emoc&o partilham o mesmo espago no lobo frontal, logo se uma é muito utilizada a outra
reduz a sua atividade. A memdria de trabalho consiste na juncéo de varios tipos de meméria: a meméria
relacionada com a linguagem, que garante a compreensdo das sequéncias da linguagem; a memodria
relacionada com a visdo, que garante a localizagcdo espacial; a memoria episddica, que permite juntar as
restantes memdrias; ¢ a memoria consolidada, “arquivo” que se organiza durante a noite, sendo que o sono ¢
indispensavel para a cristalizagdo da memaria (logo, o cansago diminui a memaria de trabal ho).

8 A dor e a empatia ativam zonas cerebrais muito préximas, o que pode justificar algum desequilibrio nesta
dltima.
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apresentacdo de um plano de aula, para atribuir alguma previsibilidade a aula, no que toca
as suas varias fases.

O conflito entre meméria de trabalho e emocdes, o desequilibrio no que toca a
empatia e a excessiva sensibilidade para a recompensa e para a puni¢do sdo também
probleméticas em salas de aula cheias de alunos e em que, nem sempre ou quase nunca, 0
professor pode atender a todas estas sensibilidades.

Para além das ateractes no lobo frontal, verificam-se ainda efeitos provocados pelo
aumento da testosterona, que mata muitos neurénios e dificulta a leitura de
emocdesexpressoes, 0 que implicauma maior agressividade.

Dé&o-se ainda ateracdes no sono. Os adolescentes deitam-se tarde e tém menos
sono. No entender de Castro Caldas as aulas para esta faixa etaria sé deveriam decorrer no
periodo da tarde. Reconhecemos o valor desta proposta, ndo sb por esta justificacdo
biol 6gica, mas também por entendermos como excessiva a carga letiva das nossas criangas,
contudo sabemos que a sociedade nunca a aceitaria, uma vez que ha disciplinas para
lecionar, matérias para avaliar, empregos para manter, objetivos de véaria ordem para
cumprir... e em Ultima instancia, a escola funciona como deposito, uma vez que os pais
trabalham todo o dia e ndo tém disponibilidade para ficar com os filhos no periodo da
manha.

O ensino ndo €, definitivamente, uma tarefa fécil e ha, seguramente, um longo
percurso a trilhar na melhoria das préticas pedagogicas, apesar da grande evolugdo

decorrida no dltimo século.
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Capitulo 2 - Passado e presente

«0 objetivo ndo € desnortear os estudantes |evando-os ao relativismo, mas encor aj a-
los a empregar as ferramentas e métodos de investigacao para que possam,
competentemente, avaliar evidéncias, detetar incoeréncias e incompatibilidades, tirar
conclusdes validas, construir hipo6teses e empregar critérios até que percebem, as
possibilidades de objetividade com relacdo a valores e fafc tos.» (Lipman, 1990: 22)

Henri Marrou, no olhar sobre a educagéo ocidental que traca na sua obra Histoire de
L Education dans L Antiquité, destaca 0 aspeto da educacdo servir, ao longo de toda a
Historia, propésitos politicos, econdmicos e religiosos.

Ta sucedeu desde a época classica, em que Homero fora o educador da Grécia,
espalhando uma atmosfera ética, um estilo de vida que cada um tende a imitar, baseado no
ideal do her6i homérico, que servia os interesses do Estado. A “escolha” da obra homérica
como base do ensino ndo se prende apenas, como superficialmente se possa pensar, com a
componente literaria e a beleza estilistica dos textos, mas com algo mais profundo, pois ha
um tratado de ideais e vaores ali patente. Podemos, entdo, concluir que Homero
condicionou toda a percecdo, ndo so da cultura grega, como de todas as culturas ocidentais
que se lhe seguiram.

Também o ensino espartano tinha a educacéo ao servico dos interesses do Estado. Se
na educacdo homérica o modelo era o cavaleiro, em Esparta o0 modelo é o soldado. A
educacdo assume-se como coletiva e ndo do individuo, sob regimes militares em que os
deveres civicos assumem um papel preponderante. A familia é substituida pelo Estado, a
guem sO interessam homens belos, bem formados e robustos. Todos os outros sdo
descartéveis.

Passando ao periodo helenistico propriamente dito, o estudo das letras assume com
Aristételes um papel preponderante, pois € através dele que se pode atingir todos o0s outros
conhecimentos para a vida profissional, familiar e politica. As letras sdo, portanto, a base
de toda a formag&o. Juntando este aspeto ao facto de a educacdo ser considerada, nesta
fase, 0 centro da civilizagdo helenistica, temos o0 cen&rio ideal para o ensino. Da-se,
entretanto, uma outra ateracdo que se prende com a abertura das cidades: o facto de a polis
jando ser uma pequena pétria, faz com que ja ndo consiga ter preponderéncia total sobre a
forma de pensar e a cultura do seu povo. Os centros urbanos, criados a partir de Alexandre
Magno, geram uma nova forma de pensar: 0 homem deixa de ser o cidadéo da polis, para
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passar a ser um cidaddo do mundo. Assim, o poder estatal jA ndo consegue impor uma
disciplina fundamental, nem ter tanta influéncia no sentido que da a vida e ao mundo dos
seus conterraneos. O objetivo da educacdo passa a ser o desenvolvimento da pessoa
humana, do individuo, sem o habitual sentido pejorativo, que emerge do coletivo e que se
conhece a s proprio, as suas possibilidades, exigéncias e direitos — o homem como ser
auténomo, como medida de todas as coisas, que visa a sua propria perfeicdo, a eloquéncia
e 0 saber. A educagdo, paideia, pretende que a crianga, pais, se torne num verdadeiro
homem, no sentido humanista do termo, cujo conceito tem a aqui a sua origem®’. A
determinada altura, o estado deixa de ter condi¢cdes para suportar a estrutura do ensino
relegando esta fungdo aos mecenas. O ensino, que se havia libertado do poder politico,
passa a estar sob a al¢ada do poder econémico.

De qualquer forma, este é o periodo &ureo da educacéo helenistica em que parece
haver menos influéncia dos poderes vigentes. Ao contrario do que observamos
relativamente ao periodo das origens, relativamente a0 excessivo enfoque num
determinado objetivo, nesta fase 0 sucesso da educacdo helenistica deve-se a0 seu
ecletismo, tendo como objetivo uma formacdo mais abrangente e um leque bastante
variado de areas de ensino. Comegando pela educacdo moral veiculada pela figura do
pedagogo; pela educacdo fisica, com modalidades que chegaram aos dias de hoje e com o
apurado sentido do corpo; pela educacéo artistica, de certa forma mais completa que a
atual, dada a inclusdo da danca e do canto; e pela instrucéo basica da leitura e da escrita,
passando pelo estudo das letras, com aleitura, recitacdo e explicitacdo das obras cléssicas e
a andlise aprofundada da lingua; e pelo estudo das ciéncias matemdticas, incluindo a
geometria, a aritmética, a misica e a astronomia, para chegar aos ensinamentos superiores
de ciéncia, retdrica e filosofia. Esta abrangéncia transformava a crianca, severamente
castigada, num homem aqui entendido como um todo®, com mente s& em corpo sdo, com
base no individuo, no primado da moral e do humanismo literario, em detrimento do
cidaddo, do primado datécnica e do humanismo cientifico.

Romafoi a primeira civilizaggo a transpor para 0 seu sistema educativo este model o,
gue seria repetidamente decalcado ao longo da histéria ocidental. Fé-lo ao ponto de

8 O autor chama ainda a atencéo para o facto de Cicero e Varréo terem traduzido a palavra grega paideia
pelalatina humanitas. Cf. Histoire de L’ Education dans L Antiquité, pp. 156.

% Note-se que a educacdo helenistica esta focada na formaggo do homem adulto e n&o no desenvolvimento
da criancaljovem, pelo que a traducdo de paideia (de pais: crianca) por humanitas faz a corregdo etimol 6gica
do termo.
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importar os educadores e a propria lingua grega. Aproveitou o estado de desenvolvimento
deste modelo e aplicou-0 a uma sociedade prética, predominantemente guerreira e rural,
apenas aprofundando as matérias relativas ao direito. Contudo, no que toca a liberdade,
retrocedeu as origens, em que o poder da polis exercia pressdo sobre 0 sistema educativo,
cabendo agora ao imperador grande influéncia sob a rede de escolas estatais.

Mais tarde, como é sabido, com a aparicdo do Cristianismo e das escolas cristas, o
modelo classico caiu por terra, passando 0 ensino a estar a cargo da Igreja. Podemos,
entdo, concluir gue o ensino esteve quase sempre sobre a alcada e ainfluéncia dos poderes
vigentes: estado, mecenato ou religido. Se observarmos com atencdo, 0 seu periodo aureo,
0 mais eclético e menos condicionado, foi aquele em que menos se fazia sentir ainfluéncia
de qualquer tipo de poder.

Apenas posteriormente, aquando do periodo renascentista, este modelo classico
voltou a ter influéncia. Excecdo feita a inclusdo de algumas disciplinas e a retirada de
outras, os modelos de ensino ocidentais, incluindo o portugués, sdo reflexos deste sistema.
Reconhecemos o seu valor e admiramos o desenvolvimento social e cultura atingido na
época. Contudo, olhando para a sociedade da época, e ndo esquecendo que a democracia se
destinava apenas aos homens livres, chegamos a conclusdo que o ecletismo educativo
estava adaptado a essa mesma sociedade. O que pretendemos afirmar € que o principio
deste modelo deve ser aplicado: a educacdo ao servico do espirito, da verdade, do
conhecimento e da formagdo de seres humanos humanistas; mas que a prética deve ser
adequada & sociedade em que se vive®™. E nesta adequacdo que se encontra a grande
dificuldade de estruturacdo do ensino, pois alinha entre fornecer todas as possibilidades de
percecdo e condicionar essa mesma percecdo é muito ténue. Este equilibrio € muito dificil
de atingir, especiamente por quem tem poder de decisdo, que facilmente sera tentado a
fazer cair a balanca para o lado do condicionamento. Cabe, assm, a cada agente educativo
contribuir, naquilo que lhe for possivel, para ensinar a perceber, sem condicionar a
percecao.

Infelizmente, apesar de o distanciamento histérico nos dar a capacidade de focagem
do problema do condicionamento do ensino aos interesses vigentes, continuamos a cometer

8 Especia mente em Portugal hé a tendéncia para aplicar os modelos arisca. Deixo agui um exemplo, atitulo
de curiosidade, que chega a parecer anedota: hd alguns anos foram importados de um pais nérdico projetos de
escolas que foram construidas em varias cidades do pais. Nas plantas origina's, estava prevista a aplicacdo de
suportes de skis a entrada de cada sala de aula, que, apesar do nosso clima temperado, foram também
aplicados por ca.
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0 mesmo erro: neste momento, 0 ensino em Portugal tem como objetivo formar
trabalhadores, quer sgja através do ensino profissional, quer sgja através do ensino dito
normal, uma vez que as escolas preparam os jovens para as universidades, e estas para o
mercado de trabalho. Este € 0 ensino que temos, pois essas sao as necessidades do poder
econdmico e politico.

Sendo o Colégio Internacional de Vilamoura (CIV) uma instituicdo de ensino
privada, ndo podemos negar a sua subordinacdo a uma gestédo econémica e a uma légica
empresarial. E inegavel que as familias que escolhem o CIV para educar os seus filhos s&o
origindrias de uma classe social abastada. Contudo, a prépria estrutura da instituicéo
garante a separacdo das duas vertentes, financeira e educativa, de formaa que ainfluéncia
da primeira sgja minimizada na segunda. Se as familias sdo encaradas pela direcéo
financeira como clientes, os alunos sdo encarados pela direcdo pedagdgica como
estudantes. A direcdo pedagdgica estabelece a ponte entre a direcdo financeira e o corpo
docente, mas, gjustando esta metafora de ponte, sera uma ponte basculante, que sb une 0s
seus tabuleiros quando estritamente necessario, para que a corrente educativa flua
livremente. A equipa docente tem amadurecido nos Ultimos anos a sua coesdo, alcancando
smultaneamente uma notavel versatilidade e tornando-se cada vez mais multifacetada.
Seria idea que todas as escolas publicas pudessem ir aperfeicoando as suas equipas e as
suas préticas pedagdgicas como tem sido possivel no CIV. Apesar de termos a nog¢do que
este aspeto acaba por tornar privilegiado o ensino praticado no CIV e como tal, contribuir
para o desequilibrio de classes, a equipa docente ndo pode deixar de tentar fazer sempre
mais e melhor. Em suma, ndo € a nossa pratica educativa que esta errada, mas sim todo o
contexto socia e econémico. E se atarefa da docéncia ja ndo é fécil, ndo podemos querer
mudar todo o mundo. De qualquer forma, consciente destas questdes, a direcéo pedagdgica
tem fomentado nos Ultimos anos a criacdo de bolsas de mérito que tornam o ensino aquii
praticado acessivel a alunos provenientes de classes sociais economicamente menos
abastadas™.

% A propésito destas questdes sociais e econémicas, Georg Simmel refere que «o dinheiro torna-se o mais
assustador dos niveladores.» da vida urbana, entenda-se, da vida nas sociedades contemporéneas. (SIMMEL,
1902:18). Também Claude Lévy-Strauss, a partir da sua experiéncia de antropdlogo, aertou para os
eventuais efeitos nefastos e corruptores do conhecimento: numa das tribos que observou, a escrita ndo se
transformou numa ferramenta para conhecer, reter ou compreender, mas para aumentar prestigio individua.
Se, por um lado, aescritatem o dom da instrucdo das sociedades, por outro, assume-se como forma de poder
sobre os outros, uma forma de facilitar a servidéo e o dominio sobre o outro. N&o queremas, obviamente,
contribuir para este desequilibrio, mas ndo estamos certos de estar imunes a esse papd.
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Assim, a visdo que temos do ensino € mais coincidente com a forma como Pascal
encarava o conhecimento ao longo da histéria. Pascal via o conhecimento como uma
escada comegada pel os antigos, que os modernos tinham obrigacéo de continuar a escalar e
a construir para que as geragoes futuras pudessem continuar esse trabalho. Neste sentido,
tem uma posi¢do de agradecimento para com os antepassados. Contudo, ndo compreende a
excessiva veneragdo dos cléssicos, pois entende, que, em vez de os contemplarmos,
devemos apreendé-los e rapidamente dar continuidade ao trabalho por eles comecado,
sendo essa a melhor homenagem que lhes prestamos. Esta visdo € bastante interessante.
Recorda-nos também a visdo do conhecimento em forma de espiral, que podemos associar
a evolucdo do conhecimento do homem que sai da caverna, na alegoria de Platdo. Mas
desta feita, ndo num homem s, mas na humanidade ao longo dos tempos. Este percurso
em espird e as referéncias de Pascal levam-nos ainda a imagem da passagem do
testemunho, como se uma geragao passasse todos 0s seus conhecimentos a uma outra que
se |he segue no tempo. E, portanto, missio da docéncia, e em especia da filosofia, fazer
evoluir o conhecimento, ndo s6 transmitindo o conhecimento ja adquirido nas geractes
anteriores, como também dotando os seus alunos de competéncias que permitam alcancar
conhecimento novo.

No entender de Lipman, motivada por razdes de ordem histérica, a filosofia adquiriu
um papel demasiado sério no seio dainstituida pirdmide de areas do conhecimento, o que a
levou a ser transportada quase exclusivamente para o interior das faculdades, uma vez que
a filosofia lecionada nas escolas secundérias tem mais contetdo do que atitude filosofica.
No seu livro A Filosofia vai a Escola, Lipman recorda a discussdo sobre a faixa etaria
indicada para 0 ensino da filosofia, destacando a posi¢do contréria de Platdo em resposta a
provocacdo irénica de um dos intervenientes que dizia ser a filosofia coisa pouco séria e
destinada a criancas. Platéo defendia que quanto mais maduros fossem os pensadores,
mel hores seriam os resultados do seu pensamento. Contudo, Lipman chama a atencdo para
o facto de Socrates mostrar igual entusiasmo na discussdo com interlocutores de qualquer
idade. O autor defende que € preciso voltar aimplementar a prética filosofica nas escolas, a
semelhanca do que fazia Socrates junto dos seus discipul os.

A preméncia desta necessidade prende-se, ndo apenas com a disciplina de filosofia

em si, mas com a melhoria de resultados em todas as areas disciplinares, pois «Toda [a]
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matéria parece mais facil de aprender quando [0] seu ensino é inspirado pelo espirito
aberto, critico e de rigor 16gico caracteristico da filosofia»™. Acrescenta ainda que:

«a filosofia tinha de ser redefinida como o cultivo do pensamento ao invés da
transmissdo de conhecimentos [...] que a reflexdo do estudante é melhor estimulada
pela experiéncia viva do que por um texto desidratado, formalmente organizado; que
nada melhor que a discussdo disciplinada para agucar e aperfeicoar o raciocinio e que
as habilidades de raciocinio sdo essenciais para ler e escrever com sucesso; e que a
aternativa para ndo doutrinar os estudantes estd em gjuda-los a refletir efetivamente
sobre os val ores que constantemente |hes s30 impostos.»*

Foi com base na constatacdo desta necessidade que a equipa pedagogica do CIV
implementou hé& cerca de 15 anos o Projeto FpC/FpJ. Como tal, as aulas de Filosofia, €,
pela aimosfera criada pelo projeto, as aulas das restantes disciplinas tém promovido o
raciocinio, a investigacéo e a autoavaliacéo e o perfil do professor tem-se aproximado do
de um perito em refletir, mas, sobretudo, a cultivar a reflexdo. O projeto pretende
desenvolver as capacidades genéticas do raciocinio, da investigacdo, da formacdo de
conceitos e dainterpretacdo. Lipman defende que as capacidades do pensamento para cada
disciplina tém de ser desenvolvidas antes da aprendizagem dos contelidos dessas
disciplinas e que o papel da filosofia é fornecer essas capacidades, motivo pelo qual
justifica a sua tese de que a filosofia tem de deixar de ser um assunto de universidade e
passar a ser de escola primaria. A este propdsito, entendemos que ndo sera possivel ensinar
todas as capacidades do pensamento antes da aquisicdo de contelidos, mas, na sua maioria,
em simultaneo, 0 que ndo invalida, pelo contrario, a implementacdo da disciplina de
Filosofia desde tenra idade. Aliés, no CIV ela € implementada, ndo na escola do primeiro
ciclo de ensino, mas no Jardim de Infancia, indo mais aém do que Lipman defendia.

Cumpre-nos, neste capitulo, fazer uma andise critica da implementagdo do modelo
vigente, focando os principios respeitados e alterados.

Assim, por tudo o que observamos da prética letiva da FpC/FpJ, nos ultimos anos, a
partir das entrevistas realizadas no ambito desta dissertacdo, e com base na experiéncia
pessoal nesta area, concluimos que o modelo de Lipman tem sido parcial mente respeitado,
dependendo este aspeto do professor que leciona a disciplina. Apesar da aposta frequente
em formacdo na &rea, verifica-se, & medida que nos distanciamos temporalmente das
formagdes recebidas, que os procedimentos se vao tornando menos rigorosos. N&o

%% Cf. A Filosofia vai a escola, p. 20.
%2 Cf. A Filosofia vai a escola, p. 20.
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gueremos com isto dizer que os objetivos gerais ndo sejam alcancados e que o método sgja
posto em causa. Apenas nos tornamos menos exigentes no rigor argumentativo e
linguistico, uma vez que nem sempre € fécil atender a todas as corregdes que requerem a
nossa atencao.

Outro aspeto que merece referéncia € a utilizacdo de materiais. Ndo ha uma
verdadeira articulagcdo entre escolas (Jardim de Infancia, Primeiro Ciclo e Segundo e
Terceiro Ciclos do Ensino Basico) no que toca a distribuicéo dos materiais disponiveis, o
gue acaba por ocasionar repeticdes desnecessarias.

Por dltimo, é com alguma preocupacdo que observamos que a disciplina apenas é
lecionada na escola dos Estudos Portugueses, ficando as turmas da escola dos Estudos
Ingleses fora deste projeto, 0 que provoca alguma desigual dade entre as formagdes de base
de alunos que pertencem a mesma institui¢cdo de ensino.

De resto, os principios, os valores e as préticas pedagogicas da FpC/FpJ sdo uma
constante e tém consegquéncias para aém das paredes da sala de aula de Filosofia, como é
amplamente reconhecido pela comunidade escolar. Pelo que reiteramos a pertinéncia deste
model o, com base nos resultados obtidos e no parecer generalizado da equipa docente.

Com base nas experiéncias apresentadas no Capitulo 3, da |l Parte desta dissertacao,
também podemos retirar algumas conclusdes.

A propdsito da primeira experiéncia’, podemos observar que os alunos tém bastante
dificuldade em elaborar definicdes. N&o nos referimos tanto ao contelido das definicdes
apresentadas, uma vez que os conceitos acarretam cargas bastante subjetivas, mas a forma
como as fazem. As estruturas da definicdo e mesmo as estruturas gramaticais ndo séo
respeitadas em muitos dos casos. No nosso entender, isto revela falta de rigor linguistico e
até cientifico. Sendo esta uma das bandeiras do Projeto Educativo em curso no CIV e da
prépria FpC/FpJd, seriam de esperar mel hores resultados neste &mbito e especial mente nesta
faixa etaria. Esta conclusdo estd em sintonia com a, ja referida, impresséo que nos ficou da
gradua degradacdo da exigéncia no rigor linguistico e argumentativo, a medida que nos
afastamos das formagdes pedagdgicas em Filosofia. Assim, concluimos que o trabaho
desenvolvido neste sentido, apesar das melhorias, ndo tem alcangado os resultados

almejados.

% Em que eram pedidos aos alunos a definicdo, o desenho da figura menta e a explicacdo dessa figura
mental, a propdsito dos conceitos “amor” ¢ “amizade”.
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Esta experiéncia permite-nos ainda observar a riqueza e a diversidade de figuras
mentais que conceitos abstratos desencadeiam na mente de cada jovem e, em Ultima
andlise, de cada ser humano. Através das respostas dadas pelos alunos, conseguimos
observar a subjetividade da linguagem e antever as particularidades que isso acarreta no
jogo da linguagem de que nos fala Wittgenstein (Wtg).

Quanto & segunda experiéncia®, e apesar de se tratar do conceito de “cor”, mais
concreto do gque os conceitos utilizados na experiéncia anterior, ja esperdvamos alguma
divergéncia nas respostas. Contudo, essas divergéncias superaram as nossas expectativas,
de forma impressionante. Este aspeto leva-nos a pensar que, mesmo quando julgamos estar
alidar com conceitos concretos, a mensagem gue transmitimos néo ecoa na mente de cada
aluno da mesma forma, ou melhor, ecoa de formas bastantes divergentes, o que se torna
assustador, quando extrapolamos a Situacdo para mensagens que utilizem conceitos
abstratos. Parece haver uma certa anarquia naquilo que uma mensagem pode desencadear
na percecao de outro, que quase torna a comunicacao inviavel. Parece-nos que € por nao
controlarmos esse efeito, nem por termos dele no¢&o, que nunca conseguiremos perceber
se aintuicdo de cada aluno deu origem a uma intelecdo. Urge, portanto, tentar minimizar
estaacracia

No que se refere A terceira experiéncia™, julgamos ter demonstrado aimportancia do
dominio vocabular e do conhecimento das regras gramaticais, em suma, das regras do jogo
da linguagem, para a percecdo adequada e compreensdo efetiva de uma mensagem. Mais
uma vez, se comprova a necessidade de imprimir rigor linguistico nas atividades
desenvolvidas com os aunos, por forma a, pela demonstracéo e pela corregdo, dotar as
criangas e os jovens de ferramentas que lhes permitam exercé-lo, obviamente, dentro do

gue € aceitavel para cada faixaetéaria

Por tudo o que aqui fica exposto, entendemos que fica demonstrada a pertinénciae a
suprema necessidade da FpC/FpJ, ndo s6 no CIV, como em todas as escolas.

% Em que era pedido aos aunos que assindassem a opGdo que correspondia & sua imagem menta de
vermelho. Seguidamente, os alunos deveriam assina ar todas as opgdes que também correspondessem, no seu
entender, a cor.

% Em que era pedido aos alunos que escrevessem o que haviam percebido de um excerto em trés fases
distintas. primeiro com o texto simples, depois com o apoio de um glossario €, por fim, com agumas
adaptagdes a ordem textual que favoreciam a sua compreensao.
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Capitulo 3 - Futuro

«Toda a nuvem da Filosofia esta condensada numa pequena gota de gramatica.»
(Wtg, 1987: 593)

Cumpre-nos, nesta fase do estudo em curso, apontar caminhos para 0 sucesso do
projeto em andlise, uma vez que ficou comprovada a necessidade da sua manutencéo e
reforco.

Das conclusdes retiradas no capitulo anterior, surgem naturalmente algumas linhas
de orientacéo.

A mais generalizada e evidente, uma vez que concluida varias vezes, é a necessidade
de focar mais atencdo no rigor linguistico, discursivo e argumentativo. Como atingir este
objetivo? Em primeiro lugar, todos os docentes tém de estar verdadeiramente conscientes
da importancia deste rigor, comecando, €les proprios, por se autoavaliarem no que aele diz
respeito. Neste sentido, talvez fosse Util alguma formagdo adequada que promovesse a
compreensdo das verdadeiras implicacbes que a fata de rigor linguistico tem na
compreensdo das matérias lecionadas por parte dos alunos. Apesar de um pouco afastado
da realidade pedagtgica dos tempos de hoje, seria Gtil que os docentes tomassem contacto,
mesmo que breve e adaptado, com a obra de Wtg aqui em andlise. Alias, a necessidade de
formagdo mais frequente na area da Filosofia seria outro contributo para alcancar este
objetivo. Em conversa com alguns colegas, ndo raras vezes € referido que, passado algum
tempo da formagdo periddica, o rigor argumentativo esbate-se e deixam-se passar aspetos
por corrigir. Ainda assm, e mesmo apostando em formagdo periodica, sera sempre
preferivel que a disciplina de FpC/FpJ seja lecionada, como primeira opcdo por docentes
da &rea da filosofia ou, como alternativa, por colegas com rigorosa formacao linguistica.

No que toca a falta de articulagdo no uso dos varios materiais disponiveis, sugerimos,
em primeiro lugar, que se garanta a aquisicao de todos os materiais de Lipman traduzidos
para Portugués. Em segundo lugar, seria interessante a criagcéo de uma equipa de trabaho
gue definisse uma distribuicdo da lista de materiais disponiveis por niveis de ensino, afim
de evitar repeticdes e de criar um fio condutor em todo o programa. No nosso entender,
essa lista ndo teria obrigatoriamente de se cingir as narrativas de Lipman ou de Alice

Santos, podendo escolher outros materiais, nomeada e especialmente, obras literarias.
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Mesmo nas narrativas criadas especificamente para as aulas de FpC/FpJ, de ambito
bastante smples, o0s temas nunca se esgotam e 0 grupo acaba por escolher o que mais lhe
interessa discutir. N& vemos, portanto, como descabida a inclusdo de obras literarias,
obviamente adequadas a cada faixa etéria, como mote para a discussdo. Alids, talvez esta
alteracdo tenha consegquéncias positivas, no que ao rigor linguistico diz respeito, uma vez
que uma verdadeira obra literéria serd um exemplo de boas préticas linguisticas™.

Outro desafio que se apresenta como essencial e urgente é a implementacdo do
Projeto de FpC/FpJ ao curriculum da escola dos Estudos Ingleses. Parece-nos que o
projeto, inicialmente encarado de forma experimental, j& provou a sua importancia de
forma a ser dargado atoda a escola. Desta forma colmatar-se-ia esta desigualdade entre os
dois sistemas de ensino, para aém de tornar mais interessantes e abrangentes eventuais
discussdes que envolvessem alunos provenientes das duas escolas. Apesar de a escola dos
Estudos Portugueses aceitar alunos de outras nacionalidades e vice-versa, € na escola dos
Estudos Ingleses que existe maior diversidade de nacionalidades. Esta diferenca cultural
aplicada a discussdo filosdfica seria, certamente, bastante proficua. Além disso, temos
conhecimento de que algumas universidades estrangeiras, nomeadamente inglesas, para
onde os nossos alunos do sistema de ensino inglés se candidatam, incluem Filosofia como
a base daformacao das suas licenciaturas.

Do pondo de vista tedrico, e para o desenvolvimento e a melhoria do projeto em
curso, bem como dos seus objetivos e resultados, parece-nos importante tornar conhecida
de todos os intervenientes no Projeto FpC/FpJ a filosofia da linguagem de Wtg, uma vez
gue permitira uma visdo mais aprofundada da linguagem, sua subjetividade e perfeicéo,
limites e potencialidades.

% Como defendia Edward Sapir, a literatura representa as dimensdes intuitiva e especifica da experiéncia,
sendo que os grandes autores adaptam e sintetizam a sua intuicdo individual e a arte do meio linguistico. Ao
conciliarem na perfeicdo estes dois €lementos, a que acrescentariamos a experiéncia cultural, conseguem
alcancar um estatuto de representantes da cultura de um povo. Os falantes e leitores identificam-se com a sua
escrita, porque nela se reveem, nela reveem os codigos ssimbdlicos da sua cultura, nela reveem codigos
universais de comportamento social. Deste ponto de vista, a literatura ndo se afigura apenas como o
instrumento por exceléncia da aprendizagem da lingua, mas também como um instrumento de transmisséo
cultural, um mecanismo de aperfeicoamento social. (SAPIR, 1971)
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Conclusao

A partir do presente estudo, foi-nos possivel chegar as seguintes conclusdes.

a) A subjetividade da linguagem tem implicagbes mais transversais e profundas do
gue iniciamente supinhamos e do que, cremos, o proprio Wittgenstein (Wtg)
defendia;

b) O Projeto de Filosofia para Criancas e Jovens (FpC/FpJ) implementado no Colégio
Internacional de Vilamoura tem alcancado resultados positivos e afigura-se como
uma mais-valia na formagao escolar dos alunos;

c) O Projeto apresenta beneficios e desenvolvimento de competéncias transversais a
outras areas do saber;

d) Os beneficios mais evidentes do Projeto FpC/FpJ no ambito do pensamento
verificaram-se no campo da estruturacdo, estimulacdo, organizacdo, eficacia e
aquisicao de competéncias varias, como a problematizacdo de questdes;

€) Os beneficios mais evidentes do Projeto FpC/FpJ no ambito da linguagem
prendem-se com o0 seu desenvolvimento, capacidade de argumentacéo,
compreensdo, comunicagao e, especificamente, com a compreensio e comunicacéo
mateméticas’’;

f) O Projeto FpC/FpJ apresenta ainda melhorias no ambito da formagdo de
personalidade dos alunos, no que toca ao interesse, criatividade, imaginacdo e
autocorrecdo; e do desenvolvimento das competéncias sociais, como a desinibicéo,
respeito pelas regras sociais e desenvolvimento afetivo e emocional;

g) Apesar das melhorias acima referidas ainda se avizinha um longo percurso no que
diz respeito ao rigor linguistico e argumentativo, quer de docentes, quer de alunos;

h) Paraque se atinja uma melhoria na situacéo referida no ponto anterior, € importante
gue todos os docentes tomem contacto com a filosofia wittgensteiniana,
nomeadamente, com 0s conceitos de adestramento, catalogacdo da realidade,
intencdo e intencionar palavras, imagem mental (bem como a nossa contribuicéo
relativamente ao conceito figura mental), sentido como ordem perfeita,
subjetividade da linguagem, papel da gramética na filosofia, etc.

%" Por compreensio e comunicacdo mateméaticas entenda-se as capacidades de compreender e comunicar
raciocinios mateméticos.
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i)

)

K)

E de lamentar que a disciplina FpC/FpJ ndo sgja defendida pelo Ministério da
Educacdo e aplicada a nivel nacional, em todos os sistemas de ensino;

O estudo aqui desenvolvido, pela natureza da sua dimensdo e duragcdo e pelo
caracter pouco linear dos temas abordados, ndo permite ir mais aém nas
conclusdes sobre as consequéncias de projetos deste teor;

Para obter resultados mais conclusivos, seria hecessario acompanhar e avaiar sob
0s mais variados niveis de desempenho estes ou outros alunos ao longo da sua
carreira académica, pessoa e profissional, paraelamente a outros, da mesma
realidade social, que ndo participassem em aulas de FpC/FpJ. Acresce ainda a
necessidade de se analisar umaamostramais significativa

N&o sendo, para ja, viavel esta realidade, gostariamos de, no futuro, voltar a aplicar
as mesmas experiéncias aos mesmos alunos, a fim de perceber que alteragdes se
processardo na sua expressao do pensamento e que modificagdes se verificardo nas

imagens e figuras mentais aqui registadas,

m) Td como defendia Wtg, a gramatica ndo modela o pensamento, mas permite

n)

p)

esclarecé-10 através do seu rigor, na exatidao da expressao.

A importancia que Wtg atribui & gramética para resolucdo de todos os problemas da
Filosofia, entendida aqui por nés como pensamento critico e reflexivo, vai ao
encontro da preocupacdo com o rigor linguistico patente na prética filosdfica com
criangas e jovens defendida por Lipman e sustentada pel os projetos de FpC/FpJ que
conhecemos.

A linguagem impd&e-nos limites na forma como pensamos, sentimos e vivemos a
realidade, mas esses limites podem ser constantemente ultrapassados.

No gue nos toca, estamos certos de que a presente dissertacdo nos permitiu alargar
esses limites.

Assim, no fim deste estudo, concluimos que o sistema de ensino em Portugal esta

subvertido pelos preconceitos sociais associados a0 estatuto da carreira docente.
Socorramo-nos da metafora aluno/barro, para melhor evidenciar esta conclusdo. Se
compararmos a auno a um pedaco de barro numa mesa de oleiro, e se atentarmos em todo
0 processo da arte da olaria, facilmente percebemos que as maiores transformacgtes
ocorrem no inicio deste trabalho. A dada altura, a medida que o barro vai secando, vai-se

tornando mais dificil de trabalhar e de moldar, até que chega a um ponto, depois de
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completa a secagem, em que ja so € possivel aplicar alguns adornos. Olhemos para o aluno
e imaginemo-lo da mesma forma: durante o ensino basico, a matéria ainda se mostra
flexivel, suscetivel atransformacfes e apta a mudancas; no ensino secundério, ja apresenta
alguma rigidez, sendo mais dificil de trabahar; e, por fim, no ensino superior suporta
apenas alguns adornos. Esta metéfora favorece a percecdo e a conclusdo de que, quanto
mais jovem € a crianca, mais importante € o seu ensino, porgque mais se pode fazer por ela
e pelo desenvolvimento das suas capacidades e competéncias. Ora, se olharmos para a
organizacao da profissdo da docéncia, facilmente constamos que nédo segue esta légica: 0s
professores mais sabios recebem “jarros” apenas por adornar; enquanto os professores,
suposta e gradualmente, menos sabios recebem a matéria em bruto, uma riqueza com a
gual nem sempre sabem o que fazer.

Conscientes da impossibilidade e incapacidade para transformar esta realidade,

resta-nos fazer o melhor que podemos e sabemos para, pontual mente, a contrariarmos.
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Anexo A

N

COLEGIO
INTERNACIONAL

DE VILAMOURA Filosofia para Jovens — 8° ano

1- Define o sentimento “amor”.

Experiéncial

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve 0 que desenhaste.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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N

COLEGIO
INTERNACIONAL ) )
DE VILAMOURA Filosofia para Jovens — 8° ano

Experiéncial

1- Define o sentimento “amizade”.

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve 0 que desenhaste.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, Se quiseres.)
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Anexo B

COLEGIO
INTERNACIONAL

DE VILAMOURA Filosofia para Jovens — 8° ano
Experiéncia 2

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que mel hor se identificacom atua
nogio da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgoes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

H F FE EFEFEFO=E OO0
N N F N EEE =
H B B EFNFFE&EEE

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Anexo C

ae |
e

COLEGIO
INTERNACIONAL

DE VILAMOURA Filosofia para Jovens — 8° ano

Experiéncia 2

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que mel hor se identificacom atua
nogio da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgoes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

H B F EFEFEFOAE OO

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Anexo D

L’;
N

1-

COLEGIO

INTERNACIONAL i ]

DE VILAMOURA Filosofia para Jovens — 8° ano
Experiéncia3

Lé a seguinte estincia retirada d” Os Lusiadas de Luis de Cam&es e, de seguida, explica por palavras tuas o que
compreendeste do seu contelido.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com largavoz tratavaelia.

A disciplina militar prestante

N&o se aprende, Senhor, nafantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Nome:

(Indica o teu nome, apenas, Se quiseres.)
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L’;
N

COLEGIO
INTERNACIONAL
DE VILAMOURA

Filosofia para Jovens— 8° ano
Experiéncia 3

2- L& novamente a estincia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no glossario g, de
seguida, explica por paavrastuas o que compreendeste do seu conteddo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas’, diante
Dele, com largavoz® tratava e lia

A disciplina militar* prestante’

N se aprende, Senhor®, nafantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sen3o vendo, tratando e pelejando®.

Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
5- que presta, wil; 6- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes esta a
falar; 7- imaginacdo; 8- lutando.

Nome:

(Indica o teu nome, apenas, Se quiseres.)
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P
SN
COLEGIO
INTERNACIONAL i ]
DE VILAMOURA Filosofia para Jovens— 8° ano
Experiéncia3

3- L& por uma ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de L uis de Camdes, agora dterada e, de seguida,
explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetido.

Glossario:

1- gozava, 2- artes da guerra; 3- com
grandes discursos;, 4- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes esta a

Vereiscomo Anibal escarnecia
De Phormido, filésofo elegante,
Quando diante dele tratava elia

das artes bdicas’, com larga voz®. falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que
Senhor*, a disciplinamilitar® prestante® presta, Util; 7-imaginacao; 8- lutando.
N&o se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, Se quiseres.)
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Anexo E

"
COLEGIO
INTERNACIONAL ) ) )
DE VILAMOURA Entrevistas aos docentes de Filosofia

Ciclo de Ensino:

1- Descreva como decorrem habitualmente as sessbes de Filosofia para Criancas/Jovens que leciona (regras, motes, fontes,

materials, estratégias, formas de participagio, conclusdes...).

2- Em que consiste a participacdo dos alunos nestas sessies e de que forma respondem as tarefas propostas?

3- Quais Ihe parecem ser os contributos da disciplina de Filosofia para Criangas/Jovens para 0 desenvolvimento cognitivo dos
alunos?

4- Mencione um episodio decorrido numa aula de Filosofia para Criangas/Jovens que comprove a pertinéncia destas praticas

filostficas.

Apenas para a docente de Filosofiado Ensino Secundario:

5- Quais lhe parecem sar os contributos da disciplina de Filosofia (Programa Oficia do Ensino Secundario) para o

desenvolvimento cognitivo dos alunos?

6- Na sua experiéncia de docente de Filosofia (Programa Oficial do Ensino Secundério) consegue distinguir o desempenho de
um auno que tenha frequentado aulas de Filosofia para Criancas/Jovens de outro que ndo o tenha feito?

Nome:
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Anexo F

Respostas dos alunos & Experiéncia 1

120



- @
S . -
Filosofia para Jovens — 82 ano

COLEGIO ol
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.

U Ohpe D n -r{-( (‘)J/O-n-.éié 6.5 7L0-M g}_f j’Q Vo= ,)-ﬂ SSZA

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.
p q p P

3- Descreve o que desenhaste.

D @ﬂ) Sl‘ﬁ.[&ln Ao oo

T

Nome: Mg( -55:5 Gom @,ﬂuﬂ ) (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




= ! CI - Filosofia para Jovens — 82 ano
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.
Anor € um senimmendio . onde duas pedeays, aendenn

) — , A -
odracao uma pela oddra S0 eny© umn opaz ¢

e B TaIwaT '\('}3(\ , \|j"‘:\'f‘, amor dambena  COde ey enlie

LAy ‘l.:Y‘J\. € umn l.f.\‘\'ﬁﬁ I(—“!(‘.\-

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.
C desenhel  ym casd de na MNNMGde:  apaiXont

ds e uma  eamilia em que o amor € auen
lidera . 1s\o =lel Q__Mim € que e _arnor.

Nome: Matilde Pa £Q (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




aé ; Filosofia para Jovens — 82 ano i’

COLEGIO o
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

r
1 efzi:\ n\tr:znhti)oa?q’;&nor £ oadn S«'?J\X—*Mh\-g h\hL\pe \oorui\—o,
G Lo mbéim /{ma& \erpar-se Aarigose: Oy seda ) ngh hat
/U\(‘n“«\mnoq )& C}M-Q\v\ QMo s } /{m\pw\m(j SOy Ookm)J/mh\ Aps Ou
Wile, @0 aXal /lf\okms GD’\MONLYMOS g odguiBh Guse i L

\_X C o)h/,\amccl mas © chmo}’ s Aﬂ!mhmaqvm CIQIS({ bﬂzﬁ é@)f\f@m@
Ser Wil Oﬁd M0 o Mone-dos, |

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.

~d ;
Ex; i}m\mo NG more Iohsamanle aam c,effa,cao,.l/\ans ¢ _amol

: ] o
A:&tn_k@mfu@) a \ifc cdm O hosso Carac aﬁ/. MM

?»LL aﬂ“a“r\m r/;wum A @05 .

Nome: CMlgLa Baflypga (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)



: ; oo
COLEGIO Filosofia para Jovens ? :-mo
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.
O apgol & U sephmento o'u@ OAS  seohithny pewais

P@&;’SC‘QS c:iuccs gc&%(}mcﬁ EOUS.

E um  senhrecio oruto boado.

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”,

3- Descreve o que desenhaste.

Eu desemrel Ut Cnr(r“nn QuUe _ pag, o N a\oa\\&m
apnc.e. nucmdo PRLEO Om om\“ ‘DD(\\O DU CQ(CLCOD
\)(-’rw@nf\on

A oo veroee\na  embio -me pnixa’?w © aratom
catithre Cpor oyemplo pela gcm\‘i EYaR ¥

Nome: Constarca Castto (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




COLEGIO
INTERNACIONAL
DE VILAMOURA

Filosofia para Jovens — 82 ano
Experiéncia 1

1- Define o sentimento “amor”.

0 Cibeeh £ ACen

Lood: Conendd 0O Gl Prvonnteediicaen  ©
I\FONM'TB\ Cpse Do %ﬁ‘xﬁ Cony: cNeE 2 OConwy [Cs e oNC . 19 Oreeth
\(\r\\ (8] -‘-.("((:3\,- 0 Q""“'. 0 (S5 Lo pn 619 cod) it Ac e o ;“.
O 0 -‘ .
SR Ve I )i;]\(\.?li‘f\% Yvn  AOCED OO 0D Avaoe Exanten, eAM©G>
Yien de  Orad &6 0 (0 © aroety do Tere(Qua. G Ginditoemdo
Yoora Qe Mem CocorJouwdd 2 Carngy 1
2

Descreve o que desenhaste.

- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

r
o - o y
( ( (NTe) (@odlee ap quel
= 1
N Z p () .
Q-’ff(—){ QACSL O e e s G a0 AR APy IR ‘r’/l'.'v\"(:)\ﬁ I\"‘:)(:'r‘
¥ f] T ALY
N ./‘"‘ [ £

Nome: Moenes

i\\ef‘(;.)/\m&%rk

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)



Filosofia para Jovens — 82 ano

COLEGIO Ry
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.
ANCRIR (“.fs\(\in\/(‘\ft{“(\\(“ o _melaar PN cce O gue

Oodemos <ehie. b oﬂcm AR, DOy mtlim i

'(‘\( Vn\(m\.(‘\ O atnee 6 ()\( NG ("\O alouem ﬁ‘(\ LGy
ﬁ“(\n@x(ﬁ ’X\f ( \f\n( 3 YA A GRS n(\'u OIS NING VO M,
’D(T\\@ SO0 Hm (\m(\( (‘5(’ o, (‘mmx A\ (7\)(\‘()&(‘\(

SOHQ reemre Jo Londlia, NOMNrado A OO, -

__2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

?" ‘F\ \
¢ ™)
‘ J
P a ) g &
Q &
(jFOnd@ QMo 9 AOBR aMee renhgn

3- Descreve o que desenhaste.
N
Fu {ic Ans Yw‘i‘*( nar=Sey £ crentes Que ¢ stod

os por (T“f(\(\(\(N U’\nd@(@? e=fct com unny, Gitondl© sy
050, alhos de peladede, artros (UC\S(X‘»‘RJ Comicos) A
\ml\m Qe estco cententes eoe hver tm l;\m«(-\\}

(\m\s.ﬁﬂ\c O PO repres ((\\f‘x O Lac Uu A S
G \fﬁn oS Nado. O Autco (?QFQ(“(‘O et taste®

(OOCe SEN)-

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)

X © Y‘Ct@ ACV\((\WSUO\ Qmrer, MNas MESSmoa €2 We pr ecsQ de

CYNOC, e Que. & (‘}C\ O r f{ e POy, O COV Qe O POONE FOS,
AR TS K\O*Qr\\r\ P ¥ e g S D L (ﬂ}f arl oWl 5 COnn o, 2RO ean

Nome:




o Filosofia para Jovens — 82 ano L/

COLEGIO -
INTERNACIONAL Experiéncia 1

DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.
0 centmenta “orne” € cictnieay de  felicidade  ouv cen &

[

[@laein daciilala) '\!-'{’\f S aque. Yoo ('\.(‘i?(('l o0 ((’\(' 5

alan Loy e oS
w.t ]

£ auando earat@et g  gunwan  da vorsG vidd e new . OReaO)

beery  ao lodo  desea RESEMN,

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.

r Y o J,., ~E\C Ay ic
_rn Qce "‘('1\1’*{ (L0 (e & OOl e OO0, ac a0, do s,
K ¥ ~Jd

awe cob om  casal deoWO  de U GO (.}1('\,{1"\-\Cu 1 Q0Q0e
L -

GearoWG  Lpa Garde ai<of € oL Ton ) QO O
3, g

A0 SE( (f(',)\\"\‘(() \—("'\() '\("\ 5 ( gk‘)c g raee meodh OO

(€ ‘\r')(: a0 -

Nome: ‘JC\W'O Gﬁ(\)() (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)



Nome:

. . 0
COLEGIO Filosofia para Jovens . ? 'fmo
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.

A r"\f*:b\'m\('}“‘?i A arvyy FA"(\ PON N &S ey GO

‘f‘ NG o \\(—"_"f\(-" Fa'al l_.\}'YTl(_'j)’
~ {‘ll(,lo X1 r'\‘\ OUCYYN Y \% (0 G <, ] 1")\-‘.(j(ﬁﬂ' Ve LI Mo e« i v Ale l“:‘ T (‘IC‘\[ e
J ' -

] . + L e VN o«
S U eI Unlom 2 280 roldels a8 eeroas gule
{ N € - - —

[ P A TR L of S5
—-

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

Descreve o que desenhaste.
Deseph® ene adesenhn

;;\{:?H'--; v e ey AVGL 0 DA e

;
O G NGO & Coner G ONG. G 1’\(\_1 (‘h**v‘_rv Vo I Ly CerGOay™

i a .
ML TO ny'-(;u 1IN oUW elA '
| ]

O f""'f VEY YO Oy e
a2 Ll l e — T

A_Sel WG g'ﬂ\fjwl{'\ vara .

/—\\(‘)ﬁ(\( G Raercss

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)



. Filosofia para Jovens — 82 ano k—/

COLEGIO -
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Defineo sentlmento “amor”.

O arex € on centmento rnwito fale aQue sentmes
o O passiR Qus SodD) cpexatoe ser mais dao

£

q\)ﬁ \\mxsos;.sj Vaf c;er\Ju(Y\Cﬁ{m |("l@\>L‘|iCdVC1

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

. D

3- Descreve o que desenhaste.

fv desen®® un colirP) pAe o gD & oSty cby
Sy, Deenhel um (‘(1’(‘1035 oo e dege pogue
SNy € kehito e alegre

Nome: \HAQNCIZE  Olve e (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




3-

Nome:

o

. ’ . 8
COLEGIO Filosofia para Jovens - As ?no
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”. _
U Serrimente
Amec or Qatwdo oz

=

Pz Lo <OrHe¢ ?L(?’l”}rl‘o S ecte”

alZiXonedo 1+ OO .’:gf'jf’ﬁl (;)t;,t:'(f’k*(-) estancs  ao VQQ S =Nl
L

1
a/.?? cSox fhuiter €< e al o0 NnosSSo  Coragad iz ‘r/Jﬁa’ T
imeus ropdde e

/
[Adrece Qi€ JermoOs (oo bolefcec,

Var= Iy "C-/Ir‘,( :

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

Descreve o que desenhaste. _ .
CU deconhed dens Coegees Giae Sad  dois

Narmareudes G Vooyr Pe s, Polze NS .2

Lot aCertades  Ccon (e

Sete e e~
= {
« So {‘f{ Ao Cf(./'.\}‘>l" clen ((-:U"l'jC.?’ ({(V [ 1/a%Va N \

Mt ns odion

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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@m Filosofia para Jovens — 82 ano L/

COLEGIO L
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.

o Sentim Pn,'fo G Ures Sepcolads  qUe  (Ubma
pessoa - seote . (& seqtirmenle de amor,

-{}GAQ Sex ’{bér CXem plo quanda Omea Pe 530 o
C‘ZS"(‘('; ce 'Fta‘ X O C&O .

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.

. o NG :
Mondo  ad  Pesacs estad  ofrdxoncdes
,OU AT ‘o c:om*yr\\ ~No  m C-‘LJ' Cenom L)
lembso ~me A o cosmcss . Porgue o
(\Oh-a_cﬁffr) S mbel oen O v @ C ’

Nome: %}M&Qf (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)



COLEGIO Filosofia para Jovens — 82 ano

INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.

{ POIOYE ¢ € WYY = ‘ ( WO, fovere ¢ (eldd)
) ey ¢ (o - !
{ W \ Y ¢ = [
{ { L-f {1 (TAA L ( L {
{
2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.
[} \ \I‘ )
l}!- 2
i it Y
v, } ’,/ N
¢S
\
S | \ |
! E 1.1
3- Descreve o que desenhaste.
AV onaay  Aareennd Y R SR T Y.
| 1 Al LML [
I J (N C e YO A{< GOY I €1 A A
U O
» '

Nome: v CR 0 - (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO Filosofia para Jovens AB sjm
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.
@) ")’:"H\H'H(‘h‘!() AU S AR L2Nre MO ONWreS e

( \\ X ‘ J k‘ ”‘ & )r 3 j) \’J’ o

T

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

AMOr AMOC QO SO QO ——ay 14
b A - ( Y{ :.\ W\ 7
AMNOT @it @ O Sy, =

T
' \lt;"')[ff
\ 88

) |
LOOC 7

d
QY )I

WO

3- Descreve o que desenhaste. _ s / _ i _

deceahner v COACAS NoNz -~ azendn e

\ . / . o \ i ‘ o O, :

CY)YS D CXACan, \Y & o\ ]l\i e O
, ; ‘ .

A NOVTE, LY
} v
\

A0,

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




COLEGIO
INTERNACIONAL
DE VILAMOURA

Filosofia para Jovens — 82 ano t_/

Experiéncia 1

1- Deflneosentlmento
o L

‘amor”,

AANN MJM/O‘ a\m Gl.AAGV\ /“\JMATQA

e rion i

c:ﬂlna.\olm fnrnC 411/( w/ﬂelx A

lL(

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.
; ]%@l“ AN Ne LMC 2 A e F\C.Fcﬁ'%g ;rMM
,o-j e G (NN AlA o /CU\M J\'t/\/\j\r/\n{f'f’\_ a'aV.9Vaaa)

A

Jromnaer _che

AN /fu JG“

B anN j’b«/\ (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)

Nome: /\gnﬂ oL
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COLEGIO Filosofia para Jovens . 8 a-mo
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA
fi=

Define o sentimento “amor”. :
mor & U Seolimenld que.  ololce . O.t(a\me'r?\’ § Chjfre )ums Kessoas.
Eiﬁit Sen i'{mr% f)m) DCorex (nt\x

e immflmxrai OYn{ 0035 mex\“\ qC\Tm

oo , _TQI Comg (J‘Jfr? o Dk“(ruj ‘\}f’dtmc j’us /o /J\\r-.](y.- f"/t)f‘j\]f(!c\“ Ser o~
Tluo.Fa)k 'Ymn\ou“ 9108) S&HTm £nlo ave vyl L\»Jt 7C<um]uz,'.s QO \ﬂﬂ*
Tns 'r.'\’§ \‘ru‘oﬁkai Cono Tﬁ; 2.0 3 QQ‘ ,‘r,r(ul«:u}e 5 o(}.'orq T,

OWMY3S

e LA

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”

7Ry

sty > — 4
i ® %‘:‘o
_\‘ u ’!{4

e

i"i@' e i)~
3- Descreve o que dese

Ihaste. ,J
QE SA‘ 30X b flon R ‘T}JGr(,eEsaf ., €U (‘JQ‘SmLu ngJb JOur:nS e Mmoos

b Dn{hﬂc.\ o Ye,g)( E:ﬂr#(}-\' Q  Amoc  AQue Doalt Qwis\ir

QX\J(‘(E,

d,@ % e é ‘Tssa mssuw
Nome: hamm.uw\ p{“' Q[ Co( Jo

la oUIrO

{ m\f‘b‘.(t’f§ Ha(mro (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)

=
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Ou‘s(;to Filosofia para Jovens — 82 ano

INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.

(@Ratloa ol 9 d\qo Que r\() = fvcﬂ‘\ Mo PO ULAWI
"Dc)‘f)c“uf LT A l\Cjcx(xn k@(‘le, Qqcﬂ’ NeE<s k&‘
f:()ﬂx C MUz ‘\O IO(:rV' C)O \(ﬁo (\!d C)L/\i({ D LA, -~
g 48y B

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.

Qul deenhe, Qo OON EafaSelb POIS M
W\\m\”\r\ C’”ﬂlﬁ N T(_\_?b (‘@D{Z“)f——;cf‘fﬂ“(\ r@ M u '4(“;
e o Arrnie e S22 IPCE._ (G u L PENEO
el gy dr | "Venso num (‘ﬁfrwm(‘)

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




-
Q% Filosofia para Jovens — 82 ano

COLEGIO il
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Defmeosentlmento ‘amor”,
O(}vm( e QUL gufd' (OO Oucmf ’} eSS Unu

(ﬂ"m(](x) QS d?((,od Q:)r ai‘oum, s o \JcmoS \mes
(&o amar, I\’?’Jrﬂgd l’@f aMOr- Om{ Q@ Yosen VWae A
@:\m l QL) On\\( C‘mﬂh/ VRS xmu.iv (Qofe’t»

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

|
VN
3- Descreve o que desenhaste.

Cu Aosom b i ﬂ@\m‘ta(QO COYN thmyg

Sy ¥

Nome: Q&é CQ(:’J D.GLS (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO . Lol
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.
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Nome: _W\o\ < f)c Cchety (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”,
Y/ e ol o0 oile
4 m-jmf ;,4: gy Qe O Qoo 04

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO e
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA
1- Define o sentimento “amor”. |
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”,

3- Descreve!o que desenhaste. ‘ ,1 N
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO el
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amor”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amor”.

3- Descreve o que desenhaste.
- ] ] , ) /K
OCy L@ wl )l hnengs !"\'ﬁ"‘.‘,‘i{?‘ Lol (i )

1 ! 4 ONO K {0 () - 11 by
ol a1 evnoha fedaay. 2 Carro O nng ) ’\ S O {“‘;) A LA "‘;"‘," ‘I,“ Vifel
Ya "o g s T b o ’1" ; s e gl . ) ! i e P
( oS R pni0ra Fon ) 0 e S SormnmaR mmililio unides y Sy
‘ -
A0S et S AaSSa ¢ i’u’.\} 9 Tnes  nos LTS iy A2 . GOSN l'(.i"i.{)“\.
Muile s dos ] S o te ool  Geabames e £lCal
oy [ A ” . ) . 7 { |
SN e de Qrofda e Cado VOB vyveis ,"}’ S e UMNCODY
X - : <

A | 2
Nome: Hono (acotOa 4 -u_‘-,{"( O AL

]

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO GRL
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste.
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Nome: _M, o«'_s‘ (= 'Q (,—0 G qi(/.!_% i (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




; i i —ge
COLEGIO Filosofia para Jovens — 82 ano

INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.

A _amizage € um senhmentio lindo | due envolue
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.
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Sempre

3- Descreve o que desenhaste.
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aue  eS1ao  muto  coliges,,

Nome: Mol de Zelvel (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste.
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Do und Vet ing_dureo cookes S ammie_cas fyosisaren.

Nome: Ca'f lOla /RQJ‘JSQSC{ (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO L
INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste. \
FU_desenmel um covcxcrg(; AnQTelD POTOUe Q\Q\\\Ej "

O que el oostn pruto de alauem s poc
amizode e comn UM e armiad.
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COISQS Quie A8 rauer com O cmmzorxo

Nome: _COnStayCca CasSito (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.
f
| —
3- Descreve o que desenhaste.
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Nome: GO NeGre L non (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.

Amzade o v seohoreio que n0s aaccit @ gee
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste.

O Qe e desecher detronetn, Qe U capQe € UmQy
(\r\ﬁr\( Yee) mC\&m ~0F OS re @ TES QmicaS. 05 dois
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Qe padan oo

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO o
INTERNACIONAL Experiéncia 1

DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.
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=3 B

Amiooe,. © _ceva e, o vido ) e QL resom . Cae &

acho UE  NeErn ( wia cenhoo . —Tadky s devecots el an i;f'\}-itﬂ

O Jorhise, g ranes e S alauedS. EAao 0SS (2 e ONEM |, que

« 1\~ - \ ¥ ~ it P — - . ,' y N\
h LA 0=, COEOs bWoyis O oS r\(a \]'("‘.l,tif'(‘ 110 4[SIR A 0=
" v ] LN

que eslao comoo . o Que ded © viec,

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste.
Desenhe; duas, pese0as abonddS , Eold MANGE AR
: 2 p

g8 O ) € (a\Oo Que Sicnbhaoli cl Lon
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Nome: :\,07‘—(7(.] (»?O\TJT) (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

-

3- Descreve o que desenhaste.
Deseney AuAS  ~a0as ‘;ur Qs laial Ve ey e lhizo.

~
A_uniat  Aa amizade

Nome: A\(“)&C\ﬂd((k (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.
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Nome: ‘ Saeeia O} N

3- Descreve o que desenhaste.
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{Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO
Experiéncia 1

INTERNACIONAL
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.

O senftomento e ® aim,2c <<l\c’ e U Sernd)
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

N A et g
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3- Descreve o que desenhaste.
Ec) de,Sé’ N hoi CLL«Y.(C“ yne lheopes
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(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)

Nome: /(7[ /-6'\”\ e S /?/(f(
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1- Define o sentimento “amizade”.

P@m My eamizade o umea ”K‘@'QQ(‘?{‘\ Qrﬂ((\‘@
Dessoa s, Zodde houer amizedes Pocwinres e
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- QUe aoo‘rcom N L T *}@m Urngy
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste.

o dexCnhet Um mm’;? C e
Tefuripe. Que E'm Unc: M Zod o
Pacxmws. _AloSte Case eSHEo o conPyi -
Wf’hﬁlm Se.

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.

A
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste. '

Nome: LIAGY (0 oM (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.

N (AN ZRAe ¢ O Semimenio  Qawe i LR OO
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(R ANTC SR
)
2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.
B
‘ },)
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3- Descreve o que desenhaste.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
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1- Define o sentimento “amizade”.
f
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.
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3- Descreve o que desenhaste.
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Nome: f\gxf\ 3} \73 an éﬁf} (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

/

3- Descreve o que desenhaste
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Nome: H)ammu ue“ Ja Co.ru.\\w yh mfu omm (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Define o sentimento “amizade”.

Aenizade o alao Que ST 1 v oe DO ovt pes
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste. _
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Define o sentimento “amizade”.
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2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste.

cu  dosen he \mu:iﬂ@ Qg Qw; uao CQL wmé

daclas .

Nome: Qﬂ-{;@(—}l Dl@§ (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.

A Oﬁ\\(r.§§(3 [ AT =l alar S LG B c"\»(f’ [\ =PV N < de coc o
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d\«? (; Sz cocn el t\S EAE - L Sets €'1-)\-\'{(:<f'} .

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste,

Eit o Ap e S N aruoa A8 ecaleaS (e \.\ 7RO HTC
o — < — o= v X
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ecdeceres Ao C‘\O.ﬁ wakes - Yadern Lo ¢ \ e S b (c_q LON
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Ceni 2edd .2 MAAND oS \(“f*’.“\)d_"\.(ﬂﬂ\(” S s ¢y 2/

e

- ) < LY i
e \ o Sda et Soa |, e oct Aecramnet {fece o elTrettaa. )
= < 7 T VRN L= .~ RN Dy
\"D_Q\)G;‘{"T\C‘..J e Lades, Doidie®S  cocre LOURe e, pesbet, S0 .

Nome: _ \Ae\insHe 'A{-C(m - (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 1
DE VILAMOURA

1- Define o sentimento “amizade”.

L

» . :
[ ;}vowmalw ¢ 1}/ b )RS L) (e Z’;w //A’xhlx‘*@ﬂ

=

2- Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

3- Descreve o que desenhaste.

j),f)'*’f;} On, v\‘fo\b ()(fu a4 5»”421320/ & 4 AM\_.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Experiéncia 1

1- Define o sentimento “amizade”.

A : y - > f ol LISy S k\ - J
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3- Descreve o que desenhaslte.

Desenha o que idealizas no teu pensamento quando pensas na palavra “amizade”.

N
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Al AR { |

. :,lr':'«) s WA edn A !f"‘,\_ld (1
. -‘V_r’,’.'i ‘/k' (} ; | I .f::f \ 0
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/N {\ o Lo AL
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Ay 490 A
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Experiéncia 1

INTERNACIONAL
DE VILAMOURA

1 -y " & ”
1- Define o sentimento “amizade”.
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de existr

3- Descreve o que desenhaste.
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Nome: _flna  Cacoline Wedicues (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgdes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

-

Nome: __ Ano Q_‘Nbl{m 'qu\ﬂ%up,g (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela gue melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgbes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

@ e — ]
E—— =
. e

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as op¢des que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

---:----@-

Nome: /\\C*?*P@m\YQ RonosS (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogéo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opg8es que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

| SRy

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgGes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

EEE SR EE
HEEEEEEE NN
EEE EEEEEEN

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daguela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgdes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

[
]
[]
_
H B N

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as op¢Bes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

\-'_“——.
H B BB EEEEN

\____‘k-—._.\'*———-_,

_______(""--..,_._-‘_._-_._-!____._‘_-—‘

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgBes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.
L

tH B E
TH B

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opges que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

——— —

B

B

]
H BB
1
H H B

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogéo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgdes que consideras tamhém representarem a cor ‘vermelho’.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opg8es que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

™ — e e—
—ee
—

S e m— P e

—
= SR

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgbes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

e

—_— = S

[ T
—_ - — e
-—_—

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as op¢Bes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

B E B E =
EEEEEEE
HE EEE N &

—ee

H B
B
o B

Nome: _ Constarca  Cashro (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgbes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

H B B B EEEEE MO
HEEE EEEEE®E

— o

g
—_—

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opces que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

R o —
pa— i oIt —_ —_— e —————
—_— = =

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as op¢Bes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

HEE B E O -

i /-—-@ — — —_— ———— = s
e —— — e

E B B

Nome: l @(G ;G (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opg¢des que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

R e—— —— S — N
i — —_—

i

Nome: Mamm-;ljx \\nw\\d {Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgdes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

EEE @@=
EEEEEEEEE ®

————e i

Nome: G’Y\m <Si l\, Q- (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nocdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opg8es que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

— —_— e
—_—
—_—
—_—
—— —_— - a—
St

Nome: (,z_'ﬁf (O‘LQ (}?HXA&JQ\ (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

De seguida, sublinha todas as opgdes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

—— -

Nome: Cc\‘\ R Lu Pas (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogao da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgdes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

HEEEEEEEEE D
HEEEEEEE(EE
s Qe

HEEEEEEE N B

H H B

Nome: Vrscdes  nocioes ¢ (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
5 ot
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opg¢des que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

———

e ——————

.--—‘—-‘;—ﬁ:

— T e — - —
=

) r)é‘c, \fieifc\ (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)

T
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nocdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as op¢Oes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

P —_—

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nog¢&o da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opgdes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 2
DE VILAMOURA

1- Das cores abaixo representadas, seleciona fazendo um circulo a volta daquela que melhor se
identifica com a tua nogdo da cor ‘vermelho’.

2- De seguida, sublinha todas as opc¢Bes que consideras também representarem a cor ‘vermelho’.

r———e
—_—

[

————
— —

]
C)

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DF Vil AMOURA

1- L& a seguinte estdncia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormiio, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Senio vendo, tratando e pelejando.

D So  on +cocb C omuprcmch' que  (nn F/'o’&-)f'@
Qe @Stava o lex e Qpesat do gue Lo Sa be e

Ci}uﬂ So C(f)f@ﬂ(‘l(-’ L G fanh\“\;u e (‘nqcayq,‘hg%:@i
MU o estodo  nad femn ('ﬂlﬁ(u'&’ﬂu@- \

P

Nome: /C(: /€n selve, (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

2. Lé novamente a estancia retirada d’ Os Lusfadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, fildsofo elegante, —
Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;

Vereis como Anibal escarnecia’,
Quando das artes bélicas’, diante

Dele, com larga voz’ tratava e lia. 5- que presta, Gtil; 6- refere-se a D.
A disciplina militar® prestante’ Sebastido, para quem Camdes estd a
N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejandos.

Do Seu Contesdd e pecce bi gee Conrnoes
Cra_gegado  gof Anilal e @ 8 nde  EEzzavlesz da
;?ﬂ%») Ahf IQCJ [ <N Uwa & C)‘f:’- Erm (QV)QO.S'
descorses as artes belliCas ) O SQBxSF'C‘IfD
Cra_ LantaSia < Ceonhava  , (maginava ,etc...
a (ul-]—m : E

Nome: A /€/~ae 54{\/& (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

3- L& por uma dltima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia®

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz’. Sebastifio, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor?, a disciplina militar® prestante®
presta, (til; 7-imaginagdo; 8- lutando.

N3o se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Senio vendo, tratando e peleja ndo®.

DD (o)ﬂ-l—@(..}do ed Com bonec:né,i‘ QU< @
Any pal gozave de Phormics  poc [ ec
artes be licas com lOr_Cic\ voz . (). Sebeas haw
NG clegnde ko, %H‘if(a (2<C \ﬂi‘mf‘o\&'c«va € S
Zensaowtn e, Geyred
U L/ p

7 L'J

Nome: /%/fme. Selua (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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T~

L& a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Lufs de Camées e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu contedo.

De Phormiio, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

Nio se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

M (,rmﬁ/m/;pmnt il INe I ﬂﬁ L/\ﬂjxﬁ“ <

{’TM 5 ,foJrNa R AN AE OS2 /.W\/./v/r m\oc

I/(AJLJ Se I/W(J Am/(ja s Mm 7&/‘!’1"\//;‘(% /\/f/h,LC/U‘(

Qdu/m‘ o .

N

Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DE VLAMOURA

2- L& novamente a estincia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormido, filésofo elegante, .
’ ; L1 Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,
1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bélicas?, diant :

Uaneo aasartes _f a5, Qinte grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.
o NS i 4 5 i - 2
A disciplina militar” prestante Sebastido, para quem Camoes esta a

Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejandos.

(-/O'VV’\‘\T\U’M/L: Qs D ﬂ,\m "”M':; INE _panna / /Za W(*\T
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- L& por uma ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Cam&es, agora alterada e, de

seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

Vereis como Anibal escarnecia’
De Phormido, filésofo elegante,
Quando diante dele tratava e lia
das artes bélicas’, com larga voz’.

Senhor?, a disciplina militar’ prestante®

NZo se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

J\J\Uﬂwb AL

Glossario:

1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
grandes discursos; 4- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes estda a
falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que
presta, (til; 7-imaginagdo; 8- lutando.
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




2

T COLEGIO Filosofia para Jovens — 82 ano
INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VEAMOURA

1- L& a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bellcas diante.
Dele, com Iarga voz tratava e lia.

A disciplina m!,lltz;r‘p_rgs_tjar—}rme

Nio se aprende, Senhor, na fan;tasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,

senio vendo, tratando e pelejando.

S.iT ———ramw.w.uiL
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2- L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormido, fildsofo elegante, —
; . 1 Glossario:

Vereis como Anibal escarnecia’,

fitocd ol 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes b;ellcas ; diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, Gtil; 6- refere-se a D.

TR+ i% 4 — ~ .

A disciplina militar prestante” Sebastido, para quem Camoes esta a
N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sen3o vendo, tratando e pelejando”.

Q QAL 2 !‘?QA@' M0OAKD. 1OUra. & ol o ww‘@n oo o don,
SO mmpf ﬁmmmn o D, S AN (m LIS AT Pobnde & A uor
49\& 9’ Qb /\‘:\BQ\\Q)’\OW@ Ao o, VreXodhe

PC

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- L& por uma Ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

Vereis como Anibal escarnecia®

Glossario:
De Phormido, fildsofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor®, a disciplina militar® prestante®
P G r
presta, Util; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Nio se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando’.

Todoremen AR Ouys  monke fo & LU do! VLA TE
koo Ba AeidiXan A9 apa , C _ _
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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i I

O

L& a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

Nio se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

0 ool

Que_eu  omPeendi (ol Que eslaud o fozed  UmQ

Comc‘:o(ctqﬁ(‘;h (\e, p\’\o.‘m‘ldﬁi Glosoto, € o Acibal. O c‘:x)ewﬂ

tamhém fala das  acdles belicos, e  explica  que  nao  se

apecde o covac, gem o tao\aGiG , pem imc(gmr?clo 00

eexdande .
Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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7- L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormido, fildsofo elegante, e
- ;i ol Glossario:

Vereis como Anibal escarnecia’,

o 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes b;ailcas » diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz’ tratava e lia. 5- que presta, atil; 6- refere-se a D.
A disciplina militar* prestante® Sebastido, para quem Camdes estd a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

O que _eo comprend  tol que 0 auiod do poemQ Qo
INICO  comaaa@ o ’Phx(mfgm com 0 Anibal Guondo el opawa,
Demis 0 avtoc fala ma allaa dacy, acles de gueca e cle
facia Smrde% diccoeos | que  tayava e lia.

O avloc também fala o @ema Qe o deciplina
militac gue & chl o e aperde o {(ocasnr, nec  SooMadd

1

e esnAando.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- L& por uma dltima veza estincia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Cam&es, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

Vereis como Anibal escarnecia® Gioseirio:

De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a
Senhor®, a disciplina militar® prestante® falar; 5- .ciér?cia da guerra; 6- que
No se aprende na fantasia’, presta, Gtil; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

fele creran  dento explicac  Jue O pilceoin  de

Phormiad fatava e o ce. ades de Qecra como O

Anibnl gozava. F ombem  explica  due ot ce  apede
“a
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

Ndo se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

F}\Odm?c:uc‘) S\, (O o 0 (o s )[)(‘) @[6’8@ /o -
An ibal T faoe o Z@e&p ey f(i f helrcal
£ £ N J—ca VoL 6’@;&55'& .
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2. L& novamente a estdncia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteldo.

De Phormido, filésofo elegante, .
; - " Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,
T 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bélicas’, diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz® tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.
A disciplina militar* prestante5 Sebastido, para quem Camdes estd a
N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
(Oh@ e < (2(@61 n{(/“ | S C?Q?Ef(’f‘) ¢
C,P(‘US {2 O = A DS 24 ey ﬁé’_’ >7 Suorj&& 5
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@ (‘(ra J 4 e O Fe § ‘/acf /?”{ fD,"\g;f>© o~
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Zj fh(,( (<3 A < CPUC?JJQ ‘ O~ 28 A 2
c @ 5()396234 Cto Qo © G L Pee (@ Ny oelo
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- L& por uma Ultima vez a esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de

seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteldo.

Vereis como Anibal escarnecia’

De Phormiio, fildsofo elegante,
Quando diante dele tratava e lia

das artes bélicas’, com larga voz’.
Senhor*, a disciplina militar® prestante®
N3o se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Glossario:

1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
grandes discursos; 4- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes estd a
falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que
presta, Gtil; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Com
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2- L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que com preendeste do seu conteddo.
De Phormido, filosofo elegante, N

) : L1 Glossario:

Vereis como Anibal escarnecia’,

_— 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes baehcas sdiante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.
A disciplina militar® prestante’ Sebastido, para quem Camdes esta a
N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

[/ </ C"J«/ //,,_,’] P o JLD (') vy o Vo) s o ,f;.fu C ce?
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- Lé por uma ultima vez a estdncia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteldo.

Vereis como Anibal escarnecia®

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz. Sebastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor”, a disciplina militar® prestante®
presta, util; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Niio se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

£ - ) ™ )
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- L& a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu contetido.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Q Qe 21 O At cOmCencls Lo Que Mo NS ENRIES iropccs

corcses hem. B milifcwees fem

HO0kes QU foziarn deferonicOans
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2_ L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, fildsofo elegante, s
. ; . 4 Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,
I 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bf icas’, giante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
. - " T 5 <o ~ .
A disciplina militar® prestante Sebastido, para quem Camoes esta a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejandog.

3 = i s
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- L& por uma ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bé|iCHSz, com larga voz. Sebastido, para gquem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor”, a disciplina militar® prestante®
presta, Gtil; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Nzo se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.

G O:‘u_e €2) p(‘ﬁf@hi Qco, Jon Que Aotk € Que ('joz(‘\ N0 dos
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Cam&es e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu conteldo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Eu a0 ge este esiole [BQ sdxe

O _nvea que Aoibal bnbha pdd ehaimics,

soore_cao ele o yelnor @ (naiec.
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T

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2. L& novamente a esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormido, filésofo elegante
Vereis como Ambgl escarnema q_«?(J\Q\
Quando das artes be?icas d|ante
AONA0g O T ‘])\ SOs%
Dele, com larga vo ratava Lo
A disciplina mi itar presta’nte G
Ndo se aprende, Senhor®, na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudand

OO

Sendo vendo, tratando e peIeJan 0

Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
5- que presta, util; 6- refere-se a D.
Sebastidio, para quem Camdes estd a
falar; 7- imaginagao; 8- lutando.
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- Lé por uma dltima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

Vereis como Anibal escarneciaf{j?{(}\r@

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante deetrata ael - randes discursos; 4- refere-se a D.
Ci‘c“ & «\\L 5 Qiisyr xg
das artes bellcas com Iarga voz . gbastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor”, a disciplina militar’ prestantesgj\)\
presta, Util; 7-imaginacdo; 8- lutando.

N&o se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Fo oo que esta_estrofe fala sonre
camdes o _deec a D. Sohashdn ge
Aoinl etaun orais  Nleresads e
\/Cr o cprefoec oMM VreNiiid. SOO®
ook do e estac a apre0der OS
ddhcas & gpera.

P

Nome: ‘ e\"é’% (A (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Filosofia para Jovens — 82 ano
Experiéncia 3

1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormiio, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

Ndo se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Coda  estardia retiadn  doe  lusladesS e\
o UM [\:t’lO’%@go.

(e o)

(—--.
N

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




Filosofia para Jovens — 82 ano
Experiéncia 3

2_ L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filésofo elegante, i

; : . T Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,

0. kiraa®. &% 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Cuands:das aFes aellcas o HEGIEES grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, Util; 6- refere-se a D.

S i iz 4 - - ’
A disciplina militar prestante5 Sebastido, para quem Camoes esta a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

O gue compreendi ol Qe 0eSiq €5YA OCICy
. O ST
e,  de  caomtes, (o  Sobte  uon €DE0d0

ern Qe oM OIONMEON «{Elein st Nt liid e
AN %Q;?cxucs Com  Um AESC IS0 Y
O Clloeofo EAQ VUG Q. OZer  son@

o diccipiion caliar. Fodecos & (g

de  camseq, explica que aquela  Qisiphrg

o se apiende  sonvandd  aomal 0oode au
eludands 0SS Ssion.  ye Ao, Aanda €
\(AOOCD . "Ya

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DE VILAMOURA

3- L& por uma tltima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

Vereis como Anibal escarnecia’

Glossario:
De Phormido, fildsofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor?, a disciplina militar® prestante®
P it RN v
presta, Util; 7-imaginagao; 8- lutando.

N&o se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Necda  esadncia ele o, diz aue AN
et Q opRA( camn o AeCEzo QU o
Clsoto  esta  a dizer Cotn IQron VOZ
cobre e, aidles  an Guedua.

Demie e\@ cola oo . selonadics e
diz__que o Adiecphinn moilidGry oo se
apenie oo saateN OO o S

Ol NOS Sitn ve o Aot e WU areo.

(o

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DE VILAMOURA

1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu conteddo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Ey Campirerio diste O};ua U »\foc:oﬁo (Pl@f :f}ﬂ(}@) \LQ
ComrmQ © ﬂ\mf}nﬂ esrnelin_ € dnr—, (:S LacCas, ecn PJQ OAJUQL
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- i L/ i
F SR Sex jaatl| .J—rxf W}% <L md(L 20 Lo (zr!ng QL
top. GArQ. Se. %@nlm( 1ro, %i\"‘@\q o _eshrinl eom (‘ﬁ_f\&(‘\'\;* Cor,.

|48
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Nome: f\m (?‘;x({ L2 (P\gror\ C%J.)\QS (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Filosofia para Jovens — 82 ano
Experiéncia 3

2- L& novamente a esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, filosofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia’,
Quando das artes bélicas’, diante
Dele, com larga voz® tratava e lia.

A disciplina militar* prestante®

Ndo se aprende, Senhor®, na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
5- que presta, util; 6- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes esta a
falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Gmomuﬁ QAL0. Lm/w %o‘*?(lva cCerr) ?{no(nmf?x@ oo 2‘3:6
noas QAL 080s )@z[a Ko i) (J(am(ﬂf)s discuras . F)/u-e o %e vaﬂd&

o ridrcia da_ Qu LoDy %onhgf e mrmrbrn( &\ O mlun’lnﬁmwu

Surn
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO Filosofia para Jovens — 82 ano

INTERNACIONAL Experiéncia 3
DEVEAMOURA

3- L& por uma UGltima vez a estdncia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteldo.

Vereis como Anibal escarnecia’ Glossitio:

De Phormido, filosofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz. Sebastido, para quem Camdes esta a
Senhor®, a disciplina militar® prestante® falar; 5- _Ciér?Cia 'da guerra; 6- que
No se aprende na fantasia’, presta, Gtil; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

@\\]KLO pm\,/\*pvQ (30“—\;0\;(:, ccvm('wlo(m"._ C10 i C;;uh ado o Frprfk—(’ (&Q;SJCE

(ertg o, ros @ Quuacps e C@»f}mq diceirsale Detms dirige —

-S0 A . Se. ns\lao a ditec cupe b <« é‘p\‘ci‘dﬂ o Sec malitac

s

+ 78 ?CC S’Dn[j!dr nu o ectuded  nas Sin, o \eer, a

C

ﬁ“m‘mr‘d e a  (tar.

/
Nome: AV’(& &rol.‘w(/\ %Qo{n'(%}/,uz( (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DE VIAMOURA

1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, filosofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

—

ToRTL B0k AXDIenadl QU O e @
AWEcilL 0 oo QueNoLo - oxecey QN
apoons, lonclay , 2oohandl |, ‘ppagnarcd . QA
eyudanclQ) , o =0 Qexenlo O el =03y
COMmxeendox , OGO cONNCor O (Cauciacko
AQ e Quecoyi0s QRXer) olox™ .

£ e Q00 ChoEime> G SCX cllstd),  2om

O ECCCOCNS vy NGO ®
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VEAMOURA

2. L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filésofo elegante,
. . 1 Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,
cdizsd® i 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com

Quando das artes bfhcas » diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;

Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.

A disciplina militar* prestante’ Sebastido, para quem Camdes estd a

N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.
OIS Q0 vl & CKOSTNIAG Sona) (e

2 P AN "\ n = \ 5 ¢ ~ ‘\-" - - Y 2
oxy  eNONCio tomer  tSonmstmice O tmca0 e Qe
ONR TSy QR o N OC Daxe ASFERSXDY
Oy R CRLRONCR 0 =N g © apench Cl

Ao, ) O aOaT GO0 NONOS - Cho OO O
;@.mé Qoe  AeleNs .

' 0

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO Filosofia para Jovens — 82 ano

INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

3- L& por uma Ultima vez a estdncia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia®

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes esta a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor®, a disciplina militar’ prestante®
presta, util; 7-imaginacdo; 8- lutando.

N3o se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.

7“;’?@(’7\ e g Ana 2 & CINCACA (e ykexo O
o8 facr0  da 7Ocervactnns  pegoerms @ e,
, ~~
B onda eraaS O Saass oA alep o A0
el . ~ et '
cnbomes Ay Qe o agendlamas  do
e Comerr 3 £ Qoo 2O SO ;””f\}@aromﬁ
SO0 OC \QW\Pij\(\(‘( ! =Naaiio\ul Q%—gﬁrﬁfﬁ(’:)
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N&o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Do Podide  felsiuaf, slyat

%Mv‘ oo b '],.aj L,A’C/_./»Jua/ l.//alé e /LJ?,/(‘..», W,Z/Q
'%.a_a(gf on vide, belicar, glote.

Aol , o Spe ~ P o dp )

B ofycpline oomibide prnilod S
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Filosofia para Jovens — 82 ano
Experiéncia 3

2- L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossdrio e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia’,
Quando das artes bélicas’®, diante
Dele, com larga voz® tratava e lia.

A disciplina militar* prestante®

Nao se aprende, Senhor®, na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Suls povie AL

Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
5- que presta, util; 6- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes estd a
falar; 7- imaginacdo; 8- lutando.
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- L& por uma Gltima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’

Glossario:
De Phormido, filosofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
- Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz’. Sebastifio, para quem Camdes esta a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor?, a disciplina militar® prestante®
p P Ty oy el
presta, Gtil; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Ndo se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Filosofia para Jovens — 82 ano
Experiéncia 3

1- L& a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu conteldo.

De Phormido, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Rercebi

que Prarmad & wm plaan elegante

qQuo Vary  cavo Antha) e%camod +om06m percebn

QULQ < alguem Falar oo Q LCH\}‘U e —/9’3’1

o
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DE ViLAMOURA

2. Lé novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetido.

De Phormido, filésofo elegante, i

; ) .1 Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,

i bélicas®. di 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quanae das artes _f icas’, diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz™ tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.

A ) T 4 S - ~ .
A disciplina militar” prestante Sebastido, para quem Camdes esta a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sen3o vendo, tratando e pelejando®.

(—‘Qer(@bl cua (o esla & £l @m D-Selasticd
e A (a—w@ QU el v Y& oo Anrhal clezSIS I
o Aas QArtes belies ooyl Dele e ocw,ca

ansciplhng ol ENES oS SO e & ahl mas

Maﬁé com_ & mss@ .m@qm&x&d‘
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DF VIEAMOURA

3- Lé por uma Gltima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor?, a disciplina militar® prestante® £
presta, util; 7-imaginacdo; 8- lutando.

Ndo se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sen3o vendo, tratando e pelejando®.

Yercebi ovs  pn el opa com o Priomiad
gue @ o AlOSeLc e QUE S >t [ere
1/85 sFey ot quary e qul & agnid odd
S agfende  am X rossa MR, 00 (AT

P

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE ViLAMOURA

1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N&o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

EL carrxeerct | Aeale todo, & QR OR D00 A
e (‘6\6\ rmnc a do SAQESAT-me  © cxue =0
& ondu Sec Qqrande @ (e e %O\Jt“r o
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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COLEGIO Filosofia para Jovens — 82 ano
INTERMACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

2. L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteldo.

De Phormido, filosofo elegante, e

. ; .1 Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,

g st o 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bf icas’, diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.
A disciplina militar® prestante® Sebastido, para quem Camdes estd a
Niio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

£ ety  deste exto, Que  enuanto
QU a\Q\ S GCRANAM, cubros, Lo tavam
’\)e,( B \nda e ﬁ&\a\f(&% (“:Y\Sia% e  Com
—oedoda.

N

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- Lé por uma Ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’
De Phormiao, filésofo elegante,
Quando diante dele tratava e lia

das artes bélicas’, com larga voz®
Senhor*, a disciplina militar® prestante®

NZo se aprende na fantasia’,

Glossario:

1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
grandes discursos; 4- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes estd a
falar; 5- ciéncia da guerra; b- que
presta, util; 7-imaginacdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

O e eu pewelt deste bexa & que, oo

== a@&“@(\o\e

R AQULES de %UQWS C oM
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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DE VILAMOURA

1- Lé a seguinte esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Senio vendo, tratando e pelejando.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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7. L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.
De Phormido, filésofo elegante, .
Vereis como Anibal escarnecia’, b
. B e 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bélicas’, diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz’ tratava e lia. 5- que presta, Gtil; 6- refere-se a D.
A disciplina militar® prestante’ Sebastido, para quem Camdes estd a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginag¢do; 8- lutando.
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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Experiéncia 3

3- Lé por uma tltima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteldo.

Vereis como Anibal escarnecia’

De Phormiao, filosofo elegante,
Quando diante dele tratava e lia

das artes bélicas’, com larga voz’.
Senhor®, a disciplina militar® prestante®
N3o se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejandos.

Glossario:

1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
grandes discursos; 4- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes estd a
falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que
presta, (til; 7-imaginagdo; 8- lutando.
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(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- L@ a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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7. L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no

glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filosofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia’,
Quando das artes bélicas’, diante
Dele, com larga voz® tratava e lia.

A disciplina militar” prestante®

Ndo se aprende, Senhorﬁ, na fantasia’,

Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
5- que presta, Gtil; 6- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camodes estd a
falar; 7- imaginacdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- Lé por uma Gltima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’ Glossério:

De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a
Senhor*, a disciplina militar® prestante® falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que
Nio se aprende na fantasia’, presta, til; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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1- L& a seguinte estédncia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu contetido.

De Phormido, filosofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

Nio se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2- L& novamente a esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetido.

De Phormido, filésofo elegante, o

; y 1 Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,

q iy sy 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes baellcas » diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz’ tratava e lia. 5- que presta, Gtil; 6- refere-se a D.

0 . - e 4 .o ~ .
A disciplina militar® prestante® Sebastido, para quem Camdes esta a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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3- Lé por uma Ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteddo.

Vereis como Anibal escarnecia’

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor”, a disciplina militar® prestante®
presta, Gtil; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Nido se aprende na fa ntasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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2. L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, fildsofo elegante, =

: - . Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,

oy bilicas®. di 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
CUEnCe das gres 3e1cas  Giante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.

o T e 4 5 e ~ .

A disciplina militar” prestante Sebastido, para quem Camoes esta a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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3- Lé por uma ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de

seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

Vereis como Anibal escarnecia’

De Phormiao, fildsofo elegante,
Quando diante dele tratava e lia

das artes bélicas’, com larga voz’.
Senhor*, a disciplina militar® prestante®
Ndo se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Senio vendo, tratando e pelejando®.

Glossario:

1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
grandes discursos; 4- refere-se a D.
Sebastido, para quem CamoOes esta a
falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que
presta, util; 7-imaginagdo; 8- lutando.
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1- L& a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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7. L& novamente a estincia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, fildsofo elegante, e
; : .1 Glossario:

Vereis como Anibal escarnecia’,

s 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes b;ehcas , diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com 1al’ga voz~ tratava e lia. 5- que presta’ l:ltit; 6- refere-se a D.
A disciplina militar* prestante® Sebastido, para quem Camdes estd a
Ndo se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sen3o vendo, tratando e pelejando®.
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3- L& por uma Ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor®, a disciplina militar® prestante®
presta, Gtil; 7-imaginagdo; 8- lutando.

N3o se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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L& a seguinte esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu conteldo.

De Phormido, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N&o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2- L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

De Phormido, filésofo elegante,

Vereis como Anibal escarnecia’,

Quando das artes bélicas®, diante

Dele, com larga voz® tratava e lia.

A disciplina militar* prestante®
Nzo se aprende, Senhor®, na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
5- que presta, util; 6- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes estd a
falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.
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Lé por uma ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Cam&es, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteldo.

Vereis como Anibal escarnecia®

De Phormido, filésofo elegante,
Quando diante dele tratava e lia
das artes bélicas’, com larga voz’.

Senhor*, a disciplina militar® prestante

6

Nio se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Glossario:

1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
grandes discursos; 4- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes estd a
falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que
presta, til; 7-imaginacdo; 8- lutando.
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i

Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras

tuas o que compreendeste do seu conteldo.

De Phormido, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N&o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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Nome:

(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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2-

L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia’,
Quando das artes bélicas®, diante
Dele, com larga voz® tratava e lia.

A disciplina militar® prestante®

Ndo se aprende, Senhore, na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Glossario:

1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
5- que presta, util; 6- refere-se a D.
Sebastido, para quem Camdes esta a
falar; 7- imaginacdo; 8- lutando.
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(Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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3- L@ por uma ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu conteudo.

Vereis como Anibal escarnecia’ Glossario:

De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz. Sebastido, para quem Camdes estd a
Senhor’, a disciplina militar® prestante® falar; 5’- _Ciél?cia lda guerra; 6- que
Niio se aprende na fantasia’, presta, (til; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

C(,Mﬂ“f’”(\ o L\i’n ’3(‘\( Gvaeval C Ty e ‘b{/)(ﬂf"”“(\u

-

) 1
\m\fC\,P ch*m de ?msmf\ gog g2 pi endid & luds
\\/Vﬂde g\’)ﬁ'\f\) |
ye

Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




e— 2

; . o
COLECIO Filosofia para Jovens — 82 ano

INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VEAMOURA

1- Lé a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetido.

De Phormido, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N&o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

Domict, e un Gldescta y,  Brliol erpeuc emucany Thormic
"\T(Jt"(,x\f& Corn O MR ke € N,
A isticino val i WO % Opcerve O Senhuy guc Sei L,
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Nome: vCxdon  NEOLe (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERMACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

2- Lé novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetido.

De Phormido, fildsofo elegante, 0
; , 1 Glossario:

Vereis como Anibal escarnecia’,

siicac? di 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bfllcas , diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, Util; 6- refere-se a D.
A disciplina militar® prestante® Sebastido, para quem Camdes estd a
N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Dhoceniil, e um Bldscfo 4 & Balbnl S5 G Car ) Guiledio
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Nome: _ \icMs AensedCs (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VEAMOURA

3- L& por uma Ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor*, a disciplina militar® prestante®
presta, util; 7-imaginagdo; 8- lutando.

N3o se aprende na fantasia’,
Sonhando, imaginando ou estudando,

Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Aol QRCGva Com Drorenict e e U elecnte BlcEolo,
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Nome: (V612 6N MQC;\;EA(Q (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

1- L& a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiso, fildsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

Nio se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DF VEAMOURA

2- L& novamente a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filosofo elegante, T
: , .1 Glossario:

Vereis como Anibal escarnecia’,

flicas?. di 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes b? icas”, diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, util; 6- refere-se a D.

. i o 5 e o~ -

A disciplina militar® prestante Sebastido, para quem Camdes esta a
N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

Phormido gue erc uim ﬂo_ﬂ&) (DJteqo/ﬂ}(’ do- conp Ani') gocane
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DEVILAMOURA

3- L& por uma ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia’ —

De Phormido, fildsofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz’. Sebastifo, para quem Camdes estd a
Senhor, a disciplina militar® prestante® falar; > _C'lér?t:ia .da guerra; 6- que
Nio se aprende na fantasiaT, presta, Util; 7-imaginagao; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

4(’ derde Cuor Nizey que ﬂumba( Gocoue- Cown P(/\or‘m!aa Que
tre o X;Lmso Guvav«d@ o X&(M e QU'Q’WG* Gﬁ)%\ OKMCI&
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)




Al

COLEGIO Filosofia para Jovens — 82 ano

INTERNACIONAL Experiéncia 3
DF VA AMOURA

1- L@ a seguinte estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Cam&es e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filsofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N3o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Senio vendo, tratando e pelejando.
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VEAMOURA

2- Lé novamente a estédncia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossério e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormido, filésofo elegante, 5

; ; .1 Glossario:
Vereis como Anibal escarnecia’,

i sl 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bf icas’, diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com |al'ga voz tratava e ||a. 5- que presta) l:lt”; 6- refere_se a D.

o A . ags 4 . s ~ 4
A disciplina militar prestante’ Sebastido, para quem Camdes esta a
Nio se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®,
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

3- L& por uma Ultima vez a esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia® —

De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas?, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes estd a
Senhor?, a disciplina militar® prestante® falar; 5- Ciéfj'da _da gueta; 6- que
N3o se aprende na fantasia’, presta, util; 7-imaginagdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.

£ Copayeond () guue
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Nome: (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIGNAL EXperiéncia 3
DE VEAMOURA

1- Lé a seguinte esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes e, de seguida, explica por palavras
tuas o que compreendeste do seu conteddo.

De Phormiido, filésofo elegante,
Vereis como Anibal escarnecia,
Quando das artes bélicas, diante
Dele, com larga voz tratava e lia.

A disciplina militar prestante

N&o se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

O gue eu perceh To\ que Proriae € um
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Nome: COY\S*CJY”@G\ C o= {Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DE VILAMOURA

2- Lé novamente a esténcia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, confirma os significados no
glossario e, de seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

De Phormiio, filsofo elegante, e
: , .1 Glossario:

Vereis como Anibal escarnecia’,

e B e 1- gozava; 2- artes de guerra; 3- com
Quando das artes bfllcas , diante grandes discursos; 4- ciéncia da guerra;
Dele, com larga voz” tratava e lia. 5- que presta, Gtil; 6- refere-se a D.

. s - 4 - e .

A disciplina militar® prestante® Sebastido, para quem Camoes esta a
N3o se aprende, Senhor®, na fantasia’, falar; 7- imaginacdo; 8- lutando.

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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Nome: C)O E\.C;'\-Or\(;C‘-\ Costmo (Indica o teu nome, apenas, se quiseres.)
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INTERNACIONAL Experiéncia 3
DF VILAMOURA

3- Lé por uma Ultima vez a estancia retirada d’ Os Lusiadas de Luis de Camdes, agora alterada e, de
seguida, explica por palavras tuas o que compreendeste do seu contetdo.

Vereis como Anibal escarnecia®

Glossario:
De Phormido, filésofo elegante, 1- gozava; 2- artes da guerra; 3- com
Quando diante dele tratava e lia grandes discursos; 4- refere-se a D.
das artes bélicas’, com larga voz’. Sebastido, para quem Camdes esta a

falar; 5- ciéncia da guerra; 6- que

Senhor”, a disciplina militar® prestante®
presta, Util; 7-imaginacdo; 8- lutando.

Ndo se aprende na fantasia’,

Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando®.
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Anexo |

Figura mental de atos de sentido’
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' Da nossa autoria, a partir da leitura de Aristoteles e Américo Pereira.
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