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Senhor,

concede-me a graga de lutar,

ndo tanto para ser chamado professor
mas para o ser;

ndo tanto para falar de Ti

mas para Te revelar;

ndo tanto para me referir ao amor
e ao servigo humano,

mas para possuir o espirito

do amor e do servigo;

ndo tanto para me referir

aos ideais de Jesus

mas para os revelar

em cada ato do meu ensino.

Wallace Grant Fisk'

! Professor de Filosofia e Teologia, citado por J. BERGOGLIO (Papa Francisco), Educar: escolher a vida,
testemunhar a verdade, Paulinas Editora, Prior Velho, 2015, 40.



Introducio

A sociedade onde hoje nos integramos deixou de ser uma sociedade cristianizada. A
secularizacdo, a modernidade e a laicizacdo do Estado privatizaram o fenémeno religioso,
obrigando-o a abandonar territérios que lhe tinham pertencido. Durante geracdes, o espaco
familiar, o espago escolar, o espaco publico, foram territorios onde a linguagem usada era a da
fé crista.

“Ao contrario do que sucedia em tempos passados, negar Deus ou a religido, ou prescindir

deles ja ndo é um facto individual e insélito: hoje, com efeito, isso € muitas vezes apresentado

como exigéncia do progresso cientifico ou dum novo tipo de humanismo. Em muitas regides,

tudo isto ndo ¢ apenas afirmado no meio filosofico, mas invade em larga escala a literatura, a

arte, a interpretacdo das ci€ncias do homem e da historia e até as proprias leis civis; o que
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provoca a desorientagdo de muitos.”

Com efeito, o fendmeno da secularizagdo (a que o papa Bento XVI chamou “ditadura
do relativismo™ ou “estranho esquecimento de Deus™ e o papa S. Jodo Paulo II apelidou de
“apostasia silenciosa™), o desaparecimento da fungdo integradora da religido na sociedade
(com a consequente perca de influéncia da Igreja no ambito social) e a inércia das Igrejas
(com a institucionalizacdo de uma pastoral de manuten¢do, a que ndo ¢ alheio o

enfraquecimento das praticas religiosas dos batizados), levaram a um rapido e preocupante

> CONCILIO ECUMENICO VATICANO II, Constituigio pastoral sobre a Igreja no mundo contemporaneo
(Gaudium et Spes), Grafica de Coimbra, Coimbra, 1998, 7.

3 J. RATZINGER (Cardeal Decano do Colégio Cardinalicio), “Santa Missa «pro elegendo romano pontifice» na
Basilica de S. Pedro no Vaticano), in http://www.vatican.va/gpIl/documents/homily-pro-eligendo-
pontifice 20050418 po.html, (acedido em 29 de julho de 2015).

4 BENTO XVI, “XX Jornada Mundial da Juventude-Santa Missa na esplanada de Marienfeld, Alemanha”, in
http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/homilies/2005/documents/hf ben-xvi_hom_ 20050821 20th-world-
youth-day.html (acedido em 29 de julho de 2015).



apagamento das normas éticas e morais cristds na consciéncia dos crentes, estendendo-se este

apagamento rapidamente a toda a sociedade.

Este fenomeno de descristianizagdo “manifesta-se no proprio seio da Igreja.
Desnaturaliza, desde dentro e em profundidade, a fé cristd e, em consequéncia, o estilo de

vida e o comportamento diario dos crentes".®

O homem dos nossos dias tanto se entrega a uma irreligiosidade consciente como
busca as novas modas de interioridade ou os sucedancos de religiosidade. De qualquer dos
modos, deprecia as formas tradicionais do fendmeno religioso e afasta-se das praticas
tradicionais religiosas, procurando, contudo, aprender novas formas e meios de concentragdo

e de oracdo.

O ensino religioso vé-se preso por preconceitos laicistas, de cariz politico/cultural,
herdados da conjuntura politica saida da revolucdo de 1974, que, com a sua deriva marxista,
pretendeu descristianizar todo o tecido social, nomeadamente através da tentativa de acabar
com o ensino da moral e religido catolicas nas escolas publicas, quadro que de algum modo
ainda se mantém, passados mais de quarenta anos da implantacdo do regime democratico. No
entanto, outros desafios se pdem, hoje, a escola em geral ¢ ao ensino da Educacdo Moral e

Religiosa Catolica (EMRC)’, em particular.

Com efeito, o espaco escolar ¢ hoje palco de muitos problemas e dificuldades. O
relacionamento humano tem-se deteriorado. Os conflitos tornam-se mais frequentes. A
indisciplina e a permissividade aumentam. O relativismo moral e a auséncia de referéncias

éticas mostram efeitos negativos. Na escola desaguam os problemas da sociedade, da familia

3 JOAO PAULO II, Exortagdo Apostolica Pos-Sinodal, (Ecclesia in Europa),9, in
http://w2.vatican.va/content/john-paul-ii/pt/apost_exhortations/documents/hf jp-ii_exh 20030628 ecclesia-in-
europa.html, (acedido em 30 de julho de 2015)

S BENTO XVI1, Discurso na Assembleia Plenaria do Pontificio Conselho para a Cultura em 2008, Vaticano, in
http://www.zenit.org/pt/articles/bento-xvi-e-o-desafio-da-secularizacao (acedido em 5 de outubro de 2014).

7 A disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catolica ser4 referenciada neste trabalho pela sigla EMRC.



e do individuo. Os alunos, mas também os demais atores do processo educativo, trazem para o
espaco escolar as suas alegrias, as suas tristezas, as suas angustias, os seus anseios. Acolher

estes estados de alma tornou-se uma das principais razdes da existéncia da instituicdo-escola.

E premente que a comunidade escolar se configure como uma comunidade, como uma
familia, feita de pessoas, com gostos e feitios diferenciados, vindas de todas as partes, mas
unidas nos valores essenciais da convivéncia e da concordia, onde cada um, no seu todo, se
sinta confortado e realizado e onde se possa concretizar a ideia de uma sociedade mais
fraterna e mais justa. Afinal o homem ¢, “por exigéncia profunda da sua natureza, um ser
social e ndo pode viver nem desenvolver as suas qualidades sem relagio com os outros.”® Para
além de um espaco de instrug¢do, de um espago ludico, a escola precisa de ser, cada vez mais,
um espago de integracdo plena, revelando-se um espaco de tolerancia e de aceitagao do outro.
“Deus fez o homem a Sua imagem e semelhanga para que, ao ver o outro, note que ha algo de

Deus nele, e que Deus ndo esta s6 em um, Deus distribuiu-se entre todos os homens.””

Este ¢ o tempo em que os alunos frequentam a escola sem um objetivo definido. Talvez
estejamos a viver um tempo que Adriano Moreira apelidou de “utopia como imaginagdo do
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futuro e nostalgia como imaginacdo do passado”.

A escola para todos, paradigma das democracias dos nossos tempos, ndo esta a ser,
infeliz e paradoxalmente, uma escola de todos. Os nossos jovens, mais que motivagao,
procuram cada vez mais desesperadamente uma razao para ir a escola. Todos reconhecemos
que um projeto de vida, ou, pelo menos, um significado e um sentido para a vida, ¢ essencial
para o crescimento saudavel dos jovens. E dever da escola dar este significado e este sentido

aos jovens que frequentam o sistema educativo.

® Gaudium et Spes, 12.

? Skorka, in J. BERGOGLIO; A. SKORKA; M. FIGUEIROA, “A Dignidade”, in Cole¢do Didlogos de fé,
Saraiva Editores, S. Paulo, 2014, 45.

1% A. MOREIRA,”O Mundo ¢ os Desafios da Educa¢do”, in FORUM DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR,
Pessoa cultura fé, Fundagao Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1997, 25.



A vida na escola deveria pautar-se por momentos de ajuda espiritual que levassem ao
crescimento harmonioso dos alunos. O curriculo deveria estar, € isso raramente acontece,
virado para os valores da cidadania, da humanidade e da procura de caminhos de felicidade.
Neste contexto social, a disciplina de EMRC, através dos seus professores, pode ser uma
ajuda importante para educar no humanismo ¢ nos valores da cidadania ¢ para edificar uma

civilizacdo mais solidaria e mais pacifica.

Esta ¢, no nosso ponto de vista, a mais dificil, mas ao mesmo tempo, estimulante
tarefa, que espera quem fez, faz e pretende fazer da escola e do ensino a sua profissdo e, tantas

vezes, 0 seu projeto de vida, enquanto docente de EMRC.

Facamos entdo a pergunta: no contexto atual o que ¢ ser professor? Uma profissdao?
Uma vocacdo? E um trabalho, uma tarefa, igual a tantas outras? E, com as suas
especificidades, o que €, hoje, ser professor de Educa¢do Moral e Religiosa Catolica?

Neste relatério da Pratica de Ensino Supervisionada, feito no ambito do Mestrado em
Ciéncias Religiosas, no Externato Marista de Lisboa (instituicdo de ensino, privada e
catolica), na procura de respostas para as perguntas que fazemos acima, escolhemos como
tema “O professor de EMRC visto pelos pares: um contributo para a compreensao do papel

do professor de Educacdo Moral e Religiosa Catolica, no Externato Marista de Lisboa”.

Procuraremos, baseados nos resultados do inquérito/questionario, que propomos
realizar, perceber de que modo os nossos pares avaliam aquilo que fazemos e a diferenca que
a nossa presenca faz, ou nao faz, no espago escolar que partilhamos.

Procuraremos fazer eco, no decorrer deste trabalho, das ideias e das opinides do
magistério da igreja, mas também de outros autores, que, na nossa opinido, t€ém dado um
contributo importante para o tema do nosso trabalho e que nos servirdo de suporte para a sua

execucao.



O nosso trabalho desenvolver-se-a, tendo como base o programa de EMRC de 2007,
embora em 2015 tenha surgido uma nova versdo deste programa. Contudo, como parte do
nosso trabalho foi realizado antes do aparecimento desta versdo, optamos por seguir a versao
de 2007.

Em termos formais, o nosso trabalho esta dividido em seis capitulos (mais introdugéo,
bibliografia e anexos), alguns deles, por razdes de metodologia, divididos em subcapitulos. Os
capitulos quatro e cinco sdo essencialmente técnicos.

No primeiro capitulo elencamos os objetivos a que nos propomos responder no nosso
trabalho.

No segundo capitulo, enquadramos teoricamente o nosso trabalho. Procuraremos
introduzir e explanar os conceitos de ensino religioso escolar, disciplina e professor de
EMRC.

No terceiro capitulo faremos um balango daquela que foi a nossa pratica letiva, no
Externato Marista de Lisboa, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, uma das pegas,
a par deste trabalho, do Mestrado em Ciéncias Religiosas, na variante de Ensino em EMRC.

No quarto capitulo fazemos uma abordagem técnica do estudo. Explicaremos, ainda
que de modo sucinto, a escolha que fizemos sobre o tipo de estudo, tipificando-o;
abordaremos os métodos de recolha de dados e seu tratamento. Finalmente tipificaremos a
populagdo e a amostra que serviu de base ao nosso trabalho.

No quinto capitulo faremos a analise dos resultados, socorrendo-nos dos dados a que o
estudo nos permitiu ter acesso. Faremos uso de instrumentos graficos (tabelas, graficos) que
permitirdo, de um modo mais acessivel e apelativo, fazer uma leitura dos resultados do
estudo.

No sexto capitulo procuraremos fazer uma sintese das conclusdes do nosso trabalho,
procurando, também, ir um pouco mais além, no sentido de incorporar na nossa futura pratica

letiva, as conclusoes deste trabalho, como uma contribui¢do para a melhoria do nosso



desempenho docente, nomeadamente na compreensao do papel do professor de EMC junto de
toda a comunidade escolar.

Em anexo, apresentaremos o questionario, método de recolha de dados que
escolhemos para servir de base ao nosso estudo, as respostas recebidas e, finalmente,

Por fim agradecemos a todos, ¢ foram muitos, os que nos ajudaram na realizag¢do deste
trabalho, desde os nossos pares do Externato Marista de Lisboa que gentilmente responderam
a0 nosso questionario, ao Professor Cooperante, aos Orientadores da Pratica de Ensino
Supervisionado, aos restantes professores, aos amigos e a familia.

E a Nossa Senhora, de quem somos profundos devotos, que nos tem acompanhado e

protegido, em todos os momentos das nossas vidas.



1-Objetivos

Com base na sua especificidade, pretende-se conhecer e avaliar qual o olhar dos
docentes em geral sobre o docente de EMRC. Saber se identificam singularidades nesse
docente e, se sim, quais sao.

Neste sentido, faremos, através de um questionario/inquérito online, o estudo das
relacdes (no Externato Marista de Lisboa) entre o corpo docente e o(s) docente(s) de EMRC,
sempre enquadrado nos quadros legislativos especificos dos docentes e da disciplina,
nomeadamente no que diz respeito ao perfil, identidade e estatuto do docente desta disciplina
curricular.

Pretende-se, ainda, proporcionar as estruturas hierarquicas da igreja, responsaveis pelo
ensino religioso, e as estruturas de formagao de professores de EMRC, informagéo acerca da
maneira como uma escola (pelo menos, numa das suas partes) vé o papel do professor de
EMRC.

Propusemos ao conjunto dos docentes que respondessem a um questionario/inquérito
(a escolha da versdo online, deveu-se a razdes organizativas e operativas), visando a
compreensdo do papel do professor e a visdo que dele t€ém os pares. Introduzimos um
conjunto de questdes sobre o contributo da disciplina considerando que o modo como a
disciplina € vista ¢, ndo raras vezes, determinante para a compreensdo do papel do professor.

Com efeito, o maior ou menor dinamismo do professor sugere diferentes visdes acerca
da disciplina e o seu consequente reconhecimento, tal como a compreensdo do papel e dos
contributos da disciplina impulsiona ou condiciona, de diversos modos, a
participacdo/envolvimento do professor na vida da escola. Seja como for, assim o
entendemos, o desempenho profissional do professor de EMRC alia profissdo e vocagdo ou

missao, como um servigo (muito peculiar) que presta a Igreja.



Sobre o contributo da disciplina, pretendemos saber se, na sua esséncia, a dimensao
religiosa e o cariz confessional que a configuram sdo compreendidos como uma verdadeira
proposta pedagogica que alia a componente informativa (com contetidos objectivos como sdo
os dados, a historia, as teorias, os saberes, ainda que de cariz religiosos, mas apenas
transmitidos sob o ponto de vista filosofico ¢ de transmissdo puramente cultural'') a
componente vivencial (com contetidos subjectivos, girando em torno dos valores como o da
beleza, do amor, do compromisso, da transcendéncia ou da religido, vista aqui como
experiéncia auto-implicativa de transcendéncia e de salvagdo '’ ), favorecendo, assim, a

necessaria educacgdo integral propicia a transformar a mente, o olhar e o coragdo.

Visto que o ato educativo religioso e moral se efetiva na estreita relacdo entre o que a
disciplina transmite e a forma como transmite, pretendemos aferir qual das dimensdes se
afigura como mais relevante para a compreensao da disciplina e se tal se reflete no papel

desempenhado pelo professor.

Cientes de que ndo ¢ possivel obter a visdo sobre o contributo do professor de EMRC
sem ter em conta o contributo da propria disciplina, consideramos igualmente oportuno
analisar, entre outras dimensdes de analise, a visdo sobre os aspetos que influenciam a escolha
da disciplina, assim como o nivel e o tipo de conhecimento dos assuntos abordados na

disciplina.

Do que nos ¢ possivel averiguar em contexto de pratica pedagogica, um numero
significativo de professores desconhece total ou parcialmente os assuntos abordados na
disciplina. Deste modo, a sua visdo da disciplina tende a ser desajustada. Ao introduzir uma

questdo alusiva ao conhecimento dos contetdos, interessa ndo s6é compreender qual o grau de

' Cf. P. PONS, Pedagogia de la Fe, Ediciones San Pio X, 1998, 196.

12 Cf. Ibidem.
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conhecimento dos assuntos, em que ciclo de ensino se verifica um maior (des)conhecimento e

a eventualidade de existir didlogo com o professor acerca desses mesmos temas.

Sobre o papel ou missdo do professor de EMRC propomos compreender como os
pares percecionam e enquadram o contributo para o respetivo projeto educativo e que
dimensdes acentuam ou consideram mais relevantes. Esta percecdo ¢ tanto mais importante
quanto os aspetos referenciados podem comportar visdes desajustadas da propria disciplina.
Sera, pois, oportuno situar o papel do professor em fungédo da esséncia da propria disciplina e
da sua componente confessional, mas ter simultancamente a perce¢ao de qual das
componentes sdo valorizadas pelos pares como sendo essenciais no seu contributo para o
projeto educativo e na sua proposta pedagogica. Essa mesma visdo € passivel de enquadrar
aquilo que ¢é percebido como distintivo num professor de EMRC ou a caraterizacdo do

respetivo perfil profissional.

11



2-Enquadramento Tedrico

A escola tem que ser, forgosamente, um lugar de bem-estar, de s3 e efetiva
aprendizagem, onde a cada um seja proporcionado ndo o possivel, mas o adequado.

A escola para todos, ndo ¢ a escola de todos. Um numero elevado dos nossos alunos,
fazem da escola um espago de conflito, de clivagem social, de frustragdo pessoal. A escola, ao
receber todos, ndo tem recursos, nem capacidade, nem muitas vezes vontade, de cuidar de
todos. A escola inclusiva acaba muitas vezes por excluir. Para além de formar o homem, a
educacao deve, sobretudo, formar o cidadao.

“Face aos multiplos desafios do futuro, a educacdo surge como um trunfo indispensavel a
humanidade na sua construg¢do dos ideais da paz, da liberdade e da justi¢a social, [...], como

uma via que conduza ao desenvolvimento humano mais harmonioso, mais auténtico, de modo

a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes.” 13

A finalidade civica da educagdo passa, claramente, a primeiro plano. A ideia,
originariamente grega, de que a educacgdo ¢ a preparacdo para a cidadania, permanece, nos
nossos dias, com plena atualidade. Neste sentido a escola deve ser “semente, no sentido da

A 14
palavra evangélica, de um mundo novo, transfigurado”.

A educacdo ndo pode ser uma simples transmissdo de saberes, deve ser concebida

como “contributo ao processo de personalizacdo do aluno. Nesta perspectiva, a educacao e,
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por conseguinte, a escola, deve estar atenta a todas as dimensdes constitutivas da pessoa.”

13 Relatério para a UNESCO in COMISSAO INTERNACIONAL SOBRE EDUCACAO PARA O SECULO
XX1, Educagdo um tesouro a descobrir, Edigoes ASA, 1996.

¥ J. BERGOGLIO, (Papa Francisco), Educar: para uma esperanga ativa, Paulinas Editora, Prior Velho, 2015,
21.
15 3. AMBROSIO, “A educacdo moral e religiosa catdlica na escola publica” in Communio, 5, (2001), 443.
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Na escola toca-se “o futuro” e isso obriga a uma responsabilidade, que deve ser
assumida em pleno por todos os seus intervenientes, assente na clarificagdo e assun¢do dos
valores e no apoio a construgdo de uma visdo global do mundo. A escola ndo podera refugiar-
se em estruturas, que justificando a sua existéncia com a importancia dos seus saberes, ndo se
preocupam com a constru¢do holistica do conhecimento, transformando-se em maquinas
complexas, que afastam as familias e a comunidade e ndo servem a sua verdadeira finalidade.

E também da sociedade, no seu todo, a responsabilidade de superar os
constrangimentos que a escola enfrenta:

“De um modo geral a nossa sociedade tem dificuldades em educar, porque durante muito
tempo se sentiu recompensada pelo bem-estar atingido e pelo desenvolvimento conseguido;
porque se considerou autbnoma em relagdo as suas raizes e aos seus valores mais altos. E,
pois, necessario que a sociedade no seu conjunto, sobretudo num contexto em que a educagdo
¢ sempre mais concebida como transmissdo de saberes destinados a um desenvolvimento
exclusivamente técnico, comece a conceber-se como uma comunidade que educa, que forma

. 1
pessoas e as acompanha na vida.”'®

A escola, a par de outras institui¢des, enfrenta hoje desafios profundos e complexos.

Pretende-se que a escola seja hoje uma institui¢ao “total”. Pede-se que as escolas sejam:

“institui¢des onde se ensaiem novas formas de relagdo, novos caminhos de fraternidade, um
novo respeito ao inédito de cada ser humano, uma maior abertura e sinceridade, um ambiente
laboral marcado pela colaboragdo, pela justica e pela valorizacdo de cada um, onde fiquem de
fora relagdes de manipulagdo, rivalidade, manobras de bastidores, autoritarismos e

favoritismos interessados”'’

Para além da funcdo classica de local de aprendizagem, pretende-se que a escola seja

lugar de formagdo moral e de satisfacdes basicas, fungdes tradicionalmente atribuidas as

16 A. BAGNASCO, “A Igreja em defesa da escola”, in Pastoral Catequética, 27 (2013), 48.

17 3. BERGOGLIO, (Papa Francisco), Educar: para uma esperanca ativa, 21.
13



familias. A escola tradicional, local de socializa¢ao secundaria, passa, em parte devido ao

crescente apagamento das familias, a espago de socializagdo total.

Com a universalizacdo do acesso ao ensino, com a chamada escola para todos, assiste-
se a outro fendmeno complexo: todas as tendéncias, todos os comportamentos, todas as
atitudes culturais, desembocam no seio escolar. Como tratar as diferengas, quando as politicas

sao de uma escola neutra, que procura tratar todos de igual modo?

A escola tera de refletir sobre os campos onde tera de ser neutral e aqueles em que tera
de ndo ser. A questdo do ensino religioso ¢, neste sentido, paradigmaética: sendo um espaco de
socializacdo total, a escola tera, no &mbito da formagdo integral do individuo, de trabalhar os
aspetos éticos, morais ¢ de cidadania, mas tem, também, de incorporar no seu seio, uma
formacdo ao nivel do fendmeno religioso. Esta formagao ndo belisca em nada o caracter laico

do estado, mas ¢é essencial para formar cidaddos com valores de responsabilidade,

solidariedade, tolerancia e justica.

Por outro lado a escola enquanto lugar de educacdo da razdo, ndo se pode limitar a

ensinar ao aluno as questoes cientificas. Com efeito:

“A busca de sentido ¢ também, por um lado, assunto da racionalidade. Crengas ¢ valores nao
sdo totalmente estranhos aos procedimentos racionais, ¢ ndo ha uma simples relagdo de
exclusdo entre sentido e razdo. Certamente, a busca de sentido requer modos de pensamento
que implicam a sensibilidade, a imaginagdo, atos de avaliagdo; Em suma [...] atos de

~ L 18
pensamento fundamentados em op¢des da ordem de uma fé.”

Ha hoje uma “suplica por mitos”, no sentido em que o ser humano precisa de

narrativas que fagam sentido a sua existéncia e¢ lhe fagam chegar um horizonte de esperanca.

Bt G COQ, “Modelos de sistemas educativos na Europa de hoje. Estabelecer um referencial. Educagéo e
democracia: uma relagdo problematica?”, in Pastoral Catequética, 23 (2012), 49.

14



Narrativas que lhes ensinem o valor da honra, do comedimento, da empatia pelos

marginalizados.

A atual geragdo ¢ a geracdo das redes sociais. Essa €, talvez, a sua maior marca
geracional. Se a anterior era a geracdo da televisdo, esta € a geracdo da e em rede. E através
das redes que usam, os jovens estabelecem e constroem as suas proprias identidades pessoais
e sociais.'” As sociabilidades sdo hoje permanentes e diferenciadas. A proximidade emocional
e afetiva tem pouco a ver com a proximidade espacial ou geografica Vivemos hoje na,
convencionalmente chamada, “sociedade digital” e os nossos alunos sdo, neste sentido,
apelidados de “nativos digitais”*’. E um fenomeno recente com amplas repercussdes em todas
as areas da atividade humana. A sociedade digital desenvolve mais as capacidades sensoriais
e menos as reflexivas.

“O tempo da reflexdo ndo ¢ de modo nenhum o tempo da percecdo e resposta imediata dos
jogos de computador, das comunica¢des on-line, das operagdes de todo o tipo nas quais o
importante € «estarem ligados» e «agir rapidamente». Ndo se trata de proibir os miudos de
jogar com as maquinas eletronicas, mas sim de encontrar a forma de gerar neles a capacidade

de diferenciar as diversas logicas e nao aplicar univocamente a velocidade digital a todos os

. a2l
ambitos da vida.”

’

Neste quadro, compete-nos oferecer ao adolescente uma leitura da realidade. E
necessario que os jovens “ponham os pés no chiao”, que percebam bem as realidades que os
rodeiam. Os sinais de desinteresse podem ser, somente, manifestacdes de um olhar diferente

para as realidades vividas:

Y Cf. M. CASTELLS, 4 Galaxia Internet: Reflexdes sobre Internet, Negocios e Sociedade, Fundagido Calouste
Gulbenkian, Lisboa, 2004, 147.

20 «“Nativos digitais”, ¢ um conceito criado por Mark Prensky.em 2001, num artigo intitulado “Digital Natives,
Digital Immigrants”. Designa todo o ser que nasceu nesse periodo e se aproveita de todos os artefactos
tecnolégicos no seu quotidiano. In Marc, PRENSKY, “Digital Natives, Digital Immigrants” - From On the
Horizon - MCB UniversityPress.
http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-
(consultado em 20 de Setembro de 2015).

2! 1. BERGOGLIO, (Papa Francisco), Educar: para uma esperanga ativa, 90.
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“O que com facilidade designamos de incultura nas jovens geragdes € uma outra cultura, que
se pode definir como cultura da extensdo. Da prioridade ao espago em detrimento do tempo,
do imediato em detrimento da duracdo, aproveitando isso da maior parte das inovagdes
tecnoldgicas (sampling e zapping, culto do direto e imediato, montagem instantdnea e viagens
ultra-répidas). Alargamento vertiginioso dos horizontes e retrac¢do drastica das cronologias.
Contracgdo planetaria e pulverizagdo do calendario. A deslocalizagdo é tao rapida quanto a

S
des-historizagdo.”

Entdo, nesta sociedade em permanente mudanca, e com evidentes “nuances”
comunicacionais, passar a mensagem do Evangelho a luz da cultura dos nossos dias ¢ um
desafio e uma necessidade. E os nossos medos e angustias, ndo podem servir de desculpa a
esta necessidade.

“todos somos chamados a dar aos outros o testemunho explicito do amor salvifico do Senhor,
que, sem olhar as nossas imperfei¢des, nos oferece a sua proximidade, a sua Palavra, a sua
forga, e da sentido a nossa vida. O teu coragdo sabe que a vida ndo ¢ a mesma coisa sem Ele;
pois bem, aquilo que descobriste, o que te ajuda a viver e te dd esperanga, isso é o que deves
comunicar aos outros. A nossa imperfei¢cdo ndo deve ser desculpa; pelo contrario, a missao €

um estimulo constante para ndo nos acomodarmos na mediocridade, mas continuarmos a

crescer.””

’

E preciso ser criativo ¢ pensar nas diversas areas culturais. Deve ser proposto aos
jovens o entendimento do fendémeno religioso visto a partir das grandes manifestacoes
artisticas. As grandes e magnificas obras de arte, as maravilhosas e empolgantes historias
biblicas sdo um valioso manancial, suscetivel de ser transformado em pequenas pecas de
teatro, em pequenos videos, em pequenos filmes tematicos. E extraordinario que mais de dois
mil anos depois, estes grandes acontecimentos nos continuem a emocionar, a perturbar e a
apaixonar. Mas ¢ exatamente por isso que os textos biblicos sdo intemporais, maravilhosos e

apaixonantes.

*2 Régis Debray citado por A. TEIXEIRA, “A cultura religiosa na escola” in Pastoral Catequética, 5 (2006), 54.

3 FRANCISCO, Exortagdo Apostélica sobre o anuncio do evangelho no mundo actual (Evangelii Gaudium),
Paulus Editora, Lisboa, 2013, 121.
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Nas sociedades secularizadas, como esta em que vivemos, uma existéncia
acompanhada pelo dom da fé ¢ “um grande pilar” na construgdo do “edificio” das nossas
vidas.

“A sociedade precisa de escutar um pouco mais sobre como os homens de fé tém vindo a

dialogar ha muitos anos. No para nos colocarmos como exemplo supremo, mas simplesmente

para mostrar uma modalidade de vida e de vida de fé, porque as construgdes que podemos

erguer através da fé sdo realmente transcendentes. Transcendem o religioso e introduzem-se na

vida social, criando mudangas na vida das pessoas e dos povos.”**

Ser uma pessoa de fé representa a possibilidade de encontrar no espago mediatico e
stressante do dia-a-dia, espagos e momentos de reflexdo e de aquietagdo espiritual. “De
natureza espiritual, a criatura humana realiza-se nas relacdes interpessoais: quanto mais as
vive de forma auténtica, mais amadurece a propria identidade pessoal.”25 E nosso dever
proporcionar aos nossos jovens este encontro relacional, acompanhado por esta realidade

crente, que a fé, entre outros contributos, pode ajudar a consubstanciar.

2.1-A disciplina de Educaciao Moral e Religiosa Catélica

“Podemos legitimamente pensar que o destino futuro da humanidade esta nas maos daqueles que

. e . . )
souberem dar as geragdes vindoiras razdes de viver e de esperar.””®

O ensino religioso escolar ¢ fundamental para o crescimento dos jovens. “Assume

especial importancia a presenca institucional que a Igreja Catdlica tem oferecido a Escola, que

** Figueiroa, in J. BERGOGLIO; A. SKORKA; M. FIGUEIROA, “A Dignidade”, 36.

2 BENTO XVI, Carta Enciclica sobre o desenvolvimento humano integral (Caritas in Veritate),Paulinas
Editora, Prior Velho, 2009, 53.

*® Gaudium et Spes, 31.
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usufrui, entre nos, de uma longa e relevante tradicdo. Essa intervencdo consubstancia-se na

disciplina/area curricular disciplinar de Educagio Moral e Religiosa Catélica

Através da EMRC, a escola oferece um itinerario pedagodgico que procura fazer uma
sintese entre a fé, a cultura e a vida. Procura que os alunos adquiram uma visdo cristd do
homem, da sociedade ¢ do mundo. Remete para uma escolha vocacional fundamentada e

. . . 28
procura fazer nascer nos alunos a necessidade de um projecto de vida.

Deve por isso ser proporcionado a todos a possibilidade de a ele terem acesso. Para
além de um direito cultural ou institucional, estd em causa o direito dos pais ¢ educandos
promoverem e verem promovidos o desenvolvimento da personalidade, na sua dimensao mais

humana.

“A Escola tem uma fun¢do educativa. Transmite o patrimoénio cientifico, cultural, ético, estético
e artistico, com vista a assimilagdo sistematica e critica da cultura e a aquisi¢do de competéncias
para o prosseguimento dos estudos ou para a insercdo no mundo do trabalho. A propria
convivéncia humana que a Escola proporciona é um forte potencial de conhecimento pessoal e
de integragdo social. A EMRC interessa & Escola e, designadamente, a escola estatal. E lugar
privilegiado de desenvolvimento harmonioso do aluno, considerado como pessoa, na
integridade das dimensdes corporal e espiritual, ¢ da abertura a transcendéncia, aos outros e ao
mundo que é chamado a construir. Ao mesmo tempo, a EMRC ¢ um alerta para referéncia a
estas dimensdes que as outras disciplinas, as actividades da escola e o proprio projecto

educativo sdo chamados, também, a contemplar.””

A educacdo, deve ser vista como a formagao integral do ser humano (e ndo uma mera

transmissdo de conhecimentos, visando apenas a instrug¢do do individuo). Deve proporcionar o

¥ CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Nota sobre a Educagdo Moral e Religiosa Catdlica: um
valioso contributo para a formagdo da personalidade, Secretaria Geral da Conferéncia Episcopal Portuguesa,
Lisboa, 2006, 1.

% Cf. COMISSAO EPISCOPAL DE EDUCACAO CRISTA, “Educagdo cristd, um itinerario para a vida”, in
Pastoral Catequética, 1 (2005), 7.

** CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Nota sobre a Educagdo Moral e Religiosa Catolica: um
valioso contributo para a formagdo da personalidade, 9.
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desenvolvimento de todas as suas potencialidades, nomeadamente o seu relacionamento com
o outro e com a comunidade onde se insere. Porque afinal “h4 um tnico caminho: reconhecer
o outro e reconhecer-se a si mesmo no outro™’. Numa perspetiva crente, este sentimento de
partilha com o nosso semelhante, vem do Criador, “porque Deus fez o homem a Sua imagem
e semelhancga para que, ao ver o outro, note que ha algo de Deus nele, ¢ que Deus ndo esta so

C 1
em um, Deus distribuiu-se entre todos os homens.”

Em qualquer circunstincia a educagdo deve ser acompanhada por uma profunda
exigéncia ética. Para além de formar o homem, a educacdo deve, sobretudo, formar o cidadao
no papel fundamental que este deve desempenhar na sociedade. A assun¢do por parte dos
alunos dos direitos e dos deveres de cada um, deve ser acompanhada da pedagogia do bem

comum. “A partilha dos deveres reciprocos mobiliza muito mais do que a mera reivindicagdo

. . 32
de direitos”

A responsabilidade, o rigor, a transparéncia e a honestidade fazem parte do conjunto de
valores que a escola tem obrigagdo moral e ética de transmitir, de modo a formar jovens que
interpretem os sinais de humanidade que todos nos gostariamos de ver nas nossas sociedades.

“Muitas instituicdes promovem mais a formagdo de lobos, que de irmdos; educam para a
competitividade e para o €xito a custa dos outros, com apenas umas fracas normas de éfica,
defendidas por paupérrimos comités que pretendem paliar a destrutividade corrosiva de certas
praticas que necessariamente havera que realizar. Em muitas aulas premeia-se o forte e rapido

e despreza-se o fraco e lento. Em muitas anima-se a ser o numero um em resultados, € ndo em
compaixdo. No entanto, a nossa contribui¢do especificamente cristd é uma educagdo que

. 33
testemunhe e realize outra forma de ser humano.

*® Skorka, in J. BERGOGLIO; A. SKORKA; M. FIGUEIROA, “A Dignidade”, 45.
! Ibidem.

* BENTO XVI, Caritas in Veritat, 43.

33 J. BERGOGLIO, (Papa Francisco), Educar: para uma esperanga ativa, 59.
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A escola ndo pode transformar-se numa organizacdo que apenas prepara individuos para
o mercado de trabalho e que deem resposta a competitividade que a economia global exige.
Deve, sem duvida, capacitar os alunos para o desempenho de fun¢des no mercado de trabalho
e/ou para o prosseguimento de estudos. Mas deve, sobretudo, promover os saberes sociais,
civicos, éticos e morais, que constroem e formam cidaddos capazes de uma intervengdo numa
sociedade empreendedora, solidaria, pacificadora, critica, voluntariosa e perseverante.

“Antes de mais, a educagdo dos jovens, seja qual for a sua origem social, deve orientar-se de tal

modo que forme homens e mulheres que ndo sejam s6 pessoas cultas, mas que tenham também

uma forte personalidade, de acordo com as exigéncias prementes do nosso tempo.”**

Deve proporcionar competéncias que vao no sentido do progresso pessoal e coletivo, e

do desenvolvimento das comunidades em que se inserem.

Neste contexto, a disciplina de EMRC tem uma orientagdo cultural e formativa,
enquanto procura abordar a religido na perspetiva da cultura e, portanto, como alicerce de
valores, atitudes e comportamentos éticos.

A disciplina de EMRC privilegia valores como a integragdo social, excluindo qualquer
forma de discriminag@o, aceitando ¢ promovendo a cooperacdo ¢ o dialogo entre as pessoas.
Considera a componente religiosa e espiritual como base solida para a formacgao pessoal e
social, para o crescimento na liberdade responsavel, na solidariedade, na vida comunitaria.
“Procura assim educar para os valores humanos e cristdos. Ensina a interpretar a vida e o
mundo a luz da fé, ajuda a discernir entre o bem e o mal e contribui deste modo para definir

um projecto de vida e para dar sentido a existéncia.”

** Gaudium et Spes, 31.

33 J. AMBROSIO, Textos de Apoio ds aulas de Diddtica Especifica de EMRC: Identidade e Finalidades da
Disciplina de EMRC, Universidade Catolica Portuguesa, Lisboa, 2011, 1
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Julgamos que a dimensao religiosa ¢ essencial e faz parte integrante do ser humano.
Por outro lado sem uma dimensdo moral bem integrada no agir humano, ndo ha verdadeira
cidadania. A disciplina de EMRC pode e deve ser o veiculo privilegiado para trabalhar estas
duas dimensdes. Assim os alunos e as familias o desejem, o estado e a sociedade o permitam

e os professores o consigam.

A disciplina de EMRC tem caracteristicas Unicas entre as demais. Embora esteja ao
nivel das outras disciplinas, “na sua exigéncia cientifica ¢ na missdo da transmissdo do
saber”,* distingue-se das outras disciplinas porque procura, de forma intensa e sistematica:

“o necessario equilibrio entre a exigéncia cientifica e disciplinar (rigor e método) e a
proximidade afectiva e vivencial do aluno. A especificidade da Educacdo Moral e Religiosa

Catolica estd na maneira de educar: através dos afectos, na qualidade da relacdo pedagodgica de

um professor que &, também, educador.”’

O ensino religioso na escola publica esteve sempre presente em todos os graus de
ensino nao superior, para todos os alunos, a menos que os pais requeressem isencao. Essa
presenca estava legitimada pelos principios da doutrina e da moral cristds, que constituiam
tradicdo no pais. A escolha dos professores e dos conteidos lecionados, estavam sujeitos a

aprovacao eclesiastica.

A nova Constituicdo de 1976, acolheu este regime de ensino religioso nas escolas
estatais, nomeadamente no que diz respeito as matérias de liberdade de ensino e ao direito a

educacao.

No ambito da liberdade religiosa a Republica Portuguesa tem o dever de cooperar com

os pais na educacdo dos filhos, de modo a garantir as condi¢des necessarias para que o ensino

3 VILACA, Isabel; CARMONA, Vitor, “Os contextos pedagdgicos e¢ educativos de EMRC” in Pastoral
Catequética, 5 (2006) 93.

37 Ibidem, 94.
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da religido e moral catdlicas, e das demais orientagdes religiosas, seja acessivel a todos os que
queiram ver ministrado nos estabelecimentos de ensino publico ndo superior, este tipo de

matérias.>®

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) de 1986, como pedra basilar do sistema
educativo, teve, obviamente, uma repercussdo fundamental no ensino religioso. A comecar
pelo enquadramento do ensino da religido e da moral. E enquadrada no “desenvolvimento
pleno da personalidade” e é “elemento constitutivo da formagio geral”. E presenga obrigatoria
nos planos curriculares do ensino basico e secundario, enquanto elemento de “permanente
acdo formativa”. Remete para a esfera do Governo, a iniciativa de, no respeito pela Lei de

Bases, “concretizar o papel da educagdo moral e religiosa nos planos curriculares”.

Quanto a questdo da separacdo das Igrejas e do Estado e da ndo confessionalidade do
ensino estatal, a LBSE entende a educa¢do moral e religiosa como parte integrante do sistema
educativo, de modo a garantir a liberdade religiosa e o direito ao desenvolvimento da
personalidade dos cidaddos, entendendo que o ensino da religido faz parte do direito a
religido. Deste modo, da-se cumprimento & vertente positiva da liberdade religiosa, como

reconhecimento da liberdade de crer, inerente a todos os seres humanos.

Na LBSE, garante-se também, no exercicio do ensino da moral ¢ da religido, a ndo
identificacdo deste munus com o proprio sistema educativo, tido como nao confessional.
Garante-se que a definicdo dos programas e dos conteudos do ensino religioso, pertence as
respetivas confissdes religiosas. Por fim, garante-se, no respeito por uma certa visdo
reducionista da liberdade religiosa, a faculdade dos educandos terem, ou nao, educagdo moral

e religiosa catodlica, nos moldes que posterior legislacdo, assim o defina.

3% CF. CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Nota sobre a Educagio Moral e Religiosa Catélica: um
valioso contributo para a formagdo da personalidade, 13.
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A modernidade e a secularizagdo trouxeram para a ordem do dia, novas maneiras de

ver as relacdes entre o Estado e os cidaddos, nomeadamente quanto a importancia e relevancia

da religido na vida das sociedades:

“A crescente secularizagdo da nossa sociedade, a semelhanga do que em geral se passa em
toda a Europa, tende a sublinhar a laicidade do Estado e a defender a privatiza¢do da religido,
remetendo as suas expressoes, incluindo as do cristianismo, para os espagos internos as
instituicdes religiosas. H4 uma justa laicidade do Estado, que consiste na sua neutralidade
religiosa. Mas neutralidade religiosa ndo pode significar que o Estado seja anti-religido,
fazendo da laicidade uma espécie de credo, tornando-o num Estado confessional de sinal

contrario.”’

Os sinais que o Estado tem dado em relagdo a existéncia da disciplina de EMRC, nem

sempre tém sido os mais positivos.

Vejamos entdo qual ¢, hoje, a realidade do ensino da moral e da religido catdlicas, nas

escolas publicas:

A EMRC passou, no 1° ciclo do ensino basico, para a 26* hora. O seu previsivel
desaparecimento ndo aconteceu, porque o Despacho n® 16795/2005, veio determinar
no seu n° 5, que para fazer face aos problemas das familias, haveria prolongamento
horario das atividades curriculares pelo menos até as 17.30 horas, ndo incluindo, mas
também ndo excluindo, expressamente a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa;

Deixou de haver alternatividade com outra disciplina (Desenvolvimento Pessoal e
social (DPS), no regime do Decreto-Lei n® 286/89, no seu art. 7°), disciplina eliminada
nos Decretos-Lei 6/2001 ¢ 7/2001. A esta disciplina sucedeu, no Ensino Bésico, uma

area curricular ndo disciplinar denominada Formagdo Civica (entretanto ja extinta),

* CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Nota sobre a Educac¢do Moral e Religiosa Catdlica: um
valioso contributo para a formagdo da personalidade, 2.
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definida como “espaco privilegiado de educacdo para a cidadania”, conforme o
articulado do art. 5°, n° 3 alinea a) do Decreto-Lei n°® 6/2001.

Os servicos de Administracdo Educativa tém continuado a tratar de maneira igual o
que ¢ diferente. Deste modo continuam a querer aplicar aos professores de EMRC, o
disposto no art. 24° da Lei de Liberdade Religiosa (LLR) para o ensino da religido e da
moral das outras confissdes religiosas. Por exemplo, pretende-se aplicar aos
professores de EMRC a exigéncia de exclusividade de docéncia, apenas aplicavel aos
docentes de moral e religido de outras confissoes religiosas, segundo o art. 24°, n° 4 da
LLR.

A mesma ambiguidade se passa na remog¢ado dos professores, numa disciplina onde a
idoneidade € tdo importante e fundamental. De acordo com a Concordata e o Decreto-
Lei n° 70/2013 de 23 de maio e a Portaria n.° 333/86, de 2 de julho, em tudo o que ndo
o contrarie, a juizo da autoridade eclesiastica competente, o professor de EMRC que
perder a idoneidade para a lecionagdo desta disciplina devera ser excluido pelo Estado.
Nem sempre tem acontecido.

Com a implementagdo da reorganizagdo curricular em 2012, ¢ do Despacho
Normativo 13-A/2012 de 5 de junho, a escola tera autonomia para decidir duracio dos
tempos letivos em 45 ou 50 minutos, excecionando a disciplina de EMRC, obrigando-
a a ter tempos letivos de 45 minutos. Escolas com tempos letivos de duragdo

diferentes, com os problemas organizacionais dai decorrentes, podem vir a surgir.

Em 2013, saiu em Diario da Republica a nova legislagdo aplicavel a disciplina de

EMRC. Com a aplicagdo do Decreto-Lei 70/2013 de 23 de maio que regulamenta a disciplina

de EMRC, foram revogados os Decreto-Lei 323/83 de 5 de julho ¢ 407/89 de 16 de

novembro, alterado pelo Decreto- -Lei n.° 329/98, de 2 de novembro e a Portaria 344-A /88 de

31 de maio.
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Esta nova legislagdo vem contextualizar e regular a disciplina de EMRC, de acordo com
o espirito da nova Concordata celebrada entre o Estado Portugués e a Santa Sé, assinada em
18 de maio de 2004 na Cidade do Vaticano e aprovada, por ratificacdo, pela Resolucdo da
Assembleia da Republica n.° 74/2004, de 16 de novembro.

“Com efeito, o n.° 1 do artigo 19.° da Concordata consagra o dever da Republica Portuguesa em
garantir «as condi¢des necessarias para assegurar, nos termos do direito portugués, o ensino da
religido e moral catdlicas nos estabelecimentos de ensino publico ndo superior, sem qualquer
forma de discriminagao». Deste modo e na esteira das solu¢des encontradas para a regulagdo da
disciplina, o Estado Portugués assume a sua responsabilidade na cooperagdo e na criacdo das
condicdes necessarias para que os pais possam livremente optar, sem agravamento injustificado

de encargos, pelo modelo educativo que mais convenha & formagio integral dos seus filhos.”*

Proclamam-se, também, os principios emanados da Declaragdo Universal dos Direitos
do Homem, afirmando-se, expressamente, que “aos pais pertence a prioridade do direito de
escolherem o género de educacdo a dar aos filhos” mencionando-se, ainda, o n® 3 do artigo
13° do Pacto sobre os Direitos Econdomico-sociais e Culturais, assim como o n° 4 do artigo 18°
do Pacto sobre os Direitos Civicos e Politicos.

Com este novo enquadramento legal, o corpo legislativo e programatico que enforma e
acompanha a disciplina de EMRC esta ao nivel do que de melhor existe no Sistema de Ensino
Portugués. Uma situag@o que estd em consonancia com alguns documentos dignos de relevo a
nivel internacional, tal como o Tratado Internacional consubstanciado na Concordata de 2004
entre a Santa S¢ ¢ a Republica Portuguesa.

“Em harmonia com o estabelecido neste Tratado Internacional, a EMRC ¢ sustentada por um
vasto quadro de disposi¢des legais, fruto de um longo e fecundo didlogo entre a Igreja e o
Estado, de que resultou a integracdo progressiva da EMRC no curriculo escolar ¢ a
dignificag@o e estabilidade do corpo docente. Concretamente, estdo regulados, entre outros: o
estatuto da disciplina de EMRC, comum ao das restantes disciplinas; os direitos das familias e
dos alunos a frequéncia da EMRC; o dever das escolas de reconhecimento desse direito pela
oferta da disciplina nas condigdes legalmente previstas; o estatuto do professor, semelhante ao

dos outros professores; o quadro de habilitagdes cientificas e pedagogicas exigidas para a

40 preambulo do Decreto-Lei 70/2013 de 23 de maio.
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docéncia; e as condi¢des de acesso a lugares do quadro, a profissionalizagdo e & progressao na

. 41
carreira.”

Isto ¢ essencial para credibilizar e valorizar uma disciplina que, para além de outras
lutas, sempre arcou com o estigma de ser uma catequese em ambiente escolar, dada por
professores mal preparados profissionalmente, sem aparato programatico nem adequados
critérios de avaliagdo. A realidade, no entanto, mostra-nos bons programas, finalidades e
métodos bem definidos, servidos por um conjunto de professores bem preparados académica e

profissionalmente e humanamente empenhados.

’

E importante que os pais, em primeiro lugar, e os demais agentes educativos
(professores de outras areas curriculares, instituicdes locais) percebam que a disciplina de
EMRC ndo ¢é catequética. Os alunos podem frequentar as aulas, independentemente da sua
adesdo ao catolicismo. Mas, por outro lado, a disciplina de EMRC nado ¢ uma aula de
cidadania. Os objetivos centrais da presenca da disciplina na escola t€ém que contemplar a

compreensao o testemunho e a vivéncia dos valores, da moral e da ética crista.

*' CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Nota sobre a Educagdo Moral e Religiosa Catolica: um
valioso contributo para a formagdo da personalidade, 2.
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2.2-O professor de Educacio Moral e Religiosa Catolica — um perfil, trés

abordagens (antropoldgica, teologica e pedagogica)

“0O homem contemporaneo escuta melhor o testemunho do que os mestres € quando os escuta

. 5 42
¢ porque eles sdo testemunhas.”

Optamos por tentar contextualizar o papel do professor a partir de trés abordagens que

consideramos fundamentais: antropologica, teologica e pedagogica.

Uma abordagem antropoldgica centrada num conhecimento ¢ numa valorizagdo
daquilo que ¢ a propria experiéncia humana, porque o que o professor visa ¢ a formacdo de
um determinado modelo de ser humano para o qual concorre a dimensdo ético-moral. Nesta
abordagem deve ter-se em atencdo que o professor de EMRC ¢, entre os pares, alguém cuja
reflexdo deve despertar para a propria experiéncia humana, para um maior entendimento de

como se pode construir uma imagem auténtica e feliz de ser humano.

Uma abordagem teoldgica que resulta da especificidade da propria disciplina e da
preparacio e atualizagdo do professor para tal. E fundamental o aprofundamento teolégico. A
clarificagdo de muitos dos temas s6 acontece a partir do conhecimento das matérias teologicas
e das ciéncias da religido que os enquadram. Essa abordagem teoldgica permite-nos ir mais

além na exploracdo dos programas e na sua adaptagcdo ao dominio pedagodgico.

Por ultimo, uma abordagem pedagdgica tendo em conta que o professor segue um
determinado itinerario pedagogico. Julgamos haver um desconhecimento generalizado acerca
do programa da nossa disciplina, programa aprovado pelo ministério da educagcdo com metas,
objetivos, conteudos, metodologias. Existem itinerarios pedagogicos bem definidos e as

proprias metas traduzem a relagdo estreita entre as dimensdes educativa, ético-moral e

2 PAULO VI, Exortagdo Apostélica sobre a evangelizagio no mundo contemporéneo (Evangelii Nuntiandi), 41,
in http://www.vatican.va/holy_father/paul_vi/apost_exhortations/documents/hf p-vi_exh 19751208 evangelii-
nuntiandi_po.html (acedido em 5 de outubro de 2014).
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religiosa por um lado e a preparacao cientifica do professor, que lhe permite estabelecer o elo

entre o que € estritamente pedagdgico e o que pertence ao dominio religioso.

O professor de EMRC, perante os pares, ndo ¢ um doutrinador, mas deve entender o
que estd implicito na doutrina para que a sua acdo tenha eficicia pedagogica. Uma resposta
auténtica e fundamentada a um questionamento de um colega pode ser decisiva para que este

passe a olhar-nos de um outro modo.

A lecionacao da disciplina de EMRC ¢, mais do que na maioria das disciplinas
curriculares, muito pessoalizada na figura do professor. Deste modo, a forma como o
professor de EMRC exerce a sua fun¢do educativa, a maneira como faz eco das propostas da
disciplina, pode fazer toda a diferenca. Afinal de contas, a forma como os pares nos olham
também depende, em grande medida, da forma como a disciplina se expde. Se optarmos por
torna-la um manancial de teoria, vozes levantar-se-do acusando-nos de estarmos a doutrinar
0s nossos alunos.

Na vertente afetiva e vivencial temos um papel importante a desempenhar. E o
testemunho dessa vertente, pode ser uma das chaves do sucesso da disciplina. A compreensao
desse papel afetivo e vivencial do professor explica em grande parte a existéncia de escolas
com um grande niimero de alunos inscritos na nossa disciplina. A escola espera do professor

de EMRC um “especialista em humanidade”* *

Nao ha humanidade sem afetividade nem esta sem acolhimento. O professor tem que
saber acolher cada um e todos os seus alunos. Independentemente dos seus credos, raizes
culturais, condi¢des econdmicas e sociais, cada um deve sentir-se integrado no ambiente
escolar. Diriamos que no contexto atual do movimento migratorio para a Europa, este

acolhimento faz todo o sentido.

 D. PEDRINHO, “Competéncia cientifica e competéncia educativa do professor de EMRC”, in Pastoral
Catequética, 21/22 (2011-2012), Fundagdo Secretariado Nacional para a Educagao Cristd, Lisboa, 34.

* Embora, na nossa opinido, este conceito deva estar sempre “colado” ao professor de EMRC, neste trabalho
refere-se unicamente ao ambiente humano do Externato Marista de Lisboa.

28



Acolher deve ser uma palavra indispensavel no vocabulario do professor. Todo o ser
humano deseja um ambiente acolhedor, onde quer que se encontre. A escola, tantas vezes
palco de ambientes hostis, precisa de educadores que efetivamente acolham todos e cada um.

“Acolher alguém ¢ também sempre deixar-se acolher por essa pessoa, aproximar-se dela

acreditando nas suas proprias capacidades de acolhimento. Esta capacidade de hospitalidade,

de abertura, de universalismo sem fronteiras ou, podemos dizé-lo, de catolicidade, ¢ essencial

para um professor, tanto no contetido das suas aulas como na sua pedagogia e nas suas

relagdes com os alunos e os colegas.”*

Contudo o professor deve sempre ter presente a sua autoridade enquanto educador.
Sempre existira uma tensdo interna entre o professor e o aluno. Os papéis sdo diferenciados e
a relag@o ndo ¢ de igualdade. O “professor- colega ¢ um logro. O professor papa-mama ¢ uma
perversdo. Se hd uma afectividade possivel, presente, trata-se, antes de tudo, de uma atitude

. 46
de acolhimento do outro.”

O partido que o professor tira dos meios ¢ materiais postos a sua disposi¢do, mais ndo
deve servir sendo para revelar o humanismo que ele transporta e para revelar o projeto de
humanidade que Deus tem para os seus alunos, através, precisamente, do testemunho de vida
do professor.*’

Sem “o jeito e o gosto pela missdo educativa, a capacidade de relacdo e de integragdo
escolar, o equilibrio ¢ a maturidade humana, o testemunho de uma vida cristd coerente e

2948

comprometida eclesialmente,”” ndo se ¢, verdadeiramente, professor de EMRC. Na verdade a

especificidade da profissdo de professor, por um lado e a de professor de Religido e Moral

*> A. FOSSION, “Que formagdo cristd para o corpo docente? Que competéncias ter em vista?”, in Pastoral
Catequética, 27 (2013), 95.

% G. COQ, Modelos de sistemas educativos, 52.
7 Cf. D. PEDRINHO, “Competéncia cientifica e competéncia educativa do professor de EMRC”, 34.

4 CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Educagdo Moral e Religiosa Catolica: Um valioso
contributo para a formag¢do da personalidade, 5.
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Catolica exige qualidades sem as quais o seu trabalho estara, com toda a certeza, destinado ao
fracasso.

Nas palavras de Arends *

aprender a ser professor ¢ uma viagem longa e complexa,
repleta de desafios e entusiasmo.” Ser professor requer uma constante aprendizagem. Diremos
que antes de estar na moda, os professores sempre fizeram (ou assim deveria acontecer)

“aprendizagem ao longo da vida”. Aprender com os mestres, com 0s pares mas também com

os seus alunos.

“Em vez de lhe fornecermos somente os contetidos programaticos, deveriamos proporcionar-
lhe, também, contextos ou experiéncias concretas através das quais o aluno pudesse exercitar a
sua propria inteligéncia e a sua capacidade de reflexdo introspectiva. Com esta estratégia, ndo
s6 ajudariamos a um dominio mais personalizado, profundo e duradoiro dos conteidos
(conhecimento intelectual acerca de Deus e da Religido), como deixariamos a porta aberta
para uma experiéncia concreta e pessoal de Deus (conhecimento afectivo de Deus). Este
Giltimo aspecto é o que normalmente denominamos por vida espiritual. E claro que toda a
tentativa e todo o esforco em ser guia espiritual de alguém deve estar fundada na propria

experiéncia espiritual do educador.”

E este o contexto que o docente de EMRC encontra na escola. Centremo-nos, pois, no
papel do docente de EMRC. Ele deve, no seu perfil de professor, de acordo com o Decreto

Lei 240 de 2001 de 30 de agosto, contemplar as dimensdes que a seguir se discriminam:
- dimensao profissional, social e ética;
- dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;

- dimensdo de participag@o na escola e de relacdo com a comunidade;

* Todas as referéncias a Arends feitas neste trabalho, dizem respeito ao livro, R. ARENDS, Aprender a ensinar,
7% ed., Mc Graw Hill, Madrid, 2008.

%% Thomas Groome, citado por D. de FREITAS, “A experiéncia na educagdo religiosa”, in Brotéria, 151 (2000),
35
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- dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida.
Para além destas, o professor de EMRC deve ter:”'

- dedicagdo a cada aluno, identificando nele o rosto de Cristo;
- insergdo ativa na comunidade educativa;

- disponibilidade para ser, no quadro da escola e no ambiente dos pais, instrumento de

dialogo;

- atitude de serenidade, de esperanca e de alegria — mesmo em tempos dificeis e em

circunstancias adversas.

O professor de EMRC constitui, hoje, com a sua presenga, uma autocritica perante o
relativismo e neutralidade de uma escola num quase “ndo rumo”. Deve ser o portador ¢ o
mensageiro daquilo que ¢ a identidade crista, “que ¢ aquele abrago batismal que o Pai nos deu
em pequeninos, faz-nos ansiar, como filhos prodigos — e prediletos em Maria —, pelo outro
abraco, o do Pai misericordioso que nos espera na gloria.”*

Os valores do humanismo ¢ da igualdade (ndo a igualdade fundada em critérios
politico-culturais mas a verdadeira igualdade que nos foi transmitida pelo Criador, porque ndo
existem individuos que, diante de Deus, tenham prerrogativas maiores ou menores) devem ser
real¢ados e vividos a todo o custo. Somos todos iguais em dignidade, e cada um ¢ um tesouro,
algo que devemos cuidar. Nao podemos nem devemos permitir que a “mentalidade
individualista e competitiva tdo enraizada na nossa cultura civica acabe por colonizar também
as nossas escolas. Animemo-nos a ensinar e até a exigir o desprendimento, a generosidade, a

o 53
primazia do bem comum.”

' Cf. D. Anténio SANTOS, “O professor de EMRC: para a definigio de um perfil humano e profissional”, in
Pastoral Catequética, 21/22 (2011-2012) 14.

2 FRANCISCO, Evangelii Gaudium, 144.

> J. BERGOGLIO, (Papa Francisco), Educar: para uma esperanga ativa, 27.
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’

O professor de EMRC deve ser um pedagogo e um facilitador das aprendizagens. E
fundamental que tenha uma boa formagao religiosa, que sinta verdadeiramente a vocagao de
ser anunciador da mensagem de Cristo e verdadeiro arauto dos valores e atitudes cristis. E
necessario que transmita o cristianismo como um “acontecimento que acontece € ndo como
um acontecimento acontecido”.>* Contudo, “o espirito ¢ importante, mas também o ¢é a
competéncia profissional. Nao para cair no mito da exceléncia no sentido competitivo e nao
solidario, como as vezes se apresenta, mas para oferecer o melhor de nds a nossa comunidade
e 4 nossa patria, utilizando a fundo os nossos talentos.”>> E necessario que esteja bem
preparado académica e profissionalmente. Os nossos jovens precisam de modelos, e os
professores, nomeadamente os de EMRC deverao sé-lo de corpo inteiro.

Exige-se, do professor de EMRC, gosto pessoal, equilibrio humano, preparagado
especifica. Por isso os professores de EMRC devem ser escolhidos “tendo em conta as
condicOes legais de qualificacdo cientifica e pedagogica, o jeito e o gosto pela missdo
educativa, a capacidade de relagdo e de integragdo escolar, o equilibrio e a maturidade
humana, o testemunho de uma vida cristd coerente ¢ comprometida eclesialmente”.>® Nao
pode contentar-se em transmitir apenas saberes. Deve chegar aos valores, atitudes e
comportamentos.

“A narragdo, de que o educador ¢ sujeito, conduz os educandos & memorizagdo mecanica do
contetido narrado. (...) Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de acgdo que se oferece aos

educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los.”’

 Citagfo de Juan. Ambroésio (docente da disciplina) nas aulas de Didatica Especifica em EMRC, do Mestrado
em Ciéncias Religiosas, na Faculdade de Teologia da Universidade Catolica Portuguesa, no ano lectivo
2012/2013.

> J. BERGOGLIO, (Papa Francisco), Educar: para uma esperanga ativa, 29-30.

*D. Tomas, NUNES, “O lugar do Ensino Religioso Escolar”, in Pastoral Catequética, VII (2011) 19, Fundagao
Secretariado Nacional para a Educagdo Cristd, Lisboa, p. 126.

37 Paulo Freire, citado por R. CABRAL, ”Que Escola? O Lugar da Escola na Formagao da Pessoa”, in FORUM
DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR, Pessoa cultura fé, Fundagao Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1997, 55
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Lembremo-nos que a dimensao religiosa ¢ constitutiva da pessoa humana. Nao havera

educacdo integral, nem se compreendera verdadeiramente a realidade social, sem o

. , .. - . A . . 58
conhecimento do fenémeno religioso e das suas expressoes e influéncias culturais.

58 Cf. CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, Nota sobre a Educag¢ao Moral e Religiosa Catdlica, 6.
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3-Pratica Letiva

A nossa pratica letiva, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, foi realizada
(conjuntamente com outro estagiario, embora com turmas distintas atribuidas ) no Externato
Marista de Lisboa, institui¢do de ensino particular, de confissdo religiosa catolica, ligada ao
Movimento Marista e fazendo parte da rede de Colégios Maristas. Lecionamos a turma C do
oitavo ano de escolaridade.

Os Colégios Maristas sdo instituigdes educativas catdlicas que se assumem como um
servigo as familias e a sociedade e que seguem o estilo de S. Marcelino Champagnat,
fundador dos Irmdos Maristas, o qual sonhava «formar bons cristdos e honrados cidaddos»’’.
Como escolas catolicas, propdem uma sintese entre fé, cultura e vida; programam as suas
atividades pastorais ¢ a vivéncia da fé, num clima de liberdade e respeito pelo outro e
procuram contribuir para uma sociedade mais humana, mais justa ¢ mais fraterna.

Os Irmaos Maristas evangelizam através da educacdo - em instituigdes escolares, em
outros projetos pastorais e sociais € nos contactos informais — procurando oferecer uma
educacdo integral, elaborada a partir duma visdo cristd da pessoa humana e do seu
desenvolvimento e que contempla as dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, ética, estética e
religiosa®.

Os alunos maristas sdo, ainda, ajudados a desenvolver: as suas capacidades fisico-
motoras, o gosto pela pratica desportiva ¢ o estilo de vida saudavel; a capacidade de
investigacdo, reflexdo critica € comunicagdo; o espirito de empreendedorismo e inovagdo no
sentido do progresso humano; a confianga no futuro (flexibilidade, criatividade e otimismo); a

interiorizagdo de atitudes e valores, que contribuam para o enriquecimento da sua identidade

% Cf. EXTERNATO MARISTA DE LISBOA, Projeto Educativo 2010/2011 — 2013/1014 (PEEML), publicado
in http://www.ext.marista-lisboa.org/docs/Projecto_Educativo.pdf, (acedido a 29 de dezembro de 2012), 11

0 Cf. Ibidem, 12.
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pessoal e social; a formacao cientifica, técnica e cultural, indispensavel ao exercicio da
cidadania e a aprendizagem ao longo da vida; a consciéncia ecologica, de respeito e
preservacdo do ambiente; a vivéncia dos valores da simplicidade, da honestidade, do esforgo e
da persisténcia no trabalho; a valorizagdo da dimensdo humana do trabalho individual e em
equipa; a participagdo ativa na vida familiar, social e eclesial e consciéncia solidaria, expressa
na ajuda aos colegas e aos mais desfavorecidos.®'

O estilo educativo marista assenta em quatro pilares: a pedagogia da presenca, o amor
ao trabalho, o espirito de familia e a devogdo a Maria. Assim, quer os Irmdos, quer a
comunidade educativa a estes associada (denominados por educadores maristas) sdo
chamados a ser presenga efetiva junto das criancas e dos jovens que lhes estdo confiados,
procurando conhecer cada um pessoalmente, demonstrando-lhes preocupacao e atencao pelas
suas necessidades e bem-estar e estabelecendo com eles um relacionamento baseado no amor,
que crie um clima favordvel a aprendizagem, a educagdo dos valores e ao seu
desenvolvimento pessoal.

Tendo a nossa experiéncia como professor sido feita na escola publica, com uma breve
incursao num estabelecimento de ensino cooperativo, vimos com bons olhos uma experiéncia
no ensino privado, numa escola de matriz catolica. Encontramos no Externato um espaco de
trabalho funcional, com oferta nos mais variados dominios. Tivemos acesso a todo o material
audiovisual, que consideramos necessario para desenvolver, com toda a qualidade, a pratica
letiva. O modelo organizacional, naquilo que nos foi dado observar, permite que todos
possam desempenhar cabalmente as suas fungdes, fungdes que se encontram bem definidas e

assumidas por todos.

Ha um espirito de escola. Podemos afirmar que é-se marista e que essa qualidade ¢é
importante para quem a tem, sendo que esse ADN “cola-se” para toda a vida. Os valores

cristdos estdo presentes em todos os aspetos da vida do Externato: as atividades, as relagoes

! Cf. EXTERNATO MARISTA DE LISBOA, Projeto Educativo, 12.
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entre pares, entre alunos, professores e funcionarios, ou a intervengao e empenho dos pais na

vida do Externato.

Na planificagdo do ano letivo levamos em linha de conta o espirito ¢ a realidade da
escola. As planificacdes devem ir, no nosso entender, ao encontro da realidade das
comunidades educativas a que se destinam. Nesse sentido, levamos em linha de conta as
informacgdes dadas pelo professor da turma escolhida para a lecionagdo, no processo de

planificagdo.

Escolhemos centrar o nosso trabalho em torno dos valores. Nao ha sociedade saudével
sem a assungdo dos valores que realmente nos unem, valores que assentam indubitavelmente

na matriz crista que esta na génese do espirito marista.

Assumimos, desde o inicio, uma postura dialogante com os alunos, cientes de que o
professor ndo ¢ detentor, nem de toda a verdade, nem de todo o conhecimento. Nao
esquecendo, contudo, que o espago de aula € um espago normalizado, hierarquico, procurando
no espirito do Regulamento Interno, deixar bem definidos o papel do professor e o papel do

aluno.

Procuramos fomentar a dimensao critica por parte dos alunos, ajudando deste modo os

alunos a encarar e valorizar as questdes mais relevantes para a sociedade.

Na escolha das unidades letivas a lecionar, procuramos a ajuda e o apoio do professor
de EMRC da Turma, valorizando, quer a sua experiéncia profissional, quer o seu

conhecimento profundo da realidade dos alunos e de todo o enquadramento da turma.

Decidimos, deste modo, fazer a escolha e o alinhamento que se segue: “O Amor”,
“Cristianismo: unidade e diversidade” e “A Liberdade”. Deixamos de fora a unidade letiva
“Ecologia” por entendermos que o tema ¢ transversal a todo o curriculo escolar e passivel,
portanto, de ser convenientemente tratado nos curriculos das outras disciplinas.
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Pudemos retirar algumas conclusdes a partir dos dados do questionario que realizamos
na turma, que era constituida por 28 alunos, 12 raparigas e 16 rapazes.

Desde logo constatdmos que o bom comportamento da turma e o nivel médio das
contribui¢des em aula, revelavam um grupo de alunos que viviam em familias estruturadas,
com pais que os acompanhavam e lhes davam o substrato animico que se refletia na forma
como se comportavam e respondiam as diversas solicitagdes que o ambiente escolar lhes
pedia.

O nivel cultural da turma refletia o fato da esmagadora maioria dos pais possuirem
formagdo académica de nivel superior, o que lhes permitia abrirem horizontes nas perspetivas
de futuro e nas escolhas que comegavam a equacionar. Este fato estd, também, bem expresso
nas profissdes que a grande maioria escolheu como suas.

A turma revelou um “espirito marista” adotando costumes transmitidos pelo proprio
Externato, tais como os habitos de estudo, o bom comportamento, o cumprimento dos
deveres, o conhecimento dos seus direitos, a disciplina, a cooperagdo, o voluntariado, a
perspetiva de cidadania, entre outros, resultado do fato da grande maioria frequentar o
Externato, pelo menos desde o 2° ciclo.

Verifica-se, contudo, um certo paradoxo no que concerne a vida religiosa e espiritual
dos alunos. Embora a esmagadora maioria se considerasse catolica e todos afirmassem gostar
de frequentar o Externato, apresentavam baixos indices de vivéncia religiosa, de pertenga a
grupos de igreja, revelavam pouco gosto pela catequese e, na escolha de uma profissdo estava
arredado o valor do servigo em detrimento da boa remuneracgao.

Em relagdo a disciplina de EMRC, os dados do inquérito denotam que a acham
importante, o que vem confirmar o bom ambiente de aula e o interesse pelas matérias
apresentadas, e o também bom relacionamento dos alunos com os professores.

A lecionagdo correu muito bem, no nosso ponto de vista. Foi melhorando ao longo do

ano, fruto quer do conhecimento cada vez mais aprofundado da turma, quer, principalmente,
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das reflexdes semanais do nicleo de estdgio, que permitiram identificar os pontos menos
fortes e apontar solucdes e modos de atuacdo. Ressalvamos, mais uma vez, o papel
pedagogico do professor cooperante®, Eurico Santos, na superagdo das dificuldades sentidas
durante todo o ano letivo. A turma mostrou-se cooperante, simpatica ¢ desejosa de aprender.
As estratégias foram afinadas ao longo do tempo, fruto da observacdo da identidade do

grupo/turma e da clarificacdo dos caminhos mais positivos para o sucesso da lecionagao.

Procuramos, em termos de avaliagdo sumativa, abarcar o maior numero possivel de
métodos avaliativos. Deste modo decidimos fazer a avaliagdo por teste no primeiro periodo, a
avaliagc@o por trabalho de grupo no segundo periodo e a avaliagdo por portefolio no terceiro
periodo. Os alunos reagiram bem a esta diversidade de métodos avaliativos e interpretaram
bem os objetivos pedidos em cada um deles. Esta diversidade permitiu-nos avaliar o potencial

de cada aluno de um modo mais abrangente e total.

A presenca simultidnea de trés docentes no espaco de aula (os dois estagiarios e o
professor cooperante), situacdo potencialmente perturbadora, revelou-se, ao invés,
extremamente positiva. Salienta-se o ambiente positivo existente nas aulas, o sentido de entre

ajuda e a afirmacao clara, em cada caso, do professor responsavel pela condugao da aula.

Procuramos, ao longo do ano letivo, integrarmo-nos nas atividades do Externato, tendo

articipado em algumas, fato este, importante para se sentir o “respirar” do universo marista.
t d | , fat t rtant t « 7 d t

Procuramos fazer um trabalho honesto e empenhado junto dos alunos. A nossa maior
preocupacao foi identificar e transmitir as principais ideias, valores e atitudes que queriamos
transmitir. Procuramos, sempre que possivel, incluir na lecionacdo, a nossa propria historia de

vida, as nossas experiéncias, a nossa maneira de ver o mundo. O professor ¢ sempre um

%2 A figura de Professor Cooperante corresponde ao que habitualmente se chamava Coordenador de Estagio ¢
tem como competéncias acompanhar os estagiarios na lecionagao e fazer a ponte entre o nicleo de estagio ¢ a
instituicdo responsavel pelo estagio, no nosso caso o Externato Marista de Lisboa e a Universidade Catolica
Portuguesa, respetivamente.
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educador e deve, antes de mais, educar com recurso ao seu proprio exemplo. Consideramos
importante que os alunos vejam no professor um ser humano igual em dignidade a todos os

outros seres humanos.

Ha, realmente, um antes e um depois, daquilo a que se convencionou chamar
113 ros 99 . . . . . ’ .
estagio”. Sentimo-nos, hoje, muito mais bem preparados, cientifica e pedagogicamente para

encarar a tarefa de ensinar.

Foi um ano exigente, porque também o ambiente das escolas esteve em grande
efervescéncia. Também, neste campo, obtivémos espaco para discutir os principais problemas
que afetam a profissdo docente na generalidade e o papel do professor de EMRC, em

particular.

Reconhecemos e agradecemos a exigéncia e o rigor postos em todas as atividades que
desenvolvemos. Num tempo em que tudo se relativiza é compensador saber que o “s€lo” da
Catolica e dos seus professores ainda ¢ um sinal de qualidade e rigor. Neste mundo

competitivo, s6 os melhor preparados podem ousar progredir. Ou assim deveria ser.
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4-A Investigacao

Foi com a préatica letiva que se comegou a desenhar a questdo principal desta
investigacdo, que se articula com uma determinada concetualizacdo da escola catolica, na qual
o contributo da disciplina se apresenta como estando ao servigo de um determinado projeto
pedagbgico de matriz cristd catolica, tendo como centro desse servico o papel do professor da
disciplina. Procuramos saber se os contributos do professor, visto como “cara” da disciplina,

sdo esclarecedores da miss@o educativa e do servigo que ele presta a escola.

Colocamos como grandes questdes de investigacdo o modo como ¢ visto o docente de
EMRC pelos pares do Externato Marista de Lisboa, pretendendo também, como segunda
questdo, aferir de que forma essa visdo condiciona a representagcdo sobre o contributo da

disciplina para a formac¢do humana dos alunos.

4.1-Tipo de estudo

Optamos por um estudo de carater descritivo, partindo de questdes pertinentes
levantadas pela pratica pedagogica que realizamos no Colégio Marista de Lisboa. Este tipo de
estudo “implica estudar, compreender e explicar a situacdo actual do objecto de
investigagdo”. © A investigagio descritiva que escolhemos compreende diversas etapas:

“definicdo do problema, revisdo da literatura, formalizagdo da(s) questdes de investigacdo,

63 CARMO, Hermano; FERREIRA, Manuela, M., Metodologia da Investigagdo: guia para auto-aprendizagem,
Universidade Aberta, Lisboa, 1998, 213.
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definicdo da populagdo-alvo, escolha da técnica de recolha de dados, determinagdo da

. - - . . 64
dimensao da amostra, selec¢ao ou desenvolvimento de um instrumento de recolha.”

4.2-Métodos de recolha de dados

Sem dados néo ha estudo. O termo dados:

“refere-se aos materiais em bruto que os investigadores recolhem do mundo que estdo

a estudar, sdo os elementos que formam a base de analise. (...) Os dados sdo

simultaneamente as provas e as pistas. (...) Alguns estudos qualitativos baseiam-se

exclusivamente num tipo de dados, transcri¢des de entrevistas, ou questionarios, por
exemplo, mas a maior parte usa uma variedade de fontes de dados.”®
Esta variedade de dados (recolha de informacao) pode ser de trés tipos:

e substantivos — dados de caracterizagdo que tendem a explicar qualquer coisa (¢ uma
resposta a uma pergunta). Estes dados ndo s@o contaveis, obtém-se através de pessoas,
em situagdes ou documentos (sdo de quantidade imediata);

e fatuais — os que podem contar-se (por exemplo o nimero de vezes que o aluno
intervém; quantos professores existem; etc.), sdo dados de quantidade, ou de coisas
que se podem quantificar. Estes dados obtém-se eminentemente nas situacdes
(observacgdo);

e financeiros — tal como o nome indica, referem-se a dinheiro e obtém-se através de

fontes documentais.

Os dados sdo obtidos em fontes de dados que se podem caracterizar de trés formas:

® Ibidem.

® BOGDAN, Robert C.; BILKEN, Sari Knopp, Investigacdo qualitativa em educag¢do: uma introdugdo a teoria
e aos métodos, Porto Editora, Porto, 1997, 157.
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1. diretamente a pessoas - sdo elas que nos dizem coisas, (por exemplo entrevista ou
questionario);

2. situagdes — podemos recolher os dados olhando (ver qualquer coisa, por exemplo
observagdo de uma aula);

3. documentos — recorrendo a documentagdo de diversa ordem (particular/pessoal,
oficial, interna/externa e registos).

A recolha de dados implica uma opcdo tedrica, respeitante aquilo que serd estudado.
Ha que fazer uma sele¢@o uma vez que se torna impossivel observar toda a realidade.

As técnicas de recolha de dados sdo: a observagdo, o inquérito (por forma oral ou
escrita, na forma de entrevista ou questionario) e a analise documental. Um dos métodos mais
frequentes de recolha de dados ¢ o inquérito. Embora os termos inquérito e questionario
aparecam frequentemente confundidos, o conceito de inquérito ¢ mais amplo, pois
compreende o questionario e a entrevista. O questionario € um conjunto de questdes escritas
que se colocam aos sujeitos de uma amostra.

Dado o numero geralmente elevado de pessoas auscultadas e o tratamento quantitativo
que se segue a esta auscultacdo, as respostas a maior parte das perguntas sao pré codificadas,
de modo a que os respondentes devam, obrigatoriamente, escolher as suas respostas entre as
que lhes sdo formalmente apresentadas.®®

O inquérito por questionario tem vantagens e desvantagens. Tem a vantagem de poder
ser mais facilmente sistematizado que outros tipo de recolha de dados, tem uma maior
simplicidade de analise, permite rapidez na recolha ¢ analise de dados ¢ ¢ uma forma pouco

dispendiosa de obter dados. Tem, por outro lado, dificuldades na sua concegdo, pode

6 QUIVY, Raymond; CAMPENHOUDT, Luc Van, Manual de Investiga¢do em Ciéncias Sociais, Gradiva,
Lisboa, 1998, 40.
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proporcionar taxas significativas de ndo-respostas (em contraste com a entrevista por
exemplo).®’
O questionario pode conter trés tipos de perguntas, da mais fechada a mais aberta:

1. pergunta aberta - as perguntas sdo colocadas de modo a que o inquirido possa emitir a
sua opinido, justificando as suas respostas;

2. pergunta fechada — as perguntas s@o do tipo ndo, sim ou por alternativa, sendo estas
alternativas dadas pelo inquiridor, pelo que ndo € possivel justificar as respostas;

3. pergunta semiaberta — cada pergunta tem trés ou quatro hipéteses de resposta
(alternativa — escala de atitudes) dando-se ainda a hipdtese ao inquirido de justificar a
sua opcao.

Requerem-se assim alguns cuidados a ter em conta na elaboracdo dos questiondrios. A

linguagem deve ser:

— clara (deve ser compreendida do mesmo modo por todos os inquiridos);

— sucinta;

— limitada a um problema;

— direta (ndo pela negativa);

— neutra.

No nosso estudo aplicaremos um questionario semi-aberto, pois consideramos ser o

melhor dos instrumentos para analisar o nosso tema.

O questionario (que apresentamos em anexo) esta dividido em trés campos: um referente a

caraterizacdo do universo dos respondentes, outro a percecdo dos docentes do Externato
Marista de Lisboa sobre o contributo da disciplina de EMRC e um terceiro campo sobre a

percegdo destes docentes sobre o contributo do professor de EMRC.

67 Cf. CARMO, Hermano; FERREIRA, Manuela, M., Metodologia da Investigacdo: guia para auto-
aprendizagem, 147.
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Relativamente a percecdo dos docentes sobre o contributo da disciplina elencamos os
seguintes temas: papel educativo, confessionalidade, opgao pela disciplina, conhecimento dos

temas/assuntos

Em relacdo a percecdo dos docentes sobre o contributo do professor, enquadramos as
questdes nos seguintes temas: papel educativo, perfil do professor, participagdo na vida da

escola, confessionalidade e interdisciplinaridade.

4.3-Tratamento e analise de dados

Depois de acabada a fase de consulta aos respondentes, ¢ necessario proceder ao
tratamento da informagdo contida nos questionarios e o seu necessario tratamento. E
necessaria uma primeira leitura dos dados, para verificacdo da fiabilidade das respostas
recebidas.

A codificagao das respostas fechadas e o esbogo de codificagao das respostas abertas
deve ser objecto de um trabalho prévio ao envio do questionario aos respondentes.

“Quando o questionario é lan¢ado ja deve ter havido um trabalho de pré-codificagdo de todas
as respostas e um esbogo de codificagdo das perguntas abertas. No entanto, s6 apds a recolha

de dados, ¢ possivel a codificagdo final das perguntas abertas e a afinagdo de alguns codigos

das perguntas fechadas, estas wiltimas em virtude de um certo tipo de respostas.”®

O tratamento dos dados sera feito com recurso a meios informaticos, dada a sua
rapidez e poténcia de calculo. Procuraremos aproveitar as potencialidades de modo a otimizar

os resultados que pretendemos obter.

68 QUIVY, Raymond; CAMPENHOUDT, Luc Van, Manual de Investigagdo em Ciéncias Sociais, 146.
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4.4-Populacio e Amostra

O nosso estudo sera feito no Colégio Marista de Lisboa, na area geografica do
Patriarcado de Lisboa, estabelecimento de ensino onde realizamos a nossa Pratica de Ensino
Supervisionada.

A populacdo corresponde a totalidade dos docentes da escola. No nosso caso a amostra
coincide com a populacdo em analise.

A populacdo era composta por 104 professores, distribuidos pelos seguintes departamentos
curriculares: departamento de Ciéncias Sociais € Humanas; departamento de Ciéncias
Religiosas ¢ Antropologicas; departamento de Linguas Estrangeiras; departamento de
Portugués; departamento de Matematica; departamento de Ciéncias Naturais; departamento de

Fisico-Quimica; departamento de Artes e Tecnologia e departamento de Educagao Fisica.
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5-Analise dos Resultados

L. Caraterizacao da Populacio/Amostra (sexo e idade)

No que concerne a caraterizagdo da populacdo/amostra, responderam ao questionario 76

docentes, na maioria do sexo feminino (68%)

Femining [52] ————

hMasculino [24]

Masculino 24 31%
Feminino 52 68%

Fig.1. caraterizagdo da populagdo por sexo

A faixa etdria situa-se nos 41-50 anos (45%), havendo ainda um numero significativo

de inquiridos acima dos 50 anos (34%). Somente 1% dos inquiridos tém menos de 30 anos.

——— Mais de 50 (28]

Menos de 30 [1]

Entre 41 &5 [35]
Entrer 31 & 4 [14]

Menosde 30 1 1%
Entre31e40 14 18%
Entre41e50 35 45%

Mais de 50 26 34%

Fig.2. caraterizag¢do da populagdo por idade
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Importa ainda caraterizar os respondentes quanto a sua distribuicdo departamental ou

dominio curricular. Na sua maioria, os inquiridos integram os departamentos de Ciéncias

Sociais e Humanas (25%) e Matematica e Ciéncias Experimentais (25%), perfazendo ambos

50% das respostas ao questionario.

Departamento de Portugués

Departamento Curricular N.° %

Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas 19 25%
Departamento de Matematica e Ciéncias Experimentais 19 25%
Departamento de Artes e Tecnologia 10 13%
Departamento de Educagdo Fisica 9 12%
Departamento de 1° Ciclo e Pré-Escolar 6 8%
Departamento de Linguas 5 6%

5 6%

Quadro 1 - Caraterizagdo da populagdo por departamento curricular
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1L, Sobre o contributo da Disciplina (CD): papel educativo, confessionalidade,

opcao pela disciplina, conhecimento dos temas/assuntos

PAPEL EDUCATIVO

CD®.1: Perceciio dos outros docentes sobre o contributo da Disciplina para a formacio

dos alunos

(Questao 1. Considera a Disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catolica (EMRC) um

contributo vdlido para a formacao dos alunos? Justifique a sua resposta.)

A totalidade dos respondentes’® considera a disciplina um contributo valido para a formagao

dos alunos, contributo esse que podemos aferir a partir de aspetos como:

e (aprendizagem de) valores e questies ético-morais: Como ja tivemos oportunidade de
sublinhar uma percentagem significativa de respondentes encontra no dominio
axiolégico o fulcro do contributo educativo da disciplina de EMRC. Esta visdo ¢
corroborada por 26 dos 75 respondentes ao questionario, para quem a disciplina
“contribui decisivamente para a interiorizacio de valores” (RCD’'1.39), para a sua
“transmissdo” (RCDI1.7; RCDI1.10; RCD1.36; RCDI1.43; RCD1.50; RCDI1.57;
RCD1.58; RCD1.59), tornando-se uma “... ajuda eficaz num tempo de gritante falta
de valores” (RCD1.37). Este reconhecimento de que deve haver um “espaco onde se

fale de principios morais” (RCD1.47) e que contribua para uma “aferigdo do

69 . . . .
Usaremos a sigla CD para nos referirmos aos contributos da disciplina.

70 0s 76 respondentes responderam SIM a referida questio, pelo que corresponde a 100% de respostas. Porém, na
aplicacdo on-line registdmos uma Nao resposta, assumindo, deste modo, 99% de respostas na opgao SIM e 0%
de respostas na opgdo NAO.

! Para nos referirmos as respostas sobre o contributo da disciplina passaremos a usar sempre a sigla RCD,
seguida dos ntimeros que identificam, respetivamente, a questdo e a respetiva resposta no questionario.
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comportamento a luz dos valores essenciais” (RCD1.53) enfatiza a afirmacao de que
“0 homem precisa de uma educacdo moral desde a infancia” (RCD1.49).

Ajuda a compreender a religido e a experiéncia religiosa ndo apenas como um
dominio cognitivo (RCDI1.1; RCD1.7; RCD1.14; RCD1.59), mas sobretudo numa
dimensdo experiencial e afetiva da proposta religiosa (cf. RCDI1.6; RCDI1.16;
RCD1.32; RCD1.52; RCD1.59). Precisamente neste ponto reside o fundamento da
confessionalidade da respetiva disciplina e, por ineréncia, do perfil do professor, como
teremos oportunidade de salientar.

Contribui para o desenvolvimento pessoal, cultural e social, assim como para a
formacgdo plena e integral. Afirmar que a disciplina “permite desenvolver
competéncias pessoais e sociais muito importantes para o seu papel como individuos
na sociedade” (RCD1.22) podera nao ser, por si s0, distintivo da disciplina, por ser
aplicavel a todas as areas do saber. Porém, a proposta de desenvolvimento pessoal,
cultural e social que emana da disciplina ndo se esgota na simples “formacdo pessoal
de um individuo” (RCD1.30; RCD1.35; RCD1.42), ou na mera “informacdo sobre o
contexto cultural” (RCD1.35), mas ao “promover o desenvolvimento dos alunos
enquanto pessoas” (RCD1.21), concretiza um servico de verdadeira personalizacdo
dos alunos e da propria sociedade. Trata-se efetivamente de um “espaco... onde os
alunos podem ser eles proprios” (RCD1.53) na promogdo da sua maxima grandeza.
Nesta medida, torna-se uma formacao plena e integral na medida em que contribui

para preencher “..

. muitos dos espacos vazios deixados pelas aprendizagens
realizadas noutras disciplinas” (RCD1.8). Como disciplina que “(...) é necessdria
para a formacgdo completa do aluno enquanto cidaddo e pessoa” (RCD1.9), mais do

que o éxito do aluno no dominio académico, a mesma evidencia-se “pela construcdo

de um individuo feliz” (RCD1.50).
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e Ajuda a consolidar uma auténtica cidadania e relacdo humana. Ao cultivar uma

9972 “«

“mais do que cidadania” (a “cuidadania”’”) a disciplina de EMRC promove “...uma
educacdo mais virada para a diversidade dos seres humanos e para a aceitacio da
diferenca” (RCD1.54); favorece de um modo tnico e genuino o “conhecimento da
importincia da relacdo com o outro” (RCD1.7) e torna-se definitivamente “um
contributo vilido no saber ser e saber estar” (RCD1.28).

o Supletividade da educacdo familiar. Um dos grandes contributos da Disciplina passa
por colaborar com as familias no projeto educativo que estas escolheram para os seus

“... podem tratar

filhos. E, de facto, no espago criado pela disciplina os jovens
diferentes temdticas que preenchem muitos dos espagos vazios deixados pela
educacdo que trazem de casa” (RCD1.8). Trata-se pois de um “acompanhamento

que a familia descura por falta de tempo” (RCD1.59), mas em simultaneo, uma

supletividade necessaria “pela importdincia vital que atribui a familia” (RCD1.50).

CD 2 - As dimensdes do ato educativo em EMRC — perceciao dos docentes

(Questio 2.Qual das dimensoes pensa ter mais importincia no ato educativo religioso e

moral?)
O modo como os pares percecionam e enquadram o contributo da Disciplina para o projeto
educativo reflete um peso significativo da dimensdo ético-moral, em detrimento das

dimensoes religiosa e académica/cultural:

7 Conceito usado no Férum de Educagio Moral e Religiosa Catolica, por um dos oradores.
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Dimensdes n.° de respostas %
Formacéo ética e moral 71 92%
Formacao religiosa 3 4%
Formacgao académica/cultural 1 1%

Quadro 2 - as dimensées do ato educativo em EMRC — percegdo dos docentes

Assim, apenas 4% dos inquiridos considera ser a formagdo religiosa a dimensdo que
assume maior relevdncia no ato educativo religioso e moral, inversamente a maioria que

atribui primazia a formacdo ética e moral (92%).

De facto, esta escolha reflete aquilo que, no senso comum, se convencionou valorizar
no Ensino Religioso Escolar — precisamente a sua componente axioldgica. Referimo-nos ao
senso comum precisamente por ser vulgar ouvirmos dizer que a Disciplina de Educacio
Moral e Religiosa Catolica “educa para valores”. Contudo, bem sabemos que esse dominio
axiologico suscita apenas uma nova visdo do ser humano decorrente, essa sim, da proposta
religiosa que lhe ¢ inerente. Uma tal percecdo das dimensdes que influenciam o ato educativo
Religioso e Moral tem relagdo direta com a forma como se concebe o papel educativo da

Disciplina de EMRC.

CD 3: Percecao dos docentes sobre os aspetos em que se enquadra melhor o papel

educativo da Disciplina de EMRC?

(Questio 3. Tendo em atencio as dimensoes académica/cultural, ético-moral e religiosa,

em que aspetos pensa que se enquadra melhor o papel educativo da Disciplina de EMRC?)

Na percegdo dos aspetos que melhor enquadram o papel educativo da Disciplina, 75%
dos inquiridos considera que a mesma detém um contributo importante para “educar para a

compreensdo dos conceitos de liberdade e responsabilidade”, seguido de 70% que considera
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que o seu papel passa por “formar os jovens para relacionamentos assentes na cooperagio e
solidariedade”. Ambos os aspetos enunciados acentuam a importancia que a disciplina pode
assumir no dominio da experiéncia humana e da dimensao de interpretacdo ético moral, ainda
que ndo se mostrem contributos inequivocos na dimensdo da reflexao religiosa propriamente
dita. Este podera evidenciar-se através do terceiro aspeto elegido pelos respondentes e que
consiste em “ajudar o aluno a compreender e a dialogar com outras concegées religiosas e
éticas” (57%). Apenas 40% dos inquiridos refere que a Disciplina pode ter um papel fulcral a
“ensinar os alunos a compreender o papel da religiGo na cultura”, um aspeto que nos
parece relevante na dimensdo da reflexdo religiosa, mas que acaba por ser percecionado como
menos relevante em relagdo a aspetos como “desenvolver nos jovens uma consciéncia critica
face aos seus comportamentos” (55%), “promover a melhoria das relacdes interpessoais”

(55%), “proporcionar uma reflexdo sobre as motivacoes e consequéncias dos

comportamentos” (52%), mais carateristicos da dimensao ético-moral.

Apenas uma minoria dos respondentes considera que a importancia do papel educativo da

Disciplina passa por “transmitir conteuidos catequéticos e doutrinais” (6%).

Aspetos que enquadram o papel educativo da EMRC N.° de %
respostas
Educar para a compreensao dos conceitos de liberdade e 58 75%
responsabilidade
Formar os jovens para relacionamentos assentes na 54 70%

cooperagdo e solidariedade

Ajudar o aluno a compreender e a dialogar com outras 44 57%

concecoes religiosas e éticas

Desenvolver nos jovens uma consciéncia critica face aos 42 55%

seus comportamentos

Promover a melhoria das relagdes interpessoais 42 55%

Proporcionar uma reflexdo sobre as motivacdes e 40 52%

consequéncias dos comportamentos

Formar os jovens para o respeito pela diferenga 39 51%
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Ensinar os alunos a compreender o papel da religido na 31 40%

cultura

Ensinar aos jovens agdes moralmente boas que devem 17 22%
praticar

Elucidar os jovens acerca de comportamentos que devem 11 14%
evitar

Ensinar aos alunos conceitos basicos de religido 7 9%
Corrigir comportamentos desajustados 5 6%
Reforgar as crengas dos jovens 5 6%
Transmitir conteudos catequéticos e doutrinais 5 6%

Quadro 3 - Percegdo dos aspetos que enquadram o papel educativo da Disciplina de EMRC

CONFESSIONALIDADE

CD 4: Influéncia da vertente confessional na componente pedagégica

(Questido 4. Considera que a vertente confessional da disciplina interfere na sua

componente pedagogica? Se respondeu SIM, como se traduz essa influéncia?)

Mée [37]

Sim [39]

Sim 39 51%
Nao 37 48%

Mais de metade (51%) dos respondentes reconhecem que a confessionalidade da
Disciplina interfere com a componente pedagiogica. Uma influéncia que se reflete,
predominantemente, num convite a viver os valores que ensina (38%), visdo que corrobora a

vertente mais vivencial da Disciplina; a que se segue um aspeto também amplamente
53



valorizado que € o de proporcionar elementos facilitadores do encontro entre a fé a cultura
(22%). Na verdade ambos os aspetos sublinhados enformam a matriz identitaria da disciplina,
ja que, se por um lado, uma formagao integral carece da educagdo na dimensao religiosa, por
outro € esta que permite buscar a chave de entendimento da propria cultura e o contributo para

a construcdo de comunidades mais humanas.

Apenas 3% dos respondentes consideram que a confessionalidade rotula os

intervenientes no processo pedagogico.

OPCAO PELA DISCIPLINA

CD 5: Aspetos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha da Disciplina

pelos alunos?

(Questio 5. De acordo com a sua visdao da disciplina de EMRC, classifique os aspetos que

podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos alunos?)

No que a opgdo pela Disciplina diz respeito ndo deixa de ser surpreendente que os
docentes inquiridos percecionem que as atividades desenvolvidas influenciem positivamente
a escolha da mesma (90%), assim como o perfil do professor e os temas tratados (83%),
aspetos que superam a decisdo dos alunos e dos proprios encarregados de educagdo (57%).
Ja a designagdo da disciplina (62%) e a respetiva identificacdo com a catequese (81%)
apresentam-se como aspetos que influenciam negativamente a sua escolha, funcionando como

fatores que induzem a uma fraca adesdo a mesma.

Aspetos Positivo (%) Negativo
(%)
Os temas tratados na disciplina 83% 9%
O tipo de atividades realizadas 90% 5%
A designacdo da disciplina 19% 62%
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O horario 23% 61%
O perfil do professor 83% 8%
A decisdo dos alunos 57% 23%
A decisdo dos Encarregados de Educacao 57% 29%
O grupo em que o jovem se insere 55% 34%
Outros 8% 8%

Quadro 4 — Aspetos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a op¢ao pela Disciplina

CD 6: Percecao dos fatores que determinam uma fraca adesao

(Questio 6. Nos casos em que se verifica uma fraca adesdo a disciplina, que tipo de fatores

considera mais relevantes?)

Identificacio da Disciplina com a catequese 81%
O horério 49%
Atividades pouco motivadoras 34%
Perspetiva moralista 31%
O professor 25%
Falta de interesse pelos temas da Disciplina 23%
Outro 6%

Quadro 5 — Fatores que determinam uma fraca adesdo a disciplina
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OPCAO PELA DISCIPLINA

CD 7/8: Conhecimento dos temas/assuntos abordados na Disciplina

(Questio 7. Tem conhecimento dos temas/assuntos abordados na disciplina? Se respondeu

SIM, como tomou conhecimento desses assuntos?

Questdo 8. Dos temas que se seguem, retirados do programa do 2.° e 3.° ciclos, assinale

aqueles de que tomou conhecimento?)

Sim

Nao

65 84%

11 14%

Do total dos respondentes, 84% referiram ter conhecimento dos assuntos/temas

tratados na Disciplina, tendo obtido esse conhecimento no didlogo com o professor da

disciplina (55%) e/ou participagdo nas atividades da disciplina (40%). Entre os temas mais

referidos, a maioria salienta ““ a pessoa ¢ a sua dignidade” e a “adolescéncia e afetos” (ambos

com 57%).
Temas/conteudos N.° %
A pessoa humana e a sua dignidade 44 57%
Adolescéncia e afetos 44 57%
Advento e Natal 42 55%
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A Familia — Comunidade de Amor 41 53%
A liberdade 37 48%
A diversidade religiosa: Religides  Abraamicas/ 35 45%
Ecumenismo e confissdes cristas/Religides Orientais

O amor humano 31 40%
Viver juntos/ promover a concordia 25 32%
A Fraternidade 23 30%
Construgdo de um projeto de vida 23 30%
A paz universal 21 27%
Agua — Fonte de vida 20 26%
Ecologia e valores 16 21%
O Pao de cada dia (viver com o essencial) 12 16%
As origens do universo 11 14%
Respeito pelos animais 11 14%

Quadro 6 — Conhecimento dos temas/assuntos da disciplina
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I1I - Sobre a missao do professor de EMRC™

CP1/2: Percecio dos outros docentes sobre o contributo do professor de EMRC para a

prossecucao dos objetivos do projeto educativo

(Questio 1. Considera o trabalho desenvolvido pelo professor de EMRC vdlido para a

prossecucdo dos objetivos do Projeto Educativo?)

— Mao [1]

S 1751

Sim 75 97%
Nao 1 1%

Um namero bastante elevado (97%) dos inquiridos considera o trabalho do professor
um contributo valido para a prossecucgdo dos objetivos do projeto educativo, apontando uma
diversidade de aspetos que se evidenciam esse contributo, ao tocar vertentes como a sua agéo
formativa (comprovada pelo trabalho junto dos alunos), o envolvimento social € comunitario,
o papel que desempenha na dindmica organizacional, no papel que assume como transmissor
de cultura e a sua vertente humana e relacional. Para cada uma dessas vertentes, elencamos

alguns excertos que nos parecem relevantes extraidos do questionario:

73 . . . . . .

Usaremos a sigla CP para nos referirmos aos contributos do professor, seguida do numero que identifica a
questdo, assim como RCP para nos referirmos as respostas sobre o contributo do professor, seguidas do nimero
que identifica a pergunta e a respetiva resposta.
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Vertentes
(papel do

professor)

Aspetos que evidenciam o contributo do professor de EMRC

Acdo

formativa

O papel formativo que cabe ao professor de EMRC tem a mestria de
contribuir para a “formacao de cidaddos conscientes das suas escolhas
presentes e futuras”(RCP1.1) sem omitir a ... grande preocupacdo na
formagdo de e em valores do Evangelho”(RCP1.41). Com efeito, ¢é
desta tltima premissa que esse papel retira novidade, sem contudo
limitar o respetivo campo de acdo da primeira. Vejamos: um numero
significativo de respondentes reconhece que o Professor de EMRC
contribui positivamente, por meio da respetiva disciplina, para a
prossecucdo dos objetivos do projeto educativo, porque ...

“...através das diversas atividades desenvolvidas, promove o
conhecimento do aluno em si mesmo e do outro perspetivando
atitudes de respeito , solidariedade, cidadania e empreendedorismo
numa vertente de crescimento pessoal, social ¢ de a¢do educativa e
formativa(...)” (RCP1.5)

“(...)procura sempre formar os seus alunos em todas dimensdes:
académicas, sociais e humanas. (...)” (RCPL1.8)

“(...) € sempre um projeto assente em valores humanos” (RCP1.9)
“(...) intervém no ambito da formagao para a cidadania.” (RCP1.10)
“ Através do seu exemplo e das atividades que propde aos alunos,
promove uma reflexdo e um esclarecimento sobre questdes essenciais

ao crescimento e a formagao integral do aluno”. (RCP1.13)
“(...)assenta na valorizagdo moral, ética ¢ no desenvolvimento
intelectual do aluno (...)” (RCP1.26)

“ Devera ser conciliador de um aluno reflexivo, consciente ¢ ética e

moralmente capaz” (RCP1.34)

Envolvimento
social e

comunitario

Para além do reconhecimento do seu papel formativo, o professor de
EMRC ¢ ainda valorizado pela sua participag¢do na vida da escola...
“(...)as atividades desenvolvidas pelo professor de EMRC e o
departamento em que se insere, sdo pertinentes e influenciam
positivamente a comunidade educativa (...)” (RCP1.12)

“E geralmente um agente empenhado na vida da escola. Desenvolve
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atividades que “mexem” com a escola” (RCP1.22)

“(...) ajudam-nos a tornarem-se cidaddos mais conscientes, mais
solidarios e mais responsaveis.” (RCP1.29)

temas que facilitam “(...)carater essencialmente inclusivo de todos os
alunos” (RCP1.39)

Este papel comunitario € especialmente valorizado pelos pares, que
veem no conjunto de propostas da disciplina uma mais valia ndo s6
para o trabalho interdisciplinar, como para um bom funcionamento da

dindmica organizacional.

Insercao na

dinamica

organizacional

Como ja salientamos, se ha palavra que melhor possa enquadrar o
contributo da disciplina e o trabalho do professor ¢ a palavra
“servico”. E um servigo que define um “estar disponivel para...”,
segundo os pares, participar na “...luta pelo fim do abandono escolar”
(RCP1.7). Passa ainda pelo reconhecimento de que a disciplina €, em
si, “... um servi¢o agregador ¢ dinamizador do Projeto Educativo”
(RCP1.37) e 0 “... envolvimento na vida da escola e as atividades que
desenvolve enriquecem muito os objetivos do Projeto Educativo”
(RCP1.16). Nesta dindmica organizacional, ¢ frequente encontrarmos
professores de EMRC que dinamizam projetos destinados a favorecer
a relacdo escola-familia; ou iniciativas que promovem a articulagdo
entre a escola ¢ a comunidade (Encontros, visitas de estudo,
campanhas de solidariedade). Ao nivel interno, importa realgar ainda
os contributos que o professor de EMRC ¢ chamado a oferecer em

sede de departamento ou nas reunides de Conselhos de Turma.

Elo de
transmissao

cultural

Uma das primeiras bases de legitimacdo do Ensino Religioso Escolar
¢ a dimensao cultural e historica da religido. Precisamente por isso,

alguns respondentes consideram que a sua principal valia ¢ a de poder

(13

. servir como uma base cultural/filoséfica, muito importante para

obrigar os jovens a pensar ¢ a questionar o que os rodeia” (RCP1.23),

(13

a0 mesmo tempo que constitui “... um porto seguro onde se deve

falar sobre os valores basicos de um povo” (RCP1.11).

Vertente
humana

relacional

€

A visdo que, nos pares, suscita o professor de EMRC ¢ a do dialogo e
da proximidade.

Se, por um lado, “o professor de EMRC apresenta uma perspetiva
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sobre os alunos que, por vezes, ¢ dificil aos outros docentes a terem”
porque “... consegue estar mais proximo destes” (RCP1.25); por
outro, consegue estar mais disponivel para “... acompanhar a
interiorizacdo dos valores e da ética, expressos no didlogo e nas acdes
do aluno” (RCP1.32) assim como “(...) promover um perfil de aluno
abarcador de uma visdo e saber alargados e ndo truncados a sua

formagdo cientifica.”. Mas esta dindmica relacional ndo se cinge a

proximidade com os alunos, abarca o proprio dialogo interpares.

Quadro 7 - Vertentes e aspetos que evidenciam o contributo do professor de EMRC

(Questio 2. Tendo em atencio as dimensées académica/cultural, ético-moral e religiosa,

em que aspetos pensa que se enquadra melhor o contributo do professor de EMRC?)

Os aspetos que, segundo os inquiridos, enquadram melhor esse contributo, centram-se
sobretudo nas dimensdes ético-moral e educativa, como ¢ bem visivel pela analise do quadro

seguinte:

Contributos do Professor de EMRC Dimensao %

Desenvolvimento de consciéncia critica face a influéncia da | Etico-moral | (78%)

sociedade

Educacao humana dos alunos Educativa (65%)
Amadurecimento das convicgdes Etico-moral | (64%)
Educacao integral numa relagdo de proximidade Educativa (47%)
Compreensao ¢ dialogo com outras concecdes religiosas e éticas | Religiosa (45%)

Cooperagdo com objetivos educativos e reforco da | Educativa 44%

interdisciplinaridade

Preparar para o exercicio da liberdade religiosa Religiosa (39%)
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Compreender o sentido ultimo da realidade e da propria | Religiosa (34%)

existéncia humana

Compreender o papel da religido na cultura Religiosa (30%)
Colaborar com as familias na missdo educativa Educativa (23%)
Esclarecer acerca da importancia do fendémeno religioso Religiosa (9%)

Quadro 8 - Percecdo dos contributos do professor de EMRC, por dimensdo

Nesta percecdo dos contributos do professor por dimensdo ndo se pode deixar de
estranhar uma reduzida valorizacdo dos aspetos que nos parecem verdadeiramente
estruturantes do trabalho desenvolvido pelo professor de EMRC, designadamente o contributo

para “esclarecer os alunos sobre a importincia do fenomeno religioso” (9%).

CP 3. Perceciio dos outros docentes sobre o que ¢é distintivo num professor de EMRC

(Questao 3. O que pensa ser distintivo num professor de EMRC?)

Apesar de a perce¢dao dos contributos do professor por dimensdo salientar uma maior
valorizacdo da dimensdo ético-moral em detrimento da dimensdo religiosa, questionados
sobre o que ¢ distintivo num professor de EMRC a resposta é claramente contrastante. De
facto, muitos dos inquiridos assumem que o que ¢ distintivo no professor de EMRC ¢ o facto
de ser um “promotor da capacidade reflexiva dos alunos em matéria religiosa e ético-
moral” (75%). Esta perce¢do ¢ tanto mais relevante quanto mais se entender que cabe a
disciplina a tarefa de contribuir para um correto exercicio da liberdade religiosa, em virtude
de possibilitar essa escolha mediante uma consciéncia esclarecida (importa lembrar que, ainda
que o aluno faga uma opg¢ao por ndo ser crente, a dimensdo religiosa permanece estruturante

do ser humano).
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Para além de promotor da capacidade reflexiva, verificamos que outro dos aspetos
distintivos percecionado pelos pares ¢ o de ser “um dinamizador das relacoes humanas”
(74%). Esta valorizacdo do sentido de humanidade (que voltara a ser referido em segundo
lugar quando pedimos para caraterizar o perfil do professor de EMRC) para além de
representar um reconhecimento por um contributo que marca a diferenca (o professor de

EMRC assume-se como um portador de uma proposta que realmente humaniza a cultura),

destaca a propria importancia da disciplina na vida da escola e na vida dos alunos.

Aspetos distintivos num professor de EMRC N.° %

Um promotor da capacidade reflexiva dos alunos em matéria 58 75%

religiosa e ético-moral

Um dinamizador das relacdes humanas 57 74%

Um elemento da comunidade educativa auto-implicado em 26 34%
matéria religiosa (perspetiva vivencial) e que facilita a auto-

implica¢do dos alunos.

Um educador da consciéncia moral da pessoa 26 34%
Um profissional que proporciona cultura religiosa 10 13%
Um exemplo de liberdade 5 6%
Nao ha nada de distintivo num professor de EMRC 3 4%

Quadro 9 - Aspetos distintivos num professor de EMRC

CP 4. Caraterizacao do perfil do professor de EMRC

(Questio 4. Qual das afirmacoes lhe parece mais ajustada a caraterizacdo do perfil do
professor de EMRC?)

Para um numero significativo de respondentes, a afirmagdo mais ajustada a

caraterizaciao do perfil do professor de EMRC, ¢ a de que o mesmo ¢ “um testemunho de
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fé, alegria e humanidade” (38%) e s6 uma percentagem reduzida refere tratar-se de “uma

pessoa crente” e “... bem preparada cientificamente” (3%). De facto, o que se exige a um

professor de uma qualquer area disciplinar também se exige ao professor de EMRC.

Referimo-nos, concretamente, ao dominio da relagdo pedagogica, ao qual correspondem

muitos dos aspetos que aqui sdo percecionados como primordiais designadamente “uma

pessoa com um elevado sentido de humanidade” (23%), “uma pessoa especialmente atenta

ao que se passa na comunidade educativa” (18%). Depreendemos deste quadro de

caraterizagdo que se o professor de EMRC ndo for um testemunho autenticamente crente e

que irradie a alegria da proposta que transmite, de nada serve ser uma pessoa bem preparada

cientificamente.

do professor de EMRC

Caraterizacao do perfil do professor de EMRC N.° %

Um testemunho de fé, alegria e humanidade 29 38%
Uma pessoa com um elevado sentido de humanidade 18 23%
Uma pessoa especialmente atenta ao que se passa na 14 18%
comunidade educativa

Uma pessoa que vive o que ensina 8 10%
Uma pessoa crente 2 3%
Uma pessoa bem preparada cientificamente 2 3%
Nenhuma das afirmag¢des € ajustada a caraterizagdo do perfil 1 1%

Quadro 10 - Caraterizag¢do do perfil do professor de EMRC
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CP 5. Percecio dos outros docentes sobre a participacdo do docente de EMRC na vida
escolar

(Questdio 5. Como considera ser a participacdo do professor de EMRC na vida da escola?)

Um dos aspetos que melhor carateriza o professor de EMRC ¢ a sua disponibilidade

« i
.o

para colaborar (60%), sendo visto, muitas vezes, como “... alguém dindmico e ativo’
(57%). Estes aspetos referentes a participacdo do professor na vida da escola sublimam a
missao do professor de EMRC e fazem do servico o seu mais poderoso testemunho de fé e de
vida. E esta abertura que suscita proximidade e relagdo para promover iniciativas conjuntas,
para encetar didlogo sobre temas fraturantes ou simplesmente sobre temas e assuntos do
programa, para mediacdo de conflitos ou para criacdo de canais privilegiados entre a escola e
a familia. Simultaneamente, é através da participacdo na vida da escola que os pares

aprofundam o conhecimento da disciplina e da sua proposta educativa, e que o professor

exerce de modo eficaz (mesmo se exigente) o seu ministério.

Participacio do professor de EMRC na vida da Escola N.° %
E alguém disponivel para colaborar 46 60%
E alguém dinamico e ativo 44 57%
E um elemento facilitador na resolucdo de conflitos 18 23%
E alguém com pouca presenca na escola 3 4%
E alguém pouco aberto ao didlogo sobre temas fraturantes 2 3%

Quadro 11 - Percegdo dos outros docentes sobre a participagdo do docente de EMRC na vida

escolar
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CP 6: Influéncia da vertente confessional no exercicio profissional

(Questio 6. Considera que a vertente confessional da disciplina interfere no exercicio

profissional do professor? Se respondeu SIM, como se traduz essa influéncia?)

Sim 40 52%
Nao 35 45%

No que ao professor diz respeito, os pares admitem que haja influéncia da vertente
confessional na propria profissionalidade docente (52%), considerando que essa passa por

fazer do testemunho (de pessoa crente) uma forma de pedagogia (27%).

Na verdade, o professor de EMRC é um elemento da comunidade educativa auto-implicado
em matéria religiosa ¢ que acompanha, possibilita ¢ facilita (sempre que possivel) a auto-
implicag@o dos alunos. Desse modo, ser crente enquadra o perfil do professor, ainda que nao o
dos alunos. O aspeto vivencial é assim um requisito para que o desempenho profissional do

docente seja apresentado de forma coerente e comprometida.

Apenas uma minoria considera que a respetiva confessionalidade “...condiciona as praticas

pedagdagicas do professor” (3%).
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CP 7: Dialogo dos pares com o professor de EMRC

(Questao 7. Costuma dialogar com o professor de EMRC? Se respondeu SIM, em que

circunstdncias acontece esse didalogo?)

—— Mas [10]

Sim 64 83%

Nao 10 13%

A proposito do dialogo interpares, importa elencar algumas das circunstancias que,
segundo os inquiridos, sdo propiciadoras do mesmo, designadamente o planeamento de
atividades conjuntas (49%) ou o estabelecimento de parcerias pedagogicas (42%). Nao raras
vezes ¢ também nesta interacdo pedagdgica que se mostra o verdadeiro “rosto” da Disciplina,
com a sua genuina proposta educativa. Através de multiplos exemplos de trabalho
interdisciplinar (elencados no ponto seguinte), salienta-se e reconhece-se o contributo valioso
da disciplina de EMRC, a algo que de um modo peculiar somos chamados a construir: uma

nova e renovada solidariedade.

S6 uma minoria recorre a esse didlogo para resolugdo de questées disciplinares (12%)

ou para mediacdo de situacgoes de conflito (12%).
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Circunstancia para o Dialogo N.° %

Para planear atividades conjuntas 38 49%
Para parcerias pedagdgicas (preparagao de conteudos | 32 42%
transversais)

Para debater assuntos de cariz cultural 22 29%
Para debater assuntos de matéria religiosa 17 22%
Para partilhar assuntos de natureza pessoal 14 18%
Para estabelecimento de canais escola — familia 9 12%
Para resolver questdes disciplinares 9 12%
Para mediar situagdes de conflito 9 12%

Quadro 12 - Circunstdncia que propiciam o didalogo com o professor de EMRC

CP 8: Formas de cooperacio interdisciplinar

(Questio 8. Dos exemplos de trabalho interdisciplinar (...) escolha aqueles em que a

disciplina se mostrou um contributo valioso para o Projeto de Turma/Plano de

Atividades/Projeto Educativo?)

Como ja tivemos oportunidade de salientar, a participacdo na vida da escola mostra-se crucial

para que o professor d¢ EMRC desempenhe com sucesso a sua missdo. Essa participagdo

passa essencialmente por encetar formas de cooperacdo interdisciplinar que vdo desde a

promogao de campanhas de solidariedade (70%), visitas de estudo (47%) e desenvolvimento

de projetos (45%) ou outras, enquadradas no espirito de escola catolica (celebragcoes da

palavra, peregrinacoes e encontros).

Formas de cooperacao interdisciplinar N.° %
Campanhas de solidariedade 54 70%
Visitas de estudo 36 47%
Desenvolvimento de projetos 35 45%
Palestras/coloquios/conferéncias 20 26%
Outras (celebracdes da palavra, peregrinagdes e encontros) 7 9%

Quadro 13 - Percegdo dos pares sobre as formas de cooperagdo interdisciplinar
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6-Conclusoes e consideracoes finais

Gostariamos que as conclusdes, que este trabalho permite retirar, servissem para um
melhor conhecimento do “ambiente humano” que rodeia, nas escolas, os docentes de EMRC,
permitindo-lhes, no cumprimento da sua missdo, tirar as devidas ilagdes que levassem a
melhores praticas e a um desempenho mais eficaz, dentro da matriz cristd, que deve servir de
bussola em toda a atividade como cidadaos e como docentes.

A primeira constatacdo que podemos retirar é a de que o professor de EMRC ¢, antes
de tudo, um ser humano, com as suas fraquezas, os seus problemas, as suas circunstancias. E
com elas deve dar as suas aulas, testemunhando que, por meio da propria fragilidade, Deus
construiu possibilidade de uma nova humanidade. Os pares e demais atores educativos véem
no professor d¢ EMRC alguém portador de humanidade. Alguém que trata os outros como
pessoas e ndo como nameros, clientes ou objetos de pesquisa. O professor de EMRC deve ser,
e deve mostrar aos seus alunos, aquilo que é. E esse o seu primeiro testemunho e a base de
legitimagdo e reconhecimento. O reconhecimento de que a disciplina de EMRC contribui para
uma melhoria e para um amadurecimento do ser pessoa ¢ atestado por um numero
significativo de respondentes. Se ¢ certo que o potencial de uma disciplina pode ser medido
pela sua capacidade humanizadora, ndo ¢ menos verdade que a disciplina de EMRC muito
tem contribuido nesta matéria. Em prol de um dos grandes desafios da humanidade, e um dos
pilares da UNESCO - “aprender a viver juntos” — a disciplina cabe uma particular
responsabilidade pela educacdo na e para a tolerancia, ndo entendida como uma mera
aceitacdo passiva do que ¢ diferente, mas como concretizacdo de uma verdadeira “ética do
cuidado”.

A segunda constatagdo prende-se com aquilo que os pares “véem” quando olham para
o professor de EMRC: alguém fiavel, fruto principalmente da esséncia daquilo que transmite.
Alguém com quem se pode contar ¢ em quem se pode confiar. O estudo reflete de maneira
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significativa o papel de “ombro amigo” ou de “ouvinte privilegiado” que os pares reconhecem
no professor de EMRC. E a fiabilidade, aqui referida no sentido de alguém fiel aos
compromissos € também uma das marcas do papel do professor. E numa sociedade cuja
tendéncia ¢ a relativizagdo de valores, isto pode e deve ser uma mais valia do professor de
EMRC.

A terceira, talvez a mais importante, decorre do estudo revelar que os pares véem no
professor de EMRC alguém em quem se reconhece a capacidade de tornar os seus alunos
melhores pessoas. Mais do que pessoas mais instruidas, melhores pessoas.
Surpreendentemente, ou talvez ndo, esta capacidade de melhorar os seus alunos, assenta
(segundo essa mesma perce¢do) em critérios que sdo mais do dominio da cidadania do que da
proposta de educacdo da dimensao religiosa. H4 a constatar, através de algumas respostas
sobre o contributo da disciplina, que os pares percecionam no seu papel educativo uma ponte
cultural entre os valores do cristianismo e os valores da cidadania. Privilegiam uma, se assim
a podemos chamar, laicizagdo dos valores religiosos, ou uma reflexdo religiosa meramente
informativa e superficial.

Seria oportuno, dai também a pertinéncia deste estudo, despertar para um correto
entendimento da proposta educativa inerente a disciplina, da razdo de ser da sua
confessionalidade e da sua presenca legitima na escola, da urgéncia em dar a conhecer os seus
conteudos, o seu projeto pedagdgico e a sua matriz identitaria, compreendendo que a mesma
contempla um projeto antropolédgico centrado na felicidade humana e na promogdo do bem
comum. Com esse entendimento, talvez o trabalho desenvolvido nas aulas de EMRC
resultassem numa “progressdo geométrica” do Bem. Ao contrario da “boa acgdo” que
geralmente, se passa em circuito fechado, “de mim para ti e de ti para mim”, esta
“progressao” teria o resultado do bem se espalhar e crescer rapidamente. Bastaria para isso,
acolhermos a existéncia do outro e partilha-la. Mas principalmente fazermos “fé” no nosso

semelhante. De certa maneira dizermos-lhe: és dos nossos, sentiste o Bem, propaga-o e sente-
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te feliz por isso. Lembrar a necessidade de nos abeirarmos daqueles que sofrem e com eles
sofrermos também, nesta fraternidade humana que partilhamos, sendo misericordiosos e

compassivos, duas virtudes de tdo profunda raiz e inspiragao crista.

Julgamos poder afirmar que uma visdo, a luz dos valores e mensagem cristas, dos
problemas do nosso quotidiano ¢ benvinda ao espago escolar, diriamos até que desejada por
uma parte dos nossos pares. Com efeito, a presenca do professor de EMRC na escola
humaniza-a e da-lhe contextos de fé e esperanga. O professor de EMRC pode, efetivamente,
servir de elo de ligacdo entre sensibilidades diferentes, “amortecer” situacdes potencialmente
conflituosas e proporcionar a existéncia na escola de um ambiente mais feliz e solidario.

Em jeito de consideracdo, mais do que indicar caminhos ou simples trilhos ja tragados,
deixemos uma interrogagdo fundamental: qual é o desafio antropologico da educacdo? E que
tipo de ser humano ambiciona a fé cristd gerar?’*

Julgamos que a forma como conseguirmos cumprir a nossa missdo de educadores e
testemunhas crediveis, podera ser um bom contributo para a geragdo de mais humanidade nos
seres humanos.

As possiveis conclusdes que podemos retirar deste nosso trabalho, circunscrevem-se,
obviamente ao ambiente do estudo, o Externato Marista de Lisboa. Ndo podemos de deixar de
considerar que seria positivo um estudo que permitisse abordar estas questdes num ambito

mais alargado.

™ Cf. G. COQ, “Modelos de sistemas educativos na Europa de hoje”, 67.
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Questionario

Este questionario surge no ambito da Dissertagdio do Mestrado em Ciéncias
Religiosas, subordinada ao tema “O PROFESSOR DE EMRC VISTO PELOS PARES -
um contributo para a compreensio do papel do professor de Educacio Moral e Religiosa
Catolica”, e pretende ser uma pega fundamental na resposta e compreensdo da pergunta

implicita no titulo do tema da dissertacdo de mestrado.

Nesse sentido, solicitamos a sua ajuda, pedindo que dedique alguns minutos do seu
tempo ao preenchimento deste documento. As respostas sdo pessoais € anonimas, nao
existindo respostas corretas ou incorretas. Agradecemos desde ja a sua colaboracdo, sem a qual

nao sera possivel a conclusdo deste trabalho.

José Paulo Pereira

I- DADOS PESSOAIS

1. Idade

Menos de 30 anos U Entre 30 € 39 anos 1 Entre 40 ¢ 49 anos 4
Entre 50 € 59 anos 4 60 anos ou mais W

2. Sexo

Masculino d

Feminino d
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3. Departamento Curricular

Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas
Departamento de Linguas

Departamento de Portugués

Departamento de Matematica e Ciéncias Experimentais
Departamento de Artes e Tecnologia

Departamento de Educagao Fisica

Departamento de 1° Ciclo e pré Escolar

0O 0O 0O 0O 0O 0O O
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IT - SOBRE O CONTRIBUTO DA DISCIPLINA

(as questdes que se seguem pretendem oferecer uma visdo sobre os contributos da disciplina)

1. Considera a Disciplina de Educacido Moral e Religiosa Catélica (EMRC) um contributo
valido para a formacao dos alunos?

Sim O

Nao U

Justifique a sua resposta.

2. Qual das dimensées pensa ter mais importancia no ato educativo religioso e moral:

a) A formacgdo académica/cultural (I
b) A formacgéo ética e moral a
c) A formacao religiosa 4

3.Tendo em atencio as dimensdes académica/cultural, etico-moral e religiosa, em que
aspectos pensa que se enquadra melhor o seu papel educativo (assinale, no maximo, 5):
Promover a melhoria das relagdes interpessoais a
Elucidar os jovens acerca de comportamentos que devem evitar

Corrigir comportamentos desajustados

Proporcionar uma reflex@o sobre as motivacdes e consequéncias dos comportamentos
Educar para a compreensao dos conceitos de liberdade e responsabilidade

Ensinar aos jovens a¢des moralmente boas que devem praticar

0O 0O 0O 0O 0O O

Formar os jovens para relacionamentos assentes na cooperacao e solidariedade
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Formar os jovens para o respeito pela diferenca a

Desenvolver nos jovens uma consciéncia critica face aos seus comportamentos d
Ensinar os alunos a compreender o papel da religido na cultura (I
Transmitir conteudos catequéticos e doutrinais a
Reforgar as crengas dos jovens a
Ensinar aos alunos conceitos basicos de religido (.
Ajudar o aluno a compreender ¢ a dialogar com outras concecdes religiosas e éticas a

4. Considera que a vertente confessional da disciplina interfere na sua componente

pedagodgica?
Sim O
Nao U

Se respondeu sim, como se traduz essa influéncia:

Por ser confessional convida a viver os valores que ensina
Por ser confessional remete para conteudos catequéticos

Por ser confessional rotula os intervenientes no processo pedagogico

a
a
a
Por ser confessional fornece elementos facilitadores do encontro entre a fé e a cultura U

5. De acordo com a sua visao da disciplina de EMRC, classifique os aspectos que podem

influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos alunos:

Positivo Negativo

Os temas tratados na disciplina Q d
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O tipo de atividades realizadas

A designacdo da disciplina

O horario

O perfil do professor

A decisdo dos alunos

A decisdo dos Encarregados de Educacao

O grupo em que o jovem se insere

o 0O 0 0 o 0 0 0
O 0O 0O 0O 0O 0O 0O O

Outros

Se respondeu “Outros”, indique quais:

6. Nos casos em que se verifica uma fraca adesdo a disciplina, que tipo de factores
considera mais relevantes:

Actividades pouco motivadoras

Falta de interesse pelos temas da disciplina
Perspectiva moralista

Identificacdo da disciplina com a catequese
O horario

O Professor

U U 0O 0O U DO O

Outro

7. Tem conhecimento dos temas/ assuntos abordados na disciplina?
Sim O

Nao 4
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Se respondeu sim, como tomou conhecimento desses assuntos?
O professor fala desses temas com os colegas
Porque tenho filhos, familiares ou amigos inscritos na disciplina

Através dos alunos que se encontram inscritos

o 0O 0O O

Devido a participagdo nas atividades desenvolvidas pela disciplina

8. Dos temas que se seguem, retirados do programa dos 2.° e 3.° ciclos, assinale aqueles de
que tomou conhecimento: +

A pessoa humana e a sua dignidade
Agua — Fonte de vida

Viver juntos/ promover a concordia
A Fraternidade

Advento e Natal

A Familia — Comunidade de Amor

O Pao de cada dia (viver com o essencial)

I I I I N N N

Respeito pelos animais

A diversidade religiosa: Religides Abradmicas/ Ecumenismo
e confissoes cristds/ Religides orientais

As origens do universo

Ecologia e valores

A liberdade

A paz universal

Construgao de um projecto de vida

Adolescéncia e afectos

0 U 0O U 0O 0O 0O O

O amor humano
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III - SOBRE A MISSAO DO PROFESSOR DE EMRC
(as questdes que se seguem incidem essencialmente no trabalho que é desenvolvido pelo

professor de EMRC)

1. Considera o trabalho desenvolvido pelo professor de EMRC valido para a prossecuciao
dos objetivos do Projeto Educativo?

Sim O

Nao O

Justifique a sua resposta:

2. Tendo em atencio as dimensdes académica/cultural, etico-moral e religiosa, em que

aspectos pensa que se enquadra melhor o seu contributo (assinale, no maximo, 5):

Propde dindmicas que suscitam o exercicio da reflexdo e a maturacao
das proprias convicgdes pessoais d
Permite preparar o aluno para o exercicio da liberdade religiosa
com conhecimento de causa

Favorece a educacdo integral numa relagdo de proximidade

Favorece a educagao humana dos alunos

U 0O 0O O

Colabora com as familias na missdo educativa

Coopera nos objetivos educativos propostos pela escola

(M

e reforga a interdisciplinaridade

Esclarece os alunos acerca da importancia do fendmeno religioso a
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Ajuda os alunos a desenvolver uma consciéncia critica
face aos seus comportamentos e a influéncia da sociedade d
Ensina os alunos a compreender o papel da religido na cultura d

Ajuda o aluno a compreender e a dialogar com outras concegoes

religiosas e éticas, carateristicas de uma sociedade plural e democratica a

Ajuda o aluno a compreender o sentido ultimo da realidade

e da propria existéncia humana a

3. O que pensa ser distintivo num professor de EMRC? (assinale, no maximo, trés

alineas)
Um dinamizador das relacdes humanas a
Um exemplo de liberdade d

Um elemento da comunidade educativa auto-implicado em matéria religiosa

(perspetiva vivencial) e que facilita a auto-implicagdo dos alunos d
Um profissional que proporciona cultura religiosa d
Um educador da consciéncia moral da pessoa (.

Um promotor da capacidade reflexiva dos alunos

em matéria religiosa e ético-moral a

4. Qual das afirmacdes lhe parece mais ajustada a caraterizacdo do perfil do professor

de EMRC?

Um testemunho de fé, alegria e humanidade a
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Uma pessoa crente

Uma pessoa bem preparada cientificamente

Uma pessoa com um elevado sentido de humanidade

Uma pessoa especialmente atenta ao que se passa na comunidade educativa

Um servidor da pessoa

0O O 0O 0O 0O O

Uma pessoa que vive o que ensina
Nenhuma das afirmacdes apresentadas ¢ ajustada a caracterizacao do perfil

do professor de EMRC 4

5. Como considera ser a participacio do professor de EMRC na vida da escola:

E alguém disponivel para colaborar
E alguém com pouca presenga na escola
E alguém dindmico e ativo

E um elemento facilitador na resolugdo de conflitos

U 0O 0O 0O O

E alguém pouco aberto ao dialogo sobre temas fraturantes

6. Considera que a vertente confessional da disciplina interfere no exercicio profissional

do professor?
Sim O

Nao Q4

Se respondeu sim, como se traduz essa influéncia:

Pelo facto de ser confessional faz do testemunho uma forma de pedagogia (.
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Pelo facto de ser confessional condiciona as praticas pedagogicas do professor

Pelo facto de ser confessional o professor é confundido com o catequista

Vincula o professor as posi¢des oficiais a que respeita essa mesma confissdo

Exige-lhe preparagdo e atualizag@o dos temas fraturantes

que dizem respeito a sociedade

7. Costuma dialogar com o professor de EMRC

Sim d

Nao d

Se respondeu sim, em que circunstincias acontece esse dialogo?

Para planear atividades conjuntas

Para parcerias pedagogicas (preparagdo de contetdos transversais)
Para resolver questdes disciplinares

Para mediar situagdes de conflito

Para estabelecimento de canais escola — familia

Para debater assuntos de matéria religiosa

Para debater assuntos de cariz cultural

Para debater assuntos de natureza pessoal

0O 0O 0O 0O 0D 0O 00
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8. Dos exemplos de trabalho interdisciplinar abaixo apresentados, escolha aqueles em que
a disciplina se mostrou um contributo valioso para o Projeto de Turma/ Plano de
Atividades/ Projeto Educativo
Campanhas de solidariedade
Visitas de estudo
Desenvolvimento de Projetos

Palestras/coloquios/ conferéncias

U 0O 0O 0O O

Outros

Se escolheu “Outros” diga qual ou quais:
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Respostas ao Questionario

I - DADOS PESSOAIS

1 - Idade
——— Mais de 50 [26]
Menos de 30 [1)
Entre 41 & 5 [35]
Entre 31 & 4 [14]
Menos de 30 1 1%
Entre31e¢40 14 18%
Entre41e¢50 35 45%
Mais de 50 26 34%
2 - Sexo

Femining [52] ——

Masculino [24]

Masculino 24 31%

Feminino 52 68%
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3 - Departamento Curricular

Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas
Departamento de Linguas

Departamento de Portugués

Departamento de Matematica e Ciéncias Experimentais
Departamento de Artes e Tecnologia

Departamento de Educagao Fisica

Departamento de 1° Ciclo e Pré-Escolar

ITI - SOBRE O CONTRIBUTO DA DISCIPLINA

19

19

10

1 - Considera a Disciplina de Educag¢io Moral e Religiosa Catélica (EMRC) um

contributo valido para a formacao dos alunos?

Sim 76 99%

Nao 0 0%

Justifique a sua resposta

— Nag (0]

25%

6%

6%

25%

13%

12%

8%

e Complementa a formagéo dos alunos, proporcionando-lhes uma dimens&o no dominio da

religido e da ética ndo proporcionado por outra qualquer disciplina.

e Fomenta a aquisigdo de valores morais e humanos cada vez menos transmitidos pelas

familias.

e Promove o desenvolvimento pessoal, cultural,social e religioso.

e Pode dar valores que os pais dos alunos nao Ihes dao.
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E dever de qualquer professor incutir valores nos seus alunos e tentar fazer deles cidadaos
honestos e responsaveis. Os professores de Moral sdo sempre os primeiros a interagir com
0s outros professores com rumo a este objetivo comum.

Oportunidade de reflectir sobre questdes morais; Aprofundar a contribuicdo das diferentes
religibes para o Homem e a sociedade; Aproximar os jovens da Igreja.

Conhecimento das religides; - Conhecimento do catolicismo; - Transmissao de valores; -
Conhecimento da importancia da Vida e da saude. - Conhecimento da importancia da relagao
com o outro.

Porque é uma disciplina onde se podem tratar diferentes tematicas que preenchem muitos
dos espacos vazios deixados quer pela educagao que trazem de casa ( em muitos casos),
quer pelas aprendizagens realizadas noutras disciplinas

A disciplina é necessaria para a formagao completa do aluno enquanto cidadao e pessoa.
Os valores transmitidos s&o fundamentais para a formagao dos alunos.

Na medida em que intervém no ambito da formagéao para a cidadania.

Porque desenvolve competéncias ao nivel do relacionamento com os outros, o partilhar, o
respeitar as diferengas, para além de conhecimentos acerca de outros inimeros assuntos
(ex°: histéria de religides, tipos de religides existentes, etc)

O externato tem como carisma uma larga componente religiosa. Assim EMRC é fundamental
para um crescimento pleno de cada aluno.

A disciplina é a unica que, no corrente tecido curricular, advoga a aprendizagem e aplicagédo
de principios e valores de indole humanista, além de dar a conhecer varios aspetos
associados a religiao catdlica, a histéria da humanidade, ao ecumenismo e ao papel de cada
um numa sociedade mais justa e equilibrada.

A formacéao pessoal € o pilar do ser humano e para tal esta disciplina que permite incutir e
consolidar valores morais e espirituais torna-se uma mais valia.

Reflexdo sobre valores universais e abertura ao ecumenismo.

E uma vertente da formacdo dos alunos que importa trabalhar, tendo em conta os "tempos
atuais" em que a familia tem tido menos tempo para transmitir valores corretos as criangas e
jovens.

Pelos temas que encerra. Como a sua formagao pessoal e religiosa que sdo fundamentais
para o seu futuro enquanto pessoa. Valores que hoje em dia os EE ndo tem a oportunidade
de passar, como o cuidado a ter com os outros, a tolerancia, a solidariedade, ....

Permite refletir sobre questdes essenciais para o crescimento integral do jovem.

Para uma educacgao plena e integral.

Fornece valores essenciais ao desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas.

Acho que é muito importante. Permite desenvolver competéncias pessoais e sociais muito
importantes para o seu papel como individuos na sociedade.

A formacgéo integral dos alunos é fundamental e a disciplina de EMRC é fundamental nesta
area.

Porque possibilita o desenvolvimento de valores e atitudes de cidadania, fomentando

questdes de natureza ética.
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Aprendem a relacionar-se e a respeitar-se a si € aos outros, aprendem e consolidam valores
e comportamentos.

E uma disciplina onde se aprende os valores da convivéncia e do respeito pelo outro
Porque aborda a dimens&o ética e moral além da religiosa.

E um contributo valido no saber Ser e saber Estar.

Na escola é importante que haja um espago e um momento para a reflexdo do que é ser
pessoa na sociedade, do que é estar com os outros, um momento onde os alunos possam
exprimir e partilhar as suas opinides e sentimentos.

A disciplina de EMRC faz parte da formagao pessoal de um individuo

Crescimento pessoal e espiritual

Porque transmitem competéncias que outras disciplinas nunca o poderao transmitir. O Apelo
a interioridade, a experiéncia de encontro pessoal consigo, com o outro e com o
transcendente.

E uma disciplina essencial para ajudar os alunos a compreender a importancia da formagao
ética e moral do ser humano.

Formacgao pessoal, social, espiritual, espirito critico.

Informacao sobre o contexto cultural em que nos situamos Formacgao pessoal

A educacao Moral e Religiosa Catdlica € muito importante na transmisséo de valores.
Porque é sem duvida uma ajuda eficaz num tempo de gritante falta de valores.

A abordagem de temas que fazem parte da organizagéo pessoal e social ético-morais
contribuem decisivo para a interiorizagdo de valores, normas e a necessidade da sua
concretizagio.

A nivel cultural, argumentativo, social e ético.

De acordo com o programa da disciplina, os alunos poder&o usufruir de uma educagao
integral, em todas as dimensdes da pessoa.

Porque transmite e reforga valores que ajudam os alunos a serem melhores cidadaos.
Importante no desenvolvimento de competéncias de dmbito pessoal

Porque transmite valores e hoje em dia néo se verifica muito essa transmissao por parte dos
pais

Hoje é mais que importante que a juventude escute e discuta a ética e a moral nos diversos
ambitos do seu viver.

Deve fazer parte da formagéao global do aluno. A nossa cultura € de matriz judaico-crista,
mesmo 0s que ndo professam qualquer religido.

A formacéo integral de qualquer aluno é um dos pilares basicos no seu processo de
identificagédo e crescimento pessoal.

Ter um espago onde se falem de principios morais, familia, amizade, adolescéncia, entre
outros temas, ainda que sob um ponto de vista religioso, parece-me contribuir para a
formagéao de cidadaos com principios.

Na medida em que complementa a visdo do mundo que € desenvolvida noutras disciplinas.

O Homem é também espirito, e precisa de uma educagéo Moral desde a infancia.
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o Pelos valores que transmite, pela importancia vital que atribui a familia, pela construgao de
um individuo feliz.

e Sim, claro, principalmente em termos de cidadania.

e Pode permitir uma visdo do mundo a luz da fé crista; Permite uma aferigdo do comportamento
a luz de valores essenciais.

e [Esta disciplina é fundamental para que os alunos possam ter um espago onde possam ter
"liberdade" de expressar os seus sentimentos, angustias, medos, desejos, etc.... E AQUELA
aula especial, onde os alunos podem ser eles préprios.

e Porque contribui para uma educagédo mais virada para a diversidade dos seres humanos e
para a aceitacao da diferenga.

e Contribui para a formagéao da personalidade, incentivando a formagao de pessoas livres,
responsaveis, autbnomas, solidarias ...

e Tem tematicas e conteludos transversais a todas as disciplinas e trabalha valores e principios
universais.

¢ Porque transmite valores importantes, como a responsabilidade, o respeito pelo proximo,
através de matérias leccionadas relacionadas com a religido e ético-moral.

o Pois transmite valores e conhecimentos

e valores transmitidos acompanhamento que a familia descura por falta de tempo ajuda na

consolidagédo dos conhecimentos e fé

2. Qual das dimensdes pensa ter mais importincia no ato educativo religioso e moral?

A formacgdo académica/cultural 1 1%
A formagao ética e moral 71 92%
A formagao religiosa 3 4%
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3. Tendo em atencio as dimensdes académica/cultural, ético-moral e religiosa, em que

aspectos pensa que se enquadra melhor o papel educativo da disciplina de EMRC?

Promover a melhoria das relagdes interpessoais
Elucidar os jovens acerca de comportamentos que devem evitar
Corrigir comportamentos desajustados

Proporcionar uma reflexao sobre as motivagdes e consequéncias dos

comportamentos
Educar para a compreensao dos conceitos de liberdade e responsabilidade
Ensinar aos jovens acdes moralmente boas que devem praticar

Formar os jovens para relacionamentos assentes na cooperagao ¢

solidariedade
Formar os jovens para o respeito pela diferenca

Desenvolver nos jovens uma consciéncia critica face aos seus

comportamentos

Ensinar os alunos a compreender o papel da religido na cultura
Transmitir conteudos catequéticos e doutrinais

Reforcar as crengas dos jovens

Ensinar aos alunos conceitos basicos de religido

Ajudar o aluno a compreender ¢ a dialogar com outras concegoes

religiosas e éticas

42

11

40

58

17

54

39

42

31

44

55%

14%

6%

52%

75%

22%

70%

51%

55%

40%

6%

6%

9%

57%
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4. Considera que a vertente confessional da disciplina interfere na sua componente

pedagogica?

Sim 39 51%
Nao 37 48%

Se respondeu sim, como se traduz essa influéncia?

Por ser confessional convida a viver os valores que ensina 29 38
Por ser confessional remete para conteudos catequéticos 5 6
Por ser confessional rotula os intervenientes no processo pedagdgico 2 3
Por ser confessional fornece elementos facilitadores do encontro 17 22

entre a fé e a cultura

Os temas tratados na disciplina [S. De acordo com a sua visido da disciplina de EMRC,
classifique os aspectos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos

alunos.]

Megativo -

0 13 28 39 52 B5

Positivo 64 83%
Negativo 7 9%

%

%

%

%
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O tipo de atividades realizadas [S. De acordo com a sua visao da disciplina de EMRC,
classifique os aspectos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos

alunos.]

Puositiva

Megativo

0 14 28 42 56 70

Positivo 69 90%
Negativo 4 5%

A designacio da disciplina [5. De acordo com a sua visio da disciplina de EMRC,
classifique os aspectos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos

alunos.]

Positivo

MNegativo

0 10 20 30 40 50

Positivo 15 19%
Negativo 48 62%

O horirio [5. De acordo com a sua visao da disciplina de EMRC, classifique os aspectos

que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos alunos.]

Positivo

0 9 18 27 36 45 54

Positivo 18 23%
Negativo 47 61%
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O perfil do professor [5. De acordo com a sua visdao da disciplina de EMRC, classifique

os aspectos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos alunos.]

Megativo .

0 13 28 39 52 B5

Positivo 64 83%
Negativo 6 8%

A decisao dos alunos [5. De acordo com a sua visdo da disciplina de EMRC, classifique

os aspectos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos alunos.]

Positivo

Megativo

0 9 18 27 36 45

Positivo 44  57%
Negativo 18 23%

A decisao dos Encarregados de Educacio [5. De acordo com a sua visdao da disciplina de
EMRUC, classifique os aspectos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a

escolha dos alunos.]

Positivo

Megativo

0 9 18 27 36 45

Positivo 4  57%
Negativo 22 29%
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O grupo em que o jovem se insere [S. De acordo com a sua visio da disciplina de EMRC,

classifique os aspectos que podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos

alunos.]

Puositiva

Megativo

0 8 16 £4 32 40 48

Positivo 42 55%
Negativo 26  34%

Outros [5. De acordo com a sua visao da disciplina de EMRC, classifique os aspectos que

podem influenciar, positiva ou negativamente, a escolha dos alunos.]

Puositiva
Megativo
0 1 2 3 4 5 &

Positivo 6 8%
Negativo 6 8%

Se respondeu "Outros", indique quais:
e Considero a pergunta algo ambigua uma vez que o mesmo aspeto- ex. o perfil do
professor - pode ser considerado positivo ou negativo, depende dos casos)

e a familia do aluno valorizar a frequéncia da disciplina

6. Nos casos em que se verifica uma fraca adesao a disciplina, que tipo de fatores

considera mais relevantes?

Atividades pouco motivadoras 26
Falta de interesse pelos temas da disciplina 18
Perspetiva moralista 24
Identificac@o da disciplina com a catequese 62

34%

23%

31%

81%
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O horario

O Professor

Outro

7. Tem conhecimento dos temas/ assuntos abordados na disciplina?

Sim 65 84%
Nao 11 14%

Se respondeu sim, como tomou conhecimento desses assuntos?

O professor fala desses temas com os colegas
Porque tenho filhos, familiares ou amigos inscritos na disciplina
Através dos alunos que se encontram inscritos

Devido a participacao nas atividades desenvolvidas pela disciplina

38

19

5

42

26

19

31

49%

25%

6%

55%

34%

25%

40%

8. Dos temas que se seguem, retirados do programa dos 2.° e 3.° ciclos, assinale aqueles

de que tomou conhecimento:

A pessoa humana e a sua dignidade
Agua — Fonte de vida
Viver juntos/ promover a concordia

A Fraternidade

44

20

25

23

57%

26%

32%

30%
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Advento e Natal

A Familia — Comunidade de Amor

O Pao de cada dia (viver com o essencial)
Respeito pelos animais

A diversidade religiosa: Religides Abradmicas/ Ecumenismo e confissoes

cristas/Religides Orientais

As origens do universo

Ecologia e valores

A liberdade

A paz universal

Construgao de um projeto de vida
Adolescéncia e afetos

O amor humano

III - SOBRE A MISSAO DO PROFESSOR DE EMRC

42

41

12

11

35

11

16

37

21

23

44

31

1. Considera o trabalho desenvolvido pelo professor de EMRC vilido para a

prossecucao dos objetivos do Projeto Educativo?

Sir 1751 — Mo [1]

Sim 75 97%

Nao 1 1%

55%

53%

16%

14%

45%

14%

21%

48%

27%

30%

57%

40%
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Justifique a sua resposta.

e Formacgéo de cidadaos conscientes das suas escolhas presentes e futuras.

e Por estar inserido numa escola catdlica.

o Divulgacao e participacao

e Porque o professor desta disciplina realiza as tarefas que llhe sao propostas para cumprir o
que esta definido e assim chegar aos objetivos do projeto educativo.

o O professor, através das diversas atividades desenvolvidas, promove o conhecimento do
aluno em si mesmo e do outro perspectivando atitudes de respeito , solidariedade, cidadania
e empreendedorismo numa vertente de crescimento pessoal, social e de agao educativa e
formativa, tal como designado no P.E.

e Claro que sim, pois € através do professor que muito das dimensées do projecto educativo
sao transmitidos aos alunos.

e Por exemplo, a constante luta pelo fim do abandono escolar.

e O Projeto Educativo de qualquer escola procura sempre formar os seus alunos em todas
dimensdes: académicas, sociais e humanas. Esta disciplina é, por exceléncia, promotora
desses objetivos.

e Sem duvida, pois € sempre um projeto assente em valores humanos.

o Na medida em que intervém no ambito da formacgé&o para a cidadania.

e Os valores devem marcar uma sociedade. EMRC deve ser um porto seguro onde se deve
falar sobre os valores basicos de um povo.

e Em geral, as atividades desenvolvidas pelo professor de EMRC e o departamento em que se
insere, sdo pertinentes e influenciam positivamente a comunidade educativa e ajudam no
cumprimento dos objetivos do Projeto Educativo.

e Através do seu exemplo e das atividades que propde aos alunos, promove uma reflexdo e um
esclarecimento sobre questdes essenciais ao crescimento e a formagéao integral do aluno.

e As atividades dinamizadas enquadram-se no Projeto Educativo da Escola - valores,
cidadania, tolerancia etc sao alguns dos conteudos expressos no PE e trabalhado pela
disciplina de EMRC.

e Eu queria responder com objetivos concretos, mas no agrupamento ainda néo esta aprovado
o Projeto Educativo para os proximos 4 anos.

¢ O envolvimento na vida da escola e as atividades que desenvolve enriquecem muito os
objetivos do Projeto Educativo.

e Porque forma um cidado, tal como outra disciplina de ciéncias sociais.

e Todos podem e devem contribuir na sua area.

e As atividades do projeto educativo incluem temas relacionados com esta disciplina.

e Adaptando os conteudos da disciplina ao PE da Escola a probabilidade de os objetivos do
mesmo serem atingidos € elevada.

e Porque as suas atividades estao articuladas com os objetivos do Projeto Educativo.

e E geralmente um agente empenhado na vida da escola. Desenvolve atividades que "mexem"

com a escola.
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Os valores atitudinais presentes na formacgao integral do ser humano sao avaliados em todas
as disciplinas e em fungao dos ciclos, com maior ou menor peso. Ora, nesta disciplina estes
mesmos valores ganham um peso acrescido e margem para serem discutidos e trabalhados.
Se nao seguir uma via moralista pode servir como uma base cultural/filoséfica, muito
importante para obrigar os jovens a pensar e a questionar o que os rodeia

Enriquecimento e partilha de ideias.

O professor de EMRC apresenta uma perspetiva sobre os alunos que, por vezes, € dificil aos
outros docentes a terem. Parece-me a mim que, ao ndo estar "tao agarrado" aos programas e
ter menos alunos na sala de aula, consegue estar mais proximo destes.

Se o PE assenta na valorizagdo moral, ética e no desenvolvimento intelectual do aluno, a
resposta esta dada.

A falta de conhecimento das dindmicas de aula, os seus objetivos, a relagéo prof/aluno.... A
falta de vivéncia por parte da Escola, assim como o fomentar (EMRC) da prépria Escola.

sim, uma vez que o projeto educativo assenta no desenvolvimento do aluno enquanto
cidadéo interventivo consciente das suas acoes.

Considero muito importante. Os temas e actividades em que os alunos participam ajudam-
nos a tornarem-se cidadaos mais conscientes, mais solidarios e mais responsaveis.

€ muito importante porque é transversal a todas as disciplinas

O Projeto Educativo deve contemplar como objetivo ultimo a formagao integral do individuo -
o aluno - para a cidadania, contemplando a sua plena e harmoniosa integracao na sociedade.
Nessa medida, o trabalho desenvolvido pelo professor de EMRC, ao acompanhar a
interiorizacédo dos valores e da ética, expressos no didlogo e nas agdes do aluno,
desempenha um papel relevante para que sejam atingidos os objetivos tragcados.

Um Projeto Educativo devera ser integrador e abrangente o suficiente para promover um
perfil de aluno abarcador de uma visdo e saber alargados e nao truncados a sua formagéao
cientifica. Devera ser conciliador de um aluno reflexivo, consciente e ética e moralmente
capaz.

Todos os temas trabalhados na disciplina fazem parte do Projeto Educativo da minha escola.
A disciplina esta envolvida nas atividades e dindmicas da escola de acordo com o PE.
Habitualmente € um servigo agregador e dinamizador do Projeto Educativo.

Os objetivos do projeto educativo englobam alguns temas de disciplina.

O PE tem um carater essencialmente inclusivo de todos os alunos, apesar de serem muito
diferentes. Deste modo, muitos dos temas tratados em EMRC, ajudam a compreender e a
atingir os objetivos do PE.

A disciplina de EMRC sempre fez parte do todo e onde sempre trabalhei ela fez/faz parte dos
Objetivos do Projeto Educativo.

Trabalhando numa escola com grande preocupagao na formagéo de e em valores do
Evangelho, a disciplina de EMRC desempenha um papel vital e crucial na concretizagéo dos

objetivos do propro PE.
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2. Tendo em atencio as dimensdes académica/cultural, ético-moral e religiosa, em que

aspetos pensa que se enquadra melhor o contributo do professor de EMRC?

Propde dinamicas que suscitam o exercicio da reflexdo e o 49 64%

amadurecimento das proprias convicgdes pessoais.

Permite preparar o aluno para o exercicio da liberdade religiosa, com 30 39%

conhecimento de causa.

Favorece a educacdo integral numa relagdo de proximidade 36 47%
Favorece a educa¢do humana dos alunos 50 65%
Colabora com as familias na missdo educativa 18 23%
Coopera nos objetivos educativos propostos pela escola e reforga a 34 44%

interdisciplinariedade
Esclarece os alunos acerca da importancia do fendmeno religioso 7 9%

Ajuda os alunos a desenvolver uma consciéncia critica face aos seus 60 78%

comportamentos e influéncia na sociedade.
Ensina os alunos a compreender o papel da religido na cultura 23 30%

Ajuda o aluno a compreender e a dialogar com outras concegdes religiosas 35 45%

e éticas, caracteristicas de uma sociedade plural e democratica.

Ajuda o aluno a compreender o sentido ultimo da realidade e da propria 26 34%

existéncia humana.

3. O que pensa ser distintivo num professor de EMRC?

Um dinamizador das relagdes humanas 57  74%
Um exemplo de liberdade 5 6%
Um elemento da comunidade educativa auto-implicado em matéria religiosa 26 34%

(perspetiva vivencial) e que facilita a auto-implicagdo dos alunos.

Um profissional que proporciona cultura religiosa 10 13%
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Um educador da consciéncia moral da pessoa

Um promotor da capacidade reflexiva dos alunos em matéria religiosa e

ético-moral

Nao hé nada de distintivo num professor de EMRC

26

58

3

34%

75%

4%

4. Qual das afirmacées lhe parece mais ajustada a caraterizacao do perfil do professor

de EMRC?

Um testemunho de ¢, alegria e humanidade

Uma pessoa crente

Uma pessoa bem preparada cientificamente

Uma pessoa com um elevado sentido de humanidade

Uma pessoa especialmente atenta ao que se passa na comunidade educativa
Um servidor da pessoa

Uma pessoa que vive o que ensina

Nenhuma das afirmacdes apresentadas ¢ ajustada a caraterizacao do perfil

do professor de EMRC

5. Como considera ser a participacio do professor de EMRC na vida da escola?

E alguém disponivel para colaborar

E alguém com pouca presenga na escola

E alguém dindmico e ativo

E um elemento facilitador na resolucio de conflitos

E alguém pouco aberto ao dialogo sobre temas fraturantes

29

18

14

46

3

44

18

38%

3%

3%

23%

18%

0%

10%

1%

60%

4%

57%

23%

3%
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6. Considera que a vertente confessional da disciplina interfere no exercicio profissional

do professor?

Mag [35]

Sim [40]

Sim 40 52%
Nao 35 45%

Se respondeu sim, como se traduz essa influéncia?

Pelo facto de ser confessional faz do testemunho uma forma de

pedagogia

Pelo facto de ser confessional condiciona as praticas pedagogicas do

professor

Pelo facto de ser confessional o professor ¢ confundido com o

catequista

Vincula o professor as posicdes oficiais a que respeita essa mesma

confissdo

Exige-lhe preparagdo e atualiza¢@o dos temas fraturantes que dizem

respeito a sociedade

21

12

14

27
%

3%

16

%

9%

18
%
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7. Costuma dialogar com o professor de EMRC?

— M [10]

Sim 64 83%

Nao 10 13%

Se respondeu sim, em que circunstincias acontece esse dialogo?

Para planear atividades conjuntas 38

Para parcerias pedagogicas (preparagdo de conteudos transversais) 32

Para resolver questdes disciplinares 9
Para mediar situagdes de conflito 9
Para estabelecimento de canais escola — familia 9
Para debater assuntos de matéria religiosa 17
Para debater assuntos de cariz cultural 22
Para partilhar assuntos de natureza pessoal 14

8. Dos exemplos de trabalho interdisciplinar abaixo apresentados, escolha aqueles em

que a disciplina se mostrou um contributo valioso para o Projeto de Turma/ Plano de

Atividades/ Projeto Educativo.

Campanhas de solidariedade
Visitas de estudo

Desenvolvimento de Projetos

49%

42%

12%

12%

12%

22%

29%

18%

70%

47%

45%
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Palestras/Coloquios/ Conferéncias 20 26%

Outros 7 9%

Se escolheu "Outros" diga qual ou quais.

o Celebragdes da Palavra (de turma). Encontros em Fatima. Peregrinagdes.

e Preparagao das Celebragbes da Palavra de Turma

e Preparagao da peregrinacao de alunos a Fatima.

e Celebragéo da Palavra.

e Na melhoria do aluno enquanto pessoa, que é fundamental para a componente humana,
académica e social que é transversal a todas as disciplinas.

e Enquanto Diretora de Turma, estabelecendo estratégias que visem a promog¢ao do
crescimento do aluno enquanto cidaddo.

o Possibilidade de participar em projetos dinamizados pela professora de EMRC
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Respostas ao Questionario - questdes abertas

Respostas sobre o Contributo da Disciplina (RCD)

RCDI1.1 - Complementa a formacdo dos alunos, proporcionando-lhes uma dimensdo no

dominio da religido e da ética ndo proporcionado por outra qualquer disciplina.

RCD1.2 - Fomenta a aquisi¢do de valores morais ¢ humanos cada vez menos transmitidos

pelas familias.
RCD1.3 - Promove o desenvolvimento pessoal, cultural, social e religioso.
RCD1.4 - Pode dar valores que os pais dos alunos ndo lhes dao.

RCDL1.5 - E dever de qualquer professor incutir valores nos seus alunos e tentar fazer deles
cidaddos honestos e responsaveis. Os professores de Moral sdo sempre os primeiros a

interagir com os outros professores com rumo a este objetivo comum.

RCD1.6 - Oportunidade de refletir sobre questdes morais; Aprofundar a contribuicdo das

diferentes religides para o Homem e a sociedade; Aproximar os jovens da Igreja.

RCD1.7 - Conhecimento das religides; Conhecimento do catolicismo; Transmissdo de
valores; Conhecimento da importancia da Vida e da saude; Conhecimento da importancia da

relagdo com o outro.

RCD1.8 - Porque ¢ uma disciplina onde se podem tratar diferentes tematicas que preenchem
muitos dos espagos vazios deixados quer pela educagdo que trazem de casa ( em muitos

casos), quer pelas aprendizagens realizadas noutras disciplinas

RCD1.9 - A disciplina ¢ necessaria para a formagdo completa do aluno enquanto cidaddo e

pessoa.

RCDI1.10 - Os valores transmitidos sdo fundamentais para a formagao dos alunos.
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RCDI1.11 - Na medida em que intervém no ambito da formagao para a cidadania.

RCD1.12 - Porque desenvolve competéncias ao nivel do relacionamento com os outros, o
partilhar, o respeitar as diferencas, para além de conhecimentos acerca de outros inimeros

assuntos (ex°: historia de religides, tipos de religides existentes, etc)

RCDI1.13 - O externato tem como carisma uma larga componente religiosa. Assim EMRC ¢

fundamental para um crescimento pleno de cada aluno.

RCDI1.14 - A disciplina ¢ a Gnica que, no corrente tecido curricular, advoga a aprendizagem e
aplicacdo de principios e valores de indole humanista, além de dar a conhecer varios aspetos
associados a religido catolica, a histéria da humanidade, ao ecumenismo e ao papel de cada

um numa sociedade mais justa e equilibrada.

RCDI.15 - A formagao pessoal ¢ o pilar do ser humano e para tal esta disciplina que permite

incutir ¢ consolidar valores morais e espirituais torna-se uma mais valia.
RCD1.16 - Reflexdo sobre valores universais e abertura ao ecumenismo.

RCDI1.17 - E uma vertente da formagdo dos alunos que importa trabalhar, tendo em conta os
"tempos atuais" em que a familia tem tido menos tempo para transmitir valores corretos as

criangas e jovens.

RCDI1.18 - Pelos temas que encerra. Como a sua formagdo pessoal e religiosa que sdo
fundamentais para o seu futuro enquanto pessoa. Valores que hoje em dia os EE ndo tem a

oportunidade de passar, como o cuidado a ter com os outros, a tolerancia, a solidariedade, ....
RCD1.19 - Permite refletir sobre questdes essenciais para o crescimento integral do jovem.
RCD.1.20 - Para uma educagio plena e integral.

RCD1.21 - Fornece valores essenciais ao desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas.
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RCD1.22 - Acho que ¢ muito importante. Permite desenvolver competéncias pessoais ¢

sociais muito importantes para o seu papel como individuos na sociedade.

RCD1.23 - A formagao integral dos alunos ¢ fundamental e¢ a disciplina de EMRC ¢

fundamental nesta area.

RCD1.24 - Porque possibilita o desenvolvimento de valores e atitudes de cidadania,

fomentando questdes de natureza ética.

RCD1.25 - Aprendem a relacionar-se ¢ a respeitar-se a si ¢ aos outros, aprendem e

consolidam valores e comportamentos.

RCD1.26 - E uma disciplina onde se aprende os valores da convivéncia e do respeito pelo

outro
RCD1.27 - Porque aborda a dimensao ética e moral além da religiosa.
RCD1.28 - E um contributo valido no saber Ser e saber Estar.

RCD1.29 - Na escola ¢ importante que haja um espago € um momento para a reflexdo do que
¢ ser pessoa na sociedade, do que € estar com os outros, um momento onde os alunos possam

exprimir e partilhar as suas opinides e sentimentos.
RCD1.30 - a disciplina de EMRC faz parte da formacdo pessoal de um individuo
RCD1.31 — Crescimento pessoal e espiritual.

RCDI1.32 - Porque transmitem competéncias que outras disciplinas nunca o poderdo
transmitir. O Apelo 4 interioridade, a experiéncia de encontro pessoal consigo, com o outro e

com o transcendente.

RCD1.33 - E uma disciplina essencial para ajudar os alunos a compreender a importancia da

formacao ética e moral do ser humano.
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RCD1.34 - Formacao pessoal, social, espiritual, espirito critico.

RCD1.35 - Informagdo sobre o contexto cultural em que nos situamos Formagao pessoal

RCD1.36 - A educacdo Moral e Religiosa Catolica ¢ muito importante na transmissao de

valores.

RCD1.37 - Porque é sem duvida uma ajuda eficaz num tempo de gritante falta de valores.

RCDI1.38 - A abordagem de temas que fazem parte da organizacdo pessoal e social ético-
morais contribuem decisivo para a interiorizagdo de valores, normas e a necessidade da sua

concretizacao.

RCD1.39 - A nivel cultural, argumentativo, social e ético.

RCD1.40 - De acordo com o programa da disciplina, os alunos poderdo usufruir de uma

educacio integral, em todas as dimensdes da pessoa.

RCD1.41 - Porque transmite ¢ refor¢a valores que ajudam os alunos a serem melhores

cidaddos. importante no desenvolvimento de competéncias de ambito pessoal

RCD1.42 - Porque transmite valores e hoje em dia ndo se verifica muito essa transmissao por

parte dos pais

RCD1.33 - hoje ¢ mais que importante que a juventude escute e discuta a ética € a moral nos

diversos ambitos do seu viver.

RCD1.44 — Deve fazer parte da formagdo global do aluno. A nossa cultura é de matriz

judaico-crista, mesmo os que nao professam qualquer religido.

RCD1.45 - A formagdo integral de qualquer aluno ¢ um dos pilares basicos no seu processo

de identificagdo e crescimento pessoal.
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RCD1.46 - Ter um espago onde se falem de principios morais, familia, amizade, adolescéncia,
entre outros temas, ainda que sob um ponto de vista religioso, parece-me contribuir para a
formagao de cidaddos com principios. Deve fazer parte da formacao global do aluno. A nossa

cultura ¢ de matriz judaico cristd, mesmo os que ndo professam qualquer religido.

RCD1.47 - Na medida em que complementa a visdo do mundo que é desenvolvida noutras

disciplinas.
RCD1.48 - O Homem ¢ também espirito, e precisa de uma educagdo Moral desde a infancia.

RCD1.49 - Pelos valores que transmite, pela importancia vital que atribui a familia, pela

constru¢do de um individuo feliz.
RCD1.50 - Sim, claro, principalmente em termos de cidadania.

RCDI1.51 — Pode permitir uma visdo do mundo a luz da fé cristd; permite uma afericdo do

comportamento a luz de valores essenciais.

RCD1.52 - Esta disciplina ¢ fundamental para que os alunos possam ter um espago onde
possam ter "liberdade" de expressar os seus sentimentos, angustias, medos, desejos, etc.... E
AQUELA aula especial, onde os alunos podem ser eles proprios. Pode permitir uma visao do

mundo a luz da fé cristd; Permite uma aferi¢do do comportamento a luz de valores essenciais.

RCD1.53 - Porque contribui para uma educagdo mais virada para a diversidade dos seres

humanos e para a aceita¢do da diferenca.

RCD1.54 - Contribui para a formagao da personalidade, incentivando a formacdo de pessoas

livres, responsaveis, autonomas, solidarias.

RCDI1.55 - Tem tematicas e conteudos transversais a todas as disciplinas e trabalha valores ¢

principios universais.
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RCD1.56 - Porque transmite valores importantes, como a responsabilidade, o respeito pelo

proximo, através de matérias leccionadas relacionadas com a religido e ético-moral.

RCD1.57 - Pois transmite valores e conhecimentos.

RCD1.58 - valores transmitidos, acompanhamento que a familia descura por falta de tempo,

ajuda na consolidag@o dos conhecimentos ¢ fé.

Respostas sobre o contributo do professor (RCP)

RCP1.1 - Formagao de cidaddos conscientes das suas escolhas presentes e futuras.

RCP1.2 - Por estar inserido numa escola catdlica.

RCP1.3 - Divulgacdo e participagdo

RCP1.4 - Porque o professor desta disciplina realiza as tarefas que lhe sdo propostas para

cumprir o que esta definido e assim chegar aos objetivos do projeto educativo.

RCP1.5 - O professor, através das diversas atividades desenvolvidas, promove o
conhecimento do aluno em si mesmo e do outro perspetivando atitudes de respeito ,
solidariedade, cidadania e empreendedorismo numa vertente de crescimento pessoal, social e

de a¢do educativa e formativa, tal como designado no P.E.

RCPI1.6 - Claro que sim, pois ¢ através do professor que muito das dimensdes do projecto

educativo sdo transmitidos aos alunos.

RCP1.7 - Por exemplo, a constante luta pelo fim do abandono escolar.

RCP1.8 - O Projeto Educativo de qualquer escola procura sempre formar os seus alunos em
todas dimensdes: académicas, sociais e humanas. Esta disciplina €, por exceléncia, promotora

desses objetivos.
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RCP1.9 - Sem duvida, pois ¢ sempre um projeto assente em valores humanos.

RCP1.10 - Na medida em que intervém no ambito da formacao para a cidadania.

RCPI1.11 - Os valores devem marcar uma sociedade. EMRC deve ser um porto seguro onde

se deve falar sobre os valores basicos de um povo.

RCP1.12 - Em geral, as atividades desenvolvidas pelo professor de EMRC e o departamento
em que se insere, sdo pertinentes e influenciam positivamente a comunidade educativa e
ajudam no cumprimento dos objetivos do Projeto Educativo. RCP1.13 - Através do seu
exemplo e das atividades que propde aos alunos, promove uma reflexdo e um esclarecimento

sobre questdes essenciais ao crescimento ¢ a formacao integral do aluno.

RCP1.14 - As atividades dinamizadas enquadram-se no Projeto Educativo da Escola - valores,
cidadania, tolerancia etc sdo alguns dos conteudos expressos no PE e trabalhado pela

disciplina de EMRC.

RCP1.15 - Eu queria responder com objetivos concretos, mas no agrupamento ainda ndo esta

aprovado o Projeto Educativo para os proximos 4 anos.

RCP1.16 - O envolvimento na vida da escola e as atividades que desenvolve enriquecem

muito os objetivos do Projeto Educativo.

RCP1.17 - Porque forma um cidadao, tal como outra disciplina de ciéncias sociais. RCP1.18 -

Todos podem e devem contribuir na sua area.

RCPI1.19 - As atividades do projeto educativo incluem temas relacionados com esta

disciplina.

RCP1.20 - Adaptando os contetidos da disciplina ao PE da Escola a probabilidade de os

objetivos do mesmo serem atingidos ¢ elevada.

RCP1.21 - Porque as suas atividades estdo articuladas com os objetivos do Projeto Educativo.
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RCP1.22 — E geralmente um agente empenhado na vida da escola. Desenvolve actividades

que “mexem” com a escola.

RCP1.23 - Os valores atitudinais presentes na formacao integral do ser humano sdo avaliados
em todas as disciplinas e em func¢do dos ciclos, com maior ou menor peso. Ora, nesta
disciplina estes mesmos valores ganham um peso acrescido e margem para serem discutidos e
trabalhados. Se ndo seguir uma via moralista pode servir como uma base cultural/filosofica,

muito importante para obrigar os jovens a pensar € a questionar o que os rodeia.
RCP1.24 - Enriquecimento e partilha de ideias.

RCP1.25 - O professor de EMRC apresenta uma perspetiva sobre os alunos que, por vezes, ¢
dificil aos outros docentes a terem. Parece-me a mim que, ao ndo estar "tdo agarrado" aos

programas e ter menos alunos na sala de aula, consegue estar mais proximo destes.

RCP1.26 - Se o PE assenta na valorizacdo moral, ética e no desenvolvimento intelectual do
aluno, a resposta esta dada. sim, uma vez que o projeto educativo assenta no desenvolvimento
do aluno enquanto cidaddo interventivo consciente das suas agdes. RCP1.27 - A falta de
conhecimento das dinamicas de aula, os seus objetivos, a relacdo prof/aluno. A falta de

vivéncia por parte da Escola, assim como o fomentar (EMRC) da propria Escola.

RCP1.28 — Sim, uma vez que o Projeto Educativo assenta no desenvolvimento do aluno

enquanto cidaddo interventivo consciente das suas acgoes.

RCP1.29 - Considero muito importante. Os temas ¢ actividades em que os alunos participam

ajudam-nos a tornarem-se cidaddos mais conscientes, mais solidarios e mais responsaveis.

RCP1.30 - E muito importante porque é transversal a todas as disciplinas.
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RCP1.31 — O Projeto Educativo deve contemplar como objetivo ultimo a formagdo integral
do individuo - o aluno - para a cidadania, contemplando a sua plena e harmoniosa integragdo

na sociedade.

RCP1.32 - Nessa medida, o trabalho desenvolvido pelo professor de EMRC, ao acompanhar a
interiorizagdo dos valores e da ética, expressos no didlogo e nas agdes do aluno, desempenha
um papel relevante para que sejam atingidos os objetivos tracados. RCP1.33 - Um Projeto
Educativo devera ser integrador ¢ abrangente o suficiente para promover um perfil de aluno

abarcador de uma visdo e saber alargados e ndo truncados a sua formagao cientifica.

RCP1.34 - Devera ser conciliador de um aluno reflexivo, consciente e ética € moralmente

capaz.

RCP1.35 - Todos os temas trabalhados na disciplina fazem parte do Projeto Educativo da

minha escola.

RCP1.36 - A disciplina estd envolvida nas atividades e dindmicas da escola de acordo com o

PE.

RCP1.37 - Habitualmente ¢ um servico agregador e¢ dinamizador do Projeto Educativo.

RCP1.38 - Os objetivos do projeto educativo englobam alguns temas de disciplina.

RCP1.39 - O PE tem um carater essencialmente inclusivo de todos os alunos, apesar de serem
muito diferentes. Deste modo, muitos dos temas tratados em EMRC, ajudam a compreender e

a atingir os objetivos do PE.

RCP1.40 - A disciplina de EMRC sempre fez parte do todo e onde sempre trabalhei ela

fez/faz parte dos Objetivos do Projeto Educativo.
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RCP1.41 - Trabalhando numa escola com grande preocupacdo na formagdo de e em valores
do Evangelho, a disciplina de EMRC desempenha um papel vital e crucial na concretizagao

dos objetivos do proprio PE.

Respostas sobre outras formas de Trabalho Interdisciplinar

RCPS.1 - Celebragoes da Palavra (de turma). Encontros em Fatima. Peregrinagdes.

RCPS8.2 - Preparacdo das Celebracdes da Palavra de Turma.

RCPS8.3 - Preparacdo da peregrinacdo de alunos a Fatima.

RCPS8.4 - Celebracao da Palavra.

RCPS8.5 - Na melhoria do aluno enquanto pessoa, que ¢ fundamental para a componente

humana, académica e social que ¢ transversal a todas as disciplinas.

RCPS.6 - Enquanto Diretora de Turma, estabelecendo estratégias que visem a promogdo do

crescimento do aluno enquanto cidadao.

RCPS8.7 - Possibilidade de participar em projetos dinamizados pelo docente de EMRC.
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