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Resumo

O presente relatorio reflexivo refere-se a um percurso pessoal e
profissional vivido na area da Educacdo Social em Portugal, a partir de uma
perspetiva individual: aquela que resulta da experiéncia concreta, e no terreno,
vivida por mim prépria. Neste sentido, o trabalho encontra-se estruturado em
duas partes fundamentais, a primeira dedicada a descricdo e reflexdo sobre o
meu percurso como Educadora Social, interpretado e fundamentado a luz dos
pressupostos teoricos da Educacdo Social e da Pedagogia Social, e a segunda
sobre a relagdo entre a Educagcdo Social e a Cultura Escolar, procurando
evidenciar o lugar do Educador Social na Escola numa perpetiva de desafios

de formacéo e acao.



Abstract

This report refers to a personal and professional journey lived in the area
of Social Education in Portugal, from a personal perspective; one that results
from concrete experience and, on the ground know how, lived by myself. Thus,
the work is structured into two fundamental parts, the first dedicated to the
description and reflection upon my path as a Social Educator, interpreted and
underpinned by the theoretical principles of Social and Pedagogical Education,
and the second relates to the relation between Social Education and School
Culture, enlightening the place of the Social Educator in School in a perspective

of challenges of training and action.



INDICE

L 4o T [T o= Lo RN 7
12 PARTE
Percursos de uma Educadora Social......cvcveveiiiiniiiiiiiininnnennnan 10
1. Caminhos de Aprendizagem Escolar e Social.............cocooveieininnnn. 10
2. Licenciatura em Educacéo Social.............ccooiiiiiiiiii i 12
3. Vida ProfiSSional...........ooiii 23
22 PARTE
Educacéo Social e Cultura EScolar.....ccecveeiericiiiiiieiic e vceveneeeeas 45
1. Interpelacdes educacionais do século XXI........ccoooiiiiiiiiiiiinnnnn. 45
2. Olugar da Educagao Social.........cccovuiuiiiiiiiiiiiiii e 48
3. O Educador Social na ESCOla...........ccovoviiiiiiiiiiiiiiiiiiieee, 57
3.1. Desafios de formagao-aGa0. ........vuvueuiniiiiiie e 59
(O70] 0157 T [=T = Tt LT 1 oL 60
Referéncias bibliograficas.....coovveiiiiiiiiiiii e 62



Introducéo

O presente documento corresponde a um relatorio, teoricamente
fundamentado, sobre a minha vida profissional como Educadora Social,
designadamente sobre a atividade desenvolvida no ambito da educacéo
escolar.

Neste sentido, subordinado a tematica “Educacdo Social e Cultura
Escolar — O Lugar do Educador Social”, este trabalho resulta da reflexdo sobre
pesquisas e experiéncias vivenciadas, quer ao longo do percurso académico,
quer da vida profissional.

Acredito que a aprendizagem ao longo da vida abrange todos os espacos
e tempos da vida do ser humano, decorrendo, para além dos espacos formais,
também em espacos ditos ndo-formais e informais. Segundo o Memorando de
Aprendizagem ao Longo da vida (2000), estes trés tipos de educacdo devem
ser, alias, cada vez mais complementares. No capitulo quatro do mesmo
memorando, e baseadas em experiéncias recolhidas a nivel europeu através
de programas comunitarios e do Ano Europeu da Aprendizagem ao Longo da
Vida (1996), que coincide com o ano do nascimento da Educacdo Social em
Portugal, como oferta de licenciatura, estdo evidenciadas seis mensagens
fundamentais para a execucdo de uma estratégia global e coerente de
aprendizagem ao longo da vida para a Europa, assente nos objetivos de
garantir acesso universal e continuo a aprendizagem, com vista a aquisicao e
renovacdo das competéncias necessarias a participacdo sustentada na
sociedade do conhecimento. Consagra-se ali igualmente a necessidade de
aumentar visivelmente os niveis de investimento em recursos humanos,
desenvolvendo métodos de ensino e aprendizagem eficazes para uma oferta
continua de aprendizagem ao longo e em todos os dominios da vida. Além

disso importa melhorar significativamente a forma como s&o entendidos e



avaliados a participagdo e os resultados da aprendizagem, sobretudo da
aprendizagem nao-formal e informal, bem como, paralelamente, assegurar o
acesso facilitado de todos a informacdes e consultoria de qualidade sobre
oportunidades de aprendizagem em toda a Europa e durante toda a vida,
procurando providenciar oportunidades de aprendizagem continua téo
proximas quanto possivel dos aprendentes, nas suas proprias comunidades e
apoiadas, se necessario, em estruturas TIC. Isto porque, também de acordo
com Cristina Palmeirdo, “o desenvolvimento da humanidade resulta de um
movimento continuo de aprendizagem ao longo da vida e onde o respeito pela
vida de todas as pessoas evidencia a importancia da educagdo na sua
perspectiva mais global” (2008: 24). Nesta perspetiva, valorizamos cada vez
mais a importancia da Educacéo Social sobretudo considerando a conjuntura
atual da educacéao ao longo da vida.

No quadro de analise deste trabalho, entendemos que a Educacao Social
estd ancorada a Pedagogia Social, uma vez que ambas fazem convergir
explicitamente as problematicas educativas com as sociais. As necessidades
praticas da Educacao Social sempre apontaram o caminho da reflexdo tedrica,
0 que marcou a identidade da Pedagogia Social como disciplina cientifica e da
Educacao Social como espaco de intervencéo pratica. E se € verdade que essa
reflexdo deve ser efetuada, sendo pretensamente cientifica, a um nivel geral, a
um nivel individual essa é também uma tarefa que se impde a todo o Educador
Social.

Neste contexto, apdés uma década de enriquecedoras e variadas
experiéncias profissionais vividas na primeira pessoa, entendo que se torna
agora premente, enquanto Educadora Social, refletir, em primeiro lugar, sobre
o contributo deste profissional - o Educador Social - na educacao escolar, bem
como, procurar definir novos dominios de intervencdo. Aquilo que também a
mim, nessa qualidade, se devera impor.

Estruturalmente, o trabalho é constituido por duas partes. A primeira, de

caracter mais pessoal, centra-se nos diferentes contributos — sociais,



académicos e profissionais — que sustentam o percurso realizado por uma
Educadora Social. Procurou-se aqui, tanto quanto possivel, registar no papel
todas as experiéncias relevantes que contribuiram para uma caminhada que
considero t&do variada quanto enriquecedora.

A partir dessa reflexdo avanco para uma segunda parte, onde procuro
evidenciar o papel do Educador Social na escola, abordando a Educacéo
Social e a Cultura Escolar.

A primeira parte é envolvida pela segunda, tal como a realizagdo deste
relatério procurou ser um incremento da minha préatica profissional através de
uma reflexividade que, enquadrando cientificamente aquela, justifique
simultaneamente esta; por outras palavras, procuro ao longo desta reflexao, tal
como a estruturei, ver a minha prética a luz da teoria para que a primeira possa

melhorar e a segunda renove o seu sentido: o de ser para a prética.



12 PARTE - PERCURSOS DE UMA EDUCADORA SOCIAL

1. Caminhos de Aprendizagem Escolar e Social

A educacao assenta numa transmissdo de valores, habitos, costumes e
aprendizagens de geracdo em geragdo. Esta ndo se confina apenas a fase
inicial da vida humana, mas assume-se cada vez mais como uma educagao ao
longo da vida, que vai diariamente desenvolvendo a pessoa aprendente,
através de situacfes e experiéncias vividas por cada individuo.

Segundo relatoério Delors, a educagao deve “fazer com que cada um tome
0 seu destino nas maos e contribua para o progresso da sociedade em que
vive, baseando o desenvolvimento na participacao responsavel dos individuos
e das comunidades” (1996: 73).

E nesta perspetiva, e analisando o meu percurso profissional, vejo que
este se assume como uma aprendizagem continua sobre a qual pretendo aqui
reflectir. Neste sentido, centrando-me no meu proprio percurso e apdés um
longo caminho de aprendizagem, considero que chegou o tempo de agir em
prol da sociedade. Percebi jA& a minha preocupacao e motivacdo com/para as
causas sociais. Abracar um curso na area das ciéncias sociais e humanas foi-
se desenhando aos poucos no meu horizonte.

Com a aproximacdo a universidade, chegou a altura de tracar um
percurso formativo. No entanto, pretendia fazé-lo de uma forma ponderada e
consciente. Mas o porqué da Educacdo Social e ndo da Psicologia, Servico
Social ou Animacéo Sociocultural, por exemplo?

A Educacéo Social tinha acabado de surgir em Portugal como oferta de
licenciatura, em 1996, com o impulso de autores como Isabel Baptista e
Adalberto Dias de Carvalho, preenchendo algumas lacunas existentes na area

social, dai o interesse por este novo curso, porque havia areas a que 0
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mercado de trabalho ja ndo conseguia dar resposta e seria uma op¢ao sensata
enveredar por um curso ainda muito recente em Portugal.

Neste sentido, quando uma amiga, a frequentar o segundo ano de
Educacédo Social, me apresentou o0 curso e as possiveis saidas profissionais, 0
interesse e a paixao foi crescendo, deixando as outras opgdes “cair por terra”.

Depois colocavam-se as questdes do reconhecimento da profissdo de
Educador Social. Constatei, de facto, que os outros técnicos das areas sociais
e 0s possiveis empregadores ndo conheciam as verdadeiras fungcbes e o
trabalho desempenhado pelo educador social, questionando até a sua
competéncia profissional dentro do trabalho social.

Apesar das Vvicissitudes iniciais, acreditei sempre que quando o0s
educadores sociais entrassem no terreno, eles préprios acabariam por definir o
seu espacgo na area social, bem como testemunhar, através das competéncias
adquiridas, que o educador social tem um papel preponderante de intervencao
educativa, quer na incluséo social, quer ao nivel do bem-estar social - dai o0 seu
contributo necessério e urgente nas novas politicas sociais emergentes.
Entendemos como politicas sociais as acbes prosseguidas com vista a
realizacdo do bem-estar social.

A Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976 pressupfe a unidade da
politica social (cf. artigo 91.°, n.° 2), embora ela se mostre estreitamente
relacionada com a politica educacional e cultural. Na realidade, existem
politicas sociais, necessariamente multiplas e frequentemente dispersas.

De qualguer modo, mostra-se possivel, em face da Constituicao,
conceber as politicas sociais como a¢fes destinadas a realizar ou a satisfazer
os direitos dos trabalhadores (tanto de natureza civica como de natureza
econOmica), os direitos sociais, o direito & educacdo e o direito a cultura e
desporto.

Na nossa sociedade € cada vez mais importante dar respostas aos
problemas, ndo apenas numa perspetiva assistencial, como acontecia ha uns

anos, mas numa perspetiva educativa. A educacao pode ser uma transmissao
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da heranca cultural as gera¢cdes mais novas e, paralelamente, um processo
pelo qual o ser humano se desenvolve e adquire autonomia para viver em
sociedade. Falo de uma educacao formal, complementada pela educacédo néo
formal “que designa um processo com varias dimensdes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a
capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitérios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
quotidianos; a aprendizagem de conteldos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensao do que se
passa ao seu redor, em suma, consideramos a educacdo nao-formal como um
dos nucleos béasicos de uma Pedagogia Social” (Gohn, 2006), onde o educador
social assume uma fulcral importancia, sobretudo, na construcdo de projetos de
vida, na animacao, na intervencdo, na comunicac¢ao, na relacdo de proximidade
e desenvolvimento local.

Percebi nesta fase e pelas razdes indicadas anteriormente, que 0 curso
de Educacdo Social seria a escolha mais assertiva na sociedade que se
desenhava no horizonte. Uma conversa informal com uma amiga, aluna do 2°
ano de Educacao Social, acabou por ser preponderante no amadurecimento da
decisé@o e motivacgao final para o curso. Estava aqui encontrado o caminho, nao
pretendia voltar atras nesta decisao, iria sim, olhar em frente e encarar o futuro

com responsabilidade.

2. Licenciatura em Educacao Social

Fazendo uma aborgagem reflexiva sobre o meu percurso formativo, ndo

poderia deixar de incluir a importancia da minha formacéo de base ao nivel de
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licenciatura, a Educacdo Social, iniciada em 2000, na Universidade
Portucalense e concluida em 2004.

E importante salientar que a minha entrada no curso coincide com o ano
de saida dos primeiros profissionais de Educacdo Social para 0 mercado de
trabalho. Acaba por ser uma data crucial para perceber, na pratica, a
contextualizacao do trabalho realizado pelo educador social no nosso pais.

Conforme foi ja referido, este curso, enquadrado oficialmente na portaria
1324/95, de 8 de Novembro de 1995, foi fundado em Portugal, na Universidade
Portucalense, em 1996, pelas “méos” de Isabel Baptista e de Adalberto Dias de
Carvalho, que podem ser considerados os verdadeiros impulsionadores ou
fundadores da Educacdo Social em Portugal, conjuntamente, os dois autores
da primeira obra explicitamente dedicada a Educacdo Social editada em
Portugal, em 2004, com o titulo Educacado Social, Fundamentos e Estratégias.

Citando os autores,

“a educacao social € chamada a conceber, planificar e implementar acbes
integradas que, a partir de abordagens multidisciplinares, permitam a coeséo
estratégica e a articulagdo dindmica dos diferentes projetos de trabalho” (...)
reconhecem o educador social “como um ator social, exerce progressivamente as
suas func¢des educativas, enquanto mediador social, pela concertacdo e edificacdo
inter e intrapessoal de projectos de vida individual e social, cuja configuracao solidaria
€ expressao e condicdo do exercicio antropologicamente consequente dos direitos
humanos e plataforma n&o s6 para a sua pratica como igualmente para a sua efectiva
declaracdo. Nele € institucionalmente depositada a responsabilidade social que
enforma a matriz humanista das democracias contemporaneas. Como profissional, ele
€ mesmo o seu garante”

(Carvalho e Baptista, 2004: 58).

Ao longo da minha formacdo académica percebi o quanto me identificava

com esta area e aos poucos fui-me deparando com um plano curricular
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bastante diversificado, dentro das ciéncias sociais e humanas, que iam de
encontro a minha motivacao inicial.

Hoje sinto que foi uma excelente escolha, pois consegui alargar as areas
de intervencdo do educador social, encontrando um espago de atuacdo nas
escolas, ndo apenas nas equipas de técnicos das escolas TEIP, mas na
lecionacdo das disciplinas dos cursos profissionais, enquanto técnicos
especializados, uma conquista ou afirmacdo conseguida revelando aqui
alguma autonomia profissional. Foi um privilégio enveredar por esse caminho
fascinante da descoberta do “novo” curso.

Tratando-se de uma licenciatura recente, foram muitas as pessoas a
guestionarem-me acerca do curso e das saidas profissionais, a que
inicialmente respondia com alguma incerteza. Aos poucos, porém, e a medida
gue o curso avangava, compreendi a verdadeira esséncia desta profissao.

N&o pretendiamos tirar trabalho a outros profissionais da area social, mas
ocupar um espaco que sempre nos foi destinado, mesmo antes da criacdo do
curso. Havia, de facto, uma vaga para educadores sociais no chamado “bolo”
da area social. N6s atuavamos mais no “terreno”, numa perspetiva de
proximidade, e isso distinguia-nos dos outros técnicos. Entendemos, portanto,
o educador social como profissional privilegiado da relacdo com o outro, na

medida em que trabalha diretamente com ele e para ele.

! Territérios Educativos de Intervencéo Prioritaria sdo programas educativos, atualizados por
despacho normativo do Ministro da Educacédo, em 25 de Setembro de 2012, com vista a
melhorar a qualidade das aprendizagens traduzida no sucesso educativo dos alunos; combater
a indisciplina, o abandono escolar precoce e o absentismo; criar condi¢fes para a orientacédo
educativa e a transi¢do qualificada da escola para a vida ativa; promover a articulagédo entre a

escola, os parceiros sociais e as instituicdes de formacéo presentes no territério educativo.
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O Conselho Nacional de Educadores Sociais?, para dar visibilidade e
consolidacédo a profisséo, vai criando foruns, paginas da internet e revistas, o
gue ajuda a sociedade portuguesa a compreender o papel do educador social.

Devemos pensar a educacdo social como area e ndo necessariamente
apenas como um curso de licenciatura especifico ou de pos-graduacao,
percebemos que estamos perante um campo que € transversal a muitas
profissdes (Capul e Lemay, 2003), e, neste sentido, partiihando também a
opinido de José Antonio Caride que acredita que “as expressodes de educagao
social e de pedagogia social comegam a estar presentes em varios dominios
ligados a contextos pedagogicos e sociais” (2005: 219), enquanto que Ana
Maria Vieira considera que “a educagao social acaba por ser uma profissdo de
interacbes e de relagbes com as pessoas com quem trabalha, procurando
sustentar a sua autonomia” (2013: 94).

Em suma, de acordo com a percepcdo que recolhemos nesta
aprendizagem, a educacdo social ndo se esgota nas func¢des inicialmente
atribuidas, e pelo facto de ndo ser delimitavel, permite ao educador social mais
autbnomo conseguir enquadrar-se em mais areas do que as inicialmente
previstas e encontrar 0 seu espago de agédo ou atuagao.

Acredito que esta profissdo é demasiado fascinante até no seu objeto de

estudo: o individuo em interagdo com o meio envolvente.

Estagio Curricular no Bairro do Lagarteiro

Apo6s uma formacao curricular diversificada durante dois anos, surge a
necessidade de passar a pratica todos os conhecimentos adquiridos.
Entdo, no terceiro ano da licenciatura tive a oportunidade de fazer um

estagio curricular. Podia-o ter realizado numa creche, centro de dia, lar de

> O CNES foi fundado em meados de 1999 por um grupo de educadores sociais motivados e

preocupados com a evolucdo da nossa profisséo.
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idosos, atl, casas da cultura, ou camara municipal. No entanto, a “normalidade”
associada a estes locais ndo me suscitava tanto interesse, precisava de algo
diferente, que me fizesse crescer, ndo apenas a nivel pessoal, mas
essencialmente na vertente profissional.

Optei por conhecer a realidade de um bairro social e a minha escolha
recaiu sobre o Bairro do Lagarteiro, por ser na altura o mais probleméatico do
Porto, apdés a demolicdo parcial do Bairro S. Jodo de Deus, considerado por
muitos o “supermercado da droga”. A Camara Municipal decidiu acabar com
esse bairro numa tentativa frustrada de erradicar os problemas a ele
associados, mas o que realmente se verificou foi a deslocalizacdo das
pessoas, juntamente com 0s seus problemas, para o Bairro do Lagarteiro.

Quando cheguei ao Bairro do Lagarteiro, ndo posso dizer que inicialmente
a adaptacado tenha sido facil. O préprio aparato policial a entrada do bairro ja
intimidava os transeuntes e permitia-me, enquanto estagiaria, sintonizar-me
para uma nova realidade, bastante oposta a que estava habituada, mas isso
sim, era ser educadora social.

Durante esse estagio trabalhei especificamente na mediacdo escolar e
familiar, que de acordo com Jares (2002) devera:

e Favorecer e estimular a comunicagao entre as partes em conflito, o que
traz consigo o controlo das interagdes destrutivas;

e Levar a que ambas as partes compreendam o conflito de uma forma
global e ndo apenas a partir da sua propria perspetiva;

e Ajudar na analise das causas do conflito, fazendo com que as partes
separem os interesses dos sentimentos;

e [Favorecer a conversao das diferencas em formas criativas de resolucéo
do conflito;

e Reparar, sempre que viavel, as feridas emocionais que possam existir

entre as partes.
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No entanto, enquanto educadora social, acredito que a mediacéo escolar
funciona melhor quando aliada a mediacdo familiar, concordando com a
opinido de Jones e Kmitta (2000) que conclui que os beneficios para os alunos
sdo francamente maiores quando a media¢do inclui ndo so6 criangas e jovens,
como pais, educadores e restante pessoal escolar e da comunidade.

Nestas circunstancias, encaramos a educacao social “como pratica
mediadora e propositiva, isto €, como ligacdo de unido entre 0 que acontece
fora e dentro da escola e como ferramenta para promover o cambio social e
cultural (...) para desenvolvimento das sociedades em termos igualitarios e
democraticos” (Peres, 2010: 71), e o mesmo autor acredita, paralelamente, que
educar para a igualdade exige uma corregao dos “micromachismos” que se dao
na escola, tanto dentro como fora das suas aulas, o que implica ter uma visdo
mais global, contemplando o centro educativo como um espago permeavel.

Ainda no que se refere a mediacéo, e tendo como base o aprendido na
formacdao curricular, considero que deve obedecer a alguns principios, entre 0s
quais destaco:

- Voluntariedade: A intervencdo do mediador deve ser aceite pelas partes
em conflito. A decisédo de partir para uma mediacdo deve, igualmente, ser um
acto livre e voluntario. Este principio implica que as partes em conflito se
possam retirar “em qualquer momento e sem problemas” (Floyer, 1993: 43).

- Confidencialidade: As partes deverdo cumprir com este dever mantendo as
sessfes em segredo. No caso da mediacdo na area educativa, deve insistir-se
no principio de confidencialidade, quando se procede a formacdo dos
mediadores. A garantia de confidencialidade torna ambas as partes do conflito
mais disponiveis para se manifestarem acerca do conflito, para exprimir a
forma como o encaram e, por conseguinte, mais aptas para propor alternativas
de resolucdo. Este dever € igualmente importante, porque garante que tudo
aquilo que for dito pelas partes “ndo podera ser utilizado contra elas num futuro

procedimento sobre a mesma ou outra questdo” (Singer, 1996: 232).
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- Imparcialidade e Independéncia: O mediador deve manter-se
independente, tanto das partes como de qualquer outra instancia. Desta forma,
deve evitar as possiveis estratégias de seducdo ou cumplicidade de uma ou
ambas as partes, mantendo quanto possivel a sua identidade e evitando tomar
partido.

Durante o estagio deparei-me a cada hora, a cada minuto, com situacées
tdo diversas quanto graves, que ao longo de uma vida toda ndo tinham
chegado sequer ao meu imaginario. Perdi parte da minha inocéncia e cresci
pelo menos uns cinco anos, acordei para uma realidade bem diferente, ali ao
lado, naqueles prédios. Dentro ou fora de portas existiam violacées, maus
tratos, trafico e consumo de drogas, assassinatos, pedofilia, abortos, roubos. O
mais revoltante e inquietante € que tudo isso acontecia a luz do dia, sob o olhar
das criancas, e muitas vezes perante o olhar “atento” das autoridades, o que
nos veio alertar para a importancia da mediacao, conforme dizem os autores.

Ja na opinido de Catarina Morgado e Isabel Oliveira, “a mediagdo € uma
negociacdo com a intervencdo de um terceiro neutral, baseada nos principios
da voluntariedade das partes, da neutralidade e imparcialidade do terceiro
(mediador) e na confidencialidade do processo, a fim de que as partes em

litigio encontrem solucdes que sejam mutuamente satisfatérias” (2009: 48).

As respostas

Enquanto educadora social sinto que se torna cada vez mais urgente criar
alternativas inovadoras capazes de mediar ou atenuar os conflitos existentes e
contribuir para a construcdo de uma seguranca dos cidadaos, que objetiva, de
um lado, o trabalho integrado da policia e dessas comunidades e, de outro, a
contencgdo e prevencédo da violéncia de uma forma generalizada.

Construir um bairro com seguranca e bem-estar social ndo é tarefa facil,

dai a importancia do contributo do educador social, que muito mais do que um
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mediador, sera capaz de reeducar, orientar e criar projetos de intervencao para
essa realidade especifica.

Partilhando a opinido de Isabel Baptista®, "os valores éticos fundamentais dos
educadores baseiam-se na proximidade e na responsabilidade”, portanto, o educador social
assume-se como um profissional de proximidade, atua no terreno, o que lhe
permite ganhar a confianca junto das comunidades ou grupos desfavorecidos
com que trabalha. O que falta nos bairros sociais € a educacdo social, no
sentido mais amplo da palavra, e o educador social como técnico de acgéo.

S6 podemos melhorar esta realidade se as politicas socias virarem as
atenclOes para estes grupos probleméaticos e desfavorecidos. N&do basta dar-
lhes uma casa, estes tém de ser reeducados para voltarem a viver em
sociedade. Falamos da questdo de “ndo dar o peixe, mas ensinar a pescar’,
aludindo ao conhecido provérbio popular.

A experiéncia no bairro deixou alguma saudade, mas senti que precisava
de partir em busca de novas aventuras, talvez mais préximas de casa, 0 que
acabou por surgir, quando optei pelo meu segundo estdgio curricular na
Camara Municipal de Barcelos.

Estagio Curricular na Camara Municipal de Barcelos

Como referi anteriormente, fazia parte integrante do plano curricular do
curso experimentar duas realidades de estagio diferentes. Nesta segunda
etapa, optei por escolher a Céamara Municipal de Barcelos, mais

especificamente, abracar o Projeto do Plano Municipal de Prevencado Priméaria

*In A Pagina da Educacao (2005) sobre «Os valores éticos fundamentais dos educadores

baseiam-se na proximidade e na responsabilidade».
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das Toxicodependéncias, que, segundo o manual criado no préprio projeto?,
entende que a toxicodependéncia é uma dependéncia de substancias toxicas
para o0 organismo. Esta dependéncia pode refletir-se de duas formas:
psicoldgica e fisica. A primeira refere-se a situacdes em que apdés 0 consumo
regular de uma substancia, a pessoa tem um desejo intenso de continuar a
consumir, sentindo-se desconfortavel quando ndo consome, mesmo sabendo
dos riscos a ele associado. Nestas situacdes ha sofrimento psicolégico quando
0 sujeito se vé sem a droga e é a intensidade do sofrimento psicolégico a
principal dificuldade no tratamento das pessoas dependentes e a principal
causa de recaidas. No segundo caso, falamos das situacbes em que o
organismo ja esta habituado a presenca dessa substancia, sofrendo
fisicamente quando estd em abstinéncia, por exemplo, com cdibras.

Este projeto tinha como objetivo principal fazer campanhas de prevencao
sobre as drogas, junto de alunos com idades compreendidas entre os 13 e 14
anos de idade, a frequentar as trés escolas secundarias do concelho: Escola
Secundéria de Barcelos, Escola Secundaria de Barcelinhos e Escola
Secundéria Alcaides Faria. As idades foram escolhidas baseadas na finalidade
do projeto, ou seja, na prevencao, acreditando ser nesta fase que a maior parte
dos jovens inicia o consumo, dai a necessidade de maior atencdo, quer pelo

projeto, quer pelas proprias familias.
Voltar a escola Secundaria

Esta foi, sem dulvida, uma experiéncia especial porque voltei a escola
onde estudei, mas agora noutra perspetiva - a de “professora” ou “formadora”.

O gue mais me custou foi a preparacdo das sessdes de prevencao as
toxicodependéncias. Tive que ter em atengdo a idade do publico-alvo, pois o

tema a abordar era demasiado complexo e muitas vezes o impacto das

* Manual de Prevencéo da Toxicodependéncia para Pais (2004).
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palavras poderia ndo ser o melhor. Procurei centrar as sessdes em algumas
dindmicas de grupo, troca de experiéncias, abordando sempre as alternativas
ao consumo de estupefacientes.

Os alunos revelaram ja algum conhecimento ou familiaridade com certas
drogas. No entanto, existiam muitas duvidas em relacdo aos efeitos por elas
produzidos e as suas carateristicas.

O uso das drogas acaba por ser uma problematica cada vez mais atual e
com tendéncia a crescer, porque as pessoas nao estdo prevenidas das
verdadeiras consequéncias, e o contexto escolar €, sem duvida, o melhor local
para fazer essa prevencgao.

Considero ainda que a abordagem as drogas deve ser feita sempre
preventivamente, pois um cidaddo formado e informado ter& uma outra
capacidade de discernimento face ao consumo.

Penso que esta experiéncia foi muito gratificante, porque este contacto
direto com adolescentes fez-me estar preparada para responder a questdes
que surgem com alguma espontaneidade, carateristica comum nestas idades.

Procurei incutir nos alunos que ndo basta “dizer ndo as drogas”, €
importante atribuir uma responsabilidade social a cada um deles. No entanto,
sem esquecer o papel principal que a escola deve assumir enquanto promotora
da educacdo, adaptando-se a nova realidade, deve inserir no projeto educativo
as estratégias de prevenc¢do ao consumo de drogas.

Nesta experiéncia, posso dizer que passar da teoria a pratica ajudou-me a
dissipar qualquer duvida sobre o meu fascinio para com as probleméaticas
sociais, permitindo consolidar conhecimentos e desenvolver a minha viséo
holistica sobre a realidade social atual. E fundamental considerar o todo, mas
sempre tendo em consideracao as partes.

Estar na escola como professora despertou-me para a responsabilidade

de educar, dai o interesse pelos cursos de formagao.
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Cursos de formacao

Em 2005 tirei o curso para obtencdo do CAP® porque sentia que o
mercado de trabalho estava demasiado competitivo e era necessario investir na
formacdo, para dar respostas e procurar solucdes a nivel de empregabilidade.

Este curso foi preponderante para delinear o meu futuro, porque se
inicialmente ndo surgiram oportunidades nesta area, elas apareceram dois
anos depois, e ter o CAP na altura foi crucial.

Em 2010 fui “empurrada” para a renovacdo do CAP, que estava a
caducar, e era o passaporte obrigatério para dar continuidade as formacdes e
aulas do ensino profissional nas escolas secundarias publicas.

Esta formac&o também acabou por ser uma experiéncia diferente, ja que
optei pelo método de ensino a distancia (e-learning), e escolhi o tema das
Técnicas de Avaliacdo, porque sentia algumas lacunas a esse nivel. Acabei a
formacao de 60 horas, com a avaliagdo qualitativa de Muito Bom (numa escala
de Muito Insuficiente a Muito Bom), o que me permitiu a renovacéo do CAP.

Ao longo destes anos, e apds terminar a licenciatura, assisti a varias
formacdes, workshops e palestras na minha area, ndo apenas para enriquecer
o curriculo, mas sobretudo para aprofundar e consolidar conhecimentos e
competéncias.

As mais relevantes a considerar sdo as oficinas de Expressdo Dramatica
(Teatro), Expressdo Corporal (Dangca Contemporanea), Artes Circenses
(Malabarismo) e Expresséo Musical (Percusséo Africana), realizadas no Acaro,

® Certificado de Aptiddo Pedagogica de Formador, que deixou de ter validade com a entrada
em vigor da Portaria n.° 994/2010, de 29 de Setembro, e foi substituido pelo Certificado de
Competéncias Pedagogicas de Formador (CCP), estabelecido através da Portaria 214/2011,

de 30 de Maio, ndo apresentando prazo de validade nem sendo passivel de renovacao.
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Contagiarte. Participei ainda em workshops de caraterizacdo de personagens,
representagcdo teatral, clown, dancas africanas, construgdo de bolas de
malabarismo e mascaras em pele, todos eles importantes para delinear o meu

percurso profissional no ensino.

3. Vida Profissional

Depois de terminada a licenciatura, chegou a hora de iniciar uma nova
etapa, referente a da procura de emprego, e apés o envio de varios curriculos,
em Marco de 2005, surgem trés oportunidades de trabalho na mesma semana.
E se até entdo ja ponderava a hip6tese de trabalhar noutra area, acabei por
escolher entre o Centro Social de Felgueiras (longe de casa), a trabalhar com
criancas; a Associacao de Pais e Amigos das Criancas Inadaptadas (APACI), a
trabalhar com pessoas portadoras de deficiéncia; e, por ultimo, o Centro de
Bem-Estar Social de Alheira (CBESA), em Barcelos, a trabalhar com criangas
em idade de creche e Atividades de Tempos Livres (ATL).

Acabei por optar pelo ultimo, porque acreditava haver continuidade

profissional apos a realizacdo do estagio profissional.

Centro de Bem Estar Social de Alheira (CBESA)

A minha experiéncia no Centro de Bem-Estar Social de Alheira foi
bastante interessante, porque, enquanto educadora social, foi-me atribuida a
sala dos dois aos trés anos, que eu intitulei “Sala dos Trés Porquinhos”, onde
iria desenvolver o trabalho de Educadora Social numa creche.

Para além disso, teria a minha responsabilidade o acompanhamento das
criancas do Jardim de Infancia publico, quer na hora da refeicdo, quer depois,
no prolongamento de horario, que se iniciava as 15h30 e encerrava por volta
das 19 horas, em regime de ATL.
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Esta ultima funcdo deu-me um prazer especial, porque estamos a falar de
uma sala de atividades de tempos livres que tem como objetivo central,
proporcionar as criancas experiéncias que contribuam para o seu crescimento
enquanto pessoas, satisfazendo as suas necessidades de ordem fisica, afetiva,
inteletual e social.

Havia espaco para liberdade de expresséo, o que é fundamental explorar
nestas idades.

Nado me refiro a aprendizagem formal, porque claramente é funcéo
atribuida ao jardim de infancia, mas sim, uma educacao complementar, e ndo
contraditoria ou alternativa, porque, na minha opinido, deve estar sempre
articulada, por um lado, pela educacédo formal e, por outro, pela familia e meio

envolvente.

O Educador Social no ATL

Como educadora social preocupei-me especialmente em encarar o ATL
como relevante para a educacéo global, utilizando sempre a minha criatividade
para incutir algo de novo naquelas criancas.

O ATL, na minha perspetiva, ndo é somente o desenvolvimento de
“atividades dos tempos livres”, mas onde a criangca pode contactar com
diferentes modalidades do saber, havendo sempre espaco aberto para a
criatividade e liberdade de expressao. Cabe, portanto, ao educador social criar
essas condi¢cdes, para que a crianca ndo encare o ATL como um “depositério”
onde os pais colocam os seus filhos até que termine a sua atividade laboral,
mas, antes, um local onde se sintam bem, realizados, que tenham uma
educacao integral centrada nos valores e, sobretudo, que contribua para o seu

desenvolvimento global e crescimento saudavel, harmonioso e feliz.
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Percebi que no CBESA® as criancas do ATL ndo tinham adquirido ainda
as nocOes basicas de comportamento a mesa. Penso que, nesta fase, a
crianca precisa de ter a nocao dos seus direitos e deveres de cidadania e os
comportamentos e atitudes demonstradas refletiam que faltava ainda esta
aquisicao.

A educacao desses comportamentos basicos deve iniciar-se na infancia,
onde a familia é responsavel por transmitir essa aprendizagem social, que
acaba por ser influenciada pelos fatores culturais e psicossociais vivenciados
pela prépria familia. No entanto, a maior parte dessas criancas sé iniciou as
regras de comportamento a mesa na passagem pelo ATL. Paralelamente,
procurei incutir nas criancas de ATL a importancia de uma alimentacao
saudavel, onde as refeicbes sdo muito mais do que momentos de
confraternizacdo e socializagdo com a familia e com os colegas, mas também,
um processo de formacdo de habitos alimentares da crianca, que
provavelmente irdo prevalecer no futuro e que acabam por definir o seu padrao
de consumo.

Enquanto educadora social, aproveitei ainda para explorar a importancia
dos afetos e da familia para cada crianca, acabando por perceber aqui algumas
caréncias afetivas evidenciadas por alguns elementos do grupo, que procurei
desde logo colmatar, ndo apenas junto das criancas, como, paralelamente,
junto dos seus familiares proximos.

Procurei estimular ainda o gosto pela leitura e procurei sensibilizar para o
respeito pela natureza, através de alguns passeios pedrestres na localidade,
abordando os temas da poluicéo e da reciclagem e a importancia da separacéo
do lixo domeéstico. Para além disso, alertei para a importancia de preservar e

poupar agua para as geracOes futuras. Claro que todos estes temas foram

® Centro de Bem Estar Social de Alheira, Instituicdo Privada de Solidariedade Social, localizada

na freguesia de Alheira, concelho de Barcelos, Norte de Portugal.
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abordados numa linguagem adaptada a crianca, para facil compreensdo da
mesma.

Por outro lado, para além de referir que as criancas tém direitos que
devem ser respeitados, tal como esta consagrado na Convencgéo dos Direitos
da Crianca, também alertei para os deveres que devem ser cumpridos para se
viver integrado socialmente. Procurei explorar essencialmente a criatividade,
fomentar a liberdade de expressdo e desenvolver a comunicacao, através de
atividades ludicas, artisticas e culturais.

Penso que enquanto educadora social, o meu trabalho no ATL foi uma
mais-valia para as criancas, porque foi notdéria uma melhoria nos
comportamentos e atitudes, e percebi que estavam atingidos os objetivos a que

me propus na entrada no ATL.

A Educadora Social na Creche

Ainda no CBESA, mas agora fazendo uma curta abordagem ao trabalho
realizado na “Sala dos Trés Porquinhos” (criancas de idades compreendidas
entre os dois e trés anos), procurei, desde logo, provar que ndo pretendia
apenas cumprir as funcdes/deveres de uma educadora de infancia.

Apesar de me identificar com grande parte das funcbes previstas no
estatuto de uma educadora de infancia, penso que, enquanto Educadora
Social, seria importante envolver mais as familias e a comunidade em todos os
projetos que realizei na instituicdo, porque, na minha opinido, uma maior
cooperacdo com a familia permite estabelecer uma relacdo pessoal de
proximidade, afeto, respeito e confianga, fundamental para uma acéo educativa
mais completa.

Senti que, para exercer esta funcdo, ndo sé é fundamental gostar de
criancas, como também aprender a trabalhar e brincar com elas, compreendé-
las e aceitar as diferentes personalidades ou particularidades. A crianga precisa
de carinho, atencado, disponibilidade, sentido de humor, imaginacdo, e sO
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alguém com uma certa vocacdo pedaglgica estara preparada para este
desafio.

No meu caso, considero que tenho essa vocacao, porque, muitas vezes,
me senti tao crianga quanto elas nos momentos das brincadeiras e travessuras
- sim, porque também tivemos desses momentos, para que eu pudesse definir
as barreiras e limites aceitaveis.

Privilegiei sempre a iniciativa e a criatividade individual de cada um,
porque, como refere Sa-Chaves (2001), a formacdo do professor ndo deve
reduzir-se a aprendizagem de técnicas, mas também ao aprofundamento das
dimensdes culturais, emocionais ligadas a profissdo, na procura do equilibrio
gue harmonize o pessoal, o profissional e o social. Por outro lado, concordo
com Alarcdo (2001) quando aponta que na escola vivemos um tempo de
experimentacdo, no qual ndo devemos estar presos a marcos rigidos, que ndo
deve restringir-se a uma légica tradicional marcada pela racionalidade légico-
matematica.

E necessario desenvolver as mudltiplas capacidades da pessoa e, na
minha perspetiva, a criangca passa a ter um papel mais ativo no processo de
ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, penso que o educador social acaba por ter um novo
enquadramento nesta nova perspetiva da educacao, porque, segundo Caride
(2005) e Petrus (1997), o educador social trabalha no contexto da “acéo social”,
mas realizando um trabalho de “caracter pedagogico”, preconizando, desta
forma, uma articulacdo entre estas duas perspetivas.

A emergéncia da figura profissional do educador social, quer no contexto
portugués, quer no contexto europeu, inscreve-se na necessidade de repensar
a atividade socioeducativa a partir dos diversos contextos de vida dos
individuos, para além dos tempos e dos espacos que as agéncias classicas de
socializacéo tém privilegiado (Dubet, 2002; Molina, 2003).

Assim, encaro o educador social como um agente de mudanca, que utiliza

estratégias de intervencdo educativa, que atua para a inclusdo, favorecendo a
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autonomia e o bem-estar social, mas ndo centra as suas fungbes apenas na
educacado e animacdo. Com a minha experiéncia, posso dizer que o considero

um trabalho de banda larga, que vai muito para além do inicialmente previsto.

Momentos mais marcantes

O educador numa creche assume um papel preponderante no desenho
do projeto educativo, na intervencdo junto das criancas e das familias, na
mediacdo entre todos os agentes educativos, bem como paralelamente, na
supervisdo dos auxiliares de acéo educativa e gestdo dos tempos e datas para
programacao de atividades.

Todo o meu trabalho na creche foi enriquecedor e gratificante, ndo sé por
ser a minha primeira experiéncia laboral, mas porque as criangas transmitem
uma energia, vitalidade e sorriso que nos marcam para a vida.

De referir ainda que 0 mais marcante nesta experiéncia foi, sobretudo, ter
de adequar a linguagem a crianca. Percebi desde o inicio que teria de criar
lacos de proximidade para cativar a sua atencao, o que acabou por acontecer
com certa naturalidade, porque as criancas sentindo-se seguras, entregam-se

sem reservas, “de alma e coracao”.

A substituicao

Destaco esta experiéncia, mas apds dois anos de trabalho e ja com
contrato sem termo (efetiva), fui substituida por uma colaboradora estagiaria,
porque, infelizmente, o nosso sistema laboral assim o permite.

N&o guardo rancor da instituicdo, porque prevalece a justificacdo de que
gostaram imenso do meu trabalho, e inclusive escreveram uma carta de
recomendacdo. No entanto, alegaram que as questbes financeiras da

Instituicdo Privada de Solidariedade Social estavam em primeiro lugar, e como
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pretendiam comprar um autocarro, estavam em contengdo de custos, e nada
melhor do que evitar encargos financeiros com uma educadora...

Nesta instituicdo deparei-me com alguns conflitos laborais, que penso
serem comuns a maior parte dos locais do trabalho, mas aqui eram acrescidos,
devido ao elevado numero de elementos familiares da direcdo a trabalhar no
mesmo espaco. Posso apenas referir que aprendi imenso, enquanto educadora

social, a saber gerir esses conflitos, e tal vez por isso deles fui vitima.

ATL de Alvelos

Depois de um ano a engrossar a taxa de desemprego, em Janeiro de
2008 aceitei o desafio de trabalhar num ATL de um Jardim de Infancia publico
(freguesia de Alvelos, concelho de Barcelos), com fungbes de Educadora
Social, mas com remuneracao de Auxiliar de Acdo Educativa.

Este desafio contemplava a carga emocional de voltar a trabalhar na
minha &rea, mas com o sabor amargo da falta de reconhecimento do trabalho
desempenhado. Tudo se dissipou a medida que fui provando que era capaz de
fazer mais e melhor do que aquilo que me era proposto.

A minha capacidade de iniciativa foi essencial para paulatinamente dar a
volta por cima e ver o meu trabalho reconhecido. Ja tinha experiéncia em ATL,

0 que ajudou bastante.

Projeto “Reflexos” na Escola E.B.1 de Macieira de Rates

O ano 2008 foi um ano de afirmacgéo, porque marcou a minha reinsergcao
no mercado de trabalho, mas, sobretudo, a minha capacidade de criar e
projetar.

Juntamente com uma colega e amiga, também educadora social, criamos

o projeto “Reflexos”, que visava o envolvimento da Escola e Familia no
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processo de desenvolvimento pessoal, social e educativo das criancas, através
do desenvolvimento de acGes de informacao, sensibilizacao e formacao.

Estas acdes foram direcionadas para os encarregados de educacéao,
alunos e comunidade em geral, abordando o tema da disciplina e indisciplina —
estratégias promotoras.

Ser co-autora deste projeto surgiu ap0s uma conversa informal, onde
percebi que existiam alguns problemas de indisciplina na escola EB1 de
Macieira de Rates (Barcelos). Por ser a freguesia onde nasci e onde ainda
resido, resolvi intervir ativamente, enquanto educadora social.

N&o houve qualquer compensacéo financeira por estas acfes, todavia foi
demasiado gratificante poder participar numa problematica tdo atual e num

contexto tdo préximo de casa.
Lecionar Cursos Profissionais

A “cereja no topo do bolo” surge quando fui chamada para uma
entrevista, para lecionar a disciplina de Animacg&o Sociocultural do Curso
Profissional de Animacao Sociocultural, na Escola Secundaria de Barcelos (0
agora Agrupamento de Escolas de Barcelos).

Segundo a Agéncia Nacional para a Qualificacdo e o Ensino Profissional’,

o programa da disciplina de Animac&o Sociocultural®, integrado na componente

! ANQEP,I.P. é um instituto publico integrado na administracao indireta do Estado, sob a tutela
dos Ministérios da Educacdo e Ciéncia conjuntamente com o Ministério da Solidariedade,
Emprego e Seguranga Social, em articulagdo com o Ministério da Economia, com autonomia

administrativa, financeira e pedagdégica no prosseguimento das suas atribui¢des.

8 Consultado em 25/02/2013:

http://www.iefp.pt/formacao/ModalidadesFormacao/CursosAdultos/Paginas/CursosAdultos.aspx
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de formacéo técnica do Curso Profissional de Animador Sociocultural, cobre
um vasto leque de tematicas, aos niveis do saber saber, saber fazer e saber
ser, necessarias a pratica da Animacao Sociocultural nos seus diferentes
dominios.

Tendo em conta que a Animacdo Sociocultural € uma forma de
intervencao social, cultural e educativa que, no séc. XXI, deve ser entendida de
uma maneira sistémica, possibilitando o desenvolvimento de estratégias
concertadas como resposta aos novos desafios e realidades das comunidades,
0 programa realga, entre outras, as questdes histéricas do aparecimento e
desenvolvimento da Animacdo Sociocultural, os seus diferentes contextos e
praticas, bem como as questdes inerentes a atividade profissional que se
prendem com o perfil e o estatuto do animador.

Numa perspetiva “animada”, a intervencéo do animador, enquanto agente
de desenvolvimento, leva a posicionar-se como um mediador e potenciador da
autonomia dos grupos, procurando que estes tomem consciéncia da sua
realidade e encontrem maneiras de resolver e transformar as condi¢cdes da sua
existéncia, promovendo, deste modo, uma cidadania de pleno direito.

Assim, a disciplina de Animacdo Sociocultural tem como finalidade
contribuir para o desenvolvimento das vertentes pessoal, social e profissional
de cada aluno, preparando-o para o0 exercicio competente e consciente da sua
profissao.

Tive ainda a oportunidade de acumular fun¢des, no ano letivo 2009/2010,
a lecionar a disciplina de Area de Expressées, também do Curso Profissional
de Animador Sociocultural®, que segundo a Agéncia Nacional para a
Qualificacdo e o Ensino Profissional, o programa abrange as quatro vertentes
expressivas indispensaveis a formacado integral do ser humano: corporal,

dramatica, musical e plastica.

° Criado pela portaria 1280/2006, com qualificagéo profissional nivel 3, e posteriormente, nivel

4, atualizado pela portaria 782/2009.
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A expresséo corporal — entendida como uma mistura de movimento,
danca e psicomotricidade — realiza-se na descoberta do corpo e dos seus
limites, na relacdo com o outro. De facto, a expressdo corporal favorece as
manifestacbes de si proprio, ndo impondo canones obrigatorios, mas deixando
uma area de liberdade que cada um pode usar sem medo de ser julgado ou
avaliado.

Na expressdo dramatica, o aluno (re)descobre a incontornabilidade do
jogo dramético nas relac¢des interpessoais e de grupo, progredindo para formas
de expressdo para-teatrais, como os fantoches, as sombras e as mascaras e
para o dominio dos cédigos e convencdes teatrais.

A musica é um elemento importante na constru¢cdo de outros olhares e
sentidos, em relacdo ao saber e as competéncias, sempre individuais e
transitérias, porque se situa entre pélos aparentemente opostos e
contraditorios: entre a razao e a intuicdo, racionalidade e emocéao, simplicidade
e complexidade, entre o passado, o presente e o futuro.

As competéncias artistico-musicais desenvolvem-se através de processos
diversificados de apropriacdo de sentidos, de técnicas, de experiéncias de
reproducdo, criacdo e reflexdo, de acordo com os niveis de desenvolvimento
dos jovens.

Neste sentido, a expressao musical pretende dar a conhecer um pouco da
evolucdo da Musicalidade do Homem, algumas nocdes basicas de Teoria
Musical a Pratica Instrumental, bem como abordar a Etnomusicologia,
Organologia e a Histéria da Musica.

No que se refere a expressdo plastica, ha muito espaco para as
manifestacbes graficas e plasticas do individuo, a acdo do gesto sobre a
matéria, ao ato expressivo e criador através do traco, do recorte e também da
colagem, sobretudo na manipulacdo de materiais, frageis ou mais resistentes.

Este modulo disciplinar, cujo ensino podera envolver um namero variavel

de técnicos especializados, integra um leque alargado e diversificado de
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assuntos, aos niveis do saber saber, saber fazer e saber ser, necessario a
pratica da Animacao Sociocultural nos seus distintos ambitos de intervencao.

A matéria a lecionar foi pensada de forma a prever um percurso
sequencial por parte do aluno, desenvolvendo inicialmente as competéncias
expressivas individuais, caminhando depois para o dominio de métodos e
técnicas primordiais ao seu trabalho como profissional. H4 uma evolucéo
progressiva na aprendizagem de expressao plastica.

Neste sentido, a Area das Expressdes, nos seus quatro pilares, tem como
principal objetivo contribuir para o desenvolvimento pessoal, social e
profissional dos alunos, preparando-os para 0 exercicio competente e
consciente da sua profissdo enquanto técnico profissional.

Esta disciplina foi lecionada na Escola Secundéaria de Barcelinhos, a
escola onde frequentei o ensino secundario e onde j& tinha dado formacéo de
Prevencdo as Toxicodependéncias, durante o estagio curricular na Camara
Municipal de Barcelos.

Considero que foi importante este passo, para comecar a definir algumas
areas de lecionagéo.

Depois desta acumulagédo acabei por conseguir, em todos os anos letivos
seguintes, conciliar as duas disciplinas, Animacdo Sociocultural e Area de

Expressdes, embora lecionadas sempre em duas escolas diferentes.

“Clube Doutores Narizinho” na Escola Secundaria de Barcelinhos

Em 2011, a Escola Secundaria de Barcelinhos, além das funcdes de
direcdo de curso, atribuiu-me a coordenacao/direcdo do “Clube Doutores
Narizinho”, como forma de reconhecimento de todo o trabalho que ja havia
desenvolvido na escola nos anos anteriores e por confiar plenamente na minha
capacidade de iniciativa, criatividade e dinamismo.

Este clube tinha como principais objetivos analisar e desenvolver

carateristicas do perfil do Animador Sociocultural, dinamizar projetos e acdes
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adequadas aos grupos alvo de intervencdo, sensibilizar a comunidade
envolvente para as problematicas e causas sociais. Pretendia ainda constatar,
a luz das proprias experiéncias ou de experiéncias proximas, assuntos
relacionados com a prética profissional, bem como promover o trabalho em
equipa entre os elementos da comunidade educativa e, sobretudo, facilitar a
integracao escolar e social dos alunos, como paralelamente, assinalar as datas
comemorativas mais significativas.

N&o podia estar mais satisfeita pelo voto de confianca e isso refletiu-se no
meu empenho e dedicacédo face ao desafio colocado.

Propus e realizei imensas atividades com os meus alunos e algumas em
articulacdo com outras disciplinas. Posso considerar que durante a minha
coordenacado mantive este clube bem vivo nesta escola, deixando “pegadas”

delineadas para promover o futuro.

Experiéncia no Ensino Profissional

Esta minha experiéncia a lecionar em cursos profissionais desencadeou
um misto de emocdes. Se, por um lado, a motivacdo era evidente, por outro,
tinha algum receio face ao desafio, porque tinha ddvidas se saberia dar
resposta a todas as questdes e problemas evidenciados pelos jovens, ja que
do outro lado estavam alunos em idades bastante problematicas.

A par do cumprimento dos objetivos do elenco modular, procurei também
estar atenta aos problemas pessoais e sociais do dia-a-dia dos alunos.
Entendendo que a relacdo entre professor e aluno se deve nortear em
pressupostos como a confianca, a compreensao e o respeito mutuo, procurei
que estes fossem a nossa bussola de orientacdo dentro e fora da sala de aula.
Esforcei-me, pois, por criar um ambiente saudavel e cordial entre todos, de
forma a tornar a vida escolar mais alegre e atrativa.

Penso que estabeleci uma relagdo empatica, baseada no dialogo, no

entendimento, na tolerancia e na reflexdo. Procurei sempre valorizar o lado
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positivo dos alunos e, a par do ensino das matérias, fiz por contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes dos seus deveres e das suas
responsabilidades sociais. Sinto que me empenhei de forma séria na resolucao
das dificuldades demonstradas pelos alunos, quer ao nivel da aquisicao de
conhecimentos e métodos de trabalho, quer ao nivel de problemas
relacionados com a falta de confianca e autoestima. Pautei a minha atuacao
por uma autoridade amiga, que estimula, incentiva, orienta, reforca, mostra
falhas e aponta qualidades.

Acresce efetuar uma Ultima reflexdo, que me parece relevante para
melhor se compreender a harménica relacdo que se tece entre a minha
formacdo académica e este curriculo escolar. De facto, o ensino profissional,
mesmo que tal ndo seja formalmente assumido, é um curriculo alternativo,
sugerido a muitos alunos apds o diagndstico de que se encontram em situacao
de caréncia social.

O trabalho com as “maos”, ou a simples designagao de técnico de, coloca
estas formagbes num patamar inferior, quando comparadas com 0O ensino
regular, mais vocacionado para 0 posterior ingresso no ensino superior. Face
ao exposto, o trabalho que ao longo deste anos tenho efectuado, quer como
diretora de curso — a saber, do ja referido curso de Técnico de Animacéao
Sociocultural —, quer como diretora de turma, tem servido para uma efetiva
aplicacdo de muitas das aprendizagens que adquiri aquando da obtencéo da
licenciatura, pelo que a Educacado Social €, permito-me afirma-lo hoje, j& com
experiéncia no terreno, um trabalho em banda larga, que se espraia além do
que nele se leciona, estendendo-se a atitude — ética — que dele decorre, onde
“s6 uma sabedoria pratica, situada no horizonte conceptual de uma ética
aplicada, poder4 ajudar a fazer justica a intensidade antropolégica da
actividade sécio-educativa.” (Baptista, 2005: 146).

A consciéncia moral para que este curso me predispds, aliada aos

conhecimentos que nele sdo transmitidos, tem-me sido manifestamente
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pertinente para um melhor saber fazer na relacdo com o tipo de alunos —
maioritariamente carenciados — com que me relaciono.

Na teoria da reproducdo de Bourdieu e Passeron (1977), o trabalho
desenvolvido no espaco escolar parece condenar os profetas ou criadores,
assim como tende a valorizar a cultura homogénea tradicional em detrimento
da criacdo individual, porque toda a cultura escolar parece estar rotinizada,
homogeneizada e ritualizada. Na realidade, condicionam os educandos para
um sistema educacional de elites, sendo estes, vitimas do préprio sistema. A
escola acaba por ser vista como um contentor de exigéncias, tendo que educar
para a convivéncia, respeito pelo meio ambiente, igualdade de oportunidades,
civismo (Peres, 2010: 68).

Enquanto Educadora Social e acreditando na “escola para todos”, sinto
de facto, que esta foi desmontando este mecanismo da reproducgéo, criando
percursos alternativos mais acessiveis. Porém, esta experiéncia profissional
permitiu-me verificar uma certa insensibilidade por parte de alguns colegas de
disciplinas do curriculo regular, face ao curriculo alternativo, inferiorizando e
menosprezando, quer os alunos, quer o0 nosso trabalho.

No entanto, considero que a Educacdo Social assume um papel
“paliativo” no ensino deste percurso alternativo, porque contribui para a
minoracdo da reproducdo social — através da reproducdo escolar. Retirar a
“‘dor” aquele que sofre, ja €, pelo menos, dar-lhe alguma dignidade, pois, como
assegura Cristina Palmeirdo “a construcdo e promocéo da dignidade humana &
um processo complexo de conquistas intemporais” (2009: 102).

Acreditar nas suas capacidades e contribuir para 0 seu sucesso escolar
faz o Educador Social conquistar o seu espaco na escola. Acreditar na

diferenca é ser diferente.
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Cursos no IEFP de Viana do Castelo

ApOs o primeiro ano de experiéncia no ensino profissional, surge a
oportunidade de dar formacéo a cursos EFA'®, no Centro de Formacdo, do
IEFP! de Viana do Castelo.

Estes cursos visam elevar os niveis de habilitagdo escolar e profissional
da populacéo portuguesa adulta, através de uma oferta integrada de educacéo
e formacdo que potencie as suas condicdes de empregabilidade e certifique as
competéncias adquiridas ao longo da vida.

Destinam-se a pessoas com idade igual ou superior a 18 anos, sem a
qualificacdo adequada para efeitos de inser¢cado ou progressdo no mercado de
trabalho ou sem a conclusdo do ensino basico ou do ensino secundario, que
estejam inscritas no centro de emprego.

A formacao que orientei era de equivaléncia ao 12° ano de escolaridade,
certificacdo nivel 3, com duracdo de um ano, realizada em Ponte da Barca.

Apesar da distancia geografica para cumprir esta formacao, ndo deixou
de ser uma experiéncia interessante. Se por um lado, ja tinha alguma
experiéncia no curso profissional de Animador Sociocultural, a nivel dos cursos
profissionais, lecionar a adultos era novidade.

Encontrar percursos tao ricos e interessantes que acabaram na mesma
sala de formacdo e com perspetivas de futuro semelhantes, a incerteza, revela
qgue caminhamos, mas muitas vezes, ndo sabemos se sera na direcao certa.

A prova disso foi constatar que pessoas que trabalharam anos no mesmo

oficio, sem necessidade de aprender e aprofundar conhecimentos noutras

1% Educacao e Formac&o de Adultos.

! |nstituto de Emprego e Formacéao Profissional.
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areas, foram agora “empurradas” para o desemprego, onde sao obrigadas a
elevar os niveis de habilitacdo escolar, ndo porque sentiram motivacdo para o
fazer, mas porque virou condicdo a continuidade de receberem o subsidio de
desemprego, ou seja, estamos a falar dos nimeros que o Estado pretende
atingir ao nivel das habilitacdes do pais, e ndo, como deveria ser, a pensar nas
necessidades, perfis e vocagbes de cada ser humano.

Assisti, muitas vezes, a discursos de revolta e insatisfacdo, porque nao
era aquilo que queriam para o futuro. Ouvi senhoras confessarem que pediam
aos netos para fazerem os trabalhos de casa de inglés, porque algumas delas
mal sabiam escrever portugués. Posto isto, estamos numa sociedade onde so
0S numeros interessam, sera que alguém se lembrou de entrevistar essas
pessoas para perceberem as suas motivacdes? N&o, claro que ndo! O
importante na formagéo era manter o maior numero de formandos possiveis
até ao final da mesma.

Estas questdes sdo demasiado inquietantes para um Educador Social,
que acredita que cada caso € um caso, por isso esta formacédo fez-me crescer
enquanto profissional e pessoa, sobretudo, ao analisar e conhecer cada ser
humano e percurso de vida, tenho a certeza que dava para escrever um bom
livro. Aprendi imenso com todos os formandos e, ainda hoje, mantenho
contacto com alguns deles. Para tristeza minha, grande parte dessas pessoas
continua desempregada e com cada vez menos perspetivas de futuro. O 12°
ano de escolaridade de nada Ihes valeu.

Apoés o curso de Ponte da Barca concluido, fui sugerida pelo IEFP para
dar formacgéo num novo curso EFA, mas em Mongéo.

Inicialmente ponderei pela distancia, mas ao perceber que seria 0 mesmo
curso, de Animador Sociocultural, bem como os mesmos modulos de Ponte da
Barca (1 - Historia da Animacdo Sociocultural - UFCD26, de 25 horas; 2 -
Animador - Perfil e Estatuto Profissional - UFCD28, de 25 horas; 3 - Animacao
Sociocultural - Areas de Intervencdo - UFCD29, de 50 horas; 4 - Animag&o
Sociocultural - Contextos e Praticas - UFCD30, de 50 horas; 5 - Animacgéo
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Ambiental e de Patriménio - UFCDA44, de 25 horas), resolvi assumir mais este
desafio, acumulando ainda funcbes com a Escola Secundaria de Barcelos e
Escola Secundaria de Barcelinhos.

Mas se o curso e os modulos estavam em sintonia, os formandos eram
bastante diferentes, faltavam imenso e n&o tinham motivagdo para aprender
nem fazer nada. Era um grupo bastante probleméatico, que o IEFP tentou
concentrar numa soO turma, o que nao resultou. Naquele grupo percebi que a
maior parte nunca trabalhou, mas também n&o tinha grande interesse em o
fazer. Eram uns verdadeiros “parasitas” da sociedade, viviam encostados aos
pais, alguns faziam uns trabalhos temporéarios, mas viviam a lamentar-se da
vida e a candidatar-se aos subsidios sociais do Estado, sobretudo, ao
Rendimento Social de Insercdo para terem dinheiro para tabaco e café. Foi
incrivel constatar como duas cidades tdo proximas tinham horizontes e sonhos
tao distintos.

Espero sinceramente que cada um encontre 0 seu caminho, mas as
perspetivas eram bastante baixas.

Apés a conclusdo do curso de Moncao, o IEFP convidou-me para dar
formacédo em Barcelos.

Foi fantastico perceber que de cidade para cidade séo tracados objetivos
e sonhos totalmente distintos. Voltei a uma cidade ativa, com vontade de
trabalhar, embora com alguns receios e incertezas face a possibilidade de
encontrar trabalho no futuro, mas isso ndo impedia de acreditar e ir & luta.

Era também um publico-alvo jovem, mas com horizontes mais alargados
face ao futuro. Adorei a experiéncia, senti que aprendi bastante com estes
formandos e alguns deles conseguiram encontrar trabalho ou mesmo

prosseguir os estudos na universidade. Sinto que valeu a pena e eles também.
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Santa Casa da Misericordia de Valenca

Em 2009 fui contactada para dar formagédo na Santa Casa da Misericordia
de Valenca, recomendada pelo IEFP de Viana do Castelo.

Lecionei o Moddulo de Animacdo — Conceito, Principios e Técnicas
(c6digo3540), da area 762, com duracédo de 50 horas.

Esta experiéncia foi diferente, porque estava a dar formacdo a pessoas
empregadas na Santa Casa da Misericordia de Valenca, na valéncia de Lar de
Idosos e Centro de Dia. A motivacao era outra, pois refiro-me a uma formacao
modular de curta duracdo, em regime pdos-laboral, que visava essencialmente a
formacao continua dos empregados que prestavam cuidados de apoio direto a
idosos, no domicilio e em contexto institucional, nomeadamente lares e centros
de dia, zelando pelo seu bem-estar fisico, psicolégico e social, de acordo com
as indica¢cfes da equipa técnica e os principios deontoldgicos.

Optei por uma formacao essencialmente prética, pois apercebi-me de
algum cansaco ao final do dia, por parte das formandas, que trabalhavam 8
horas por dia e assistiam a duas horas de formacdo. As praticas também
acabavam por ser mais Uteis e pertinentes no contexto laboral, dai penso que
alcancei os objetivos desta formagao.

Em Julho de 2011, ainda na Santa Casa da Misericérdia de Valenca, mas
agora na valéncia de Jardim de Infancia, lecionei o Mdbdulo de
Acompanhamento de Criancas — Técnicas de Animacdao (cédigo 3244), da area
761, com duracéo de 24 horas.

Apostei novamente na formacgdo pratica, pelos mesmos motivos acima
mencionados.

Posteriormente, em Outubro do mesmo ano, lecionei também o Modulo
de Animacdo em Lares e Centros de Dia (cédigo 3551), da area 762, com

duracédo de 36 horas.
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Todas estas formacgdes assumem um papel importante no meu percurso
profissional, no desenho do meu curriculo, mas acima de tudo enriguecem
imenso a minha bagagem pessoal e experiéncia de vida.

Aprendi imenso com cada pessoa que formei. Isto também pode ser
considerado aprendizagem ao longo da vida.

Participacédo no Clube Europeu

No ano letivo 2009/2010 nasceu o projeto Clube Europeu na Escola
Secundaria de Barcelos.

Este projeto consiste na realizacdo de intercambios escolares, juntando
grupos de jovens de dois ou mais paises, proporcionando-lhes a oportunidade
de discutirem e confrontarem varios temas, a0 mesmo tempo que aprendem
sobre o pais e a cultura de cada um. Um Intercambio Europeu baseia-se numa
parceria transnacional entre dois ou mais promotores de paises diferentes.

Dependendo do numero de paises envolvidos, um Intercambio Europeu

1*2. Um Intercambio de Jovens Bilateral

pode ser bilateral, trilateral ou multilatera
justifica-se, em especial, quando os promotores estédo a realizar o seu primeiro
projeto europeu, ou quando os participantes sdo pequenos grupos de jovens ou
grupos locais sem experiéncia a nivel europeu.

Um Intercambio Europeu pode ser itinerante, implicando, para tal, a
deslocacao de todos os participantes a0 mesmo tempo, a um ou mais paises
gue participem no intercambio.

Os principios e as praticas de aprendizagem ndo formal devem estar
presentes ao longo de todo o projeto.

O Intercambio Europeu permite que um ou mais grupos de jovens sejam
acolhidos por um grupo de outro pais, com o intuito de participarem num

programa de atividades comum. Estes projetos envolvem a participagcédo ativa

12 Segundo site Oficial de IntercAmbios europeus, em www.intercambioseuropeus.com.
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dos jovens e sao concebidos de modo a permitir que estes descubram e
tomem consciéncia das diferentes realidades sociais e culturais. Deve,
igualmente, contribuir para o desenvolvimento do espirito empreendedor bem
como da cidadania europeia.

Se, inicialmente, o projeto avancou com apenas trés intercambios
(Holanda, Ucrania e Espanha), agora as parcerias tém vindo a alargar-se,
contando, em 2011/2012, com mais trés parceiros: Italia, Hungria e Polonia. E
foi precisamente neste ano que resolvi entrar para o Clube Europeu, embora
nos dois anos letivos anteriores ja tivesse participado em alguns trabalhos e
atividades do Clube.

Escolhi a Itadlia como primeiro parceiro europeu e, ao abracar mais este
desafio, fui-me sentindo cada vez mais envolvida e apaixonada pelo projeto.

Percebi que o intercambio europeu permite aos jovens adquirir uma
experiéncia fora do seu contexto nacional, permitindo-lhes confrontar e partilhar
diferentes contextos sociais e culturais, promovendo, deste modo, a
aprendizagem mutua, mediante a participagdo ativa num conjunto de atividades
de interesse comum. Atividades essas que podem ser de ambito cultural,
social, ambiental, recreativo e desportivo.

Para além dessas iniciativas, também ¢é criado um produto final, que
representa todos os paises envolvidos no projeto, ficando, posteriormente, em
exposicao na escola.

O Diretor do Clube Europeu pediu-me ideias para construir esse produto
final e eu propus-lhe a criacdo de um mural em pladur, onde cada pais, de um
lado, pintava o monumento mais representativo da cidade onde residia, e do
outro lado, traziam objetos (moedas, cachecdis, postais, fotos, pins) e colavam
no mural, completando os espacos vazios com pinturas e assinaturas de todos
os alunos e professores envolvidos no intercambio.

Esta ideia foi aceite por todos os professores da escola ligados ao Clube
Europeu e acabou por se revelar um sucesso, sendo elogiada pelos parceiros

europeus e mesmo pelos colegas e alunos da escola.
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No ano seguinte, fui novamente a responséavel pelo produto final, e desta
vez, decidi fazer um galo gigante, pintando a base das cores do carateristico e
emblematico Galo de Barcelos para posteriormente, 0s parceiros europeus dos
projetos multilaterais (Itélia, Holanda, Poldénia, Republica Checa, Espanha,
Croécia, Ucrania e Alemanha) decorarem com caricas de cerveja e outras
bebidas, tipicas de cada pais, bem como com os lencos dos namorados®®, para
representar 0 nosso pais.

Penso que foi mais um trabalho bem conseguido, bastante elogiado pelo
Clube Europeu e respetivos parceiros. E falando em parceiros, ndo poderia
deixar de referir, que no ano letivo 2012-2013 estive responsavel, juntamente
com uma colega, pelo intercambio com a Alemanha, percebendo, no final, que
h&4 realmente um distadncia cultural, social e gastrondmica bastante
consideravel face ao nosso pais.

Para terminar gostaria apenas de concluir que os intercambios europeus
sdo uma aposta valida, sobretudo na aproximacao cultural e enriquecimento
pessoal e social, porque permitem aos jovens “viver’ a Europa, reforgando,

deste modo, a cidadania europeia.

Associacédo Viver Macieira

Em 16 de Marco de 2011, juntamente com um grupo de seis amigos,
surgiu a ideia de fundar uma associa¢do com o principal objetivo de promover
diversas atividades de cariz social, cultural, ambiental, recreativo e desportivo
para a comunidade envolvente.

A associagao, localizada em Macieira de Rates (Barcelos), realiza

atividades ladicas, promove visitas culturais, desenvolve limpeza de lixeiras,

13 Lenco de linho fino ou algodédo, bordado com motivos variados e mensagens ou versos de
amor, que as raparigas ofereciam aos seus amados. E uma peca de artesanato tipica do
Minho.
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rios e areas florestais, bem como organiza torneios de futebol e corridas de
carrinhos de rolamentos, promovendo também diversas campanhas solidarias
de recolha de bens alimentares, vestuario e brinquedos, para oferecer as
familias mais carenciadas do concelho. Para além disso, e conscientes da
importancia do exercicio fisico para uma vida saudavel, proporciona aulas de
ginastica gratuitas ao ar livre, como, paralelamente, caminhadas e passeios de
bicicleta.

Esta € uma associacdo sem fins lucrativos, dependendo unicamente de
apoios da Camara Municipal de Barcelos, quando participa em atividade como
a Batalha das Flores™ ou o Carnaval, e ainda das quotas pagas pelos sécios.

Esta experiéncia a frente de uma associacdo fez-me acreditar que
podemos fazer sempre mais e melhor pelos outros. Pretendo com isto tornar a
minha freguesia mais ativa e envolvida, quer para as problematicas sociais,
guer mesmo na ocupacao dos tempos livres, contribuindo de alguma forma,
para a aprendizagem ao longo da vida.

E desta forma termino a abordagem ao meu percurso enquanto
Educadora Social, para, seguidamente, encontrar a relacdo existente entre a

Educacao Social e a Cultura Escolar.

4 Coletividades ou grupos informais enfeitam carros e recolhem flores, para participarem numa
batalha saudavel, que vai colorir as ruas da cidade, inserido no programa da Festa das Cruzes

(feriado municipal).
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22 PARTE - Educacéao Social e Cultura Escolar

1. Interpelacdes educacionais do séc. XXl

Com a entrada no século XXI percebemos a notoria fratura existente entre
os dois sistemas tradicionais da educacado: a familia e a escola. Acreditamos
que deveriam “andar de maos dadas” para alcancar os objetivos comuns. No
entanto, tal n&o se verifica e tem-se vindo a agravar esta relagdo com o tempo.

Na investigacao realizada por Xesus Jares (2007), percebe-se um “claro
desencontro” nas relacbes entre os professores e as familias, mesmo em
relagdo as opinibes que partilham uns em relagcdo aos outros.

Por um lado, “os professores atribuem a situacdo familiar a maior
importancia no aparecimento de condutas violentas dos alunos em particular e
dos conflitos em geral — motivo que se concretiza na indiferenca ou falta de
colaboracdo das familias com a sua funcdo docente — (...) escasso
envolvimento das mesmas na vida da escola” (Jares, 2007: 209). Por outro, 0s
professores até se mostram favoraveis que as familias participem mais e
estejam mais ativas no processo educativo, mas contradizem-se ao nao
organizar atividades orientadas para as mesmas na escola. E para sustentar
esta teoria, ainda avaliam o clima de convivéncia entre a escola e as familias
como maul.

Tornam-se assim, expressivas, algumas contradicbes que merecem ser
estudadas e talvez revistas.

Se, como pensamos, a educacao merece o olhar atento de todos, entdo
devemos procurar, n0s proprios, resolver esse conflito que tem surgido entre a

escola e as familias.
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E importante ndo sé esclarecer que todos tém um papel preponderante e
fundamental em todo o processo educativo, porque centram-se em objetivos
comuns, como também tentam evidenciar as qualidades e a importancia dessa
unido ou parceria, nem que isso signifique algumas transformacgdes
significativas, sobretudo ao nivel do “compromisso das administragbes para
tracar medidas que facilitem a cooperacdo e o trabalho conjunto entre as
familias e as escolas” (Jares, 2007: 217), como paralelamente, “na organizagao
das escolas, fomentando a participacdo como valor basico para a formacao de
cidadaos autbnomos, livres, responsaveis e comprometidos com o0s principios e
valores democraticos”, bem como procurar alterar a cultura profissional de
alguns docentes “que continua a entender a participacdo das familias como
uma intromissdo no seu desempenho profissional” (idem); e, por ultimo, mas
ndo menos importante, também transformar a cultura de algumas familias que
“consideram os professores como profissionais que nao estao suficientemente
implicados na educacgao dos seus filhos” (Jares, 2007: 218) e acabam inclusive,
por cometer o erro de desvalorizar “o papel dos professores a frente dos filhos”,
0 que posteriormente causa efeitos negativos na relacdo do filho com o
professor. Ou seja, ainda segundo o mesmo autor, “agravam o problema
atacando a pessoa em causa, em vez de atacar as causas do problema”
(Jares, 2007: 213).

Acreditamos que estas informac¢des acabam por ser importantes para a
mudanca no sistema educativo, essencialmente no que diz respeito a
educacao de proximidade e de convivéncia. Ha, de facto, um afastamento das
familias da escola e s6 serd possivel a aproximacao e a integracao se todos
estiverem recetivos a mudanca.

Enquanto educadores sociais temos alguma esperanca face ao futuro da

educacao. E necessario delinear estratégias e cada uma das partes envolvidas
deve participar ativamente na mudanca, tornando a utopia da pedagogia da

convivéncia viavel em cada escola, lugar ou néo lugar. Pensamos que fica aqui
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expressa a abordagem a Pedagogia da Convivéncia como a solucdo para a
resolucao de conflitos, quer no seio familiar, quer escolar.

De salientar que “se realmente queremos sair da pré-historia das
relacbes sociais, devemos romper com a violéncia como forma de encarar
conflitos” (Jares, 2007:40), e ainda acrescentar que o dialogo, o respeito, 0s
direitos humanos, a solidariedade, a ndo-violéncia, o perdao, a felicidade e a
esperanca sdo os contetdos essenciais da pedagogia da convivéncia.

Porque aprender a conviver significa conjugar a relacao igualdade —
diferenca, o0 que nem sempre se torna possivel devido aos fatores
desagregadores da convivéncia, como por exemplo: o 6dio, o medo, o conceito
de inimigo, os fundamentalismos, as mentiras, a corrupcdo, a desigualdade,
entre outros fatores que acabam por influenciar ou prejudicar negativamente a
convivéncia.

O mesmo autor também enumera algumas estratégias de convivéncia
nas familias, acabando por ir ao encontro das ja acima mencionadas,
referentes a pedagogia da convivéncia. No entanto, acrescenta a falta de
tempo das familias para o dialogo, que nos parece uma questdo importante
nesta nova conjuntura educativa.

Por outro lado, procura ensinar as familias a resolver conflitos de forma
nao violenta, bem como a expressar melhor os sentimentos, a ser coerentes, a
saber pedir desculpa e, essencialmente, ensina a mediar conflitos que podem
surgir no seio familiar.

Sentimos que €, de facto, uma abordagem interessante sobre a
pedagogia da convivéncia, acreditando que pode realmente ser uma mais-valia
e um contributo positivo, quer para as vivéncias familiares, quer para a escola.
Porque a educacédo para o século XXI é “valorizada como dimenséo da propria
vida, (...) o ato de aprender é encarado como responsabilidade pessoal, como
dever de cada um no sentido de honrar a sua presenga no mundo” (Baptista,

2005: 61). Para terminar este ponto, podemos concluir que a educacdo deixa
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de ser um simples direito, para assumir-se, paralelamente, como um dever de

aprendizagem ao longo da vida.

2. Olugar da Educacéao Social

A Educacao Social assume-se desde o inicio como um conceito dificil de
delimitar, porque ndo ha grande concordancia entre os varios autores, mesmo
no que se refere as sua areas de intervencéao especifica.

Para Trilla (1996)™, existem trés possiveis definicées para a Educacéo
Social, a primeira das quais uma educacdo que tem como objetivo o
desenvolvimento social do individuo.

Torna-se um conceito onde o adjetivo “social” se refere a um objetivo da
educacdo: o desenvolvimento social da pessoa. E, portanto, uma definicdo que
parte de critérios psicologicos, uma vez que a Psicologia é uma ciéncia que
estuda as dimensdes da personalidade dos individuos.

Por outro lado, a Educacédo Social como uma educacao que tem como
destinatarios os individuos que se encontram em risco social. Nesta definicao,
trata-se de um conceito que nos remete para as questdes e 0s problemas
sociais dos individuos. Faz parte, portanto, de um critério socioldgico
(psicossocial).

E, por ultimo, a Educacéo Social como uma educacéo ndo formal. Nesta
terceira definicdo, o ponto principal liga-nos diretamente aos agentes que se
encontram nos contextos sociais. Podemos comparar esta educacdo nao
formal com a educacédo escolar. Neste caso, a base € fundamentalmente

pedagdgica, uma vez que segue alguns critérios da educag¢do formal, da

* Ano em gue nasceu em Portugal a primeira licenciatura em Educagdo Social, na

Universidade Portucalense.

48



educagéo néo formal e da educagéo informal.

A Educacéo Social'®

refere-se a todas as formas de prética educativa e
pedagogica desenvolvida em contexto social e no ambito de estratégias de
educacgdo ndo formal, partindo de um conceito muito caro ao século XXI, que é
a educacgdo ou a aprendizagem ao longo da vida. Aprender ao longo da vida
significa que se aprende na relacdo com a propria vida, o que implica olhar
para todos os espacos da vida como potenciais espacos de aprendizagem.

E nesse sentido que hoje se fala, por exemplo, em educagdo para a
saude, educacdo para a cidadania, educacdo ambiental, educacdo para a
terceira idade, na educacdo sociopedagégica dos tempos livres, numa
perspetiva exterior ao contexto escolar, mas com uma aproximacao também a
escola e aos projetos educativos da mesma.

A Educacgao Social tem um campo privilegiado de acdo numa sociedade
que se quer inclusiva, solidaria, intervindo junto das populacbes ou dos
individuos em risco social, na perspetiva de esta franja da populagéo encontrar
nela uma oportunidade para se revelar naquilo que tem de melhor e de
consagrar o direito de desenvolver essas qualidades ao longo da vida.

Porém, a mesma autora refere que a ciéncia da Educacdo Social, ou
seja, a Pedagogia Social ndo devera ser entendida, apesar disto, como uma
pedagogia meramente de urgéncia. A Pedagogia Social é uma ciéncia da
educacdo que, apesar de se desenvolver num contexto social exterior ao
espaco escolar, traz para a escola um desafio, que € a relacdo com outros
espacos de educacdo, sem pretender dar uma dimensdo pedagoégica a vida
social.

Para concluir, acreditamos que o conceito da Educacgéo Social tem vindo

a ganhar maior visibilidade ao longo dos anos, devido, sobretudo, as questdes

'® Segundo a visdo de Isabel Baptista (2005), em entrevista a revista A Pagina da Educacéo,
revista trimestral, propriedade da PROFEDICOES, Lda.
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sociais da atualidade, tornando-se premente “construir e privilegiar espagos da
vida diferenciados” (Palmeirdo, 2007:129). Mesmo no que concerne a propria
educacao, percebem-se alteracdes significativas, essencialmente na forma de
encarar o professor, ndo como mero transmissor de saberes, mas sobretudo
como um educador ou agente de proximidade, tal como o educador social, que
assume a relacdo humana com ética e respeito profissional, valorizando o outro

e ajudando-o a construir o seu projeto de vida.

Pedagogia Social e Educacao Social

Existe alguma dificuldade em chegar a um consenso na definicdo de
Pedagogia Social. No entanto, o conceito de pedagogia social mais
generalizado é o apresentado por Andrés Soriano Diaz (2006), que faz
referéncia a ciéncia da educacao social das pessoas e grupos, por um lado, e,
por outro, como ajuda, a partir de uma vertente educativa, as necessidades
humanas que convocam o trabalho social, assim como ao estudo da
inadaptacao social.

Para o autor, o individuo socializa-se dentro e fora da instituicdo escolar
e, assim, a educacao social deve efetuar-se em todos 0s contextos nos quais
se desenvolve a vida do ser humano. Nesse sentido, ndo pode definir-se
exclusivamente por ocupar o espaco hao escolar, o que implicaria uma reducao
da sua aptid&o profissional.

Tal como o autor acima referido, defendemos que as funcdes do
Educador Social tém vindo a alargar-se, ndo sO devido a competéncia e
autonomia profissional deste técnico de ag¢do, mas porque acreditamos que
seja um profissional que se recusa a “cruzar os bragos” e a deixar que outras

pessoas delimitem o seu espacgo na area social.
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Ja para os co-fundadores’’ da Educacéo Social em Portugal, para além
de acreditarem nas potencialidades deste técnico, ainda véem o Educador
Social como ator social, mediador social, profissional da condicdo humana e
técnico da relacao, tecendo aqui algumas das caracteristicas essenciais para o
exercicio desta funcdo. Paralelamente, também deixam perceber a estreita
ligacdo existente entre a Educacdo Social e a Pedagogia Social, considerando
que a Uultima “representa justamente o dominio de conhecimento que,
valorizando a educacdo em toda a sua amplitude socioantropoldgica, permite
enquadrar a pluralidade de experiéncias socioeducacionais desenvolvidas em
comunidade e numa perspetiva de formagéo ao longo da vida” (Baptista, 2012:
5).

Para melhor compreendermos a ligagdo entre estes dois conceitos, José
Antonio Caride (2002) acredita tratar-se da ciéncia matriz da Educagédo Social,
e Joaquim Azevedo (2006) concorda, considerando a Pedagogia Social como
um saber estratégico, orientado para a intervencéo, para a procura intencional
de mudancas positivas.

Enquanto disciplina cientifica que tem por objeto de estudo a praxis
educativa em contexto social, a Pedagogia Social alimenta-se do contributo de
uma pluralidade de enfoques disciplinares, ocupando assim um lugar
privilegiado na construgdo de respostas devidamente contextualizadas
(Carvalho e Baptista, 2005).

Andrés Soriano Diaz (2006) refere que a Pedagogia Social e a
Educacdo Social estdo situadas num ponto onde confluem o educativo e o
social, e as suas origens e desenvolvimento historico s6 podem compreender-

se a partir desta perspetiva.

7 Adalberto Dias de Carvalho e Isabel Baptista na obra Educacdo Social — Fundamentos e
Estratégias, Porto, Porto Editora, 2004.
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Para o autor, as necessidades préticas da Educacdo Social sempre
apontaram o caminho da reflexdo tedrica, o que marcou a identidade da
Pedagogia Social como disciplina cientifica e da Educacdo Social como espaco
de intervencéo pratica.

Desta forma, a Educacdo Social define-se, ndo s6 pelas fungbes que
tradicionalmente tém constituido a sua esfera de atuacédo e competéncia, como
também por aquelas que, em resposta as necessidades derivadas da realidade
mudada, |he estdo circunstancialmente atribuidas, dai as caracteristicas
fundamentais do saber profissional deste técnico se basearem na
“reflexividade, polivaléncia técnica, criatividade, adaptabilidade e dinamismo”*?,
adiantando ainda que a Educacdo Social demarca-se da educacdo em geral,
pelo carater ndo formal de uma intervencdo direcionada para as pessoas,
independentemente da sua situagéo ou condi¢éo de vida.

Para melhor contextualizar estes dois conceitos, devemos encarar a
Pedagogia Social como a ciéncia ou teoria que sustenta a Educac¢ao Social nas
questdes praticas, mas, por outro lado, ela mesma é sustentada pelas Ciéncias
da Educacao, e estas, pelas Ciéncias Sociais e Humanas, nascendo desta
forma, “uma relacédo de hospitalidade originaria entre a esfera educacional e a
esfera da solidariedade social, correspondendo nesse plano a um espago novo,
a um terceiro lugar ou lugar comum™®”.

Para terminar, podemos concluir que a Pedagogia Social é a ciéncia
matricial de todas as areas de intervencao social, fundamentando, na prética, a

existéncia e o saber profissional da Educac¢éo Social.

8 Adalberto Dias de Carvalho e Isabel Baptista in Educacdo social — Fundamentos e

Estratégias (2004: 83).

19 Perspetiva de Isabel Baptista, em «De que falamos quando falamos em Pedagogia Social»,

artigo publicado in A Pagina da Educacao n° 175, ano 17, Fevereiro 2008, pagina n° 15.
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Cédigo Deontolégico

Em 2001, a Comissao Cientifica do XV Congresso Mundial, realizado em
Barcelona, sobre Etica e Qualidade na A¢do Socioeducativa, definiu um esbogo
do Cadigo Deontoldgico do Educador Social, onde constam os principios gerais

dos ambitos de intervencéo:

- Principio da profissionalidade, onde assegura um principio ético.

- Principio de servigo e ajuda, essencialmente na educacao néo formal.

- Principio da educagéo, conseguindo uma aproximagdo direta e
humana.

- Principio de justi¢ca social, assegurando o acesso ao desenvolvimento
e bem-estar de toda a sociedade.

- Principio da coeréncia profissional, em todas as suas ideias e a¢fes.

- Principio das caracteristicas pessoais, mostrando atitudes idoneas.

- Principio da confidencialidade, guardando segredo profissional em
relacédo as informacdes que recebe no decorrer das suas funcdes.

- Principio da formacdo permanente, direito e dever da educacéo
permanente.

- Principio da solidariedade profissional, tendo uma postura ativa e
solidéaria.

- Principio da distancia étima, mantendo a distancia adequada em cada
intervencao.

- Principio da legalidade vigente, seguindo as leis vigentes.

- Principio do respeito pelos direitos humanos, da Declaragdo Universal
da ONU.

- Principio do respeito pelos usuarios, respeitando a sua autonomia e
liberdade.

- Principio da coeréncia institucional, mantendo uma postura critica
construtiva, participativa e coerente com a filosofia institucional.

- Principio da participacdo comunitéria, promovendo a participacdo dos
individuos na comunidade.

- Principio do trabalho coordenado em equipa, sempre que inserido em
equipas, trabalhar de forma coordenada para enriquecer o seu trabalho.

- Principio de defesa da estrutura familiar, favorecendo a criagdo de
lacos afetivos, estaveis e responsaveis entre os usuarios e a sua familia.

- Principio do respeito e cumprimento do codigo deontolégico,
obedecendo aos direitos e deveres da profissado.
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Destes principios acima transcritos resulta um perfil profissional de um
tipo de educador especifico — o Educador Social -, com competéncias técnicas,
cientificas e éticas que, quando colocadas ao lado do que estipula no estatuto
de carreira docente, se apresentam como uma mais-valia para o sistema

escolar atual. Atendamos ao que se consagra no referido estatuto.

1 - O pessoal docente estd obrigado ao cumprimento dos deveres
estabelecidos para os funcionarios e agentes do Estado em geral e dos deveres
profissionais decorrentes do presente Estatuto.

2 - Decorrendo da natureza da funcdo exercida, cujo desempenho deve
orientar-se para niveis de exceléncia, sado deveres profissionais do pessoal docente:

a) Contribuir para a formacéo e realizacdo integral dos alunos, promovendo o
desenvolvimento das suas capacidades, estimulando a sua autonomia e
criatividade, incentivando a formacdo de cidaddos civicamente responsaveis e
democraticamente intervenientes na vida da comunidade;

b) Reconhecer e respeitar as diferencas culturais e pessoais dos alunos e
demais membros da comunidade educativa, valorizando os diferentes saberes e
culturas e combatendo processos de excluséo e discriminacgéo;

c¢) Colaborar com todos os intervenientes no processo educativo, favorecendo
a criacado e o desenvolvimento de relacdes de respeito mutuo, em especial entre
docentes, alunos, encarregados de educagéo e pessoal ndo docente;

d) Participar na organizagdo e assegurar a realizacdo das atividades
educativas;

e) Gerir 0 processo de ensino-aprendizagem, no ambito dos programas
definidos, procurando adotar mecanismos de diferenciacdo pedagdgica suscetiveis
de responder as necessidades individuais dos alunos;

f) Respeitar a natureza confidencial da informagéo relativa aos alunos e
respetivas familias;

g) Contribuir para a reflexdo sobre o trabalho realizado individual e
coletivamente;

h) Enriquecer e partilhar os recursos educativos, bem como utilizar novos
meios de ensino que Ihe sejam propostos, numa perspetiva de abertura a inovacao
e de reforco da qualidade da educacéo e ensino;

i) Co-responsabilizar-se pela preservacdo e uso adequado das instalacfes e
equipamentos e propor medidas de melhoramento e renovacao;

j) Atualizar e aperfeicoar os seus conhecimentos, capacidades e
competéncias, numa perspetiva de desenvolvimento pessoal e profissional;

I) Empenhar-se nas e concluir as acdes de formacdo em que participar;

m) Assegurar a realizacdo, na educacdo pré-escolar e no ensino bésico, de
atividades educativas de acompanhamento de alunos, destinadas a suprir a
auséncia imprevista e de curta duracdo do respetivo docente;

n) Cooperar com 0s restantes intervenientes no processo educativo na
deteccéo de criancas ou jovens com necessidades educativas especiais.
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Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico
e Secundario. (Decreto-Lei n°1/98, de 2/01) Capitulo I, Art°10

O professor, como se pode analisar no seu estatuto, tem o dever
deontologico de estimular a autonomia do aluno e incrementar a sua
responsabilidade civica, sendo que, para esse efeito, o contexto social — e friso
social — do préoprio aluno tem de ser conhecido. Na “leitura” deste, o
estreitamento de rela¢cdes com o Educador Social pode revelar-se proficuo. Se
o combate a exclusao e a discriminacao €, alias, um desidrato do professor, é-0
também do Educador Social, pelos que os contexto formal e ndo-formal se
complementam uma vez mais, convergindo, reitera-se, no dever de contribuir

para a autonomizacéo do educando.

Dominios de intervencéao

Existem vérias areas ou dominios de intervencdo do Educador Social
destacados por Adalberto Dias de Carvalho e Isabel Baptista (2004):

a) Educacéo de adultos

b) Educacéo especializada

c) Educacéo laboral e ocupacional
d) Educacéo para o tempo livre

e) Educacéo civica

f) Educacdo comunitéria

g) Educacéo para a saude

h) Educagé&o penitenciaria
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i) Educacéo intercultural

i) Educacédo ambiental

No entanto, e segundo 0s mesmos autores, estas areas ndo se findam
por aqui, ficando em aberto outras possiveis novas areas, dependendo sempre
da futura postura e autonomia profissional dos técnicos.

Acreditamos, neste momento, ja ser possivel acrescentar a estas areas,
a Educacdo Escolar, onde o educador social, para além das funcdes de
“‘mediador sociopedagogico no contexto da relacdo familia, escola e
comunidade local” (Canastra, 2009: 2031), assume as funcdes docentes nas
componentes técnicas dos cursos profissionais.

Para Fernando Canastra (2007), esta nova figura profissional so tera
possibilidade de reconhecimento social se conseguir, por um lado, adotar como
ferramenta de intervencdo socioeducativa a investigacdo-acao e, por outro
lado, se convocar como estratégia sociopedagodgica uma postura dialégica, a
partir da qual os varios atores sociais se impliguem e se comprometam na
transformacdo social e comunitaria. Porque acreditamos que o direito a
educacado surge aliado ao dever de aprender. Como refere o texto Aprender
2020: uma agenda internacional para a Unesco, e parcialmente publicado em
UNESCO - Les Clés du XXleme siecle. (2000). Entdo, muito mais do que o
direito a educacao, passa a ser também um dever e responsabilidade de uma
aprendizagem continua e ao longo da vida.

Nesta perspetiva, pois, a educacédo inicia-se desde o nascimento, nos
mais variados contextos sociais e, posteriormente, escolares, mas nao se finda
neste Ultimo, passando o ser humano a responsabilizar-se pela gestdo do

conhecimento e sua estratégia de aprendizagem.
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3. O Educador Social na Escola

Quando abordamos o Educador Social na escola, percebemos que
acabamos de o colocar numa nova realidade de intervencdo, a da educacao
formal. Mas, para isso, precisamos de abordar a ética da Educacgédo Social,
partindo do principio de que ndo pode haver educacdo ou reeducacado sem
uma certa visdo moral do ser humano, interrogando as regras que ditam, por
vezes, as suas condutas (Lemay e Capul, 2003)

No entanto, e partilhando da visdo dos autores, devemos privilegiar o
conceito de identidade individual, onde o proprio sujeito € ajudado a construir-
se segundo bases tdo diferenciadas que o direito a livre expressdo e
realizacdo. Se assumem como o préprio fundamento do acompanhamento
educativo, também carateristicas assumidas pelo Educador Social nas suas
intervencdes, dai esta aproximacao a escola e a educacao formal.

Neste sentido, precisamos deslocar o pensamento educacional de si
préprio, para se alcancar a si mesmo e a sua vocacao original, que é a prépria
educacao (Fadigas, 2003), ndo permitindo, enquanto educadores, situacoes de
exclusdo dentro da propria escola.

E € aqui que o Educador Social assume um lugar privilegiado na acao
educativa, porque enquanto profissional e técnico da relacdo, aprendeu que as
questdes do dialogo e da proximidade sdo demasiado relevantes para serem
excluidas de uma escola que se assume como inclusiva.

Torna-se cada vez mais urgente repensar as questdes da ética da/na
educagédo, que tanto tém inquietado Isabel Baptista, que acredita que a escola
deve ser um lugar de didlogo e encontro humano, onde a experiéncia de
aprendizagem seja de desejo e procura (1998), sustentando que estimular o

dialogo significa potenciar a capacidade de estabelecer uma relagdo com o
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outro (2002). Porque “na educacdo nada ha a superar, apenas ha, a
permanentemente criar’ (Fadigas, 2003: 91).

E, de facto, importante esta questdo do didlogo e da proximidade na
relacdo com o outro, porque o educador intervém no processo de
desenvolvimento humano, e, sendo assim, precisa chegar até ele, facilitando a
abertura para a aprendizagem e desenvolvimento do seu projeto educativo,
que Jacques Delors define como “o projeto de uma vida inteira (...) um apelo
irrenunciavel a esperanca e ao firme compromisso da comunidade dos homens
na edificacdo de uma Sociedade Educativa aberta e sem fronteiras” (1996: 10).
Sociedade, essa, que se pretende inclusiva, defendendo o respeito, a
igualdade, a solidariedade e a justica social.

E é nesta fase que entra a questéo ética da educacéao, que diz respeito a
capacidade de ser afetado pelo destino de outra pessoa ao ponto de a «tomar
a cargo»” (Baptista, 2005: 52), e, neste ponto, o Educador Social assume um
papel preponderante na educacéao.

Segundo a mesma autora “existe uma cultura de aprendizagem propria
do universo escolar que deve ser respeitada e valorizada no contexto de uma
sociedade educativa” onde a “escola nédo pode deixar de constituir um parceiro
privilegiado nos novos compromissos sociais”, revelando-se “uma oportunidade
preciosa para que a escola possa sair da teia asfixiante tecida pelos lagos que
tradicionalmente a tutelam”, e, assim, “reinventar-se na interacao dinamica com
a sociedade que se pretende, toda ela, educativa e educadora.”(Baptista, 2005:
67).

Torna-se cada vez mais necessario estabelecer linhas de encontro, de
dialogo e de parceria entre a pedagogia escolar e a pedagogia social, porque
elas acabam por se complementarem para atingir as verdadeiras metas da
socializacdo ligadas ao idealizado por uma escola inclusiva. Para Isabel
Baptista, problemas como o insucesso escolar, 0 absentismo ou a violéncia,
reclamam estratégias concertadas entre uma educacdo escolar e uma

educacao ndo-escolar, e para isso existe a Educacao Social.
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Concordamos que é necessario reinventar uma nova escola, sendo
fundamental a aproximacdo e a ligacdo da familia a escola, para melhor
compreender os alunos e os problemas que os envolvem, o que ndo passa
apenas por envolver os encarregados de educacdo, mas por assumir também
uma légica de trabalho conjunto, alicercada no principio de uma co-
responsabilidade ativa, de um compromisso, onde qualquer proposta que vise
reforcar a ligacdo entre o universo escolar e a realidade familiar devera ser
pensada no contexto de uma organizacdo que vive, pensa, decide, planifica e
interage, como verdadeira comunidade educativa (Baptista, 2005: 69).

Concluindo, partiihamos da opinido de Jacques Delors (1996), que
considera necessario colocar a educacao no coracdo da vida social com a
determinacdo de quem repde o0 peixe na agua, mas este desafio s6 sera
possivel se mantivermos o equilibrio entre as pontes da pedagogia escolar e

social.

3.1. Desafios de formacgédo-acéo

Sem a pretensao de esgotar todas as questdes que se colocam na area
da Educacéo Social, o processo de elaboracdo deste relatério confrontou-nos
com algumas pistas de investigacdo que podem ser levadas em linha de conta
em futuras pesquisas. Do ponto de vista pessoal, espera-se que, de facto, este
trabalho seja uma orientacéo para investigacdes vindouras, porque a realidade
atual da educacéao, perspetivada ao longo da vida, merece o0 nosso olhar atento
e responsavel, no sentido de preparar a educacado em Portugal para o futuro.
Concretamente, ainda ha4 muitos caminhos nesta area por explorar. Elenco
apenas um. Aquele que poderia resultar da apreciacdo conjunta de relatorios
como este, em que os proprios Educadores Sociais, ao se descreverem, se

avaliam. Desse trabalho poderiam extrair-se licbes sobre as maiores
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dificuldades vividas por estes profissionais, assim como as suas maiores

conquistas. Ou seja, € no terreno que se conquista terreno.

Considerac0es finais

Do exposto ao longo deste relatério reflexivo, depreendo que a minha
pratica esta hoje mais informada, pela teoria que aqui expus, e melhor
enformada, pelas pessoas, pequenas grandes criancas, adolescentes dos
cursos profissionais, habitantes dos bairros sociais, que pessoalmente, através
da profissédo, me interpelaram.

Cresci fazendo os outros crescer. Sinto que a minha vida pessoal e
profissional tem hoje mais sentido, ndo tanto pelo que por ela fiz, mas
sobretudo pelo que, fazendo aos outros, eles sem o saberem, por ela fizeram.

Peter Singer chamou, ao que agora sinto na primeira pessoa, «O
paradoxo do Hedonismoy. “Tem-se dado o nome de «paradoxo do hedonismo»
ao facto de as pessoas que procuram a felicidade pela felicidade quase nunca
a conseguirem encontrar, ao passo que outras a encontram numa busca de
objetivos totalmente diferentes.

N&o se trata, por certo, de um paradoxo légico, mas de uma tese sobre o
modo pelo qual chegamos a ser felizes. A exemplo de outras generalizagdes
sobre esse tema, falta-lhe confirmac¢do empirica. Contudo, vai ao encontro das
nossas observacfes quotidianas e é coerente com a nossa natureza de seres
desenvolvidos e dotados de um propdsito consciente. Os seres humanos
sobrevivem e reproduzem-se através da acao dotada de propdsito consciente.
Alcancamos a felicidade e realizacdo ao lutarmos pelos nossos objetivos e pela

sua concretizagao.
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Em termos evolutivos, poderiamos dizer que a felicidade funciona como
uma recompensa interna pelas nossas conquistas. Subjetivamente, vemos a
concretizacado do objectivo (ou a progressdo até ele) como uma razéo para a
felicidade. Portanto, a nossa propria felicidade € um subproduto do desejo de
conseguir uma outra coisa, ndo sendo alcancada quando o objetivo em
questao é a felicidade pela felicidade”. (Singer, 1993: 357-358)

A felicidade no rosto do “outro” é o que da sentido a minha vida pessoal
e profissional. Percebi que a sociedade precisa da Educacdo Social. Esta,
usurpando as palavras a quem de palavra, € “ um tesouro a descobrir’. Este

relatorio € s6 uma parte do mapa.
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