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RESUMO

A zona rural ribeirinha de Manaus, no Amazonas, apresenta um contexto sociocultural e
educacional unico, marcado por diversas particularidades que exigem atencdo especial na
implementagao da Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE). Para cumprir o objetivo
geral de investigar os obstaculos na efetivacdo da politica nacional de educacdo especial na
zona rural ribeirinha de Manaus e propor solucdes, os objetivos especificos serdo analisar a
infraestrutura e recursos pedagdgicos, identificar tipos de atendimento aos alunos com
necessidades especiais, investigar desafios dos educadores na implementagao das politicas e
propor estratégias para promover uma educag¢ao inclusiva e equitativa. O estudo foi conduzido
por meio de uma abordagem qualitativa e posteriormente quantitativa utilizando questionarios
com educadores, gestores escolares. A andlise dos dados foi realizada por meio de técnicas de
analise de conteudo, buscando identificar padrdes, tendéncias e perspectivas relevantes. Os
resultados destacaram a escassez de recursos, a falta de capacitagdo dos educadores ¢ as
dificuldades de acesso como os principais obstaculos para a efetivacio da politica nacional de
educagdo especial na zona rural ribeirinha de Manaus. No entanto, também foram identificadas
praticas promissoras e recomendacdes para melhorar a qualidade da educacao especial nessas
areas. Diante dos resultados encontrados, a efetivagao da politica nacional de educagao especial
na zona rural ribeirinha de Manaus ¢ um desafio complexo, que requer uma abordagem
multifacetada e colaborativa. E fundamental investir em infraestrutura, capacitagio de
professores e articulagdo entre os diversos atores envolvidos para garantir uma educagao
inclusiva e de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas necessidades

especificas.

Palavras-chave: Zona rural ribeirinha de Manaus; Politica Nacional de Educagao Especial

(PNEE); Desafios; Educagao inclusiva e equitativa



ABSTRACT

The rural riverside area of Manaus, in Amazonas, presents a unique sociocultural and
educational context, marked by several particularities that require special attention in the
implementation of the National Special Education Policy (PNEE). To fulfill the general
objective of investigating obstacles in implementing the national special education policy in
the rural riverside area of Manaus and proposing solutions, the specific objectives will be to
analyze the infrastructure and pedagogical resources, identify types of assistance for students
with special needs, investigate challenges of educators in implementing policies and proposing
strategies to promote inclusive and equitable education. The study was conducted using a
qualitative and later quantitative approach using questionnaires with educators and school
managers. Data analysis was carried out using content analysis techniques, seeking to identify
relevant patterns, trends and perspectives. The results highlighted the scarcity of resources, the
lack of training of educators and difficulties in access as the main obstacles to implementing
the national special education policy in the rural riverside area of Manaus. However, promising
practices and recommendations for improving the quality of special education in these areas
were also identified. The work concluded that implementing the national special education
policy in the rural riverside area of Manaus is a complex challenge, which requires a
multifaceted and collaborative approach. It is essential to invest in infrastructure, teacher
training and coordination between the various actors involved to guarantee inclusive and

quality education for all students, regardless of their specific needs.

Keywords: Rural riverside area of Manaus. National Special Education Policy (PNEE).

Challenges. Inclusive and equitable education
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INTRODUCAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e

retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar.

Paulo Freire

Os desafios para a efetivagao da Politica Nacional de Educacao Especial na zona rural
ribeirinha de Manaus-Amazonas-Brasil sdo muitos. Uma das principais dificuldades ¢ a falta
de infraestrutura e recursos disponiveis para atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Outro desafio ¢ o acesso limitado as tecnologias de informac¢do e comunicagao,
especialmente para aqueles que residem em areas remotas. Além disso, os profissionais da
educagdo da zona rural ribeirinha de Manaus-Amazonas-Brasil geralmente nao tém experiéncia
em Educacdo Especial, o que dificulta a implementacao de programas inclusivos.

Ademais, as escolas ribeirinhas tém que enfrentar desafios como baixa taxa de
alfabetizacdo, falta de recursos financeiros e materiais didaticos, precaria infraestrutura, falta
de recursos humanos, baixa qualidade da educag¢do em geral e problemas culturais. Por esses
motivos, € importante que as politicas de educagdo especial sejam implementadas de forma
eficaz na zona rural ribeirinha de Manaus-Amazonas-Brasil, garantindo o acesso a servigos e
recursos adequados para as criancas com deficiéncia.

A historia da educacao para pessoa com deficiéncia no Brasil, pode ser dividida em trés
momentos distintos. O primeiro foi a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, ocorrido
em 1854. O segundo, o desenvolvimento de legislagdes especificas a respeito do tema e o
terceiro, a era da inclusdo escolar e social. Na verdade, historicamente, pessoas com deficiéncia
ficaram por muito tempo privadas do convivio social até surgir o conceito de integracdo social
por meio de entidades, centros de reabilitacdo, clubes sociais especiais, todas dedicadas a
pessoas com deficiéncia com o objetivo de preparar essas pessoas para ingressar € conviver em
sociedade (Figueira, 2017).

Sob essa Otica, claramente, os resultados emergentes das politicas nacionais no campo
da educacao escolar se traduzem localmente pela convergéncia das politicas internacionais que
influenciaram a questao da Educagdo Especial inclusiva e a implementacao da politica nacional
desde a década de 1990, por meio da elaboragdo de documentos legais que recomendam

decisdes para justificar a garantia da equidade curricular para alunos com deficiéncia nas
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escolas regulares. No entanto, o acesso ao saber escolar ainda se apresenta como um desafio
contemporaneo, pois esse direito ainda ndo esta garantido (Mendes ef al., 2019).

Nao obstante, ¢ preciso reconhecer ¢ dar énfase aos avangos e as transformacgoes
intensas que ocorrem por meio da perspetiva inclusiva, a qual propicia a inser¢ao dos alunos
com deficiéncia na escola regular, destacando a importancia da criagdo de politicas publicas
voltadas a essa parcela da populagdo, entre as quais se destaca a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspetiva da Educagao Inclusiva onde a esperanga reparatoria esta na proposta do
atendimento individualizado e na equidade, rompendo com modelos historicos de exclusdo
desta populacdo (Scholz, 2021).

E fundamental, portanto, dentro da perspetiva das leis e suas valias no fazer educacional,
ha uma reflexdo acerca das concegdes integrativa e inclusiva que favorecem enormemente o
percurso da Educagdo Especial e que ndo podem ser desconsideradas e que deve ser refletidas
e estudadas caso a caso no ambito escolar estabelecendo um trabalho alicer¢ado na percecao da
individualidade do aluno com necessidades especiais (Ferreira, 2020).

E importante ainda considerar, a atencdo dada ao atendimento dos alunos com NEE
(Necessidades Educativas Especiais) da educa¢ao do campo, por conter varias escolas em areas
e perimetros irrigados, ou ainda em locais distantes do perimetro urbano, chamados ribeirinhas,
caracterizadas como zona rural da cidade de Manaus/AM. Em tais areas, ha um debate sobre a
citada realidade onde a dificuldade de acesso as politicas publicas ¢ mutuo e desafiador, seja
por parte do estudante, seja por parte do poder publico (Aratjo & Lira, 2018).

Compreende-se entdo, os desafios que sdo para realizar o atendimento educacional
especializado em escolas ribeirinhas. De outro modo, ndo se pode negar a existéncia desse
servico na educagdo do campo, ainda que com suas limitacdes e desafios, representa uma 6tica
capaz de subsidiar a emancipa¢do dessa realidade e das pessoas com deficiéncia que, por muito
tempo, ao longo da historia, foram esquecidas e marginalizadas. Contudo, existe a necessidade
de melhores condigdes de infraestrutura fisica, material e formacdo inclusiva para os
professores que possibilitem uma educagao de qualidade para esses sujeitos que residem no
campo e que encontram nas escolas ribeirinhas uma oportunidade para desenvolver todas as

suas potencialidades (Freitas, 2019).

Diante desses desafios, ¢ imperativo que sejam implementadas medidas que visem a
melhoria da infraestrutura, do material didatico e a formagao dos professores, garantindo assim

uma educacao inclusiva e de qualidade para os alunos das escolas ribeirinhas.
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CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

A fim de promover uma sociedade mais justa e igualitiria, a educagdo ¢
reconhecidamente como um direito social e fundamental de todos os cidadaos. Ela desempenha
um papel crucial na formag¢do do futuro de uma nagdo, influenciando diretamente o
desenvolvimento social, econdmico e cultural. No ambito da politica educacional nacional, s3o
estabelecidos critérios para a inclusdao de disciplinas especificas em cada série, bem como a
defini¢do e elaboragao do curriculo escolar. Além disso, ¢ fundamental garantir que todos os
individuos, independentemente de possuirem alguma deficiéncia fisica, mental, intelectual ou
sensorial, tenham acesso a educac¢do de qualidade. Nesse sentido, a politica educacional
também aborda a questdo da acessibilidade, estabelecendo diretrizes sobre como tornar a
educagao acessivel as pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, este capitulo se propde a explorar, em uma abordagem sequencial, duas
perspetivas fundamentais: a Politica Nacional de Educacdo Especial - PNEE e a educacdo
inclusiva. Serdo examinados aspetos relacionados a criagdo dessas politicas publicas e seus
objetivos para garantir a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Para uma compreensao
mais aprofundada, sera necessario elucidar e diferenciar os conceitos de integracdo e inclusao
dos alunos com deficiéncia, visto que cada um desses termos carrega significados distintos e
requer esclarecimentos necessarios.

No Brasil, a modalidade educacional orientada para individuos com Necessidades
Educativas Especiais ¢ conhecida como Educagdo Especial, na qual os alunos com deficiéncia
ou outras necessidades especiais sao alocados em classes especiais, com o objetivo de garantir
que as metas de ensino-aprendizagem sejam alcancadas. Assim, este capitulo dedica um topico
especifico para discutir o atendimento dessas criangas na zona rural ribeirinha, buscando
fornecer uma visao abrangente dos desafios enfrentados tanto por professores quanto por alunos
nesse contexto. E importante ressaltar que ha diversas barreiras a serem superadas para o pleno
desenvolvimento da inclusdo, incluindo questdes relacionadas a acessibilidade, falta de
recursos, infraestrutura precaria e oportunidades limitadas para os alunos com deficiéncia.

Portanto, este capitulo busca realizar uma contextualizagdo das politicas publicas de
Educagao Especial na educagdao do campo, tendo como foco o municipio de Manaus. Serdo
explorados os desafios enfrentados para efetivar a proposta e promover o desenvolvimento da
inclusdo desses alunos, com o intuito de contribuir para a melhoria da educacao e a garantia dos

direitos educacionais de todos os alunos.
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1. Politica Nacional de Educacio Especial: conceito e aspetos gerais

A Educacao Especial e os servigos relacionados aos alunos com deficiéncia e a suas
familias tornara-se polémicos e controversos na medida em que esse atendimento foi
desenvolvido ao longo de décadas para ajudar os alunos com deficiéncia a fim de que
conquistassem habilidades e conhecimentos que serdo necessarios na idade adulta, fase da vida
em que participardo efetivamente da sociedade ao lado de pessoas sem deficiéncia.
Compreende-se, entdo, que a educacao especial € uma area de conhecimento e uma modalidade
de ensino que tem como objetivo o desenvolvimento de praticas e estratégias pedagogicas
voltadas para os alunos com necessidades educacionais especiais (Smith, 2008).

Nessa perspetiva, para garantir que esses planos de acdo sejam bem-sucedidos, ¢
importante que o governo desenvolva estratégias para identificar os alunos com necessidades
especiais e garantir que eles sejam incluidos nas politicas de educagao. Além disso, a Politica
Nacional de Educacdo Especial deve estabelecer o controlo para ajudar a garantir que as
necessidades das criangas com deficiéncia sejam atendidas.

Dessa forma, ao tratar do tema Politica Nacional de Educagao Especial, questdes como:
o que ¢, por que fazer, quais sdo os objetivos € como fazer sdo de certa forma imprescindiveis
na sua construgdo, sobretudo para se conhecer e entender a complexidade que ha ao implanta-
las e mesmo que ja se tenha, implementa-la no sentido atender a populagao e oferecer um direito
que ¢ inalienavel de todos, a educacao, e, a0 mesmo tempo alicer¢ar uma concecao de educagao
democréatica que atue na transformac¢ao da sociedade como um todo (Mantoan, 2015).

E importante ressaltar que ao longo de décadas, o campo das politicas educativas se
tornou consideravelmente complexo. Isso porque o poder publico ndo age mais sozinho, mas
leva em conta grande quantidade de agentes que promovem seus valores e interesses em um
contexto plural. Desta forma, os estados elaboram e promulgam politicas publicas, mas as
institui¢des regionais, de um lado e as organizagdes internacionais, de outro, sdo cada vez mais
protagonistas na constru¢do, legitimacao e instrumentalizacdo das politicas educativas.

De fato, ao longo das ultimas décadas, muitas politicas educacionais foram elaboradas
e aplicadas na pratica, visando acompanhar as experiéncias educacionais e sociais das criangas
e jovens nos Estados brasileiros, com o objetivo de democratizar a educacdo e melhorar a
qualidade para a populagdo brasileira, desenvolver recursos humanos capazes de contribuir para
o desenvolvimento econdmico, e garantir a formag¢ao de jovens cidaddos capazes de viver em

uma sociedade moderna e pluralista (Lessard, 2016).
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Politicas publicas para a melhorar a qualidade da educacdo tém sido um dos principais
focos de governos brasileiros por muitos anos. O principal objetivo destas politicas ¢ melhorar
a qualidade da educagao, garantindo acesso equitativo e inclusivo ao ensino fundamental, médio
e superior. Algumas das principais intencdes das politicas publicas educacionais brasileiras
incluem: melhorar as condi¢des e a qualidade da educagdo basica; estruturar um novo ensino
fundamental para que as criangas possam prosseguir nos estudos, alcangando assim um nivel
mais elevado de aprendizado; promover a inclusao social por meio de programas de assisténcia
educacional para criancas de baixa renda; promover a participagdo dos pais € comunidades
locais na educacao das criangas e dos jovens. Estas politicas publicas educacionais também tém
o objetivo de melhorar a qualidade do ensino, especialmente no ensino fundamental. Isso inclui
melhorar o financiamento da educacdo e investir em programas de treinamento para
professores, melhorar o acesso a materiais didaticos ¢ modernizar as instalagdes escolares.

Podemos inferir, portanto, que estabelecer politicas educativas ¢ uma forma de conhecer
e reconhecer que uma parcela da populagdo necessita e precisa de acesso a educacao, e, em
alguns casos, serem incluidos no processo regular de ensino. Nesse sentido, a era da inclusdo
estabelece-se mediante as praticas sociais, pedagdgicas, acessiveis e das politicas publicas que
objetivam o desenvolvimento e o envolvimento das pessoas com necessidades educacionais
especiais e de valorizac¢ao de suas identidades como sujeitos que carecem de politicas publicas
acessiveis e eficazes, na medida em que as politicas de inclusdo promovem o acesso as pessoas
com necessidades especiais a ocuparem posi¢des de atuagdo, quer seja no mercado de trabalho
e, consequentemente na sociedade (Sousa, 2019).

Considerando esse contexto, de acordo com o Ministério da Educacgao, existem desafios,
tanto para as instituigdes de ensino quanto para os estudantes da rede publica e pessoas com
deficiéncia (Kassar, 2011). As politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva devem
levar em conta todos os aspetos da educagdo, ndo s6 a necessidade fisica do aluno, mas também
a necessidade de treinamento para os professores, para que eles possam fornecer um estudo
adequado aos alunos com deficiéncia (Silva & Nascimento, 2021). Isso significa que as
politicas devem ser criadas de forma a fornecer recursos para treinamento e capacitagdo dos
professores, além de recursos financeiros e materiais para as instituicdes de ensino.

Além disso, as politicas publicas educacionais devem levar em conta a necessidade de
apoio aos alunos. Dessa forma, € necessario criar recursos para ajudar os alunos, como por
exemplo: bolsas de estudo, treinamento profissional ou ajuda financeira. Essas politicas devem
incentivar a participagdo dos alunos com deficiéncia nas atividades escolares e fornecer

recursos para apoiar as necessidades desses alunos. Isso também significa que as politicas
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devem ser adaptadas as necessidades desses alunos, como uso de tecnologia acessivel, servigos
e suporte especializado. Com isso, podemos ver que existe uma necessidade urgente de
politicas publicas voltadas para pessoas com deficiéncia e para a demanda por educagdo
inclusiva.

Nao obstante, a ideia de educacdo inclusiva desencadeou trés a¢des importantes no
campo, a saber:

(1) Impulsionou, internacionalmente, grandes mudangas no campo da educagao nas

ultimas décadas;

(i)  Apoiou o desenvolvimento de politicas nacionais de educacdo especial,

(iii)  Orientou a transformacdo dos sistemas de ensino em direcdo a um sistema
educacional inclusivo, registrando um progresso sem precedentes no acesso a
escolas formais regulares para pessoas com deficiéncia.

Contudo, dizer que o Brasil mudou sua politica de educagao especial e melhorou em

varios aspetos, principalmente na garantia de acesso aos recursos publicos e na

frequéncia escolar regular, ndo significa que existam problemas historicos na garantia
do direito a educacdo. O atendimento aos alunos com deficiéncia esta pautado na

implementagdo de politicas publicas de educagdo especial (Mantoan, 2015).

Diante dessas consideracdes, a educagdo inclusiva tem legitimado contextos que
reposiciona os sujeitos de escolarizagdo por meio de politicas e legislacdes que regulamentam
a inclusdo escolar, ndo s6 as pessoas com deficiéncia, mas, todos aqueles, cujas experiéncias se
articulam a outras identidades consideradas vulneraveis. E, portanto, um conceito em constante
debate, pois, inclusdo ndo ¢ um ponto de chegada de forma desqualificada, mas sim, um
processo em evolucdo que tem em suas bases uma educacdo, e principalmente, uma
aprendizagem democratica (Slee, 2011).

Isso porque, no Brasil, os servigos educacionais para pessoas com deficiéncia foram
construidos separadamente da educagdo para pessoas que ndo apresentavam uma diferenca ou
caracteristica definida, descrevendo-a como "incomum". Dessa forma, a educagdo especial
constitui um campo de acdo especifico, muitas vezes sem dialogo com a educacdo geral. Isto &,
a separagdo se concretiza na existéncia de sistemas educacionais paralelos, deixando o
atendimento aos alunos com deficiéncia acontecer de forma separada e em espagos diferentes
dos outros alunos.

Nesse contexto, ¢ preciso considerar que de forma abrangente, documentos
internacionais e nacionais somado a todo um arcabouco politico-legal brasileiro e a

expressividade dos movimentos sociais orientaram e alicercaram politicas de Educacao
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Especial no Brasil que na atualidade ¢ fundamentada na perspetiva da Educacao Inclusiva sob
o documento Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspetiva da Educacao Inclusiva de
2008 (Alves, & Aguilar, 2018).

E importante lembrar que os movimentos sociais também tiveram um papel importante
na orientacdo das politicas de educagdo especial no Brasil (Santos, 2013). O movimento, que
foi criado para promover mudangas sociais e politicas, lutou para garantir que as criangas com
necessidades especiais tivessem acesso a educagao e servigos adequados. Ao mesmo tempo, 0s
movimentos sociais também foram responsaveis por criar consciéncia sobre a educagdo
especial no Brasil, abordando as questdes de discriminagdo e desigualdade que ainda existiam.
Ao longo dos anos, tanto os movimentos sociais quanto o arcabougo politico-legal brasileiro
contribuiram para a educacdo especial no pais e ajudaram a mudar o modo como as criangas
com necessidades especiais sao vistas e tratadas.

Em consonancia com o exposto, o texto da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspetiva Inclusiva, esta correto quando este rege pela busca da inclusdo de todos rejeitando a
exclusdao de qualquer aluno dos processos de escolarizagdo em todos os niveis. Contudo,
cumpre indicar que a efetividade da inclusdao escolar de alunos com deficiéncia no ensino
comum regida como sendo o objetivo deste documento ndo se caracteriza apenas inseri-los nas
salas de aula com fins de socializacdo, mas principalmente, pela forma como os atores
educativos interpretam e traduzem as politicas de inclusdo no contexto das praticas curriculares
e possibilitam a todos, o0 acesso aos conhecimentos escolares (Mendes et al., 2019).

De facto, esta politica estabeleceu algumas diretrizes, incluindo o acesso a escolas
especiais, publicas ou privadas, ao mesmo tempo que permitia que as criangas com
necessidades especiais se inscrevessem em escolas regulares para a educagao geral. Na verdade,
a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia no ensino comum tem sido objeto de estudos que
buscam identificar a efetividade dessas politicas. Por exemplo, se estas politicas podem
envolver matriculas de alunos com deficiéncia no ensino comum, acessibilidade arquitetonica
e comunicacional, formagdo de professores em praticas inclusivas, entre outras (Santos &
Agapito, 2021).

Estudos revelam que a efetividade dessas politicas depende de uma solida formagao dos
professores para atender a diversidade de alunos (Bruno, 2008). No entanto, ¢ importante
destacar que os desafios da inclusao escolar sao muito mais do que a formagao dos professores;
fatores como a falta de recursos, infraestrutura e condi¢des socioecondmicas precarias também

afetam a efetividade da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no ensino comum.
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Contudo, ¢ ingénuo pensar que um instrumento legal por si so teria a capacidade de
fazer alteragdes significativas no cendrio educacional sem que antes os principios inclusivos
balizados por esse instrumento encontrem aplicagdo em escolas e sistemas de ensino e
promovam novas reflexdes para que as mudangas anunciadas, de fato, sejam concretizadas. Da
mesma forma, querer acreditar que uma vez a lei publicada ird se materializar tal qual fora
idealizada e deixando de levar em consideracdo fatores politicos, sociais € econdmicos que
certamente geram interferéncias na sua implementacdo ¢ também uma afronta ao bom senso
(Alves & Aguilar, 2018).

Neste momento, torna-se conveniente mencionar que a politica nacional de educagao
especial no Brasil estd ligada ao direito a educagdo. E, que a trajetoria destas politicas nos
ultimos dez anos teve um foco na inclusdo educativa (Silva et al, 2018). Para entender estas
politicas e reflexdes de mudanga, ¢ importante considerar diversos fatores politicos, sociais e
econdmicos. O contexto econdmico pelo qual passamos viu mudangas significativas na ultima
década. A transformac¢do do ambiente econdmico pode ter um impacto direto em politicas
sociais e governamentais, como a implementacao da politica de educacdo especial.

Essas transformacdes podem ser tanto positivas quanto negativas, dependendo do tipo
de mudanca. Por exemplo, as politicas de educagdo especial podem se tornar mais inclusivas,
com o aumento da igualdade de oportunidades de acesso a educagdo. Por outro lado, a
desigualdade no acesso a educagdo pode aumentar, se as politicas ndo forem adequadamente
adaptadas a realidade do contexto economico.

De fato, as consideragdes do legislador ao elaborar politicas ptblicas, como sdo os casos
do PNEE PEI, do Decreto 7.611/2011 e da Resolugao 04/2009, possibilitaram, pelo menos na
teoria, garantir igualdade de condigdes e o direito a educagdo. Do mesmo modo, prover
condi¢des de acesso ao ensino regular ao mesmo tempo que da as diretrizes operacionais para
o atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais. Todavia, esbarram na falta
de estrutura e pessoal capacitado, diga-se de passagem, professores, bem como de pessoal de
apoio nas escolas como por exemplo equipes multidisciplinares. Ironicamente, o pais esta
voltado paa a educacdo especial na sala de recursos multifuncional, motor da politica de
educagdo inclusiva atual, a qual envolve a educag@o especial muito mais do que a sala de aula
comum (Fernandes, 2018).

A Educagdo Especial no Brasil enfrenta desafios complexos apesar dos avangos na
inclusdo. Estratégias pedagdgicas inclusivas e adaptagdes sdo cruciais. A verdadeira inclusdo

requer transformacdo educacional e compromisso com a igualdade. Educadores bem treinados,
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escolas equipadas e politicas publicas adaptaveis sdo essenciais. Esfor¢os coordenados sdo

fundamentais para uma Educagdo Especial inclusiva e de qualidade para todos os brasileiros.

2. Fundamentos da Educac¢ao Especial

No contexto mundial, a historia da Educagdo Especial foi tragada no século XVI com
médicos e pedagogos de varios paises que desafiaram os conceitos da época acreditando na
possibilidade de aprendizagem dos até entdo considerados ineducaveis (Mendes, 2006). De
fato, a literatura de educacdo especial registra a historia de atendimento a pessoa com
necessidades especiais no mundo ocidental, incluindo o deficiente mental, a partir de meados
do século XVI, quando a questdo da diferenca ou a fuga ao padrdo considerado normal vai
passar da orbita de influéncia da igreja para se tornar objeto da medicina. De todo modo,
diversas vantagens se oferecem para o deficiente ao passar das maos do inquisidor as maos do
médico. Passando pelas institui¢des residenciais no século XIX e as classes especiais no século
XX. No século XIX, os médicos passaram a se dedicar ao estudo desses seres diferentes os
deficientes, como eram chamados (Stobaus & Mosqueira, 2004).

Primitivamente, a Educacdo Especial era mais conhecida como ensino especializado,
educacdo para pessoas com deficiéncia ou ensino de habilidades especiais (Alaminos, 2018).
No entanto, os fundamentos da Educagdo Especial evoluiram com o passar dos anos para se
tornarem mais abrangentes e inclusivos. A educagdo especial, sustentada por sua politica, ¢
projetada para atender as necessidades especiais de cada individuo, através de diferentes
métodos de ensino e aprendizagem adaptados as suas limitagdes. Para atingir este objetivo, €
necessario que as pessoas com necessidades especiais recebam acesso a ensino personalizado
apropriado, assim como apoio técnico e social para o seu desenvolvimento.

No Brasil, a historia da educacdo especial inicia-se no século XIX e, assim como
registrado nos contextos europeu e norte-americano, tem suas raizes fundamentadas no
atendimento clinico oferecido a pessoas com deficiéncia por instituigdes de iniciativas pessoais
e privadas, em espacos segregados de ensino (Raimundo, 2020). A partir dai, a sociedade
brasileira comegou a se educar ¢ a educacdo moldou-se de acordo com as necessidades
individuais, tornando-se cada vez mais especializada e inclusiva.

De acordo com Silva (2010), na década de 1960, quando houve um grande aumento no
nimero de instituicdes especializadas, a pratica da educacdo segregada comegou a ser
questionada, tendo inicio entdo a luta pelo direito de escolarizagdo das pessoas com

necessidades educacionais especiais nas salas comuns das escolas regulares. Em um primeiro
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momento da historia, essa luta foi representada pelo movimento de integragdo escolar que, ao
menos na teoria, visava garantir a presenga ¢ a participacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares. Silva (2010) ainda afirma que, na pratica, nao
houve uma reestruturagao do sistema educacional para atender as especificidades dos alunos,
ou seja, toda a responsabilidade recaia no aluno que teria que se adaptar ao novo ambiente de
ensino no qual ele havia sido inserido.

No inicio do século XX, muitas iniciativas foram desenvolvidas para melhorar a
qualidade da educagdo das pessoas com deficiéncia, como por exemplo, a criagao de centros
especializados para o ensino de pessoas com deficiéncias, ou o desenvolvimento de programas
educacionais voltados para elas. Esses avancos permitiram que pessoas com deficiéncia
tivessem acesso aos mesmos servigos educacionais oferecidos a quem nao tem deficiéncias
(Marc, 2020). Além disso, foram desenvolvidas iniciativas para que a educacgdo especial
pudesse melhorar a qualidade de vida e os resultados educacionais das pessoas com deficiéncia.
Com o decorrer do tempo, a educagdo especial tornou-se cada vez mais inclusiva, como a
implementagao de politicas especiais para a inclusao das pessoas com deficiéncias nas escolas
normais.

Assim, considerando a demanda humana e social por emancipagdo e,
consequentemente, em prol da inclusdo da comunidade dos individuos nas diversas instancias
sociais, Lima et al. (2014) apresentam diversos documentos oficiais brasileiros que preconizam
a inclusdo escolar:

e Constituicdo Federal que, no Artigo 208, prevé o “(...) atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de
ensino”.

e Lein®8.069, sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente que dispde no Art. 54, inciso
I1I, sobre a educagdo, afirmando que “E dever do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente:  atendimento  especializado aos portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

e Declaracio Mundial sobre Educagdo para Todos, Jomtien, Tailandia, propde a
constitui¢do de um sistema educacional inclusivo, pelo qual o Brasil fez opcao.

e Declaracdo de Salamanca e suas Linhas de A¢do, Espanha, Conferéncia Mundial sobre
necessidades educativas especiais: Acesso e qualidade, na qual o Brasil mostrou

consonancia com seus postulados.
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e Lein®9.394/96, estabelece as Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, e em se capitulo

V, dispde quanto a educagao especial, entendendo-a como “(...) uma modalidade de

educacdo escolar, oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para alunos

portadores de necessidades especiais”. A referida Lei delibera também sobre os sistemas
de ensino, que deverao assegurar os curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos

e a organizagao especifica para atender as necessidades de aprendizagem desses alunos.

Um ponto importante desta Lei também refere-se a formacao especializada e adequada

de professores em nivel médio ou superior para atendimento especializado desses alunos

em classes comuns.
e Plano Nacional de Educacao / CNE — Aprovado pela Lei n°. 10.172/2001

A analise dos documentos apresentados revela um compromisso progressivo do Brasil
com a inclusao escolar. A Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente e a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional estabelecem claramente o direito a educagao
inclusiva, destacando a preferéncia pela integracao dos alunos com deficiéncia na rede regular
de ensino. A adesao as declaragOes internacionais, como a Declaracao Mundial sobre Educacao
para Todos em Jomtien e a Declaragdo de Salamanca, reflete o alinhamento do Brasil com os
padrdes globais de inclusdo educacional.

A Lei n°® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ¢é
especialmente relevante ao definir a educacdo especial como uma modalidade escolar oferecida
na rede regular, fornecendo recursos e metodologias especificas para atender as necessidades
dos alunos com deficiéncia. Além disso, a lei enfatiza a importancia da formagao especializada
dos professores para garantir um ambiente educacional inclusivo.

O Plano Nacional de Educagao, aprovado pela Lei n® 10.172/2001, representa um passo
significativo ao estabelecer metas claras para a promog¢do da inclusdo, sinalizando o
compromisso continuo do Brasil em melhorar a educacdo para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especiais.

Em suma, esses documentos refletem uma evolugdo na compreensao € no apoio a
inclusdo educacional no Brasil, indicando a inten¢do do pais de criar um sistema educacional
verdadeiramente inclusivo, onde cada aluno, incluindo aqueles com necessidades especiais, tem
a oportunidade de receber uma educacao de educagao qualidade. No entanto, para traduzir esses
interesses em acoes eficazes, ¢ essencial um investimento continuo em recursos, formacao de
professores e adaptagdes curriculares, garantindo que a inclusdo se torne uma realidade tangivel

em todas as escolas do pais.
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3. Politicas Publicas de Educacio Especial no Brasil: desafios, implementacio e impacto

na inclusao social

As politicas publicas sao um conjunto de processos criados pelos governos, seja
nacional, estadual ou municipal, para atender as necessidades do publico. Essas politicas sdo
desenvolvidas para garantir e colocar em pratica direitos previstos na Constituicao e outras leis,
com o objetivo de resolver problemas publicos. Por exemplo, uma politica publica pode ser
desenvolvida para solucionar um problema relacionado a educacdo, satde ou meio
ambiente. Além disso, as politicas publicas sdo aplicadas de maneira diversa e seu sucesso
depende de questdes como a implementacdo, a monitoracao e a avaliagdo de seus resultados.
Correia e Batista (2018) enfatizam a importancia das politicas nacionais para o alcance das
metas relacionadas ao direito a educagdo das pessoas com deficiéncia, caso especifico deste
trabalho, a fim de evitar o impacto negativo de descontinuidade devido a mudangas de governo.
Levando-se em consideragao esses aspectos que a primeira normativa foi elaborada observando
aspectos importantes em relagdo ao acesso de alunos especiais. Precisamente,

Em 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educa¢ao Especial, orientando o processo
de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (Dutra, 2008,
p.10).

De fato, a educacdo especial tinha como normativa a Politica Nacional de Educacao
Especial (1994), conforme Fundamentos da Constituigao Federal (1988); a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao (Lei 4.024/61), Plano Década de Educacao para Todos (1993) e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990). Dessa forma, ao reafirmar os pressupostos baseado em
modelos homogéneos de engajamento de aprendizagem, a Politica ndo causa reformulagdo em
algum grau de pratica educacional valorizando o potencial de aprendizado diversificado na
educagdo geral, mas mantém a responsabilidade pela educacdo desses alunos na abrangéncia
da educagdo especial.

Dentro desse raciocinio, ¢ importante esclarecer que o PNEE ¢ uma politica de Estado
que tem como objetivo assegurar o direito a educacao para pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Esta politica foi estabelecida pela
Lei n° 13.146 de 2015, conhecida como Lei de Acessibilidade. A PNEE tem como principio
basico a inclusdo social destas pessoas, garantindo acesso a educacdo, bem como a qualidade

desse ensino (Brasil, 2020).
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Compreendemos entdo, que a PNEE, portanto, ¢ uma estratégia do governo brasileiro
para garantir o direito a educagdo para pessoas com necessidades especiais, tais como aquelas
com deficiéncia intelectual, fisica, auditiva, visual, multipla ou outras. Foi um passo importante
para garantir a inclusao educacional de pessoas com necessidades especiais € para promover a
igualdade de oportunidades na educacdo. Ela tem contribuido para a formagdo de uma
sociedade mais inclusiva e para a promocdo da inclusdo social e académica de pessoas com
necessidades especiais.

Para que se compreenda melhor esse processo, faz-se necessario compreender que a
PNEE assegura a todos os individuos, independentemente de suas habilidades ou limitagdes, o
direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida, de forma equitativa, inclusiva e com a
melhor qualidade possivel, garantindo-lhes o acesso a escola regular, com suporte de recursos
pedagdgicos e de tecnologia assistiva, se necessario. Além disso, a politica também estabelece
a formagao de profissionais da educagdo para atender as necessidades educacionais especiais e
a colaboragdo entre escolas regulares e especiais para promover a inclusdo ¢ a melhoria da
qualidade de vida dessas pessoas (Gomes, 2017).

As politicas publicas de Educacao Especial no Brasil, desde a Politica Nacional de
Educacdo Especial em 1994 até a Lei de Acessibilidade de 2015, evidenciam o compromisso
com a inclusdo educacional. Além de garantir o acesso as escolas regulares, essas politicas
enfatizam a qualidade do ensino, oferecendo suporte pedagogico e tecnologico conforme
necessario. Elas também promovem a formagdo especializada de educadores e incentivam a
colaboracdo entre escolas regulares e especiais. Contudo, para alcancar seus objetivos, €
essencial ndo apenas criar leis inclusivas, mas também garantir sua aplicacdo efetiva. Isso
demanda investimentos continuos em recursos educacionais, treinamento de professores e
conscientizacdo publica. A verdadeira inclusdo vai além das leis; ¢ um compromisso duradouro
com a igualdade de oportunidades e a valorizagcdo da diversidade. Somente por meio desse
esforco continuo e colaborativo, o Brasil poderd estabelecer um sistema educacional

genuinamente inclusivo, preparando todos os alunos para um futuro de sucesso.

4. Inclusio e qualidade: Politica de Educacio Especial no Brasil

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspetiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos gerais de
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e outras caracteristicas especiais [1]. A

Educagao Inclusiva comeca ja na educagdo infantil, desenvolvendo as bases necessarias para a
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constru¢dao do conhecimento e desenvolvimento global do aluno [2]. Esta politica fomenta a
criacdo de ambientes educacionais inclusivos e a implementagdo de metodologias, praticas
pedagogicas, recursos € materiais que sejam adequados as necessidades educativas dos alunos
com caracteristicas especiais [1][3].

No bojo dessa discussdo, ¢ importante destacar que o direito & educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida ¢ fundamental para o desenvolvimento humano e social. Ele
permite que as pessoas tenham a oportunidade de adquirir conhecimentos, habilidades e valores,
o que ¢ fundamental para a formagdo de cidadaos conscientes e criticos. Além disso, a educagao
¢ uma ferramenta poderosa para a promocgao da igualdade de oportunidades e para a erradicagao
da pobreza e da exclusdo social.

Por isso, ¢ importante que a educacdo seja oferecida de forma equitativa, inclusiva e
com a melhor qualidade possivel. Isso significa que todas as pessoas, independentemente de
sua raga, género, condi¢do socioecondmica, localizagdo geografica ou outra condig¢do, devem
ter acesso a uma educagdo de qualidade. Além disso, ¢ importante que as escolas e os programas
de ensino sejam projetados de forma a incluir todos os estudantes, incluindo aqueles com
necessidades especiais.

Dessa forma, a PNEE ¢ essencial para atender as necessidades e diferencas individuais
de cada aluno. Por meio dele, € possivel fornecer um conjunto de recursos que ajudam a garantir
que as necessidades de cada aluno sejam atendidas de forma eficaz. Além disso, a educagao
especial também visa incutir valores de diversidade e respeito a individualidade dentro da
cultura das pessoas. Esses principios sdo cada vez mais importantes para o desenvolvimento de
uma sociedade saudavel e aberta. Por fim, a PNEE ¢ importante porque ela preconiza um
ambiente acolhedor e inclusivo na escola. Ela ndo exclui o aluno do convivio e aprendizado dos
outros, € garante que todos os alunos tenham oportunidades iguais de educacdo (Lima &
Pletsch, 2018).

Nessa perspetiva, a importancia da PNEE ¢ fundamental para garantir a igualdade de
oportunidades e o direito a educacdo de todas as pessoas, independentemente de suas
habilidades ou necessidades especiais. A educagdo especial ¢ uma modalidade educacional
importante porque permite que as pessoas com necessidades especiais desenvolvam suas
habilidades, ampliem suas competéncias e contribuam para o desenvolvimento da sociedade.
Além disso, contribui para a formagdo de uma sociedade mais inclusiva e solidaria, pois
promove a valorizacdo da diversidade e a constru¢do de uma cultura de respeito e tolerancia as
diferencas, assim como o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e para a formagao

de cidadaos criticos e participativos.
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A Politica Nacional de Educagdo Especial ¢ importante por diversas razdes, a saber:
inclusdo: uma politica que promove a inclusdo de pessoas com necessidades especiais na
sociedade e na escola regular, garantindo-lhes o direito a educagdo e ao desenvolvimento de
suas habilidades e potencialidades.

Qualidade de vida: a educagdo especial contribui para a melhoria da qualidade de vida
dessas pessoas, proporcionando-lhes oportunidades para o desenvolvimento pessoal e

profissional.

Formacao de profissionais: a politica garante a formagao de profissionais especializados
na area de educacao especial, capacitando-os para atender as necessidades educacionais dessas

pessoas.

Promocdo da equidade: a politica busca promover a equidade e a justica social,

garantindo o acesso a educagdo para todos, independentemente de suas necessidades especiais.

Integragdo: a politica também promove a integracdo e a colaboragdo entre escolas

regulares e especiais, criando oportunidades para a interacao e o aprendizado mutuo.

Em resumo, a Politica Nacional de Educacdo Especial ¢ importante para garantir o
direito a educacdo, a inclusdo e a integragdo de pessoas com necessidades especiais na

sociedade, e para promover a equidade e a justica social.

Em que pese o exposto, foi em 2001 que foram instituidas as Diretrizes Nacionais de
Educagao Especial educagao basica (BRASIL, 2001a), onde se assume a educagdo especial
como modelo de educacdo escolar com recursos e servigos educacionais especificos
transversais e eventualmente complementares (servigos comuns de apoio educativo como
recursos, apoio profissional e visitas de ensino), suplementos (cursos enriquecidos ou
aceleracdo) ou mesmo substituicdo (escola ou classe especial) de alunos altamente
capazes/superdotados", para garantir a escolarizagdo e promover desenvolver o potencial dos
alunos carentes educacao especial” (Brasil, 2001, art. 3°).

De fato, algumas diretrizes que visam democratizar o acesso a educacdo especial
brasileira, como a que baseia na promoc¢do de um ensino de qualidade para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e habilidades/superdotacio. E importante
buscar proporcionar aos alunos acesso a um ensino de qualidade com base no PNEE, pois isso
garantird que os alunos possam ter acesso aos mesmos materiais de ensino, a mesma orientacao

e ao mesmo nivel de exigéncia que os alunos sem deficiéncia.
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Assim também, uma das diretrizes da PNEE visa garantir a participagdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em
atividades em grupo. E importante certificar-se de que os alunos com deficiéncia recebem
direitos iguais aos dos alunos sem deficiéncia, pois isso promove a equidade ¢ a inclusao. Além
disso, permitird que os alunos desenvolvam habilidades sociais, pois as atividades em grupo
oferecerdo a eles a oportunidade de praticar a comunicagdo, o trabalho em equipae a
cooperacao.

Os programas também dardo aos alunos acesso ao mesmo contetido ensinado nos alunos
regulares, mas com a ajuda de recursos especiais. Em suma, o PNEE estabelece varias diretrizes
que visam a democratizar o acesso a educagdo especial brasileira. Essas diretrizes so
importantes para garantir que os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao recebam a mesma educagao de qualidade que
os alunos regulares.

Sobre a abrangéncia da PNEE ¢ nacional, ou seja, se aplica a todo o territério brasileiro,
independentemente do tipo de institui¢do de ensino ou da modalidade de ensino (publica ou
privada). Além disso, ela se aplica a todos os niveis ¢ modalidades de ensino, incluindo a
educacio basica, técnica e superior (Garcia & Michels, 2011).

Desta forma, a PNEE abrange todas as fases da educa¢do, desde a educacao inclusiva
na educagdo infantil, passando pela educacao bésica, ensino médio, ensino superior e além. A
politica prevé um conjunto de a¢des para garantir a implementagdo da educagdo inclusiva,
como: acessibilidade ao ensino, adaptacdes curriculares, matriculas sem custo para alunos com
deficiéncia, atendimento pedagogico personalizado, acesso a recursos de Tecnologia Assistiva
e atencao especializada. Além disso, a PNEE também prevé a realizacdo de acdes de formagao
continuada para os profissionais da educacdo, para que possam implementar adequadamente a
educacao inclusiva.

O Parecer CNE/CEB n° 17 destaca a abrangéncia da Politica Nacional da Educagao
Especial, indo além da inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, abrangendo também outros aspectos, como
a educacgdo em geral, o ensino médio, o ensino superior, a formagao de professores e a formagao
da comunidade. A abrangéncia da Politica Nacional da Educacao Especial também se estendeu
a outras areas, como o nivel de ensino fundamental, o ensino médio para jovens e adultos, a
educacdo de jovens e adultos, a educacdo profissional, a educacdo ambiental, a educagdo
indigena, a educacdo de pessoas com deficiéncia, a educagdo para melhoria da qualidade de

vida, e a educagdo para a lideranga e cidadania.
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Também importante, € que este processo seja acompanhado de agdes abrangentes, como
a reformula¢do administrativa, técnica e financeira dos sistemas educacionais e a melhoria das
condi¢des de ensino.

A figura a seguir descreve a forma como os servicos de educacao especial devem ser
entendidos e prestados, como parte do sistema educacional brasileiro, em todos os niveis

educacionais e cargas docentes.
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Figura 1. Sistema Educacional (Adaptado de BRASIL, 2001).

A criagdo da Politica Nacional de Educagdao Especial foi um marco importante no
sentido de garantir um atendimento especializado e individualizado a uma parcela da populagdo
historicamente deixada 4 margem da sociedade, as pessoas com deficiéncia. Isso porque essa
politica prevé que os alunos alvo da educacao especial matriculados no ensino comum recebam
o atendimento educacional especializado.

Apesar de ser considerada um avanco na area educacional, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspetiva da Inclusdo ndo consegue ser efetivada no seu aspeto inclusivo
e instrucional, em especial, na zona rural ribeirinha da cidade de Manaus-Amazonas. Existem
dificuldades para atendimento de alunos com necessidades especiais, ou seja, os direitos dos
alunos com NEE estdo garantidos, mas ndo estdo plenamente efetivados. Isso porque, falta
entendimento sobre Politica Nacional de Educagdo Especial na perspetiva da integragao

instrucional e inclusdo escolar. Nesse sentido, ¢ de fundamental importancia um estudo que se
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avalie as dificuldades de se efetivar esta politica publica em localidades rurais no processo de

inclusdo e aprendizagem dos alunos.

5. Educac¢ao do Campo no Brasil: desafios e perspetivas

A Educag¢do do Campo no Brasil enfrenta desafios complexos e profundos, ligados as
lutas sociais do Movimento de Educacao do Campo. Originado da urgéncia em melhorar a vida
rural, o movimento visa garantir os direitos basicos, especialmente o acesso a educagdo. Apesar
de ser um direito fundamental, a educagdo rural tem sido consistentemente prejudicada,
conforme revelado em semindrios nacionais promovidos pelo movimento. Em 1998, foi
denunciado um cenario educacional precario, com alto indice de analfabetismo, infraestrutura
escolar insuficiente e falta de professores integrados. Infelizmente, mudou um pouco desde
entdo: o analfabetismo persiste, as escolas rurais sofrem com a falta de infraestrutura e a
qualidade do ensino estdo comprometidas pela escassez de professores envolvidos. Apesar dos
esforcos do Movimento de Educacdo do Campo, a promessa de uma educagdo de qualidade
para a populagdo rural brasileira continua distante, ressaltando a necessidade urgente de agdes
mais adequadas e politicas publicas robustas para transformar essa realidade (Carvalho, 2011).

Molina (2015) e Hage e Corréa (2019) destacam a persisténcia dos desafios enfrentados
pela Educagdao do Campo no Brasil, apesar dos avancos legislativos como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional n°® 9.394/1996 e as Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Bésica de 2002. Historicamente, a Educagdo do Campo foi subjugada, privilegiando os
interesses urbanos em detrimento das areas rurais. A filosofia educacional rural foi muitas vezes
ignorada em favor de abordagens urbanas, resultando em escolas rurais precarias. Embora haja
marcos legais, a transformacdo profunda dessas escolas ainda ¢ um desafio monumental. A
palavra "desafio" encapsula a luta constante para superar barreiras sistémicas, colocando a
necessidade urgente de politicas e praticas educacionais mais eficazes para realmente melhorar
a Educac¢do do Campo no Brasil.

O cenario educacional no campo, conforme estudado por Carvalho (2011), continua
marcado pela influéncia urbana, apesar dos esforcos dos movimentos sociais por uma educagao
contextualizada e valorizadora dos valores rurais. A persisténcia desses desafios subjetivos
impede o acesso e a permanéncia das criancas e jovens nas escolas rurais. A falta de uma
educacdo adaptada as suas realidades resulta em altas taxas de idade-série, tanto no ensino
fundamental quanto no médio. Esta discrepancia revela um descompasso entre a educacdo

oferecida e as necessidades da comunidade rural, ressaltando a urgéncia de politicas
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educacionais que respeitem a identidade local, promovendo um ambiente inclusivo e relevante
para os estudantes do campo.

No contexto educacional, ¢ crucial salientar que a proposta da educagdo do campo
emergiu em uma sociedade hierarquizada, enfatizando a diversidade e especificidade como
componentes essenciais para uma educacio abrangente que compreende as conexdes entre o
particular e o geral, o local e o nacional-global. Essa abordagem visa ndo apenas valorizar as
diferencas, mas também conter as disparidades sociais. Nesse sentido, a educagcdo do campo
atua como um instrumento transformador, promovendo a igualdade ao considerar e respeitar as
diversas realidades culturais e sociais presentes nas areas rurais. Esta perspetiva, conforme
proposta por Silva e Cavalcante (2020), destaca a importancia de uma educagao que considere
a diversidade como uma riqueza a ser valorizada, trabalhando para reduzir as desigualdades
sociais e promover uma sociedade mais justa e inclusiva.

Na historia da educacdo, especialmente na educagdo do campo, os baixos indices de
alfabetizagdo, que muitas vezes levam a reprovagdo e alteragdo de idade-série, estdo
intrinsecamente ligados a oferta insuficiente de educag¢do de qualidade (Carvalho, 2011).
Contudo, ¢ importante ressaltar que a proposta da educacdo do campo dinamico dois principios
cruciais: a valorizagdo da diversidade e da especificidade, com o intuito de reduzir as
disparidades educacionais (Silva & Cavalcante, 2020). Essa abordagem regularmente mostra
que as lacunas educacionais estdo profundamente ligadas a falta de atengdo as comunidades
rurais. Ao enfocar esses elementos, a educagdo do campo ndo busca apenas aumentar as taxas
de alfabetizacdo, mas também visa criar um ambiente educacional inclusivo e adaptado as
necessidades diversas dessas areas, contribuindo para uma transformagdo significativa no
cenario educacional rural.

A relevancia da educagdo do campo € inegavel, sendo uma politica estratégica que visa
ndo apenas expandir, mas também qualificar o acesso a educagao basica e superior para criangas
e jovens que vivem nas areas rurais. Este imperativo € respaldado pelo Decreto de n.
7.352/2010, emitida pela Presidéncia da Republica, que delineia a politica de educacao do
campo e estabelece o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria - PRONERA (Silva
& Cavalcante, 2020). Através dessas medidas, a educagdo do campo ndo apenas quebra
barreiras de acesso, mas também enaltece os conhecimentos locais, promovendo uma
abordagem inclusiva e culturalmente sensivel. Além disso, ao proporcionar educagdo superior,
ela ndo s6 capacita individuos, mas também impulsiona o desenvolvimento sustentdvel das

areas rurais. Investir nesse tema ndo apenas transforma vidas, mas também fortalece
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comunidades, estimula o progresso econdmico e social e, por fim, constr6éi uma sociedade mais
justa e equitativa.
Brentan (2004, p. 175) esclarece o que € o Programa Nacional de Educagao na Reforma

Agraria - PRONERA:

O Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria - PRONERA ¢ um programa
de educacao de trabalhadores rurais em projetos de assentamento da reforma agraria. O
objetivo geral do PRONERA ¢ fortalecer a educagdo em tais projetos estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para o

desenvolvimento rural sustentavel.

De fato, trés pontos essenciais sobre o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria - PRONERA podem ser destacados. Em primeiro lugar, destaca-se que o PRONERA
¢ de vital importancia para jovens e adultos que residem em assentamentos e estdo diretamente
relacionados a reforma agréria, demonstrando sua relevincia para as comunidades rurais. Em
segundo lugar, o programa ¢ baseado em fundamentos legais e na legislagdo vigente,
proporcionando uma estrutura solida para suas atividades educacionais. Além disso, o
PRONERA busca resgatar a cidadania dos habitantes do campo, elevando sua autoestima e
fomentando a autonomia. Por meio do conhecimento, o programa promove a conscientizagao
politica, social e cultural, capacitando os individuos para se organizarem de forma eficaz. Dessa
forma, o PRONERA nao oferece apenas educagdo, mas também capacita as comunidades
rurais, contribuindo significativamente para o desenvolvimento integral dessas populacdes
(Toledo, 2021).

Além disso, a legislacdo que fundamenta a educagdo do campo ndo reflete apenas
principios essenciais de uma sociedade que valoriza o conhecimento, mas também se traduz em
uma ferramenta vital para a promocao da cidadania. FEla atende a uma demanda crucial dos
trabalhadores rurais: a legitimagdo e concretizagao de seus direitos sociais, incluindo o acesso
a educacdo. Esses direitos foram sistematicamente negados a eles enquanto estavam nas areas
rurais. Quando foram obrigados a migrar para areas urbanas, muitos ja estavam desprovidos de
autoestima e motivagao para iniciar ou continuar seus estudos. Assim, a legislagao que respalda
a educacdo do campo ndo apenas abre portas para o conhecimento, mas também restaura a

confianga, incentivando esses individuos a se engajarem em suas jornadas educacionais.
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Portanto, essa legislacdo ndo representa apenas um avanco legal, mas também uma fonte de
empoderamento e transformagao social para os trabalhadores rurais (Santos et al., 2020).

A educagdo do campo surgiu como resposta a necessidade premente de fornecer uma
educagdo estruturada e adaptada a vida rural, atendendo a uma populagdo historicamente
privada desse direito, como destacado nos estudos de Santos et al. (2020). Entretanto, ao longo
de sua implementag¢ao, tornou-se evidente que simplesmente oferecer acesso a educacdo nao ¢
suficiente. E imperativo criar condigdes que garantam ndo apenas o acesso, mas também a
qualidade do ensino, proporcionando aos habitantes rurais uma melhoria substantiva em suas
condi¢cdes de vida, como enfatizado por Martins (2020). Assim, além de levar em consideragao
os aspectos especificos da vida no campo, a educagdo do campo deve concentrar-se na criagao
de um ambiente educacional enriquecedor que nao apenas ensine, mas também capacite,
promovendo um desenvolvimento integral e sustentdvel das comunidades rurais.

Melo (2017) ressalta a compreensao da importancia de retratar a realidade da educagdo
do campo ¢ crucial, visto que had muito tempo tem sido uma causa defendida fervorosamente
pelos movimentos sociais e pelos proprios camponeses. Sob essa perspectiva, a verdadeira
oferta de educagdo nas escolas rurais ¢ alcangada somente quando esta ¢ moldada para atender
verdadeiramente aos interesses e necessidades dos habitantes do campo, particularmente nos
aspectos estruturais e educacionais. Nesse cenario, destaca-se a necessidade de atengao especial
do educador do campo, que muitas vezes ndo estd familiarizado, nao se identifica ou nao foi
devidamente preparado para atuar dentro dos principios da educagao do campo.

Em sua analise incisiva, Martins (2020, p. 19) lanca uma luz critica sobre a oferta

educacional nas areas rurais:

A oferta escolar no campo sempre foi questionada pelas suas caracteristicas. E uma
analise mais cruel vai afirmar que ela ¢ a sobra da escola urbana, quase que no sentido
literal da palavra, desde materiais, estruturas, at¢ mesmo no que tange a profissionais e
contetido. Historicamente, o conceitode educagao rural esteve associado a uma educacao
precaria, atrasada, compouca qualidade e poucos recursos. De um modo mais elegante,
pode-se dizer que a escola e educagdo nas areas rurais sempre tiveram um tratamento
periférico por parte dos organismos mantenedores e os sistemas governamentais de

ensino.

O autor enfatiza de maneira contundente que a deficiéncia estrutural, a falta de materiais

adequados e professores avangados na educacao do campo sdo sintomas de um problema mais



31

amplo: a percecdo de que esse modelo educacional ¢ uma mera extensdo inferior da escola
urbana. Essa situacdo ¢ agravada pelo tratamento desigual dispensado em areas rurais,
especialmente no contexto educacional, em comparacdo com as areas urbanas. O contraste
nitido entre as condi¢gdes em que os professores ensinam e os alunos aprendem nas areas rurais
e urbanas reflete duas abordagens distintas e muitas vezes desiguais por parte das
administracdes governamentais. Esse cenario sublinha a disparidade entre as politicas
educacionais para o campo ¢ para a cidade, ressaltando a necessidade urgente de uma
reformulacao significativa e equitativa das politicas educacionais para garantir uma educagao

de qualidade em todos os contextos, independentemente de sua localizacdo geografica.

Nesse contexto, Bicalho (2018, p. 232) apresenta uma perspetiva crucial ao afirmar que:
¢ essencial promover a gestdo de processos educativos escolares e ndo escolares no
campo; para comprometer-se com a educacdo publica e gratuita atenta aos problemas
estruturais que afetam tais escolas; para atentar as questdoes educacionais oriundas do
campo formar educadores comprometidos com o desenvolvimento educacional,
cultural, social e econdmico dos povos camponeses, para atuacao prioritaria nas escolas

do campo.

A analise de Bicalho (2018) evidencia a presenca de problemas estruturais na educacao
do campo, ndo apenas nas escolas, mas também na compreensdo das necessidades dos
habitantes rurais e dos educadores. A falta de adequacdo do ensino aos contextos culturais e
sociais do campo destaca a necessidade urgente de qualificagdao docente, integrando tanto teoria
quanto pratica. Esse cendrio ganha relevancia ao considerar “as contradi¢cdes da educacdo do
campo, que contrastam a riqueza dos contextos socioculturais com a inadequacdo dos servigos
institucionais nas diferentes regides deste vasto Brasil” (Barbosa et al, 2020, p. 37). A
confrontagdo dessas perspetivas sublinha a urgéncia de uma abordagem mais holistica e
sensivel na educagdo rural, acompanhando e incorporando as diversas realidades culturais e
sociais das comunidades, em vez de ignora-las.

De fato, como ressalta Bicalho (2018), ¢ essencial implementar processos de gestdo que
abordem as deficiéncias estruturais nas escolas rurais, incluindo melhorias nas instalacdes,
materiais educacionais de qualidade e treinamento adequados para os professores. Além disso,
uma observagao de Barbosa (2020) destaca que as particularidades da vida no campo ainda sao
supervisionadas pelas institui¢des governamentais que supervisionam o processo educacional.

“a diversidade da comunidade escolar, bem como conhecer as reais necessidades de
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aprendizagens daqueles que estio longe dos centros urbanos” Melo, 2017, p. 35). A integracao
dessas perspectivas ressalta a necessidade de uma abordagem mais holistica e adaptada,
mudando nao apenas a melhoria das infraestruturas, mas também uma compreensao
aprofundada e urgente sensivel das especificidades das comunidades rurais no contexto
educacional.

Além disso, os detalhes fisiograficos da regido ribeirinha, com suas caracteristicas
unicas, delineiam um cendrio moldado pela natureza. Nesse contexto, professores e alunos
ribeirinhos sao profundamente afetados, pois a geografia e os espacos educacionais sao
influenciados e determinados pelas caracteristicas naturais do local (Felicetti ef al., 2021).

Com base nas teorias de Figueira (2018), ¢ evidente que a educa¢do do campo,
especialmente as escolas rurais, apresenta destaques marcantes. Nota-se a presenga de prédios
escolares inadequados e pré-estruturacarias projetados para funcionar como ambiente
educacional. Esse cenario leva ao atendimento de alunos em aulas multisseriadas, que, a cada
ano, diminuem, culminando, por vezes, no fechamento das escolas. Além disso, a falta de
capacitagdo dos professores para lidar com os desafios especificos do ambiente rural também
contribui para essa situagdo. Isso sugere que, de certa forma, a educacdo do campo priorizou o
ato de ensinar, negligenciando a necessidade de proporcionar qualidade ao ensino. Além disso,
nao foram devidamente abordadas questdes materiais e sociais especificas dessas escolas, onde
os professores frequentemente desempenham varios papéis, atuando como secretarios,
merendeiros, faxineiros, além de lecionar.

Ghedini e Bonamigo (2020, p. 85) j& tivemos conhecimento deste cenario preocupante,

destacando que:

A escolarizagdo de criangas e adolescentes moradores desses espacos geograficos
continua sendo por meio de classes com multianos de escolarizagdo em que, numa
mesma sala de aula, ha estudantes cursando oprimeiro ano, outros cursando o segundo,
e, as vezes, até o quinto ano de escolariza¢do dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sob a responsabilidade de um Unico professor, uma vez que moram em vilas, areas
ribeirinhas, fazendas, sitios e pequenas comunidades que ficam distantes dos meios
urbanos, situacdo essa que se torna a Unica maneira que o poder publico municipal

encontra para prestar atendimento a essas populacdes.

Conforme observado, as salas multisseriadas, onde alunos de diferentes niveis e séries,

juntamente com 0 mesmo espago sob a orientagdo de um Unico professor, continuam sendo uma
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caracteristica distintiva da educagdo do campo. Esses estudantes residem em comunidades
rurais afastadas dos centros urbanos e, em teoria, deveriam receber um curriculo adaptado as
suas realidades. No entanto, conforme destacado por Figheira (2018), a formacao desses alunos
muitas vezes prioriza o mercado em detrimento de suas necessidades especificas. Isso resulta
em um ensino superficial, tradicional e, por vezes, improvisado, combinado com infraestruturas
fisicas precarias, o que prejudica o acesso e a permanéncia dos alunos e, consequentemente,
aumenta as taxas de evasao escolar.

Portanto, de acordo com as considera¢des de Goulart (2020), a situagdo da Educacao do
Campo no Brasil revela que estamos apenas no inicio de compreender e enfrentar os desafios
da educagdo basica nas areas rurais. E inegavel que herdamos uma divida social significativa,
e o compromisso de resolvé-la a curto e médio prazo ¢ complexo. No entanto, € reconfortante
considerar que, ao trazer a tona as razdes que levaram a negligenciar as comunidades rurais,
florestais e ribeirinhas, além de aproveitar as experiéncias acumuladas até o momento, nao
estamos comegando do zero.

De acordo com Arroyo (2018), ao longo dos ultimos 20 anos, a Educagdo do Campo
tem sido marcada pela radicalizagdo dos movimentos sociais em relagao ao direito a educacao
como uma formagdo humana completa. Além de garantir o direito de aprender, esses
movimentos t€m como foco a fun¢do docente-educadora, indo além do ensino convencional. A
formacgdo dos educadores rurais exige um comprometimento muito mais profundo do que
simplesmente preparar professores. Essa li¢do ¢ aprendida a partir das lutas dos movimentos
sociais rurais que buscam uma formagdo especifica para educadores do campo, incluindo
indigenas, quilombolas, ribeirinhos, e pessoas das florestas. Nas palavras do autor, essa
abordagem reforca a intencionalidade da Educagdo do Campo, mostrando que vai além do

ensino tradicional. Dessa forma,

A educagdo se faz parte da dindmica social e cultural mais ampla. Como educadores,
temos de ter sensibilidade para essa dinamica social, educativae cultural, e perguntar-
nos que novos sujeitos estdo se constituindo, formando, que criangas, jovens, adultos,
que mulheres, professoras e professores... O foco de nossos olhos ndo pode ser somente
na escola, programas, o curriculo, a metodologia, a titulagdo dos professores. Como
educadores temos de olhar e entender como nesse movimento social vém formando,

educando um novo homem, uma nova mulher, criangas, jovem e adulto (Arroyo, 1999,

p. 115).
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A citacdo de Arroyo (1999), ressalta a importancia de compreender a educacdo como
parte integrante da dindmica social e cultural mais ampla. Ele nos lembra que, como
educadores, ndo podemos limitar nosso foco apenas a escola, aos programas educacionais,
curriculos, métodos de ensino ou qualificagdes dos professores. Em vez disso, ¢ essencial que
tenhamos sensibilidade para perceber como a sociedade estd moldando e formando novos
sujeitos: criangas, jovens, adultos e professores. A educa¢dao ndo acontece apenas nas salas de
aula, mas ¢ um processo que se desenrola em toda a sociedade. E fundamental entender como
essa dinamica social contribui para a formagdo de novos individuos, questionando como
estamos educando e formando um novo homem, uma nova mulher e cidaddos em constante
evolucdo. Essa perspetiva ampliada da educacao nos lembra de considerar o contexto social e
cultural ao planejar e implementar préticas educacionais educacionais.

Na abordagem da educacdo do campo, a pesquisadora Monica Molina destaca as
politicas publicas educacionais para areas rurais. Seus estudos focalizam os assuntos nessas
regides remotas, evidenciando a necessidade de uma qualificacdo docente especifica. A partir
dos anos 80, os movimentos sociais € 0 governo exigiram uma educagdo contextualizada com
a vida no campo, resultando na urgéncia de preparar professores para essas escolas. Molina
destaca a complexidade dessa formacdo, variacdo de interagdes entre diversos fatores e
colaboragdes interdisciplinares. A presenca de professores "leigos" devido a falta de formagao
adequada evidencia a precariedade das escolas rurais. Assim, Molina sublinha a necessidade de
dialogo, parcerias e uma visao holistica para superar os desafios da educagdo do campo (Molina
& Antunes, 2014).

Nos ultimos anos (2004-2016), as politicas publicas abrangentes foram inovadoras,
desde a alfabetizacdo de jovens e adultos até¢ a educagdo superior, incluindo a formagao de
educadores do campo. Monica Molina destaca esses avangos no cenario educacional brasileiro,
enfatizando a importancia de preservar conquistas como o Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria - PRONERA e o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (PROCAMPO). Ela ressalta a necessidade de resistir a retrocessos,
protegendo politicas piiblicas moldadas por intensas lutas sociais (Molina, 2015).

A partir de pesquisas sobre importantes projetos politicos para a populagao rural, Molina
e Antunes (2014) revelam que o PRONERA surgiu em 1997 no 1 Encontro Nacional das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria - ENERA com o propdsito de combater o alto
indice de analfabetismo no campo. Inicialmente focado na alfabetiza¢do de jovens e adultos, o
programa expandiu-se para a formacao de educadores rurais assentados, beneficiando cerca de

200 mil trabalhadores rurais em diferentes niveis educacionais, desde a alfabetiza¢ao até cursos
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superiores. Colaborando com mais de 60 universidades e 200 convénios, o PRONERA
proporcionou a formacdo de educadores do campo, incluindo cursos como Magistério e
Pedagogia da Terra. O sucesso desse programa impulsionou a criagdo do PROCAMPO, um
esforco do Ministério da educacao e Cultura - MEC para estabelecer diretrizes especificas nas
instituicdes de ensino superior que oferecem cursos de Licenciatura em Pedagogia do Campo.
Em resposta a pressdo dos movimentos sociais, 0 MEC langou editais em 2008 e 2009,
permitindo a oferta da Licenciatura em Educagdo do Campo por outras instituigdes (Molina &
Antunes, 2014).

Atualmente, as conquistas educacionais no campo enfrentam desafios decorrentes de
politicas de redugdo de verbas e exclusdo de secretarias ministeriais, refletindo o atual cenario
conservador. Hage e Correa (2019) apontam que o governo eleito representa uma postura oposta
as agdes da extinta Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI), responsavel por programas como PRONERA ¢ PROCAMPO. A SECADI foi
recebida pela Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao (SMEE), que, até agora,
ndo apresentou iniciativas para atender as comunidades rurais. Este retrocesso, marcado pelo
impacto ambiental e social, compromete os direitos conquistados pelos movimentos sociais do
campo e protegidos pela Constituicdo de 1988.

A educacao do campo, segundo a autora, transcende os limites escolares, sendo mais
abrangente do que a mera instrucao em salas de aula. Reduzir a tal contexto ¢ simplificar uma
complexa luta de classes e conflitos sociais, obscurecendo a verdadeira esséncia do movimento
educacional no campo. Molina destaca a necessidade de incidir sobre os processos de ensino-
aprendizagem, pois ao fazé-lo, moldamos ndo apenas a educacdo formal, mas também a
compreensdo do mundo pelos educandos, desafio este que vai muito além dos limites da sala

de aula (Molina, 2015).

Molina (2015) enfatiza a importancia do Férum Nacional de Educacdo do Campo —
FONEC, destacando-o como um espaco fundamental de articulagdo para diversos grupos
envolvidos na luta pela educa¢ao no campo. Estabelecido em 2010, o FONEC representa uma
ferramenta essencial na defesa e promoc¢do da educagdo, unindo entidades e defensores dos
interesses das comunidades rurais. Sua criagdo reflete a necessidade de uma voz coletiva para
garantir os direitos educacionais do meio rural, tornando-se um importante instrumento de

resisténcia e defesa na busca por uma educacdo de qualidade no contexto rural.

Segundo a autora, os desafios relacionados as escolas do campo incluem:
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[...] diversas precariedades fisicas no ambito das proprias condigdes de oferta de
escolarizagdo, ligados a diferentes itens da infraestrutura, como auséncia de laboratorio
deinformatica, ausente em 76% das escolas do campo (50.909 escolas, de 66.992); ou,
ainda de 83,9% de escolas sem internet; de 11,2% de escolas energia elétrica (7.473
escolas) e até mesmo 13, 5% sem agua potavel (9.067escolas); quanto, com a extrema
fragilidade da formacgao dos educadores queatuam nestas escolas do campo, enfrentamos
nos ultimos anos, o crescimento de um outro problema extremamente grave: a forte
insercdo e presenca ostensiva de diversos programas do agronegdcio nas escolas do

campo (Molina, 2015, p.391).

A autora destaca o papel fundamental do Forum Nacional de Educagdo do Campo
(FONEC) como um espaco crucial para a articulacdo e defesa da educa¢do no campo. Criado
em 2010, o FONEC representa uma voz unificada na luta pelas melhores condicdes
educacionais e € essencial para o avango dessa causa.

Molina (2015) nos convida a enxergar além das palavras, destacando a interligacdo
profunda entre campo, educagdo e politicas publicas. Sua reflexdo nos desafia a compreender a
realidade da Educacdo do Campo como uma trama intrincada de elementos que moldam a

sociedade brasileira.

A proposta é que tenhamos como pano de fundo de nossa reflexdo que, ao falarmos da
triade estruturante: campo — educagdo — politica publica, ndo estamos apenas usando
uma figura de linguagem, mas, de fato, nos desafiando a dizer que s6é podemos
compreender o fenomeno da realidade brasileira que a categoria Educacdao do Campo
busca expressar, se a olharmos a partir da intrinseca conexao entre estes elementos

(Molina, 2015, p.386).

A citagdo de Molina (2015) destaca a interdependéncia essencial entre campo, educagao
e politicas publicas na compreensdo da realidade da Educacdo do Campo. Ela nos lembra que
ndo ¢ apenas uma questdo de discurso, mas uma rede intrincada de fatores interligados. Ao
analisar essa triade, ¢ evidente que a Educacdo do Campo ndo pode ser isolada do contexto
rural, das praticas educacionais especificas e das politicas publicas que a moldam. Essa
interconexdao enfatiza a necessidade de politicas abrangentes e sensiveis, que levem em

considera¢do ndo apenas a sala de aula, mas também a vida no campo. Portanto, a compreensao
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genuina da Educag¢ao do Campo requer uma visao holistica, incorporando todos esses elementos

inter-relacionados.

6. Educacdo Ribeirinha na Amazonia: desafios e adaptacoes em um ambiente

geograficamente complexo

A regido amazonica, adornada por uma extensa hidrografia e celebrada globalmente por
sua rica biodiversidade e patrimonio cultural, ainda enfrenta desafios importantes em relagdo a
prestagdo de servigos essenciais, como educagdo e saude, para sua populagdo rural (Erica,
2021). E crucial observar que a Amazonia ¢ caracterizada por terras firmes, que ndo sofre
inundag¢des mesmo durante as “cheias”, e areas de varzea, localizadas em zonas ribeirinhas,
com maior probabilidade de inundagdo (Pereira, 2020). Estas caracteristicas geograficas
complexas ressaltam as dificuldades adicionais enfrentadas pelas comunidades na regido em
termos de acesso a servigos basicos.

Segundo o livro "Geografias Pos-modernas: a reafirmacdo do espaco na teoria social
critica" de Edward Soja, "territorialidade" refere-se a forma como as pessoas se relacionam,
ocupam ¢ atribuem significados ao espago geografico ao seu redor, considerando aspectos
sociais , culturais e economicos. Nesse sentido, entendemos que as populagdes ribeirinhas da
Amazonia tém uma ligagdo intrinseca com a natureza, especialmente com os ecossistemas da
varzea, o rio e a floresta. Essa relacdo dindmica molda ndo apenas seus modos de vida, mas
também influencia profundamente seu conhecimento e sabedoria, especialmente no manejo dos
recursos naturais. A compreensao dessas territorialidades € essencial para entender a educacao
do campo e a diversidade amazonica, pois mostra como a interagdo harmoniosa com o ambiente
natural € uma parte fundamental de suas identidades e praticas diarias (Pereira, 2020).

Nesse contexto, ¢ evidente que a educagdo publica na regido amazodnica,
especificamente para os povos da floresta e ribeirinhos, exige uma abordagem unica, levando
em consideragdo as particularidades do trabalho no campo. A andlise se alicerca na
compreensdo da realidade dessas comunidades, embasada em teorias e praticas educacionais,
promovendo um projeto de sociedade fundamentado na autonomia, no pensamento critico e na
acdo transformadora (Costa, 2021). Essa perspectiva ressalta a importancia de considerar nao
apenas as necessidades educacionais, mas também os valores culturais e modos de vida
especificos dessas coisas, proporcionando uma educagdo que estd verdadeiramente integrada

com a sua realidade.
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Neste contexto educacional, especialmente no ambiente ribeirinho da Amazonia,
surgem contrastes notaveis. Ao explorar essa realidade complexa, foi essencial estabelecer uma
categorizagao em trés zonas distintas: escolas situadas ao longo do Rio Negro, escolas as
margens do Rio Amazonas e escolas localizadas ao longo das rodovias. Cada uma dessas zonas
segue um calendario escolar especifico, levando em conta o regime mensal de vazante e
enchente, uma adaptagdo crucial as variagdes naturais das dguas na regido (Felicetti et al.,
2021).

Brigida e Ramos (2020, p. 204) enfatizam a necessidade urgente de ajustes especificos

para a educacao em comunidades ribeirinhas do campo, argumentando que,

No contexto da educagdo ribeirinha amazdnica, alguns avangos foram alcangados, como
exemplo, o ajuste do calendario escolar diferenciado, de acordo com a realidade
amazonica, que se relaciona ao ciclo das aguas e aos periodos de enchente e vazante dos
rios. No entanto, um ponto primordial ainda ndo esta na realidade da educagao ribeirinha
amazonica: um curriculo que aborde suas praticas socioculturais, realidades locais das

comunidades e povos tradicionais ribeirinhos.

E inegével, portanto, que a interdependéncia entre o ciclo das d4guas na regido amazonica
e o calendario educacional das comunidades ribeirinhas requer uma abordagem adaptada e
sensivel a sua cultura Unica. Isto sublinha ndo apenas a singularidade da vida ribeirinha, mas
também destaca a riqueza da diversidade cultural entre os trabalhadores rurais e os povos da
floresta. Nas comunidades rurais/ribeirinhas, uma série de atividades intrincadas se entrelagam,
conectando saberes diversas e representacdes sociais em intricadas redes de relacdes
socioambientais e praticas conhecidas profundamente intrincadas. Adaptar o curriculo e o
calendario educacional a essas complexidades ndo apenas respeita as tradigdes locais, mas
também enriquece o ambiente de aprendizagem ao integrar esses conhecimentos auténticos.
Essa adaptagdo ¢ crucial para uma educag¢do inclusiva e culturalmente sensivel, regularizando
e celebrando a diversidade unica dessas comunidades ribeirinhas (Vasconcelos & Albarado,
2015).

Nesse contexto, torna-se evidente que a educacdo ribeirinha, devido a sua geografia e
caracteristicas singulares, exige uma abordagem distinta das escolas urbanas, exigindo uma
divisdo e configuragdo adaptadas para atender eficazmente essa comunidade (Felicetti et al.,
2021). E crucial considerar a diversidade dos povos da floresta ao promover atividades que

fortalecam a interagdo entre sociedade e meio ambiente (Vasconcelos & Albarado, 2015). Essa
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compreensdo aprofundada da inter-relagdo entre a educacdo ribeirinha e seu ambiente
especifico ¢ fundamental para criar estratégias educacionais que se alinhem com as
necessidades e contextos locais.

Santos ¢ Molina (2020, p. 361) ressaltam que, diante desse cenario complexo e

multifacetado,

Os desafios dos educadores que atuam nessa regiao e que tém a educagdocomo pratica
da liberdade e compromisso com a causa dos povos da Amazodnia sdo imensos. E nesse
contexto que a Educagdo do Campo no territorio ribeirinho tem buscado contribuir para
o fortalecimento da identidadedos sujeitos que nele residem, tornando-se uma aliada dos
movimentos sociais que enfrentam cotidianamente o poder dos grupos capitalistas que

avangam sobre esse territorio, provocando todo tipo de conflito.

Os autores destacam o desafio significativo de proporcionar educagdo a uma regiao com
tantas adversidades. A educagdo nas areas rurais e ribeirinhas desempenha um papel
fundamental na emancipacao dos individuos e na preservagdo de suas identidades culturais.
Essa importancia ¢ destacada pelo fato de que, para os povos das florestas, “[...] t€ém no trabalho
uma dimensdo ontologica, pois € por meio dele que vao se constituindo suas identidades e
culturas. Pela producdo, eles vao criando e recriando a sua propria vida, satisfazendo suas
necessidades [...]” (Santos & Molina, 2020, p. 361).

No vasto cenario amazodnico, a complexidade geografica e a biodiversidade intrigam,

mas também impdem desafios significativos. Pereira (2020, p. 15) entende que:

sdo essas caracteristicas que evidenciam a AmazOnia como a maior mata verde do
planeta, perpassando principalmente pela questdo geografica, a qual se destaca e se
identifica pela imensa quantidade de florestas, terras, animais, 4guas compostas por:
furos, rios e igarapés, em que os sujeitos rurais-ribeirinhos trafegavam (ainda hoje
trafegam em menor ou maior intensidade, por conta da criacdo das rodovias que
possibilitaram outra formade deslocamento de forma bem mais rapida), como se fosse

via de acesso adiferentes cidades [...].

A questdo central que se coloca ¢ que no contexto educacional amazonico, a
complexidade geografica se apresenta como um desafio significativo. A dificuldade de

deslocamento para os sujeitos ribeirinhos, seja pelas vias fluviais ou rodovidrias, ainda persiste
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nos dias de hoje, tornando o acesso a educagdo um obstidculo real. Nas escolas dessas
comunidades, que abrangem uma diversidade de grupos como indigenas, quilombolas e
camponeses, professores e alunos mantém uma ligagdo intima com o ambiente que os cerca, o
que destaca a importancia de uma abordagem educacional sensivel e adaptada as realidades
locais (Avelar, 2020).

E essencial considerar que os sujeitos inseridos na realidade amazonica ndo sdo
passivos. Martins (2020) ressalta que eles iniciaram um processo de resisténcia as adversidades
do contexto. Nesse sentido, diversos movimentos atuantes nas areas rurais Se uniram aos
anseios das comunidades escolares para denunciar as condi¢des estruturais e educacionais
precarias. Essa mobilizagdo visa construir perspetivas mais positivas em relagdo a
aprendizagem e a emancipagao dos sujeitos do campo. A participagdo ativa nessas comunidades
e movimentos sociais ¢ um passo significativo no direcionamento a transformacdo e ao

aprimoramento da educacdo na regido amazodnica.

7. O Municipio de Manaus no contexto da Educacio Especial

A Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino dedicada a atender as necessidades
educacionais de pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Em Manaus, essa modalidade de ensino ¢ respaldada por um
arcabouco legal e politicas publicas que visam assegurar ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia desses alunos na escola. Além disso, sdo estabelecidos servigos especializados
para atender suas demandas educacionais de forma especifica e inclusiva (Barroso et al., 2022).

O Marco Legal da Educacao Especial em Manaus ¢ composto por diversas leis e
documentos que estabelecem as diretrizes e normas para a oferta de servigos especializados na
rede municipal de ensino. Destaca-se a Lei Municipal n® 808/2003, que institui a Politica
Municipal de Educagao Especial em Manaus, e o Decreto n® 9.765/2019, que regulamenta o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede municipal de ensino (Vicente &
Galvani, 2019). Esses documentos estabelecem a obrigatoriedade da oferta de servigos
especializados, como o AEE, e a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares
(Vicente & Galvani,2019).

A disponibilidade de servicos de Educagdo Especial em Manaus ¢ relativamente
limitada, com poucas escolas oferecendo atendimento especializado e recursos adequados para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Um estudo realizado em 2022 analisou a

politica educacional e pedagdgica de Educagao Especial na rede municipal de ensino de Manaus
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e prevé a necessidade de investimentos em formagdo de professores e recursos para garantir a
inclusdo e o atendimento adequado desses alunos (Queiroz & Guerreiro, 2019).

Além disso, outro estudo apontou a importancia da oferta do AEE para atender as
necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino
de Manaus (Queiroz & Marinho, 2023). Portanto, ¢ fundamental que o poder publico invista
em politicas e recursos para garantir a inclusdo e o atendimento adequado dos alunos com
deficiéncia na rede municipal de ensino de Manaus.

Nesse sentido, o Municipio de Manaus enfrenta inumeros desafios na prestagao de
servicos de educagao especial, incluindo recursos e financiamento limitados. Apesar do quadro
legal em vigor para apoiar a educacdo especial, incluindo o Plano Municipal de Educagdo, a
cidade luta para fornecer servigos e recursos adequados aos alunos com deficiéncia (Guilherme,
2019). A falta de apoio financeiro e de recursos pode limitar a implementagdo de programas e
intervengoes eficazes, prejudicando o progresso € o sucesso dos alunos com necessidades
especiais. Este problema ¢ ainda agravado pela escassez de pessoal treinado para fornecer apoio
e instrucao especializada a alunos com deficiéncia (Barroso ef al., 2022).

Outro desafio significativo enfrentado pelo Municipio de Manaus na oferta de educagao
especial ¢ a falta de acessibilidade e transporte (Queiroz & Marinho, 2023). Muitos estudantes
com deficiéncia enfrentam barreiras no acesso a educagdo devido a inacessibilidade fisica dos
edificios escolares ou a problemas de transporte. O municipio tem a responsabilidade de
garantir que todos os alunos tenham igual acesso a educagdo, independentemente das suas
capacidades fisicas. No entanto, a falta de infraestruturas acessiveis e de opg¢des de transporte
pode limitar as oportunidades disponiveis para os alunos com deficiéncia, dificultando a sua
capacidade de participar plenamente nas atividades educativas.

A escassez de pessoal treinado e os recursos limitados também podem afetar a
implementagdo de tecnologia assistida e outras adapta¢des na sala de aula (Matos ef al., 2020).
As salas de recursos multifuncionais destinadas a apoiar alunos com deficiéncia podem nao ter
0s equipamentos € a tecnologia necessarios para atender as necessidades Unicas de cada aluno
(Reis & Glat, 2022). Além disso, a falta de pessoal treinado pode limitar a capacidade dos
educadores de utilizar eficazmente a tecnologia de apoio e outras adaptacdes, prejudicando
ainda mais o progresso e o sucesso dos alunos com deficiéncia. Esses desafios destacam a
necessidade de maior financiamento e apoio a educagado especial no Municipio de Manaus, bem
como a necessidade de treinamento continuo e desenvolvimento profissional para educadores

e pessoal de apoio (Guilherme, 2019).
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A Prefeitura de Manaus tem realizado diversos esfor¢os e iniciativas para melhorar a
educacdo especial na regido. Uma das principais estratégias tem sido colaborar com
Organizagdes Nao Governamentais (ONG’s) organizacdes privadas (Lima, 2011). Estas
parcerias ajudaram a aumentar a disponibilidade de recursos, incluindo financiamento,
tecnologia e formacao especializada, para educadores e estudantes em programas de educagao
especial. Ao trabalharem em conjunto, estas organizagdes podem aproveitar os seus pontos
fortes e conhecimentos para proporcionar uma experiéncia educacional mais abrangente e
inclusiva aos alunos com necessidades especiais.

Outro aspeto importante da abordagem do Municipio a educagao especial é a énfase na
formacao e desenvolvimento profissional de professores e funcionarios (SEMED 2023). A éarea
de Gestao da Formagao Continuada da Secretaria Municipal de Educagdo oferece uma série de
programas e recursos para apoiar os educadores no trabalho com alunos com necessidades
especiais. Estes programas ajudam a garantir que os professores tenham o conhecimento e as
competéncias necessarias para ministrar um ensino eficaz e inclusivo, bem como para responder
as necessidades tunicas de cada aluno. Ao investir no desenvolvimento profissional dos
educadores, o0 Municipio estd a ajudar a criar um ambiente de aprendizagem mais favoravel e
inclusivo para todos os alunos.

O Municipio de Manaus também implementou diversos programas e politicas
destinadas a promover a educacdo inclusiva (Queiroz & Guerreiro, 2019). Por exemplo, o
Programa Sala de Implantag¢do e o Programa de Atendimento Educacional Especializado sdo
duas iniciativas que oferecem suporte e recursos adicionais a alunos com necessidades
especiais. Estes programas ajudam a garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso as
mesmas oportunidades educativas que os seus pares € que recebam o apoio individualizado de
que necessitam para terem sucesso.

Além disso, o Plano Municipal de Educa¢do de Manaus, aprovado em 2015, inclui
disposi¢des especificas para a melhoria dos servicos de educacao especial (PMEM,2015). Estas
politicas e programas refletem o compromisso do Municipio em criar um sistema educacional
mais inclusivo e equitativo para todos os alunos. No geral, o Municipio de Manaus tomou
medidas significativas para melhorar a educagdo especial na regido, através de parcerias com
ONG e organizagdes privadas, desenvolvimento profissional para educadores e politicas e
programas destinados a promover a inclusao. Estes esforcos estdo a ajudar a criar um ambiente
educativo mais equitativo e favoravel para os alunos com necessidades especiais e refletem o

compromisso do Municipio em proporcionar uma educagao de alta qualidade para todos.
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CAPITULO II -ENQUADRAMENTO DE ESTUDO

1. Motivacao

O presente trabalho foi motivado pela necessidade premente de compreender e enfrentar
os desafios da efetivacdo da politica nacional de educagdo especial na zona rural ribeirinha de
Manaus, Amazonas, Brasil. A realidade educacional dessas areas remotas apresenta uma série
de particularidades e obstaculos que precisam ser abordados de forma sistematica e eficaz para
garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos, especialmente aqueles
com necessidades especiais.

Dessa forma, a escolha desse tema foi guiada pela urgéncia de promover uma andlise
aprofundada das condi¢des educacionais nessas regides, onde a infraestrutura precéaria, a falta
de recursos adequados e as dificuldades de acesso impdem desafios significativos a
implementagdo das politicas de educacao especial. Compreender os obstaculos especificos
enfrentados pelos alunos com necessidades especiais nessas areas ¢ fundamental para
identificar lacunas e propor estratégias eficazes de intervengao.

Além disso, a motivagao para desenvolver esse trabalho também reside na necessidade
de ampliar o didlogo e a colaboragdo entre os diversos atores envolvidos no processo
educacional, incluindo educadores, gestores escolares, familias e O6rgdos governamentais.
Acredita-se que um entendimento mais profundo dos desafios enfrentados na zona rural
ribeirinha de Manaus possa gerar insights valiosos para orientar politicas publicas mais eficazes
e praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Ao investigar os tipos de atendimento oferecidos aos alunos com necessidades especiais
nessa regido e analisar os obstaculos para sua efetivagdo, busca-se contribuir para o
desenvolvimento de solu¢des adaptadas as demandas especificas dessas comunidades. Dessa
forma, espera-se que este trabalho possa ndo apenas identificar problemas, mas também
fornecer subsidios para a construcdo de uma educagdo especial mais acessivel, equitativa e
eficaz para todos os alunos da zona rural ribeirinha de Manaus, Amazonas, Brasil.

Ademais, os resultados do trabalho serdo de grande valia para gestores de escolas,
pedagogos e professores de diversas areas de conhecimento, sobretudo os que atuam na
educacao rural / ribeirinha com alunos especiais. Os resultados mostrarao os desafios a serem

superados para que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspetiva da Inclusdo seja
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efetivada com os alunos de forma a permitir o acesso ao curriculo, ou seja, trabalhar de acordo

com a necessidade educacional especial.

2. Objetivos

Neste contexto e com base no tema "Os desafios da efetivacdo da politica nacional de

educagao especial na zona rural ribeirinha de Manaus", o objetivo geral deste estudo tem como

finalidade:

Investigar os desafios enfrentados na efetivagdo da politica nacional de educacdo
especial nas escolas da zona rural ribeirinha de Manaus/Amazonas/Brasil, considerando

as particularidades geograficas, sociais e culturais da regido.

2.1 Objetivos Especificos

Com base no objetivo principal desta pesquisa, € possivel definir os seguintes objetivos

especificos:

Conbhecer as politicas publicas de educagdo especial integradas no municipio de Manaus
para atender os alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas do campo.
Investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas do campo da cidade de Manaus/Amazonas/Brasil.
Investigar as dificuldades enfrentadas pelos professores na implementagao da Politica
Nacional de Educagdao Especial nas escolas do campo da cidade de
Manaus/Amazonas/Brasil.

Descrever as particularidades da educagdo do campo no municipio de Manaus e como

¢ o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Com esses objetivos especificos, serd possivel aprofundar a compreensdo das

dificuldades enfrentadas na garantia da promocao da inclusdo escolar para os alunos com

necessidades educacionais especiais nas escolas do campo de Manaus, no Amazonas, Brasil.

Essa andlise detalhada permitird uma visdo mais precisa dos desafios enfrentados tanto pelos

educadores quanto pelos alunos com NEE, conforme preconizado pela Politica Nacional de

Educagao Especial. Além disso, esses objetivos possibilitardo identificar as lacunas existentes

e propor solucdes mais efetivas para aprimorar a qualidade da educagado especial nessas escolas,
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visando garantir o acesso equitativo e a participacdo plena de todos os alunos,

independentemente de suas necessidades especificas.
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CAPITULO III - METODO

1. Método

Cada pesquisador naturalmente tende a desenvolver seu proprio método, moldando-o
de acordo com o objeto de estudo, os objetivos tragados, os pressupostos tedricos adotados e
outros fatores pertinentes (Maroy, 2005). No cerne deste capitulo, crucial por definir todo o
escopo da pesquisa, sao delineados o tipo de abordagem adotada, a descri¢do da amostragem,
os instrumentos utilizados para coleta de dados, além da metodologia empregada para analise
e tratamento das informagoes obtidas.

A investigacdo realizada no ambito das Ciéncias Sociais, € as suas exigéncias no que
concerne a pesquisas empiricas, requer um conjunto de interpretagdes provisoriamente
validadas, a teoria, que constitui o ponto de partida para a pesquisa. Contudo, ndo devemos
permitir que a teoria, no que respeita a analise de situagdes concretas, nos remeta para um
circulo fechado e tragado de antemao de forma definitiva. Temos que ter em conta que ao
estudar situacdes concretas, estas sao sempre em certa medida unicas, e embora obedegam a
um quadro tedrico de referéncia, existe sempre a necessidade de o ajustar, especificar ou
reformular, para que este se torne um guia de observagao do real mais preciso e eficaz. (Almeida
& Pinto, 2009).

Esta investigacdo assente nos pressupostos anteriores, ¢ devido a sua natureza e
finalidade, tem por base uma metodologia qualitativa e quantitativa. Esta permite-nos o estudo
da realidade sem fragmentagao nem descontextualizag¢do, dado que o seu ponto de partida tem

como presumivel os dados recolhidos(Almeida & Freire, 2010).

1.1 Participantes

Os participantes desta pesquisa incluem professores e gestores, representando um grupo
diversificado de educadores e administradores de escolas. Este grupo ¢ composto por 10 (N=10)
professores e 4 (N=4) gestores do Ensino Fundamental, provenientes de 5 escolas localizadas
em areas rurais e ribeirinhas, todas vinculadas a Secretaria Municipal de Educagao de Manaus,
no estado do Amazonas, Brasil. Esta selecao deliberada de participantes visa garantir uma
representacdo abrangente e significativa da realidade educacional na regido, capturando uma

variedade de perspectivas e experiéncias.
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1.2 Instrumento para a pesquisa

O instrumento utilizado foi o questionario. Um questionario consiste em um conjunto
de indagagdes relacionadas a uma ou mais variaveis que serdo avaliadas ou mensuradas. E
crucial que o questiondrio esteja alinhado com a formulagdo do problema de pesquisa e as
hipéteses propostas (Brace, 2008). E essencial que as questdes sejam elaboradas de forma
apropriada para capturar os dados necessarios e fornecer ideias relevantes para a investigagao

em questao.

1.3 Procedimentos

Esta pesquisa se concentra na investigagcdo dos desafios encontrados na implementacao
da politica nacional de educagdo especial em escolas situadas na zona rural ribeirinha de
Manaus, no estado do Amazonas, Brasil. Este estudo visa compreender as dificuldades
especificas enfrentadas nesse contexto geografico, social e cultural, a fim de promover uma
analise abrangente e informada sobre a efetividade das politicas educacionais inclusivas.

O processo de pesquisa segue uma abordagem sistematica. Primeiramente, realizamos
uma revisdo abrangente da literatura relacionada as politicas educacionais inclusivas, educagao
do campo e educagdo especial para embasar nossos estudos. Em seguida, desenvolvemos
questionarios especificos para professores e gestores de escolas, visando capturar suas
percepcdes e experiéncias relacionadas aos temas de interesse da pesquisa. A administracao
desses questiondrios ocorreu de forma presencial nas escolas rurais ribeirinhas de Manaus.

Apos a coleta de dados, procedemos a andlise, utilizando métodos qualitativos e
quantitativos para identificar padrdes, tendéncias e relagdes relevantes para o alcance dos
nossos objetivos. A interpretagdo dos resultados foi realizada considerando os objetivos
especificos da pesquisa e as interpretacdes obtidas a partir da revisao da literatura.

Os resultados de nossa pesquisa foram compilados e estruturados de acordo com os
padrdes cientificos onde foram utilizados graficos para melhor entendimento dos resultados.
Este documento representa uma contribuicdo significativa para a compreensdo dos desafios
enfrentados na implementagdo da politica nacional de educagdo especial em contextos rurais
ribeirinhos.

Finalmente, os resultados de nossa pesquisa foram submetidos a avaliagdo e analisados
criticamente para garantir sua validade e confiabilidade. Com base em nossas descobertas,

esperamos fornecer ideias importantes para a melhoria das politicas e praticas educacionais nas
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escolas rurais ribeirinhas de Manaus, contribuindo assim para uma educac¢do mais inclusiva e

equitativa.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No Capitulo IV da nossa pesquisa, empenhar-nos-emos na analise e¢ discussdo dos
resultados em consonancia com os objetivos especificos delineados. Aqui, faremos uma analise
aprofundada da percecdo dos participantes da pesquisa sobre a implementagdo das politicas
publicas de educagdo especial no municipio de Manaus, com especial aten¢do as escolas
localizadas na zona rural ribeirinha.

Investigaremos as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais nessas escolas, bem como as dificuldades enfrentadas pelos professores
na implementacao da Politica Nacional de Educacao Especial. Além disso, descreveremos as
particularidades da educagdao do campo em Manaus e como ¢ o atendimento oferecido aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Para facilitar a compreensao dos resultados, utilizaremos graficos e tabelas para ilustrar
padrdes, tendéncias e relacdes entre as varidveis investigadas. Este capitulo proporcionara uma
analise aprofundada dos desafios e das oportunidades relacionadas a promog¢ao da educagao
inclusiva nas escolas rurais ribeirinhas de Manaus, com implicagdes importantes para o
desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais eficazes e equitativas nessas
comunidades marginalizadas.

Na primeira parte da nossa pesquisa, exploramos o perfil dos participantes por meio de
uma série de questdes destinadas a capturar informagdes demograficas relevantes. Este bloco
inicial de perguntas visa entender melhor a composicdo da amostra e fornecer ideias sobre a
diversidade dos participantes envolvidos no estudo. Nesta sec¢do, concentramo-nos
especificamente no sexo dos inquiridos, buscando compreender a distribui¢ao de género entre
os participantes. Esta andlise nos permitird contextualizar as percepcdes e experiéncias dos
entrevistados em relacdo a implementacdo das politicas publicas de educacdo especial nas
escolas rurais ribeirinhas de Manaus. Vamos agora explorar os resultados dessa parte da

pesquisa e suas implicagdes para o restante do estudo.
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1. Perfil do inquirido

12

Feminino (85.7%)

2

Masculino (143%)

Gratfico 1 - Sexo

Na andlise do Grafico 1, observamos que a maioria dos participantes da pesquisa ¢ do
sexo feminino, representando 85,7% do total da amostra, enquanto apenas 14,3% sao do sexo
masculino. Essa disparidade de género pode ter importantes implicagdes na percepcao e na
experiéncia dos entrevistados em relagdao a implementacao das politicas publicas de educagao
especial nas escolas rurais ribeirinhas de Manaus.

Mulheres tendem a ocupar um papel central no contexto educacional, tanto como
profissionais da area quanto como cuidadoras e responsaveis pelos alunos. Portanto, € provavel
que as participantes do sexo feminino tenham uma perspectiva particularmente relevante sobre
as politicas e praticas educacionais inclusivas, trazendo perspectivas valiosas para a discussao.

Por outro lado, a menor representagcdo de participantes do sexo masculino na amostra
pode refletir possiveis disparidades de género no acesso a educagdo ou no engajamento com
questdes relacionadas a educagdo especial. Isso ressalta a importdncia de se considerar
diferentes perspectivas e experiéncias ao analisar os resultados da pesquisa e ao formular

recomendacdes para a promogao de uma educagdo inclusiva e equitativa.
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Gratfico 2- Idade

O grafico apresenta a distribuicao da idade dos docentes participantes da pesquisa em
diferentes faixas etarias. As faixas etarias incluem 25 - 30 anos, 31 - 35 anos, 36 - 40 anos, 41
- 45 anos e 46 anos ou mais.

Nao ha participantes nas faixas etarias de 25 - 30 anos e 31 a 35 anos, o que sugere uma
auséncia ou baixa representatividade dessas faixas etarias entre os docentes participantes da
pesquisa. A faixa etdria de 36 a 40 anos possui apenas 2 docentes participantes, representando
14,3% do total, enquanto a faixa de 41 a 45 anos conta com 3 participantes, representando
21,4% do total.

No entanto, a faixa etaria com a maior representatividade entre os docentes participantes
¢ a de 46 anos ou mais, com 9 participantes, representando 64,3% do total. Isso indica que a
maioria esmagadora dos docentes participantes da pesquisa pertence a essa faixa etaria mais
avangada.

A predominancia de docentes na faixa etaria mais avangada, 46 anos ou mais, sugere
uma populacdo majoritariamente experiente na docéncia. A auséncia ou baixa
representatividade de docentes nas faixas etdrias mais jovens, de 25 a 40 anos, reforca essa

interpretacao.
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Grifico 3 - Experiéncia Profissional

O Grafico 3 apresenta dados sobre a experiéncia profissional dos docentes. Dos dados
coletados, verifica-se que a distribuigdo da experiéncia profissional ¢ variada. Observa-se que
apenas um docente possui uma experiéncia de 5 anos, representando 7,1% do total. Nao ha
docentes com 10 anos de experiéncia, refletindo 0% nesta categoria. Por outro lado, a categoria
de 15 anos possui quatro docentes, abrangendo 28,6% do total. Dois docentes tém 20 anos de
experiéncia, compreendendo 14,3% do grupo. A maioria dos docentes, sete no total, tem mais
de 20 anos de experiéncia, representando 50% do grupo. Essa distribuicdo sugere uma
diversidade de experiéncias entre os docentes, o que pode enriquecer o ambiente educacional
com diferentes perspetivas e conhecimentos.

A experiéncia na docéncia pode trazer consigo um conjunto valioso de conhecimentos
e habilidades, bem como uma compreensdo mais profunda dos desafios e nuances do ensino.
Portanto, essa maioria de docentes mais experientes pode contribuir significativamente para a
pesquisa, fornecendo perspectivas significativas e enriquecedoras com base em suas

experiéncias ao longo dos anos.
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2

Doutorado (14.3%)

12

Mestrado (85.7%)

P6s-Graduagdo 0

Graduagdo 0

Grafico 4 — Escolaridade

O Gréfico 4 oferece uma visdo abrangente da distribui¢do da escolaridade entre os
docentes. Ao analisar os dados, observa-se que a maioria dos docentes possui um alto nivel de
qualificacdo académica. Em particular, 12 dos docentes, o que equivale a 85,7%, detém o titulo
de mestre. Este dado sugere uma tendéncia dos docentes em se capacitar, o que pode contribuir
significativamente para a qualidade do ensino e pesquisa nas instituicdes pesquisadas.

Além disso, dois dos docentes, representando 14,3% do total, possuem o titulo de
doutorado, indicando um nivel ainda mais elevado de expertise em suas areas de atuacdo. A
presenca desses docentes com doutorado pode ser um recurso valioso para a instituigdo em que
trabalha, fornecendo lideranga académica, orientagdo de pesquisa e conhecimento especializado

em suas respetivas disciplinas.

Sexo Idade Experiéncia Escolaridade:
profissional
Feminino:  Masculino: 25 a 30 anos: 0 5 anos: 1 Graduagao: 0
12 2 31 a35 anos: 0 10 anos: 0 Pos-graduacao: 0
36 a 40 anos: 2 15 anos: 4 Mestrado: 2
41 a 45 anos: 3 20 anos: 2 Doutores: 12

46 anos ou mais: 9 Mais de 20 anos: 7

Quadro 1 — Perfil dos entrevistados.
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E importante notar que ndo ha docentes com pds-graduagdo ou graduacdo. Essa
concentragdo de docentes altamente qualificados pode influenciar positivamente o ambiente de
aprendizado, estimulando o pensamento critico, promovendo a exceléncia académica e

inspirando os alunos a atingirem seus proprios objetivos educacionais e profissionais.

2. Bloco 2 - Visao do Inquirido

O Bloco 2 do estudo concentrou-se na coleta de opinides dos docentes sobre diversos
aspetos da educacdo ribeirinha, além de explorar questdes relacionadas aos objetivos do
trabalho, especificamente focando em politicas publicas de educacao especial. Este bloco de
pesquisa teve como objetivo investigar as dificuldades enfrentadas pelos alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas ribeirinhas, bem como as dificuldades
enfrentadas pelos professores na implementacdo da Politica Nacional de Educacao Especial.

Ao longo do processo de coleta de dados, foram abordadas as particularidades da
educagao do campo no municipio de Manaus, considerando os desafios tinicos enfrentados por
essas comunidades, incluindo acesso limitado a recursos educacionais e infraestrutura precaria.
Além disso, o estudo também buscou compreender como ¢ o atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais nessas areas, avaliando a eficacia das medidas e recursos

disponiveis para apoiar esses estudantes em seu desenvolvimento académico e social.

2.1 Sobre conhecer as politicas publicas de Educac¢iao Especial integradas no municipio de
Manaus para atender os alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas escolas do

campo.

Nesta se¢do, exploramos o nivel de familiaridade dos participantes com as politicas de
Educagao Especial destinadas aos alunos que frequentam escolas localizadas em areas rurais de
Manaus. O Grafico 5 apresenta uma analise detalhada das respostas dos entrevistados,
oferecendo perspetivas valiosas sobre a percecdo e compreensdo dessas politicas no contexto
educacional rural da regido.

Desta forma, com base nos dados apresentados no Grafico 5, parece haver uma
distribuicao variada de conhecimento sobre as politicas de Educagdo Especial para alunos em

areas rurais de Manaus.
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Muito conhecimento (21,4%)

2

Pouco conhecimento (14,3%)

Grafico S - Qual é o seu conhecimento sobre as politicas de Educacio Especial para
alunos em dreas rurais de Manaus?

A maioria dos docentes da pesquisa, (64,3%) relatou possuir conhecimento parcial sobre
o assunto. Isso sugere que uma parcela consideravel da amostra esta ciente das politicas
existentes, mas talvez ndo tenha um entendimento completo ou detalhado delas. Isso pode
indicar uma necessidade de educagdo adicional ou divulgagdo de informacdes sobre essas
politicas especificas para garantir que as pessoas estejam adequadamente informadas sobre
como elas impactam os alunos em areas rurais de Manaus.

Por outro lado, uma propor¢do significativa (21,45%) afirmou possuir muito
conhecimento sobre o tema. Isso sugere que ha uma parte da amostra que estd bem-informada
e provavelmente tem uma compreensdo mais profunda das politicas de Educacdo Especial
nessas areas especificas. Essas pessoas podem incluir profissionais da educagdo, pesquisadores
ou aqueles diretamente envolvidos na implementacao dessas politicas.

E interessante notar que um niimero relativamente pequeno (14,3%) relatou ter pouco
conhecimento sobre o assunto. Embora seja uma minoria, ainda ¢ importante reconhecer essa
lacuna no conhecimento ¢ considerar maneiras de fornecer mais informagdes e recursos
educacionais para esse grupo. Isso pode ser feito por meio de programas de conscientizagao,
treinamento profissional ou iniciativas de divulgagdo comunitaria.

Além disso, ¢ importante notar que nenhum dos participantes relatou ndo possuir
nenhum conhecimento sobre as politicas de Educa¢ao Especial para alunos em areas rurais de

Manaus. Essa auséncia de respostas nessa categoria indica que, pelo menos entre os
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entrevistados, ha algum nivel de familiaridade ou informag@o sobre o tema. Essa observagao
sugere que pode haver algum nivel de sensibilizacdo ou divulgacao das politicas de Educacao
Especial na regido, mesmo que nao seja um conhecimento aprofundado.

Essa falta de respostas na categoria "Nenhum Conhecimento" € relevante para a analise,
pois sugere que a questdo da Educagdo Especial para alunos em areas rurais de Manaus esta
presente, de alguma forma, no conhecimento ou na consciéncia dos entrevistados. Isso pode
indicar uma base minima de conhecimento ou uma conscientizagao geral sobre a importancia
dessas politicas na comunidade.

Nesta parte do estudo, exploramos de que forma as politicas publicas de Educagdo
Especial sao implementadas e integradas nas escolas situadas em areas rurais de Manaus, com
o proposito de garantir a inclusdo efetiva dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

O Griafico 6 oferece uma analise detalhada das perceg¢des dos entrevistados sobre a
efetividade dessa integracdo, fornecendo informagdes sobre os desafios e as boas praticas

encontradas nesse contexto educacional especifico.

O aluno precisa vir a zona urbana para ser 1
atendido. (7,1%)

Realizacao de parcerias com institui¢cdes

especializadas em educacdo especial 0
Implementagao de salas de recursos 3
multifuncionais (21,4%)

Designagao de equipes multiprofissionais nas
escolas do campo, incluindo psicologos,
pedagogos e assistentes sociais.

10
(71,4%)

Grafico 6 - Como essas politicas publicas sao integradas nas escolas do campo de
Manaus para garantir a inclusio dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais?

O Griéfico 6 reflete as respostas dos participantes a pergunta sobre como as politicas
publicas sdo integradas nas escolas do campo de Manaus para garantir a inclusdo dos alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. Dos dados coletados, observa-se que a maioria dos

participantes, representando 71,4%, mencionou a designacao de equipes multiprofissionais nas
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escolas do campo, incluindo psicdlogos, pedagogos e assistentes sociais, como uma estratégia
adotada.

Em segundo lugar, 21,4% dos participantes indicaram a implementag¢do de salas de
recursos multifuncionais como uma medida para garantir a inclusao desses alunos. Por outro
lado, ndo houve mengao a realizagdo de parcerias com instituicdes especializadas em educagao
especial como uma pratica comum nessas escolas.

Um Uunico participante, correspondendo a 7,1% das respostas, relatou que os alunos
precisam se deslocar para a zona urbana para receber atendimento especializado. Essa resposta
indica uma possivel lacuna na oferta de recursos e suporte as necessidades educacionais

especiais nas escolas do campo de Manaus.

Promover a diversidade e inclusdo de alunos 6
com necessidades especiais nas escolas rurais. (42,9%)

Estar atualizados e colaborar com equipes e 1
praticas inclusivas nas escolas rurais. (7,1%)

Adaptar curriculo e estratégias pedagogicas para 4
inclusdo de alunos com necessidades especiais. (28,6%)

Identificar e atender as necessidades especiais 3
dos alunos nas escolas rurais. (21,4%)

Grafico 7 - Qual o papel dos professores na implementac¢io das politicas de Educacio
Especial em Manaus, especialmente para alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas rurais?

Os dados do Grafico 7 revelam as percep¢des dos participantes sobre o papel dos
professores na implementagao das politicas de Educacao Especial em Manaus, especialmente
para alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas rurais/ribeirinhas.

Dos resultados coletados, observa-se que identificar e atender as necessidades especiais
dos alunos nas escolas rurais foram citados por 3 participantes, representando 21,4%. Adaptar
curriculo e estratégias pedagogicas para inclusao de alunos com necessidades especiais foram

mencionados por 4 participantes, perfazendo 28,6%. Estar atualizados e colaborar com equipas
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e praticas inclusivas nas escolas rurais foi indicado por apenas 1 participante, totalizando 7,1%.
Promover a diversidade e inclusdo de alunos com necessidades especiais nas escolas rurais foi
a resposta mais frequente, com 6 participantes, representando 42,9% do total.

Esses dados ilustram a valorizagao do papel dos professores na promogao da inclusdo e
no atendimento as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia nas escolas rurais de

Manaus.

2.2 Sobre investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais nas escolas do campo da cidade de

Manaus/Amazonas/Brasil.

Barreiras linguisticas e culturais que podem
impactar a comunicagdo e inclusdo dos alunos.

Inadequagao de materiais didaticos e recursos 1
adaptados a realidade geografica e cultural. (7,1%)

8

Dificuldades de deslocamento e transporte, devido
(57,1%)

a vastiddo geografica e infraestrutura precaria.

Acesso limitado a recursos e servicos 5
especializados para atender as necessidades (35,7%)
. . . . >
educacionais especiais.

Grafico 8 - Quais as principais dificuldades dos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais nas escolas rurais de Manaus, considerando as particularidades da regio
amazonica?

Os dados do Grafico 8 mostram que as principais dificuldades dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas rurais de Manaus, considerando as
particularidades da regido amazOnica, sd3o o acesso limitado a recursos e servigos
especializados, mencionado por 35,7% dos participantes, e as dificuldades de deslocamento e
transporte, devido a vastiddo geografica e infraestrutura precaria, apontadas por 57,1% dos
participantes. A inadequagao de materiais didaticos e recursos adaptados a realidade geografica

e cultural foi citada por 7,1% dos participantes, enquanto ndo houve mencdo a barreiras



59

linguisticas e culturais. Esses dados destacam os desafios enfrentados pelos alunos e a

necessidade de politicas e agdes especificas para melhorar a inclusdo educacional na regido.

Limitagdes na participacdo em eventos ou
programas educacionais externos.

Desafios na realizagdo de atividades praticas e
de campo.

Dificuldade de acesso a profissionais
matriculados em educacio inclusiva.

Restrigao na oferta de recursos e materiais
pedagdgicos especializados.

(7,1%)

4
(28,6%)

3
(21,4%)

6
(42,9%)

Grafico 9 - Como as particularidades geograficas da regido de Manaus influenciam nas
dificuldades pedagdgicas dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas
escolas rurais?

Os dados do Grafico 9 evidenciam como as particularidades geograficas da regido de

Manaus influenciam nas dificuldades pedagogicas dos alunos com Necessidades Educacionais

Especiais nas escolas rurais. Observa-se que ha uma restri¢do na oferta de recursos e materiais

pedagdgicos, com 3 respostas, representando 21,4%. Além disso, a dificuldade de acesso a

profissionais matriculados em educacdo inclusiva foi mencionada por 6 participantes,

perfazendo 42,9%. Destaca-se também os desafios na realizagdo de atividades praticas e de

campo, com apenas 1 resposta, representando 7,1%. Por fim, as limitagdes na participagdo em

eventos ou programas educacionais externos foram apontadas por 4 respostas, correspondendo

a 28,6%. Essa andlise evidencia as diversas maneiras pelas quais as caracteristicas geograficas

da regido afetam as dificuldades pedagogicas enfrentadas por esses alunos.
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Limitagdes no suporte familiar e apoio 2
socioecondmico. (14,3%)
Isolamento social devido a baixa densidade 1
populacional nas comunidades. (7,1%)

Barreiras linguisticas e culturais para

comunica¢do adequada. 0
Acesso limitado a servicos de saude e terapias 11
especializadas. (78,6%)

Grafico 10 - Que outras dificuldades podem ser percebidas no aspecto social dos alunos
com Necessidades Especiais das comunidades ribeirinhas em sua escola?

Os dados do Grafico 10 destacam outras dificuldades percebidas no aspecto social dos
alunos com Necessidades Especiais das comunidades ribeirinhas em suas escolas. Observa-se
que o acesso limitado a servigos de saude e terapias especializadas foi apontado por 11
participantes, representando expressivos 78,6%. Esse resultado ressalta a significativa caréncia
de recursos médicos e terapéuticos nessas areas remotas, o que pode comprometer diretamente
o bem-estar e o desenvolvimento desses alunos.

Por outro lado, nao houve mengao de barreiras linguisticas e culturais para comunicagao
adequada. Isso sugere uma possivel homogeneidade cultural ou, talvez, a predominancia de
uma lingua comum nessas comunidades ribeirinhas, mitigando esse tipo de obstaculo para os
alunos com Necessidades Especiais.

Entretanto, uma preocupagdo que emergiu € o isolamento social decorrente da baixa
densidade populacional nas comunidades, conforme indicado por 1 participante, o que
representa 7,1% das respostas. Esse isolamento pode afetar negativamente a interacdo social e
o desenvolvimento emocional desses alunos, destacando a importancia de estratégias para
promover a inclusao e a participacao social.

Além disso, duas respostas apontaram limitacdes no suporte familiar e apoio

socioecondmico. Esse dado, representando 14,3% das respostas, ressalta os desafios
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enfrentados por esses alunos em termos de apoio familiar e recursos socioecondmicos
disponiveis, o que pode impactar seu progresso educacional e bem-estar geral.

Essa analise dos dados do Grafico 10 oferece uma visdo abrangente das diversas
dificuldades sociais enfrentadas pelos alunos com Necessidades Especiais nas comunidades
ribeirinhas, destacando a necessidade de politicas e intervencgdes especificas para enfrentar

esses desafios e promover uma educagdo inclusiva e equitativa para todos.

2.3 Sobre investigar as dificuldades enfrentadas pelos professores na implementa¢ao da
Politica Nacional de Educacio Especial nas escolas do campo da cidade de

Manaus/Amazonas/Brasil.

Pouca colaboracéo e articulagao entre os
profissionais da Educacdo Especial e os
professores do campo.

4
(28,6%)

Desafios na adaptagdo do curriculo e das
estratégias pedagdgicas para atender as demandas
individuais.

7
(50,0%)

Limitagdes na infraestrutura e falta de recursos 6
adaptados nas escolas do campo. (42,9%)

6
(42,9%)

9
(64,3%)

Dificuldade de acesso a formagdes e capacitacdes
especificas em Educacao Especial.

Escassez de recursos e suporte especializado para
atender as necessidades dos alunos.

Grafico 11 - Quais sdo os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores
na implementacio da Politica Nacional de Educac¢io Especial nas escolas do campo?

Os dados do Gréfico 11 revelam os principais desafios enfrentados pelos professores na
implementa¢do da Politica Nacional de Educagdo Especial nas escolas do campo. A escassez
de recursos e suporte especializado, mencionada por 9 participantes (64,3%), destaca a caréncia
de recursos materiais € humanos, comprometendo a qualidade da educagao oferecida aos alunos
com necessidades especiais. Além disso, a dificuldade de acesso a formagdes especificas em
Educacao Especial, citada por 6 participantes (42,9%), limita a capacidade dos professores de

atender as necessidades individuais dos alunos, afetando seu desenvolvimento. As limitacoes
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na infraestrutura e falta de recursos adaptados, com 6 respostas (42,9%), dificultam a
implementagdo de praticas inclusivas, prejudicando o progresso académico dos alunos com
deficiéncia. A adaptacdo do curriculo e das estratégias pedagdgicas, mencionada por 7
participantes (50,0%), demanda esfor¢os adicionais dos professores para personalizar o ensino.
Adicionalmente, a falta de colaboragdo entre profissionais da Educag¢do Especial e os
professores do campo, com 4 respostas (28,6%), dificulta a implementacdo de estratégias
inclusivas. Esses desafios evidenciam a complexidade da promocao de uma educacao inclusiva
e de qualidade, requerendo investimentos em recursos, capacitacdo e colaboracdo entre

profissionais para supera-los.

Sim
43%

Nao
57%

Grifico 12 - Voce ja recebeu alguma formacio continuada voltada para a
implementacio da Politica Nacional de Educaciao Especial nas escolas rurais?

Os dados do Grafico 12 indicam a distribuigdo das respostas a pergunta sobre a
formagao continuada voltada para a implementacao da Politica Nacional de Educagdo Especial
nas escolas rurais. Seis participantes afirmaram ter recebido essa formagao, representando 43%
do total, enquanto oito participantes responderam que ndo, o que corresponde a 57% do total.
Esses dados refletem a propor¢ao de professores que receberam ou ndo formagdo continuada
especifica para lidar com a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial em
contextos rurais. Essa lacuna na formagao dos profissionais da educagdo pode comprometer a
qualidade da educagdo especial oferecida aos alunos nessas escolas, impactando diretamente o

seu desenvolvimento e inclusio social.
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E fundamental destacar que a formacio continuada é um direito dos profissionais da
educacdo e uma responsabilidade do Estado, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB). A implementac¢ao da Politica Nacional de Educacao Especial
(PNEE) nas escolas rurais demanda uma colaboragado ativa entre os governos, as instituigoes de
ensino e os profissionais da educacdo, com o objetivo central de assegurar uma educagdo de

qualidade para todos os alunos.

Articulagdo efetiva entre as instituigoes 5
educacionais e os 6rgdos responsaveis pela (35,7%)
politica.
Acesso a servicos de suporte especializado, 9
como psicélogos e terapeutas. (64,3%)

Maior oferta de formagdes e capacitacdes 9
. (64,3%)
especificas para os professores.
Investimentos adequados em infraestrutura e 10
recursos pedagdgicos adaptados (71,4%)

Grafico 13 - Na sua opinilo, quais sao os principais elementos ou recursos que estao
faltando para a efetiva implementac¢ao da Politica Nacional de Educacido Especial nas
escolas do campo da cidade de Manaus/Amazonas/Brasil?

Os dados do Grafico 13 apontam os principais desafios na implementacao do PNEE nas
escolas do campo de Manaus. A maioria dos entrevistados (71,4%) identificou a falta de
infraestrutura adequada e recursos pedagogicos adaptados como crucial para a inclusdo dos
alunos com deficiéncia. Mais de 60% (64,3%) ressaltaram a necessidade de qualificar os
professores para promover a educacdo inclusiva. O acesso limitado a servigos de suporte
especializado, como psicologos e terapeutas, foi apontado como um desafio crucial por 64,3%
dos participantes. Além disso, a falta de comunicacao e colaboracdo entre as escolas e os 0rgaos
responsaveis pela PNEE (35,7%) representa um obstaculo a sua efetiva implementagao. Esses
dados destacam a importancia de um esfor¢o conjunto para garantir o acesso a educagao de

qualidade para todos os alunos, com ou sem deficiéncia, nas escolas do campo de Manaus.
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2.4 Sobre descrever as particularidades da educacio do campo no municipio de Manaus

e como é o atendimento dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Valorizagdo da cultura local e uso de praticas 3
pedagodgicas contextualizadas. (21,4%)
Necessidade de estratégias de ensino diferenciadas 9
para atender a diversidade de alunos. (64,3%)
Escassez de recursos pedagogicos adequados e 10
atualizados para o contexto rural. (71,4%)

Falta de acesso as tecnologias 3 5,57% )
Limita¢des na infraestrutura escolar, como falta de 3
energia e acesso a agua. (21,4%)

Grafico 14 - Quais sdo as principais caracteristicas da educacio rural em Manaus,
considerando infraestrutura, recursos pedagogicos e estratégias de ensino? (para esta
questao pode marcar mais de uma alternativa)

O Griafico 14 oferece uma visao abrangente das principais caracteristicas da educagao
rural em Manaus, destacando desafios e necessidades que requerem atencdo e investimento para
assegurar uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

Entre os desafios identificados estdo a infraestrutura precéria, mencionada por 21,4%
dos participantes (3 respostas), que apontaram limitacdes como falta de energia e acesso a agua,
elementos essenciais para um ambiente de aprendizagem adequado. Além disso, a falta de
acesso as tecnologias foi mencionada por 35,7% (5 respostas), dificultando a integracdo de
métodos de ensino modernos e a preparacdo dos alunos para o mundo digital. Outro desafio
significativo ¢ a escassez de recursos pedagogicos adequados, destacada por 71,4% (10
respostas), ressaltando a necessidade de investimentos em materiais didaticos especificos que
atendam as necessidades dos alunos do campo.

Adicionalmente, 64,3% (9 respostas) apontaram a necessidade de estratégias de ensino
diferenciadas para atender a diversidade de alunos nas escolas rurais, considerando suas

diferentes realidades socioculturais e ritmos de aprendizagem.



65

Assim também, 21,43% (3 respostas) dos participantes mencionaram a importancia de
valorizar a cultura local, promovendo a identidade das comunidades rurais e o envolvimento
dos alunos. Da mesma forma, destacaram a necessidade de utilizar praticas pedagdgicas
contextualizadas ao ambiente rural, tornando o aprendizado mais significativo e relevante.

Em conclusdo, os dados do Grafico 14 evidenciam os desafios e as necessidades
especificas da educagio rural em Manaus. E imperativo que politicas publicas e iniciativas
educacionais considerem essas particularidades e invistam em solu¢des que garantam uma

educagdo de qualidade para todos os alunos, independentemente de sua localizagao.

Busca por inclusdo social e participagdo em 10
atividades coletivas. (71,4%)

Parceria com a familia para acompanhar e apoiar

0,
o desenvolvimento do aluno. 7(50%)
Suporte de profissionais especializados, como 5
psicologos e terapeutas. (35,7%)
Adaptac¢des curriculares emateriais pedagogicos 4
especificos para cada aluno. (28,6%)

Grafico 15 - Como é realizado o atendimento dos alunos com Necessidades Educacionais
especiais nas escolas do campo em Manaus?

O Grafico 15 oferece uma visdo abrangente das praticas de atendimento aos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) nas escolas do campo em Manaus. As respostas
dos participantes revelam tanto os desafios enfrentados quanto as perspetivas para a inclusao
educacional nesse contexto.

Quanto as praticas de atendimento, observamos que 28,6% (4 respostas) dos
participantes indicam a utilizagdo de adaptagdes curriculares e materiais pedagogicos
especificos para atender as necessidades individuais de cada aluno com NEE. Essa pratica ¢
fundamental para garantir o acesso ao curriculo e o progresso dos alunos. Além disso, 35,7%

(5 respostas) mencionam o apoio de profissionais especializados, como psicélogos e terapeutas,
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no acompanhamento dos alunos com NEE. A presenca desses profissionais ¢ crucial para o
desenvolvimento integral dos alunos e para o suporte as suas familias.

Destaca-se também que 50,0% (7 respostas) dos participantes enfatizam a importancia
da parceria entre a escola e a familia no acompanhamento e apoio ao desenvolvimento do aluno
com NEE. Essa colaboragdo ¢ essencial para garantir o sucesso da inclusdo e o bem-estar do
aluno. Ademais, 71,4% (10 respostas) indicam a busca pela inclusdo social e a participagao dos
alunos com NEE em atividades coletivas. Essa pratica ¢ fundamental para promover a interagao
social, o desenvolvimento da autoestima e o sentimento de pertencimento a comunidade
escolar.

Apesar dos aspetos positivos observados nas praticas de atendimento, como o uso de
adaptagdes curriculares e a busca pela inclusdo social, os dados também revelam desafios que
precisam ser superados para garantir uma educac¢ao de qualidade para todos os alunos com NEE

nas escolas do campo.
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CAPITULO V - CONCLUSAO

Ao longo da pesquisa, foram estabelecidos objetivos especificos que visam conhecer e
investigar as politicas publicas de educagdo especial integradas no municipio de Manaus para
atender os alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas do campo, bem como
as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos e pelos professores na implementagao da
Politica Nacional de Educacdo Especial nessas escolas. Além disso, buscou-se descrever as
particularidades da educacdo do campo no municipio de Manaus e como ¢ o atendimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais nesse contexto.

A partir da andlise dos resultados obtidos, foi possivel identificar algumas das principais
dificuldades enfrentadas na efetivacdo da politica nacional de educagio especial nas escolas do
campo de Manaus, que incluem questdes como falta de recursos e de formagdo adequada para
os professores, dificuldades de acesso as escolas em areas remotas, e desafios para garantir a
inclusdo e integragdo instrucional dos alunos com necessidades educacionais especiais.

No entanto, também foi possivel constatar a existéncia de iniciativas positivas e experiéncias
bem-sucedidas na implementagdo da politica nacional de educagdo especial nestas escolas,
indicando que hé espago para o reforgo e reforco dessas praticas.

A efetivagdo da PNEE - (Politica Nacional de Educacao Especial), na zona rural
ribeirinha de Manaus exige um esfor¢o conjunto e multifacetado que envolva politicas publicas,
acdes da comunidade escolar e a participagdo ativa das familias. E fundamental investir na
formagdo de professores, na produ¢do de materiais didaticos especificos, na ampliacdo dos
servigos de apoio especializado e na melhoria das condicdes de infraestrutura das escolas. Além
disso, € necessario fortalecer a comunicagao e a colaboracao entre todos os atores envolvidos
no processo educacional, a fim de garantir que todos os alunos com NEE tenham acesso a uma
educagdo de qualidade, inclusiva e respeitosa a sua diversidade.

Assim, € possivel concluir que a investigacdao dos desafios enfrentados na efetivagdo da
politica nacional de educagdo especial nas escolas do campo de Manaus ¢ fundamental para
aprimorar a inclusdo escolar e garantir uma educacdo de qualidade para os alunos com
necessidades educacionais especiais nessas regides. Nesse sentido, ¢ preciso continuar
investindo em politicas publicas que promovam a formagao adequada dos professores, o acesso
a educagdo em areas remotas e a implementagao de praticas inclusivas e integradas nas escolas

do campo de Manaus.
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ANEXOS

ANEXO - A
QUESTIONARIO (Adaptado de Tybel,D. (2020)

PESQUISA DE CAMPO PARA VERIFICACAO DOS DESAFIOS DA EFETIVACAO
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA ZONA RURAL
RIBEIRINHA DE MANAUS-AMAZONAS-BRASIL NO PERIODO DE 2017 A 2022

PESQUISA ACADEMICA - Os desafios da efetivacido da politica nacional de
Educaciao Especial na zona rural ribeirinha de Manaus-Amazonas-Brasil no periodo de
2017 a 2022

E com grande satisfagio que os convidamos a participar de uma pesquisa académica
sobre os desafios da efetivagdo da politica nacional de Educagdao Especial na zona rural
ribeirinha de Manaus-Amazonas-Brasil no periodo de 2017 a 2022.

Essa pesquisa tem como objetivo investigar os obstaculos enfrentados pelos professores
que lecionam na modalidade Educacdo Especial em areas rurais e ribeirinhas de Manaus,
buscando identificar as principais dificuldades e as estratégias utilizadas para supera-las. A
partir dos resultados obtidos, serdo propostas acdes e sugestdes para aprimorar e efetivar a
politica de Educacao Especial na zona rural-ribeirinha de Manaus.

A sua participacao ¢ fundamental para o sucesso dessa pesquisa. Como professor, vocé
possui conhecimentos e experiéncias valiosas que podem contribuir para a compreensao dos
desafios enfrentados na Educacdo Especial nas areas rurais e ribeirinhas de Manaus. Suas
respostas serdo mantidas em sigilo e contribuirdo de forma significativa para a melhoria da
Educagao Especial nessa regido.

Para participar, basta preencher um teste online, que nao levara mais do que 10 minutos
para ser concluido. Em geral, vocé devera escolher apenas a op¢do que melhor retrate a sua
opinido. Em alguns casos, que serdo bem-sinalizados, podera assinalar mais de uma alternativa.
O link de acesso serd enviado para o seu e-mail cadastrado no momento da inscricao.

Consideramos que, ao prosseguir com o preenchimento deste questionario, voce terad
concordado com os termos desse levantamento. O questionario contém 11 (onze) questdes
divididas em dois blocos — Perfil do inquirido e visdo do inquirido.

Agradecemos desde ja a sua participacao e colaboragdo no prol da Educacao Especial
nas areas rurais e ribeirinhas de Manaus.

Atenciosamente,

A Pesquisadora.
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BLOCO 1 - PERFIL DO ENTREVISTADO

1.1 SEXO
LlFeminino
[IMasculino

1.2. IDADE

0125 a 30 anos
0131 a 35 anos
0136 a 40 anos
141 a 45 anos
[146 anos ou mais
1.3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL
05 anos

110 anos

115 anos

120 anos

OMais de 20 anos

4. ESCOLARIDADE
COGraduacgio
[IP6s-Graduagédo
LIMestrado

ODoutorado
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BLOCO 2 - VISAO DO ENTREVISTADO

2.1 Sobre conhecer as politicas publicas de Educac¢ao Especial integradas no municipio de
Manaus para atender os alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas escolas do
campo.

1. Qual é 0 seu conhecimento sobre as politicas de Educacio Especial para alunos em areas
rurais de Manaus?

[J Pouco conhecimento
[ Muito conhecimento
[J Nenhum conhecimento
O Conhecimento parcial

Outro:

2. Como essas politicas publicas sdo integradas nas escolas do campo de Manaus para
garantir a inclusao dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais?

[ Designacao de equipes multiprofissionais nas escolas do campo, incluindo psicélogos,
pedagogos e assistentes sociais.

O Implementagdo de salas de recursos multifuncionais
[] Realizagdo de parcerias com instituigdes especializadas em Educagdo Especial

O Outro:

3. Qual o papel dos professores na implementacio das politicas de Educaciao Especial em
Manaus, especialmente para alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
rurais?

[ Identificar e atender as necessidades especiais dos alunos nas escolas rurais.

O Adaptar curriculo e estratégias pedagdgicas para inclusdo de alunos com necessidades
especiais.

L] Promover a diversidade e inclusdo de alunos com necessidades especiais nas escolas rurais.

[ Estar atualizados e colaborar com equipes e praticas inclusivas nas escolas rurais.

O Outro:
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2.2 Sobre investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas do campo da cidade de Manaus/Amazonas/Brasil.

4. Quais as principais dificuldades dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais
nas escolas rurais de Manaus, considerando as particularidades da regiao amazonica?

[0 Acesso limitado a recursos e servigos especializados para atender as necessidades
educacionais especiais.

O] Dificuldades de deslocamento e transporte, devido a vastidao geografica e infraestrutura
precaria.

[] Inadequacdo de materiais didaticos e recursos adaptados a realidade geografica e cultural.
[] Barreiras linguisticas e culturais que podem impactar a comunicagao e inclusido dos alunos.

O Outro:

5. Como as particularidades geograficas da regiio de Manaus influenciam nas
dificuldades pedagégicas dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas escolas
rurais?

[] Restri¢do na oferta de recursos e materiais pedagogicos especializados.

O Dificuldade de acesso a profissionais matriculados em educacéo inclusiva.
[] Desafios na realizac¢do de atividades praticas e de campo.

0] Limitagdes na participagdo em eventos ou programas educacionais externos.

O Outro:

6. Que outras dificuldades podem ser percebidas no aspecto social dos alunos com
necessidades especiais das comunidades ribeirinhas em sua escola?

L] Acesso limitado a servicos de satde e terapias especializadas.

[] Barreiras linguisticas e culturais para comunicagdo adequada.

L1 Isolamento social devido a baixa densidade populacional nas comunidades.
[] Limita¢des no suporte familiar e apoio socioecondmico.

O Outro:
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2.3 Sobre investigar as dificuldades enfrentadas pelos professores na implementacio da
Politica Nacional de Educacdo Especial nas escolas do campo da cidade de
Manaus/Amazonas/Brasil.

7. Quais sdo os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores na
implementacio da Politica Nacional de Educaciao Especial nas escolas do campo?

(para esta questdo pode marcar mais de uma opcao).

[] Escassez de recursos e suporte especializado para atender as necessidades dos alunos.

[ Dificuldade de acesso a formagdes ¢ capacitagdes especificas em Educacgdo Especial.

[] Limita¢des na infraestrutura e falta de recursos adaptados nas escolas do campo.

L] Desafios na adaptagao do curriculo e das estratégias pedagogicas para atender as demandas
individuais.

[] Pouca colaboragdo e articulagdo entre os profissionais da Educagdo Especial e os professores

do campo.

O Outro:

8. Vocé ja participou de formacio continuada voltada para a implementacio da Politica
Nacional de Educacio Especial nas escolas do campo?

O Sim
O Nao

9. Na sua opinilo, quais sdo os principais elementos ou recursos que estio faltando para
a efetiva implementacio da Politica Nacional de Educacio Especial nas escolas do campo
da cidade de Manaus/Amazonas/Brasil? (para esta questio pode marcar mais de uma

op¢ao).

O] Investimentos adequados em infraestrutura e recursos pedagogicos adaptados.

L1 Maior oferta de formagdes e capacitacdes especificas para os professores.

[] Acesso a servigos de suporte especializado, como psicélogos e terapeutas.

L] Articulagdo efetiva entre as instituigdes educacionais e os 6rgaos responsaveis pela politica.

O Outro:

2.4 Sobre descrever as particularidades da educacio do campo no municipio de Manaus
e como ¢ o0 atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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10. Quais sdo as principais caracteristicas da educac¢io rural em Manaus, considerando
infraestrutura, recursos pedagogicos e estratégias de ensino? (para esta questio pode
marcar mais de uma alternativa).

[J Limita¢des na infraestrutura escolar, como falta de energia e acesso a agua.

] Falta de acesso as tecnologias

(] Escassez de recursos pedagogicos adequados e atualizados para o contexto rural.

L] Necessidade de estratégias de ensino diferenciadas para atender a diversidade de alunos.

[] Valorizagao da cultura local e uso de praticas pedagogicas contextualizadas.

O Outro:

11. Como é realizado o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais
nas escolas do campo em Manaus?

L] Adaptagdes curriculares e materiais pedagdgicos especificos para cada aluno.
L] Suporte de profissionais especializados, como psicologos ¢ terapeutas.
L] Parceria com a familia para acompanhar e apoiar o desenvolvimento do aluno.

[ Busca por inclusdo social e participagdo em atividades coletivas.

O Outro:
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BLOCO 1 - PERFIL DO ENTREVISTADO

1 Sexo

Quantidade de

respostas obtidas.

Feminino

Masculino

2 Idade

Quantidade de
respostas obtidas

25 a 30 anos

31 a 35 anos

36 a 40 anos

41 a 45 anos

46 anos ou mais

3 Experiéncia Profissional

Quantidade de
respostas obtidas

5 anos

10 anos

15 anos

20 anos

mais de 20 anos

4 Formacao
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Quantidade de
respostas obtidas

Graduacao

P6s-Graduacgao

Mestrado

Doutorado

BLOCO 2 - VISAO DO ENTREVISTAD

1° Objetivo:

Conhecer as politicas publicas de Educa¢do Especial integradas no municipio de Manaus
para atender os alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas do campo.

1? Qual ¢ o seu conhecimento sobre as politicas de Educagao Especial para alunos

Questdo | em areas rurais de Manaus?

Quantidade de
respostas obtidas

Pouco conhecimento

Muito conhecimento

Nenhum conhecimento

Conhecimento parcial

28 Como essas politicas publicas sdo integradas nas escolas do campo de Manaus
Questdo |para garantir a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais?

Quantidade de
respostas obtidas.

Designacdo de equipes multiprofissionais nas escolas do campo,
incluindo psicélogos, pedagogos e assistentes sociais.

Implementacao de salas de recursos multifuncionais.

Realizacdo de parcerias com institui¢des especializadas em
Educacao Especial.




81

Designa¢ao de equipes multiprofissionais nas escolas do campo,
incluindo psicdlogos, pedagogos e assistentes sociais.

Outro
3 Qual ¢ o papel dos professores na implementagao das politicas publicas de
Questi Educagao Especial integrada no municipio de Manaus para atender os alunos
uestao . . .
com necessidades educacionais especiais nas escolas do campo?

Quantidade de
respostas obtidas.

Identificar e atender as necessidades especiais dos alunos nas
escolas rurais.

Adaptar curriculo e estratégias pedagdgicas para inclusdo de alunos
com necessidades especiais.

Promover a diversidade e inclusdo de alunos com necessidades
especiais nas escolas rurais.

Estar atualizados e colaborar com equipes e praticas inclusivas nas
escolas rurais.

QOutro

2° Objetivo:

Investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas do campo da cidade de Manaus/Amazonas/Brasil.

42

Questao .
amazonica?

Quais as principais dificuldades dos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais nas escolas rurais de Manaus, considerando as particularidades da regido

Quantidade de
respostas obtidas.

Acesso limitado a recursos e servigos especializados para atender as
necessidades educacionais especiais.

Dificuldades de deslocamento e transporte, devido a vastidao
geografica e infraestrutura precaria.

Inadequacdo de materiais didaticos e recursos adaptados a realidade
geografica e cultural.

Barreiras linguisticas e culturais que podem impactar a
comunicacao ¢ inclusao dos alunos.




82

Outro:
5a Como as particularidades geograficas da regido de Manaus influenciam nas
Questa dificuldades pedagogicas dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais
uestao .
nas escolas rurais?

Quantidade de
respostas obtidas.

Restricdo na oferta de recursos e materiais pedagdgicos
especializados.

Dificuldade de acesso a profissionais matriculados em educagao
inclusiva.

Desafios na realizagdo de atividades praticas e de campo.

Limitac¢des na participagdo em eventos ou programas educacionais
externos.

Outra resposta:

6 Que outras dificuldades podem ser percebidas no aspecto social dos alunos com
Questdo | necessidades especiais das comunidades ribeirinhas em sua escola?

Quantidade de
respostas obtidas.

Acesso limitado a servigos de satde e terapias especializadas.

Barreiras linguisticas e culturais para comunicacao adequada.

Isolamento social devido a baixa densidade populacional nas
comunidades.

Limitagdes no suporte familiar e apoio socioeconOmico.

Outro:

3° Objetivo:

Investigar as dificuldades enfrentadas pelos professores na implementagao da Politica

Nacional de Educagao Especial nas escolas do campo da cidade de
Manaus/Amazonas/Brasil.

7a

Questao
campo?

Quais sdo os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores na
implementagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial nas escolas do
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(para esta questdo pode marcar mais de uma op¢ao).

Quantidade de
respostas obtidas.

Escassez de recursos e suporte especializado para atender as
necessidades dos alunos.

Dificuldade de acesso a formagdes e capacitagdes especificas em
Educagao Especial.

Limitacdes na infraestrutura e falta de recursos adaptados nas
escolas do campo.

Desafios na adaptagao do curriculo e das estratégias pedagogicas
para atender as demandas individuais.

Pouca colaboragao e articulagdo entre os profissionais da Educagao
Especial e os professores do campo.

QOutro:

8? Vocé ja participou de formacao continuada voltada para a implementacao
Questao | da Politica Nacional de Educa¢ao Especial nas escolas do campo?

Quantidade de
respostas obtidas.
Sim
Nao
Na sua opinido, quais sdo os principais elementos ou recursos que estao faltando
9 para a efetiva implementacao da Politica Nacional de Educagao Especial nas

Questdo | escolas do campo da cidade de Manaus/Amazonas/Brasil? (para esta questao

pode marcar mais de uma op¢ao).

Quantidade de
respostas obtidas.

Investimentos adequados em infraestrutura e recursos pedagdgicos
adaptados.

Maior oferta de formagdes e capacitagdes especificas para os
professores.

Acesso a servigos de suporte especializado, como psicologos e
terapeutas.
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Articulagdo efetiva entre as instituicdes educacionais e os 6rgaos
responsaveis pela politica.

Outro:
0° Quais sdo as principais caracteristicas da educagao rural em Manaus, considerando
Questio infraestrutura, recursos pedagogicos e estratégias de ensino? (para esta questao
u i i
pode marcar mais de uma alternativa).

Quantidade de
respostas obtidas.

Limitacdes na infraestrutura escolar, como falta de energia e acesso
a agua.

Falta de acesso as tecnologias

Escassez de recursos pedagogicos adequados e atualizados para o
contexto rural.

Necessidade de estratégias de ensino diferenciadas para atender a
diversidade de alunos.

Valorizagao da cultura local e uso de praticas pedagogicas

contextualizadas.
Outro:
112 Como ¢ realizado o atendimento dos alunos com necessidades educacionais

Questdo | especiais nas escolas do campo em Manaus?

Quantidade de
respostas obtidas.

Adaptacdes curriculares e materiais pedagogicos especificos para
cada aluno.

Suporte de profissionais especializados, como psicélogos e
terapeutas.

Parceria com a familia para acompanhar e apoiar o desenvolvimento
do aluno.

Busca por inclusao social e participagdo em atividades coletivas.

Outro:




