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RESUMO

A pesquisa objetiva investigar o processo de inclusdo do aluno disléxico no seu desenvolvimento
escolar tendo em consideragéo a escola e a familia no cumprimento do seu papel na educagéo
inclusiva. A relevancia do estudo pelo tema surgiu a partir de experiéncias vividas no meio
educacional em que leciono nas turmas do Ensino Fundamental na rede Publica do Distrito
Federal, pois observei que alguns alunos apresentavam sérias dificuldades na leitura e escrita.
O estudo tem como referéncia a dislexia e a educagéo fisica como inclusdo do aluno disléxico
no ambiente escolar na escola fundamental do Distrito Federal, Brasilia/DF, Brasil. E de grande
importancia entender a pratica inclusiva do aluno disléxico na rede publica de Ensino do Distrito
Federal. Parte-se da premissa de que o aluno normalmente matriculado no ensino fundamental
tenha todas as inclusdes necessarias no processo ensino-aprendizagem. A dislexia é um
transtorno de aprendizagem de leitura crénico, de origem neurobiolégica e de maior incidéncia
nas salas de aula e atinge entre 5% e 17% da populagdo mundial. Assim, este estudo pretende
contribuir para o desenvolvimento dos alunos disléxicos, trazer maior conhecimento aos
professores de Educacado Fisica diante das dificuldades de aprendizagem desses alunos. O
estudo revelou que o estudante pesquisado tem apresentado um progresso continuo, pois foi
percebida uma melhora na coordenagédo motora, na aquisicdo da forga, progresso na resisténcia
cardiorrespiratoria, e um significativo envolvimento com alguns colegas, além de melhoria na
oralidade, por se sentir mais fortalecido e respeitado nas aulas de Educacgéo Fisica.

Palavras-chave: Dislexia. Legislacao. Educacao fisica. Escola. Familia

ABSTRACT

The research aims to investigate the process of inclusion of the Dyslexic student in your school
development taking into account the school and family in the line of your paper on inclusive
education. The relevance of the study by theme emerged from experiences in the middle that |
teach in the education of elementary school classes on the public network of the Federal District,
as noticed that some students had serious difficulties in reading and writing. The study has as
reference to dyslexia and physical education as a Dyslexic student inclusion in the school
environment in elementary school of the Federal District, Brasilia/DF, Brazil. Is of great
importance to understand the practice of inclusive student Dyslexic in public schools in the
Federal District. It is the premise that students typically enrolled in elementary school have all
necessary inclusions in the teaching-learning process. Dyslexia is a learning disorder of chronic,
neurobiological source reading and a higher incidence in the classrooms and reaches between
5% and 17% of the world's population. Thus, this study aims to contribute to the development of
dyslexic students, bring greater awareness to the physical education teachers on the learning
difficulties of these students. The study revealed that the student researched has presented a
steady progress, as it was perceived an improvement in motor skills, the acquisition of power,
progress in cardiorespiratory endurance, and a significant involvement with colleagues, In
addition to improvement in orality, you feel more energized and respected in physical education
classes.

Keywords: Dyslexia. Legislation. Physical education. School. Family
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INTRODUGCAO

O estudo refere-se a dislexia e a educacao fisica como inclusdo do aluno
disléxico no ambiente escolar nas escolas fundamentais do Distrito Federal,
Brasilia/DF, Brasil. E de grande relevancia entender a pratica inclusiva do aluno
disléxico na rede publica de Ensino do Distrito Federal. Parte-se da premissa de que
o aluno normalmente matriculado no ensino fundamental tenha todas as inclusdes
necessarias no processo ensino-aprendizagem. Segundo a Associagéo Brasileira de
Dislexia, a dislexia € um transtorno de aprendizagem de leitura crénico, de origem
neurobiolégica. E o distirbio de maior incidéncia nas salas de aula e atinge entre 5%
e 17% da populagdo mundial.

A pesquisa objetiva investigar o processo de inclusdo do aluno disléxico no seu
desenvolvimento escolar levando em consideragcdo a participagdo da escola, da
familia e do professor de Educacao Fisica. Constam ainda como objetivos especificos
conhecer instrumentos legais e operacionais que asseguram a integracéo da pessoa
disléxica na escola publica; levantar os programas de atendimentos educacionais
especializado em inclus&o escolar de pessoa com dislexia, independente da condi¢ao
socioeconbmica, idade ou raga; verificar os programas de capacitacao continuada
para profissionais da educagéo, no atendimento a pessoa disléxica da escola publica;
analisar o comportamento familiar e educacional no processo de atencdo a pessoa
portadora de dislexia e, por ultimo, analisar até que ponto a escola como organizagao
facilita ou dificulta a integragéo do aluno disléxico.

A intencdo do estudo € averiguar o processo de inclusdo do aluno disléxico na
educacado publica que apresentam transtornos na aprendizagem. O estudo das
dificuldades de escrita e leitura, e da dislexia em especial, tem suscitado interesse de
pesquisadores, psicélogos, professores, pediatras e outros profissionais em buscar os
fatores intrinsecos que possam resultar em sucesso ou insucesso no sistema
educativo, pois a dislexia, atualmente, representa um problema escolar muito sério e
os profissionais da educacgéo estdo cada vez mais atentos e conscientes.

A relevancia do estudo pelo tema surgiu a partir de experiéncias vividas no meio
educacional em que leciono nas turmas do Ensino Fundamental na rede Publica do
Distrito Federal, pois observei que alguns alunos apresentavam sérias dificuldades na

leitura e escrita. Essas dificuldades muitas vezes, sdo vistas como sinal de baixa



capacidade intelectual, mas muito pelo contrario, muitos disléxicos conseguem uma
performance acima da média da sua faixa etaria.

Como professor de Educacao Fisica tenho deparado com diversos fatores que
dificultam a aprendizagem de alguns alunos durante as aulas, tais como, falta de
atencao, habilidade motora e a auséncia de interesse em participar das atividades,
tendo em vista ser direito de todo aluno participar. Nesse sentido, o professor de
Educacgéo Fisica precisa encontrar formas para manter o aluno incluido em suas
aulas, contato com os familiares, além de manter-se capacitado continuamente como
forma de apoiar e favorecer a inclusdo desses alunos na rede publica de ensino.

A partir destes e de outros fatos que envolvem o tema em questéo, formulou-
se 0 seguinte problema: A educacéo fisica na escola publica estd preparada para
atender o aluno disléxico?

Como hipoéteses de trabalho apresentam-se:

1. Os pais e professores do Ensino Fundamental compreendem a respeito dos
transtornos de aprendizagem do estudante com Dislexia.

2.0 processo inclusivo do estudante disléxico na escola publica do Distrito
Federal ndo promove o seu desenvolvimento escolar.

3. A Educacdo Fisica contribui para o desenvolvimento e a melhoria da
coordenagdo motora do aluno disléxico.

Assim, este estudo pretende contribuir para o desenvolvimento dos alunos
disléxicos, trazer maior conhecimento aos professores de Educacéo Fisica diante das
dificuldades de aprendizagem desses alunos.

O estudo estad composto de 4 partes a saber: A primeira parte composta dos
capitulos | e Il. O Capitulo | apresenta a fundamentagdo teorica constante dos
conceitos da dislexia, a legislacao brasileira pertinente ao aluno disléxico, a educacéo
fisica e o disléxico que postula posicionamentos de autores sobre a relacdo da
educacéo fisica e a dislexia, a dislexia e a familia que relata sobre o conhecimento
dos pais sobre o transtorno, pois é a familia € o primeiro instituto a coexistir com os
sinais manifestados nos disléxicos e, por isso, € a primeira que pode precocemente
intervir na vida da crianca. Versa ainda na primeira parte a dislexia e a escola que
recebe os alunos com dificuldades de aprendizagem e com diagnostico de dislexia.

O Capitulo Il do estudo trata da Gestéao Escolar e a inclusdo, onde ressalta-se
que a gestéo escolar € uma dimensao, um enfoque de atuagéo, um meio € nao um

fim em si mesmo. Ja a inclusdo escolar nos remete a participagdo, em educagao, é



muito mais do que conversar, € um processo moroso, em que distinguir os conflitos e
saber interceder torna-se fonte necessaria. Por isso, € preciso escutar os pais, a
comunidade e os 6rgaos de representacéo. Essas sao trajetérias que devem ser
percorridos para a construgao da educacao inclusiva. Apresenta ainda os modelos de
gestao escolar e a administragao escolar.

Na Il Parte consta a Pesquisa Empirica onde esta explicitada a abordagem
metodoldgica utilizada para a elaboracéo do estudo de caso que envolve um aluno
disléxico da CEF 410 Norte, Brasilia/DF — Brasil.

Relata-se ainda as respostas obtidas dos pais, do aluno e docentes envolvidos
no estudo de caso, bem como da observacéo realizada pelo mestrando pesquisador
que foi viabilizada pela leitura e pela coleta de dados, que de maneira sistematica
proporcionou respostas ao problema levantado, para compreender como os pais, 0
aluno e os professores percebem as dificuldades na aprendizagem, quais iniciativas
foram buscadas para que a escola acompanhe este aluno, quais programas
educativos, bem como a formagao continuada dos docentes para auxiliar no progresso
da cognicao deste aluno, envolvendo todo o ensino e o desenvolvimento sensorial e
motor através da Educacgao Fisica.

Se faz imprescindivel, portanto, um trabalho multidisciplinar e diferenciado, bem
como a cooperacao dos familiares, amigos e professores para que esse aluno seja
incluso na escola e no futuro na sociedade, para que possa realizar todas as
atividades de modo pleno sem se sentir distinguido por ter uma determinada
dificuldade em decorréncia de tal transtorno, pois essa dificuldade n&o pode aprisiona-

lo para desempenhar tais agdes.
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| PARTE
FUNDAMENTAGAO TEORICA

CAPITULO |

1 CONCEITO DE DISLEXIA

Apesar do estudo sobre a dislexia aparentar ser recente, as primeiras mengdes
a dislexia surgem no final do século XIX, quando pesquisadores da area da medicina
principiam a discutir a causa pela qual determinadas pessoas capazes em distintas
atividades, com inteligéncia normal ou superior, apresentavam enormes dificuldades
ao comegarem aprendizagem da leitura e da escrita.

Existem evidéncias na literatura que o termo dislexia foi utilizado em 1872 pelo
médico oftalmologista Rudolfo Berlin; ao usar o termo dislexia, conforme Massi e
Santana (2011), esse caso pioneiro retratava um menino com 14 anos que nao
conseguia aprender a ler, mesmo com acompanhamento especial. Rotta e Pedroso
(2006, p.55) relatam que o termo ressurgiu em 1917 com o Dr. Hinshelwood, ao
encontrar um paciente com inteligéncia normal e com dificuldade para aprender a ler
e escrever.

No entanto, foi a partir de 1925, que o neurologista americano Dr. Orton
concebeu o primeiro conceito sobre a dislexia (PINTO, 2010). E, desde entdo, a
dislexia comecgou a ser pesquisada cada vez mais com diagndstico mais preciso,
permitindo, dessa forma, auxiliar a familia e detectar mais cedo quem sao as criangas
disléxicas. Chama-se a atengao que a dislexia ndo é uma enfermidade, mas sim um
disturbio de aprendizagem que envolve a leitura, a escrita e a audicao que ocorre na
auséncia de problemas cognitivos, falha no processo de aquisi¢cdo da linguagem,
apesar de serem normalmente inteligentes ou até mesmo superiores.

A dislexia também pode ser encarada como uma doenga ou transtorno. Esses
sdo os casos da classificacéo via CID (Classificacédo internacional de Doengas — CID

10) e DMS-IV (Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais), como:

CID-10- R48 - Dislexia e outras disfungdes simbolicas, ndo classificadas em
outra parte. CID-10- R48.0- Dislexia e alexia. CID-10- F81 Transtornos
especificos do desenvolvimento das habilidades escolares. CID-10- F81.0
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Transtorno especifico de leitura. DSM-IV — dislexia - cédigo 315.00 -
Transtorno da Leitura - na secéo sobre transtornos da Aprendizagem.

Antunes (2009, p. 51) diz que, na linguagem dos disléxicos nao € ativada as
areas do cérebro responsaveis pela linguagem, ou seja, “as pessoas com dislexia tém
alguns fios cruzados que nao levam as letras aos sitios do cérebro onde estédo os sons
das palavras”.

Segundo Galaburda (2005, p.161), a dislexia do desenvolvimento procede de
uma mutagéo em um ou mais genes relacionados a migragéo neural; esta modificagéo
desencadeia mudancas no desenvolvimento da plasticidade cerebral que, por sua
vez, resultam em alteragdes de estruturas cerebrais fundamentais envolvidas na

aquisicao e no processamento fonolégico.

Figura 1 - Zonas ativadas pelo cérebro durante uma tarefa de leitura:

Regifio Paretal Temporal
+
Andlise das Palavias

Regido Inferior Frontal /7

m

Articulacis dos Fonemas

Fonte: Teles, 2004, p. 716

Portanto, é possivel conceituar a dislexia, na visdo de varios autores como:
Para o International Dyslexia Association (IDA, 2002) e o National Institute of
Child Health and Human Development (NICHD, 1998):

A Dislexia do desenvolvimento € considerada um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobiologica, caracterizada por dificuldade no
reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de
decodificagédo e em soletragdo. Essas dificuldades normalmente resultam de
um déficit no componente fonolégico da linguagem e sao inesperadas em
relacéo a idade e outras habilidades cognitivas.

Luczynski (2002 p.134) define:
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Dislexia € muito mais do que uma dificuldade em leitura embora, muitas
vezes, ainda lhe seja atribuido este significado circunscrito. Refere-se a
disfuncdo ou dano no uso de palavras. O prefixo "dys", do grego, significando
imperfeita como disfuncdo; isto é, uma fungdo anormal ou prejudicada;
"lexia", do grego, referente ao uso de palavras (ndo somente em leitura). E
palavras dédo sentido a comunicagao através da Linguagem? em leitura, sim,
porém também na escrita, na fala, na linguagem receptiva. Palavras que, na
escola, sdo usadas em todo o ensino como na Matematica, Ciéncias, Estudos
Sociais ou em qualquer outra atividade.

Para Blasi (2006), a dislexia vem sendo descrita na literatura como “uma
dificuldade no processo de aprendizagem da leitura e da escrita”.

Conforme afirmam Massi e Santana (2011), varios estudos clinicos classificam
a dislexia como doencga e destacam os sintomas. Tendo em vista que a dislexia € um
transtorno de ordem cerebral, genético e patoldgico, como recomenda a area médica,
€ natural o surgimento dessas manifestacdes, pois a doenga apresenta-se por meio
de uma colecdo de sintomas (MASSI; SANTANA, 2011, p. 02). Entretanto, ha
diferentes tedricos que abordam a dislexia, ao invés de usar os termos “doenca e
sintoma” preferem aplicar “disturbio e caracteristica”.

Para Massi (2007), a dislexia caracteriza-se por uma leitura e escrita apontadas
por trocas, omissdes, juncdes e aglutinagdes de grafemas; desordem entre letras de
formas vizinhas, confusao entre letras pertinentes a producdes fonéticas semelhantes,
eliminagéo de letras e/ou silabas, acréscimo de letras e/ou silabas; unido de uma ou
mais palavras e divisao inadequada de vocabulos.

No entanto, Tallal et al. (1990) caracterizam a dislexia como “um disturbio na
linguagem expressiva e/ou receptiva que néo pode ser atribuido a atraso geral do
desenvolvimento, disturbios auditivos, lesbes neurolégicas importantes (como
paralisia cerebral e epilepsia) ou disturbios emocionais.”

Para Chaix et al (2007) e Haslun & Miles (2007) a dislexia esta associada a
outros transtornos, tais como a discalculia, disgrafia, hiperatividade, hipoatividade e
déficit de atencéo.

Pinto (2010) refere-se que outros autores conceituam a dislexia como uma
sindrome complexa de disfungbes psiconeurolégicas associadas, tais como
perturbagdes em orientagcdo, tempo, linguagem escrita, soletracdo, memoria,
percepcdo visual e auditiva, habilidades motoras e habilidades sensoriais
relacionadas. Contudo, eles tém como escopos educacionais a dislexia em auditiva e

visual. Na dislexia auditiva, sdo notadas significativas dificuldades na discriminacéo
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de sons de letras e palavras compostas, além de falhas na memorizagdo de padrbes
de sons, sequéncias, palavras compostas, instru¢cdes e histérias (PINTO, 2010).
Ainda na visdo de Pinto (2010), a dislexia ndo é consequéncia de ma
alfabetizacdo, de desatencao, de situagcéo socioecondmica ou de pouca inteligéncia.
Existem indicativos de que seja uma condi¢cdo hereditaria com modificacdes
genéticas. Ainda assim, ndo é considerada uma doenga, mas sim um funcionamento
peculiar do cérebro para processar a linguagem. Nesse sentido, a escola, os
professores e familiares devem estar atentos para as caracteristicas apresentadas
pelos alunos, e a escola tem um importante papel, onde deve apresentar estratégias
para apoiar e adaptar o aluno disléxico. Os profissionais da educagéo que trabalham
com disléxicos devem orientar a familia e a escola, lembrando que cada caso é um
caso. Todos devem estar atentos a legislagao pertinente, pois a crianga disléxica deve

frequentar a escola regular e ter apoio de todos.

2 LEGISLACAO BRASILEIRA

Para a inclusdo de um aluno diferenciado no meio social em um ambiente
escolar normal, a escola deve estar preparada para receber o aluno com suas
complexas necessidades e diversidades, tem que ser levado em conta os principios
de incluséo, sobremaneira na modalidade de Educacao Especial.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988) assegura, em seus
Artigos 205, 206 e 208, o direito ao aluno a educagé&o como direito de todos e dever
do Estado e da familia:

[.[

Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condigbes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educagéo sera efetivado mediante a
garantia de:

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade.
[...] (BRASIL, 1988).

Em 1994 foi realizada em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial

sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, e ao reconvocar
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diversas declara¢des das Nacgdes Unidas culminou no documento "Regras Padrdes
sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias" pleiteia que a
educacéao de pessoas com deficiéncias seja parte do sistema educacional e na busca
do acesso a educacado para pessoas cujas necessidades especiais ainda sao
desprovidas de reconhecimento proclamaram que

— toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

— toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas,

— sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

— aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

— escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacéo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

Em 1994, por Portaria do Ministério da Educacao (MEC) n°® 1.793/ 94
recomenda a inclusdo de conteudos relativos aos aspectos éticos, politicos e
educacionais da normalizac&o e integragcdo da pessoa portadora de necessidades
especiais nos curriculos de formagao de docentes.

Posteriormente, a Lei De Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN,
1996) assegura “Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (LDB, Lei n°
9.394/96, art. 4°, inciso lI).

[.]

Art. 4° O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

[..]

A lei que rege a educacédo, LDB 9.394/96, no capitulo 5, trata somente dos
aspectos referentes a Educacao Especial, entre os diversos pontos existentes nesse

capitulo, destacamos o art. 58. Inciso 1° que assegura “Servicos de apoio
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especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéao especial” (LDB, Lei n® 9.394/96, art. 58°, inciso I).
[..]

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (Redagao dada pela
Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

[..]

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a area de Educacao Fisica
escolar (Brasil, 1998) trazem como contribuicdo a reflexdo e discussdo da pratica
pedagdgica. De acordo com os PCNs, a Educacao Fisica escolar € “uma disciplina
que introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidadao
que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos
jogos, dos esportes, das dancgas, das lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio
critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida”.

A Educacao Fisica escolar deve dar oportunidades a todos os alunos para que
desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica e n&o seletiva, visando seu
aprimoramento como seres humanos. Cabe assinalar que os alunos portadores de
necessidades especiais ndo podem ser privados das aulas de Educacao Fisica.

A resolucao n° 2, de 11 de setembro de 2001, Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacédo Basica, “institui as diretrizes nacionais para a
educacéao especial na educacéo basica homologada pelo Ministro da Educag¢ao em
15 de agosto de 2001.”

Concomitante a isso, o Ministério da Educacdo, mais especificamente a
Secretaria de Educacao Basica, elaborou diversos programas ao longo dos ultimos
anos. Estas agbes, especialmente aquelas voltadas para a formagéo continuada, tem
por objetivo dar maior suporte ao alfabetizador. Um exemplo foi a criagdo do Programa
de Formacado de Professores Alfabetizadores (PROFA) em 2001. Descrevendo de
maneira simples, este programa tinha como objetivo qualificar educadores a respeito
de temas ligados a alfabetizagdo para que fossem capazes de transmitir esses

conteudos aos colegas, por meio de troca de experiéncias.
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Dentro desse contexto, ndo se pode esquecer que em 2008 foi aprovada a Lei
de n° 4.095 (GDF, 2008), que “assegura atendimento psicopedagodgico aos
estudantes com dislexia na rede publica de ensino do Distrito Federal”. Afirma Silva
(2010) que esta proposta, apesar de ser aplicada no ambito do Distrito Federal, pode
indicar avancos futuros para os disléxicos.

As escolas do Distrito Federal contam com uma instituicdo de apoio para
diagnosticar os casos de dislexia. Trata-se do Centro de Orientagcdo Médico e
Psicopedagdgica (COMPP), que embora seja atrelado a Secretaria de Saude do DF,
presta atendimento aos alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental e Médio,
desde que os mesmos sejam encaminhados pela escola, com o acompanhamento
dos pais ou responsaveis. O COMPP tem como proposta atender criancas e
adolescentes de 0 a 17 anos e 11 meses, que manifestam varios tipos de
comportamento que comprometem o seu desempenho educacional, como autismo,
depressao, vitimas de violéncia sexual ou familiar, dificuldade de aprendizagem,
portadores de disturbios de linguagem e transtornos psiquiatricos. Quanto a Dislexia
possui um grupo de apoio ao diagnéstico, adequagédo escolar e tratamento dos
transtornos de leitura/escrita. E o Gnico projeto dentro da SES que auxilia a SEE/DF
na inclusdo escolar das criangcas e adolescentes com esse transtorno. O trabalho
desta instituicdo é desenvolvido por uma equipe multidisciplinar, composta por
especialistas (psiquiatra, neuropediatra, neurologista), psicdlogos, pedagogos,
assistentes sociais, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos (COMPP/SES/DF,
s/d).

Apesar das poucas leis aprovadas, dos projetos de lei estacionados e dos
escassos beneficios que contemplam o publico disléxico, a Cartilha da Incluséo
Escolar lancada em 2014 trata dos Disturbios Especificos de Aprendizagem Dislexia.
Arruda e Almeida (2014) relatam que o item 73 diz: “A escola e o professor devem
proporcionar a comunidade escolar atividades de conscientizacdo sobre Dislexia.
Aulas, debates e videos s&o algumas das estratégias uteis para ampliar os
conhecimentos a respeito do assunto.” Nesse sentido, a dislexia tem um espaco
especial, oferecendo as escolas e aos professores medidas de como trabalhar com o
aluno disléxico assim como deve ser o carater de suas aulas. Nesse aspecto, ainda
que o professor ndo tenha adequada formacéo para tratar com esse publico, a Cartilha
€ um dos meios auxiliares que pode orientar e conduzir o professor em suas praticas

em sala de aula.
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Diante das leis educacionais brasileiras, o aluno portador de qualquer
necessidade especial tem direito a educacado e deve ficar amparado por um olhar

especializado e diferenciado que possibilite seu desenvolvimento.

3 EDUCACAO FiSICA E O DISLEXICO

Historicamente, na China, cerca de 3 mil anos a. C, originou-se a participagao
de pessoas deficientes que apresentavam distintas e particulares qualidades para a
pratica das atividades fisicas ocorrido em programas designados de ginastica médica.
A partir da década de 50, foram criados outros programas com nomes diversos como
como Educacgado Fisica (EF) Corretiva ou Ginastica Corretiva, EF Preventiva, EF
Ortopédica, EF Reabilitativa e EF Terapéutica. (GORGATTI; COSTA, 2005).

Para Duarte & Lima (2003), as atividades oferecidas pela EF Adaptada devem
fornecer atendimento especializado aos alunos com necessidades especiais,
respeitando as diferencas individuais, na busca de prestar o desenvolvimento total
dessas pessoas, tornando possivel sua integracao na sociedade como também, néo
s6 o reconhecimento de suas potencialidades (DUARTE; LIMA 2003).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) citam que:

[.]

A Educacéo Fisica para alcangar todos os alunos deve tirar proveito dessas
diferengas ao invés de configura-las como desigualdades. A pluralidade de
acbes pedagodgicas pressupde que o que torna os alunos diferentes é
justamente a capacidade de se expressarem de forma diferente.

[..]

O profissional de Educacéo Fisica pode contribuir com as criangas disléxicas,
quer seja pela avaliacao precoce das inabilidades ou também com intervencbes
tedrica e metodologicamente fundamentadas para a estimulagdo do desenvolvimento
motor. Segundo Medina-Papst & Marques (2010, pag. 37),

[.]

Ressalta-se a importancia do desenvolvimento das habilidades motoras e dos
aspectos referentes a sua aplicacdo nas tarefas escolares, visto que
deficiéncias em determinados campos do desenvolvimento podem gerar
atrasos e influenciar no avanco em tarefas de outras areas relacionadas a
aprendizagem em geral. A Educacao Fisica adquire, assim, um papel
importante na medida em que pode estruturar o ambiente adequado para a
crianca refletir sobre suas agdes e experiéncias praticas, funcionando como
uma grande auxiliar e promotora do desenvolvimento humano e, em especial,
do desenvolvimento motor.

[..]
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Para Soares & de Marco (2014), as habilidades motoras podem ser largamente
pesquisadas nas aulas de Educacgao Fisica escolares bem como em programas de
iniciagéo esportiva, com a finalidade de estimular o desenvolvimento completo das
criangas, que representem meios preventivos para problemas motores, os quais
podem estar ligados a dislexia. Os programas motores organizados pelos profissionais
de Educacéo Fisica e abalizados no conteudo desta area permitem intervengdes,
antecipadamente delineadas, para serem desenvolvidos com alunos disléxicos. A
disciplina EF pode representar, de certa maneira, embasamento para o integral
desenvolvimento destes alunos, envolvendo os aspectos fisico, social, afetivo,
cognitivo e motor.

Portanto, avalia-se que o desempenho do professor de Educacéao Fisica pode
alimentar ainda a meta direcionada para o diagnostico, o qual pode ter como meios
de metodologia desde a simples analise do comportamento motor do aluno em suas
aulas, conferindo este com o que é previsto para a faixa etaria ou ainda com
avaliacbes motoras, a partir de protocolos particulares, jogos, brincadeiras e
atividades, que sao parte do conteudo programatico concebido frequentemente nas
aulas. Deste modo, a partir da premissa de que a dislexia pode estar acompanhada
de alteragdes motoras, o desempenho do professor de Educacgao Fisica adquire maior
seriedade.

Assim, os conteldos escolhidos no processo de ensino aprendizagem devem
levar em consideracdo as caracteristicas dos alunos em todas as suas dimensoes
(cognitivas, corporais, afetiva, ética, estética, de relacao interpessoal e insercao
social). Nao se deve restringir a meros exercicios de certas habilidades corporais e

pratica-las com autonomia de forma social e culturalmente significativa.

4 A DISLEXIA E A FAMILIA

A dislexia € um transtorno de ordem hereditaria e seu diagndstico é realizado
com base na historia familiar, como sugere Teles (2004).

A familia é o primeiro instituto a coexistir com os sinais manifestados nos
disléxicos e por isso, é a primeira que pode precocemente intervir na vida da crianga.
No entanto, esse transtorno ndo é um termo tao habitual para pais de alunos, portanto,

a possibilidade de identificar a dislexia em casa é praticamente nula. Para Freitas
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(2015), os pais por nao terem conhecimento suficiente sobre a dislexia, ndo entendem
que por tras da incapacidade de realizar as mais simples tarefas sozinhos, pela
desmotivacdo ou talvez até preguica, possa tratar de uma dificuldade de
aprendizagem. Geralmente, rotulam, assim como também os professores, de
filhos/alunos de burros ou anormais por ndo terem detectado a origem dessas
caracteristicas.

Outro caminho para evidenciar o transtorno € acompanhar a realizagdo das
tarefas de casa, pois o comportamento do filho pode revelar muito sobre as
possibilidades de ser disléxico. Para Carneiro (2013, p.23), os pais devem estar
envolvidos diretamente no processo da educagao especial, pois sao eles que podem
influenciar no sucesso ou fracasso dos filhos e auxiliam nas tomadas de decisbes.
Para Freitas (2015) quando os filhos sdo definitivamente diagnosticados com a
dislexia, essa rotulagem n&o termina, apenas traz um lenitivo ou conforto por
compreenderem que algo que eles viam de “diferente” no filho, agora tem um nome.

Conforme lanhez e Nico (2002), os sintomas manifestos e simples de serem
notados e observados estdo conexos com a demora na aquisicado da leitura e da
escrita, lentiddo, confusdo entre letras, desempenho inconstante, escrita irregular,
inquietagéo, sonoléncia, dificuldade em associar o som ao simbolo, desorientacao de
espaco e tempo e outros. Todos esses sinais podem ser facilmente detectados pelos
pais, basta que os mesmos dediquem um certo tempo para analisar a frequéncia

dessas caracteristicas e nao confundir com outros problemas.

5 A DISLEXIA E A ESCOLA

A escola ao receber alunos com dificuldades de aprendizagem e com
diagndstico de dislexia deve realizar uma avaliagao desse aluno. A primeira avaliagéo
deve ser realizada pela equipe de especialistas da escola e, em conjunto com o
professor e os pais, a crianga deve ser encaminhada a equipe multidisciplinar para
atendimento de trabalho metodolégico, o que deve ser realizado para adaptar essa
crianca a escola. E o professor deve contar com a ajuda dos pais para a elaboragao
das tarefas de casa da crianca.

As criangas com dislexias tém um ritmo e tempo distintos; a escola deve propor
ao professor uma metodologia diferente para o atendimento desse aluno, tendo em

vista que as dificuldades persistirdo; entretanto, a escola deve oferecer alternativas
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para que o disléxico se auto-reconhega como aluno e passe a se comportar como tal,
envolvido com a dinédmica da escola e atividades em grupo, desenvolvendo suas
habilidades cognitivas e deve saber como aproveita-las.

De acordo com Pinto (2008), as escolas sempre receberam alunos com
dislexia; entretanto a escola que se tem conhecimento atualmente, poucas estao
preparadas para recebe-los, pois os objetivos, conteudos, metodologias, o PPP, néo
foi criado com vistas a esses alunos. De acordo com a autora, muitos alunos disléxicos
nao sobrevivem a escola e s&o por ela desprezados. Ainda explica que muitos
resistem a ela de forma corajosa, por meio de artificios, que Ilhes permitem driblar o
tempo, as exigéncias, as cobrangas dos professores, as humilhagbes sofridas por
parte de outros alunos, e a pior delas, suas notas.

Entdo, ha que ter em conta que a escola, os educadores e demais alunos sejam
sensiveis o suficiente e se conscientizem para que o planejamento da escola e seu
fazer pedagégico nunca duvidem da capacidade de um aluno disléxico ou com
dificuldade de aprendizagem, porque ele ndo € um fracassado, apenas demora um
pouco mais a sua aprendizagem e que as barreiras serdo vencidas. Devem sim,
prepara-lo para atuar na area que tem maior sensibilidade e predisposigao. Isso é
suficiente, pois a crianga estd em momento de construgdo do seu mundo onde pode

participar e tornar-se um cidadao participativo perante a sociedade em que vive.
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CAPITULO II

GESTAO ESCOLAR E A INCLUSAO

1 GESTAO ESCOLAR

No final da década de 1980, periodo caracterizado pela redemocratizagéo do
Brasil, a gestdo democratica da educacgéo e da escola publica voltou-se como centro
de deliberacdo educacional. Esse momento historico que significou o término de um
regime militar de duas décadas foi assinalado por um anseio de esperanga por um
Pais mais desenvolvido e justo, no qual a bandeira principal era uma educacgao de
qualidade para a nacgéo brasileira, por meio da qual o pais atingiria credibilidade e a
insercdo no mercado mundial. Entretanto, a histéria nos mostra outra face nao téo
animadora. A educacgao nao foi priorizada, o que se percebeu foi o sucateamento da
escola publica e a desvalorizagéo dos profissionais da educagéo (PASQUINI, 2012).

Foi a partir da promulgacéo da Constituicao Federal (CF) de 1988 que a gestéo
democratica foi elegida como foco fundamental para a melhoria na qualidade de
ensino publico. Neste sentido, considera-se de grande importancia refletir a respeito
do desempenho do gestor no ambito escolar, isto €, aquele que articula as condi¢des
histéricas depositadas na sua fungdo por meio das praticas da coletividade do
planejamento institucional manifestadas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) (2016),
que direciona e organiza o contexto escolar (PASQUINI, 2012). O Projeto Politico
Pedagogico se constitui em um importante instrumento, pois o envolvimento da
comunidade escolar nas discussées pertinentes ao contexto educacional deve refletir
0 compromisso e a corresponsabilidade nas metas e objetivos (PARO, 2006).

Libaneo (2013) enfatiza que o PPP se constitui em um importante instrumento
que contribui para a superacédo de um modelo tecnicista e a concretizagdo de uma
pratica progressista que explicite a participacdo de sujeitos criticos com competéncia
de atuar criticamente na escola e na comunidade. Essa concepcao de gestdo foi
projetada para a instituicdo escolar, e encontrou respaldo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo n? 9394/96 (PASQUINI, 2012).

No entanto, uma das mais importantes ferramentas administrativas é o
planejamento estratégico nas politicas publicas, pois estabelece as dire¢cdes que

norteiam os gestores publicos na conducao das atividades. Para Nogueira, Barros et
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al. (2007, p. 03), o planejamento € “um processo continuo e dindmico que consiste em
um conjunto de ag¢des intencionais, integradas, coordenadas e orientadas para tornar
realidade um objetivo futuro, de forma a possibilitar a tomada de decisbes
antecipadamente.” Ja Menegolla e SantAnna (2007, p. 35) referem que “o
planejamento educacional ndo se limita a ser estruturado por uma série de projetos
isolados e desenvolvidos em regides especificas, ele € um processo global que vai
desde a definicao de uma filosofia da educacéo até o estabelecimento dos processos.”

Nesse sentido, em cumprimento ao CF de 1988 (Brasil, 1988) e reforcada pela
LDBEN de 1996 (Brasil, 1996), foi instituido o Plano Nacional de Educacgéo (Brasil,
2014) que tem como objetivo assegurar a continuidade das politicas educacionais e
articular as agbes da Unido, dos estados e dos municipios e do Distrito Federal, ao
mesmo tempo que se preserva a flexibilidade necessaria para fazer face as continuas
transformacgdes sociais e passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional
de Educacdo. E assim, de forma hierarquica os estados e municipios também
articulam suas propostas publicas, as quais sdo base para as propostas de cada
escola. Esse alinhamento leva em conta tanto as propostas de acdo quanto a gestéo
da educagéo.

De acordo com Oliveira & Tonini (2014), as escolas publicas, hoje em dia, tém
autonomia para delinear suas ac¢des e sua dotagdo; porém, esses atos sO s&o
concretizados se as Secretarias de Educacédo concordarem a tais propostas, porque
essas acgdes precisam ser integradas. Nesse sentido, é perceptivel a responsabilidade
do gestor escolar nas suas atitudes diarias. A meta de toda a ocupagao do gestor € o
aluno, ou seja, o produto final do planejamento é o resultado proporcionado pelos
alunos. Para isso as propostas devem estar alinhadas e em conformidade com os
planos das instancias superiores e envidar esforgos para se atingir os objetivos e
metas definidas.

Refletindo nesse alinhamento de agbes, observa-se que desde a sala de aula,
passando pela gestdo escolar e aproximando mais o relacionamento com as
instancias superiores, o planejamento da educacdo s6 se faz concreto se houver
integracéo das equipes.

Ressalta-se que a gestédo escolar é uma dimensao, um enfoque de atuacéo,
um meio e ndo um fim em si mesmo. O objetivo final da gestdo é a efetiva e
significativa aprendizagem dos alunos, no dia a dia que vivenciam na escola, possam

desenvolver as aptiddes que a sociedade requer, dentre as quais tornam-se
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evidentes: pensar de maneira criativa; analisar subsidios e proposi¢coes diversas, de
forma contextualizada; expressar ideias com clareza, tanto oralmente, como por
escrito; aplicar a aritmética para resolver problemas; ter capacidade de tomar decisbes
abalizadas e solucionar conflitos, dentre outras tantas competéncias imprescindiveis
para a pratica de cidadania responsavel (INEP, 2000).

Deste modo, ao pensar na fungéo social da educagéo e da escola hoje, deve-
se considerar praticas educacionais, que atendam a formacao integral do individuo
para o mercado de trabalho, considerando-os como sujeitos histéricos na
compreensao de uma educagédo como pratica social.

Portanto, o processo de gestdo escolar deve estar voltado para garantir que os
alunos aprendam sobre o seu mundo e sobre si mesmos em relagdo a esse mundo,
adquiram conhecimentos uteis e aprendam a trabalhar com informagbdes de
complexidades gradativas e contraditérias da realidade social, econémica, politica e

cientifica, como condig&o para o exercicio da cidadania responsavel.

2 INCLUSAO

A gestéao escolar democratica e participativa possibilita a escola se tornar mais
dinamica e suas experiéncias devem ser incididas na e pela sociedade. Para Libéneo
(2013, p. 382), por meio do estilo de gestdo democratico-participativo, a educagéao
pode ser desempenhada em sua totalidade. Para tal, os gestores precisam mediar as
inter-relacdes e interagdes para que acontega um processo de ensino-aprendizagem
inclusivo e qualitativo, onde todos os sujeitos teréo voz e vez, isto &, poderdo cumprir
0s seus deveres e exigir os seus direitos, de forma que estejam sempre atentas a
legislacdo e as politicas publicas vigentes.

A participacdo, em educacgao, é muito mais do que conversar, € um processo
moroso, em que distinguir os conflitos e saber interceder torna-se fonte necessaria.
Por isso, é preciso escutar os pais, a comunidade e os érgaos de representacao.
Essas sao trajetérias que devem ser percorridos para a construcdo da educacgao
inclusiva.

E pelo Projeto Politico Pedagogico (2016) que a escola institui as relagdes com
a sociedade na procura de parcerias para sanar ou tornar minimas as dificuldades
encontradas no transcorrer do processo educativo. A escola passa por desafios a todo

o instante quando oferece uma proposta de educacéo inclusiva, pois as escolas
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criticas sdo construidas pelas diversidades, responsaveis e comprometidas com a
formacao de cidadaos atuantes reflexivos na sociedade em que vivem.

Nesse entendimento de totalidade compete aos gestores participarem,
intercederem, construirem o processo educativo com os demais envolvidos. E a
gestdo escolar precisa estabelecer o processo da educagéo inclusiva, propiciar a
integrac&o entre todos os implicados no processo educativo, construir relagdes e inter-
relagdes entre toda comunidade escolar, contemplando todos os alunos, levando em
consideracao suas diferencas individuais e destacando as suas potencialidades.

Por oportuno € necessario diferenciar a Educag¢do Especial e a Educacao
Inclusiva por proporcionar propostas distintas.

A Educacédo Inclusiva € o processo de inclusdo dos portadores de
necessidades especiais ou de disturbios de aprendizagem na rede regular de ensino.
Esta preconiza que todas as pessoas devem ser inseridas na escola regular,
independentemente de suas condicbes socioecondmicas. Dentre as diversas
necessidades educacionais podemos citar: deficiéncia sensorial (auditiva e visual),
deficiéncia mental (como autismo e diversos graus de deficiéncia cognitiva),
deficiéncias multiplas (paralisia cerebral e outras condigbes), dislexia, superdotados,
entre outras (Glat et al., 2006), portanto a Educacgéo Inclusiva tem por objetivo atender
a todos os alunos independentes das condic¢des fisica, social, religiosa, etnia/raga,
orientacao sexual, dificuldade de aprendizagem etc.

Ainscow (2004) sugere que a inclusdao escolar deve ser ancorada em trés
aspectos inter-relacionados, a saber: a) a presenga do aluno na escola, substituindo
o isolamento do ambiente privado familiar pela sua insergdo num espaco publico de
socializacdo e aprendizagem; b) a sua participacdo efetiva em todas as atividades
escolares, a qual ndo depende apenas de ‘estimulos’ de colegas e professores, mas
do oferecimento de condi¢gdes de acessibilidade e adaptagbes curriculares que se
facam necessarias; e c) a construgao de conhecimentos, fungéo primordial da escola,
e meta a ser perseguida durante o processo de inclusdo. Mas para que tal processo
se efetive & preciso que sejam identificadas as demandas que o aluno apresenta em
sua interacdo no ambiente escolar, e proporcionar-lhe as condigbes necessarias para
sua aprendizagem.

Enquanto que a Educacao Especial se atém a receber apenas os alunos com
deficiéncia fisica, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas

habilidades/superdotacao desconsiderando as dificuldades de aprendizagem. Porém,
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a Educacéo Especial ao longo de seu processo historico social se tornou fundamental
e contribuiu de forma significativa para se debater e procurar alternativas novas em
implementar a Educacao Inclusiva com o objetivo de atender a todos sem quaisquer
discriminagdes. Portanto, a Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), considera que ANEE sao aquelas que necessitam
de atendimento diferenciado devido as condig¢des fisicas e/ou mentais, ou por
demonstrar algum tipo de impedimento no desenvolvimento da aprendizagem. No
ambito das politicas educacionais, as escolas especiais deveram preparar os alunos
para serem integrados em classes regulares recebendo atendimento de acordo com
sua necessidade (GLAT & FERNANDES, 2005). A Educacao Especial ndo deve ser
mais concebida como um sistema educacional especializado a parte, mas sim como
um conjunto de metodologias, recursos e conhecimentos (materiais, pedagogicos e
humanos) que a escola comum devera dispor para atender a diversidade de seu
alunado.

Para Grinspun (2002, p.55), o cotidiano escolar aponta tudo o que acontece em
seu contexto, ndo tem uma linearidade, ainda que o habito dele faga parte, do mesmo
modo como uma certa hierarquia de tarefas e procedimentos. Ha que se pensar, além
disso, que nele existem planos de resisténcia, e que, as vezes, a homogeneidade de
seus atos se da por auséncia de aceitagdo e de compreensao das diferencas.

Nesse sentido, é indispensavel que a gestdo escolar esteja voltada para as
ocorréncias no dia a dia escolar (escola, familia, comunidade), pois todos os eventos
conexos ao aluno comprometem inteiramente seu desempenho escolar e suas
atitudes/comportamentos. Se o aluno é aceito na sua totalidade sente-se integrado na

escola.

3 MODELOS DE GESTAO E A ADMINISTRACAO ESCOLAR

A Teoria Geral da Administracdo abrange os conhecimentos descritivos ou
prescritivos que se relacionam com as organizagdes e o processo administrativo. De
acordo com Maximiano (2012), Modelo de Gestdo é um conjunto de doutrinas e
técnicas do processo administrativo. Os estudiosos da administragcado tém buscado,
em diversos modelos de gestdo, estratégias atuais e maleaveis para estruturar as
organizagbes de modo a cumprir a missdo para a qual foram criadas. Os modelos

tedricos que norteiam a organizacédo do trabalho no oferecimento de servigos e na
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producédo de bens ganham definicdo mais ampla, ja que admitem esclarecer a
diferenca entre o que trabalha bem e o que ndo funciona nas organizagées.

Ha muito tempo, o modelo burocratico tem oferecido apoio para a gestdo das
organizagdes, em particular, as publicas. A sociedade tem evoluido e com as questdes
mais atuais, a burocracia tem se apresentado imprépria como modelo para direcionar
a estruturagdo das organizagdes frente aos seus diferentes publicos. A perspectiva
burocratica revela-se adequada para a gestdo de atividades rotineiras, em que
prevaleca o interesse pela produtividade. No entanto, € desaconselhada a sua
utilizagdo nas organizagbes com caracteristicas flexiveis, que objetivam atividades
nao rotineiras, realizadas para atender clientes com caracteristicas e expectativas
proprias (ASSUNCAO, 2004).

Tendo em vista a necessidade das organizagbes em fundamentar-se em
estruturas reguladoras e o estabelecimento da racionalidade gerencial, Weber (2004)
organizou um modelo de estrutura social formal, elaborada racionalmente com normas
e papeis nitidamente determinados entendida como burocracia (SILVEIRA, 2008).
Para Weber (2004) burocracia € a organizacgéao eficiente e ndo o complexo burocratico
que impede a eficiéncia. Como a organizacdo baseia-se em normas e na
racionalizacado tem a tendéncia a atenuar a importancia de outras influéncias como
riqueza, costumes, parentesco e amigos (Moraes, Filho & Dias, 2003) que diminuiam
a capacidade de gerenciamento das instituicdes. A burocracia, aplicada a
organizacgao, é concebida como um sistema racional onde a divisdo do trabalho se
processa racionalmente em fungédo dos fins propostos, no qual predomina a agéo
racional burocratica que requer coeréncia da relagdo entre meios e fins (MORAES,
FILHO & DIAS, 2003).

Para Rodrigues (2013, p.24) “a organizagdo escolar €, de entre as que
estruturam a nossa sociedade, uma das mais relevantes, uma vez que, de alguma
forma, ira ter influéncia sobre todas as outras. Etzioni (1974, p.72), comenta que a
escola pode ser vista como uma “organizagéo tendencialmente normativa” na medida
em que «o poder normativo € a principal fonte de controle sobre a maioria dos
participantes”.

No modelo burocratico, a estrutura hierarquica é bem planejada, o que sugere
a divisdo horizontal e vertical do trabalho e, por fim, na impessoalidade do
recrutamento de pessoal. Na administracédo burocratica comeca-se a valorizar os

funcionarios, - os burocratas - com elevadas qualificagbes, competéncias e
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conhecimentos, os quais tenham sido submetidos rigorosamente a um treinamento,
pois estes, depois de totalmente desenvolvidos, serdo cobrados pelos resultados, sob
a Otica da dominacao racional-legal. Os cargos passam a ser promovidos e ocupados
por critérios de méritos (WEBER, 2004; MORAES, FILHO & DIAS, 2003).

Weber (2003) aponta outra caracteristica definida da burocracia: a separagao
da atividade publica do ambito da vida privada, pelo que o erario e os equipamentos
publicos estdo separados da propriedade privada da autoridade.

Se relacionar o modelo racional-burocratico com a escola, verifica-se que é este
o modelo de organizagdao subjacente aos modelos de gestdo vigentes desde os
meados do século XX até a atualidade. Para Estevao (2018, p.21), “0 modelo
burocratico racional, enquanto visdo unitaria da estrutura organizacional que nao da
conta do carater complexo e pluridimensional das estruturas, é, por si s0,
analiticamente insuficiente, para a explicagcdo sociolégica da estruturacédo e
funcionamento das organizac¢des educativas.”.

Portanto, o modelo de gestédo burocratica € demasiadamente administrativo e
esse excesso obstrui agbes que, naturalmente, deveriam ser rapidas. Algumas das
caracteristicas de uma empresa burocratica € o formalismo, no sentido do
‘engessamento da autonomia”. No formalismo ndo ha espago para autonomia, e sim

para a centralizagao do poder, com regras e diretrizes.

Ja4 na gestdo comunitaria é considerada a integracdo da comunidade
envolvendo a escola, bem como os processos e as limitagdes inerentes a participacéo
de alunos e encarregados de educagao na gestédo escolar.

Warren (2005) destaca as possiveis contribuigdes de iniciativas da comunidade
com potenciais impactos na melhoria do contexto de aprendizagem dos alunos, na
promog¢ao da participagado publica na vida escolar, na alocagédo de mais e melhores
recursos na escola ou na transformacgao de praticas e culturas escolares. Warren
identifica um dominio crescente da colaboracéo entre escolas publicas e organizacdes
de base comunitaria, desenvolvendo uma tipologia que identifica trés diferentes
abordagens: a abordagem de servigco (escolas da Comunidade); a abordagem de
desenvolvimento (patrocinio da comunidade de novas escolas); e a abordagem de
organizacao (organizacao de escola-comunidade).

O autor destaca o papel da comunidade em assegurar a oferta de escolas

publicas e em sua individualizagéo por meio de patrocinios e de uma representacao
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formal da comunidade nas diregcbes escolares. A par dessas realidades, identifica
outras formas de relacionamento, tendo como base grupos organizados da
comunidade que atuam ora na educacgao, participando ativamente em questdes
educativas, ora na comunidade escolar, intervindo diretamente na vida escolar.

Estevao (2108) em seu livro Repensar a escola como organizagdo: a escola
como lugar de varios mundos. descreve que o modelo comunitario/colegial € o modelo
mais adaptado a abrangéncia das organizagbes educativas privadas do que as
organizagbes educativas publicas, tendo em vista que a base deste modelo é a
organizagdo compreendida como “sistema cooperativo”, em que se favorece a
estrutura informal protetora do componente humano individual em relagdo a
organizagado ou que dao énfase aos sistemas ou estilos em que a participacdo de
todos os membros na administracdo da organizacgao, é relevante. O autor destaca
caracteristicas do modelo comunitario/colegial e que ocupam lugar de destaque na
analise da organizacdo. Essas caracteristicas referem-se ao clima, cultura
organizacional e os valores da consideracao, da exceléncia e da tradigao.

Estevédo (2018) ainda invoca o modelo de Rothschild-Whitt (1979) como
‘organizagcdes democraticas coletivistas’ incluido no modelo de abordagem
comunitaria/colegial, ao apresentar as dimensdes caracteristicas, onde revela
especificidades que podem aplicar-se a determinadas organiza¢des educativas. Cita
ainda o modelo de Bush (1994) que é caracterizado como possuidor de orientagcéo
normativa fundamentada no acordo e que pressupde que todos os membros
concordam com os objetivos organizacionais por comungarem dos mesmos valores e
objetivos.

O autor coloca ainda que as organiza¢des promotoras com sentido colegial e
comunitario incutem maior integragdo dos alunos na vida social e escolar, com metas
educacionais mais altas, propiciando melhor formacao académica. Destaca a imagem
de “clad” ao citar Ouchi (1970, como “associa¢des intimas de pessoas empenhadas
numa atividade econ6mica, mais interligadas por uma atividade de lagos.”. A imagem
de cla aplicada as organizagbes educativas, destaca igualmente, a importancia das
relacbes humanas, enfatiza um tipo de cultura que privilegia a confiangca, o
relacionamento pessoas, a regularidade das relac¢des, estabilidade do meio social e a

solidariedade.
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Portanto, o modelo de organizagdo que a escola pertence é, de certa forma,
idéntico ao de outras organizagdes, observando-se as caracteristicas proprias da

organizagao escolar.
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Il PARTE
PESQUISA EMPIRICA

1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Para a concretizacdo do estudo buscou-se fundamentos sobre abordagens
tedricas que tratam sobre a dislexia, legislagdes, a familia e a escola. O campo
empirico da pesquisa foi desenvolvido a partir de um estudo de caso, onde foi
observado a atuagao do aluno disléxico nas aulas de Educacao Fisica no Centro de
Ensino Fundamental - CEF 410 Norte.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa. O viés da pesquisa qualitativa
passa pelo entendimento coerente sobre um tema, onde se fez necessario cercar-se
de informacodes, livros, observagdes, discussdes e indagacgdes. Pretende-se, com este
conjunto de questdes, saber, da parte de quem convive com o problema da dislexia,
se ja teve um percurso escolar condicionado pela problematica da dislexia, aléem de
conhecer falhas no tratamento com alunos disléxicos, bem como, formas de melhorar

a pratica educativa.

2 ESTUDO DE CASO

Para alcancar o objetivo proposto no estudo a pesquisa foi descritiva, com
abordagem qualitativa para que se pudesse desenvolver o estudo de caso baseado
em inquérito por questionario e entrevista, além da observacao realizada durante as
aulas de Educacao Fisica.

Foram questionados e entrevistados 6 (06) participantes a saber: os pais,
representado pela mae, um aluno, o diretor, o coordenador e dois professores da
escola publica Centro de Ensino Fundamental - CEF 410 Norte, de Brasilia/DF —
Brasil.

O estudo de caso € uma técnica de pesquisa que consiste em analisar de forma
profunda uma unidade concreta como: uma instituicdo, um sistema, um programa,
uma pessoa etc., com vistas em conhecer essa unidade, a partir de uma base teérica
consistente (BRUGGER & QUERINO, 2011).
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O estudo de caso desenvolveu-se na unidade Centro de Ensino Fundamental
- CEF 410 Norte — SQN 410 - AE - Asa Norte - Brasilia - DF - CEP: 70865-000 - Brasil.
O CEF foi classificado no indice de Desenvolvimento da Educagao Béasica — IDEB, em
2017, com o fluxo escolar e a média de desempenho avaliativo de 4.0 e previsao para
o ano de 2019 o indice esperado de 6.0. O Ideb é importante condutor de politica
publica em prol da qualidade da educagéo. A escola funciona com regime de seriagao:
Ensino Fundamental - Anos Finais e Educacao Especial: Ensino Fundamental - Anos
Finais, com aproximadamente 500 discentes e o corpo docente com 54 profissionais
distribuidos entre diretor, coordenadores, professores, orientador pedagogico e
demais auxiliares. A estrutura fisica estd composta por salas de aulas, coordenacao,
biblioteca e salas de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e apoio. Banheiro e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou

mobilidade reduzida.

3 INSTRUMENTOS INVESTIGATIVOS DO ESTUDO DE CASO

Para realizar este estudo, e como primeiro passo foi obter a autorizagao do
Comité de Etica e Pesquisa sob o nimero CAAE 12105518.4.0000.5056 — Parecer
3.353.761 (Anexo 1), logo ap6s a autorizagdo da unidade escolar para em seguida,
iniciar as entrevistas com a finalidade de obter as opinides dos pais, do aluno e da
escola, a identificagdo das caracteristicas e dificuldades que o aluno apresenta, e que
devem ser observadas diariamente pela familia e pelos professores dara o suporte
pratico para a concretizagéo do trabalho com o disléxico na escola e fora da escola.

Para a concretizacédo deste trabalho, optou-se pela utilizacdo de uma técnica
de investigacdo empirica de analise extensiva — entrevista e entrevista por
questionario — que, no entender, surge como a mais adequada aos objetivos tragcados
para o estudo de caso e a técnica de observacdo do desenvolvimento do aluno
disléxico durante a aula de Educacao Fisica no decorrer ano de 2018.

A entrevista € uma série de perguntas feitas por um entrevistador a uma pessoa
ou a um grupo. Consiste em um contato direto, face a face. Trata-se de uma técnica
flexivel de obtencao de informacdes qualitativas sobre um projeto. A entrevista requer
bom planejamento prévio e habilidade do entrevistador para seguir um roteiro de
questionario, com possibilidades de introduzir variagdes que se fizerem necessarias
durante sua aplicacdo (BRUGGER & QUERINO, 2011).
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Com base nisso, este estudo explorou, por meio de questionario e entrevista, a
concepcao de pais, do aluno, do diretor, coordenador e professores referente a
dislexia e a escola. Para tanto, o inquérito por entrevista e questionario foram
elaborados e executados com questdes fechadas e abertas para que nido se
apresentasse totalmente diretivo, conferindo, deste modo, liberdade na opinido dos
inquiridos. A entrevista com a mée, o aluno e o professor de educacéo fisica foram
respondidas na presenca do entrevistador e foi disponibilizado todo tempo necessario
para a obtencéo das respostas, ndo havendo interrupgdes por parte do entrevistador.

Foi apresentado o Termo de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice | e Il) e solicitado aos participantes que assinasse e o devolvesse
juntamente com o questionario. A entrevista por questionario foi aplicada por
administracao direta, pois foi preenchido pelo proprio inquirido onde permitiu recolher
de forma eficaz, sem, no entanto, conflitar com o anonimato dos intervenientes no
estudo.

A construgao do questionario, que consta como apéndices esta estruturado em
quatro areas fundamentais: Para os pais: “opinido dos pais sobre a escola e “em
relacao a dislexia do filho’ (Apéndice Ill); Para o aluno: “a opinido do aluno em relagéo
a escola” (Apéndice IV); Para a escola representados pelo diretor, coordenador e
professores: “como a escola observa a inclusdo do aluno disléxico” (Apéndice V). Para
o professor de Educacao Fisica, foi realizada a entrevista (Apéndice VIII).

A aplicacao do inquérito por questionario ocorreu entre os meses de setembro
e outubro de 2018 e a demora entre a entrega e a devolugdo dos mesmos, decorreu
pela auséncia de tempo para formalizar o encontro com os pais do aluno envolvido na
pesquisa. A entrevista com o professor de Educacédo Fisica foi realizada em
dezembro, apds o término do ano escolar de 2018. A entrevista com a mée e o aluno
realizou-se em fevereiro de 2019 tendo em vista que o aluno disléxico desistiu varias
vezes de sua realizagao.

Ja quanto a técnica da observacéao, ela € empregavel para a apreenséo de
comportamentos e acontecimentos na ocasi&do em que eles se produzem, e coloca o
pesquisador dentro do cenario de maneira que ele possa compreender a
complexidade dos ambientes psicossociais, ao mesmo tempo em que lhe permite uma
interlocucdo mais competente (ZANELLI, 2002). Por isto, a observacdo é mais
adequada a uma analise de comportamentos espontaneos e a percep¢ao de atitudes

nao verbais, podendo ser simples ou exigindo a utilizacdo de instrumentos
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apropriados (ZANELLI, 2002). Ademais, para Glnther (2006), o ponto forte da
observacéo € o realismo da situagao estudada, que fornece um indicador do nivel em
que as indagacgdes estdo para, a partir desta analise, se estruturarem posteriores e
complementares entrevistas. Na observacéao participante, o observador torna-se parte
da situagdo a observar. O pesquisador parte das observagdes do comportamento
verbal e ndo verbal dos participantes, de seu meio ambiente, das anotagdes que ele
mesmo fez quando em campo. Esse método pode gerar hipéteses para o problema
investigado (MOREIRA, 2004).

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Ao longo deste capitulo realiza-se a apresentagao dos resultados obtidos pela
analise do inquérito por questionario e entrevista com o objetivo de estabelecer
associagdes entre as questdes e os dados adquiridos. Para melhor visualizac&o de
resultados, utilizou-se quadros ou graficos, quando necessario. A analise e discussao
teve por finalidade dialogar com os dados obtidos através da pesquisa de campo e a
pesquisa bibliografica, ou seja, a concordancia ou discrepancia dos dados obtidos
com o resultado de outras pesquisas.

A pesquisa teve por objetivo investigar o processo de inclusdo do aluno
disléxico no seu desenvolvimento escolar levando em consideragéo a participacao da
escola, da familia e do professor de Educacgéo Fisica. Os objetivos tragcados para
alcangar o objetivo geral abordaram a legislacéo e instrumentos que asseguram a
integracédo do aluno disléxico na escola publica brasileira, além dos programas que
capacitam a formacédo continuada dos professores da educacdo basica, no
atendimento a pessoa disléxica da escola publica. Abrangeu ainda o envolvimento
dos pais em relagdo ao comportamento familiar e educacional no processo de atencao
ao filho disléxico, bem como, analisar até que ponto a escola como organizagao
apresenta facilidades ou dificulta a integracéo do aluno disléxico.

A partir destes e de outros fatos que envolvem o tema em questéo, formulou-
se 0 seguinte problema: A educacéo fisica na escola publica esta preparada para
atender o aluno disléxico?

Como hipoéteses de trabalho apresentam-se:

1. Os pais e professores do Ensino Fundamental compreendem a respeito dos

transtornos de aprendizagem do estudante com Dislexia.
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2.0 processo inclusivo do estudante disléxico na escola publica do Distrito
Federal ndo promove o seu desenvolvimento escolar.

3. A Educacado Fisica contribui para o desenvolvimento e a melhoria da
coordenacgao motora do aluno disléxico.

O presente estudo fundamentou-se em uma pesquisa exploratéria qualitativa,
delineada como Estudo de Caso, com o objetivo de descrever a situagdo do contexto
em que esta sendo feita determinada investigagao. Neste capitulo serdo analisados e
discutidos o contexto escolar do estudante disléxico, a partir dos dados obtidos
através de entrevistas, questionarios e das observagdes realizadas em aula de
Educacao Fisica.

Apresenta-se a seguir a identificacdo do aluno participante do estudo de caso,

bem como dos demais participes.

4.1 ldentificagao do Aluno

O estudo de caso refere-se a Paulo (nome ficticio) com 12 anos de idade,
disléxico, aluno de escola publica da cidade de Brasilia/DF, cursando o 8° ano do
ensino fundamental, no Centro de Ensino Fundamental - CEF 410 Norte, em
Brasilia/DF — Brasil. Sempre frequentou escola publica e sua adaptagao foi muito dificil
em todas as séries que cursou, pelo fato de mudar de escola todos os anos anteriores.

A dislexia do aluno foi percebida pela mae aos seis anos de idade e buscou a
ajuda de profissionais que identificassem o problema do aluno em questao.

No 8° ano, o volume de responsabilidade € maior justificado por conviver com
varios professores e disciplinas que antes nao tinha. Passou a ter aulas com duracgéo
de 45 minutos e de 90 minutos (aulas simples e duplas), essa condicdo também néao
€ explicada de modo que o disléxico compreenda essa dindmica diaria, outro ponto
relevante diz respeito ao acompanhamento das tarefas realizadas em sala de aula,

bem como as de casa.
4.2 Identificagao dos Participantes
Género

Sobre a identificagdo dos respondentes, trés sao do sexo masculino (50%) e

trés do sexo feminino (50%).
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Figura 2 - Género

Feminino

B Masculino

Fonte: Do autor

Formacgao
No quadro 3 encontram-se relacionados os participantes de acordo com o
cargo, formacéo académica, idade, tempo de regéncia e identificacdo a ser utilizada

no decorrer da colocagéo das respostas.

Quadro 1 - Identificagéo dos participantes

DOCENTES FORMA(}AO IDADE | TEMPO DE IDENTIFICAGAO

ACADEMICA REGENCIA
Licenciado com dupla
habilitacdo Geografia e

Historia,

Pés-graduado em

Administragdo  Escolar 28 anos
DIRETOR/GESTOR : ¢ : 53 12 ancs o1

Pés-graduado em

processo de Eutrofizagéo como gestor

Aguas Turvas.
Mestrando em Educagéo
de Jovens e Adultos - EJA

COORDENADORA | Licenciada em Histéria 58 20 anos c1
PROFESSORA/ Licenciada em Pedagogia
Orientadora Orientadora educacional 54 12 anos P1
Pedagdgica
Educacao Fisica,
PROFESSOR Pés-Graduado em Jogos 49 17 anos P2
Recreativos
MAE DO ALUNO Licenciada em Histéria 45 13 anos M1
ALUNO PAULO 8‘_’ Ensino Fundamental 12 ) AP1
Final
MESTRANDO Educacéo Fisica ME
ENTREVISTADOR

Fonte: Do autor
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Os professores participantes tém curso superior e em relagdo ao tempo de
regéncia de classe, tém mais de 10 anos no exercicio do magistério. Esse dado faz
supor que a experiéncia dos alfabetizadores é um elemento favoravel ao aprendizado
dos alunos, como também facilita a identificacdo de algum tipo de
comportamento/dificuldade que ndo esteja a contento no decorrer das atividades

propostas.

4.3 A Otica dos Pais a Respeito da Dislexia

Nesse capitulo, trataremos de expor a visdo da mée, do aluno e do professor
de educacao fisica, a respeito do disturbio dislexia. A exposicao sera feita com base
nos questionarios aplicados entre setembro e outubro de 2018 e as entrevistas
realizadas nos meses de dezembro/2018 e fevereiro de 2019.

A segquir, a visdo dos pais, neste caso, especificamente, a méae foi questionada
e entrevistada, a respeito da dislexia e outros pontos, como a legislagdo, o
desenvolvimento do seu filho disléxico na escola publica, o acolhimento do aluno na
escola CEF 410 Norte e a importancia da educagéo fisica no desenvolvimento do
mesmo. O questionario A entrevista ocorreu em 12 de fevereiro de 2019, respeitando-
se, principalmente, a disposicdo do aluno em participar, de acordo com suas
limitacdes.

Para obtencédo de opinides, foi construido um questionario composto de 11
perguntas fechadas com opc¢des de respostas: Nada satisfeito - Pouco satisfeito -
Satisfeito. Para identificacdo do participante, o questionario apresentou espaco para
sexo, idade e formacado. Foi respondente do questionario a mae, com idade de 45
anos e formacéao de nivel superior em Histéria. O quadro 1 apresenta a opinido dos
pais sobre a escola.

No discurso da mae sobre a histéria escolar do filho surge o tema das
dificuldades escolares trazido como um problema do filho, que teria algo a menos ou
em quem faltaria algo a mais. Esta concepg¢éo instaura um processo diagnéstico,
gerando um tratamento que constitui o processo de medicalizagao e de culpabilizagéo
do filho e de sua familia pelo ndo aprender na escola. As vozes da escola, nao
escutadas durante o processo diagnéstico, denunciam que diferentes concepgdes de
desenvolvimento, de aprendizagem e crengas sobre os alunos resultam em relacoes,

acdes pedagdgicas e, portanto, possibilidades de aprendizagem também distintas.
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Quadro 2 - Opinido dos pais sobre a escola

PERGUNTA RESPOSTA
1. Estou satisfeito com a forma pela qual o meu filho foi inserido no Pouco satisfeito
ambiente escolar?
2. Estou satisfeito com o processo de avaliagdo adotado pela escola? Nada satisfeito

3. Estou satisfeito com a metodologia adotada pela escola em atencéo Nada satisfeito
as dificuldades do meu filho?
4. Estou satisfeito com o material didatico pedagogico selecionado pela Pouco satisfeito
escola para atender o meu filho?

5. Estou satisfeito com o apoio que a escola oferece ao meu filho? Pouco satisfeito

6. Estou satisfeito com o relacionamento que a escola mantém comigo? | Pouco satisfeito

7. A escola tem buscado estratégia de ensino aprendizagem, como Pouco satisfeito
forma de possibilitar melhor aprendizagem do meu filho?

8. A escola esta preparada para fazer a inclusdo do meu filho? Nada satisfeito

9. Jafiquei decepcionado com a escola em algum aspecto? Nada satisfeito

10.Penso que os professores receberam treinamento especifico da Nada satisfeito
escola para lidar com a inclusdo do meu filho?

11.Participo das decisbes sobre a vida escolar do meu filho? Nada satisfeito

Fonte: Compilado pelo autor

Nas questbes 1 — 4 — 5 — 6 — 7 as respostas obtidas foram “Pouco satisfeito”
(45%) e para as questdes 2 — 3 — 8 — 9 — 10 — 11 as respostas alcangcadas foram
“‘Nada satisfeito”, (55%).

Figura 3 - Visao dos pais em relacao a escola

Visao dos pais em relacao a escola

B Pouco Satisfeito

® Nada Satisfeito

Fonte: Do autor

Observa-se pelas respostas da mae em relagdo a escola, que se encontram
insatisfeitos com a forma, avaliacdo, metodologia, apoio, relacionamento pais x
escola, ensino x aprendizagem, a auséncia de inclusdo, decep¢ao, auséncia de
treinamento especifico da escola e falta de participacéo nas decisbes da vida escolar
do filho disléxico. Em analise, pode-se perceber que os pais parecem ser presentes
na escola e pode-se arriscar em dizer que estdo preocupados com o desempenho do
filho.
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Segundo Carneiro (2011, p. 52), a familia é parte integrante do processo
educativo, o papel dos pais para o processo de formagéo da crianga € essencial. Essa
funcdo de acompanhar passo-a-passo a vida educacional do filho torna-se ainda mais
indispensavel quando a crianga tem necessidades especiais de aprendizagem, que é
0 caso dos disléxicos. Ainda conforme a autora, por ser a familia um dos mais
importantes pilares no processo de ensino aprendizagem, seu papel € indispensavel
desde o diagnéstico ao acompanhamento da dislexia.

Sobre o posicionamento dos pais em relacdo a dislexia do filho foram
elaboradas dez perguntas abertas para que os pais emitissem sua opinido sobre o
conhecimento da dislexia do filho.

Questionados sobre “Quando vocé percebeu que seu filho/a precisava de ajuda

especializada?” A resposta obtida foi

M1: “Aos seis anos, quando apresentou atraso na aquisi¢do da escrita.”

Segundo Teles (2004) a identificagcdo de um problema € a chave que permite a
sua resolucdo. Refere ainda que a identificagéo, sinalizagao e avaliagao das criangas
que evidenciam sinais de futuras dificuldades, antes do inicio da escolaridade, permite
a implementacéo de programas de intervengéo precoce que irdo prevenir ou minimizar
0 insucesso.

Na visdo de Ramos, Menezes e Delgado (2017), para reconhecer em uma
crianga a dificuldade de aprendizagem, precisa-se entender o que € esse conceito
aprendizagem e quais os fatores que interferem neste processo. Em outras palavras,
a aprendizagem € um ato completo que se realiza no interior do individuo e se
manifesta em uma mudancga de comportamento. Para as familias e os educandos,
aprender a ler e escrever € um dos objetivos mais desejados, pois é através dessas
aptiddées que eles terdao acesso ao conhecimento, habilidades e valores cientificos
considerados relevantes no contexto social em que vivem, cuja leitura e escrita sao
detentores de uma importancia fundamental, uma vez que vivemos em uma sociedade
letrada.

Em referéncia a segunda questdo: Qual o especialista com que vocé teve a

primeira conversa sobre dislexia de seu filho?
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M1: Percebemos que nosso filho, aos 8 anos de idade, demonstrava atraso na
aquisicdo da escrita e procuramos uma psicopedagoga capaz de prestar

informacgdes e identificar sobre o problema que estava ocorrendo.

O papel dos pais ao identificar a dislexia € buscar entender a maneira como
eles aprendem, pois, a dislexia precisa de um tratamento apropriado. Existem diversas
caracteristicas na escrita de uma crianca disléxica, como: escrever letra por letra,
confundindo a ordem das letras, omite palavras pequenas, tem dificuldade em lembrar
as formas das letras, dificuldade em copiar e reescrever, confusao entre direita e
esquerda, acima e abaixo, corrobora para este resultado Massi (2007), ao citar que a
dislexia caracteriza-se por uma leitura e escrita apontadas por trocas, omissoes,
juncdes e aglutinacdes de grafemas; desordem entre letras de formas vizinhas,
confusdo entre letras pertinentes a produgdes fonéticas semelhantes, eliminacéo de
letras e/ou silabas, acréscimo de letras e/ou silabas; unido de uma ou mais palavras
e divisdo inadequada de vocabulos.

Com relacao ao papel da Psicopedagogia, Sena e Soares (2012, p.1) definem

da melhor forma:

O papel da Psicopedagogia e da Educacgéo é o de instituir caminhos entre os
opostos que liguem o saber e o ndo saber e estas agbes devem acontecer no
ambito do individuo, do grupo, da instituicdo e da comunidade, visando a
aprendizagem e, portanto, é também tarefa da Psicopedagogia.

Com essa defini¢gdo fica mais claro o papel do psicopedagogo na instituigcéo
escolar, podendo auxiliar na tomada de decisdes no decorrer da carreira. Com essa
definicdo e com a ajuda de nomes importantes da Psicologia e da Pedagogia € que
se pode construir o fazer psicopedagogico.

O papel do psicopedagogo € atuar, focando sempre a aprendizagem do aluno
e nao o problema dele, talvez este seja o erro das instituicbes de ensino ao tentar
intervir nos problemas dos seus alunos.

Para complementar, Garcia et al. (2012, p. 5) afirmam que:

[..] fonoaudidlogos e psicopedagogos como mais habilitados na intervengéo
precoce em criangas que apresentam disturbios de aprendizagem, pois
possuem formagdo mais profunda e especifica que a de outros educadores
em relagdo a fundamentagéo teérica das dificuldades de aprendizagem, a
aceitacao das novas ideias pragmaticas e funcionais da linguagem.

De acordo com Gongalves (2005), grande parte da intervencéo

psicopedagogica esta em buscar os talentos do disléxico, afinal os fracassos, sem
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duvida, ele ja os conhece bem. Outra tarefa da clinica psicopedagoégica € ajudar essa
pessoa a descobrir modos compensatorios de aprender. Jogos, leituras
compartilhadas, atividades especificas para desenvolver a escrita e habilidades de
memoria e atengdo fazem parte do processo de intervencéo. A medida que o disléxico
se percebe capaz de produzir podera avangar no seu processo de aprendizagem e

iniciar o resgate de sua autoestima.

Em relagcdo aos profissionais foi questionado quais profissionais foram

consultados:

M1: Fomos em busca de profissionais da area de saude, psicologo,
neurologista, psicopedagogo, fonoaudidlogo, ortopedista para que
diagnosticassem nosso filho e procedimentos/tratamento e/ou alternativas,
além de solicitarmos o fornecimento de um laudo médico para que fosse

apresentado a escola.

A producéo do diagnéstico de dislexia e seus efeitos nas rela¢des escolares de
criancas em fase inicial de aquisi¢ao da leitura e da escrita. Percebe-se a preocupagéo
em buscar profissionais para elaborarem um laudo sobre o problema do seu filho. A
anamnese bem elaborada e bem realizada também é de grande importancia para
conhecer melhor o histérico da criangca e para poder ajuda-la, identificando os
profissionais que comp&em o grupo interdisciplinar de forma a minimizar os impactos
desse disturbio nas esferas emocionais e comportamentais da crianga e de sua
familia.

Segundo Rodrigues e Ciasca (2016), o psicologo e o professor precisam
trabalhar juntos para que a crianga possa ter seu problema minimizado.

Para Silva (2017), o psicologo especialista em Psicopedagogia atuara na
investigacdo e intervengdo nos processos de aprendizagem de habilidades e
conteudos académicos. Busca a compreensao dos processos cognitivos, emocionais
e motivacionais, integrados e contextualizados na dimensao social e cultural onde
ocorrem. Na relagdo com o aluno, o profissional estabelece uma investigacdo que
permite levantar uma série de hipoteses indicadoras das estratégias capazes de criar
a intervencdo que facilite uma vinculacao satisfatéria ou mais adequada para a

aprendizagem.
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E de fundamental importancia a consulta realizada com o neurologista. De
acordo com Lozano, Ramirez e Ostrosky-Solis (2003) a linguagem, tanto oral como
escrita, é o resultado do trabalho conjunto de varias redes neurais, diversos estudos
foram orientados no sentido de detectar anomalias estruturais e funcionais nos
disléxicos para que pudessem buscar a origem dos problemas na aquisi¢cao da leitura.
A utilizacdo de técnicas de neuroimagem funcional, como a tomografia por emisséo
de positrdes (PET), a ressonancia magnética espectroscopica (RMe) e a ressonéncia
magnética funcional (RMf) proporcionaram a capacidade de medir alteragdes na
atividade metabodlica, associadas a alteragdes nas redes neuronais que participam no
processo de leitura.

E basilar saber, também, que um dos profissionais que mais auxiliam os
disléxicos a desenvolverem a parte fonoldgica no cérebro sé&o os fonoaudidlogos, com
isso, na suspeita de uma dislexia € sempre bom encaminhar a criangca a um
fonoaudi6logo, e também a um psicélogo. Mas apenas estes dois profissionais nédo
sdo suficientes, o ideal é no minimo termos o fonoaudidlogo, o psicologo e o
psicopedagogo.

Verifica-se que o diagnéstico interdisciplinar e precoce contribui eficazmente
para minimizar os impactos dessa patologia no processo de aprendizagem e promover

a socializag&o educacional e cultural do disléxico.

Em relagéo a pergunta 4, “Vocé tem recebido apoio da escola?”

M1: Ndo. Temos buscado apoio na escola, mas acaba gerando conflitos com a
diregdo e professores. Entretanto, é de grande valia e importancia, manter

o relacionamento com a escola e os professores.

Marsili (2010, p. 33) cita que compete a escola proporcionar aos pais de alunos
e aos proprios alunos, métodos interessantes e eficientes, na concepg¢ao pedagogica,
para atender os alunos especiais, 0os que apresentam dificuldades em leitura, escrita
e ortografia. E obrigacdo da escola e, principalmente dos professores, oferecer

recuperacao de estudos para aqueles que tém baixo aproveitamento escolar.

Em relacdo a pergunta 5, foi questionado: qual a diferenca entre a escola

anterior e a atual do seu filho?
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M1: Ha menor oferta de apoio especializado (psicopedagogo) a sala de

recursos/apoio. Maior dificuldade de acesso aos professores regentes.

Com base na resposta obtida, verifica-se que a mae afirma que a escola atual,
em relagdo a escola anterior, ndo oferece apoio especializado, apresentando
dificuldade de acesso aos professores regentes. Mesmo que a escola ofereca um
servico fragilizado, com auséncia dos profissionais, ainda assim & obrigacao dos pais
também procurar melhorias e beneficios para o desenvolvimento do seu filho. Talvez
esse servico se encontre fragilizado porque a procura € pouca e isso pode ser a causa
da acomodacéo do sistema oferecido.

Dentro desse contexto, ndo se pode esquecer que em 2008 foi aprovada a Lei
de n° 4.095 (GDF, 2008), que “assegura atendimento psicopedagodgico aos
estudantes com dislexia na rede publica de ensino do Distrito Federal”.

A pergunta 6 refere-se a adaptagdo do aluno em relagdo as disciplinas
oferecidas pela escola: “O seu filho adaptou-se bem a carga de estudos e seis (06)

disciplinas diariamente?”

M1: N&o. A carga horaria e quantidade de tarefas é excessiva.

E na questao 8: Seu filho gosta de ter seis aulas diariamente?

M1: Nosso filho ndo gosta de ter 06 aulas, pois ao final do periodo, mostra-se

esgotado.

A maior parte das escolas do Brasil ndo da suporte a criangas e adolescentes
com dislexia, algumas nem conhecem o problema. Por isso, os alunos s&o tratados
da mesma maneira que os alunos “normais”, e o provavel baixo rendimento néo é
associado a consequéncia da doenc¢a, mas como dificuldade de aprendizagem na sala
de aula. Para Marsili (2010), as estratégias de ensino sdo importantes consideragdes
na aprendizagem das criangas com dislexia, pois lidar com a dislexia na sala de aula,
nao se refere exclusivamente ao reconhecimento das dificuldades das criancas, mas
engloba também elementos como desenvolvimento curricular e ambiente de sala de

aula. Corrobora para esta resposta Pinto (2008), ao dizer as escolas sempre
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receberam alunos com dislexia, entretanto a escola que se tem conhecimento
atualmente, poucas estéo preparadas para recebe-los, pois, 0os objetivos, conteudos,
metodologias, o PPP n&o foi criado com vistas a esses alunos. De acordo com a
autora, muitos alunos disléxicos ndo sobrevivem a escola e séo por ela desprezados.
Ainda explica que muitos resistem a ela de forma corajosa, por meio de artificios, que
lhes permitem driblar o tempo, as exigéncias, as cobrangas dos professores, as

humilhagbes sofridas por parte de outros alunos, e a pior delas, suas notas.

No que diz respeito as disciplinas que mais interessam ao aluno, foi
questionado na pergunta 7: “Quallis disciplina/s, o seu filho tem demonstrado

interesses ou afinidade?”

M1: As disciplinas que nosso filho mais se interessa sdo Ciéncias, geografia e

historia.

Ciéncias, geografia e histdria, matérias essas que, por exigirem uma maior
necessidade de leitura, estdo entre as maiores dificuldades para quem possui esse
problema. Entretanto, o aluno é bastante curioso, e os professores o deixa comentar
0 que sabe a respeito ou fazer perguntas diretas sem a interferéncia dos colegas,
acima de tudo esses professores mantém a sala em siléncio, porque o barulho afeta
o0 seu humor, por conta da sensibilidade auditiva, E com o siléncio ele (disléxico)

consegue absorver o conteudo, a explicagdo do professor.

O que vocé faria se pudesse gerir uma escola publica de ensino fundamental
series finais?
M1: Pedagogicamente, reduziria a quantidade de disciplinas e horas/aula,

enxugaria conteudos e diversificaria abordagem de tarefas e avaliagbes.

Percebe-se nitidamente a preocupacdo da mae em relagdo a carga das
disciplinas horas/aula, conteudo, abordagem de tarefas e as avaliagdes. Infelizmente,
as atuais legislagbes educacionais ndo definem a quantidade de disciplinas, a escola
que conhecemos certamente nao foi feita para o disléxico. Objetivos, conteudos,
metodologias, organizacao, funcionamento e avaliagdo nada tém a ver com ele. De

acordo com as legislacbes educacionais brasileiras atuais, nenhuma trata
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especificamente do aluno disléxico, e sim sobre alunos com necessidades
educacionais especiais.

De acordo com a Associagao Brasileira de Dislexia (ABD, 2017), um projeto
pedagdgico que inclua os educandos com necessidades educacionais especiais
devera seguir as mesmas diretrizes ja tragadas pelo Conselho Nacional de Educacao
para a educacdo infantil, o ensino fundamental, o ensino médio, a educagéo
profissional de nivel técnico, a educacgéo de jovens e adultos e a educacéo escolar
indigena. Entretanto, esse projeto devera atender ao principio da flexibilizacao, para
que o acesso ao curriculo seja adequado as condi¢cdes dos discentes, respeitando
seu caminhar préprio e favorecendo seu progresso escolar.

O Parecer CNE/CEB - N° 17/2001 (Conselho Nacional de Educacéo),
estabelece normas para o sistema de ensino e educagéo, apontando para uma politica
de inclusdo educacional que reconhece as diferengcas e, propicia condigbes de

aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e social do educando.

[...] A educacéo tem hoje, portanto, um grande desafio: garantir acesso aos
conteludos basicos que a escolarizagdo deve proporcionar a todos os
individuos - inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais,
particularmente alunos que apresentam altas habilidades, precocidade,
superdotagdo, condutas tipicas de sindromes/quadros psicologicos,
neurolégicos ou psiquiatricos; portadores de deficiéncias, ou seja, alunos que
apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais, ou intelectuais,
decorrentes de fatores genéticos, inatos ou ambientais, de carater temporario
ou permanente e que, em interagdo dinamica com fatores socioambientais,
resultam em necessidades muito diferenciadas da maioria das pessoas.[...] A
politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia
fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia
de rever concepgbes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferengas e atendendo suas
necessidades.

No decorrer do processo educativo, devera ser realizada uma avaliagéo
pedagodgica dos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
objetivando identificar barreiras que estejam impedindo ou dificultando o processo
educativo em suas multiplas dimensdes. Essa avaliagdo devera levar em
consideracao todas as variaveis: as que incidem na aprendizagem: as de cunho
individual; as que incidem no ensino, como as condi¢gdes da escola e da pratica
docente; as que inspiram diretrizes gerais da educacao, bem como as relagbées que

se estabelecem entre todas elas.
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Em relagcdo ao pensamento da mae sobre o que a familia e a escola podem

fazer por estudantes com dislexia relata que

M1: “como familia, como uma pessoa ou responsavel pelo estudante, da
condicdo disléxica assim que ele inicia a vida escolar. no decorrer da
alfabetizacdo, ha diferengcas notaveis entre o processo de aquisicdo de
leitura e escrita. Percebemos claramente, no caso do meu filho, que havia
uma discrepéncia, porque ele leu muito cedo, mas a escrita nao
acompanhou, a escrita mais instantanea, mais no registo da copia, esta

fungédo néo aconteceu e houve muito problema por causa disso.”

Nesse sentido a atencao dos pais foi importante em como se deu o processo
de aprendizagem na escola, principalmente na dificuldade na escrita. Essa avaliagao
propria foi o primeiro passo para detectar os sinais da dislexia.

Sabemos que os pais sdo os primeiros educadores e deles procedem as
principais informacdes sobre o aluno. Dessa forma, seria essencial que os
responsaveis fossem conhecedores dos transtornos de aprendizagem e assim
saberiam o que fazer quando o comportamento dos seus filhos, mediante as tarefas
escolares, fosse diferenciado.

Para Freitas (2015, p. 63) a escola € o ambiente que anuncia o escolar
disléxico, tendo em vista que os primeiros sinais do transtorno serdo manifestados
frente ao processo de ensino. A dislexia, sendo uma das dificuldades de
aprendizagem, ndo pode passar despercebida no meio educacional. Detecta-la o
quanto antes muda radicalmente a trajet6ria académica do estudante disléxico. Por
isso, € importante percebé-la e diferencia-la dos diversos outros tipos de dificuldades
de aprendizagem presentes na sala de aula.

Ao referir sobre 0 que a escola pode fazer, a mae expde que

M1: “no inicio da alfabetizacdo, a escola precisa estar bem preparada com
bastante informagé&o para saber que ha uma discrepancia na maneira de
aprender, de ler e escrever. E, se ndo ha uma informagédo, sempre existem
problemas de relacionamento entre familia e escola porque a tendéncia é
considerar e jogar a responsabilidade de volta para a familia, algo que é

da escola, a escolarizacdo, a alfabetizacdo, mas dizer que é uma omissao
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da familia. Esta foi a nossa experiéncia, a principio temos que pensar no
preparo da escola para detectar condicbes de aprendizagem

diferenciadas.”

Compreendemos que os pais tém consciéncia do quanto é importante uma
equipe diferenciada na escola. Os mesmos deixam evidéncias que seu filho é
necessitado desse olhar diferenciado que é oferecido por tais especialistas.

Durante o acompanhamento do disléxico, é necessario estabelecer uma
sintonia entre todos que estao envolvidos com as questdes de aprendizagem desse
individuo. A familia deve estar orientada quanto as dimensdes que envolvem o
problema para poder melhor estabelecer o transito de informacdes com o(s)
especialista(s) e com a escola.

A formacgéo dessa rede é indispensavel para avaliar os progressos, os pontos
de dificuldades, os tropecos e a necessidade de mudanca de estratégias (SANCHEZ,
1996).

A respeito da interacdo com a escola e o seu filho disléxico, a mée nos informa

que

M1: “é algo realmente complicado porque todo o processo de escolarizagéo,
demanda apenas uma forma de registro, s6 considera valido o registro
escrito, seja prova, o trabalho, a realizacdo de atividades. O meu filho
sempre se sentiu muito prejudicado e nés sempre fomos muito cobrados
para que déssemos conta de uma coisa que nos sequer sabiamos como
lidar. E nisso a criangca com dislexia que tem essa dificuldade no registro
escrito, ela vai sempre estar aquém na parte do registro, embora esteja
aprendendo satisfatoriamente a maioria dos conteudos, adquiria as
competéncias que ele precisava, mas o registro escrito ndo saia. Nesse
sentido, precisamos realmente pensar em uma formacédo diferenciada,
como lidar com um aluno que tem uma maneira de registrar, de escrever
ou de ler diferenciados, precisamos que exista na escola quem faga essa
mediacdo, quem possa fazer essas adaptagcbes. Ndo encontramos, séo
oito anos de escolarizagdo e quando ha algum professor que tenha uma
sensibilidade maior, que ja tenha tido de alguma forma uma experiéncia

anterior com dislexia, porque é um espectro, de dificuldades sensoriais, e
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como o professor tem o preparo, tem uma abertura maior, vai proporcionar
ao aluno condigbes para que ele se expresse da maneira que ele se sinta
mais confortavel, ndo é a nossa realidade, pela nossa experiéncia, até
agora, ndo tem preparo algum para lidar com alunos que se expressam

de outra maneira.”

Para Oliveira & Natal (2012, p. 1041), o professor possui pouco conhecimento
em relagéo as questdes essenciais do processo de desenvolvimento da linguagem
escrita, tais como quando se inicia esse processo, fatores que o favorece, origem das
dificuldades e condutas diante destas.

Para Stefanini & Cruz (2006, p.89), os professores podem reconhecer que a
causa de tais problemas podem estar na familia, na crianga e na propria escola. Sendo
assim, é importante que o professor conhega de uma maneira mais detalhada as
causas destes problemas, e mais ainda, reflita especialmente sobre as educacionais,
aquelas que dependem especialmente dele. Além disso, ter conhecimento sobre os
transtornos de aprendizagem pode ajudar o professor, pois este também é o
intermediario da procura dos pais pelos servicos de saude (CIASCA & ROSSINI,
2000).

O professor sozinho ndo tem como lidar com as dificuldades existentes em sala
de aula e com tantas outras especialidades que cada aluno apresenta. As diretrizes
nacionais propdem uma formacéao do profissional obrigatoriamente em nivel superior,
como parte das propostas de melhoria do Ensino Fundamental, entretanto, essa
proposta ainda esta em viabilizagao e, por enquanto, ndo corresponde a realidade.

Ao ser questionada sobre o desenvolvimento do seu filho disléxico na escola

publica do Distrito Federal, demonstra que seu filho

M1: “Paulo pode até ser considerado um caso de sucesso na questdo da
aquisicdo das competéncias, de escrita e de leitura, mas foi mais em
decorréncia do nosso suporte como familia do que do trabalho escolar.
NO6s néo tivemos porque ele ndo tem apenas a condi¢cdo de dislexia,
possivelmente meu filho tem autismo, tem uma fala dialogica comum dele,
percebemos claramente que € no campo da dislexia a questdo do registro
escrito, é sensorial, ele é visual antes de tudo, Paulo tem um

processamento visual bastante diferente. A parte sensorial dele é muito é
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instavel, tem um desenvolvimento muito diferente. Percebe-se que é no
campo da dislexia e se ndo for, todas as metodologias utilizadas para a
dislexia foram extremamente uteis para o meu filho. Entédo, se ele treinou
o0 processamento de informagdes que € algo bastante comprometido
quando se trata de uma pessoa com dislexia, pode ser comprometida,
entdo a memoria de trabalho, ela foi trabalhada, foi estimulada. A lei
ampara corretamente o estudante com dislexia, mas ela se quer é
conhecida dos professores. Temos a situagédo de professor ndo conseguir
pensar em uma tarefa substitutiva para o estudante com dislexia. Ele
precisa de alguma forma dizer que o aluno com dislexia faz é menos
valioso, menos importante ou subavaliar a produ¢do do aluno e ainda
achar que esta fazendo um favor, ainda acham que o estudante de
inclusao é alguém para quem ele esta fazendo uma caridade, um favor e

isso é realmente muito prejudicial e pouco profissional.”

Para Moojen & Franga (2007, p.171) o disléxico deve progredir na escolaridade,
independentemente de suas dificuldades em leitura e escrita. Deve estar muito claro
que o problema néo ¢ devido a falta de motivagéo ou a preguica.

Ha de se considerar que é no ambiente escolar que os obstaculos surgem de
maneira critica, que as condi¢des intelectivas estdo resguardadas no disléxico e que
nao existe cura plena para esse transtorno, portanto, uma das tarefas mais
importantes do psicopedagogo € garantir uma série de adaptacdes pedagodgicas na
escola.

Sobre a legislacdo que ampara o estudante disléxico (na escola) tem
contribuido em sua totalidade para o desenvolvimento do seu filho e de que maneira,

a mae nos relata que

M1: “a legislagdo é bastante eficiente, bastante abrangente, e ela da conta de
amparar para todos os casos de dislexia que conheci até o momento. O
grande problema é essa legislagdo ser desconhecida e mesmo quando é
conhecida, ser pouco compreendida. Ainda ha na escola a prevaléncia de
modelo de inclusdo baseada na visao da deficiéncia, de visdo de caridade,
uma visdo médica da deficiéncia, visdo da caridade. Sempre tem um aluno

de incluséo, qualquer que seja ela, a gente tem que afirmar o tempo
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inteiro, que o conhecimento que ele adquire, que a competéncia que ele
demonstra é aquém, deficitaria, para quem é da area de educacgéo, vocé
considerar ou vocé ndo pensar sobre nesses modelos, do que é a incluséao
escolar, o que é a deficiéncia, vocé ndo fazer a critica, ndo saber que ha
maneiras de abordar isso, esta na raiz, e para amarrar iSso, da ndo

aplicacdo da legislagdo de uma forma melhor.”

O Parecer CNE/CEB - N° 17/2001 (Conselho Nacional de Educacéo),
estabelece normas para o sistema de ensino e educagao, apontando para uma politica
de inclusdo educacional que reconhece as diferengas e, propicia condi¢des de

aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e social do educando.

[...] A educacado tem hoje, portanto, um grande desafio: garantir acesso aos
conteludos basicos que a escolarizagdo deve proporcionar a todos os
individuos - inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais,
particularmente alunos que apresentam altas habilidades, precocidade,
superdotacdo, condutas tipicas de sindromes/quadros psicol6gicos,
neurolégicos ou psiquiatricos; portadores de deficiéncias, ou seja, alunos que
apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais, ou intelectuais,
decorrentes de fatores genéticos, inatos ou ambientais, de carater temporario
ou permanente e que, em interagdo dindmica com fatores socioambientais,
resultam em necessidades muito diferenciadas da maioria das pessoas.[...] A
politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia
fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia
de rever concepgbes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferengas e atendendo suas
necessidades.

Com o movimento da incluséo, nota-se maior inquietacéo, por parte das
autoridades, em auxiliar os alunos especiais matriculados regularmente nos sistemas
de ensino. Entretanto, a assisténcia aos alunos especiais comumente se reduz a
deficiéncias intelectuais e fisicas, ou outras sindromes prontamente diagnosticaveis.
Contudo, os alunos que trazem dificuldades no desenvolvimento de habilidades
especificas, como é o caso da dislexia, também carecem de um atendimento especial,
bem como os alunos com transtorno de déficit de atencao e hiperatividade (TDA/H),
discalculia, disgrafia e outros (CAFALANGE, 2001).

Sendo a educacao um direito fundamental da crianca, espera-se que 0s
sistemas de ensino publico, estejam preparados para assistir a cada educando, dentro
de uma visdo construtivista, livre e inclusiva, e que respeite as dificuldades e

necessidades pedagdgicas de cada criancga.
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Questionada sobre como o seu filho e ela sdo acolhidos pela escola, nos diz

que

M1: “sobre a questdo do acolhimento especificamente, a gente sofre muito no
decorrer do processo. Ja estivemos em quatro escolas diferentes. Aqui
ele iniciou o ensino fundamental Il, no sexto ano, ha experiéncias positivas
e negativas. Ele ndo tem aprendizagem valorizada, trabalhada, n&o
aparece nenhum objetivo, objetivo é suporta-lo, tolera-lo, enquanto ele
estiver aqui e se livrando mesmo, a gente percebe isso. Depende muito,
como disse antes, da inclusdo, da deficiéncia que o professor tem prévia,
e quando ele se da conta que tem um aluno com muitas dificuldades e
que aquilo ali vai ter problemas de comportamento, de interagéo social. A
expectativa de aprendizagem em relagdo ao meu filho é essa, é que ele
seja receptivo a um treinamento, como se ele néo tivesse inteligéncia,
sabe, entdo a gente tem essa expectativa, fica realmente observando
quando as pessoas ficam surpresas, nossa ele ¢ inteligente, a ponto de
duvidar que ele tem uma dificuldade escolar séria, e ele tem varias.
Concluindo a questao do acolhimento queria deixar como ultima coisa que
acho que é necessario na escola, como mée, falo como professora
também, a gente precisa urgentemente levar conhecer os modelos de
inclusgo saber do que se trata e mudar mesmo. A gente ter a voz da
escola nessa historia, a voz da escola é promover aprendizagem, colocar
o aluno em situagcdo de aprendizagem, no tempo e no modo de

aprendizagem que ele for capaz de fazer.”

O neuropediatra Nuno Lobo Antunes (2010, n.p.), que acompanha criangas
com dislexia, diz que € muito importante os alunos terem apoio de pais e professores
S6 assim estas criangas "conseguem ter uma vida boa, quase normal".

Nessa situacao, o professor, a escola, a familia e o proprio aluno talvez nunca
descubram que a crianga tenha dislexia. Porém, a responsabilidade n&o pode recair
somente nos pais, na escola ou no professor, mas em todo o conjunto, que

apresentando falhas, compromete o desenvolvimento do estudante.
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Arguida a respeito da sua percepc¢éo sobre a importancia da Educacéo Fisica

(na escola) na rotina diaria do seu filho disléxico, sua importancia e por que, a mae

nos disse que

M1:

‘cada vez mais desenvolvo a certeza de que a Educacgdo Fisica, € o
diferencial para que o meu filho tenha uma boa insercdo escolar, e
aproveite bastante. Hoje, quanto mais ele se mexer, quanto mais
consciente for, esse movimento do corpo, quanto mais conhecer o proprio
corpo, quanto mais consegue fazer ligagdo com as outras habilidades
cognitivas. E sobre a questdo da educacao fisica escolar, gostaria de ver
isso melhor empregado que a escola desenvolvesse essa percepgdo de
que o movimento do corpo é importante de uma forma geral, para que ele
adquira outras competéncias em outras areas.

E, a gente tem uma certeza absurda de que é isso esta trazendo ganhos
para o nosso filho. Assim, além da Educacéo Fisica Escolar que ele tenha
aceitado prontamente, nunca se recusou a fazer, talvez porque perceba
que na atividade fisica tem muito menos limitagbes, é mais livre, néo ¢é a
questao logica discursiva, nédo é escrita, ndo é a memoria de curto prazo,
tudo isso ele vai desenvolver, mas néo diretamente, ndo se sente cobrado,
por isso nem avaliado, sabe que o que ele fizer, se for consciente, esta
valendo. A gente, inclusive, agora esta adotando de postura de fornecer
ou dar acesso ao maximo possivel, além da educacéo fisica escolar, ele
esta desempenhando muito bem os papeis, assimilando super bem,
apesar das dificuldades de coordenagcdo motora que s&o notaveis,
lateralidade, tem uma série de coisas, que ele tem desenvolvido muito
bem na Educacdo Fisica e faz um diferencial nas outras disciplinas
académicas.

Eu diria que a Educacéo Fisica e todas as formas de expresséo a arte,
diria que & menos importante a parte académica e mais importante a parte
dessa integragcdo dos movimentos do corpo e da cogni¢cdo. A Educagéo
Fisica tem esse papel importante, extremamente importante de ver que é
fundamental, é o ponto de partida de desenvolvimento dele e espero que
contribua. Diria que o principal ganho é na questao do conforto emocional,

quando tem um ambiente em que as regras sdo claras, em que ha uma
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figura de autoridade guiando o processo quando ele percebe que a voz
dele vai valer tanto quanto a voz dos outros, que ele seqguir regras é sinal
de que ele vai ter liberdade de aprender sem temer o julgamento alheio,
isso tudo contribui muito para que ele se empenhe. Nunca vi meu filho se
recusar a praticar uma atividade fisica, talvez por esse ambiente
confortavel, confortavel no sentido de deixa-lo errar, pode ter o tempo
dele, o modo dele fazer, liberdade para fazer e nada esta errado a
principio. Isso tem sido assim, formando um padrdo de aprendizagem
exatamente pelas aulas de Educacgéo Fisica que ele pratica, fora e dentro
da escola. Paulo, ja praticou dancga, pratica natagdo, sdo regras muito
claras, rotinas bem determinadas, isso é muito importante para ele. E a
questdo do respeito dos colegas, ter sempre uma figura que preze por

isso, é fundamental.”

De acordo com Borba (2007, p. 42), a escola assume um papel essencial, no

[

brincar na Educacao: “...a escola, como espago de encontro das criangcas e dos
adolescentes com seus pares e adultos e com o0 mundo que os cerca, assume o papel
fundamental de garantir em seus espacos o direito de brincar. Além disso, ao
situarmos as nossas observagdes no contexto da contemporaneidade, veremos que
esse papel cresce em importancia na medida em que a infancia vem sendo marcada
pela diminuicdo dos espacos publicos de brincadeira, pela falta de tempo para o lazer,
pelo isolamento, sendo a escola muitas vezes o principal universo de constru¢do de
sociabilidade.”

O jogo proporciona relagdes sociais completas, onde a pequena comunidade
age sob o dominio de regras. Ainda que seja espaco de conflitos, embates e
contradigbes, aspetos que enriquecem e se transformam, o jogo permite prevalecer
atitudes de ajuda mutua, de divisdo de trabalho, de solicitude, de troca de pontos de
vista e atengao de uns para com os outros. O jogo pode ser concebido, segundo Sena
& Lima (2009, p. 260), como algo que promove situagbes interativas onde
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes devem ser socializados e
desenvolvidos, numa perspectiva global. Ao dominar a pratica educativa, o professor
ouve, discute, propde, ajusta, amplia e redimensiona o0 jogo, como uma situacao ludica

precursora da socializagao de conhecimentos, habilidades e valores.
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E possivel de maneira hipotética que independentemente da especificidade da
aprendizagem a qual a crianga se submete ou possui deficiéncias no processo,
mudangas neurais gerais podem ou ndo ocorrer, estimulando e desestimulando o
desenvolvimento neurolégico em geral. O exercicio fisico nas escolas é
frequentemente visto como uma disciplina facil de aprovar e sem muito valor. Mas
estavamos errados. Educar criangas nos esportes ndo apenas ajuda o corpo a estar
melhor e mais saudavel como também ajuda o cérebro a permanecer mais jovem e
com capacidade de gerar novos neurdnios. E, como explica o professor Terry
Sejnowski, do The Salk Institute for Biological Studies, “a academia e a recreagéo sao
as partes mais importantes do curriculo” (JERICO, 2018).

Durante a entrevista com a mée percebeu-se a preocupagéo e a consciéncia
que tem o quanto é importante uma equipe diferenciada na escola. A mesma enfatiza
que seu filho é necessitado desse olhar individualizado que € oferecido pela escola.
A familia constitui uma estrutura fundamental para o desenvolvimento de toda e
qualquer crianga, e, portanto, tem um papel fundamental no processo de reeducar a
crianga com dislexia, e fornecer-lhes instrumentos diversos e alternativos na aquisi¢ao
da linguagem. Corrobora para este pensamento Carneiro (2013, pp.23-52), ao dizer
que “os pais devem estar envolvidos diretamente no processo da educacao especial,
pois sdo eles que podem influenciar no sucesso ou fracasso dos filhos e auxiliam nas
tomadas de decisbes. A familia € também um dos pilares mais importantes no
processo de ensino aprendizagem, por este motivo, se fizerem parte integrante da
equipe de intervencéo desde o diagnostico ao tratamento, estdo criando condigbes
emocionais e de sustentabilidade ao aluno.”

Se os pais sabem das necessidades dos filhos, professores sabem que nao
podem lidar sozinho com as dificuldades do aluno e a escola tem consciéncia que
deve oferecer educacéo plena para esses alunos, o que mais falta para que, de fato,
essa equipe de profissionais esteja disponivel para auxiliar o aluno? Falta o
cumprimento de politicas publicas e das legislagdes pertinentes ao aluno disléxico, o
oferecimento de aperfeicoamento e aprofundamento de estudos aos professores para
saberem conduzir e encontrar solu¢des para o atendimento desses alunos inclusivos
com deficiéncias, seja ela da natureza que for.

Se faz imprescindivel, portanto, um trabalho multidisciplinar e diferenciado, bem
como a cooperacgao dos familiares, amigos e professores para que esse aluno seja

incluso na escola e no futuro na sociedade, para que possa realizar todas as



54

atividades de modo pleno sem se sentir distinguido por ter uma determinada
dificuldade em decorréncia de tal transtorno, pois essa dificuldade n&o pode aprisiona-
lo para desempenhar tais agoes.

Sabe-se que o0s pais sdo os primeiros educadores e deles procedem as
principais informag¢des sobre o aluno. Nesse sentido, seria efetivo que os
responsaveis fossem conhecedores dos transtornos de aprendizagem e assim
saberiam o que fazer quando o comportamento do seu filho, mediante as tarefas
escolares, fosse diferenciado.

Portanto, o professor, a escola, a familia e o préprio aluno talvez nunca
descubram que a crianga tenha dislexia. Porém, a responsabilidade n&o pode recair
somente nos pais, na escola ou no professor, mas em todo o conjunto, que
apresentando falhas, compromete o desenvolvimento do estudante.

Com base nos dados colhidos, o estudo das concepg¢des dos pais do aluno
sobre a dislexia foi de grande importancia para a pesquisa. Embora a amostra nao
tenha sido tao representativa para conclusdes mais precisas, a mesma permitiu um

olhar parcial sobre o tema.

4.4 A Visao do Aluno Disléxico em Estudo

A segunda parte da entrevista por questionario envolve o pensamento do aluno
disléxico em estudo. Foram elaboradas 6 (06) questdes, sendo 5 perguntas fechadas
com os itens opcionais de: Nada satisfeito - Pouco satisfeito — Satisfeito, obtendo-se
para Pouco Satisfeito 3 respostas e para o item Nada Satisfeito, 2 respostas,
observadas no quadro 2. A sexta questao envolveu “O que o incomoda na escola (sala

de aula)? E o que vocé mais gosta de fazer na escola?” que sera descrita mais abaixo.

Quadro 3 - Opiniao do aluno sobre a escola

PERGUNTA RESPOSTA
1. Vocé gosta da escola em que estuda? Pouco satisfeito
2. Diariamente, qual a sensag&o que vocé tem ao chegar a escola? || Nada satisfeito
3. Voceé gosta da maneira como a escola a acolhe? Nada satisfeito
4. Os professores compreendem que vocé necessita de atengao Pouco satisfeito
profissional especializada?
5. Vocé acredita que esta na turma certa? Pouco satisfeito

Fonte: Compilado pelo autor
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Figura 4 - Opinido do aluno sobre a escola

Opinido do aluno sobre a escola

H Pouco Satisfeito

B Nada Satisfeito

Fonte: Compilado pelo autor

Nota-se que o aluno de maneira geral ndo se encontra satisfeito (60%) com a
escola, com os professores e com a turma em que esta inserido.
A sexta questdo envolveu “O que a incomoda na escola (sala de aula)? E o que

vocé mais gosta de fazer na escola?”

AP1: O que mais me incomoda na escola é o bullying, barulho. Tenho
afinidades em conviver bem, gosto das aulas de Histéria, Ciéncias,

Geografia e Educacéo Fisica.

Para Albino e Teréncio (2012), o bullying abrange todos os atos agressivos,
repetitivos e intencionais de uma pessoa ou um grupo de pessoas contra outra(s),
resultando em angustia, dor e sofrimento. Essa forma de agressividade, conforme os
autores, impera em circunstancia de desvantagem para o oprimido, por haver uma
relacdo desigual de poder, de modo que a vitima ndo tem eficacia ao se defender. A
motivag&o para o bullying é ainda de dificil identificagcdo, mas, em se tratando de casos
no ambiente escolar, suas possiveis motivagbes s&o: situagdo econdmica, timidez,
raca, aparéncia fisica, religido, sotaque diferente, deficiéncia fisica e dislexia.

Como descrito anteriormente na resposta sete do questionario respondido pela
mae do aluno, ambos descrevem as mesmas afinidades descritas pelo aluno:
Ciéncias, geografia e histéria, matérias essas que, por exigirem uma maior
necessidade de leitura, estdo entre as maiores dificuldades para quem possui esse

problema. Como o aluno é muito curioso, os professores permitem que ele comente o
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que sabe a respeito das disciplinas ou fazer perguntas diretas sem a interferéncia dos
colegas, acima de tudo, esses professores mantém a sala em siléncio, porque o
barulho afeta o seu humor, por conta da sensibilidade auditiva, E com o siléncio ele

(disléxico) consegue absorver o conteudo, a explicagéo do professor.

A entrevista pessoal com o aluno Paulo, aqui denominado como AP1, foi
realizada em 12 de fevereiro de 2019, respeitando suas limitagdes e diante da méae.
Anteriormente, foram realizadas outras tentativas de entrevistar o aluno, entretanto,
sem sucesso. Foram elaboradas perguntas simples, de facil entendimento para que
nao se tornasse ansioso e se sentisse emocionalmente confortavel em responde-las.
Durante a entrevista o aluno demonstrou timidez, a maioria de suas respostas foi
pontual.

Foi solicitado ao aluno que se apresentasse, 0 que prontamente respondeu:

AP1: Ola, eu sou Paulo, tenho 12 anos e estou cursando 8° ano do ensino

fundamental.

Quando perguntado sobre a sua escola, o0 que vocé aprova/desaprova. Obteve-

se com resposta:

AP1: Eu ndo aprovo porque nédo tem liberdade para escolher o que quero
estudar, tipo, eu gosto muito de Histéria, Geografia e Ciéncias, e eu queria
ter mais tempo para estudar outras coisas também. Entdo eu ndo aprovo

isso.

O aluno entrevistado relata que ndo gosta da escola por nao ter liberdade de
escolha do que quer aprender, portanto, ndo aprova a escola.

Segundo Kelman (2015, p. 20), a escola por ser um espaco privilegiado para
favorecer além do processo ensino-aprendizagem, deve assegurar que o educando
construa seu proprio conhecimento e autonomia junto ao seu processo de inclusao
escolar e social. Portanto, a escola se torna responsavel por garantir o acesso ao
saber como também possibilita que o estudante construa novos conhecimentos a
partir da vivéncia no ambiente escolar com o outro e com o meio social histérico-

cultural.
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Continuando com a entrevista, foi questionado sobre como é sua convivéncia

como seus colegas?

AP1: Olha é bem dividido, alguns tem uma impressédo ruim, fazem deboche
comigo e acha que sou especial ndo sei, me ignorando e achando que
tudo que faco é besteira, mas também tem gente que me respeita, que é
meu amigo e eu gosto, até os que ndo sdo meus amigos, aqueles que me

respeita.

Ao relacionar-se com os colegas nao é favoravel, pois sente-se ignorado, fazem
deboche e ndo demonstram respeito, tem amigos que gosta, mas tem os que nao
gosta.

Receoso de ser ridicularizado pelos colegas, o aluno ndo tera motivagcéo para
ser participativo em sala de aula, repercutindo assim em sua autoestima, que sera
afetada de modo que ele ndo tera animo de permanecer na escola (MEOTTI,
PERICOLI, 2013). A autoestima € um componente fundamental que liga todas as
relacdes, e, quando a pessoa nao se sente aceita assim como ela &, sua autoestima
tende a comprometer-se (MIRANDA & DUSI, 2015).

Solicitado que falasse sobre qual disciplina que vocé mais gosta na escola?

Respondeu:

AP1: Geografia, Historia e Ciéncias.

Percebe-se que o aluno Paulo demonstra gostar das disciplinas de Historia,

Geografia e Ciéncias, o que foi evidenciado também, na resposta fornecida pela mae.

Apds, foi perguntado: Vocé gosta das aulas de Educacéo Fisica? respondeu:

AP1: Sim, eu gosto de fazer de vez em quando.

O que vocé mais gosta mais de fazer?

AP1: Eu gosto mais de volei.

Por qué?



58

AP1: Desculpas, vélei ndo, queimada.

Por qué?

AP1: Ndo sei explicar, é pessoal.

Se observarmos com cuidado diferentes e variadas situagbes de atividades
coletivas organizadas por criangas e adolescentes, como queimada, pique-bandeira,
corda, elastico, jogos de imaginacgéo entre outras possibilidades, poderemos aprender
muito sobre estes e o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem envolvidos em
suas acdes (BORBA 2006).

Solicitado a informar como é sua relagdo com o professor de Educacgao Fisica?

AP1: E boa, eu respeito ele me respeita, e assim néo fica me obrigando fazer

nada, nem eu fico implicando com ele.

As experiéncias vividas em sala de aula ocorrem, entre os envolvimentos das
pessoas, transformando-se um plano interpessoal, ou seja, externo. Através dessas
experiéncias surge a mediagéo entre alunos e professores, (relagéo intrapessoal), um
processo interno que passa a desenvolver autonomia no sujeito, fazendo parte de sua
historia individual. A autora assinala que no decorrer do desenvolvimento afetivo, uma
relacao entre o professor e aluno, assemelha-se como a relagao entre mae e filho, ou
seja, assim como a mae esta sempre atenta aos comportamentos da crianga por seu
extinto materno, o educador também deve estar atento e cuidar do seu aluno
(TASSONI, 2000).

A liberdade de expressdo dada pelo professor ao aluno, demonstra que o
didlogo, o respeito mutuo seja compreendido pelo aluno, mas de uma maneira
disciplinar, onde existem regras, de forma a demonstrar interesse pelo que o aluno
realiza, observando comportamento e rea¢des. Sao atitudes como estas que devem
ser consideradas como pontos fundamentais de respeito que fazem o aluno voltar
para si mesmo, aprendendo interiorizar e facilitando o desenvolvimento cognitivo,
intelectivo e de aprendizagem. Apos desenvolver o vinculo afetivo, a aprendizagem,
a motivacao e a disciplina resultam em autocontrole e bem-estar do aluno e com isso,
a relacdo professor e aluno se fortalecem, contribuindo para a formacédo da

autoestima.
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Ao ser perguntado sobre o que vocé gosta de fazer com os colegas? Algo mais

individual ou coletivo? Em resposta disse:

AP1: Olha, mais individual, e na Educagéo Fisica mais coletivo mesmo.

Quando a crianga demonstra aos demais colegas sua competéncia em realizar
determinada atividade, isso representa para ela, motivo de orgulho e satisfagéo. Por
outro lado, a falha ao demonstrar-se competente a leva a tristeza e auto incerteza. Em
sua maioria, a convivéncia desses grupos gera 0s processos sociais basicos: a
competicao, o conflito e a cooperacao (GALLAHUE, 2013), A crianga aprende muito
cedo a lidar com esses processos através de atividades vivenciadas na escola e entre
amigos. Cabe entdo ao professor encontrar e adaptar atividades que proporcionem a
vivencia desses processos sociais de maneira positiva e construtiva a crianga (TANI,
2008).

Na maioria das vezes, o disléxico alcanca simpatias entre os companheiros.
Suas qualidades e habilidades sao valorizadas, o que |hes favorece o relacionamento.
Entretanto, sua inaptidéo para certas atividades escolares como trabalho em dupla,
trabalhos em grupo, leva os colegas a rejeita-lo nessas ocasides. O professor deve
evitar situagbes que evidenciem esse fato. Com a devida distancia, discreta e
respeitosamente, deve contribuir para a inser¢ao do disléxico no grupo.

A pergunta seguinte foi sobre qual o tipo de aula que vocé gosta mais de ter

em Educacéo Fisica? O que te da prazer?

AP1: Um espacgo mais aberto, esportes mais variados, atividades mais variadas

e com livre escolha.

Durante a entrevista evidenciou gostar de Educacao Fisica por ser um ‘espaco
mais aberto, esportes mais variados, atividades mais variadas e com livre escolha.”
Isso denota que as atividades que sao mais livres, que ndo requeiram mais atencao,
despertam a atencéao dele.

O dia-a-dia dos alunos na escola, relacionadas com as atividades recreativas,
envolve um conjunto de atribuicbes que as transformam em construtoras de ideais,

estreitando o convivio de criancas de todas as classes. E um meio de favorecer o
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desenvolvimento psicossocial e psicomotor de uma crianga, um fator de integragéo,
de solidariedade e cooperacgé&o entre os colegas.

Para Tosseti (1997, p.14) as atividades recreativas devem ser espontaneas,
criativas e que nos tragam prazer. Para a crianga, a recreagdo € uma maneira de
liberar energias, ja que seu espaco para o lazer nas grandes cidades é cada vez mais
restrito.

Por ter um espacgo mais livre as atividades tornam-se mais prazerosas onde 0s
alunos participam descontraidamente, uma estratégia de inclusao e socializagéo, pois
a partir dai desenvolve habilidades psicomotoras e esse processo de educacao se da
por meio da convivéncia dentro da escola que transmitem valores indiretamente.

Na sua influéncia para com o desenvolvimento infantil, o esporte pode ser
utilizado como uma ferramenta para estimular dificuldades encontradas em alguns
aspectos de desenvolvimento. Portanto, os profissionais que lidam com esses alunos
devem estar atentos ao desenvolvimento global infantil e ndo se deterem a aspectos
isolados, uma vez que todos os aspectos estao interligados e exercem influéncias uns
para com os outros.

A seguir foi perguntado: “Entdo, Paulo, no voleibol tinha algo que vocé mais

gostava de fazer?”

AP1: Sim, eu gostava de sacar, mas eu ndo gostava de competir, eu néo fico
feliz competindo porque isso é coisa de gente arrogante. Olha, eu falei
sobre a queimada, eu gosto dela porque da liberdade da gente correr e
eu ndo gosto de machucar os outros, eu tenho medo, por isso praticar o
voblei antes para melhorar a minha forga para néo ficar batendo em todo

mundo durante o jogo.

Para Sena & Lima (2009, p. 35) o jogo como um justificavel e rico recurso de
socializacédo e de desenvolvimento, essencial a uma formacéao global e holistica das
criangas, concluiram que “o jogo, no contexto educacional, enquanto elemento e
produto da cultura pode, se respaldado por um ambiente onde prevalegcam atitudes
de respeito mutuo, de cooperacéo, de solidariedade e de perseverancga, tornar-se um
potencial recurso precursor de socializacdo e de desenvolvimento da crianga”.

O voleibol € um esporte coletivo que estimula e motiva o aluno, mostrando-se

muito favorecido e propicio ao desenvolvimento da sua pratica. O voleibol enquanto
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conteudo escolar pode proporcionar a interacao social do aluno e fazer com que se
sintam mais motivados a aprender. Dentre varios esportes escolares o voleibol
apresenta, melhora no relacionamento entre os colegas e desenvolve varias
capacidades fisicas nos praticantes, como agilidade, coordenagdo motora,
velocidade, tempo e reacéo.

O jogo néo so possibilita o desenvolvimento de processos psiquicos, por parte
do aluno, como também serve de instrumento para conhecer o mundo fisico e,
finalmente, entender os diferentes modos do comportamento humano, os papéis que
desempenha, como se relaciona, os habitos culturais.

Portanto, a participacdo do aluno é de relevante importancia, nas aulas de
Educacao Fisica, pois pratica como um rompimento de regras e tabus, ja que nao tem
a esséncia de competicao.

Foi perguntado ao aluno: “vocé gosta de esportes com bola? Praticas com

bola?”

AP1: Sim eu gosto, mas gosto de correr e andar de skate também.

O aluno mais uma vez declara que gosta de esporte com bola, mas também
gosta de correr e andar de skate.

O exercicio fisico e principalmente a corrida, sdo importantes agentes da
sociabilidade, ja que eles representam os melhores meios da convivéncia humana
(ROCHA, 2012).

Esta convivéncia com colegas, desperta percepcdes de bem-estar, uma vez
gue ao se relacionarem, acabam criando vinculos positivos entre si, 0 que proporciona
uma maior permanéncia no esporte. Portanto, o habito de praticar exercicio fisico ou
esporte, realizado de forma moderada, sistematica e frequente, pode trazer beneficios
para a saude e qualidade de vida do aluno.

Ao ser questionado se “tem algo que vocé gostaria de acrescentar? O que néo

foi perguntado?” sua resposta foi pontual.

AP1: N&o.

Perguntado sobre “O que vocé gostaria de fazer neste ano?
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AP1: Continuar com as coisas que gosto e tentar novas coisas.

Ao ser questionado sobre “O que vocé gostava de fazer nas aulas de Educacéo

Fisica, e por que a Educacéo Fisica é importante para vocé?”

AP1: Eu gostava mais de correr e de ficar jogando a bola para o alto no
basquete e no volei. Eu acho que a Educacgéo Fisica deixa a gente mais

saudavel, e é por isso que a gente faz, eu acho que € isso.

Ao relatar que a Educacéo Fisica “o deixa mais saudavel”’, vem a confirmar a
entrevista da mae, quando diz que “é extremamente importante de ver que é
fundamental, é o ponto de partida de desenvolvimento dele.” Ao se referir que “gosto
de correr e andar de skate, além do jogo de queimada, voleibol”, essas habilidades
adquiridas estimulam a desenvolver outras atividades motoras.

Pontualmente no que tange a aprendizagem motora, pode-se supor que novas
habilidades motoras adquiridas podem estimular a aquisicédo de outras capacidades
relacionadas as demais areas, da mesma forma que déficits em outros segmentos
podem influenciar na aptiddo motora de um individuo (BERLUCCHI, G.; BUCHTEL,
2009).

Nesse sentido, o desenvolvimento psicomotor da crianga se da por meio de um
desenvolvimento pela experiéncia que vivencia com o préprio corpo. A Educacao
Fisica se caracteriza pela continuidade de experiéncias de movimento, que sao
destinados a ajudar as criangas a adquirir habilidades motoras e conceitos que irédo
aumentar a sua capacidade de agir de forma alegre e afetiva em todo as experiéncias
de sua vida. quer seja social, mental ou fisica, dando oportunidade de ajudar a
estruturar movimentos basicos e auxiliando na convivéncia com outros colegas, uma
vez que usa 0 movimento para alcangar seus objetivos.

A Educacéo Fisica € um meio educacional que educa, sociabiliza, desenvolve
o respeito mutuo, integra o individuo na sociedade, a formacdo do carater,

aperfeicoamento da personalidade, aquisicao de seguranga, autodominio.
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4.5 Concepgodes do Corpo Docente

A seguir descrevem-se as entrevistas por questionario - Como a escola observa
a inclusao do aluno disléxico - relativas ao corpo docente da escola CEF 410 Norte e
identificados como: Diretor (D1), Coordenador (C1), Professoras (P1), bem como a
entrevista realizada com o Professor de Educacéo Fisica (P2)

Perguntou-se aos professores se a escola possui estrutura fisica para atender

o aluno disléxico

D1 e P1: a escola NAO possui.

C1: SIM. Quando me refiro as adaptacbes escolares, destaco que envolvem
as instalagbes fisicas, equipamentos, estrutura administrativa e
metodologica, que sugere desafios para toda a equipe escolar,

devemos encarar a diversidade com respeito a individualidade

Para Ciasca (2003), ao identificar um disturbio de aprendizagem no ambito
educacional € fundamental analisar e compreender quais sdo 0s mecanismos
especificos que sustentardo a efetivacdo do atendimento ao aluno disléxico e
subsidiarao o trabalho docente no ensino fundamental. A Resolugdo n°4 de 2 de
outubro de 2009 do Ministério da Educagdo (MEC) em seus Arts. 1 e 2 e Paragrafo
Unico que:

Art. 1° Para a implementagéo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacéao do
aluno por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educagéo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos
mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagéo e informagéo, dos
transportes e dos demais servigos.
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A modalidade educagao especial esta cada vez mais presente nas escolas de
ensino regular e de ensino fundamental anos iniciais como também finais. De acordo
com a Instrugcdo N°015\2008-SUED\SEED, que regulamenta a sala de recursos para

0s anos iniciais do ensino fundamental:

4.4 O processo de avaliagdo do contexto escolar, para identificagao de alunos
com indicativos de Transtornos Funcionais Especificos (Disturbios de
Aprendizagem__ dislexia, disortografia, a aquisicdo da lingua oral e escrita,
interpretacdo, produgdo disgrafia e discaculia), devera enfocar aspectos
pedagogicas relativos, calculos, sistema de numeragédo, medidas, medidas,
entre outras, acrescidas de parecer psicolégico e complementada com
parecer fonoaudiblogo e\ou de especialista em psicopedagogia e\ou de
outros que se fizerem necessario” (INSTRUCAO N°015\2008-SUED\SEED

p.2).
E dispde em seu artigo 5° como deve ser realizado o atendimento educacional

especializado — AEE, na sala de recursos multifuncional.

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagédo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (MEC, 2009)

A proposta de intervengao pedagodgica na escola deve levar em consideracao
a especificidade de cada aluno, de acordo com suas necessidades e dificuldades a
respeito dos conteudos trabalhados na sala comum.

Quando nos referimos as adaptagdes escolares, salientamos que incluem
instalacdes fisicas, equipamentos, estrutura administrativa e metodologica, que
implica desafios para toda a equipe escolar, que deve encarar a diversidade com

respeito a individualidade.

A segunda pergunta questiona se profissionalmente a escola esta capacitada
para receber o aluno disléxico?” As respostas obtidas do corpo docente foram 2 NAO
e 1 SIM.

D1 e C1: Ndo. Area de conhecimento relacionado ao aluno disléxico. / Ndo

temos profissionais qualificados.

P1: SIM. Temos alguns ambientes com ledores e com o siléncio necessario,

porém falta material adequado.
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Na perspectiva da escola inclusiva, a escola e seus professores devem estar
preparados para acolher e dar oportunidade para todos os alunos aprenderem. Neste
sentido, torna-se fundamental que os professores tenham conhecimento a respeito da
dislexia e, além disso, saibam como atuar, como intervir pedagogicamente com esses
alunos de forma que sejam respeitadas as suas especificidades e garantidas as
melhores condi¢cdes possiveis para que se efetive o seu processo de escolarizagéo
(FERNANDES & POKER, 2015). Para as autoras, € imprescindivel que o professor
tenha conhecimento sobre o que significa a dislexia e quais as necessidades
educacionais que o aluno disléxico apresenta. Além disso, precisa saber quais as
vertentes tedricas existentes, de que forma a educacéo especial tem assumido o
atendimento do aluno que apresenta essa dificuldade, quais os profissionais estéo
envolvidos na avaliagao e no atendimento desse aluno.

Em relacéo a pergunta 3, se a escola possui projeto interventivo direcionado ao

aluno com dislexia? O corpo docente respondeu

D1 e C1: Ndo temos profissionais qualificados na sala de recursos. Dificuldade

de diagndstico e na identificagdo do aluno com dislexia.

C1: Falta de conhecimento na area.

P1: Sim. Ledores para testes e provas.

Mesmo havendo demanda para salas de recursos e professores concursados
no CEF 410 Norte, ha grande dificuldade na avaliagdo e encaminhamento para a Sala
de Recursos ou multifuncionais em se tratando dos profissionais responsaveis pela
avaliacao, o aluno disléxico € atendido de maneira individualizada para a realizagao
da avaliacéo e em separado.

A instituicdo deve estar preparada para lidar com os avangos e insucessos do
aluno, seja nos aspectos coletivos e, principalmente, individuais, como é o caso do
aluno disléxico. Segundo Salles, Parente e Machado (2004, p.16), uma intervencao
bem-sucedida depende de uma avaliacdo criteriosa e multidisciplinar (neurologia,

fonoaudiologia, psicologia, pedagogia ou psicopedagogia). O processo de avaliagéo
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dos fatores cognitivo-linguisticos deve estar intimamente ligado aos modelos teéricos
de aprendizagem da leitura.

Para que se desenvolva o tratamento educacional precisa-se de uma proposta
de acédo pedagogica para atuar junto aos alunos com dislexia. Para elucidar essa
acédo, Rotta & Pedroso (2007, p.53) apresentam uma proposta que contempla
algumas estratégias como: o ensinar a resumir anotag¢des que sintetizem o conteudo,
permitir o uso de meios informaticos, de corretores, de calculadora e de gravador. Em
relacéo a avaliagcéo, Rotta & Pedroso (2007, p.54) citam alguns aspectos: a realizagao
sempre que possivel de provas orais, prever tempo extra como recurso obrigatorio,
evitar a utilizagao de testes de multipla escolha, valorizar os trabalhos pelos conteudos
e nao pelos erros de escrita, oportunizar lugar tranquilo ou sala individual para fazer
testes ou avaliagdes.

Quanto a intervencgéo pedagogica, os sujeitos com disturbios de leitura e escrita
devem participar de atividades que possam promover o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Deve-se ressaltar ainda, que a identificacdo precoce da
dislexia é importante porque o cérebro apresenta maior plasticidade em criangas e €
potencialmente mais maleavel para um redirecionamento dos circuitos neuronais
(ETCHEPAREBORDA,2002).

Para Duarte & Souza (2014, p. 13) com relacao as intervengdes que o docente
pode inserir na pratica pedagoégica com alunos com dislexia constatou-se que por
meio de atitudes simples como: uso de materiais adequados a faixa etaria,
individualidade que estejam de acordo com os interesses, acrescenta-se ainda que os
éxitos alcangados pelos alunos devem ser enfatizados pelo professor, o docente deve
passar confianga e a relacédo entre os alunos deve ser estimulada para que a turma
troque conhecimentos e cada colega auxilie o outro favorecendo a interacéo entre a
turma. Tais medidas podem favorecer o processo de ensino de todos os alunos e
contribui para o desenvolvimento das potencialidades, contribuindo de forma ativa no
processo de aprendizagem por meio da troca de conhecimentos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (PCNs), o trabalho de
Educacdo Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental & importante, pois
possibilita aos alunos terem desde cedo, a oportunidade de desenvolver habilidades
corporais e de participar de atividades culturais, eles ainda fazem referéncia a

particularidades individuais e as experiéncias anteriores do aluno ao se deparar com
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diversas situagbes que compdem o ponto de partida do processo de ensino e

aprendizagem. Conforme afirma o PCN.

A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com
segmentos sociais que assumem os principios democraticos, articulando-se
a eles, constituir-se ndo apenas como espago de reprodugcéo, mas também
como espago de transformagdo. Essa possibilidade ndo € dada, nem
automaticamente decorrente da vontade. E antes um projeto de atuacgéo
politico-pedagodgico que implica avaliar praticas e buscar, explicita e
sistematicamente, caminhar nessa diregdo. (PCNs/ MEC,BRASIL 1997, p.
25-26).

Em estudo realizado por Tavante & Toloi (2012, p. 24), estas autoras
analisaram o comportamento de alunos pré-diagnosticados com dislexia, durante as
aulas de educagéo fisica na tentativa de verificar se este disturbio tem alguma
influéncia sobre o desempenho geral dessas criangas. Tavante & Toloi (2012)
identificaram seus alunos estudados como Aluno 1, aluno 2 e aluno 3. A amostra foi
composta por trés alunos previamente diagnosticados com dislexia, sendo um do sexo
feminino e dois do sexo masculino das redes municipais de ensino de Osvaldo Cruz
e Adamantina. A observacao foi realizada durante dez semanas, sendo um encontro
por semana juntamente com as aulas de educacao fisica dos alunos participantes da
pesquisa. Apds observacédo das dez aulas de educacéo fisica, os itens observados
foram quantificados na tentativa de obter um perfil comportamental dos alunos
disléxicos, podendo assim analisar se estes disturbios tinham influéncia sobre o

desempenho nas aulas de educacéao fisica.

O aluno 1 apresentou alguns quadros de depressao durante o periodo de
observacéo, principalmente ao ndo ser bem-sucedido em determinadas atividades,
apresentando por algumas vezes também surtos de agressividade com os colegas de
sala e até mesmo com o professor. Ainda assim, participou ativamente de todas as
atividades propostas, mesmo sendo evidenciada grande frequéncia de acgdes

relacionadas a timidez.

O aluno 2 apresentou bastante desenvoltura em relagdo aos colegas, sendo
evidenciada durante a observacgao até certa influéncia sobre os demais companheiros
de sala. Notamos que foi o uUnico aluno que nao demonstrou caracteristicas
depressivas. Participava de todas as atividades propostas com afinco e néao

demonstrava irritagdo quando n&o obtinha sucesso, comprovando os dados
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encontrados em relagdo a ser muito extrovertido, estando presente em todas as

atividades observadas durante o estudo.

O aluno 3 apresentou quadros de depressdo mais intensos e continuos em
relacdo aos outros dois alunos do estudo. Chorava com bastante facilidade, sendo
alvo de brincadeiras maldosas por parte dos colegas de sala. Apresentava quadros
de agressividade, especialmente quando ndo conseguia realizar atividades, ou
quando lhe era imposta alguma regra que acreditava ndo ser capaz de seguir.
Apresentava ainda, timidez excessiva, relacionando-se muito pouco com os colegas
de sala, grande parte das vezes estava sentado sozinho.

As autoras Tavante & Toloi (2012) concluiram que os alunos com dislexia
apresentaram consideravel comprometimento motor, psicolégico e intelectual,
podendo influenciar seu desempenho na educacéo fisica.

Segundo os PCNs (Brasil, 1997), as situagbes ludicas, competitivas ou néo,
sdo contextos favoraveis de aprendizagem, pois permitem o exercicio de uma ampla
gama de movimentos que solicitam a atencéo do aluno na tentativa de executa-los de
forma satisfatéria e adequada. Elas incluem, simultaneamente, a possibilidade de
repeticdo para manutengao e por prazer funcional e a oportunidade de ter diferentes
problemas a resolver. Além disso, pelo fato de o jogo constituir um momento de
interacdo social bastante significativo, as questdes de sociabilidade constituem
motivagao suficiente para que o interesse pela atividade seja mantido.

No que diz respeito a formagédo de professores foi questionado se a escola
oferece capacitacao continuada aos professores em atengéo ao aluno disléxico? Os

docentes D1, C1 e P1. informaram que NAO oferecem capacitacéo continuada:

D1: N&do se possui um projeto especifico, assim dificulta a capacitagdo

continuada aos professores.

C1:Normalmente a capacitagdo € oferecida pelo EAPE (Escola de

Aperfeicoamento dos Profissionais em Educagéo).

P1: Nao recebemos capacitagcdo continuada em atengdo ao aluno disléxico.
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A Proposta de Diretrizes para a Formagéao de Professores da Educagéo Basica
em Cursos de Nivel Superior (MEC, 2000), no item referente a formagdo de
professores, assinalam-se as competéncias que devem ser dominadas como parte de
um processo permanente de desenvolvimento profissional. Destacam-se aqueles
referentes a compreensao do papel social da escola, ao dominio dos conteudos, a
interdisciplinaridade, ao conhecimento dos processos de investigacdo, ao
gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional e ao comprometimento com
os valores estéticos, politicos e éticos inspiradores da sociedade democratica.
Delineia as exigéncias que se colocam para o desempenho do papel docente frente
as novas concepgdes de educagcdo do mundo contemporaneo: “Orientar e mediar o
ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se pelo sucesso da
aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os
alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar
projetos para desenvolver conteudos curriculares; utilizar novas metodologias,
estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracao e trabalho em
equipe” (MEC, 2000, p. 5).

Dentre as diversas politicas nacionais de formagao continuada de professores,
tem-se no ambito do Programa Nacional Escola de Gestores da Educacéo Basica
Publica (PNEG), o curso de Especializagdo em Gestédo Escolar, que integra o Plano
de Desenvolvimento da Educacéo. No que diz respeito a gestdo da escola publica,
mudangas importantes ocorreram no campo educacional nas ultimas décadas,
sobretudo em relagéo aos marcos legais, a sistematica de financiamento, ao processo
de gestéo dos sistemas de ensino e a ampliagdo do acesso a escola (PINTO, 2007).
Portanto, faz-se necessario a implementacao e articulagcdo de um conjunto de politicas
publicas sociais e educativas que viabilizem melhores condi¢gbes sociais e culturais e
de exercicio pleno da cidadania, o que inclui o direito a uma educagéo de qualidade
(BRASIL, 2009).

De acordo com Coordenacdo do Ensino Especial da Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE), ainda n&o foi realizado
nenhum curso de educagao continuada, especificamente para alfabetizadores do DF,
no sentido de prepara-los e atualiza-los sobre esse tipo de dificuldade de
aprendizagem, denominado de dislexia.

Para Pletsh (2009), o atual e grande desafio posto para os cursos de formacéao

de professores € o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas
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atitudes que permitam a compreensédo de situagdes complexas de ensino, para que
os professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria seu papel
de ensinar e aprender para a diversidade.

Em pesquisa realizada por Silva (2010) em 4 escolas publicas do Distrito
Federal, no universo de 36 professores foi detectado que apenas 6 tém especializagéo
na area da Educacdo Especial e os demais alfabetizadores n&o apresentavam
preparo pedagogico satisfatério para levantar suspeitas e identificar algum tipo de
perfil relativo a dislexia pois, para tanto devem ter capacitagéo teorica e pratica para
realizar com seguranga essa avaliacéo.

Em estudo realizado por Freitas (2015), o quesito que mais chamou a atengao
e bastante preocupante, mostrou que boa parte dos educadores (90%) nunca
participou de capacitagdo para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem do
disléxico.

Pimenta (2012) realizou estudos sobre a percepc¢ao de professores do ensino
fundamental e obteve como resultados no item Formagao Extracurricular na Area da
Dislexia que embora a maioria dos entrevistados tenha dito que lidam ou ja lidaram
com disléxicos em sala de aula, apenas 1 (5%) afirma ter se especializado no assunto
através de um curso oferecido pela rede publica. Na pesquisa de Pimenta (2012) o
restante dos entrevistados afirma néo terem se especializado na area pelos seguintes
motivos, 10 (47%) afirmam que ainda nao tiveram oportunidade, 4 (19%) afirmam nao
terem tempo para participar do curso, 3 (14%) disseram que n&o sentiram
necessidade de se especializar no assunto, 2 (10%) afirmam n&o terem condi¢bes
financeiras e 1 (5%) disse que agora ao ler sobre o assunto € que se interessou pelo
mesmo.

Na questao 5 foi questionado aos docentes se “é objetivo de a escola conhecer
a familia do aluno disléxico, para o enfrentamento dessa realidade?” Obteve-se como

resposta

D1: N&o. Seria objetivo da escola se ela conseguir ter um projeto mencionando

a dislexia.

C1; P1: Sim. Um dos pontos decisivos para que 0O processo ensino-

aprendizagem aconteca de forma assertiva é a adequada parceria familia-
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escola, independentemente de ter um projeto tragcado na escola sobre a

dislexia.

Em estudo realizado por Lima (2015, p.2) durante 18 meses, observou de forma
mais criteriosa as posturas individuais de dois alunos disléxicos frente a
aprendizagem; investigou seus habitos de estudo; bem como, tentou compreender as
dindmicas familiares estabelecidas, através da orientacdo aos seus pais. A primeira
orientacdo aos pais dos dois alunos foi sobre a importancia do apoio nas tarefas
escolares e de cobrarem empenho por parte das criangas; e da necessidade de
buscarem um atendimento clinico na area da Psicopedagogia. A autora explicou que
isto era muito importante para realizar uma incluséo efetiva destas criangas na escola,
nao sé social, pois isto ja acontecia, mas também com qualidade de aprendizagem e
aquisicao de autonomia. Em um dos casos, os pais estabeleceram, desde o inicio,
uma boa parceria com a escola e acataram o sugerido; logo, o aluno estava em
acompanhamento psicopedagdgico e realizava as atividades que Ihe eram destinadas
em sala de aula, com apoio dos professores e, em casa, com apoio dos pais. No outro
caso, a postura assumida pelos pais foi oposta; colocaram em questionamento a
necessidade de atendimento psicopedagogico. O resultado foi o esperado. Lima
(2015, p.3) relata no primeiro caso, o aluno, ao receber 0 apoio necessario da escola,
pais e clinica, apresentou uma excelente evolugdo pedagodgica, no entanto, no
segundo caso os resultados nao foram satisfatorios, pois 0 desempenho escolar do
aluno estava longe do adequado e seu desenvolvimento em nada refletia suas
possibilidades, pois havia “lacunas” no que estava sendo oferecido a ele. Esse
exemplo de atitude relacionamento familia — escola, corrobora Carneiro (2013), ao
dizer que os pais devem estar envolvidos diretamente no processo da educagéao
especial, pois sdo eles que podem influenciar no sucesso ou fracasso dos filhos e
auxiliam nas tomadas de decisoes.

Em relagcédo ao ultimo questionamento como a escola enfrenta o processo de

inclusdo do aluno disléxico? os docentes expressaram:

D1: A inclusdo do disléxico é vista com muita dificuldade e sem perspectiva
alguma, ou seja, ndo existem politicas publicas, investimentos previstos,
auséncia de proposta pedagogica, bem como auséncia de curso para

formacgéo especializada.
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C1: Ainda é um assunto pouco comentado entre os professores.

P1: O aluno participa ativamente de todas as atividades da escola. Nos

trabalhos em grupo destaca-se a oralidade e a atuagéo do aluno.

A inclusdo do aluno disléxico na escola, como pessoa com necessidade
educacional, esta garantida e orientada por diversos textos legais e normativos. A Lei
9.394, de 20/12/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), por exemplo, prevé que
a escola o faga a partir do artigo 12, inciso |, no que diz respeito a elaboracédo e a
execucao da sua Proposta Pedagdgica; o inciso V, do mesmo artigo, diz que a escola
deve prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento; o artigo 23
permite a escola organizar a educagao basica em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizac¢ao; o
artigo 24, inciso V, alinea a), prevé que a avaliacao seja continua e cumulativa, com
a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo.

No que se refere ao processo de implementagdo de politicas publicas que
“atravessam a escola”, na perspectiva da burocracia governamental, os integrantes
das instituicdes escolares emergem como atores estratégicos.

Apés levantamentos dos dados do corpo docente, constatou-se que os
profissionais questionados sao graduados, alguns com pés-graduacéo. Todos ja tém
experiéncia em educacgéo que varia de 12 a 28 anos de atuagéo. A maioria afirma nao
ter recebido formacéo inicial para atuar na Educagéo Inclusiva e alguns se sentem
despreparados para atender alunos disléxicos.

A escola participante do estudo CEF 410 Norte, apesar de manter esforgos para
atender as necessidades dos alunos disléxicos, nao tem em seu escopo uma proposta
pedagogica definida para atender alunos disléxicos, oferece apenas, em sua estrutura
fisica, salas de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e apoio a estes alunos por professores ledores; apesar dos professores nao
estarem preparados para este tipo de enfrentamento procuram em algumas

disciplinas se adequarem para atender os alunos com atencdo diferenciada e
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comportam atividades ludicas, de psicomotricidade e que estdo adaptadas aos alunos
disléxicos.

Os profissionais da escola, o diretor, equipe pedagdgica, professores e equipe
administrativa sédo os agentes publicos que, em maior ou menor grau, traduzem e
implementam as politicas publicas desenhadas no nivel estratégico pelos diversos
governos. E nesse espaco institucional que as escolas tém seu papel ampliado e
revelado: mais do que espagos educacionais e educativos, sdo espacos politicos em
que diversos aspectos da burocracia estatal sdo revelados.

Em momento algum, nenhum professor entrevistado comentou que o PPP da
instituicdo de ensino onde trabalha contempla uma diretriz de aprendizagem favoravel
ao aluno disléxico.

Portanto, a escola ao construir a sua Proposta Pedagdgica e o Regimento
Escolar deve prever e se basear nas legislagdes pertinentes, o atendimento ao aluno
disléxico. E preciso identificar a necessidade de a educacéo escolar ampliar seus
objetivos, propiciando aos alunos disléxicos o seu desenvolvimento social, cognitivo,
psicolégico, afetivo, preparando-os de forma plena para serem incluidos na
sociedade.

Apesar de estarem em uma escola inclusiva e de ja terem trabalhado com
alunos especiais sentem que é necessario a qualificagdo continuada, pois cada caso
exige atendimento diferenciado. O corpo docente concordou que a inclusédo é
importante e deve atender a todos os estudantes independentes de sua situagéo
fisica, mental ou dificuldades de aprendizagem, pois todos devem receber as mesmas
oportunidades educacionais. Porém, ressalvaram que para se efetivar a Educacao
Inclusiva é preciso investir na qualificacao dos profissionais da educagao e que seja
uma formacgao continuada e também direcionada a cada caso especifico, porque cada

situagao apresenta uma demanda diferente.

A segunda parte envolve a entrevista realizada em dezembro/2018 na propria
escola com o Professor de Educacéo Fisica do Centro de Ensino Fundamental - CEF
410 Norte, em Brasilia/DF — Brasil, aqui identificado como P2 e o mestrando-
entrevistador como ME. A entrevista foi composta por 07 questdes que abordam o
censo, a formacdo académica, a teoria e pratica no trabalho pedagogico,
relacionamento entre professor e aluno, Informagdes sobre o aluno em estudo e a

participacédo da familia.
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O docente P2 tem 58 anos, do sexo masculino, atua junto a 82 série do ano
fundamental, em 2018. Formado em Educacao Fisica, pés-graduado em Jogos
Recreativos com 23 anos de regéncia de classe.

Inquirido se considera importante aliar a teoria com a pratica no trabalho

pedagogico? Sim ou nao e por que?

P2: Sim, considero importante porque a aproximag&do entre teoria e pratica nos
mostra novos horizontes que nos possibilitam buscar diferentes praticas de
ensino que facilitem a aprendizagem dos educandos. O educador somente
podera ensinar se obtiver maior conhecimento, logo, é preciso que o
profissional aprenda através de dialogos, trocas de experiéncia e pesquisas
cientificas relevantes para o campo da educacgéo, alinhando assim, a teoria
com a pratica do ensinar em sala de aula.

Porque a formacgédo docente é construida antes e durante o caminho
profissional e se faz também no ambito social, onde a formagéo se torna
completa no sentido de aplicagdo das teorias desenvolvidas durante a vida
escolar. Quando ha a apropriagdo do conhecimento, ambos os lados se
beneficiam das contribuigbes tedricas dadas, principalmente pelo fato de
que o educador se desenvolve e é capaz de aplicar seus conhecimentos
da melhor maneira que ele considerar, vencendo dificuldades que possa
enfrentar e aprende a observar com clareza as novas possibilidades de

uma atuaggdo com qualidade.

Para a concretizacdo da profissdo do docente fundamentada na praxis
educativa é imprescindivel o professor quebrar os paradigmas tradicionais e se unir a
uma pratica reflexiva e critica tendo o didlogo como baldrame, para que a atividade
docente ultrapasse o ensinar e se torne uma aprendizagem significativa para
professores e alunos.

Lima (2002, p. 41) afirma que “o trabalho docente é colocar esses saberes em
movimento e, dessa forma, construir e reconstruir o conhecimento ensinando e
aprendendo com a vida, com os livros, com a instituicdo, com o trabalho, com as
pessoas, com 0s cursos que frequenta, com a propria histéria”. Deste modo, é a
relacdo da teoria e da pratica durante o processo formativo do professor que vai

significar a aprendizagem dos alunos mediante o ensino. Portanto, para Gimenes
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(2011, p.35) “a pratica é fundamento, finalidade e critério de verdade da teoria. A
primazia da pratica sobre a teoria, longe de implicar contradicdo ou dualidade,
pressupde intima vinculacao a ela”.

Aproximar a teoria e pratica mostra novas perspectivas que permitem buscar

inovagdes praticas de ensino que promovam a aprendizagem dos educandos.

Foi perguntado se acha importante o vinculo afetivo entre professor e aluno?
Sim ou nao e por que?
P2: O vinculo afetivo entre o aluno e professor € muito importante. No contexto
do processo de ensino e aprendizagem, o vinculo criado entre educador e
aluno se torna uma das relagdes primordiais. E por meio da construgéo de
uma relagdo afetiva acolhedora que o educando se sente seguro e
disponivel para as atividades propostas. Consequentemente, ao longo de
uma relagdo profissional proxima, o vinculo aluno-professor permitira o
desenvolvimento das suas habilidades, vinculo este que n&do significa
diretamente acatar todas as decisées dos alunos, mas fazé-los se sentir

seguros, valorizados e acolhidos no ambiente escolar.

As relagbes humanas s&o concebidas como essenciais na vida comportamental
e profissional dos individuos, assim o relacionamento entre professor/aluno
compreende valores, interesses e intengcdes. Para Domiense (2011, p. 36). o
conhecimento ndo se instala por passe de magica, mas € construido na relagao entre
professor e aluno. Para Freire (2005, p. 66) "o dialogo € uma relacao horizontal. Nutre-
se de amor, humildade, esperanca, fé e confiangca". No pensamento de Freire, €
possivel perceber a conexao entre o didlogo e o fator afetivo que orientara a virtude
fundamental do dialogo, o respeito aos alunos n&o somente como receptores, mas

enquanto individuos.

P2: Nesse aspecto, a dislexia deve ser encarada ndo como algo a menos, mas,
em alguns casos, como um atributo a mais para o desenvolvimento desse
escolar. E é no relacionamento entre os professores, que encorajam as
criangas para que elas sejam capazes de desenvolver as atividades e
principalmente seu potencial interior. Dessa forma, quando ha vinculo

afetivo no processo, o educando procura o professor, confere suas duvidas
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mais abertamente e tem nele seu porto seguro, resultando na ampliagdo

dos seus horizontes e aquisicdo de novos conhecimentos.

O relacionamento afetivo que o aluno constitui com os professores e colegas
séo de grande valor na educacgao, tendo em vista que a afetividade institui a base de
todas as relagdes da pessoa diante da vida.

Sobre a atuacao pedagogica, foi questionado se ja leciona/ou para alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem e que explicasse quais as dificuldades

encontradas.

P2: Sim, leciono alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem, TDAH,
déficit de atengéo e hiperatividade, deficiéncia fisica, disturbios da fala e da
escrita, perda auditiva, deficiéncia intelectual, altas habilidades e
superdotagéo.

A minha maior dificuldade é lidar com alunos com transtornos globais do
desenvolvimento, exatamente por eles apresentarem comportamento
agressivo, mudancas de humor, falta de concentragdo, inquietagdo e
necessidade de se manter isolados. Entdo, ao longo da minha carreira
como professor, vislumbro a necessidade de demanda de tempo para que
o professor crie vinculos que quebrem esse tipo de comportamento
agressivo, tarefa complicada ja que os alunos apresentam muita
resisténcia, fator que dificulta consideravelmente a aprendizagem e a
adaptacgo.

Alunos com altas habilidades e superdotados também apresentam alguns
desses comportamentos citados acima e ndo possuem proatividade com
atividades diferentes propostas, porém o professor ndo deve jamais se
eximir de suas responsabilidades Ilutando para que sempre haja uma
maneira de estabelecer um relacionamento de confianga para que a

aprendizagem desses alunos ocorra de maneira efetiva.

Para Viegas (2018) para contornar esses desafios de convivéncia, é necessario
construir um relacionamento de confianga entre alunos e professores. Uma sala de
aula sempre reune diversos tipos de personalidade, incluindo até mesmo a do

professor. Alguns sao mais timidos, outros mais extrovertidos. Ha os que gostam de
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demonstrar conhecimento, aqueles que buscam se afirmar, bem como aqueles que

possuem dificuldades especificas ou sdo extremamente inseguros.

P2: N&do apresento diferentes atividades, os alunos participam da aula
juntamente com os colegas, principalmente pelo fato de que a Educacgéo
Fisica por si so ja propbe interagdes sociais reciprocas, logo, a rotina da
matéria desenvolve cooperagdo, regras da atividade proposta e
autonomia do aluno.

Procuro sempre inserir os alunos nas rotinas diarias sem permitir que
fiquem isolados ou desenvolvendo outra atividade que ndo seja a
proposta juntamente com os outros colegas, logico respeitando sempre a

sua condigéo ou dificuldade.

Para obter informacdes sobre o aluno em estudo em relagdo a interagcao do
aluno com o grupo, como vocé media/interfere para que de fato ocorra a socializagcao?

Cite algumas intervengbes pedagdgicas.

P2: Em relagdo ao aluno Paulo, crio maneiras praticas de inseri-lo nas
atividades que proponho junto aos colegas, formando grupos de trabalho,
além das atividades em dupla para que ele entenda que o sucesso da
aprendizagem depende de ambos 0s componentes do grupo.

Algumas intervengbes pedagdgicas cito o desenvolvimento da
lateralidade, exercicios de psicomotricidade, esquema corporal,
criatividade, ritmo, coordenagcdo motora ampla, a coordenacgéo, viso-

motora, participagdo e concentragéo.

Rocha (2004, p.41) ao se referir que os disléxicos apresentam alteragbes da

psicomotricidade como:

[...] deficiente lateralizagdo e a ma integracdo do esquema corporal que
surgem em criangas que apresentam alguma alteragcdo na evolugéo da sua
lateralidade e manifestam alteragbes perceptivas visuo-espaciais e de
linguagem que vao determinar a sindrome disléxica, (...) falta de equilibrio de
ritmo na realizagdo de movimentos, assim como na linguagem, onde surgem
pausas mal colocadas e respiragéo sincronica.
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De acordo com as avaliagées multi e interdisciplinares realizadas entre 2013 a
2016, realizadas pela Associagcdo Brasileira de Dislexia — ABD, relatam que os
disléxicos 59% sé&o destros, 5% s&o canhotos e 36% sao ambidestros, conforme a

figura 4, abaixo:

Figura 5 - Lateralidade do disléxico

(

5%

59%

Destro = Canhoto - Misto

Fonte: ABD (2017)

A respeito da participacdo da familia, foi questionado se acha importante a

participacédo da familia junto a escola? Sim ou n&o e por qué.

P2: Sim é de grande importéncia a participagdo da familia junto a escola.
Entretanto, os pais apresentam comportamentos diversos; alguns negam
que exista qualquer problema com os filhos, alegam que em casa eles séo
diferentes e ndo apresentam comportamentos destoantes que costumam
acontecer durante o periodo escolar e se negam a procurar ajuda
especializada até na propria sala de recursos da unidade de ensino,

levando o aluno a permanecer na escola sem laudo.

Por apresentar pouco conhecimento sobre a dislexia, inicialmente os pais n&o
imaginam que por tras da preguiga, desmotivacdo e incapacidade de realizar as
tarefas sozinho, pode tratar-se de um caso especifico de dificuldade de aprendizagem
(CARNEIRO, 2011).

P2: Os pais entendem a legislacdo e atrelam a aprovagdo do aluno a sua

deficiéncia, negligenciando a aprendizagem e as demandas da escola.
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Nesse sentido. Lima (2015, p. 1) relata que em casos especificos, no discurso
dos pais, ainda surge a maxima: “a lei diz que a escola tem que dar conta do caso”;

“e nao vou gastar mais dinheiro além do que ja pago para a escolal”.

P2: Ja em situagdes particulares, os pais ddo suporte aos filhos e fazem todos
0s encaminhamentos necessarios para o bom atendimento de seus filhos,

além de um acompanhamento proximo da vida escolar do aluno.

O diagnéstico precoce depende muito da familia. Segundo o Centro de Apoio
ao Desenvolvimento Infantil — CADIN (2015), o pai ndo tem sé informagdes relevante
sobre o seu filho, mas também & um recurso de apoio, se a comunicacao for eficaz.
Nas séries iniciais, bem como nas demais modalidades, quando o professor comega
a detectar comportamentos diferenciados no aluno, naturalmente, recorre aos
familiares para conhecer a realidade. Esse seria o primeiro passo para diagnosticar

precocemente os sinais manifestados pelo o disturbio.

P2: Porém, em alguns casos os pais tém conhecimento da situagédo dos filhos
e por ignoradncia, omissdo ou por dificuldades diversas ndo tomam

conhecimento, mesmo sendo alertados pela unidade de ensino.

No estudo de Lima (2015, p. 3) a postura assumida pelos pais colocou em
questionamento a necessidade de atendimento psicopedagdgico, “exigiram”
avaliacdes escolares exclusivamente orais para o filho e a suspenséo das tarefas para
casa, alegando que ele nao tinha condicdes de realiza-las. Entretanto, a autora néo
conseguiu convencé-los de que esta atitude em nada ajudaria o filho. Pelo contrario,
a falta de atendimento especializado dificultaria o desenvolvimento de recursos
emocionais e cognitivos na crianga, importantes para enfrentar de forma positiva a
situacdo; e a simples facilitacao das avaliagcbes e tarefas poderia resultar em uma
auséncia de responsabilidade da crianga pelo seu processo de aprendizagem.

Cr6 e Pinho (2011)9, em estudo realizado em creches de um concelho de
Portugal, destacam que em muitos casos os educadores atuam sem aprofundado
conhecimento das caracteristicas motoras e psicoldgicas das criancas, apoiando-se

em suas proprias experiéncias de vida, ou seja, atuam como educadores praticos
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“cientificos”. Nado ha duvidas de que em sua maioria estas acgbes educativas
contribuem com o desenvolvimento das criangas, porém nos casos especificos em
que ha manifestacdes de déficits, estes nem sempre 2005sao abordados com efetivas
estratégias. Desta maneira, o conhecimento a respeito desta disfuncédo e suas
relacbes com aspectos cognitivos e motores precisam ser de dominio dos educadores
de todas as areas do conhecimento (SOARES & DE MARCO, 2014)

Acredita-se que ao inserir o aluno disléxico em programas esportivos tendo
como prioridade trabalhar os comprometimentos desses alunos, sera possivel
melhorar sua atitude intelectual e comportamental, além do rendimento motor,
especialmente na autoimagem, fator primordial na formagdo da personalidade e
carater dessas criancas. Os alunos poderao por fim perceber que apesar de terem
dificuldades em certos setores poderado ser bem-sucedidos em outros.

Medina-Papst & Marques (2010, p. 37) ressalta que a Educacgéo Fisica tem
importante papel na medida em que pode estruturar o ambiente adequado para a
crianca refletir sobre suas acdes e experiéncias praticas, funcionando como uma
grande auxiliar e promotora do desenvolvimento humano e, em especial, do
desenvolvimento motor.

Corrobora ainda para este pensamento, Soares & de Marco (2014), ao dizerem
que as habilidades motoras podem ser largamente pesquisadas nas aulas de
Educacao Fisica escolares bem como em programas de iniciagdo esportiva, com a
finalidade de estimular o desenvolvimento completo das criangas, que representem
meios preventivos para problemas motores, os quais podem estar ligados a dislexia.
Os programas motores organizados pelos profissionais de Educacdo Fisica e
abalizados no conteudo desta area permitem intervengdes, antecipadamente
delineadas, para serem desenvolvidos com alunos disléxicos. A disciplina EF pode
representar, de certa maneira, embasamento para o integral desenvolvimento destes
alunos, envolvendo os aspectos fisico, social, afetivo, cognitivo e motor.

A Educacao Fisica visivelmente se mostra como uma area fundamental para
inclusdo das criangas com dificuldades de aprendizagem entre outros, pois propicia a
ampla participagao de alunos que apresentam dificuldades. De forma mais abrangente
em relagéo as demais disciplinas, por ser mais flexivel, para organizar os conteudos
pretendidos para a vivéncia e ou aprendizado dos alunos, distinta das outras
disciplinas que tém dificuldades, se sentem constrangidos caso precisem “abdicar os

ditames dos programas”, conforme Rodrigues (s/d, p.5 - 6) o qual também afirma que
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“é pelo fato dos professores de Educacao Fisica ser notados como profissionais que
desenvolvem diante dos alunos atitudes mais positivas que os demais professores de
outras disciplinas”.

Para o sucesso dos alunos, conforme Palla & Castro (2004, p.26) séo
necessarias atitudes positivas dos professores, uma vez que este é o principal
facilitador no processo ensino-aprendizagem dos alunos. O professor ndo apenas
ensina, mas também transmite valores, padrbes de comportamento, formas de
pensar.

Nesse sentido, a educacao fisica podera tornar-se uma forte aliada para os
alunos disléxicos, com a fungdo de minimizar as caracteristicas comportamentais da
dislexia.

Estudos que relacionam a area da Educagao Fisica com este transtorno sao
realizados e publicados em ambito nacional e internacional, embora em grande parte
das pesquisas nao seja explicitado o papel deste profissional junto a equipe de
intervencdo com os individuos com dislexia. Em suma, a participacdo deste
profissional nos programas e equipes de reabilitagdo € uma possibilidade pouco
apontada pelas demais areas e n&o se mostra como um assunto investigado pelos

educadores fisicos intensamente.
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CONCLUSAO

O estudo refere-se sobre a dislexia e a educacéo fisica como inclusao do aluno
disléxico no ambiente escolar em uma escola fundamental do Distrito Federal,
Brasilia/DF, Brasil.

A presente pesquisa bibliografica, qualitativa e de observagéo através de um
estudo de caso realizado na escola publica CEF 410 Norte, do Distrito Federal/Brasilia
— Brasil, buscou destacar a importancia de conhecer a dislexia do desenvolvimento
por ser considerada um transtorno especifico de aprendizagem de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente
da palavra, na habilidade de decodificacdo e em soletragdo, e caracteriza-se por uma
leitura e escrita apontadas por trocas, omissdes, jungdes e aglutinacdes de grafemas;
desordem entre letras de formas vizinhas, confusdo entre letras pertinentes a
producbes fonéticas semelhantes, eliminacdo de letras e/ou silabas, acréscimo de
letras e/ou silabas; unido de uma ou mais palavras e divisdao inadequada de
vocabulos.

Em um ambiente escolar normal, a escola precisa estar preparada para receber
o aluno com suas necessidades e diversidades complexas, levando-se em
consideracao os principios de inclusdo, principalmente na condicdo de Educacédo
Especial.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, assegura o direito ao
aluno a educacgado como direito de todos e dever do Estado e da familia, ja a Lei De
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional garante o atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino, tendo como destaque os servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacédo especial. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a area de
Educacao Fisica escolar contribui para a reflexao e discusséo da pratica pedagdgica,
pois introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento em beneficio do
exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida. Além disso, também
€ necessario que o docente entenda e compreenda que a dislexia € um disturbio na
linguagem, com causa e origem no déficit fonolégico, que possui como dificuldades
na leitura e na escrita principalmente. Consiste ainda em ajudar os alunos a descobrir

atitudes compensatorias de aprender, como jogos, leituras compartilhadas, atividades
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especificas para desenvolver a escrita e habilidades de memoéria e atengcéo fazem
parte do processo de intervencgéo da escola e do docente.

O estudo de caso do aluno Paulo, de 12 anos, mostrou a preocupagéo dos pais
em relacdo a dislexia, o tratamento recebido pela escola, e seus anseios que se
pudesse gerir uma escola publica de ensino fundamental series finais, relata que
pedagogicamente, reduziria a quantidade de disciplinas e horas/aula, enxugaria
conteudos e diversificaria abordagem de tarefas e avaliagbes, assim como o
posicionamento do aluno em relagdo a como se sente dentro da escola, demonstrando
sua insatisfacdo, ao bullying, ao barulho, entretanto, evidenciou seu interesse pelas
disciplinas de Ciéncias, Historia e Geografia. A mae deixou claro que a Educacgéo
Fisica praticada pelo filho na CEF 410 Norte que ele tem assimilado muito bem, apesar
das dificuldades de coordenagédo motora que sao notaveis, lateralidade, tem uma série
de coisas, que ele tem desenvolvido muito bem na Educacgédo Fisica e faz um
diferencial nas outras disciplinas académicas. Coloca ainda que “cada vez mais
desenvolvo a certeza de que a Educacgéo Fisica, é o diferencial para que o meu filho
tenha uma boa insergdo escolar, e aproveite bastante. Eu diria que a Educacéo Fisica
e todas as formas de expressdo a arte, diria que é menos importante a parte
académica e mais importante a parte dessa integracdo dos movimentos do corpo e
da cognigéo. A Educacéo Fisica tem esse papel importante, extremamente importante
de ver que é fundamental, é o ponto de partida de desenvolvimento dele e espero que
contribua”.

O préprio aluno relata que gosta das aulas de Educagéao Fisica por ter um bom
relacionamento entre ele e o professor, se sente mais livre e gosta dos jogos de
queimada, por ter um espaco mais aberto, esportes mais variados, atividades mais
variadas e com livre escolha, deixando-o mais saudavel.

No que diz respeito ao corpo docente, este mostrou que a escola nao esta
preparada para receber os alunos disléxicos, pois ndo existe um projeto pedagdgico
especifico, além da estrutura fisica da escola ndo estar devidamente preparada para
estes alunos, além disso, ndo conta com professores capacitados para atendé-los.
Diversos estudos realizados por Pletsh (2009), Pimenta (2012) e Freitas (2015), tém
reafirmado a necessidade de melhorar a formagéo de professores como condi¢ao
essencial e premente para promover de maneira eficaz a inclusdo de alunos com

necessidades especiais em rede regular de ensino.
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O disturbio da dislexia ndo se trata de um problema que pode ser suplantado
em curto prazo, mas que se faz preciso um trabalho conjunto por parte da familia, da
escola e de profissionais especificos como psicélogos, psicopedagogos,
neurologistas, fonoaudiologos, constituindo medidas a serem adotadas através de
distintas estratégias de trabalho, de maneira a proporcionar que o aluno disléxico
sinta-se devidamente acolhido e parte integrante do processo ensino-aprendizagem.

Considerando que o potencial do disléxico € incontavel e varia entre individuos,
os cursos de formacéo, principalmente de educadores, devem dar mais énfase ao
ensino e metodologias de como reconhecer e educar um individuo disléxico. Nesse
sentido, o papel da Educacéo Fisica, associada as acdes de outros profissionais da
area pedagodgica, podera auxiliar o individuo disléxico na mitigagdo de suas
dificuldades e aquisi¢ao de autoestima, levando-o0 a maior inclusdo no meio social.

Corrobora para o estudo Cabral (2003, p. 29) ao dizer que

a Dislexia ainda é objeto de estudo e a Educagdo Fisica constitui uma
alternativa de ajuda no processo de aprendizagem desses individuos, tendo
em vista, que os professores de Educagéo Fisica tém instrumentos para
melhor avaliar o desenvolvimento motor dos individuos, implementar
experiéncia de movimentos para ajudar o Disléxico a adquirir habilidades e
conceitos que irdo aumentar sua capacidade de agir de forma alegre e afetiva
em toda sua vida, quer seja social, mental ou fisica A Educac¢éo Fisica € um
meio educacional que exige do individuo a participagdo ndo sé com o corpo,
mas com a mente e a imaginagdo; com isso, ela educa, sociabiliza,
desenvolvendo o respeito mutuo do individuo para com a sociedade,
favorecendo a formagdo educacional com aquisicdo de seguranca e
autodominio. Os educadores frente aos novos desafios deverdo ser mais bem
preparados, por meio de capacitagées, como também ser incentivado a
pesquisar, para que na pratica possam enfrentar as possiveis situacdes e
problemas, com competéncia necessaria para reconhecer as provaveis
dificuldades de aprendizagem; dificuldades essas que ocorrem dentro ou fora
da escola_ Dessa forma, poderdo ajudar tanto aos Disléxicos nas suas
necessidades escolares, quanto aos familiares, garantindo-lhes o direito a
informacéao e apoio.

A partir destes e de outros fatos que envolvem o tema em questéo, formulou-
se 0 seguinte problema: A educacéo fisica na escola publica esta preparada para
atender o aluno disléxico? Como hipéteses de trabalho apresentam-se:

1. Os pais e professores do Ensino Fundamental compreendem a respeito dos
transtornos de aprendizagem do estudante com Dislexia.

2.0 processo inclusivo do estudante disléxico na escola publica do Distrito
Federal ndo promove o seu desenvolvimento escolar.

3. A Educacédo Fisica contribui para o desenvolvimento e a melhoria da

coordenagao motora do aluno disléxico.
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Confirmam-se as hipéteses 1 e 3 ao mostrarem que os pais e professores
compreendem a respeito dos transtornos de aprendizagem do estudante com dislexia.
A inclusédo escolar do estudante pesquisado, tem apresentado um progresso continuo,
pois foi percebida uma melhora na coordenagdo motora, na aquisigao da forga para
arremessos em maiores distancia, progresso na resisténcia cardiorrespiratéria, foi
notado, também, um significativo envolvimento com alguns colegas, além de melhoria
na oralidade, por se sentir mais fortalecido e respeitado nas aulas de Educacéo Fisica,
de acordo com o relatério observacional do pesquisador (Apéndice X).

Refuta-se a hipotese 2, ‘o processo inclusivo do estudante disléxico na escola
publica do Distrito Federal ndo promove o seu desenvolvimento escolar”, porque a
escola nao esta preparada em estrutura fisica e nem pedagogicamente para atender
o estudante disléxico, assim revelaram os atores envolvidos nessa pesquisa.

A expectativa desse estudo implica na necessidade de execucdo de outros
estudos mais abrangentes, que possam espelhar a realidade da educacgao inclusiva
de disléxicos. Além disso, oportunizar propostas de intervencdo e assessoria as
escolas, com vista a efetivacdo de uma educacéao inclusiva, reforcando a ideia de que
esta agéo requer modificagdes nos processos de gestédo, na formagao continuada de
professores, na filosofia e metodologias educacionais e ainda, na interagdo com
outros segmentos da sociedade. Dentre as dificuldades para esse trabalho estdo a
falta de conhecimento sobre as dificuldades e a inexisténcia de projeto pedagoégico
que atenda a diversidade de alunos.

Nesse sentido, o professor de Educacao Fisica precisa encontrar formas para
manter o aluno incluido em suas aulas, contato com os familiares, além de manter-se
capacitado continuamente como forma de apoiar e favorecer a inclusdo desses alunos
na rede publica de ensino. Portanto, a Educacao Fisica Escolar oportuniza a todos os
alunos disléxicos para que desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica

e nao seletiva, visando seu aprimoramento como seres humanos.
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APENDICE |

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

O (a) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa:
DISLEXIA E EDUCACAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA
DE ENSINO DO DISTRITO FEDERAL sob responsabilidade do Professor MARCOS
VALERIO SOARES NASCIMENTO.

O objetivo desta pesquisa é: Conhecer instrumentos legais e operacionais que
asseguram a inclusdo do aluno disléxico, seu desenvolvimento escolar tendo em
consideracao a escola e a familia no cumprimento do seu papel na educacao inclusiva.
Desse modo, esta pesquisa justifica-se, pela necessidade de mais esclarecimentos
legais e de acolhimento da pessoa com dislexia inserida no processo de ensino
aprendizagem.

O (a) senhor (a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no
decorrer da pesquisa e Ihe asseguramos que seu nhome nao aparecera sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo através da omissdo total de quaisquer informagbes que
permitam identifica-lo(a). Senhor (a) pode se recusar a responder qualquer questéao
(no caso da aplicacao de um questionario) que lhe traga constrangimento, podendo
desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo para
o(a) senhor(a).

A sua participagdo sera da seguinte forma: O senhor (a) respondera um
questionario contendo perguntas abertas e fechadas, objetivas e dissertativas em
acordo com o tema supracitado. O tempo estimado para sua realizagdo: € de no
minimo 10 a 20minutos.

Os resultados da pesquisa serdao divulgados na instituigdo, Universidade
Catodlica de Braga — Portugal, podendo ser publicados posteriormente no Brasil. Os
dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a guarda do pesquisador.

Este projeto possui os seguintes beneficios: servirdo para nortear planejamento
e procedimentos pedagogicos metodolégicos aos profissionais do ensino basico,
principalmente da rede publica de ensino do Distrito Federal e apresenta os seguintes
riscos: tal pesquisa apresenta riscos minimos (constrangimento) por se tratar de um
questionario com perguntas abertas e fechadas, que serdo minimizados da seguinte

forma: um psicologo fara o acompanhamento durante o processo de preenchimento
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do instrumento (questionario) para evitar quaisquer constrangimentos que possa
ocorrer durante o processo.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relacédo a pesquisa, por favor
telefone para: Prof. Marcos Valério soares nascimento, na instituigdo Centro de Ensino
Fundamental 410 norte, fone: 3901-3093, no horario: 07h30 as 18h30min.

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
UNIEURO, numero do protocolo CAAE 12105518.4.0000.5056. As duvidas com
relacéo a assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos
também pelo telefone: (61) 3445-5717.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o

pesquisador responsavel e a outra com o voluntario da pesquisa.

Nome / assinatura

Pesquisador Responsavel
Nome e assinatura

Brasilia, de de
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APENDICE II

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

DISLEXIA E EDUQAQAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianga ou adolescente sob sua responsabilidade para
participar da pesquisa Dislexia e educacéo fisica no ensino Fundamental da rede
publica do Distrito Federal, a ser realizada nas unidades de ensino das regionais Plana
piloto/cruzeiro e Paranoa - DF. O objetivo da pesquisa é “Investigar o processo de
inclusdao do aluno disléxico no seu desenvolvimento escolar remetendo-o a
escola e a familia no cumprimento de seu papel na inclusdao propriamente dita.
A participagdo do adolescente sera por meio de um questionario com perguntas
objetivas e dissertativas que fundamentarao os resultados para o estudo supracitados.
Esclarecemos que a participagdo do adolescente é totalmente voluntaria, podendo
o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participagédo do adolescente a
qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo ao adolescente.
Esclarecemos, também, que as informacdes do adolescente sob sua responsabilidade
serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras
pesquisas) e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a identidade do adolescente.

Esclarecemos ainda, que nem o(a) senhor(a) e nem ao adolescente sob sua
responsabilidade pagarao ou serdo remunerados (as) pela participacao.

Os beneficios esperados sao melhorias no processo de acolhimento e
entendimento ao aluno disléxico da rede publica de ensino do DF. Quanto aos riscos,
estes sdo considerados minimos pelas caracteristicas da pesquisa. Informamos que
esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca
e do_Adolescente- ECA, Lei Federal n® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo
eles: a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do ECA:
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Caso o(a) senhor(a) tenha duavidas ou necessite de mais esclarecimentos
podera nos contatar: Marcos Valério Soares Nascimento, contato telefénico 61-98118-
4681, endereco: Rua 13 norte, lote 02, apt 605, Aguas Claras — DF, (Email:
mr_labor@yahoo.com.br) Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual

teor, sendo uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a)

Brasilia, de de 201_.

Pesquisador Responsavel
RG::

, tendo sido devidamente esclarecido

sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a participagdo voluntaria do

adolescente sob minha responsabilidade na pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data:

Caso o adolescente seja maior de 12 anos, devera constar o espago abaixo
para assinatura do menor.

Assentimento Livre e Esclarecido do Adolescente

tendo sido totalmente esclarecido

sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da

pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data:
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APENDICE llI
Questionarios - 1
Opinidao dos pais sobre a escola

Identificacao

Sexo:-----m-m--m-m-- Idade:---------------- Escolaridade:

1. Estou satisfeito com a forma pela qual o meu filho foi inserido no ambiente escolar?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
2. Estou satisfeito com o processo de avaliagdo adotado pela escola?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
3. Estou satisfeito com a metodologia adotada pela escola em atengéo as dificuldades
do meu filho?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
4. Estou satisfeito com o material didatico pedagoégico selecionado pela escola para
atender o meu filho?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [_] Satisfeito [_]
5. Estou satisfeito com o apoio que a escola oferece ao meu filho?
Nada satisfeito [ | Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
6. Estou satisfeito com o relacionamento que a escola mantém comigo?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [_] Satisfeito [_]
7. A escola tem buscado estratégia de ensino aprendizagem, como forma de
possibilitar melhor aprendizagem do meu filho?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
8. A escola esta preparada para fazer a inclusdo do meu filho?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [_] Satisfeito [_]
9. Ja fiquei decepcionado com a escola em algum aspecto?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
10. Penso que os professores receberam treinamento especifico da escola para lidar
com a inclusao do meu filho?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
11. Participo das decisdes sobre a vida escolar do meu filho?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]
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QUESTIONARIO PARTE - 1-A
Posicionamento dos Pais em relagao a Dislexia do Filho

. Quando vocé percebeu que seu filho/a precisava de ajuda especializada?

. Qual especialista vocé teve a primeira conversa sobre dislexia e seu filho?

. Quais profissionais foram consultados?

. Vocé tem recebido apoio da escola?

. Qual a diferenca entre a escola anterior e a atual do seu filho?

O seu filho adaptou-se bem a carga de estudos e seis (06) disciplinas diariamente?

. Qual/is disciplina/s, o seu filho tem demonstrado interesses ou afinidade?

. Seu filho gosta de ter seis aulas diariamente?

. O que vocé faria se pudesse gerir uma escola publica de ensino fundamental series
finais?
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10. Se tiver algo a dizer e que nao foi contemplado neste questionario, esteja a
vontade para se posicionar.
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APENDICE IV
Questionario — 2
Opiniao do aluno sobre a escola

. Vocé gosta da escola em que estuda?

Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]

. Diariamente, qual a sensagao que vocé tem ao chegar a escola?
Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]

. Vocé gosta da maneira como a escola a acolhe?

Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [ ] Satisfeito [_]

. Os professores compreendem que vocé necessita de atencéo profissional

especializada?

Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [_] Satisfeito [_]
. Vocé acredita que esta na turma certa?

Nada satisfeito [ ] Pouco satisfeito [_] Satisfeito [_]

. O que aincomoda na escola (sala de aula)? E o que vocé mais gosta de fazer

na escola?
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APENDICE V
Questionario - 3

Como a escola observa a inclusao do aluno disléxico

Sexo:--------------- Idade:---------------- Escolaridade:

1. A escola possui estrutura fisica para atender o aluno disléxico?

[]1SIM [] NAO Em caso negativo, cite os motivos.

2. Profissionalmente a escola esta capacitada para receber o aluno disléxico?

[]1SIM [ ] NAO Em caso negativo, cite os motivos.

3. A escola possui projeto interventivo direcionado ao aluno com dislexia?

[]SIM [] NAO Em caso negativo, cite os motivos.

4. A escola oferece capacitacao continuada aos professores em atengcéo ao aluno
disléxico?

[ ]1SIM [ ] NAO Em caso negativo, cite os motivos.

5. E objetivo de a escola conhecer a familia do aluno disléxico, para o enfrentamento
dessa realidade?

[]1SIM [] NAO Em caso negativo, cite os motivos.

6. Como a escola enfrenta o processo de inclusao do aluno disléxico?
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APENDICE VI
ENTREVISTA COM A MAE DO ALUNO

1. O que a familia e a escola podem fazer por estudantes com dislexia?

2. Como a escola interage com seu filho disléxico?

3. Como vocé percebe o desenvolvimento do seu filho disléxico na escola
publica do Distrito Federal?

4. A legislagdo que ampara o estudante disléxico (na escola) tem contribuido
em sua totalidade para o desenvolvimento do seu filho? De que maneira?

5. O seu filho e vocé sentem-se acolhido pela escola?

6. Qual sua percepg¢ao sobre a importancia da Educacgéo Fisica (escola) na

rotina diaria do seu filho disléxico? E importante? Por que?
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ME: O que a familia e a escola podem fazer por estudantes com dislexia?

M1: Estou falando em 12 de fevereiro de 2019 sobre a condicdo de dislexia
como mée de um estudante de 12 anos que esta no 8° ano agora o Paulo e vamos la.
Primeira questao que vocé me demandou é o que a familia e a escola podem fazer
por um estudante com dislexia. Enfim, a gente ndo tem nogéo a principio como familia
ou como uma pessoa ou responsavel pelo estudante da condigdo disléxica assim que
ele inicia a vida escolar. Isso vai acontecer no decorrer da alfabetizagdo, a gente se
da conta porque a diferengcas notaveis entre o processo de aquisicdo de leitura e
escrita por esses estudantes. Percebeu claramente, no caso do meu filho, que havia
uma discrepancia, ele dificilmente, pensariamos em dislexia porque ele leu muito
cedo, mas a escrita ndo acompanhou, principalmente a escrita mais instantdnea, mais
no registo da copia e esta fungdo ndo aconteceu e houve muito problema por causa
disso.

O que a escola pode fazer?

Nesse processo de escolarizagdo, no inicio da alfabetizacdo, a escola precisa
estar bem preparada com bastante informagdo para saber que uma discrepéncia na
maneira de aprender, de ler e escrever, ela precisa ser considerada como uma
desordem de aprendizagem. E, se ndo ha uma informagdo, sempre existem
problemas de relacionamento entre familia e escola porque a tendéncia é considerar
e tentar jogar a responsabilidade de volta para a familia, algo que é da escola, a
escolarizagdo, a alfabetizagcdo, jogar para a familia com argumentos bastante
moralista que fazem parte da cultura, mas dizer que é uma omissdo da familia, que a
familia ndo esta acompanhando. Esta foi a nossa experiéncia, a principio temos que

pensar no preparo da escola para detectar condi¢cbes de aprendizagem diferenciadas.

ME: Como a escola interage com seu filho disléxico?

M1: Seguindo nosso relato, nosso roteiro, vocé pergunta como a escola
interage com meu filho disléxico. A dificuldade maior do meu filho sempre foi o registro
escrito.

E, assim, é algo realmente complicado porque todo o processo de
escolarizagdo nosso, no Brasil, ele demanda apenas uma forma de registro, so
considera valido o registro escrito, seja prova, o trabalho, a realizacéo de atividades.

Entédo, nessa situagdo, o meu filho sempre se sentiu muito prejudicado e nés

sempre fomos muito cobrados para que déssemos conta de uma coisa que nos sequer
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sabiamos como lidar. Isso € obvio, corremos atras, proporcionamos tudo o que nos
podiamos, nesse aspecto, para tornar a escrita dele um pouco menos disfuncional,
mas nao é suficiente para que ele acompanhe no ritmo que os professores estdo
habituados.

Temo um modelo unico de avaliagdo, um modelo Unico de verificacdo de
aprendizagem, e nisso a crianga com dislexia que tem essa dificuldade no registro
escrito, ela vai sempre estar aquém na parte do registro, embora esteja aprendendo
satisfatoriamente.

Entdo, sempre tivemos essa discrepancia, ele aprendia satisfatoriamente a
maioria dos conteudos, adquiria as competéncias que ele precisava, mas o registro
escrito ndo saia. E ai, pensamos assim, as maiores dificuldades estao nas disciplinas
que cobram especificamente linguagem e nem nessas, conseguiamos uma adaptacéao
eficiente. Nesse sentido, precisamos realmente pensar em uma formagdo
diferenciada, ndo que todos os professores tenham que saber de pronto, como lidar
com um aluno que tem uma maneira de registrar, de escrever ou de ler diferenciados,
mas precisamos que exista na escola quem fagca essa mediagdo, quem possa fazer
essas adaptagoes.

Até o momento, nés ndo encontramos, sdo oito anos de escolarizagéo e
quando ha algum professor que tenha uma sensibilidade maior, que ja tenha tido de
alguma forma uma experiéncia anterior com dislexia, mas de uma de maneira bem
ampla, porque é um espectro, também, de dificuldades sensoriais, e como o professor
tem o preparo, ele ja tem uma abertura maior, ele vai proporcionar ao aluno condi¢bes
para que ele se expresse da maneira que ele se sinta mais confortavel, s6 que ndo é
a nossa realidade, pelo menos metade do corpo docente, pela nossa experiéncia, ate
agora, ndo tem preparo algum para lidar com alunos que se expressam de outra

maneira.

ME: Como vocé percebe o desenvolvimento do seu filho disléxico na escola publica
do Distrito Federal?

M1: O Paulo pode até ser considerado um caso de sucesso na questdo da
aquisicdo das competéncias, de escrita e de leitura, mas foi mais em decorréncia do
nosso suporte como familia do que do trabalho escolar. N6s ndo tivemos até o
momento porque ele ndo tem apenas a condicdo de dislexia, ele tem outros

transtornos sensoriais, mas possivelmente meu filho tem autismo, ele é autista - a
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gente ndo sabe ainda -, mas é num grau que ele interage, tem uma fala dialégica
comum dele, ele ndo tem um modo de expresséao classico das pessoas autistas. Mas
0 que acontece, percebemos claramente que é no campo da dislexia a questdo do
registro escrito, é sensorial, ele é visual antes de tudo, Paulo tem um processamento
visual bastante diferente. E percebemos isso, foi aprofundando, conhecendo mesmo
esses pressupostos da aquisicdo do conhecimento, para a condicdo de
aprendizagem. A parte sensorial dele é muito é instavel, tem um desenvolvimento
muito diferente. Percebe-se que é no campo da dislexia e se nao for, acho muito
complicado ter um diferencial, porque todas as maneiras, todas as abordagens, todas
as metodologias utilizadas para a dislexia foram extremamente uteis para o meu filho.
Entdo, se ele treinou o processamento de informagbes que é algo bastante
comprometido quando se trata de uma pessoa com dislexia, pode ser comprometida,
entdo a memoria de trabalho, ela foi trabalhada, foi estimulada.

Tem uma série de coisas que conhecendo mais a condigdo de dislexia nos
pudemos dar mais suporte e percebe-se que esses conhecimentos ndo chegam na
escola, € uma ilusdo pensar que isto vai ser resolvido de uma hora para outra. A gente
pode pensar exatamente nisso e temos uma dificuldade muito grande, a ignorancia
no sentido de ndo conhecer mesmo, ndo é uma acusacgéo, de nao ter esse preparo,
néo ser exigido do corpo docente que ele tenha preparo para lidar com os estudantes.

Existe na lei, mas ndo isso chega na nossa pratica, tenho plena consciéncia de
que a lei ampara corretamente o estudante com dislexia, € uma legislagdo bastante
interessante, bastante razoavel, mas ela se quer é conhecida dos professores. Temos
a situacdo de professor ndo conseguir pensar em uma tarefa substitutiva para o
estudante com dislexia. E quando ele pensa numa coisa substitutiva, ele precisa de
alguma forma dizer que o aluno com dislexia faz € menos valioso, menos importante
ou subavaliar a produgéo do aluno com dislexia, e ainda achar que esta fazendo um
favor, assim sdo modos de vida, modos de visdo, de mundo diferenciados, de
professores que ainda acham que o estudante de inclusdo é alguém para quem ele
esta fazendo uma caridade, um favor e isso é realmente muito prejudicial e muito

pouco profissional.

ME: A legislagcdo que ampara o estudante disléxico (na escola) tem contribuido em

sua totalidade para o desenvolvimento do seu filho? De que maneira?



110

M1: A legislacéo ja falei brevemente. Sim considero que a legislagdo é bastante
eficiente, bastante abrangente, e ela da conta de amparar para todos os casos de
dislexia que conheci até o momento. O grande problema é essa legislacdo ser
desconhecida e mesmo quando é conhecida, ser pouco compreendida. Uma coisa é
vocé conhecer a letra da lei, agora outra é colocar em pratica.

Temos ainda a condicdo de ter exatamente visdo de mundo diferenciado,
acredito que a origem disso esta nos modelos de deficiéncia que nos adotamos, talvez
de maneira inconsciente, mas ainda ha na escola a prevaléncia de modelo de inclusdo
baseada na visdo da deficiéncia, de visdo de caridade, uma visdo médica da
deficiéncia, visdo da caridade.

Sempre tem um aluno de inclusdo, qualquer que seja ela, como alguém digno
de pena, alguém digno de caridade, coitado daquele ali, ele é tdo diferente, ele ndo
aprende nada, vamos atender esse aluno, mas a gente tem que afirmar o tempo
inteiro, que o conhecimento que ele adquire, que a competéncia que ele demonstra é
aquém, deficitaria, considero esta uma escolha ldgica, estratégica extremamente
ineficiente, é algo realmente um tiro no pé, para quem é da area de educacéo, vocé
considerar ou vocé nédo pensar sobre nesses modelos, do que é a incluséo escolar, o
que é a deficiéncia, vocé néo fazer a critica, ndo saber que ha maneiras de abordar
isso, esta na raiz, e para amarrar isso, da ndo aplicagcdo da legislacdo de uma forma

melhor.

ME: O seu filho e vocé sentem-se acolhido pela escola?

M1: Sobre a questdo do acolhimento especificamente, sem citar nomes, sem
acusacgobes, a gente sofre muito no decorrer do processo. Ja estivemos em quatro
escolas diferentes. Aqui ele iniciou o ensino fundamental Il, no sexto ano, ha
experiéncias positivas e negativas. As coisas nunca sdo 100%. Ele ndo tem
aprendizagem valorizada, trabalhada, ndo aparece nenhum objetivo, objetivo é
suporta-lo, tolera-lo, enquanto ele estiver aqui e se livrando mesmo, a gente percebe
isso. Ndo que seja s6 o meu filho, ndo é o caso, mas no geral a gente bem acolhido,
mas bem acolhido nessa escola, pelo diretor, com pessoas que tinham mais abertura
em saber o que é a inclusdo escolar. Depende muito, como disse antes, da incluséo,
da deficiéncia que o professor tem prévia, e quando ele se da conta que tem um aluno
com muitas dificuldades e que aquilo ali vai ter problemas de comportamento, de

interagcdo social, a gente € meio que um divisor de aguas porque ha também uma
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crencga de que o aluno de incluséo ele precisa estar domado, ele precisa agir como se
fosse um “pet”, alguém menos que humano que fosse bem docil e que recebesse um
treinamento. A expectativa de aprendizagem em relacdo ao meu filho é essa, é que
ele seja receptivo a um treinamento, como se ele ndo tivesse inteligéncia, sabe, entado
a gente tem essa expectativa, fica realmente observando quando as pessoas ficam
surpresas, nossa ele é inteligente, a ponto de duvidar que ele tem uma dificuldade
escolar séria, e ele tem varias.

Assim concluindo a questdo do acolhimento também, ela tem tudo a ver com o
conhecimento prévio que a gente tem e a visdo de mundo que a pessoa traz de si.
Assim, queria deixar como ultima coisa que acho que é necessario na escola, como
mae, falo como professora também, a gente precisa urgentemente levar conhecer os
modelos de inclusdo saber do que se trata e mudar mesmo, abandonar essas visées
de pessoa com deficiéncia, de se tratar isso como uma caridade, como um favor, ou
como um problema médico. A gente ter a voz da escola nessa histéria, a voz da escola
€ promover aprendizagem, colocar o aluno em situagdo de aprendizagem, no tempo
e no modo de aprendizagem que ele for capaz de fazer. E sem conhecimento, a gente
nédo avanga. E basicamente, é isso Marcos. Obrigada por ouvir, espero que tenha sido

suficiente

ME: Qual é sua percepgao sobre a importancia da Educacéo Fisica (na escola) na
rotina diaria do seu filho disléxico? E importante? Por que?

M1: Cada vez mais desenvolvo a certeza de que a Educacéo Fisica, a
educagédo do corpo, é o diferencial para que o meu filho tenha uma boa inser¢do
escolar, e aproveite bastante. Hoje, tenho plena consciéncia de que quanto mais ele
se mexer, quanto mais consciente for, esse movimento do corpo, quanto mais ele
conhecer o proprio corpo, quanto mais ele consegue fazer ligagdo com as outras
habilidades cognitivas. E sobre a questdo da educacdo fisica escolar, como j&
conversamos um pouco, enfim, tenho toda boa vontade do mundo e gostaria de ver
isso melhor empregado que assim que a escola desenvolvesse essa percepgédo de
que o movimento do corpo ele é importante de uma forma geral, para que ele adquira
outras competéncias em outras areas. Estava pensando, especificamente, no esporte,
a questao das regras, da propria acepgdo do movimento do corpo, como é que a gente
se equilibra, como que é que a gente usa a memoaria, todas essas caracteristicas elas

sdo desenvolvidas num treino no esporte. E, a gente tem uma certeza absurda de que



112

€ isso esta trazendo ganhos para o nosso filho. Assim, além da Educacéo Fisica
Escolar que ele tenha aceitado prontamente, ele nunca se recusou a fazer, talvez
porque ele perceba que na atividade fisica ele tem muito menos limitagbes, ele é mais
livre, ndo é a questao logica discursiva, ndo é escrita, ndo ¢ a memoria de curto prazo,
tudo isso ele vai desenvolver, mas néo diretamente, ndo se sente cobrado, por isso
nem avaliado, ele sabe que o que ele fizer, se for consciente, esta valendo. A gente,
inclusive, agora esta adotando de postura de fornecer ou dar acesso ao maximo
possivel, aléem da educacéo fisica escolar, pratica luta marcial, ele faz karaté e ele
nada, ele esta desempenhando muito bem os papeis, assimilando super bem, apesar
das dificuldades de coordenagdo motora que séo notaveis, lateralidade, tem uma série
de coisas, que ele tem desenvolvido muito bem na Educagéo Fisica e faz um
diferencial nas outras disciplinas académicas. Assim, mil causas a gente ndo perceber
no ambito escolar que todas as essas coisas estdo interligadas. Eu diria que a
Educacédo Fisica e todas as formas de expresséo a arte, a produgéo textual tudo isso
muito mais importante no ensino fundamental, na educagéo basica do que adquirir
conhecimento académico. Conhecimentos de conteudo, de forma escrita
normalmente e a maneira como isso é avaliado, eu diria que & menos importante a
parte académica e mais importante a parte dessa integragdo dos movimentos do
corpo e da cognigdo. A Educacgéo Fisica para mim, tem esse papel importante, entdo,
extremamente importante de ver que é fundamental, é o ponto de partida de
desenvolvimento dele e espero que contribua e se tiver mais uma questdo, que
aprofunde mais um tema, estamos as ordens.

Um paréntese importante. Eu diria que o principal ganho é na questdo do
conforto emocional, eu tenho certeza que quando tem um ambiente em que as regras
sdo claras, em que ha uma figura de autoridade guiando o processo quando ele
percebe que a voz dele vai valer tanto quanto a voz dos outros, que ele sequir regras
é sinal de que ele vai ter liberdade de aprender sem temer o julgamento alheio, isso
tudo contribui muito para que ele se empenhe. Como tinha dito antes, nunca vi meu
filho se recusar a praticar uma atividade fisica, talvez por esse ambiente confortavel,
confortavel no sentido de deixa-lo errar, que ele sabe que pode ter o tempo dele, o
modo dele fazer, ele vai ter liberdade para fazer e nada esta errado a principio. 1sso
tem sido assim, formando um padrédo de aprendizagem exatamente pelas aulas de
Educacédo Fisica que ele pratica, fora e dentro da escola. Como ja tinhamos

conversado, Paulo, ja praticou danga, pratica natagdo, sdo regras muito claras, rotinas



113

bem determinadas, isso € muito importante para ele. E a questdo do respeito dos

colegas, ter sempre uma figura que preze por isso, é fundamental.
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APENDICE VII
QUESTOES DA ENTREVISTA COM O ALUNO

Vocé poderia se apresentar?

Entéo, fala um pouco sobre a sua escola, o que vocé aprova/desaprova.
Como ¢é sua convivéncia como seus colegas?

Qual disciplina que vocé mais gosta na escola?

Vocé gosta das aulas de Educacao Fisica?

O que vocé mais gosta mais de fazer?

Por qué?

Como é sua relagdo com o professor de Educacéo Fisica?

O que vocé gosta de fazer com os colegas? Algo mais individual ou coletivo?

. Qual o tipo de aula que vocé gosta mais de ter em Educacéo Fisica? O que te da

prazer?

Entéo, no voleibol tinha algo que vocé mais gostava de fazer?

Vocé gosta de esportes com bola? Praticas com bola?

Tem algo que vocé gostaria de acrescentar? O que nao foi perguntado?

O que vocé gostaria de fazer durante o ano?

O que vocé gostava de fazer nas aulas de Educacéo Fisica, e por que a Educacgao

Fisica € importante para vocé?
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ENTREVISTA COM O ALUNO

ME: 1. Vocé poderia se apresentar?
AP 1 — OIla, eu sou Paulo tenho 12 anos e estou cursando 8° ano do ensino

fundamental.

ME:2. Entdo, fala um pouco sobre a sua escola, o que vocé aprova/desaprova.
AP 1 — Eu ndo aprovo porque néo tem liberdade para escolher o que quer estudar,
tipo, eu gosto muito de Historia, Geografia e Ciéncias, e eu queria ter mais tempo para

estudar outras coisas também. Entdo eu ndo aprovo isso.

ME: 3. como € sua convivéncia como seus colegas?

AP 1 — Olha é bem dividido, alguns tem uma impressé&o ruim, fazem deboche comigo
e acha que sou especial ndo sei, me ignorando e achando que tudo que fago é
besteira, mais também tem gente que me respeita, que € meu amigo e eu gosto, até

0S que nao sao meus amigos, aqueles que me respeita.

ME: 4. Qual disciplina que vocé mais gosta na escola?

AP 1 — Geografia, historia e Ciéncias.

ME: 5. Vocé gosta das aulas de Educacéo Fisica?

AP 1 — Sim, eu gosto de fazer de vez em quando.

ME: 6. O que vocé mais gosta mais de fazer?

AP 1 — eu gosto mais de vélei.

ME: 7. Por qué?

AP 1 — Desculpas, vélei ndo queimada.

ME: 8. Por qué?

AP 1 — Nao sei explicar, é pessoal.

ME: 9. Como é sua relagdo com o professor de Educacéao Fisica?
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AP 1 —E boa, eu respeito ele me respeita, e assim nao fica me obrigando fazer nada,

nem eu fico implicando com ele.

ME: 10. O que vocé gosta de fazer com os colegas? Algo mais individual ou coletivo?

AP 1 — Olha, mais individual, e na Educacgéo Fisica mais coletivo mesmo.

ME: 11. Qual o tipo de aula que vocé gosta mais de ter em Educacgéo Fisica? O que
te da prazer?
AP 1 — Um espago mais aberto, esportes mais variados, atividades mais variadas e

com livre escolha.

ME: 12. Entdo, Paulo no voleibol tinha algo que vocé mais gostava de fazer?

AP 1 — Sim, eu gostava de sacar, mas eu néo gostava de competir, eu nao fico feliz
competindo porque isso € coisa de gente arrogante. Olha, eu falei sobre a queimada,
eu gosto dela porque da liberdade de gente correr e eu ndo gosto de machucar os
outros, eu tenho medo, por isso praticar o vblei antes para melhorar a minha forga

para nao ficar batendo em todo mundo durante o jogo.

13. Vocé gosta de esportes com bola? Praticas com bola?

AP 1 — Sim eu gosto, mas gosto de correr e andar de skat também.

ME: 14. Tem algo que vocé gostaria de acrescentar? O que nao foi perguntado?
R- Nao.

ME: 15. O que vc gostaria de fazer no proximo ano?

AP 1 — Continuar com as coisas que gosto e tentar novas coisas.

ME: 16. O que vocé gostava de fazer nas aulas d Educacéo Fisica, e por que a
Educacao Fisica é importante para vocé?

AP 1 — Eu gostava mais de correr e de ficar jogando a bola para o alto no basquete e
no voblei. Eu acho que a Educacao Fisica deixa a gente mais saudavel, e & por isso

que a gente faz, eu acho que é isso.
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APENDICE VIII
QUESTOES DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA

Para constar da entrevista, identifique-se:
| - Dados do profissional

Idade: Sexo: Série em que atua: Ano:

II - Informagdes sobre a formagéo académica

ME: A pergunta a seguir refere-se sobre a sua formagédo académica

[Il - Teoria e pratica no trabalho pedagogico
ME: Vocé considera importante aliar a teoria com a pratica no trabalho pedagoégico?
[]SIM ] NAO Por que?

IV — Relacionamento entre professor e aluno
ME: Vocé acha importante o vinculo afetivo entre professor e aluno? [_] SIM [_] NAO

Por que?

V - Informagdes sobre a atuagdo pedagogica
ME: Vocé ja leciona/ou para alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem?

Explique quall/is as dificuldade/s?

VI - Informagdes sobre o aluno em estudo
ME: Em relagéo a interacao do aluno com o grupo, como vocé media/interfere para

que de fato ocorra a socializagdo? Cite algumas intervencdes pedagdgicas.

VII — Participagéo da familia
ME: Vocé acha importante a participacéo da familia junto a escola? [_] SIM
[ 1 NAO Por que?



118

RESPOSTAS DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA

ME: Para constar da entrevista, identifique-se:
| - Dados do profissional
Idade: 568a Sexo: M Série em que atua: 8° Ano: 2018

Il - Informagdes sobre a formag&o académica

ME: A pergunta a seguir refere-se sobre a sua formagéo académica

P2: Formado em Educacéo Fisica, Pés-Graduado em Jogos Recreativos e 23

anos de regéncia de classe.

Il - Teoria e pratica no trabalho pedagogico
ME: Vocé considera importante aliar a teoria com a pratica no trabalho pedagoégico?
[]SIM[] NAO Por que?

P2: Sim, considero importante porque a aproximagao entre teoria e pratica nos
mostra novos horizontes que nos possibilitam buscar diferentes praticas de ensino
que facilitem a aprendizagem dos educandos.

O educador somente podera ensinar se obtiver maior conhecimento, logo, é
preciso que o profissional aprenda através de dialogos, trocas de experiéncia e
pesquisas cientificas relevantes para o campo da educacgéo, alinhando assim, a teoria
com a pratica do ensinar em sala de aula.

A formacéo docente é construida antes e durante o caminho profissional e se
faz também no ambito social, onde a formagdo se torna completa no sentido de
aplicacéo das teorias desenvolvidas durante a vida escolar.

Quando ha a apropriagdo do conhecimento, ambos os lados se beneficiam das
contribuicbes tedricas dadas, principalmente pelo fato de que o educador se
desenvolve e é capaz de aplicar seus conhecimentos da melhor maneira que ele
considerar, vencendo dificuldades que possa enfrentar e aprende a observar com

clareza as novas possibilidades de uma atuagdo com qualidade.

IV — Relacionamento entre professor e aluno
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ME: Vocé acha importante o vinculo afetivo entre professor e aluno? [_] SIM [_] NAO

Por que?

P2: O vinculo afetivo entre o aluno e professor é muito importante. No contexto
do processo de ensino e aprendizagem, o vinculo criado entre educador e aluno se
torna uma das relagées primordiais. E por meio da construgdo de uma relacéo afetiva
acolhedora que o educando se sente seguro e disponivel para as atividades
propostas.

Consequentemente, ao longo de uma relagdo profissional proxima, o vinculo
aluno-professor permitira o desenvolvimento das suas habilidades, vinculo este que
néo significa diretamente acatar todas as decisbes dos alunos, mas fazé-los se sentir
sequros, valorizados e acolhidos no ambiente escolar.

Nesse aspecto, a dislexia deve ser encarada ndo como algo a menos, mas, em
alguns casos, como um atributo a mais para o desenvolvimento desse escolar. E € no
relacionamento entre os professores, que encorajam as criangas para que elas sejam
capazes de desenvolver as atividades e principalmente seu potencial interior.

Dessa forma, quando ha vinculo afetivo no processo, o educando procura o
professor, confere suas duvidas mais abertamente e tem nele seu porto seguro,

resultando na ampliacdo dos seus horizontes e aquisigdo de novos conhecimentos.

V - Informacgdes sobre a atuacédo pedagdgica
ME: Vocé ja leciona/ou para alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem?

Explique quall/is as dificuldade/s?

P2: Sim, leciono alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem, TDAH,
déficit de atencédo e hiperatividade, deficiéncia fisica, disturbios da fala e da escrita,
perda auditiva, deficiéncia intelectual, altas habilidades e superdotagéo.

A minha maior dificuldade é lidar com alunos com transtornos globais do
desenvolvimento, exatamente por eles apresentarem comportamento agressivo,
mudancas de humor, falta de concentracéo, inquietagcdo e necessidade de se manter
isolados. Entéo, ao longo da minha carreira como professor, vislumbro a necessidade
de demanda de tempo para que o professor crie vinculos que quebrem esse tipo de
comportamento agressivo, tarefa complicada ja que os alunos apresentam muita

resisténcia, fator que dificulta consideravelmente a aprendizagem e a adaptacéo.
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Alunos com altas habilidades e superdotados também apresentam alguns
desses comportamentos citados acima e ndo possuem proatividade com atividades
diferentes propostas, porém o professor ndo deve jamais se eximir de suas
responsabilidades lutando para que sempre haja uma maneira de estabelecer um
relacionamento de confianca para que a aprendizagem desses alunos ocorra de
maneira efetiva.

P2: N&o apresento diferentes atividades, os alunos participam da aula
juntamente com os colegas, principalmente pelo fato de que a Educacéo Fisica por si
SO ja prople interagbes sociais reciprocas, logo, a rotina da matéria desenvolve
cooperagéo, regras da atividade proposta e autonomia do aluno.

Procuro sempre inserir os alunos nas rotinas diarias sem permitir que fiquem
isolados ou desenvolvendo outra atividade que ndo seja a proposta juntamente com

0S outros colegas, logico respeitando sempre a sua condi¢do ou dificuldade.

VI - Informagdes sobre o aluno em estudo
ME: Em relag&o a interagdo do aluno com o grupo, como vocé medial/interfere para

que de fato ocorra a socializagao? Cite algumas interven¢des pedagdgicas.

P2: Em relagdo ao aluno Paulo, crio maneiras praticas de inseri-lo nas
atividades que proponho junto aos colegas, formando grupos de trabalho, além das
atividades em dupla para que ele entenda que o sucesso da aprendizagem depende
de ambos os componentes do grupo.

Algumas intervengdes pedagdgicas cito o desenvolvimento da lateralidade,
exercicios de psicomotricidade, esquema corporal, criatividade, ritmo, coordenacgéo

motora ampla, a coordenacé&o, viso-motora, participagcédo e concentragéo.

VII — Participagéo da familia
ME: Vocé acha importante a participa¢éo da familia junto a escola? [_] SIM
[ 1 NAO Por que?

P2: Sim é de grande importancia a participacdo da familia junto a escola.
Entretanto, os pais apresentam comportamentos diversos; alguns negam que exista
qualquer problema com os filhos, alegam que em casa eles sdo diferentes e ndo

apresentam comportamentos destoantes que costumam acontecer durante o periodo
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escolar e se negam a procurar ajuda especializada até na propria sala de recursos da
unidade de ensino, levando o aluno a permanecer na escola sem laudo.

Os pais entendem a legislagdo e atrelam a aprovagcdo do aluno a sua
deficiéncia, negligenciando a aprendizagem e as demandas da escola.

Ja em situagbes particulares, os pais ddo suporte aos filhos e fazem todos os
encaminhamentos necessarios para o bom atendimento de seus filhos, além de um
acompanhamento préoximo da vida escolar do aluno.

Porém, em alguns casos os pais tém conhecimento da situagédo dos filhos e por
ignorancia, omissdo ou por dificuldades diversas ndo tomam conhecimento, mesmo
sendo alertados pela unidade de ensino.
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APENDICE IX
RELATORIO DE OBSERVAGAO DO PESQUISADOR

Para a elaboragcéo do relatério de observacéo foram considerados os itens
atencdo, metodologia, planejamento, adequagdo do mesmo, organizagdo e
compreensao das atividades, convivéncia em grupo e relacionamento

professor/aluno, aluno/professor.

Ao iniciar o ano letivo, primeira semana de aula de 2018, momento de conhecer
e acolher os alunos percebeu-se que havia um aluno que demandava atencgé&o por n&o
se relacionar com os colegas, ou seja, nao participar das praticas fisicas em grupo. A
dificuldade de relacionamento com os demais colegas durante as atividades em grupo
exigiu do professor mais atengéo e conhecimento especifico para melhor atendé-lo.

Desse modo, as duvidas permeavam as agdes pedagogicas de carater ludicas
recreativas, principalmente.

Na qualidade de pesquisador, e pelo simples fato de ndo conhecer tal realidade,
compreendi que deveria estudar um pouco mais e com a finalidade de estabelecer um
relacionamento respeitoso, amigavel, e assim comecei a construir maneiras de
convivéncia. Desse modo, como ndo havia uma orientacdo da gestao pedagdgica da
escola sobre tal especialidade, e até entdo desconhecida pelo professor, foi
necessario recorrer a familia que também que possuia um diagnéstico ainda nao
definitivo por ser um processo que demanda um longo caminho de acompanhamento
com psicologicos, de fonoaudidlogo e de pedagogos. Com o professor de Educagéo
Fisica, a luta foi encontrar uma maneira que agrupar todos os alunos em dinamicas
que propiciasse a participagdo de todos, uma vez que a metodologia foi modificada
intencionalmente para despertar o estudante disléxico nas atividades fisicas coletivas
sem que o percebesse a intengao da proposta.

Foi entdo que mais uma vez, percebi que estava diante de um estudante que
demandava uma metodologia que o fizesse se sentir util, a partir de entéo, o Professor
de Educacdo Fisica comecgou a solicitar ao grupo que se possivel, sugerissem
atividades para serem trabalhadas em aula, e esse foi o ponto em que percebi como
pesquisador que o estudante disléxico estava atento e ndo se sentia discriminado,
nem pelo grupo tampouco pelo professor de EF. Notoriamente, a sua participacéo nas

aulas de Educacédo Fisica foi ficando mais frequentes, embora o tempo de
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permanéncia nessa fase fosse reduzida e compreensiva por parte do professor. Nao
havia insisténcia, mas sim confiangca e compreenséo, principalmente nos dias em que
o referido estudante chegava na quadra ou em sala de aula, sem vontade de participar
da aula, por ter sido desrespeitado por colegas e nada fizeram para que ele se
sentisse amparado, e isso o deixou muito aborrecido com a escola de modo geral, e
por esse motivo, ndo participava das aula se recolhendo a um lugar reservadamente.
Esse processo ocorria com muita frequéncia, o que nao contribuia para a inclusao
social do mesmo. Durante esse periodo, varios episdédios desagradaveis ocorreram
principalmente nos intervalos (recreios), onde o sentia vulneravel, desprotegido,
invadido pelo barulho e brincadeiras discriminatorias sugeridas principalmente pelos
colegas de sala. Ressaltamos também que as brincadeiras em sala de aula ndo o
deixava confortavel, mesmo porque o professor (P1) estava explicando a matéria, nao
tomava ciéncia do que estava acontecendo, e isso ficava muito triste e revoltado, e ao
ser provocado, se tornava agressivo com todos em sua volta, perdia o equilibrio, e
esse estado emocional o afastava de tudo e de todos.

Para o professor de Educacgéo Fisica (P2), tal estado o tirava das aulas na
quadra, o que ndo contribuia para a sua inser¢gao no processo ensino aprendizagem
que estavamos tentando-o inserir, bem como ser compreendido por todos que o
relacionavam. Com o passar do tempo as adaptac¢des nas aulas de Educacéo Fisica
ficavam mais evidentes por uma necessidade de organizacéo e de maior envolvimento
tanto na sugestao de regras como de fazer cumprir o que foi combinado com o P2 no
inicio da aula. O que ficou evidente nesse processo, foi a perceber que a sua
participacdo nas aulas estava determinada pela organizagao e controle da aula pelo
professor, o aluno disléxico se acha amparado quando se envolve com algo
organizado e com barulho moderado, os gritos e situacbes desorganizadas o
incomoda profundamente, condigdo que o afasta de qualquer tarefa fisica ou mental,
principalmente, no ambiente escolar. O aluno Paulo, frequentemente, nas aulas de
Educacao Fisica, relatava que gostaria de ser respeitado pelos colegas de sala, e que
as brincadeiras ndao as faziam bem, ficava nervoso e a cabecga doia com os gritos
emitidos por alguns colegas, e que preferia sair daquele ambiente repressor que
causava sofrimento.

Entretanto, a medida que o P2 foi envolvendo-o nas praticas fisica, percebi que
era preciso melhorar a qualidade do estimulo, para que sua participacdo ainda

momentanea, comegava a fazer significado para ele. Foi entdo que passamos a
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dialogar sobre seu envolvimento com os colegas na constru¢ado de novas atividades
fisicas e planejamento elaborado modificado com as ideias do estudante em questéo,
e em conformidade com suas necessidades participativa, passamos a preparar e
organizar jogos de voleibol adaptando as regras oficias, requerendo a possibilidades
de trabalharmos os fundamentos basicos do esporte de modo coletivo e ludico, como
por exemplo: um colega joga a bola de voleibol para cima e ap6s a mesma tocar ao
solo, outro aluno continuara a jogada sem deixar a bola tocar ao solo duas ou mais
vezes consecutivamente, desse modo, a partir desse momento a turma criaria
variacbes de jogo. A partir de entdo, todos os alunos passaram a sugerir novas
maneiras de usar a bola de voleibol, estabelecer quantidades de toques, de alunos de
cada lado da quadra. Essa liberdade no tocante a constru¢cdo da aula, o estudante
Paulo comecgou a correr em busca da bola para executar o saque, participagdo que
demonstrava envolvimento com jogo de regras definidas a partir do estimulo do
professor.

Ao longo do processo, e a medida que seu envolvimento com as praticas fisica
foram aumentando, a sua resisténcia aerébia foi possibilitando-o correr um pouco,
visivelmente a coordenagcéo motora foi melhorando, bem como a forga de membros
superiores por conta do contato com a bola, e consequentemente as aulas ficaram
atraentes ao seu olhar. Entretanto, o seu comportamento diante da turma ainda era
irregular, dias que participava mais, outros menos, e dias que n&o se aproximava nem
do professor, muito menos com os colegas.

Um dos momentos marcante para mim foi quando o aluno Paulo passou a
verbalizar, justificando o ndo envolvimento com as atividades porque estava cansado
mentalmente por conta do barulho na sala onde o mesmo, tentou argumentar com os
colegas e nao foi ouvido, diante de tarefas que ele ja sabia fazer e ninguém acreditou
no que ele falou, ndo Ihes deram oportunidades de participagéo, e sim cobrado de
algo que nao conseguiu fazer como por exemplo: tarefas que deveria escrever e com
certa velocidade, pois escrevia mais lento que os demais colegas. Apesar das
dificuldades, ainda que fosse lento, o seu interesse nas aulas de Educacgéao Fisica,
ficou evidenciado a sua preferéncia por bola nas aulas de queimada, voleibol
adaptado e atividades que proporcionava corrida, e bem como de deslocamentos
variados.

Na reta final do processo de convivéncia e observagao do estudante citado, foi

percebida uma melhora na coordenagao motora, da aquisi¢ao da forga por arremessar
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bolas em maiores distancia, melhoria na resisténcia cardiorrespiratéria, percebida pelo
aumento do tempo nas aulas de queimada usando bola de voleibol, foi notado,
também, um significativo envolvimento com alguns colegas, além de melhoria na

oralidade, por se sentir mais fortalecido e respeitado nas aulas de Educacao Fisica.



