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INTRODUCAO

Como é genericamente reconhecido, educar crianga®es ndo é tarefa facil para
pais, encarregados de educacéao, professores & aggates educativos, configurando
um trabalho nobre e sublime. Com efeito esta inapbet tarefa ndo se resume a
encerra-los numa Escola ou Jardim de Infancia, iamglo todas as responsabilidades a
estas instituicbes pela sua formacdo como alucome cidaddos. Para além disso, esta
funcdo ndo pode nem deve restringir-se a uma mienpessoal transmissao de saberes
constantes dos manuais escolares.

Um verdadeiro projeto educativo tem forgcosamenteedeolver muitas outras
vertentes, e, constituir-se como a conjugacao déphé e variados esforcos, e, como
resultado final do empenho e da motivacao de caddas intervenientes.

Num passado ndo muito longinquo, a escola era @t um espaco fechado e
isolado da sociedade, com uma reduzidissima irferagm a comunidade envolvente.
Entendia-se que a sua funcdo se deveria limitail&ssico ensino das primeiras letras
(leitura e escrita) e as nocdes aritméticas bagaagagem e operacdes elementares).
Neste contexto, a Escola limitar-se-ia a informarpais/encarregados de educacéo
sobre os resultados escolares e o comportamentsalss educandos, limitando-se
agueles a justificar as faltas e a aplicar os igast quando entendido necessario,
constatando-se uma quase total segregacao dasfuagdscola e da familia.

A massificacdo e a democratizacdo do ensino aaearetnovas responsabilidades,
considerando que uma das funcfes essenciais desoola de massas é a de promover
0 sucesso educativo dos alunos, que se concretiza eutras acbes, através da
necessaria cooperacao, interacao e concertaca@tedts os intervenientes na funcéo
educativa.

Na sociedade moderna, os maximos responsaveisepelzacdo das criancas e
jovens sdo como se sabe a familia e a Escola,uradacom as suas responsabilidades

especificas, competindo genericamente a segundaletamas funcdes da primeira.



Neste contexto, para que a criangca/jovem atinjeenopsucesso educativo, torna-se
necessaria uma grande cooperacdo, articulacdo epliculade entre as duas
instituicoes.

Para que se estabeleca esse indispensavel inteoc&sinla-familia, € condicéo
necessaria que as escolas fomentem e incentiveaitargrau de participacao dos pais
e encarregados de educacao na vida e na organdagfcesmas.

Em ordem a comprovar a importancia deste tema, deréeferir que a propria
Igreja, tem desde o Concilio Vaticano Il abordasia €uestdo, nomeadamente através
das suas Enciclicas “Gravissimum Educationes” enikaris Consortio”, esta ultima
publicada pelo Papa Joao Paulo Il, sem esquecpreasupacdes evidenciadas pelo
Papa Jodo XXIll sobre a juventude catdlica. Pagaatlisso, este despretencioso
trabalho procurara fazer uma abordagem da variandetacao produzida pela Sagrada
Congregacéo para a Educacao Catolica.

Para finalizar, sera apresentada uma breve coafedgdo da Unidade Letiva “A
Familia-Comunidade de Amor” no programa da disegplde Educacdo Moral e
Religiosa Catélica, seguindo-se como € normal nigsbede trabalhos a extracdo das
conclusdes mais importantes, limitando-se o Ultppato, como também € normal, a

relacionar toda a bibliografia consultada.



CAPITULO | — CONSIDERACOES SOBRE O TEMA ESCOLA-FAMA

1. Enquadramento Etico-legal

A transcendente importancia da educacéo na forndg&®r Humano, esta bem
evidenciada no facto de varios Organismos Inteomats, Organismos Religiosos e os
préprios Estados de todo o Mundo se preocuparemestarproblematica.

Neste contexto se enquadra a preocupacdo dap©pmanizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), cuja Declaracao Universal dos Dieiilo Homem proclamada pela sua
Assembleia Geral em 10 de Dezembro de 1948, dispd®® 1 do seu artigo 26° que
todos os cidadaos tém direito a educacao, e, daedese ser gratuita e obrigatoria,
nomeadamente a correspondente ao ensino elemign@mente dispde que o0 ensino
técnico e profissional deve ser generalizado, ecgaeesso aos estudos superiores deve
ser aberto a todos, em plena igualdade e em fuhgdoérito de cada um. O n°® 2 do
mesmo artigo, refere que a educacédo deve visaera @xpansdao da personalidade
humanae o reforco dos Direitos do Homem e das liberdddedamentais, devendo
favorecer a tolerancia e a amizade entre as Nag@ssPovos. Finalmente, o seu n® 3
dispde que o direito de escolher o género de edacagdar aos filhos pertence aos
pais-.

No mesmo sentido aponta a Declaracdo UniversalDiastos da Crianca, que
refere que o superior interesse da criasggd sempr@® principio basico que deve
nortear os responsaveis pela sua educacéo e gégrgando questa responsabilidade
cabe em primeiro lugar aos fais

Igualmente neste sentido, e, por razbes Obviamtapambém a Declaracdo de
Educacédo Cristd do Concilio Vaticano dp afirmar que «é agsis que cabe a séria
obrigacdo de educar os seus filhos e acompanhau @rescimentosendo por iSso
necessariamente reconhecidos como os primeirogneigais educadores dos seus

filhos>".

! Declarac&o Universal dos Direitos do Homem - 26°.
2 Declarac&o Universal dos Direitos da Crianca.

% Declarac&o de Educacéo Cristd do Concilio Vati¢hno



Nesta conformidade, a Constituicdo da RepublicauBoesa dispde no n° 5 do seu
artigo 36°, que os pais tém o direito e o deveedlecacdo e manutencéo dos filHbs.
Igualmenteo n° 1 do seu artigo 67° considera que a famil@noc elemento
fundamental da sociedadem direito a protecdo do Estadn,acriacdo de todas as
condicBes que permitam a realizacdo pessoal desmsembros, acrescentando o n° 2
deste artigo, que incumbe ao Estado cooperar cetn@acido dos filhds

Como consequéncia logica do anteriormente expast®i de Bases do Sistema
Educativo,aprovada pela Lei n°® 46/86 de 14 de Outultdbui a familia um papel
fundamental e ativo no processo educativo, estedredi® o0 n° 2 do seu artigo 43° que o
sistema educativo deve ser dotado de estruturaaspegurem a interligacdo da Escola
com a comunidade envolvente, fomentando a partiapdas familias, dos professores,
dos alunos, das autarquias e de outros agenteatizist No mesmo sentido aponta o
n° 2 do seu artigo 45°, que determina que a gest@administracdo do Sistema se
devem orientar pelos saos principios de demoalatiel e de participacdo de todos os
envolvidos no processo educafivo

No mesmo sentido aponta a Lei n°® 30/2002 de 20 eimembro, que aprovou o
Estatuto do aluno do Ensino Basico e Secundarigueeno n°® 3 do seu artigo 4°,
alterado pela Lei n® 3/2008 de 18 de Janeiro,eafae a comunidade educativa integra
entre outros, os pais e encarregados de educagée estes tém um papel especial
reconhecido no art® 6° desta i,giodendo mesmo, nos termos do seu artigo 51fyiinte
em questdes de ambito disciplihar

O proprio Regime de autonomia, administracdo eédgesibs estabelecimentos
publicos de educacdo pré-escolar e do ensino b&sisecundario aprovado pelo
Decreto Lei n° 75/2008 de 22 de Abril, prevé e legudireito de participacao dos pais
e encarregados de educacéo na vida da escol& ,oemttos nos seus artigos 3°, 4°, 47°,
48° e 60Y.

Neste contexto, e, face as consideragfes anternterdesenvolvidas, facilmente se
constata que:

* Constituicdo da Republica Portuguesa — Art° 36°.

® Cf. Ibidem Art° 67°.

® Lei de Bases do Sistema Educativo — Lei n° 46¢86.d.10 — Art° 43°,

" Cf. Ibidem Art° 45°.

® Estatuto do aluno do ensino basico e secundare r°30/2002 de de 20.12 — Art° 4°,
° Cf. Ibidem Art° 51°.

19 Decreto-Lei n° 75/2008 de 22.04 — Art°s. 3°, 7°, 48° e 60°.



* Os pais sao aqueles que mais interesse tém nacédueano desenvolvimento
dos seus filhos, pois, salvo casos aberrantes estmosos, aqueles sé&o
naturalmente os que mais afeto dedicam aos seos;fil

* A sociedade e a legislacdo vigente atribuem a a&seok familia grandes
responsabilidades no que concerne a educacéo mnacfioda crianca e dos
jovens;

* A mais ou menos estreita relacdo escola-familiggténciadora de sucesso ou
Insucesso escolar.

Apesar das extraordinarias responsabilidades &labla escola e as familias, e,
mesmo tendo em consideracéo tudo o que anterioenf@rgxposto, a experiéncia tem-
nos demonstrado que:

* Ha uma evidente falta de diadlogo entre a escotafamilias, sendo reduzido o grau de
participacdo destas. Os pais/encarregados de éducacamente comparecem na
escola, e, quando a ela se deslocam é normalmaenpeif obrigacao;

* A medida que os filhos vdo crescendo, os pais/eeganos de educacdo vao-se
afastando da escola, limitando-se normalmente cesgalvimento numa fase mais
avancada dos 2° e 3° ciclos, a mera troca de iafges relacionadas com o
comportamento do aluno e com os resultados damedes no final dos periodos;

« Como esta sociologicamente demonstrado, e, coma filmente previsivel, os
pais/encarregados de educacao pertencentes assctagsais de mais baixos niveis
culturais e de menores recursos econémicos contatnos os diretores de turma e
a propria escofd.

Face ao exposto, poder-se-ia proceder a uma asalise as causas que poderao
estar subjacentes a esta realidade. Nesta confmtmigoderemos destacar entre outras,

as seguintes:

* Horéario de atendimento dos pais/encarregados aeaedo desajustados da realidade

social portuguesa, por vezes coincidente com ogelaborados mesmos;

¢ Reduzidas ou nulas expectativas das familias &Ega® a escola, nomeadamente nas

de mais baixa condi¢cdo economico-social e cultural;

* Na esmagadora maioria dos casos, 0os contactexdi@ e€om os pais/encarregados de
educacdo, servem quase sO para transmitir aspeetivos relacionados com o
processo de ensino/aprendizagem, raramente evaheloci os aspetos positivos

relacionados com 0 mesmo;

11 cf. Ramiro MARQUES, A emla e os Pais, Como ColabotaFexto Editora, Lisboa, 199415-21.



¢ Os contactos esporadicos que os pais/encarredadmhucacao tém com a escola, ndo
sdo motivadores em ordem a estabelecer ligacoserag¢ado com ela, sendo que para
além disso, os mesmos, na esmagadora maioria dos,0@do se consideram parte

interessada neste processo;

* As graves desigualdades existentes na sociedati@pesa, e, as grandes diferencas
sociais, econdémicas e culturais entre as familagiguesas, agravadas pela atual crise
econdmica e financeira que o pais atravessa, paterc alheamento que se verifica

entre estas e a escola, nomeadamente no que seasfamilias desestruturadas e as

familias de mais baixa condicg@oondémicasocial e cultural;

* Desconhecimento quase total dos pais/encarregaelcsducacdo dos direitos que
assistem a familia, e, da legislacdo que regularestia intervenco

Com efeito, as escolas e as familias dos alunosc@ando terem ainda
encontrado o tempo certo, o espaco de entendineeatoecessaria linguagem comum,
para que o dialogo entre elas flua com toda a @alaade, se torne possivel e frutuoso.

As grandes dificuldades que se colocam no envohindas familias na vida
escolar dos seus educandos e na propria vida deegdam dos grandes problemas que
as escolas de uma maneira geral tém de enfreteatag resolver.

Face a esta constatacdo, algumas questdes pertirenpoderiam colocar, tais
como:

* Quem sado os verdadeiros responsaveis pelo alh&amdes pais/encarregados de
educacao da vida da escola?

* Qual € o real e efetivo contributo da escola pastodos participem na vida escolar?
* Quais as reais expectativas das familias dos sl@m relacdo a escola e ao
conhecimento? E estas serdo idénticas para todos?

» Os pais/encarregados de educacdo conhecem adeadicb funcionamento da escola?
» O proprio ambiente da escola proporciona o enwawito deles?

Tendo em consideracdo o baixissimo sentido de armdadconjugado com a
pouco apurada consciéncia civica dos portuguesesm-se absolutamente evidente que
a participacdo da familia na vida e na organizatd@aescola, ndo tem tradicdo no
Sistema Educativo Portugués, advindo dai as difexiés e as barreiras que se colocam

a essa participacao.

12Cf. Ramiro MARQUESA Escola e os Pais, Como Colaborgexto Editora, Lisboa, 199432-33.
13 Cf. Ibidem 56.



Face aos anteriores considerandos, torna-se asgigTioso e urgente que as
duas partes se aproximem, sob pena de a comunidiidedefinitivamente as costas a
escola, e, o0 sucesso dos alunos ndo passar de eraa@paréncia.

A solucdo desta importantissima questdo ndo serafi@cil, mas, sempre se
podera adiantar que sé através de uma forte releg@ma-familia, com um cada vez
mais diversificado nimero de pais e encarregadesideacao a participar nas decisdes
e na organizacdo das atividades da escola, é pbssivtribuir para que cada crianca
desenvolva todo o seu potencial.

Para atingir tal desiderato, € condicdo necessaigxisténcia de forte
motivacdo, que tera de partir do interior da p@m@scola, tendo como motor a sua
direcdo e os seus professores. SO assim se pautdrébgir para a existéncia de uma
verdadeira comunidade educativa, com a ativa, engakene efetiva participacdo dos
pais e encarregados de educacao.

Com este objetivo, torna-se urgentissima a efatnacdo de mecanismos de
comunicacdo e de confiangmtre as partes interessadas, no sentido de patemci
interacdo entre todas elas, solidificando-as gaiefo-as o mais possivel.

A questdo fundamental que neste contexto se pde&leése saber como motivar
0S pais a envolverem-se na organizacao e na vidsada, e na educacao dos filhos,

independentemente dos tipos e niveis de ensinespes frequentadd's

2. Contextualizagéo tedrica

Em termos introdutorios serd importante referie ga o objetivo comum entre
pais e professores for o da aprendizagem dos alent&o é necessario que entre estes
trés intervenientes do processo educativo, ouaemunos, as suas familias e os seus
professores, existam auténticas relacdes de paroegue se traduz em uma verdadeira
relacdo produtiva de aprendizagem.

E importante que uns e outros compreendam bem os $@EpPéis,
responsabilidades, problemas e preocupac¢fes pa&raemuconjunto possam tirar o
maior partido possivel das experiéncias educatjuasas criangas vivem.

Para que essa compreensao exista tera de havessamgamente contactos,
sendo pois essencial o envolvimento dos pais nea€éo escolar dos seus filhos.

Constata-se que na pratica as dificuldades sédartast sendo limitados os

casos em que esse envolvimento efetivamente deaeri

14 Cf. Ramiro MARQUESA Escola e os Pais, Como Colabordexto Editora, Lisboa, 19921.
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Neste contexto, o envolvimento parental é visto@omma entre outras possiveis
solugcbes para simultaneamente melhorar a eduaag&solver problemas sociais,

transformando o capital cultural em capital social.

2.1 Os intervenientes educativos: O papel-funcataddlia

Com a democratizacdo do ensmos desafios colocados por uma sociedade em
permanente evolucdo, as responsabilidades da Efwala acrescidas ao nivel da
formacéao integral dos alunos.

A missao da escola de massagroduzir o sucesso educativo dos alunos nas
suas vertentes de instrucéo, socializacéo e esipdwl devendo ser tdo universal e real
guanto possivel, promovendo as mais diversas fodmasatingir.

Para que estes objetivos se concretizem, € neeessénteracdo dos varios
agentes intervenientetsis como 0s pais, a comunidade e outros atorepatieipam
na acao educativa, pois a Escola sozinha ndo comsdgr uma resposta cabal,
necessitando de apoios e de partilha de esforgo®tzn

Decorrente das trocas que a crian¢ca faz com o emsiolvente, constituido pelo
grupo social em que nasce (a familia), assim coww gutros agentes (meios de
comunicacao social, Escola e comunidade), assprnosessa a socializacdo da mesma.

A crianga vai assimilando valores, normas, cosfymeonhecimentos e
comportamentos que a sociedade lhe transmite. Gonhem todas elas adquirem as
mesmas normas, valores ou atitudes, por estareeadad de uma dada realidade ou
cultura. As criangas e 0s jovens, constroem a@uaaf de agir como “seres Unicos” que
sdo, diferentes de todos os outros, sendo consealsrente influenciados pelos
diferentes agentes de socializd¢zo

2.2 Conceito, Modelos e funcbes da familia
Neste ponto, procurar-se-a apresentar um concegtdamilia minimamente
consensual, introduzir os varios modelos de famfizge sdo mais vulgares na sociedade

atual, bem como analisar as func¢des da familiaontegto escolar.

°Ct. Ramiro MARQUESA Direcédo de Turma — Integracdo Escolar e Ligacad\eia . Texto Editora,
Lisboa, 1994, 31 — 34.
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2.2.1 Conceito de familia

Ramiro Marques considera que é preferivel empregaalavra“familia’,
quando nos referimos ao conjunto de adultos guelaeionam com a crianga de uma
forma duradoura e constante no espaco casa. Seglmdnconceito dépais’ limita a
relacdo aos progenitores, excluindo assim os d\ass, primos e outros elementos da
familia, que tém um papel importantissimo na sizeéigfo da mesma.

Para este autor, o conceito de familia inclui B&oo nucleo restrito, como
também o conceito alargado, sendo portanto umaaeal muito mais abrangente e
global, uma vez que poderd incluir realidades afuais como novos casamentos dos
progenitores, adocgoes, etc.

Neste contexto, a palavrgoais aplicar-se-a aos progenitores e a palavra
“familia” aplicar-se-4 a generalidade das pessoas quegeteraom a crianga no

espaco-casa

2.2.2 Modelos de familia

O modelo de familia normalmente mais utilizadaeépo de trabalhos segundo
Marques é o da classe médjzaracterizada por ele da seguinte forma:
* A construgdo do modelo assume que € este o mdddamilia dominante;
* Isto implica que todos os alunos ndo pertencemteste “modelo-padrao” de familia
sejam olhados com uma certa dose de desconfianigeeadamente no que se refere ao
comportamento e ao aproveitamento escolar;
» Outra consequéncia importante da ado¢cdo daquedelmcé induzir erradamente os
professores a, eventualmente considerarem que naifiala pertencentes as classes
sociais mais desfavorecidas nao se interessanegetacao das suas criangas;
* Neste contexto, aquele autor considera que esdelmmduz uma desculpabilizacéo e
uma desresponsabilizacdo dos professores e dageseomedida em que 0 insucesso
escolar é atribuido ndo a graves deficiéncias steraa educativo, mas sim a fatores
socio-econdmicos e a comportamentos desviantes;
*Os alunos provenientes destas familias “margirguig’ndo se enquadram na “norma”,
sao alvo de menores expectativas por parte dosgsafes, e hormalmergagrossam

as fileiras do insucesso e do abandono escolang#éc

16 Cf. Ramiro MARQUESA Escola e os Pais: Como Colaboraff2xto Editora, Lisboa, 199441.
17 Cf. Ibidem 15 — 16.
8Cf. Ramiro MARQUESA Escola e os Pais: Como colaboraifexto Editora, Lisboa, 198815-16.
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2.2.3 Funcbes da familia

Uma das funcdes essenciais da familia € sociaizalanca, isto €, trata-se de a
transformar num ser social e culturalmente integrétste processo natural inicia-se e
desenvolve-se no seio familiar, transmitindo ang@auma determinada herancga sécio-
cultural, influenciada como € oObvio pelo contexéwis-econémico e cultural da sua
familia.

Os pais, e, de forma mais abrangente a proprialifaséio, como se sabe, o0s
primeiros e grandes responsaveis pela educacadatiga A sua socializagdo, iniciada
e desenvolvida no seio familiar € fortemente inftiada entre outros, pelo exemplo
dado pelos adultos, pelo ambiente familiar maisn@mos afetuoso e por um conjunto
de valores e de principios que a crianca vai iatedp na sua formag¢do moral e civica.

E no seio da familia em sentido mais restrito, standase, que a crianca
desenvolve a sua personalidade e que apreende@epale comportamento que a vao
habilitar a viver em sociedade, ndo sendo nos tengppe correm de menosprezar a
fortissima e por vezes maléfica e perniciosa imitiegé externa veiculada pelos meios de

comunicacéo social e pelas novas tecnoldgias

2.3 A Escola como comunidade educativa

Em termos introdutdrios poder-se-ia fazer uma adgeth atual do conceito de
escola como sendo «um verdadeiro cruzamento de umdtiplicidade de novas
situacOes socioculturais e étnicas, e de um camjdet mutacbes e problemas que
caracterizam a sociedade. Em particular, o aumergscente da populacdo escolar
emigrante, de diferentes linguas e culturas e aislggnas que afetam a vida de muitas
familias — tais como, as dificuldades em equilib@rritmo profissional e o
acompanhamento dos filhos, um certo abrandamestoedponsabilidades dos pais em
relacdo a educacdo dos filhos e a fragilidade dogrips vinculos familiares —
transportam para a escola situacdes de inseguadgipza e comportamentos de risco,
que complexificam as suas funcdes e tendem a atapha’

19 Cf. Costa MATOS(Construcédo Escola Pais e Comunidade de Comunidaeldsteresses, Projetos
finais elaborados no ambito do Curso de EstudosBomes Especializados em Administracao
Escolar,Politema, Instituto Politécnico do Porto, 1994, 21.

' Tomas NUNESColaboracéo Escola/Familia, Para uma Escola cultorante heterogénedisboa,
2004, 34-35.
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A idade escolar tem como principal consequéncia pafamilia a partilha da
educacdo da crianca com a escola, uma vez que mamesi ser instruida, re-
socializada e preparada para a vida ativa.

E nesta fase que se inicia a sua educacdo foamas$ dificuldades que vai
experimentar estdo intimamente ligadas a realidade-econdmica do seu agregado
familiar, e, a sua matriz cultural e social.

Como é sabido as diferentes classes sociais coseussdivergentes valores e
principios, geram naturalmente processos de soag#o diversos que, por sua vez, vao
implicar criancas com uma formacéao socio-culturaitendiferente.

Esta diversidade, ndo obsta a que a escola n&a pesn deva estar atenta a
cada crianca em particular, em ordem a proporcidaato quanto possivel a
concretizagao das suas aspiracgoes.

A Escola tem de ser cada vez mais uma realidagltaaéoo mundo que a rodeia,
e, ao servico dos cidadaos, apta a receber umessidi@de de alunos com diferentes
valores e saberes, e, a enriquece-los, preocuEd@mpre com a insercdo dos
mesmos na sociedade.

Até a entrada em vigor da Lei de Bases do Sistetiu@ativo, a Escola Publica
era encarada como uma mera extensdo local do Seécocativo do Estado,
funcionando na quase total dependéncia dos Ser€Zignsais e em muito menor escala
dos Servicos Regionais do Ministério da Educacéao.

Neste contexto, a Escola ndo era reconhecida upralgpdividualidade, no
sentido em que a mesma nao possuia qualquer autmomtendida nas vertentes
cientifica, pedagodgica, organizativa, financeiradministrativa, dai ndo ter direcdo
interna, sendo portanto «dirigida pelos servicostraés, através de normativos,
despachos, circulares e instrucdes diretas, senloratracia quem mais orderfd».
«Nesta perspetiva, a escola ndo passa de umagéiesie contas que, no dominio
pedagogico se baseia no ensino (0 meio), ignorandprendizagem dos alunos (o
fim)».%?

Face ao exposto, e, nesta conformidade, poder-sensiderar que a Escola «E

2l Cf.Jodo FORMOSINHO,« De Servico Local de Estad€Camunidade Educativa»,«Uma Nova
Concecao para a Escola Portuguesa»Revista da Educac@@ (1) (policopiado), Universidade do
Minho, Braga, 1989, 55.

2 Jodo FORMOSINHO,« De Servico Local de Estado a@udade Educativa»,«Uma Nova Concecéo
para a Escola Portuguesain Revista da Educacd@ (1) (policopiado), Universidade do Minho,
Braga, 1989, 56.
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uma organizacdo que dispensa o0 meio envolventesuas culturas, 0s seus
protagonistas e se contenta com a imposicdo dorjiees€ uma organizacgéo separada e
auto-isolada$>

Neste modelo, o professor é reduzido a pobre céadie funcionario publico,
com toda a carga pejorativa que a condicdo encermeadamente no que se refere a
«obediéncia cega» que a mesma supde, sendo paradas®o o proprio aluno, um
elemento fundamental do processo educativo, remgtgla um plano perfeitamente
obscuro.

Tendo em consideracdo o0 conceito muito restritcaeunidade educativa que
este tipo de escola envolve, a familia é encaradeoawm mero utente ao qual néo é
reconhecido qualquer poder de intervengcédo na argedo e funcionamento da Escola,
sendo-lhe apenas reconhecido o direito a reclamaggoalidade de consumidor.

A Lei de Bases do Sistema Educativo com 0 seuegairdgovador, veio romper
com este estado de coisas e criar um novo tiposdelag com um maior grau de
autonomia nas vertentes curricular, financeiraagédica, administrativa, cientifica e
organizativa. Trata-se de uma escola com algum geundependéncia, face ao
esmagador poder centralizador que ao longo dososéeim caracterizado 0 nNosso pais,
considerado desde sempre como um dos mais cefaisalis toda a Eurofia

Trata-se assim de abrir a escola & comunidadees@ago social que a rodeia,
envolvendo entidades e pessoas exteriores a mesasque com elinteragem e
comungam dos mesmos interesses. Neste contexto-g@de referir por exemplo as
Autarquias Locais (Camaras Municipais e Juntas iguesia), representantes dos
interesses econdmico-sociais, culturais e outros.

Hé& autores como Joaquim Azevedo que consideranespeetipo de escola se
assume como uma escola-charneira aberta ao diaogo as familias, o meio
envolvente e as culturas locais, sendo neste dont@ecessariamente mais
influenciadas pela realidade loal

«A escola assim concebida assoma como ugar londe se torna possivel o

desenvolvimento de cidadaos autenticamente demascrednferindo aos individuos a

3 Joaquim AZEVEDOAvenidas da Liberdade-Reflexdes sobre Politicas&iitas,AsaPorto,
1994,87.

2%Cf. Jodo FORMOSINHQA Direcéo das Escolas Portuguesas — Da Democraejarésentativa
Centralizada a Democracia Representativa Desceiatidb (policopiado). Universidade do Minho,
Braga, 1989, 56.

Cf. Joaquim AZEVEDOAvenidas da Liberdade — Reflexdes sobre PolitiazcEtiva Asa, Porto,
1994, 87.
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possibilidade de deliberarem acerca da naturezhedo comum e de como alcanca-

lo»?°,

2.4 A escola como organizacgéo

Em termos tedricos e considerando a vertente ma@aonal, o que é afinal uma
escola?

Esta era, ainda muito recentemente considerad@ commero somatorio de
salas de aula, esquecendo a multiplicidade das fsug®es que fazem dela uma
complexa organizacgéao.

O seu funcionamento configura um sistema organizadoque cada um dos
atores «representa» 0 seu papel, e que interagefleenciado pelo meio econémico,
social, politico e cultural em que se insere. ldtaéncia é particularmente importante,
no que se refere a maior ou menor intervencdo thid&se, ao natural afloramento de
conflitos com alguns grupos sociais e cultdfais

Tal como foi ja referido, a escola como organipagi naturalmente moldada
pela atuacdo dos principais intervenientes taisoca$ alunos, os professores, 0s
pais/encarregados de educacao, os funcionarios@souA sua participacdo €
fundamental na concecéo, elaboracdo e implementédgaon bom projeto educativo
gue consubstancie uma politica educativa adequarala escola e as necessidades,
interesses e objetivos da comunidade.

Esta busca incessante de consensos numa sociexexdeuma grande
diversidade de interesses e por vezes com alguspmcéo social e econdOmica como a
gue atualmente se vive em Portugal, requer umadlgraapacidade de dialogo e um
efetivo envolvimento de todos os interessadosuindb naturalmente os politicos e os
autarcas, personagens fundamentais no sucesssume$so da escola portuguesa.

Algumas das principais caracteristicas organizeigoque induzem uma maior
eficacia das escolas poderéo sintetizar-se desie:mo
« O maior ou menor grau de autonomia;

» A qualidade do projeto educativo;
» A qualidade da liderangaa sua maior ou menor motivacao;

« A estabilidade profissional, com particular ingidi& no corpo docente;

% |Luisa BRANCOA Escola Comunidade Educativa e a formacdo dossioitmddosHorizontes
pedagégicos, Lisboa, 2007,7.

2cf..Catarina SARMENTOOQ Direito Administrativo da Escoj@orto Editora, Colecéo Educacao,
Porto, 2007, 78.
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« Alimprescindivel formac&o contintfa

2.4.1 Os intervenientes educativos, conceitosraderde participacao

Licinio Lima estabelece cinco critérios relaciooedcom as diferentes
dimensdes da participacdo dos intervenientes neagéa, que poderdo de uma forma
geneérica, esquematizar-se da seguinte forma:
 Critério da representatividade, que assenta nurto ceonceito de diversidade,
considerando que todas as partes envolvidas podiavesn estar representadas, e, que
compreende doigpos de participacao: direta e indireta, confoarsia participacédo na
tomada de decisdes se faz diretamente pelo exerdcdireito de voto, ou de forma
representativa atravées de terceiros mandatado® peedto;
« Critério da regulamentacdo, que assenta num certceito normativo, considerando
que é curial impor regras que visem estabelecepan&metros e as condi¢cbes de
participacdo dos interessados, neste contexto dendo considerar para além desta
participacdo formal, um outro tipo de participagdais informal, em que 0 processo se
desenrola por vezes um pouco a revelia das pramgmas e dos regulamentos;
« Critério da participacdo, que esta relacionado @rformacomo cada um dos
intervenientes se relaciona com a organizagao, idemamdo que esta forma de
participacéo define o empenho e o interesse deatesmunidade escolar, configurando
uma participacdo ativa por oposicado a participgua@ssiva, que se traduz num certo
desinteresse e alheamento dos assuntos da escola;
« Critério dos objetivos, que tem a ver com os olgetfixados pela organizacéo e a
sua aceitacdo pelos interessados. Neste sentidpodera falar em participagcédo
convergente. Pelo contrério, participacdo divemsata a que ndo esté orientada para
0s objetivos fixados;
* Critério da avaliacdo da participagdo, em que relgautores consideram que a
participacdo deve ser avaliada em funcdo da cagdeide decisdo face a auséncia de
participantes. Neste ambito poder-se-ia consideseudo-participacao, a participacédo

parciale a participacéo total

2Cf. Licinio LIMA, Gestdo das Escolas Secundaridlsrizonte, Lisboa,1988, 38-39.
29Cf. Ibidem 68.
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2.4.2 A Participacao dos intervenientes na educacéao

Conforme foi ja referido, o direito de participacé@sta consagrado na Lei de
Bases do Sistema Educativo e na Constituicdo daliRep Portuguesa, nomeadamente
Nnos seus artigos 67° e 77° n° 2 que determinaajle? kegula as formas de participacao
das associacdes de professores, de alunos, daedasispmunidades e das instituicoes
de caracter cientifico na definicdo das politicagadsino».

«Segundo Castilho, a teoria da democracia comaipat¢ao, assenta no poder
do povo, tendo como pressuposto o interesse eiaipacdo deste como ator principal
da construcdo da sociedade democratitax.

A participacao dos atores educativos na organizdgdgistema Escolar pode ser
equiparada a Gestdo participativa das modernasiaseode Organizagdo e
Administragdo, podendo verificar-se a varios niveis
- Definicdo das politicas educativas;

- Definicdo de metas e objetivos;

- Negociacao e resolucéo de conflitos;

- Audicao prévia no processo de tomada de deciséo;

- Direito a informacéao relacionada com tudo o quel€vante na organizacao;
- Direito de fiscalizac&o e controlo da execucépmiditicas e dos objetivos;

- Co-gestdo em situacdes muito particulres

A participacdo dos professores na vida da escodgé de absolutamente
essencial a comunidade escolar, e vital para aesigténcia, uma vez que 0S
professores, ha muito que deixaram de ser os «vett@stres» que se limitavam a
transmissdo mecanica e impessoal de conhecimepéng, serem agentes ativos e
interventivos, cuja missdo entre outras, consiste ceiar condicdes conducentes a
aprendizagem dos seus alunos.

Como se sabe, os professores tém o direito e @r devparticipacdo nos 0rgaos
da Escola para os quais séo eleitos, assumindeemtes responsabilidades que Ihes
séo atribuidas. Para além disso nas varias ateédade desenvolvem, conjugadas com
o anteriormente referido, os professores assumeniasamente como verdadeiros
organizadores e gestores de recuifsos

No que se refere a participacdo dos alunos, elaresse como fundamental

para criar nos mesmos um sentimento de pertengaesvblvimento na comunidade

%0 Licinio LIMA, Gestdo das Escolas Secundayidlsrizonte, Lisboa, 1988, 23.
31 Cf. Ibidem, 22-30.
32Cf. Ibidem 65.
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escolar, tendo como principais vantagens, entrea®uias da sua socializacdo, da
assuncéao de alguma consciéncia democratica, dé@sgpiico, sentido de cidadania e
capacidade de auto-disciplina, permitindo assinulestaincial reducédo de conflitos e
incidentes disciplinares, para além de induzir umghor atitude dos alunos face a
escola em geral e aos professores em particular

E unanimemente reconhecido que a participacdo whlidacom particular
incidéncia nos pais/encarregados de educacdoamelte vantajosa para uma correta
integracéo dos alunos na escola. A importancisagesticipacéo e desta relacéo entre a
Escola e a Familia, assume contornos fundamerdais ¢oi ja salientado no ponto 1
deste trabalho, consagrado a introducdo do tema.

Tracando uma brevissima resenha historica, padéradirmar que até aos anos
60, a natureza das relacdes entre a Escola e didarmim impostas pelos responsaveis
das Escolas (Reitores nos Liceus e Diretores nasldss Técnicas), arbitrariamente
nomeados pelo Ministério da Educacao Nacional.éNeshtexto, os pais/encarregados
de educacdo ndo passavam de meros auxiliares dda,esem qualquer poder
interventivo, refletindo assim o ambiente politaa época, caracterizado como se sabe
por uma feroz ditadura que durava desde 1926 es@dei abolida em 25 de Abril de
1974.

A partir dos fins dos anos 60 e inicio dos anoscoicidindo com alguma
abertura politica, comeca a verificar-se um ligainonento da participacdo das familias
no Sistema Educativo Portugués, com particuladérmgia na definicdo das politicas
educativas, no acompanhamento do percurso esasdaldnos, e, em menor escala na
gestdo da escola e no controlo do seu funcionarfento

Obviamente que esta participacao, foi significatieate incrementada nos anos
seguintes a Revolucéo de 1974, tendo como fundas\base a responsabilidade legal
dos pais na educacdo dos seus filhos, os diredqaetes como utilizadores de um
servico publico como é a escola, e, as vantagenartitulacdo entre as praticas
educativas familiares e as atividades escolares.

Neste contexto, a participacdo dos pais/encarosgae educacdo, pode ser
enquadrada em duas vertentes:

- Enquanto responsaveis pela educacdo dos alusgmis’encarregados de educagéo
devem acompanhar a vida escolar dos mesmos, deyamdoisso dispor dos meios

%3Cf. Licinio LIMA, PATEMAN ,«Conceitos de Participdg», «As formas e a capacidade de influenciar
a decisdoin Revista Noesig® 42. IIE, Ministério da Educacdao, Lisboa, 1988,
%Cf. Jodo BARROSQAutonomia e Gestdo das Escolbtinistério da Educacao, Lisboa, 19984.
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necessarios, e, tendo como objetivo a defesa dos iskeresses individualmente
exercida ou integrados em Associacfes de Paisaieégados de Educacao;

- Como co-educadores, é fundamental que a Escofaitpes incentive o envolvimento
dos pais/encarregados de educacdo, em ordem a taureediversificar o papel dos
mesmos na educacao e formacao dos aftinos

A participacdo das Comunidades, das Autarquias $ wvdaias Instituicbes
(econdmicas, sociais, culturais, cientificas, despas, policiais e outras), assume
particular importancia, no que se refere a incdesdmsca de respostas para as
necessidades e problemas com que as escolas sptaefr e, a0 apoio e a correta e
total integracdo dos alunos no meio envolvente, gamlamente quando estamos em
presenca de emigrantes e minorias étnicas.

A questao relacionada com a participacdo do Pesdoatlocente tem a ver com
o facto de, durante muitos anos a atividade dosidonarios administrativos, do pessoal
auxiliar de Acao educativa e de outros Funcionaries sido extremamente
desvalorizada, considerando que exerciam uma atleidlesqualificada, e, como tal,
nao considerados dignos de integrar as estruterparticipacdo na escola.

Na atualidade, estes Funcionarios sao vistos comporiantes, e,
imprescindiveis técnicos de apoio as atividadesedsino, sendo absolutamente
essencial que os responsaveis pela politica edagadrtuguesa, encontrem a forma de
valorizar a dimensado educativa destes Funcionddgpsonsequentemente, apostem

fortemente na sua formacé&o e valorizdtao

2.5 Competéncias e fungdes do diretor de turma

A realidade atual no que se refere ao envolvimeatgarticipacdo dos
pais/encarregados de educacdo na vida da escalmeese a esporadicos e por vezes
irregulares contactos com o Diretor de Turma, pgle este assume particular
importancia para um dos objetivos essenciais daasgue € o de proporcionar sucesso
escolar aos seus alunos concomitantemente coneawt#gimento pessoal e social dos
mesmos.

Esta importancia € reconhecida num Despacho quearegfuncionamento do
Conselho Pedagdgico, e que estabelece as competé&ciDiretor de Turma, que se

poder&o resumir da seguinte forma:

%Cf. Jodo BARROSQAutonomia e Gestdo das Escoladinistério da Educacéo, Lisboa, 19985.
% Cf. Ibidem 26-27.
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 Disponibilizar informacéo atualizada aos pais/emgados de educacgao, relacionada
com o aproveitamento, as faltas, as atividadedassoe, de uma forma geral, com a
integracdo dos alunos na vida escolar;
» Garantir aos professores da turma a existénciamales e documentos de trabalho,
para além da imprescindivel colaboracdo no deseinvehto de atividades inerentes a
propria acdo educativa,;
* Fomentar o dialogo com os alunos e com os paemyados de educacéo, tentando
incentivar a sua participacédo e o seu envolvimergwida da escola

Nos termos do Despacho ja referido, o Diretor demb é nomeado pelo
Conselho Diretivo da escola, com base em propostaCdnselho Pedagdgico,
obedecendo o seu recrutamento as prioridades kstalas no mesmo, e que se
poderao sintetizar da seguinte forma: como priny@i@idade, professores no segundo
ano de profissionalizagéo, seguidamente professdetisos com profissionalizagéo e,
finalmente, professores do quadro de nomeacaosiniaicom habilitacéo préprfa

Como se sabe, a legislagcdo em vigor aplicavel aet@i de Turma, prevé a
reducdo de duas horas no horario letivo, considerae que a primeira delas se destina
ao atendimento dos pais/encarregados de educagfoa segunda é dedicada a
organizacdo de todas tarefas burocraticas inerentincdo, podendo essa reducéo
atingir um maximo de quatro horas, sempre que wfegsor tiver a direcdo de duas
turmas. Para além disso, o diretor de turma temingoéncia, assento no Conselho de
Turma, do qual é presidente, e, no Conselho dedbé® de Turm3a.

No que se refere ao Conselho de Turma, as suaset&meas sdo de natureza

pedagogica e disciplinar, podendo sintetizar-ssegainte forma:
* Implementar as orientagdes do Conselho Pedagdgico;

e Coordenar as atividades dos professores da turma;

e Articular as varias atividades interdisciplinares;

e Emitir parecer sobre questdes pedagdgicas e linsoigs;

* Analisar e aprovar as propostas de avaliacdo hm®s apresentadas nas reunifes

convocadas para esse fim;

* Colaborar nas acdes destinadas a melhorar aoedacala/meio envolvente;

3" Despacho n°8/SERE/89 de 08/02.
% |bidem.
39Ct., Américo DIAS,0 papel do director de turma como coordenador dmplde recuperacéo do aluno

, Avaliacdo Sumativa Extraordinarieadernos correio pedagogico, p, 3-4. E.
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e Analisar a efetiva integracdo dos alunos na eseof@opor solucbes para a sua
melhoria.

O Conselho de Diretores de Turma é um Orgdo fundeheuma escola, uma
vez gque nas suas competéncias estao incluidastanfiesimas funcgdes, tais como as
de promover a interacdo entre a escola e a conug)igaomover acdes que potenciem
a interdisciplinaridade, executar as orientacéeSaluselho Pedagdgico e outras.

O desempenho das func¢des de Diretor de turma, reguarofessor nomeado um
determinado perfil, e, um certo numero de qualidadgie se poderdo sintetizar da
seguinte forma: uma grande disponibilidade paraxercécio do cargo, uma boa
capacidade de previsdo e bom poder de negociaclexibilidade em ordem a
solucionar conflitos, trato facil e bom relacionatoe com alunos, colegas,
pais/encarregados de educacgdo e outros agentestiedsicdinamismo e capacidade
organizativa, sensatez, espirito de toleranciavgoeensao e outrds

Pese embora as atribuicdes legais do Diretorrdeatserem fundamentais para o
bom funcionamento da escola, infelizmente, na aadé, as tarefas desempenhadas
por este tém um caracter essencialmente burocrdt@duzindo-se na pratica, no
simples registo das faltas e da avaliacdo dos slandinal dos periodos letivos, pela
organizacdo de reunides e troca de correspondé@acia oS pais/encarregados de
educacéo, e, pelo atendimento dos mesmos nasd&tuam que estes se deslocam as
escolas, o que como se sabe ndo acontece conuériotg desejavel.

Na pratica sabe-se que o diadlogo entre o Diretdrudaa e os pais/encarregados
de educacéo se pauta por uma certa desconfiamggarticular incidéncia no inicio do
ano letivo. O contacto destes com o Diretor de ®&upur iniciativa deste, ndo cria
normalmente grandes expectativas aos pais/encdoggse educacdo, uma vez que
esses contactos, destinam-se normalmente a detmtéracos resultados, e/ou, a
denunciar comportamentos menos edificantes doseskicaindos.

Quanto ao facto de o trabalho desenvolvido pelos€bio de Turma, coordenado
pelo respetivo Diretor de turma, ficar clarameng@émn dos parametros desejaveis,
algumas criticas pertinentes se poderdo apontalotem consideracdo que alguns
professores consideram que o seu trabalho se reauleeionacdo, ndo atribuindo
grande importancia as reunifes propostas peloodid# turma, e, considerando-as
mesmo como uma pura perda de tempo.

Para além disso, ha que ter em consideracao gueemaides intercalares deste

“0Cf.. Américo DIAS,0 papel do director de turma como coordenador dmplde recuperacéo do aluno

, Avaliacdo Sumativa Extraordinari@adernos correio pedagdégico, p, 5-6-7.
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Conselho, raramente existe informacéao suficieneepgumita a elaboracao de planos de
apoio especificoem ordem a procurar superar as dificuldades santieibs alunos da
turma em cada uma das disciplinas.

Neste ambito, se podera ainda colocar a pertimrgumstao relacionadeom a
eventual menor preparacdo dos docentes no relac@ra com os pais/encarregados
de educacdo, nomeadamente com 0S provenientes fato®s sociais mais

problematico$.

2.6 A familia e a sua relacdo com a escola

«A escola ndo é mais do que uma ilha isolada, @lgose enquistou e que esta
enclausurado nas suas proprias paredes — o0 reimopadessores — mas € uma
instituicAo que aprendeu a autovalorizar-se, redelaser uma estrutura com
personalidade bem definida e com uma identidaderipeé?.

A relacdo escola/familia tem subjacente um conjulgovarias realidades, que
tém a ver com diferentes préaticas sociais, pes@aistitucionais, com antagénicas
perspetivas individuais e coletivas e com diferenexpectativas das familias
relacionadas com o papel da escola na sociedaale atu

Neste contexto, podemos considerar que, sociologinge, a relacdo entre a
escola a familia é uma relacdo que tem duas vesteotcapital cultural da escola, e o
capital cultural de cada um dos alunos que intenaga escola. Esta naturalmente
veicula e legitima o capital cultural da classe o@mte, conforme foi jA amplamente
demonstrado em pontos anteriores, impondo assigens conhecimentos e 0S seus
valores a toda a sociedade.

«Para uma cooperagdo eficaz € necessario aproeeitantabilizar todos os
recursos disponiveis, tanto na comunidade comamdi&. A concretizacdo das formas
de relacionamento s6 sera possivel e eficaz sécanplais, professores, alunos e outras
entidades da comunidade, direta ou indiretamengaddis aos problemas da

educacao®.

“1Cf. Américo DIAS,0 papel do director de turma como coordenador @gmplde recuperacédo do aluno
Avaliacdo Sumativa Extraordinari@adernos correio pedagogico, Porto, 1996, 7-8-9.

“2Ct. Anténio MATOS,Escolas, Pais e Comunidade, Construcédo de Comuesdded Interesse®rojetos
finais elaborados no &mbito do curso de estudosrgups especializados em Administracdo Escolar,
Politema, 1994, 43.

“3 Anténio MATOS Escolas, Pais e Comunidade, Construcdo de Comueglded InteresseProjetos
finais elaborados no &mbito do curso de estudosrgups especializados em Administracdo Escolar,
Politema, 1994, 33.
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A experiéncia confirma que os alunos com as maitagas de reprovacéo e
abandono escolar pertencem as classes sociaislesf@vorecidas, cujo capital cultural
é claramente inferior ao das classes sociais don@saUma leitura mais atenta e
sobretudo mais fria e desapaixonada desta prohtEmgtermite-nos concluir com
alguma margem de seguranca que estes factos namadodo que uma forma
camuflada e hipocrita de selecéo e segregacao macadocial e cultural, limitando-se
a escola a reproduzir esta triste realidade. Caraipropésito referir que, segundo as
ltimas noticias vindas a publico, mais de 50%jdesns em idade escolar ndo termina
0 ensino secundario, o que faz de Portugal um désep da Europa com maiores
indices de reprovacéo e de abandono e$éolar

As queixas apresentadas pela esmagadora maiorigrai@ssores, relacionadas
com o grande alheamento dos pais/encarregadosudagée da vida escolar dos seus
filhos ou educandos, bem como o pouco ou nenhuenesge pela sua educacao, tém
particular acuidade no que se refere aos alundenoentes as classes sociais de mais
baixos estratos culturais e de menores recursggBto0s, 0 que infelizmente s6 vem
comprovar a selecéo e segregacao social e culedeaidas no paragrafo anterior, a que
obviamente acresce a segregacédo econdmica daretgeor

«As escolas tém obrigacdo de criar programas dlivados de envolvimento
dos pais para chegar sobretudo aos de dificil acé®porta que as escolas oferecam
um menu de acdes muito variado para chegar a wxlpais. Para pais que, apesar de
tudo, ainda ndo se envolvem, é necessario cridagrogramas que levem a escola até
suas casas>

Uma nova abordagem da relacdo entre e a escofamiléa, e o estreitar dessa
relacdo no sentido de tentar estabelecer pontediaiego entre classes sociais e
realidades culturais muito diversas, pode ajudesbater um pouco esta selecéo e esta
segregacao, que, infelizmente, se continua a feair na nossa sociedade, e que se
traduz no lento e inexoravel aumento do fosso easreclasses sociais, apesar da
propaganda oficial, através de uma lavagem cereblaliva, nos tentar fazer acreditar
que o indice oficial de pobreza em Portugal sasias 20% e estar em franco declinio,

0 que nado passa de uma miragem e de uma gigamesdecacdo, tendo em atencao a

“iCt. Don DAVIES,As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspeetiva Horizonte, Porto,
1989, 23- 24.

“5Cf. Anténio MATOS,Escolas, Pais e Comunidade, Construcéo de Comuesldd InteresseBrojetos
finais elaborados no &mbito do curso de estudosriguwps especializados em Administracéo Escolar
Politema, 1994, 34.
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gravissima crise economica, financeira e sociala@pais atravessa, bem como alguns
indicadores divulgados por varios Organismos, eofequais se podera destacar o
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), que no satora de 21 de Outubro de 2010
refere que mais de 70% dos jovens portuguesesOQ@ h@dm universo de 109 000) nao
conclui o ensino secundario, e que a caréncia atan& o principal fator de insucesso
escolar em Portugal, conforme relatério da OrgadiaaNao-Governamental EPIS
(Empresarios pela Inclusdo Social) igualmente diatib em Outubro de 20°F0

Neste contexto, sera oportuno recordar que Pdrbog@a um modestissimo 34°
lugar mundial em termos de indice IDH (0.909 em3®20Que coloca o nosso pais nos
altimos lugares do ranking do desenvolvimento hwridws estados-membros da Unido
Europeia, sendo certo que as componentes educaciomao as elevadas taxas de
analfabetismo, insucesso e abandono escolar prajudieriamente aquele indice, uma
vez que a taxa de alfabetizacdo (94,9%) constantétidno relatério do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) do roemno colocava Portugal no
68° lugar a nivel mundial, o que, para além de relgdaso, se configura como
absolutamente tragico, tendo em consideracdo daedemocracia» esta implantada
desde 1974, ou seja ha mais de 40 anos.

Esta questdo tem, infelizmente algo de tragico ediga em que a participacéo
das familias de mais baixos estratos sécio-ecorm@mia vida das escolas € quase nula,
ao contrario das familias pertencentes aos estsatmais e econémicos mais elevados
gue acompanham mais 0s seus educandos, o0 que agte@dinariamente a situacao,
induzindo assim a escola publica a, embora invaharente, agravar as
desigualdades, promovendo os alunos pertencentetasses mais favorecidas, em
desfavor daqueles que sao provenientes das classssdesfavorecidas, subvertendo
completamente uma das suas mais nobres missde8,ajde democratizar a educacéo
em ordem a, entre outros objetivos, contribuir @argualdade de oportunidades, e para
a superacdo das desigualdades econdmicas, sociaslt@ais, expressamente
consagrada no n° 2 do art® 73° da Constituicicegdlitica Portugue$a

Neste contexto, sera util recordar que, segundaabdrio do Conselho Nacional
de Educacdo anteriormente referido, ha 504 096o0alque frequentam as nossas

escolas, que dependem do Estado, através da agiabesxolar, para terem acesso a

“°Cf. Don DAVIES,As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspeetiva Horizonte, Porto,
1989, 26-27.

4" Don DAVIES, As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspeéva Horizonte, Porto, 1989,3-
24,
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livros, a material escolar, e, em situacfes madieras, a uma refeicdo decente, que,
na maior parte dos casos, sera mesmo a Unicadefaigria do aluno.

Qualguer programa, que vise potenciar o envolvimedat familia em geral e dos
pais/encarregados de educacdo em particular nalaiéacola, terd necessariamente de
considerar trés vertentes fundamentais: a comuinca&gcola/familia, a envolvente
interativa e a importante e imprescindivel verteatacionada com a parceria.

Relativamente a comunicacdo escola/familia, a algem dos professores deve
centrar-se na clarificacdo e divulgacédo do impoetaapel que os pais/encarregados de
educacao podem assumir no apoio a aprendizagesedessducandos, nomeadamente
no que se refere ao desenvolvimento de atitudeducentes a aprendizagem dos
alunos, transmissdo de principios e valores mo#gtisps, culturais e outros que
potenciem o seu sucesso educativo e permitam atemm@o de elevados niveis de
disciplina na escola, acompanhamento se possiaeb @los seus educandos no que se
refere ao estudo e aos trabalhos escolares, naseamt Ihes incutir sentido de
responsabilidade, consciéncia civica, habitosaletho e de organizacéo, etc.

O apoio dos pais/encarregados de educacdo no dbégeranto da crianca, é
fundamental para potenciar as capacidades do aufexilitar a aquisicdo pelo mesmo
das ferramentas necessarias ao sucesso educaw@amomem relacdo aos alunos
provenientes dos estratos sociais mais desfavoecid e as familias mais
desestruturadas.

«Ha pais com necessidades especiais de formag@wenpentes de baixos meios
culturais. Os professores devem assumir uma atiledenodéstia e de colaboracéo
também com estes pais, encarando-os como colalesadoe lhes podem ensinar
alguma coisa sobre os filhd&»

Estudos efetuados em varios paises, levam a caoctiesque ndo ha uma perfeita
e total correlacdo entre 0 sucesso escolar de uaraxa e 0 seu estrato social, a sua
condi¢cdo econdmica ou o nivel de educacédo dospa@tegados de educacao.

Essa correlagdo é muito mais evidente no quefeeera natureza das relagdes
entre pais e filhos, tendo em consideracdo que aloremte os pais/encarregados de
educacao dos bons alunos conversam com eles, pmoiwras a ser bem sucedidos na
escola, revelando elevadas expectativas e defimggias de comportamento e habitos
de estudo, ao passo que normalmente os pais/eyamanede educacdo dos alunos com

“8Cf. Anténio MATOS,Escolas, Pais e Comunidade, Construcdo de Comuesdd InteresseBrojetos
finais elaborados no &mbito do curso de estudosrigwps especializados em Administracéo Escolar
Politema, 1994, 39.
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fraco aproveitamento se alheiam, nalguns caso®datsmente, da educacao dos seus
filhos/educandos, ndo os apoiando nem comunicammicacescol&.

No que se refere a abordagem interativa os prograjna se inspiram nesta
teoria, assumem como ponto fulcral o respeito m@&muive os pais/encarregados de
educacao e os professores relativamente a objetroans.

E importante neste contexto respeitar as cultoniasritarias, procurando que 0s
alunos saibam articular a sua cultura com a culorainante, usando qualquer uma
delas em conformidade com a situagdo concreta eocambiente em que 0S mesmos
atuam. A comunidade e as familias dos alunos desemencaradas como fontes de
aprendizagem da propria escola, de forma a estavelen complement@ntre a
realidade escolar e a sociedade envolvente. Seeftaato oportuno referir que, criar
programas para lidar com culturas minoritarias @ tanefa extremamente dificil para
os professores, na medida em que estes ndo possuemprescindivel e adequada
formacdo, que tarda em ser equacionada, implenergadinistrada.

Considerando que cabe a familia o principal desegdlicacdo das criangas, entao
a escola terd de necessariamente incorporar nexaaiculos os valores e as culturas
das familias e das comunidades de origem dos aluResa se criar essa
complementaridade, torna-se necessario e urgeriteaabscola aos pais/encarregados
de educacgao, disponibilizar espacos para se rewnie@mentar a frequéncia e a
qualidade das comunicagcdes com 0S mesmos, propardites o conhecimento dos
curriculos escolares e de uma forma geral crilag@$ condi¢cdes para que 0S mesmos
possam sentir-se plenamente integrados na vidéaesomo é desejavél

Na abordagem que privilegia a parceria, as relagédsierarquia e dependéncia,
sdo obviamente substituidas por relacdes de cagdo@o nivel horizontal, implicando
uma necessaria mudanca de atitudes por parte of@sguores, no sentido de encararem
os pais/encarregados de educacdo como interlosut@eos, com uma importante
capacidade de intervencdo no processo educativo.

«A promocao das parcerias € valorizada, tanto ngatagcdo como na avaliacao
dos docentes, 0s pais participam na tomada ded@sciomo parceiros e ndo como

clientes; existem protocolos escritos que estiputanrequesitos e definem as linhas

“9Cf. Don DAVIES, As escolas e as familias em Portugal/Realidade rspeetiva Horizonte, Porto,
1989, 25- 26.

*Cf. Don DAVIES, As escolas e as familias em Portugal/Realidade rspRetiva Horizonte, Porto,
1989, 27-28-29.
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mestras da colaboracéo e existem mecanismos guétgrarultrapassar as dificuldades
e resolver os problemag»

Considerando que a nobre missdo de educar é daenszgplidade de todos os
intervenientes no processo educativo, este tipabdedagem tem implicitos uma série
de pressupostos, que se poderao resumir da sefprimie
« Acordo envolvendo todos os intervenientes relatimate ao que se considera ser
sucesso educativo;

* Recusa de modelos simplistas e facilitistas deofalbmbate ao insucesso escolar,
privilegiando os modelos de aceleracdo da apregeimaobedecendo ao principio de
que a melhor educacao para os mais aptos € iguamenelhor educacao para todos;

* Preocupacédo de que todos os alunos deverdo atm@ibjetivos minimos essenciais
conducentes a progressao nos estudos;

» Os curriculos devem privilegiar a aprendizagemaato dominio das competéncias
bésicas, o desenvolvimento do espirito critico eeforco das capacidades de
comunicacao oral e escrita.

O que se pretende com esta abordagem, é idealimaplementar programas
escolares crediveis e eficazgae encarem o aluno no contexto familiar e a fanma
contexto da comunidade, e, que levem as escolasanicar com as familias, na 6bvia
expectativa de que, os pais/encarregados de eaduaagdentem a sua participacdo na
vida da escola e esta nova atitude mais interessatleza um maior sucesso educativo
dos seus educandos. Os defensores desta teoeademt que o sucesso para todos é
possivel, com o pressuposto de serem criadaswgssLgociais, psicologicas e médicas
que assegurassem o devido apoio aos alunos epasivas familia¥.

Nas escolas onde impera a parceria, os pais/egadoe de educacdo assumem
uma importante intervencdo, ndo s6 como membroLaleselho de Escola, mas
também como voluntarios, nomeadamente no apoiotapi@saos professores na
realizacdo de visitas de estudo, festas e outerst@y organizados pela escola.

Considerando que sem parceria ndo podera havervardadeira comunidade
educativa, e, que para que este tipo de abordaty@a @ pleno sucesso, ha necessidade

de ter em consideragao os seguintes pressupostos:

*1 Adelina VILLAS-BOAS, A parceria entre a escola, a familia e a comunid&tedep, 2000, 11.

2 Don DAVIES, As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspetiva Horizonte, Porto, 1989.
30-31.
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» Esta abordagem da educacdo e da escola, devarsitaga pelos professores com
disponibilidade para aderir a este tipo de progenta que, como se sabe, esta
diretamente relacionado com o grau de profissismali de realizacdo e de satisfacao
destes;

 E essencial a existéncia na escola de um verdatider, e ndo de um qualquer
comissario politico, que tenha uma visédo correteediidade da escola e da educacéao,
que possua uma real capacidade de lideranca e rdadeéro espirito de equipa

* As mais importantes tomadas de decisdo, nomeadanasnrelacionadas com o
orcamento e com a gestdo dos equipamentos e doapessvem ser partilhadas pelo
lider com os representantes dos professores, defenmEarregados de educacao, das
autarquias, e, em alguns casos previstos na e, representantes dos préprios
alunos.

Face ao exposto, varias conclusdes relacionadasacaguissima participagdo
da familia na vida da escola se podem extrair,as, gluais se poderdo destacar as
seguintes:

* O envolvimento das familias € uma variavel fundatadena eficacia da escola, e na
melhoria da qualidade do ensino;

» O estatuto econdémico, social e cultural tem umpomé&ncia crucial, na medida em
que é publico que sdo as familias de mais elevathiuéo que normalmente mais
participa na vida da escola;

* lgualmente se sabe que ha uma fortissima corelagéie o aproveitamento dos
alunos e a participacdo dos pais/encarregados deagib na escola e no
acompanhamento dos seus educandos;

* As familias estdo bastante alheadas da vida dalaesenuitas vezes por

desconhecimento, e, algumas vezes, por ineficasiascolas na sua motivacao;

» Acontece com relativa frequéncia haver algumaafake estratégia por parte dos
professoresno sentido de promoverem a desejada participacsitadlias®.

A questdo da participacao tem sido estudada esadalipor ilustres psicologos e
socidlogos, cuja maioria considera que o0 grau dgcfacdo de um individuo numa
determinada instituicdo, é tanto maior quanto rasisver integrado e identificado com

a mesma. Para além disso, consideram que quanto foma capacidade de um grupo

>3 Cf. Ibidem 35,36,37.
> Don DAVIES, As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspetiva Horizonte, Porto, 1989,
38-39.

29



para satisfazer a necessidade de um individuo, rnrsa a identificacdo desse
individuo com o mesmo, e, naturalmente maior sesg@uagrau de participacao.

Neste contexto, a questdo essencial que se cd@aeale se saber o que liga os
pais/encarregados de educacédo a escola, e, coantaniente, qual o elo que os liga a
educacao. A resposta € 6bvia, considerando qupod®haver maior motivacao do que
a vida escolar dos seus filhos/educandos. Se @laesder resposta cabal as
necessidades dos alunos no que se refere a a@gatiz2 ao sucesso educativo, estes
sentem-se identificados com a escola e particigngdo esse grau de participagao
diretamente proporcional a sua motivacdo. A codcus tirar, € a de que se a escola
nao for ao encontro dos interesses e motivacbessdos alunos, entdo teremos
pais/encarregados de educacéo totalmente desnugjvaédo se sentindo obviamente
identificados com ela.

Os constrangimentos que impedem a plena partiopagé familias na vida das
escolas, sdo de varia ordem, e situam-se a van@sshpodendo de forma muito
resumida destacar-se 0s seguintes:

* A escola e a familia sdo duas realidades compéstrdiferentes que deveriam ter
objetivos e preocupacdes comuns no que se refecdaggas e jovens, mas em que
frequentemente existe uma relacdo de alguma awmdldade. Uma das aparentes
razdes, podera residir no facto de no seio dai@mitrianca, jovem ou adolescente ser
tratada como um individuo, tendo um estatuto poopenquanto na escola ela ser
apenas membro de um grupo. Neste contexto, afeslaga familia com a crianca,
jovem ou adolescente sdo mais prolongadas, peizaa@s e com uma forte
componente emocional, ao passo que as relacéesala eom o aluno séo transitorias,
impessoais e predominantemente racionais;

* Uma questao que podera condicionar o envolvimdatéamilia, relaciona-se com a
eventual falta de sensibilidade de alguns professpara esta problematica, na medida
em gque a esmagadora maioria destes, transportggcoms modelo tradicional de
classe média, apresentando por vezes de forma skieote, algumas suspeitas
relativamente as familias ndo pertencentes a exdelot.

» Um outro fator que igualmente condiciona o envokmto das familias na vida da
escola, tem a ver com a classe social as que asasgertencem. Os pais/encarregados

de educacdo das classes sociais mais desfavoreomhssderam, na esmagadora

> Don DAVIES,As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspetiva Horizonte, Porto, 1989,
50-51.

30



maioria dos casos infelizmente com alguma razée,ngiw possuem formacgao escolar
suficiente para colaborar na educacdo dos seussftucandos, nomeadamente no
apoio nos trabalhos de casa.
A precariedade dos lacos familiares que caraeterigociedade moderna, tem graves
responsabilidades na realidade educacional atual, medida em que cresce
exponencialmente o numero de familias mono-paremiamn todas as consequéncias
que dai advém, nomeadamente ao nivel da faltaale ap criancas e jovens e ao grave
desequilibrio emocional e psico-afetivo que acametpara os alunos, com 6bvio
reflexo no aproveitamento, sem que a escola pags@&mente fazer muito mais do que
aquilo que vai tentando, dado que a mesma naormdealeve substituir-se a familia.
» Outra questéo pertinente que se pde € a queasiorel com algum «proselitismo» de
alguns professores, que arvorando-se em donos adaes detentores do saber,
tradicionalmente procuram culpar os pais/encaregad educacdo pela sua reduzida
ou por vezes nula participacédo, considerando pres/énjustamente, que estes nao
acompanham convenientemente o percurso escolditldsseducandos, o que pode ter
como consequéncia um maior afastamento das farddiagla da escola.
» Alguns professores que receando a participacdelelmentos estranhos a escola,
utilizam normalmente uma linguagem muito técnic@oeico compreensivglara a
esmagadora maioria dos pais/encarregados de educhigéultando e desmotivando a
sua participagao.
» As escolas mantém formas pouco motivadoras deisamento com as familias,
limitando-se as tradicionais reunides no inicicado letivo e no final dos periodos para
entrega das fichas de avaliacéo, e, ao esporadito ée mensagens estandardizadas e
impessoais relatando as dificuldades do aluno,, eédormacdes relacionadas com o
seu eventual mau comportamento.
« Um aspeto fundamental a considerar na analise udst@p da participacdo das
familias na vida da escola, € o que se relacioma as baixas expetativas dos
pais/encarregados de educacdo no que concernela, edesignadamente no que se
refere as classes sociais mais desfavore€idas

Antes de finalizar este ponto, e, a titulo de wéfte sera util recordar que
diversos estudos elaborados nos ultimos anos elmsydaises no ambito das ciéncias

educativas, confirmam os evidentes beneficios dmleimento das familias na vida

*% Don DAVIES, As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspetiva Horizonte, Porto, 1989,
40- 41-42.
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das escolas, estando absolutamente comprovadarelacdo positiva entre esse
envolvimento e os resultados escolares dos alunos.

Com efeito, quando as familias participam mais i Was escolas, e 0s
pais/encarregados de educacédo acompanham e ajwdaeu® filhos/educandos, estes
apresentam normalmente melhores resultados do gsews colegas com idénticas
capacidades mas cujos pais/encarregados de edwsmgd@ntém afastados da escola e
da vida escolar dos seus educandos. Neste conpaxte evidente ques alunos das
classes sécio-economicas mais desfavorecidas, gajisgencarregados de educacdo
mais participam e mais os acompanham, poderdaomgrauco mais esbatido o fosso
que os separa dos colegas pertencentes as classds mais elevadas, e, em alguns
casos, equipararem-se e ultrapassarem mesmo ésses, ® que consubstancia uma
tarefa extremamente dificil, mas perfeitamente ipets

Face ao resultado destes estudos, poder-se-aucocmm alguma segurancga,
que a participacdo da familia na vida das escelasuima importancia excecional, nao
s6 no que se refere a melhoria da qualidade dona@nsnas também, e,
fundamentalmente na promogéo do sucesso escolaluduss.

Felizmente que alguns pais/encarregados de edugagatomando consciéncia
do seu papel de pecas importantes no sucesso igdudas seus filhos/educandos, e
gue o seu envolvimento na vida da escola traz m@ogfpara os proprios, na medida
em que contribui para 0 seu desenvolvimento pessnglanto pais, cidaddos e
educadores, podendo facultar-lhes novas competacaimentar a sua informacéo e
motivacdo para eventualmente complementarem a swma¢do escolar e/ou
profissional.

As vantagens para os professores do maior envaiamdas familias na vida das
escolas, parecem também ser evidentes, nomeadamergee se refere a ajuda e
cooperacao que poderdo receber daquelas, e atdoedpicompreensao e de respeito
mutuo que esse maior envolvimento necessariameule griar, considerando que, tal
como foi jA amplamente referido, as escolas sé modadar se desenvolverem
fortissimos elos de ligacdo e lacos de colaborag@im as familias e com as
comunidades em que se insetém

Antes de concluir, e, como nota de reflexdo, psded acrescentar que
considerando que o processo educativo tem inicioseio das familias, torna-se

extremamente dificil a escola corrigir certos \dolacunas que os alunos apresentam,

" Don DAVIES,As escolas e as familias em Portugal/Realidaderspetiva Horizonte, Porto, 1989,
47-48.
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nomeadamente os que sdo provenientes das classes soais desfavorecidas, de
familias problematicas, desestruturadas, e outras.

A escola tentou adaptar-se a esta realidade, criasdnecessarias estruturas,
designadamente as escolas TEIP (Territério Esdadntervencéo Prioritaria), visando
dar resposta a questbes étnicas, linguisticas msouUma das situacbes mais
complicadas tem a ver com a existéncia de casas \e& mais numerosos de alunos
problematicos para os quais ndo ha uma respostd nameadamente ao nivel da
dotacdo orcamental que permita a contratacdo dsogletecnico superior da area da
Psicologia em numero considerado minimamente a#dish, dado que o atualmente
existente € manifestamente insuficiente.

Neste contexto, a figura do Diretor de turma assparticular relevancia, na
medida em que estabelece a ponte entre a escdanglia, transformando-se assim no
principal elo de ligacdo entre as duas entidaddisis Aseria pertinente estudar a
possibilidade de aumentar as competéncias do Didetdurma bem como alargar os
periodos de atendimento dos Encarregados de Eduycag@ ordem a melhorar e
reforcar essa ligag&d

Para concluir estas reflexdes sera pertinentesamadi incontornavel questao da
erosdo do prestigio e da autoridade dos professooes particular incidéncia no
periodo a seguir a Revolugcdo do 25 de Abril de 1@74ue infelizmente ainda se
mantém, induzindo por vezes comportamentos destespe e até violentos contra

professores e outros agentes educativos.

%8 Américo DIAS, Avaliacdo Sumativa Extraordinariasad Porto, 1996,17-20.
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CAPITULO Il - AEDUCACAO NOS DOCUMENTOS DA IGREJA

1. O que nos diz o Concilio Vaticano I

Antes de mais, gostaria de referenciar que o ebjgirincipal do Concilio foi
abrir a janela da Igreja ao Mundo, deixar o Mundtrag na Igreja e fazer com que a
Igreja va ao encontro do Homem, dai o Concilio agrew uma declaracdo sobre
educacao.

Antes do Concilio outros documentos do Magistéeaeferiram a este assunto
tais como: A carta apostélic@ommunes Litterade Bento XV, a enciclicRivini lllius
Magistri de Pio XII e a alocucéo aos Jovens de A. C. italide Pio Xl entre outros. E
pois necessario e urgente a educacao dos jovens.

Por outro lado, 0 homem mostra-se cada vez m@isessado em tomar parte na
vida social e politica. Neste contexto, cada veism ser humano se relaciona com
outros povos. H& uma motivacdo crescente para g@decacao chegue a todos, e dai o
aperfeicoamento dos métodos de educacdo e a mEmBsside que tais métodos
cheguem a todos os homens. Posto isto, é imporieiet® que toda esta caminhada so
faz sentido numa vivéncia em Cristo

«Todos os homens, de qualquer estirpe, condic@ade] visto que gozam da
dignidade de pessoa, tém direito inalienavel a &gha, correspondente ao proprio fim,
acomodada a prépria indole, sexo, cultura e tradigdtrias, e, a0 mesmo tempo, aberta
a consorcio fraterno com 0s outros povos para éesra verdadeira unidade e paz na
terra. A verdadeira educacao porém pretende a @@onda pessoa humana em ordem
ao seu fim dltimo e, a0 mesmo tempo, ao bem daedsmes de que o homem é
membro e em cujos oficios, uma vez adulto, tomarte°.

O objetivo é que as criangcas e 0s adolescentesoreem em adultos
responsaveis e se preparem no sentido de tomamtenpavida social. Para isso, é que
surgiram algumas ciéncias ligadas a educacédo enderseu principal contributo em
ordem ao desenvolvimento das qualidades fisicasgise intelectuais.

«De igual modo, o Sagrado Concilio declara queriancas e os adolescentes
tém o direito de serem estimulados a estimar retteves valores morais e a abraca-los

%9 Cf.CONCILIO ECUMENICO VATICANO I, Educacéo Crisféormac&o Sacerdotal, Secretariado
Nacional do Apostolado da Oracéo, Braga, 1965, 7-9.
% |bidem 9.
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pessoalmente, bem como a conhecer e a amar Deus peideitamentes. Neste
sentido, é responsabilidade de todos aqueles quggrgon e educam, que nunca privem
a juventude da educacao orientada para os valarvegigre éticos, sem 0s quais nada
faz sentido.

Em complemento do anteriormente referido, podei-skzer que «Todos 0s
cristdos que, uma vez feitos nova criatura mediantegeneracdo pela agua e pelo
Espirito Santo, se chamam e sdo de facto filhoDeles, tém direito a educacédo
cristas?,

Tornando-se filhos de Deus com o baptismo, osao$stém que estar conscientes
do dom da fé que receberam e segundo Jo. 4,23n¢@mnea adorar Deus Pai em
espirito e verdade», e segundo Ef. 4,13 assim peximem do homem perfeito, da
idade plena de Cristo».

Cabe aos pastores fazer chegar aos fiéis osaemsinios da Santa Madre Igreja,
e fazer com que estes usufruam de uma educacé&d rmimeadamente no que se refere
aos jovens que como se sabe séo o futuro da Igreja.

«Os pais, que transmitiram a vida aos filhos, téna @ravissima obrigacdo de
educar a prole e por isso, devem ser reconheciolo® Geus primeiros e principais
educadoré$. Esta funcdo educativa é de tanto peso que, ohalexistir, dificiimente
poderd ser suprida. Com efeito, é dever dos paiswn ambiente de tal modo animado
pelo amor e pela piedade para com Deus e para stvonoens que favorega a completa
educacao pessoal e social dos fillfas»

E pois no seio da familia que a crianca vai busodns os ensinamentos que
fazem dela adultos responsaveis. No entanto, adambe também ajuda a educar, pois é
nela que os pais confiam os seus filhos e comuatdleveres e direitos quer de uns quer
de outros.

A par da familia e da sociedade, compete tambdgnega educar os jovens e
mostrar-lhes o caminho para a salvacdo. A par destistério que a Igreja apresenta,
também se torna pertinente referir que a todo aqggeé é educado numa perspetiva

cristd, a mesma lhe confere valores éticos e mqueas tornam mais humano. Por isso

®! Ibidem, 11.

°2 Ibidem,12.

83 Cf. P10 XI, Carta enciclica Divini lllius Magistri,1c,pag 59

® CONCILIO ECUMENICO VATICANO Il Gravissimum educationia VATICANO I, Educag&o
Cristd Formacéo Sacerdotal, Secretariado NacianApdstolado da Oracao, Braga, 1965, 13.
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€ que a Igreja tem o dever de dar aos seus fillokieacdo que os leve a imbuirem-se
do espirito de Cristo. Os pais e os professoresydes de qualgquer modo, estdo
empenhados na formacao das criancas e dos joveris) thaneira os instruam que,
conhecendo a solicitude do Senhor pelo seu rebantunsiderando as necessidades da
igreja, estejam preparados a responder generosarm@mipo o profeta ao chamamento
divino.

«Entre todos os meios de educagao, tem especialtéimgia a escola, que, em
virtude da sua missdo, enquanto cultiva atentamestefaculdades intelectuais,
desenvolve a capacidade de julgar retamente, tdrad patriménio cultural adquirido
pelas geracdes passadas, promove o sentido doesygboepara a vida profissional, e
criando entre alunos de indole e condigdo diferent®nvivio amigével, favorece a
disposicdo a compreensdo mutua; além disso, agnstimo que um centro em cuja
operosidade e progresso devem tomar parte, junteyresnfamilias, os professores, 0s
varios agrupamentos que promovem a vida cultunaiae religiosa, a sociedade civil
e toda a comunidade humafa»

Este Concilio exorta a todos, mas de uma maneiracplar aos que tém a
missdo de educar outros, e que se esforcam poardomens, para os valores morais.

«O auténtico amor conjugal sera mais apreciadarnedr-se-a a seu respeito uma
sa opinido publica, se os esposos cristdos deretestamunho eminente na fidelidade
e harmonia e de solicitude na educacdo dos filheg @articiparem na necesséria
renovacao cultural, psicologica e social em fawwrcdsamento e da familia. Os jovens
devem ser conveniente e oportunamente instruidudsetsido no seio da prépria
familia, acerca da dignidade, missdo e exercicioanmr conjugal. Deste modo,
educados na castidade, poderdo, chegada a idaslencame, entrar no casamento
depois de um noivado pur®»

Face ao anteriormente referido, constata-se quepértante para os pais
cristdos, encarregados de transmitir um modo merakligioso de viver a vida,
permanecer sensiveis a distincao entre valorestaut§, dos quais sédo para os filhos os
primeiros mestres, e o0 proprio modo individual deteedé-los e de vivé-los.
Especialmente a moderna variedade e riqueza dessgra fonte de inspiracao
evangélica torna multiplas e diferenciadas as rest@fes e a organizacdo da vida
religiosa e as formas de piedade e de empenhamelaté.

%5 CONCILIO ECUMENICO VATICANO |1, Gravissimum educationia VATICANO II, Educacéo
Cristd, Formacao Sacerdotal, Secretariado Nac@mapostolado da Oracgéo, Braga, 1965, 17.
% CONCILIO ECUMENICO VATICANO I, Gaudium Spe#9.
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No mesmo sentido poder-se-a referir, que todastéor deve adotar uma atitude
de discernimento e de disponibilidade para com tadeealizacdo positiva: de
esclarecimento; de prudente conselho; de confdetoi@so para com os outros. Sob a
influéncia do Espirito Santo, é essa a tarefa amedver para com os filhos da parte
dos pais, atentos a ndo suavizar as verdadeirg8nexas cristas. Mestres atentos da fé
para os proprios filhos, devem evitar a palavra Quisto atribui ao Pai, para os
fariseus: «<Em vdao, porém, me honram, ensinandaidastque sdo mandamentos de
homens¥'.

Citando mais uma vez @audium et Spesode-se referir que «A familia € como
que uma escola de valorizacdo humana. Para qya estecondicfes de alcancar a
plenitude da sua vida e misséo exige, porém, avbénéomunhéo de almas e 0 comum
acordo dos esposos, e a diligente cooperacdo desnpaeducacgédo dos filhos. A
presenca ativa do pai contribui poderosamente pdoamacao destes; mas € preciso
assegurar também a assisténcia ao lar por pargdada qual os filhos sobretudo os
mais pequenos, tém tanta necessidade; sem destifsy,a legitima promocao social
da mulher. Os filhos sejam educados de tal modochegados a idade adulta, sejam
capazes de seguir com inteira responsabilidadeaasratacao, incluindo a sagrada, e
escolher um estado de vida; e, se casarem, possastitair uma familia propria, e
condicBes morais, sociais e econémicas favoratVeis»

Neste contexto, sera de referir que, o desenvehimsao e harmédnico de todo
o ser humano, esta inevitavelmente ligado a swgdelcom o pai e a mae, e com 0
papel que os pais desempenham em relacédo a etesafeto e responsabilidade mais
conscientes. Tal experiéncia comum e universatemte em toda a cultura, parece ter-
se tornado uma aquisi¢cdo central do nosso modeeap O papel do pai e da mae,
sobre o qual se constroi e concentra a familiageexim empenhamento consciente e
ativo, a fim de favorecer um desenvolvimento dagppos filhos que seja completo,

adequado a condicdo do homem, que Deus criou ® @edimiu.

2. A familia no pensamento do Papa Joao Paulo Il

Como introducao ao tema &amiliares Consortipque se trata de uma exortacao
apostélica de Sua Santidade o Papa Joao Paulerificamos a enorme importancia
gue ele da a familia como célula fundamental dejdgrNeste contexto, é de referir que

«Nno nosso tempo, a familia, como as outras inglies e talvez mais do que elas foi

67 Cf. Max THURIAN, A Familia Cristd Edicdes Paulistas 1981, 165-168.
% CONCILIO ECUMENICO VATICANO I, Gaudium et Spe$&2.
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atingida por transformacdes amplas, profundas Elaspquer sociais quer culturais.
N&o faltam familias que vivem esta situacdo ndifldde aos valores que constituem o
fundamento da instituicao familidr»

Por outro lado, «Consciente de que o matriméradamilia constituem um dos
bens mais preciosos da humanidade, a Igreja qeer davir a sua voz e oferecer a sua
ajuda aos que, conhecendo ja o valor do matriménita familia, procuram vivé-lo
fielmente, aos que, incertos e ansiosos, andanocuiar da verdade e aos que estao,
injustamente, impedidos de realizar liviementesalidamiliar3°.

Neste documento, 0s jovens sao particularmenteeref@dos pois preparam-se
para abracar a vida do matriménio e consequenteniermharem uma familia. E pois
necessario mostrar-lhes quéo bela é a vocacamparer. No sinodo de 1980 a Igreja
deu na continuidade dos sinodos precedentes partatencdo a familia. E pois neste
contexto que a familia tem como principal objetajodar o homem a descobrir a sua
propria vocacao.

Joao Paulo Il justifica assim a raz&o pela qualipoip a exortacédo: «Os padres
sinodais pediram-me que me tornasse interpretenigera humanidade da viva
solicitude da igreja pela familia, e que lhe indgmas orientacbes oportunas em vista
dum renovado empenho pastoral neste setor fundahtenvida humana e eclesidi»

Ao mesmo tempo Sua Santidade afirma que: «A igesfa profundamente
convencida de que sO na vivéncia do Evangelho poelecontrar completa realizacéo
de toda a esperanca que o homem pde legitimamemamiménio e na familid$

Na Familiaris Consortio, exortacdo apostolica da Santidade o Papa Joado
Paulo Il, verificamos a enorme importancia que dée a familia como célula
fundamental da Igreja.

Neste contexto, 0 matrimonio no plano da criac&cr@&ga sagrado, mas com a
redencao de Cristo, aquilo que € realidade maxsallda natureza, torna-se realidade
sacramental e eclesial, sendo inserida no plarsaldacéo para a constru¢cao do Reino
de Deus na historia.

O vinculo do amor, que une 0S esposos e 0s ligagenpre um ao outro para

serem segundo Mt. 19,5 «uma sé carne», € nao apéméd®lo, mas «ontologica

%9 JOAO PAULO II,Exortagéo ApostélicaFamiliaris Consortig A Familia Crista, Editorial A.O. ,Braga,
1981,12.

" Ibidem 15.

™ |bidem 8.

2 |bidem 9.
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participacdo naquele mistério de unidade e fecuwmdor, que une Cristo lgreja e a
Igreja a Cristo¥. Os esposos cristéos inspiram-se portanto na énpéprio amor de
Cristo Salvadof*,

O matriménio dos cristdos é «sacramento consagfant®o matriménio dos
cristdos nasce a familia cristd. Os conjuges osstdo chamados para a santidade, isto
€ devido ao seu estado, tém uma vocacao primaagpsantidade no seio do povo de
Deus, que se realiza antes de tudo no préprio ardaivida conjugal e familiaPf.

No seu discurso de inauguracao da Conferénciaggabtatino-americana em
Puebla, Jodo Paulo Il recordou a familia como um témas prioritarios da pastoral
eclesial. «Fazei todos os esforcos a fim de hawver pastoral da familia. Dedicai-vos a
um sector tao prioritario, com a certeza de queaagelizacdo no futuro depende, em
grande parte, da «lgreja doméstica». E a escoardw, do conhecimento de Deus, do
respeito a vida, a dignidade do homem. Essa pastdéaato mais importante, por ser a
familia objeto de tantas ameacas. Pensai nas céwapéavoraveis ao divorcio, ao uso
de préticas anticoncetivas, ao aborto, que desteosociedade.

A familia é portanto uma comunidade de pessoagstersentido é a primeira
«sociedade» humana. Ela surge no momento em quealea o matrimonio que
possibilita aos conjuges uma vida repleta de antpreesevai completar de uma forma
plena com a geracdo dos filhos: é a «comunhdo»c@ogiges que d& inicio a
comunidade familidf.

O livro do Génesis conduz-nos a esta verdade qusedefere a constituicdo da
familia mediante o matriménio, refere assim «o honueixard o pai e a mae para se

unir & sua mulher; e os dois serdo um s6 carnembdiam no Evangelho, Cristo, em

8 CONCILIO ECUMENICO VATICANO I, Lumen Gentiupm®11, in VATICANO I, Constituices-
Decretos-Declaracdes, Sinopse, Secretariado Nadomspostolado da Imprensa, Porto,1968, 375.

4 Cf. JOAO PAULO I, Carta as familiasSecretariado Geral do Episcopado, editora ReLiloss,

1994, 19.

> CONCILIO ECUMENICO VATICANO I, Gaudium Sped resposta da igreja aos problemas politicos
e sociais de hoje, Editorial Promocéao, Porto, 19478;479.

" CONCILIO ECUMENICO VATICANO I, Lumen Gentiumin VATICANO I, Constituicdes-Decretos-
Declara¢des, Sinopse, Secretariado Nacional dotélagl® da Oracéo, Apostolado da Imprensa,
Porto 1968, 372.

" PueblaLevangellizzazione nel presente e nel futuroAelerica latina,Bolonha, ed.EMI, 1979,p. 52
citado em A Familia Cristd Problemas e perspefiaaa os anos 80, Edic6es Paulinas, Sacavém
1981-75.

8 Cf. JOAO PAULO Il,Cartas as FamiliasSecretariado Geral do Episcopado, Editora ReLdwss,
Lisboa, 1994, 18.
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didlogo com os fariseus diz as mesmas palavras an@&scenta segundo Mt. 19,6
«Portanto, ja ndo sdo dois, mas uma s6 carnebBoiso que Deus uniu ndo o separe 0
homem».

No que se refere a educacao, este documento cqroecgaferir que quem tem o
direito e o dever de educar sdo os pais. «O diesit@lever educativo dos pais qualifica-
se como essencial, ligado como esta a transmissaadd humana; como original e
primério, em relacdo ao dever educativo dos derpala, unicidade da relacdo de amor
gue estabelece entre pais e filhos; como insubatlta inalienavel, o qual portanto, ndo
pode ser totalmente delegado ou usurpado por odtros

«Para aléem destas caracteristicas, ndo se podecesqyue 0 elemento mais
radical, que qualifica o dever de educar dos paisagnor paterno e materno, o qual
encontra na obra educativa a sua realizacdo aartpleno e perfeito o servigco a vida.
O amor dos pais de fonte torna-se alma e, portaiona, que inspira e guia toda a
acao educativa concreta, enriquecendo-a com aquadte®es de docilidade, constancia,
bondade, servico, desinteresse, espirito de sagrifjue sdo o fruto mais precioso do
amor Nesta ordem de ideias os pais devem educaews filhos para os valores
essenciais da vida humana. O que se pretende,@sdiligos crescam num determinado
estilo de vida que se caracteriza pela simplicidadausteridade chamando-lhes a
atencdo «que o homem vale mais pelo que é do doepe tem$’.

Considerando que vivemos numa sociedade conflitsegoista, devemos
orientar os nossos filhos «no sentido da verdagiestaza» respeitando desta forma «a
dignidade pessoal de cada um» mas também «do eafdiderdadeiro amor, como
solicitude sincera e servigo desinteressado para @® outros em particular os mais
pobres e necessitad8s»

«A familia € a primeira e fundamental escola deabdadade» Neste sentido, se
podera afirmar que «a comunhao e a participacabdipumamente vividas na casa, nos
momentos de alegria e de dificuldade, representamia concreta e eficaz pedagogia
para a insercdo ativa, responsavel e fecunda ttas fno mais amplo horizonte da

sociedade’s.

" JOAO PAULO II, Exortacéo Apostélic&amiliaris Consortig A Familia Cristd, Editorial A.O. ,Braga,
1981, 55.

% |bidem 56.

®! Ibidem 56-57.

%2 Ibidem 57.
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Ainda no ambito da educacdo, Sua Santidade o Rafma Baulo Il na carta
dirigida as familias, publicada no ano de 1994 agremlo como ano da familia,
considerava que a educacgao constitui um procesgolar em que a comunhdo das
pessoas assume um grande significado, afirmanda @decacao em sentido espiritual
se pode considerar um verdadeiro apostolado, twinsitb uma comunicacéao vital, e,
estabelecendo assim uma relacéo profunda entradalue educando.

Ainda no contexto da carta as familias, JododPtuafirma que «os pais sdo 0s
primeiros e principais educadores dos préprioogile tém também neste campo uma
competéncia fundamental: sdo educadores porque pas partiiham a sua missao
educadora com outras pessoas e instituicbes,dais a igreja e o Estado; todavia, isto
deve verificar-se sempre na correta aplicacdo dcipio da subsidiariedade. Este
implica a legitimidade e mesmo o 6nus de oferegglaaaos pais, mas encontra no
direito prevalecente deles e nas suas efetivashimesdes o seu limite intrinseco e
intransponivel. O principio da subsidiariedade gpéeassim, ao servico do amor dos
pais, indo ao encontro do seio do nucleo famiffar»

No ambito da educacdo, a Igreja tem um papel dgmec desempenhar,
podendo dizer-se que ndo é questdo apenas dercdmfiasma a educacao religiosa e
moral da pessoa, mas todo o0 processo educativeskog faz-se juntamente com a
Igreja. Como fazer? O primeiro dever é o de uneteshho auténtico de vida humana e
cristd, dado que «A acdo catequética da familiawercarater particular e, num certo
sentido, insubstituivel. A educacéo na fé da pdo® pais manifesta-se ja quando os
membros de uma familia se ajudam mutuamente a\d@gense na fé, gracas ao seu
testemunho cristdo, muitas vezes silencioso, meseye&rante no ritmo de uma vida

quotidiana, vivida segundo o Evangelfib»

3. Documento da sagrada Congregacdao para a educagaiolica

Na medida em que este documento contempla multgpheriados aspetos, este
trabalho procura naturalmente privilegiar o ensladreligido na escola.

Neste contexto, sera importante referir que a a&ghe faz parte integrante do
Homem, pelo que as criancas e os jovens devempessbilidade de desenvolver as
préprias qualidades fisicas, morais, inteletuagsm@rituais. Neste sentido, a dimenséo
moral da pessoa néo pode ser marginalizada assno aalimensao religiosa, por isso,

8 JOAO PAULO ll,carta as familiasSecretariado Geral do Episcopado, editora ReLdwss, 1994,
68.
8 EXORTACAO APOSTOLICA Catechesi tradendae® 68.

41



o Concilio Vaticano Il pediu e recomendou «a todesque governam 0S pPOvVOS Ou
orientam a educacao, para que providenciem queeatude nunca seja privada desse
sagrado direitd®. E ainda, «todos os cristdos que uma vez feitos rwiatura
mediante a regeneracdo pela agua e pelo Espirnto Sa chamam e séo de facto filhos
de Deus, tém direito & educacao crista»

A educacédo necessita do contributo de varios ssj@tucativos. «Os pais, que
transmitiram a vida aos filhos, tém a gravissimagalgdo de educar a prole e, por isso,
devem ser reconhecidos como seus primeiros e paisceducadore&% No entanto, a
familia precisa de toda a sociedade mas, € soloretcekscola que o0s pais encontram
auxilio para a educacéo dos seus filhos. «E beldamto, e de grande responsabilidade
a vocacgao de todos aqueles que, ajudando os passimprimento do seu dever e
fazendo as vezes da comunidade humana, tém odkeeslucar nas escolas.®.»

No seguimento desta tematica, uma questdo pertimgre se podera colocar € a
gue se relaciona com as razdes da inclusao doocetaireligido nas escolas.

Um dos principais fundamentos tem a ver com umafulagdes essenciais da
escola que se traduz na transmissdo de maneiemaista e critica da cultura,
considerando que «Esta transmissdo néo se faza&@aseguir que o aluno aumente
0S seus conhecimentos ou se inicie nos métodopreéadizagem e de aplicacdo do
saber aos problemas concretos, mas também paraeedutacdo da pessoa, na sua
capacidade de juizo e de decisdo responsdvéleste contexto, poder-se-a considerar
que a formacao religiosa podera ser um fator aetigdo e de humanizacdo, podendo
apresentar-se «como contributo essencial para preemsédo do Mundo, como abertura
universal e realista aos problemas da humanidafdemacao religiosa € uma exigéncia
imprescindivel, porque fundamenta, dinamiza, dedgevwe completa a agdo educativa
da escola¥.

Assim, constata-se que a formacédo religiosa semessomo imprescindivel
tendo em consideracdo uma série de objetivos qder@mos sintetizar da seguinte

forma:

8 CONCILIO ECUMENICO VATICANO I, Gravissimum EducationeEducacéo Cristd Formagao
Sacerdotal Vida Religiosa, Secretariado Nacionaplostolado da Oracéo, Braga, 1985, 1.

% Ibidem 2.

¥ Ibidem 3.

% |bidem 5.

89SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA Igreja Educacédo EscolaEducar na fé
hoje Edicdo do Secretariado Nacional da EducacaodCtafica Almedina, 1981, 120.

% bidem 121.
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» Ter em consideracdo o patrimonio cultural cristdondssa sociedade. Nestes
termos «a escola tera, pois, de transmitir o patrion cultural cristdo, oferecendo as
criancas e adolescentes, os elementos do meio @enlnla sua cultura. E deve poder
oferecé-los, pelo menos aos crentes, com toda wesdade e realidade, quer dizer, por
meio de uma apresentac&o crente dos mesios»

» Procurar inserir-se na sociedade de forma critioasiderando que «a religido
como instancia critica da sociedade, exerce uml ggsencial no desempenho desta
imprescindivel funcdo escolar, em que também ouwtrsdplinas certamente hao-de
colaborar®?.

» Dar resposta ao sentido ultimo da vida, com todasuas implicacbes éticas
«Esta dimensédo religiosa ndo sO traz uma respastpegguntas mais radicais do
homem, como lhe proporciona ainda uma axiologiag hararquia de valores, atitudes
gue se traduzem em modos concretos de condutacendé/éncia éticas. Dentro do
conjunto das demais disciplinas e respetiva misadmntribuicdo mais especifica do
ensino religioso, na formacéo escolar, € a respustaentido da vida, com as suas
implicacdes éticass

Como concluséo, poder-se-a referir que «o ensifgaso na escola é, com toda
a legitimidade sem detrimento da sua prépria pedalde- uma matéria prépria e
rigorosamente escolar, equiparavel as demais tsasp no rigor cientifico do seu
conteudo, no carater formativo dos seus métodas sgmificado educativo, dentro do
conjunto do programa escolaf»

Outra questado pertinente que se podera colocagué ae relaciona com o direito
do aluno e dos pais ao ensino religioso, considergue «a formacéo religiosa faz a
integracéo dos valores de todas as outras disagplfandamentando um projeto de vida
coerente’.

Nesta conformidade, isto implica a necessidade dedidlogo interdisciplinar.
Para além disto, torna-se evidente que o ensiigia® ndo se pode impor a ninguém,

n&o podendo também ser negado uma vez que, teen dejsto de uma livre escoffia

1 SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA|greja Educacéo Escoladucar na fé
hoje, Edicao do Secretariado Nacional da EducagaoaC@tfica Almedina, 1981-121.

*Ibidem 122.

bidem 122.

* Ibidem 122-123.

% |bidem 123.

% |bidem 123.
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Nestes termos poder-se-a considerar que «a f& @&isuma interpelacdo a
liberdade do homem. Por sua propria natureza, mamsligioso cristdo pressupde a
liberdade da fé. A resposta a mensagem crista preamma adesao livre, uma anuéncia
responsavel a Palavra de Deus e, por isso mesmagtainde fidelidade a propria
consciéncia¥.

Considerando que € da responsabilidade dos pa&lwoss a forma de educacao
religiosa dos seus filhos nos termos da Dignit&tusmanae, Declaracdo do Concilio
Vaticano Il sobre a liberdade religiogaque a mesma se assume como um direito
fundamental da crianca e do adolescente «nao antgade facto, o pleno respeito pelo
principio da liberdade religiosa, se os centroedt&s néo facilitam o ensino religioso a
quem o deseja%

Uma questédo importantissima que este trabalho oderia deixar de analisar, é a
que se relaciona com o direito ao ensino religimsm Estado ndo confessional. Isto
tem a ver com o facto de ndo competir ao Estadaummar-se sobre as verdades
supremas e o significado da vida humana, pelo itespelas decisdes do homem em
matéria de fé, uma vez que se trata de matéria@u@ode nem deve ser decidida pelo
Estado nem pelos partidos politicos. Esta tarefalaé competéncia das varias
comunidades religiosas, conforme escreveu Suadaaetio Papa Paulo VI na sua
Enciclica OctogesimaAdvenieusque «cabe aos grupos estabelecidos por vinculos
culturais e religiosos - dentro da liberdade queresponde aos seus membros -
desenvolver no grupo social, de maneira desintdass por seus proprios meios, estas
convicgdes supremas sobre a natureza, a origefimedm homem e da sociedadé»

Seré que a religido tem suficiente importancia oitexto da sociedade atual, e
constitui em si mesma um contetdo com dignidade pae deva ser ensinado nas
escolas publicas?

A resposta a esta questao nao se afigura facilserapre se podera adiantar que
«se 0 ensino da religido responde a necessidadéest®brir um (que seja) valor
fundamental, ndo é racional que a assisténcia ldossaseja mais livre do que a de
qualquer outra disciplina fundamental. Alids, agaajue ndao assistam sao vitimas de
um curriculo menos humano, de posi¢cdes de doutensmm(ndo melhores do que o pior

ensino religioso), e do doutrinamento assumid@geesponsaveis dos programas.

%" |greja Educacdo e Escokeducar na fé hojeEdicdo do Secretariado Nacional da Educac&oaCrist
Gréfica Almedina, 1981, 123.

% Ibidem,124.

% PAULO VI, Octogésima Adveniens® 25.
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Finalmente, os requisitos de «ndo doutrinamenteseenocracia» implicam, para além
da fundamentacao critica, o pluralismo como atitudeduz-se no respeito e néo-
isolag&o; cognitivamente, traduz-se na investigalgiconsenso ou bases comuns, que
permitam (e ndo s6 aos grupos mais representativesnsolidacdo de fundamentos
para a caminhada religiosa de cada ddal»

Tendo em consideracdo que a escola € uma criac&oalkedade com vista a
responder a um dos direitos fundamentais do seahamue € o direita educacao e a
cultura, esta deve ser estruturada de forma a@@ealbom as familias n@rdua tarefa
de educar os jovens. De acordo com 0 exposto, ad&stleve assim garantir a
pluralidade do ensino para todos os cidadaos, emtemtemente dos grupos sociais a
que pertencam, para além de assumir a Obvia oBogde garantir uma formacao
religiosa a todos os cidadaos que a desejem, @aasidb que os direitos inalienaveis
da sociedade s&o anteriores ao do préprio ESfado

Outra questao pertinente que se coloca neste ¢ontea que se relaciona com a
confusdo que por vezes se estabelece entre osspkigioso e politico, considerando
que «alguns desejariam fazer da escola, um instrande captacdo para as diversas
ideologias politicas, procurando situar as filas®fpolitico-sociais no mesmo plano que
a religido. Pertencem contudo a ordens de conhatinrmauito distintos, ainda que em
alguns pontos possa haver zonas de confluéfigia»

Antes de concluir este capitulo gostaria de refgue «a religido ndo se pode
separar da ética, na medida em que esta em joglo age «mais vale a pena». Se a
Unica fundamentacdo capaz para os valores € adwelig razdo de ser humana da
religido radica no fundamentakle a penasem o quah vida néo valapena™®

Gostaria de salientar que no que se refere a eflncatigiosa, esta tem como
principal objetivo a transmissdo de valores refigio essencialmente através do
testemunho de vida.

Considerando que ninguém pode viver sem valorasstata-se que sO aqueles
gue consciente e esclarecidamente podem escolh@eas, constroem a sua vida e se

podem considerar pessoas verdadeiramente livres.

19 Manuel ALTE, Filosofia da Educagéo e Aporias da Religidiostituto Nacional de Investigacdo
Cientifica, Lisboa, 1988, 378.

101 Cf, Igreja Educacéio Escoleducar na fé hojeEdicao do Secretariado Nacional da EducacaoaCrist
Gréfica Almedina, 1981, 125-126.

192pAULO VI, Octogésima Adveniens® 50.

193 Manuel VEIGA, Filosofia da Educac&o, e Aporias da Religido, alpemnatica do ensino religioso,

Instituto Nacional de Investigacéo Cientifica, laab1988
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Até ha poucos anos atras, existia ha sociedadeeso@a de valores aceite com
alguma normalidade pela maioria da populacdo geenéemva essencialmente em quatro
grandes pilares: na Igreja, na familia, na escola Estado. A situacdo atual alterou-se
profundamente, tendo em consideracdo as constantesoes da sociedade e a criagéo
de contra-valores como 0 consumismo, as novas ltegas e outros, abalando
profundamente a influéncia educativa que aquektguicdes detinham na transmissao
de valore8™.

Tendo em consideragdo que é no seio da familiasqueicia a educacao dos
jovens, sera pertinente refletir sobre a solidemdama na sociedade atual. Com efeito,
desde os primordios do século passado e com particncidéncia no periodo
imediatamente subsequente a segunda Guerra Mungial,a instituicdo «familia»
comecgou a perder a sua fundamental importancia ooéhda da nossa sociedade,
nomeadamente com o aumento exponencial dos digoecitos filhos nascidos fora do
casamento, entre outras causas.

Estes factos, conjugados com uma cada vez mamzdgéo e materialismo da
sociedade, levaram a uma evidente desestruturag@ofainilias com fortissimos
reflexos na educacao, na medida em que influendesisivamente o comportamento e
o aproveitamento dos alunos. Assim, ndo serd danésir que os alunos mais
problematicos, sejam normalmente provenientes deiliés completamente
desestruturadas, atingidas pela miséria, pela pappelo desemprego, pelo alcoolismo,
das familias monoparentais e por vezes com umaesapsentes.

Uma questao importantissima, e extremamente atonale&cdo a qual se deve
naturalmente refletir, € a que se relaciona comestqo do direito inalienavel do ser
humano a educacéo, independentemente da sua elgiior sexo, cultura, etnia ou
outra.

A grande interrogacdo que se coloca neste momemaleno século XXI, € se
esse direito fundamental do ser humano é respeitadotodas as sociedades
contemporaneas. Infelizmente, a resposta € neg@indo em consideracdo que, nas
sociedades onde impera o fundamentalismo islamias eninorias religiosas séo
implacavelmente perseguidas, a educacdo é negadmaa parte substancial da
populacdo, nomeadamente as mulheres que sado meitas perseguidas e mortas,
«condenadas» pelo «gravissimo crime» de apenasngezem exercer um direito

universalmente consagrado.

194 greja, Educacdo Escoladucar na fé hojeEdicdo do Secretariado da Educacéo Cristd, Lisboa
1981,45.
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Para concluir, restara apenas apontar como infeéxemplos do anteriormente
referido, as atrocidades praticadas pelos movimnsemtdibans no Afeganistdo e no
Paquistdo, as maldades e monstruosidades a qus tmsigtido no lraque e na Siria
perpetrados pelo auto designado «Estado Islamicas @ravissimos atentados a
dignidade humana, a educacéo e a cultura com tssrdp meninas em idade escolar
levados a cabo pelo movimento fundamentalista isi&mio Boko Haram, no norte da
Nigéria, que como se sabe, se opde terminantererdacacdo das mulhel®s

Considerando que o ensino da Religido nas Escofediti um dos aspetos mais
importantes do direito dos alunos a educacao, eptiter-se-4 considerar que a
formacdo moral e ética que a mesma transmite, gco@rstituir um importantissimo
contributo para a melhoria do Ser Humano e consggoente da propria sociedade.
Com efeito, a escola catélica esta indelevelmeigedh a hierarquia da Igreja, que
naturalmente garante os séos principios da féicatél a retiddo e probidade dos
professores que ministram esse ensino.

Muito embora o ensino da religido nas escolassigina missao evangelizadora
da Igreja Catolica, ele ndo deve nem pode ser nditfa com a catequese ministrada
nas varias paroquias, uma vez que sado substanoialiéerentes os métodos de ensino
bem como a sua finalidade. Com efeito, este visamuarer o sentido humanista e a
cultura dos jovens, bem como habilitd-los a descabibem e aprender a assumir
responsabilidades, a apurar o seu sentido criicaspeitar o passado para melhor
compreender o presente, e, a projetar-se consgiente para enfrentar o futuro.

Como se sabe, os valores religiosos ensinadossogltia de Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica, estdo intimamente ligados areal morais e éticos fundamentais na
sociedade, tais como: a lealdade, a retiddo, acgsh solidariedade, o perdéo, a
integridade, a honra, a humildade, a paz, a fralade, a honestidade, a transparéncia, a
caridade e outros.

Uma questdo importantissima que deve ser refegidague se relaciona com os
maleficios da marginalizacdo do ensino de Educddd@l e Religiosa Catodlica nas
escolas, induzida por fundamentalismos ideoldgioelggiosos ou outros, que podem
provocar graves prejuizos para os alunos e suaflidggmna medida em que um
adequado ensino religioso completa a formacdo rnatedo aluno, tendo em
consideracdo que esta questdo se insere no paorApico de liberdade religiosa e no
conceito de Estado demaocratico.

195 Consultado em https://pt.wikipedia.org/wiki/Bokcatdm nodia 1 de Junho de 2015.
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Outro aspeto extremamente relevante que ndo padesgeecido, € 0 que se
relaciona com a nao obrigatoriedade da frequéreidistiplina de Educacédo Moral e
Religiosa Catdlica nas escolas, que deveria sensagla, e, dentro dos possiveis e dos
condicionalismos que se colocam, tentada a suasforamacdo em disciplina
obrigatoria, com a sua média integrada na notd &ma plena igualdade com as demais
disciplinas.

Na sequéncia no referido no ponto anterior, e,desnd consideracao o facto de a
frequéncia da disciplina de Educacdo Moral e RedigiCatolica ser facultativa, cabe
aos professores elaborar estratégias extremampelaiaas no sentido de motivar os
alunos, e induzi-los a optar por uma disciplina, guebora facultativa, se assume como

fundamental no Sistema Educativo Portudifés

19 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTAIgreja Educacdo Escoladucar na
fé hoje Edicdo do Secretariado Nacional da EducacaodCatfica Almedina, 1981, 100-105.
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CAPITULO Il — A EXPERIENCIA PEDAGOGICA E DIDATICA EM
CONTEXTO ESCOLAR

Neste capitulo, procurar-se-a fazer uma breve agerd a Educacédo Moral e
Religiosa Catdlica e a sua relacdo com a Educaug@&gral, e a0 mesmo tempo, a
descricdo pedagogico-didatica da lecionacdo daadeidetiva a turma trés do quinto
ano de escolaridade do Agrupamento de Escolas@&rcisco Sanches.

1. Educacédo Moral e Religiosa Catdlica e a Educacaaegral

A Conferéncia Episcopal Portuguesa elaborou umta cav ano de 2006, no
seguimento de outra elaborada quatro anos anédativamente a tematica da escola,
pondo o acento tonico na identidade da disciplieaEducacdo Moral e Religiosa
Catolica, considerando que esta aporta um valiostributo para a educacéao integral
do aluno.

Tal documento intitulado «Educacdo Moral e Religi@atdlica - um valioso
contributo para a formacdo da personalidd¥esealca a importancia que a Igreja
Catolica atribui a escola atravées da disciplin&decacdo Moral, que embora de carater
facultativo, integra o Sistema educativo oficial Bertugal, abrangendo os ensinos
béasico e secundario.

A disciplina de Educacao Moral e Religiosa Catoédagitimada pelo artigo 19°
da Concordata de 2004, estabelecida entre a S#&nt & Republica Portugué¥a
proporcionando aos alunos uma abordagem cristauaone do ser humano.

Neste contexto, a Conferéncia Episcopal Portugsaisenta o alcance cultural e
o valor educativo da disciplina de Educacdo Motahdo em consideracdo o
pensamento do Papa Jodo Paulo Il de «formar pdidahes ricas de interioridade,
dotadas de forgca moral e abertas aos valores tigajusla solidariedade e da paz,
capazes de usar bem a propria liberddte»

197 CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESAA  Educacdo Moral e Religisa Catélidam
valioso contributo para a formacao da personalid@deretariado Geral do Episcopado, Lisboa,
2006.

198 Cf. Ibidem..

199 Cf, Ibidem.
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A familia € sem duvida, o agente mais important&dacacdo Moral em quase
todas as sociedades. E ela certamente, que influean primeiro lugar e
particularmente as criancas.

Todos os pais devem ter a consciéncia da impoat@iacdimensao religiosa para
a educacao dos seus filhos, e, devem ser respimgava que 0s alunos se inscrevam
na disciplind*®. A escola deveria abordar a sua misséo de Edud&gém seguindo um
processo maduramente refletido que, seja qual formaa que revista, seja o fruto de
uma escolha educativa deliberada. Tal escola, patemidir por exemplo, que o melhor
€ proceder indiretamente em vez de transmitir, pusamplesmente, um ensinamento
moral; mas, para isso, € indispensavel que tatdedeja tomada com conhecimento de

causa e que o seu valor seja julgado pelos ressttad

2. Concecao e Conceptualizacao da Unidade Letiva

Desde o inicio do ano 2012 que o curriculo do en&idsico —competéncias
essenciais? deixou de ser a base orientadora do ensino bésic®ortugal, uma vez
gue o mesmo foi revogado pelo Despacho n° 171691 2i¢ 23 de Dezembro de
2011%,

Nestes termos, este Despacho veio recentrar aigipide conhecimentos no
processo de ensino-aprendizagem, em detrimentood@seténcias essenciais.

Assim, o desenvolvimento do curriculo de cada dls@, passa a ter como
referéncia «os objetivos curriculares e contet@osadia programa oficial e pelas metas
de aprendizagem de cada disciplifdsom o objetivo de dar mais énfase & aquisicdo
de conhecimentos e desenvolvimento das capacidadesunos.

Este Despacho, substitui o Decreto lei n°® 6/20018lde Janeiro de 2001, que
colocava no centro do processo ensino-aprendizageconjunto de competéncias a
adquirir pelos alunos através de um processo aantimarcado pelas experiéncias de

aprendizagem orientadas para esse'fim

10 Cf, Ibidem.

111 A Educacéo Moral e Religiosa Catéliclim valioso contributo para a formac&o da
personalidade.Secretariado Geral do Episcopadooaj2006.

112 Consultado em http://wwwdgide.min-edu.pt/ensinammdexno dia 1 de maio de 2015.

13 Cf. Ministério da Educacéo e Ciéncia, Despach@189/20011 de 23 de Dezembro de 2011 in Diario
da Republica, 2° Série-n° 245- 23 de dezembro d&. 20

114 1bidem.

115 Cf.Decreto-Lei n°6/2001 de 18 de Janeiro de 28@iario da Republica,1° série-A-n°15-18 de
Janeiro de 2001.
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O Despacho anteriormente referido, considera qdecamento que regulou o
ensino basico entre os anos 2001 e 2011, menaringuouco o papel do conhecimento
e da sua transmissao, considerando que 0s objgiBlosmesmo propostos sdo um
pouco vagos e dificeis de atingir. Neste sentidatual Despacho aponta para a
existéncia de um curriculo priveligiando os contmidematicos, o conhecimento
essencial e a comprensdo da realidade, em ordemrnartos alunos adultos
responsaveis e a assumirem o seu lugar na sociedade

A preparagao da lecionacao da unidade letiva wégudhto ano de escolaridade
«A familia, comunidade de amor» foi naturalmenieiagla com uma rigorosa escolha
dos conteudos integrantes desta unidade, baseada @& podia deixar de ser no
programa™® da disciplina de Educacdo Moral e Religiosa CeadliSera pertinente
referir que, esta unidade letiva, embora correspotedao sexto ano, foi lecionada no
quinto, tendo em consideracdo que, no novo pragrasta unidade ira transitar para o
quinto ano ja a partir do proximo ano letivo.

Apés aprofundada andlise dos conteddos prograrsatitmam os mesmos
convenientemente adaptados aos alunos constituilatésirma cinco do quinto ano,
tendo sido planificados para cinco aulas de quarewrinco minutos.

Neste contexto, foram utilizados os mais diversesunsos e metodologias
didatico-pedagdgicas, com o objetivo de induzir ercelente aproveitamento no
ambito do processo ensino-aprendizagem.

Desde o inicio do ano 2012 que o curriculo do en&idsico —competéncias
essenciais’ deixou de ser a base orientadora do ensino basic®ortugal, uma vez
gue o mesmo foi revogado pelo Despacho n° 171691 2i¢ 23 de Dezembro de
2011,

Nestes termos, este Despacho veio recentrar aigipide conhecimentos no
processo de ensino-aprendizagem, em detrimentcod®geténcias essenciais.

Assim, o desenvolvimento do curriculo de cada dls@, passa a ter como

referéncia «os objetivos curriculares e contel@osadia programa oficial e pelas metas

116 Cf.Secretariado Nacional da Educacdo Cistiyrama de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica
Secretariado Nacional da Educacao Crista, Lishoy.

117 Consultado em http://wwwdgide.min-edu.pt/ensinammdexno dia 1 de maio de 2015.

118 Cf, Ministério da Educacéo e Ciéncia, Despach@1B82/20011 de 23 de Dezembro de 2011 in Diario
da Republica, 2° Série-n° 245- 23 de dezembro d&. 20
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de aprendizagem de cada disciplif@:som o objetivo de dar mais énfase & aquisicdo
de conhecimentos e desenvolvimento das capacidadesunos.

Este Despacho, substitui o Decreto lei n°® 6/20018lde Janeiro de 2001, que
colocava no centro do processo ensino-aprendizageconjunto de competéncias a
adquirir pelos alunos através de um processo aantimarcado pelas experiéncias de
aprendizagem orientadas para essé“fim

O Despacho anteriormente referido, considera qdecamento que regulou o
ensino basico entre os anos 2001 e 2011, menaringoouco o papel do conhecimento
e da sua transmissdo, considerando que o0s objgiplosmesmo propostos sdo um
pouco vagos e dificeis de atingir. Neste sentidagtual Despacho aponta para a
existéncia de um curriculo priveligiando os cont®idematicos, 0 conhecimento
essencial e a comprensdo da realidade, em ordemrnar tos alunos adultos
responsaveis e a assumirem o seu lugar na sociedade

No contexto das novas orientacdes gerais ja referi@ Secretariado Nacional
da Educacdo Cristd (SNEC) apresentou em Julho d8 28 novas metas de
aprendizagem, tendo divulgado o novo programa dec&gdio Moral e Religiosa
Catdlica no forum realizado em 25 e 26 de Janeir@dGd4subordinado ao temdetas
Curriculares de Educacdo Moral e Religiosa Catglstrutura, Desafids"

Assim, as planificacdes das aulas integradas ndadei letiva «A familia,
comunidade de amor» foram desenvolvidas em condiagiei com 0 novo programa da

disciplina anteriormente referido.

3. Apresentacéo da Escola

O Agrupamento de Escolas Dr Francisco Sanches @agimpor uma rede de
sete escolas: Escola Dr. Francisco Sanches (2¢iel88); Escola Basica de S. Vitor,
EBI da Misericordia, EBI/JI Quinta da Veiga, EBIBRirro da Alegria, EBI/JI das
Enguardas (1° ciclo, as ultimas trés com 1° cighoéeescolar) e Jardim de Infancia das
Fontes.

Todas estas Escolas se localizam nas freguesi@svider e S&ao Vicente, sendo

importante referir que todas se situam numa zoma cona grande densidade

119 |bidem
120 cf. Decreto-Lei n°6/2001 de 18 de Janeiro de 28@iario da Republica,1° série-A-n°15-18 de
Janeiro de 2001.

121 Eorum realizado em Fatima no Centro Pastoral Pduloos dias 25 e 26 de Janeiro de 2014.
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populacional integrando partes muito antigas dadsgdbairros sociais e também uma
zona comerciaf? .

Sera de salientar que uma grande parte dos ald@onogrevenientes de familias
de pobre condi¢do econémica e financeira. Taisca® socioecondémicas sdo bastante
evidentes tendo em consideracao que cerca de aitagper cento carecem de apoio da
Acao Social Escolar (ASE).

Para além disso, poder-se-4 acrescentar que gpartke dessas familias sdo
afetadas por desemprego, alcoolismo, toxicodeperaéaixo grau de escolarizagéo,
e, pequenos grupos de estrangeiros e de etniaacigaque levou a necessidade de
definir estratégias de integracao.

Tendo em consideragéo tais situagdes, definiuAgrepamento de Escolas Dr.
Francisco Sanches como Territério Educativo dentetezdo Prioritaria (TEIRJ® que
procura tomar medidas no sentido de promover ossoceducativo. Neste sentido, o
Projeto Educativo apresenta «Uma Escola para ad@m@» e «Uma Escola de
Qualidade».

No que se refere ao edificio da escola Dr. Franc&anches onde decorreu a
Pratica de Ensino Supervisionada, 0 mesmo enceeatsn fase de recuperacédo, dado
que nos anos letivos de 2012/2013 e 2013/2014 @aescupou um edificio muito
antigo e um pouco degradado sendo importante fjigareste possuia uma capacidade
bastante inferior a utilizada. O Projéiducativo considera esta fase transitoria e toda a
comunidade escolar tem mostrado uma certa com@eengue facilita o trabalho de

todos.

4. Caraterizagdo da Turma de Estagio

A turma trés do quinto ano que me foi atribuideoastituida por vinte e trés
alunos, sendo quinze rapazes e oito raparigasp sEndegistar que estao inscritos em
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica vinte alurfdsta curioso constatar que nédo ha
qualquer conhecimento oficial que os restantesoalgue nao frequentam a disciplina

possam professar outras confissdes religiosas.

122 cf. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR FRANCISCO SANCHBE%jeto EducativpBraga,
2014.8.

1230 Programa dos Territérios Educativos de IntergierRrioritaria foi criado pelo despacho n° 147-
B/ME/96 de 1 de Agosto e foi implementado em 1@Tpamentos, distribuidos pelas cinco

Direcdes Regionais de Educacéo.
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Para além disso sera ainda de referir que doisoslu@m necessidades
educativas especiais, e, no que se refere a idelendsmos, ela situa-se naturalmente
entre os dez e 0s onze anos.

Relativamente ao aspeto sOcio econdémico destaearsese alunos que
pertencem ao escaldo A, sendo de referir que aatiwem um delegado, um sub-
delegado e um representante dos encarregados chcédu

O encarregado de educacdo de nove alunos é ormupiargo dos restantes
catorze € a mae. Relativamente as habilitracfedéataas dos pais situam-se entre a
escolaridade obrigatdria e o grau de licenciatlioglos os alunos tém nacionalidade
portuguesa a excecdo de uma aluna que € brasksra. de referir que um aluno é
repetente.

O contacto com a turma limitou-se a cinco aulagju@renta e cinco minutos
mas constatei que se trata de um grupo bastartteigativo e que manifesta interesse
nos conteudos apresentados. Na medida que todosngpearticipar isso provoca uma
certa desordem na aula o que se resolve facilnmmtea chamada de atencdo dos

alunos.

5. Planificacdo da Unidade Letiva

O tema que tratei na Unidade letiva «A familia, ooidade de amor» € um
assunto muito vasto e complexo, e tendo em linhaotéa as metas e objetivos do
programa, procurei adaptar os conteudos aos campds letivos de quarenta e cinco
minutos que tinha para o trabalho com a turma. EHqors necessidade de selecionar os
contetdos a desenvolver que me permitissem alcasgarjetivos propostos.

No decurso da elaboracdo da planificagdo, ndo meeii apenas a usar o
manual da disciplina, tendo também recorrido aoddpie de certa forma beneficiaram
0 processo de ensino-aprendizagem.

Numa fase inicial, comecei por dedicar a primeukaa definicdo do conceito
de familia e a analise dos diferentes tipos deli@néndo como objetivo a assimilacao
deste conceito pelos alunos, bem como da sua diades

Na segunda aula, e, na sequéncia da primeira, ariampe era conseguir que 0s
alunos percebessem o que significava a palavrergggco» e, para isso, considerei
gue a arvore genealégica mostrava de uma formamamente clara como se chegava
a sua definicao.

Numa terceira aula, foi considerado fundamentaltraps®os alunos quais as

principais funcdes da familia. Para isso foi usadoCD do manual do professor, que
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conjuntamente com um proficuo dialogo com os alut®gu a que 0s objetivos
fossem integralmente cumpridos.

Na quarta aula pretendia-se com a mensagem bidkcdificar o projeto de
Deus para a familia e como tal apresentei a Famdidesus como sendo a familia
modelo. Nesta conformidade foi lida a passagemichililc. 2,41-52 tendo a mesma
sido interpretada por todos.

Relativamente a quinta aula, considerando que @lttnaa da unidade letiva e
gue tratava uma questao importantissima que é @ dap idosos na familia, procurei
sensibilizar os alunos para esta tematica que. csemsabe, se trata de um assunto
extremamente pertinente e atual.

A prética pedagodgica da unidade letiva realizoasstergas feiras das onze horas
e quarenta e cinco minutos as doze horas e tho@asiderando que existe um intervalo
de quinze minutos antes do inicio da aula, issmperao professor a preparacado de
todo o espaco para a realizacdo da mesma, bem poeparar o computador e 0s
restantes meios para que a aula decorra dentroadfogpreviamente planeado. Sera de
referir que a sala de aula possui uma correta siggm, ndo havendo necessidade de

qualquer alteracdo ou modificacéo.

6. Inicio da unidade letiva

Considerando que esta foi a primeira aula, um dowxipais objetivos, tera
necessariamente de passar pelo conhecimento dussady pela criacdo de uma boa
relacdo pedagogica com os mesmos. Apesar de jar qgdcedido as convenientes
apresentacdes, a professora teve o cuidado dedagymaios alunos a porta da sala de
aula, procurando que os mesmos se sentassem dedaitgira, sendo-lhes transmitidas
algumas regras basicas de comportamento que assaloolheram de forma silenciosa.

Passando a fase seguinte da aula, a professoeves@ sumario no quadro,
certificando-se que os alunos o transcrevesseraunoalerno diario.

Posteriormente, em dialogo horizontal e verticabcprou-se que os alunos se
expresssassem sobre os diferentes tipos de familesonheciam. Toda a turma se
mostrou muito interventiva, procurando a professpantar pistas que induzissem as
respostas pretendidas, o que foi manifestamenteegaito.

O passo seguinte, consistiu na projeccéo de algtotagafias relativamente as
quais a professora solicitou a turma a distincapuekas que formavam uma familia das

gue ndo formavam. (anexol)
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Considerando que o objectivo principal neste cdaotseria chegar a definicao
de familia, todos os alunos com a ajuda da profasatingiram com alguma facilidade
0 objectivo pretendido, sendo entdo escrito no muad definicAo de familia, e
seguidamente transposta para o caderno diarioddeura dos alunos.

Tendo ainda como exemplo as fotografias anterioteneeferidas, a professora
procurou que os alunos identificassem os variasstigle familias nelas representadas.
Através de um dialogo muito frutuoso, concluiu-séapexisténcia de agregados nao
conjugais, agregados conjugais simples, agregaalwdlidres alargados, agregados
familiares multiplos, familias mono parentais, hrgntais e numerosas, sendo todos
estes conceitos transpostos pelos alunos para caseuno diario, dando-se entéo por
conluida esta primeira aula.

Considerando que a participacao da turma foi nefgéiva e que os alunos se
mostraram bastante interventivos, sera de registara planificacao foi integralmente

cumprida.

» Aspetos mais conseguidos

1. Correta articulagdo dos contetdos, o que permitei@s alunos participassem
com bastante empenho;

Boa gestédo do tempo letivo;

Uma excelente relacdo pedagogica;

Uma correta linguagem cientifica;

o b~ 0N

Bom poder de adaptacdo a situagOes imprevistayafmodo as intervencoes

dos alunos;

o

Induzir uma boa participacéo de todos os alunos;
7. Procurar que os conhecimentos transmitidos fos$ei® @os alunos na sua vida

guotidiana.

* Aspectos menos conseguidos

1. Aula um pouco expositiva, apesar de a professaraidado o projetor com
algumas fotografias;

2. Um pouco de exagero na chamada de atencéo paaos &zerem siléncio na
sala de aula;

3. Excessivo enfoque no cumprimento da planificacaqegjuizo da intervencao

de todos os alunos.
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A segunda aula iniciou-se, como é normal, com ¢haoento dos alunos a porta
da sala. Posteriormente a professora escreveu arisumo quadro, convidando os
alunos a transcreverem o mesmo para o seu cadérm d

Imediatamente a seguir, foi apresentado o temautta relacionado com a
construcdo de uma arvore genealdgica.(anexo2) Badoma novidade para os alunos,
foi sucintamente explicado o significado da arvore.

A titulo de exemplo, a professora fez a construgdosua prépria arvore
genealdgica, ao mesmo tempo que foi questionandfunes, incentivando-os a prestar
a sua colaboracao e a certificar-se também queessmos estavam a compreender e a
acompanhar a matéria lecionada.

Neste contexto, poder-se-a referir que o interekse alunos foi notério e
evidente, constatando-se no entanto, uma pequentacdy perfeitamente
compreensivel considerando a hora da aula (doashar Obvia saturac@ms alunos e
o natural apetite para o almoco.

Apos a conclusdo da arvore genealOgica, a professageriu que os alunos
elaborassem a sua propria arvore, fazendo a erteegaa folha de papel a cada aluno.

A medida que a aula decorreu, e, através de untasdagliadlogo com os alunos,
sdo introduzidos os varios conceitos de lagos denpessco, nomeadamente 0s
relacionados com o sangue, com a afinidade, a adoqdtros.

A participacdo dos alunos foi muito interessantem ¢oda a turma a procurar
desenhar a sua propria arvore genealdgica, e, lmrapalos trabalhos de alguns, a
professora ficou com a certeza que todos tinhampoeedido e assimilado toda a
matéria, sendo de considerar ainda que varios atesiela turma foram muito além
daquilo que lhes era solicitado.

Como o0 meu objetivo era induzir a turma a chegaunsm definicdo de
«parentesco», fui dialogando com os alunos e apdotpistas.

Considerando que houve uma elevadissima parti@pacéna ativa intervencao
dos alunos, o tempo foi naturalmente escasseaddaendo a professora conseguindo
cumprir rigorosamente a planificacdo, no que sereeé elaboracdo de uma ficha de
trabalho (ficha n°25), sendo no entanto de refpr& a mesma constava da planificagéo

da unidade, caso houvesse disponibilidade de teongpae néo aconteceu.
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Aspetos mais conseguidos

Uma excelente relacao pedagodgica aluno/professamfessor/ aluno;
Boa assimilacdo dos alunos relativamente a temaésanvolvida;

No plano cientifico considero que houve um bom dadondos contetdos;
Originalidade das estratégias utilizadas;

Boa adaptacao ao universo dos alunos e ao ambiantema;

Forte motivacéo e boa intervencéo dos alunos;

N o g kM wDbd e

Boa gestao do tempo letivo.

* Aspetos menos conseguidos

1. Distribuigéo aos alunos de uma folha em branco ende uma com uma
arvore pré-elaborada. No entanto, considero qaeopsiao foi preferivel,
dado permitir aos alunos uma maior criatividade;

2. Demasiada exigéncia em termos de disciplina, noamadte no que se
refere ao ruido na aula, havendo no entanto quenteconta a idade dos
alunos (dez/onze anos);

3. Aula com um conteudo um pouco expositivo, sendem@anto de referir

gue o proprio tema induz uma componente um poud® exaositiva.

A terceira aula iniciou-se tal como as anterio@® © acolhimento dos alunos a
porta da sala. Depois de todos sentados, a professmecou por dar as boas vindas a
todos os alunos, e procurar saber se estavam ¢odoboa disposigao.

Seguidamente, foi escrito o sumario no quadro, setatlas instrucbes aos
alunos para, como é habitual, procederem ao s&iageg caderno diario.

Considerando que a tematica da aula, se relaciamamas funcdes da familia e
dos seus membros, a professora comecou por inqsiafunos relativamente & mesma
tematica, havendo uma elevada participacdo, corposess curiosas e bastante
pertinentes.

Imediatamente a seguir, foi projetado um videogia@o num CD (anexo3)
constante do manual do professor, tendo sido segalbs alunos com toda a atencao e
com observacgao de total siléncio.

Apoés a sua projecéo, a professora em didlogo drigk e transversal, procurou
gue fossem identificadas algumas funcdes da familia

Como a turma é constituida por alunos muito issados, constatou-se uma
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grande prontiddo nas respostas, nao so relativenaentjue tinha sido transmitido no

video, como também relativamente a outras situaedéfogas, tendo a professora
ficado com a nitida sensagcdo de que todos os akstasam a entender a matéria da
aula, e a0 mesmo tempo que iam de encontro aosvolkjgue se pretendiam.

Nesta conformidade, a medida que os alunos ianteted@mo tema, a professora
convidava-os a registarem no seu caderno diariast@ad questdes entendidas como
mais relevantes.

A principal preocupacdo da docente, foi estabelacerfio condutor da aula,
uma vez que se tratava de conceitos que se prestavdialogo.

Depois de explanada toda esta tematica, e consdteigue na planificacdo da
aula estava prevista a elaboracdo de uma ficharadballho(anexo4), foi a mesma
apresentada aos alunos, uma vez que havia aing@a tiponivel para o efeito.

O objetivo, era tentar perceber se os mesmosntirdagptado plenamente tudo o
que tinha sido analisado, tendo-se aproveitado aatopdade para diversificar um
pouco a aula, atendendo ao facto de a hora da mesmlnos estarem ja um pouco
saturados, e com algumas 6bvias dificuldades deectracao.

* Aspetos mais conseguidos

1. Foi cumprida a planificacéo;

2. Uma boa relacdo pedagogica;

3. Forte motivacéo por parte dos alunos;

4. Estes atingiram 0s objetivos propostos marifeki uma boa assimilacdo dos

conteuidos.

* Aspetos menos conseguidos
1. Aturma um pouco agitada;

2. A aula um pouco expositiva.

Na quarta aula desta unidade letiva, o que senlietera relacionar a familia de
Jesus Cristo com o contexto econdmico, social iéigmbo seu tempo.

A professora iniciou a aula com o habitual acolmtoéx porta da sala.

Depois de todos os alunos convenientemente sentadofessora ao mesmo

tempo que os saudou, questionou-0s sobre a suEsigp.
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Numa fase seguinte, foi escrito 0 sumario no quado sido prestada toda a
atencdo para que todos o passassem para o caderoo d

Como na ultima aula tinha sido apresentada uma fitgh trabalho relacionada
com o tema da presente aula, e como ndo tinhaasida terminada, procedeu-se entao
a sua concluséo.

Foi importante constatar, que todos os alunoshamtinconcluido em sua casa, 0
gue demonstra um particular interesse pela disaptjue apraz registar e louvar.

Posto isto, a professora em constante didlogo cemalanos, procurou
contextualizar geograficamente a Palestina (anext®Bhbém denominada «Terra
Santa», tendo sido em seguida projetado um vidéalauo «A Palestina, terra onde
Jesus nasceu» integrado no manual do professerq @)

Seré de referir que, todos os alunos assistiramoj@agdo com muito interesse e
sob profundo siléncio, tendo a professora imediatdaena seguir, em dialogo horizontal
e vertical questionado os alunos relativamentesaalizacdo do mesmo video, tendo-se
constatado que todos se mostraram extraordinariamatentos e fortemente
empenhados.

Depois de devidamente aprofundada a tematica solprémeira parte da aula,
seguiu-se uma leitura de um texto biblico, conanet#e Lucas. 2,41-52(anexo7) que
foi lido por alguns alunos em voz alta.

Apoés esta leitura, a professora em didlogo permansmm os alunos, procurou
fazer uma analise critica do texto, visando idmatif alguns valores associados a
Familia de Nazaré, nomeadamente, preocupacdao,raealo, unido, respeito, dialogo,
obediéncia, alegria e partilha. Neste contextoarfoseguidamente aconselhados os
alunos a trascreverem estes importantes valorasopsgu caderno diario.

O objetivo principal da docente foi induzir os asra perceber que as familias
ditas «normais» deveriam seguir a conduta da faméiNazaré, nomeadamente no que
se refere aos principios e valores morais e éticos.

Nos momentos finais da aula, foi distribuida unthdi de trabalho relacionada
com a tematica lecionada e como consolidacao deeconentos adquiridos. (anexo8)

Apesar do reduzido tempo ainda disponivel, todadwsos conseguiram concluir
a ficha, tendo-se ainda procedido a correcao danaes

Constatou-se que todos se mostraram extremanrgatessados, o que se pode
considerar bastante importante, considerando gaefiela foi elaborada com o intuito

de aliar o aspeto centifico ao aspeto ludico.
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* Aspetos mais conseguidos

1. Uma boa relacédo pedagdgica professor/alunone/gitofessor;

2. Boas estratégias utilizadas;

3. Boa condugéo dos alunos em direcédo aos objgiredendidos;

4. Boa capacidade de didlogo com todos os alumoegeecao;

5. Otimizacdo da intervencdo dos alunos em ordenmaumentar o seu

aproveitamento.

* Aspetos menos conseguidos

1. Apesar da boa diversificacdo da aula, h4 que rememhque a mesma foi
demasiadamente expositiva, com alguma inflacid@mdeados;

2. Nesta conformidade entendo que poderia ter uthizsdratégias um pouco mais
apelativas;

3. No que se refere a ficha de trabalho, a mesma jpotler sido um pouco

melhorada nomeadamente na sua grafia e apresentacao

Na quinta aula, a professora comecgou por acolhealwsos a porta da sala.
Depois de todos sentados, e, como é sempre halitdatente cumprimentou-os.

Seguidamente, e, de acordo com a tematica dafautiistribuida uma ficha de
leitura com o titulo de «a tigela de madeira»(afgxque, como se trata de um texto
razoavelmente grande, proporcionou oportunidadgeaaqquase totalidade dos alunos o
lesse, induzindo assim uma participacdo mais atwvaula.

Considerando o facto de ser uma historia interéss&oi com uma relativa
facilidade que os alunos a interpretaram.

Como a tematica da aula era o papel dos idosoamdid, todos os alunos
emitiram a sua opinido, tendo percebido corretaenaninensagem inserida no texto
apresentado.

Dado o facto de ser a quinta e ultima aula, osoaluoram convidados a
elaborar uma ficha de avaliacdo,(anexo10) que abarguase toda a matéria lecionada
no conjunto das cinco aulas, tendo-se constatado tqdos eles assimilaram os

conteudos das aulas anteriores, uma vez que regohaeficha com extrema facilidade.
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* Aspetos mais conseguidos

Boa relacédo pedagogica,

Bom dominio dos conteudos;

Boas estratégias utilizadas;

Bom aproveitamento pedagogico e cientifico dagvetedes dos alunos;

S A

Adaptacédo as situacdes imprevistas.

Aspetos menos conseguidos

=

Aula um pouco menos silenciosa do que as antsriore

Nesta sexta aula, que foi extraordinaria, comegergceber os alunos a porta da
sala como habitualmente.

Numa fase seguinte, e como o tema era a fratemjdiagluiri os alunos sobre o
significado da palavra e ao mesmo tempo foi elatmran acréstico, tendo convidado
todos os alunos a fazerem um no seu caderno ddammo assim oportunidade a que
todos pudessem participar.

Neste contexto, projetei um pequeno video o quakdguido por todos com
muita ateng&do, tendo seguidamente os alunos istagr o mesmo e foram
preenchendo o acréstico.

Numa fase seguinte, foi projetado outro video ppra ndo restassem duavidas
guanto ao significado do conceito «fraternidade».

Houve siléncio total e posteriormente ap0s a eagby do video surgiram novos
sindnimos.

Antes de concluir, o acréstico foi completameneepchido, tendo-se constatado
que todos perceberam bem a aula, uma vez queliddadeada turma esteve bastante
atenta.

Como concluséo, poder-se-a referir que se sentielawado envolvimento dos
alunos na aula, e que, caso fosse possivel o séangamento, estes continuariam a

segui-la com o mesmo entusiasmo o0 tempo que fessssario.

* Aspetos mais conseguidos
1. Boarelacdo pedagdgica,;
2. Boas estratégias utilizadas;

3. Alunos fortemente motivados;
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4. Objetivos plenamente atingidos.

* Aspetos menos conseguidos

1. Poderia utilizar uma ficha de trabalho;

2. Apresentar um video apenas;

3. Demasiada rigidez no que se refere ao comperted dos alunos, esquecendo

por vezes que se trata de criancas com 9 ou 10 anos
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Aulan®1

Metas de i I Conteldos a - . Avaliacado
. Objetivos a atingir Estratégias de Ensino Recursos Tempp :
aprendizagem desenvolver Formativa
Sumario: Inicio da unidade letiva: "a familia,
Comunidade de amor".
- O que é uma familia?
- Tipos de familia.
Em dialogo vertical e horizontal, os alunos saovimtados
a expressarem-se sobre diferentes familias quescerth
Reconheger na estrutra na estrutura social onde se inserem. Observacio
social a existéncia de Através de projecdes de fotografias que exprimessqaes informal %Jas
diferentes formas de em diversas situagdes, os alunos expressam-seasobre | Quadro e 10min | it ides e
familia. O conceito de familia e | possibilidade de tais sujeitos serem ou néo fanflimvés | Caderno diario; intervencoes
as suas diferentes do dialogo, pretende-se chegar & nogéo de familia: nomeadamente
P. Identificar o estruturas sociais. Familia= pessoas unidas por lagos de parentesco emeq
) - . 3 : guanto ao
fundamento Def|n|_r um COﬂC‘(‘EItO . o] af,eto_ e as r_elagoes entre os seus membros tendeser PC/PVOJe_tOV, | comportamento,
religioso da moral aprt_mmado de “familia : - estaveis (registo no caderno diario). Fotogra.flas © 15 min interesse e dominid
crist. conjunto de pessoas | Tipos de familia Tendo ainda como exemplos as referidas fotos, petse | Quadro; da Lingua
unidas por lagos de (monoparental, que os alunos identifiquem tipos de familias ai Portuguesa:
parentesco... biparental, nimerosa, | representadas. Através do didlogo, chegar-se-Acusao eventual co’rregéo
conjugal). de que as familias podem ser: Quadro e educativa com
o Grau de parentesco: agregado ndo conjugal, agregado| Caderno diario; | 20 min correcdes efou
Consciéncializar-se para conjugal simples, agregado familiar alargado e reforcos positivos
0s varios tipos de familia. agregado familiar mdltiplo; )
Numero de elementos: Monoparental, biparental,
numerosa, (registando no caderno diario).
Concluséo da aula.
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Aulan®?2

Metas de Objguvps a Contetdos a Estratégias de Ensino Recursos Tempo  Avaliacdo Foativa
aprendizagem atingir desenvolver
Chamada. Verificacdo do material
Sumaério: Construcdo de uma arvore genealdgica
e Conceito de Parentesco.
Arvore genealdgica e o | Os alunos com a ajuda do professor, fazem uma|
. s 1.2 | Seu significado. retroespetiva da Ultima aula. Folha A4 grupos
Aplicar a histoéria
familiar do aluno a 10 min

M- Reconhece a
proposta do agir
ético cristdo em
situacdes do
quotidiano

construcao de um
arvore
genealdgica;

Identificar fatores
de unido familiar:
lagos e graus de

parentesco;

Definir um
conceito
aproximado de
parentesco.

"Os fundamentos da
construcdo da arvore
genealdgica e aplicacao
histdria familiar do aluno|

Lacos e graus de
parentesco;

O parentesco.

Conceito e definicédo de
geragéo e parentesco
(sangue, afinidade e
adocao).

Em diadlogo com os alunos sobre os fundamento
existéncia e construcdo de uma arvore genealdg
(pertenca-por sangue, afinidade e adocéo- e
depresentacdo de uma familia, sua origem e

5@aadro e Caderno
ickario

Quadro e Caderno

:descendéncia) estes sdo convidados e com a ajudario

do professor, a construir parte da sua arvore
genealdgica. Como exemplo, o professor constrt
a correspondente a sua familia.

A medida que esta decorre e através do dialogo
serdo introduzidos os conceitos de lagos de
parentesco (o sangue, a afinidade e a adog¢éo) e
graus de parentesco (distancia entre geracées-
proximidade/afastamento).

Na continuacéo, e com a intervencdo dos alunos
pretende-se chegar a uma possivel definicao de

iC2uadro e Caderno
diario

Fotocépia da ficha do

Parentesco= rela¢des entre pessoas de uma famitiaderno do aluno

Unidas por lacos de sangue (nascimento), afinid
(casamento) e adocao.

Nota: Havendo disponibilidade de tempo sera
realizada a Ficha 25 do caderno do aluno
Concluséo da aula.

ade

15 min

10 min

10 min

Observacéo informal
das atitudes e
intervencdes
fundamentadas,
nomeadamente quantg
ao comportamento,
interesse e dominio da
Lingua Portuguesa;
eventual correcéo
educativa com correcdes
e/ou reforcos positivos.
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Aulan® 3

Metas de Conteldos a

. Objetivos a atingir Estratégias de Ensino Recursos Tempq Avaliacdo Foativa
aprendizagem desenvolver

Chamada. Verificacdo do material
Sumario: As funcdes da familia e dos seus membros.

O professor coloca a questéo "Para que serve ddami
Apo6s ouvir algumas respostas, projeta-se o vidao¢&o
socializadora da familia" presente no cd do madoadrofessor
Identificar algumas Através da analise do respetivo conteddo e emgbélertical e 10min
funcdes da familia: transversal pretende-se que, através da respqeistio

5 . e . . CD do Manual
Unido dos esposos, formulada, os alunos identifiquem, além da menaanzo titulo )

e . . N o : do Professor;
transmisséo dos filhos, do video, outrafuncdes da familia (a registar no caderno
N-Reconhece a educacéo dos filhos, diario), Socializacao(aprendizagem das relacées: pais, irmé
proposta de agir | protecéo e bem-estar e familiares, amigos, colegas, sociedaddJnjfao dos esposos
ético cristdo em socializagéo... (casamento/unido de fatdyansmisséo da vida(procriagdo), nomeadamente quanto ag
. . ~ : . Quadro e k
situacdes do Educacao dos filhogaprendizagem dos afetos e dos valores o comportamento, interesse
7 4 : Caderno diario . g .

quotidiano. Protecao e bem-estar dos filhos 10min dominio da Lingua
Através do dialogo, reflete-se sobre a importadompapeis e Portuguesagventu
importancia, o papel e & as funcgOes (e tarefas) a desempenhar pelo aluelo® p
funcbes dos diversos diferentes membros da sua familia.
membros da familia. Havendo disponibilidade de tempo, sera realizditzha n°® 33 10min
do caderno do aluno.

As funcdes da
familia e os seus

; Observacgédo informal das
membros;

15min atitudes e intervencgfes

OﬁC/PFOJetor? fundamentadas,

A importancia da
familia, dos seus
constituintes e das
suas diferentes
%ungﬁes;

Compreender a Caderno do

aluno;
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Aula n® 4

2

""et"’?s de Objetivos a atingir Conteudos a desenvolver Estratpas de Ensino Recursos Tempg Avaliagdo Formativ
aprendizagem
Sumario: A famiia de Jesus e o contexto social,
econdmico e politico do Seu tempo
A aula inicia-se com a correccédo da ficha realizalaula
anterior. 10min

Identificar o
fundamento
religioso da
moral crista.

Reconhecer as
diferentes funcdes da|
familia.

Identificar o projeto de

Deus para a familia.

O projeto de Deus para a
familia na mensagem
biblica:

- A familia de Nazaré,
testemunho de relacdo de
amor entre 0s seus membrg
na fidelidade e confianca en
Deus.

- Viver os valores da
bondade, da verdade e do
perdéo;

- Dar prioridade a
consciéncia do ser em relag
a consciéncia do ter.

Em dialogo com os alunos, pretende-se contextualiza
geograficamente a Palestina. Na sequéncia praeta-s
video presente no Cd do Manual do professor “Adfiale,
terra onde nasceu Jesus”.

S

nDepois de se identificar alguns aspetos sociofarati da
época, o professor distribui pelos alunos uma fidha
leitura relativa ao texto biblico Lc 2,41-52 queasida
pelos mesmos em voz alta.

Procedendo-se a sua andlise critica do texto eéatdn
abidlogo, pretende-se que os alunos identifiquenoiéal
associados a familia de Nazaré: Preocupacao,
Acolhimento, Unido, Respeito, Dialogo, Obediéncia,
Alegria, Partilha, ... (registo no caderno diario).

Realizacdo de uma ficha de trabalho de consoliddedo
conhecimentos.

Ficha de trabalho
e caderno diario

CD do manual do
professor;
PC/Projetor

Ficha de leitura

Quadro e caderng
diario

Ficha de trabalho

15min

10min

10min

Observacéo informal
das atitudes e
intervencdes
fundamentadas,
nomeadamente quantg
ao comportamento,
interesse e dominio da
Lingua Portuguesa;
eventual correcéo
educativa
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Aulan®5

Metas de Objetivos a atingir Contetdos a Estratégias de Ensino Recursog Tempops Avaliacdo Foativa
aprendizagem desenvolver
Chamada. Verificacdo do material
Sumario: O lugar dos mais velhos na familia.
_ O professor entrega um texto, “A Tijela de Madeira” Atencéo a leitura.
Descobrir o papel dos - Leitura do texto | Atencéo a analise.
idosos na comunidade Em dilogo horizontal e vertical o professor intetf | Texto: 20min o
familiar. com os alunos a mensagem da historia. Observacéo |nforma~l das
N- Reconhecea O papel - Ap6s a andlise os alunos chegaram a conclusfajuk atitudes e intervencoes
proposta do agir éticp preponderante do| dos idosos na familia. fundamentadas, nomeadamer
cristdo em situacdes| Reconhecer que os | idoso na estrutura quanto ao comportamento,
do quotidiano idosos séo os grandes| e no _ambiente Posteriormente distribui uma ficha de trabalhoridee | Eicha de interesse e dominio da Lingug
portadores de familiar assim uma avaliacéo da unidade letiva “A Familia, | trapalho: | Portuguesa; eventu
sabedoria, cultura e comunidade de amor”. ' 25min

valores.

- Realizacéo individual da ficha de trabalho.

Realizacdo da ficha de trabalho
e qualidade das respostas.
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Aula n° 6 (Extraordinaria)

Metas de
aprendizagem

Obijetivos a atingir

Contelidos a desenvolve

=

Estratégias de Ensino

Recursos

Tempo

Avaliacdo Foativa

Q-Reconhecer, a luz

da mensagem crist§,

a dignidade da
pessoa humana.

Reconhecer a igual dignidag
de todo o ser humano.

Valorizar a comum filiacdo
divina.

eI'odos SOmMoS irmaos.

Todos somos dotados de
razao e consciéncia.

Chamada. Verificacdo do material
Sumario: O significado da palavra fraternidade e a
seu alcance social.

Depois de escrever o sumario no quadro, a professor
questiona os alunos sobre o conceito de frateraidad
Posteriormente faz uma acrdstico no quadro e diz ao
alunos para o transcreverem para o caderno didgm a
» Seguir, mostra um video denominado “video emociten
de soltar as lagrimas”. Apds visionamento do video
solicita a todos um resumo do que observaram e ao
mesmo tempo pede para preencherem o acrostico.
Supondo que os alunos ndo o completaram na talalid
a professora passa um segundo video denominade “
0 préximo como a si mesmo”, permitindo assim que 0
alunos completem o quadro.

Video;

Quadro;

Caderno
do aluno;

5min

10min

15min

15min

Observacédo informal das
atitudes e intervencdes
fundamentadas,
nomeadamente quanto ao
comportamento, interesse e
dominio da Lingua
Portuguesa;
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7. Avaliacao

ApoOs terem sido apresentadas as planificacdes udas mseridas na Unidade
Letiva “A familia, comunidade de amor”, o meu oljetcentra-se neste momento na
avaliacdo da qualidade da leccionacao, através@sa dos conteudos, estratégias e
recursos utilizados, tendo em linha de conta aefaprendizagem por parte dos alunos.

Na primeira aula apds ter escrito o sumario no guadprofessora comeca por
estabelecer um dialogo com os alunos, procuransta flerma criar uma certa empatia.

De seguida, como o objetivo apontava para quéuo®s se exprimissem sobre
diferentes familias que conheciam, a professorad@togo horizontal e vertical
procurou que 0S MesSMOoS Se expressassem a cerea adssinto. O objetivo foi
plenamente atingido, pois todos participaram e ragsh algum conhecimento sobre
esta tematica.

No momento seguinte, foram projetadas algumas insagem o intuito de os
alunos referirem quais de entre elas supostamentittiiam uma familia. Todos sem
excecdo identificaram as fotos relativas ao olgepretendido. Posteriormente todos
eles chegaram a definicdo de familia embora tivessajuda da professora.

No seguimento da aula, e ainda em didlogo comuresg] estes classificaram as
familias quanto ao grau de parentesco e assimilaam qualquer dificuldade os
conceitos que para eles constituiam uma novidade.

Depois de terminada a aula, considero que os ahertisiparam ativamente na
mesma, tendo-se constatado que todos eles se rapsparticularmente atentos.

As estratégias que usei ao longo da leccionagamfao meu entender bastante
eficazes, considerando eu contudo que a aula fopomco expositva, e talvez fosse

mais interessante usar mais projecdes, 0 que padetivar mais os alunos.

Na segunda aula, a professora para além da el@oodacsumario, comecou por
fazer uma retrospetiva da aula anterior, que seataralmente para que os alunos
assimilem melhor os conteudos ja desenvolvidosloti@® mesmo tempo como objetivo
dar seguimento de uma forma ordenada a temétiaalda&m questao.

Seguidamente, a professora quis introduzir o cémcks “arvore geneoldgica”,
que para quase todos era uma novidade. Passaase sefjuinte, a docente vai fazendo
no quadro a sua prépria arvore, sempre em dialego os alunos, e procurando

verificar se todos eles estavam a compreender bgue se estava a explicar.
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Ao mesmo tempo foram introduzidos novos conceitasna lacos de
parentesco, graus de parentesco, adocdo, etc.udssatompreenderam bem estes
conceitos, uma vez que a professora ao elabonaa arsore ia apresentando 0s varios
exemplos.

De seguida foi pedido aos alunos para desenharsma @ropria arvore, tendo
para isso a professora distribuido uma folha deslpam branco. Foi notdria a forma
como todos os alunos elaboraram a sua arvore, tendnesmos se mostrado muito
interessados questionando constantemente a pnaEesso

Terminada a aula constatou-se ndo haver temprdisg para verificar as
arvores de todos os alunos, tendo-se revelado arefatcompletamente impossivel
face as constantes solicitacdes de todos.

Face a tudo o0 que se passou nesta aula, serdameaeferir que a estratégia da
arvore foi um completo sucesso, considerando eemtanto que, se aos alunos lhes
tivesse sido facultado um desenho da arvore pl®edo com vista ao seu integral

preenchimento, provavelmente os mesmos néo setdigpersado tanto.

A terceira aula iniciou-se com o registo do sumarm quadro, o qual foi
transcrito para o caderno dos alunos. Seguidaneetieno o objetivo da aula era passar
0 contetdo sobre a fungcdo da familia e dos seusbmesma professora comecou por
inquirir os alunos sobre esta questao.

Apés ouvir algumas respostas, projetou um videtituiado “a funcéo
socializadora da familia” presente no manual déegswr.

Através da analise do respetivo conteudo, e enoghalertical e transversal,
pretendia-se que através da resposta a questdoldolam os alunos identificassem,
além da mencionada no titulo do video, outras fesicia familia.

Todos participaram com respostas bastante pettisie® com a ajuda da
professora, os conteudos foram todos devidamepterexios.

Como houve disponibilidade de tempo foi entreguéodos uma ficha de
trabalho, a qual foi imediatamente realizada palosos.

Relativamente a esta aula, considero que as egaat®ram bastante eficientes
e a mesma foi bastante diversificada.

Sera de registar que 0s alunos nem sempre estitosat as vezes perturbam a
aula. Considero este facto ndo muito relevantes poi meio dia, e ao fim de quatro

horas de aulas, acusam naturalmente um poucorkaga
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A quarta aula iniciou-se com acolhimento dos alurosporta da sala.
Seguidamente a professora escreveu 0 sumario glooqua

Numa fase seguinte, foi corrigida a ficha de tHabala aula anterior. Como a
tematica da aula era “a familia de Jesus e o ctinsaxcial, econdmico e politico do seu
tempo”, era importante contextualizar geograficamenPalestina. Foi precisamente 0
que aconteceu.

Imediatamente a seguir, projetou-se um video pteseo CD do manual do
professor intitulado “a Palestina terra onde nase=ws”, ao qual os alunos assistiram
com muita atencao e em siléncio.

No prosseguimento da aula, e em didlogo com awsa]uoi explorado o tema
do video. Todos sem excec¢ao participaram, constats® um interesse generalizado.

A professora, dando seguimento a aula, distribtdadas uma ficha de leitura
relativa ao texto biblico Lc. 2,41-52, com o ohjetde ser lido e analisado por todos os
alunos o que foi plenamente atingido, pois todesemderam ler e participar.

O objetivo do texto era fazer uma andlise criticamesmo, e, em dialogo
permanente, pretendia-se que os alunos identiicasslores associados a familia de
Nazaré.

Antes de terminar, e, com a intencédo de consolighor os conhecimentos, a
professora entregou uma ficha de trabalho para gaga um a elaborasse
individualmente.

Como conclusdo, considero que todas as estratagadas foram bem
sucedidas, o que se traduziu numa aula extremandem@ssificada, uma vez que 0s

alunos se mostraram muitissimo interessados.

A quinta aula, comecou com o acolhimento dos alénperta da sala, tendo de
seguida sido escrito o sumario no quadro, paratoges o registassem no caderno
diario.

Como a tematica da aula visava o papel dos idoaosomunidade familiar,
achei pertinente fornecer aos alunos uma fichaederd intitulada «a tigela de
madeira», relacionada com o tema, para que algudgspem ler e deste modo
participar na aula. Todos se mostraram muito ppativos, solicitando constantes
pedidos de intervencéo no sentido de quererema@aba leitura.

Apos a leitura do texto, e, em dialogo horizontaédical, fez-se uma analise do
mesmo tendo sido facil constatar que todos peragbarmensagem que com a leitura

se pretendia transmitir.
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Notou-se alguma agitacdo na sala de aula, pd@stqueriam participar na
discuss&o e mostrar tudo o que sabiam. E importafedr que, esta turma, para além
de ser razoavelmente bem comportada, € muito ariéwa.

Posto isto, e como se tratava da ultima aula emtieg todos uma ficha de
trabalho englobando quase todas as tematicas &fd@en Toda a turma se envolveu
positivamente nesta atividade, procurando respaatietas as questoes.

Apés a realizacdo do trabalho pelos alunos, proaogigir oralmente as
guestbes, para que ndo subsistissem quaisqueragdigdodnstatei que os contelddos das
aulas anteriores foram bem assimilados, pois gostss dos mesmos permitiram esta
minha avaliacéo.

Depois da aula terminada, fagco uma avaliagcao pagid mesma, pois os alunos
mostraram um extraordinario interesse tendo sidiriao a participagdo de todos
durante a mesma. No entanto, notou-se alguma agitaa medida em que todos

queriam participar.
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CONCLUSAO

Considerando estarmos no termo de um longo peralgsaprendizagem nos
dominios teologico, didatico e pedagodgico, seridinente elaborar uma espécie de
balanco final abarcando ndo s6 a Pratica de ErSupervisionado como a vertente
curricular do Mestrado em Ciéncias Religiosas.

No que se refere a Pratica do Ensino Supervisionag&kmo tendo em atencao
que apesar de ja ter lecionado alguns anos, coosige inegavelmente adquiri novas
competéncias conferindo-me assim um substancigiseiono de preparacdo face as
exigencias do ensino de Educagédo Moral e Religizgalica.

Para além disso, e com o valiosissimo apoio dafesdmras orientadoras, esta
pratica proporcionou-me uma substancial melhorialetdonacdo nomeadamente a
elaboracado de estratégias, a definicdo de metadsldglatico- pedagdgicas e afetacédo
de recursos, em ordem a um claro enriquecimenfoat®sso ensino —aprendizagem.

Um aspeto importantissimo que obviamente ndo p@deriesquecido, é o que se
refere a realizacdo pessoal e profissional. Comtoef concretizacdo deste projeto e a
conclusao deste percurso, induzem necessariamemdortissimo acréscimo de auto-
estima e auto-confianga, absolutamente essenaasalbal desempenho das nobres
funcdes de professora, com particular destaque gdiaciplina de Educacéo Moral e
Religiosa Catdlica.

Finalmente, no que se refere a vertente curricdarMestrado, gostaria de
salientar a importancia das cadeiras de Antropaldgiolégica e Questdes Eticas e
Sociais Contemporaneas, Unicas que frequentei @admuivaléncia a todas as outras
que me permitiram a assimilacdo de novos conhetowmer enriquecimento de

conceitos teoldgicos e cientificos.
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Anexo 2
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Anexo 3

Nos e o Mundo

Educacdo Moral e Religiosa Catdlica

*@ ¢ . go.

‘fPara te ajudar a desenvolver
competéncias

v" 56 fichas de atividades
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Anexo 4

2 '/

g . C AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR. FRANCISCO SANCHES
escola
voluntari

) GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECENCA

Construir uma Escola de Qualidade
Ser uma Escola para a Cidadania

Consulta o texto «Tarefas familiares» (MA 132) shee 0s excercicios.

1. A organizacao da vida diaria de uma familia icglinumeras tarefas e
responsabilidades. Regista algumas das tarefasidesbadas por cada um dos

membros da familia.

Pai e mae Filhos e irméaos Outro

2. Consideras que a tua colaboracéo nas tarefasddaitua familia é adequada?

Justifica a tua resposta, indicando as tarefaguais te empenhas.
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3. Que contributo poderas dar para colaborares masaente na vida familiar?
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Anexo 5
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Palestinai A terra onde

Jesus nasceu
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Anexo 7

<J A AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR. FRANCISCO SANCHES

voluntaria

. . (i3 GOVERNO DE
Construir uma Escola de Qualidade %~ PORTUGAL

Ser uma Escola para a Cidadania

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

Texto Biblico

“Todos os anos os pais de Jesus iam a Jerusaléstaada Pascoa. Quando o menino
tinha doze anos, foram 4 como de costume.

Passados os dias da festa, José e Maria voltaraan cpga, mas Jesus ficou em
Jerusalém, sem os pais darem por isso. Julgavanklgum com algum grupo pelo
caminho. Ao fim de um dia de viagem comecaram @&yseslo entre os parentes e
amigos, mas nao o encontraram. Voltaram por iskowesalém a sua procura.

Ao fim de trés dias descobriram-no dentro do temgkntado entre os doutores.
Escutava o que eles diziam e fazia-lhes perguiitaos os que o ouviam ficavam
maravilhados com a sua inteligéncia e as suas se&spoQuando 0s pais o viram,
ficaram muito impressionados e a méae disse-lhe:

Filho, porgue nos fizeste isso? O teu pai e eu$eandado aflitos a tua procura.
Jesus Respondeu-lhes:

*Porque € que me procuravam? N&o sabiam que tinbstalena casa do meu Pai?
Mas eles ndo compreenderam o que Ihes disse.

Jesus voltou entdo com eles para Nazaré e con#nser-lhes obediente. Sua méae
guardava todas estas coisas no coracao. Jesus @essabedoria e idade, agradando a

Deus e aos homens.”

(Lc 2,41-52)
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Anexo 8

( \ escola, AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR. FRANCISCO SANCHES

. . s GOVERNO DE
Construir uma Escola de Qualidade %~ PORTUGAL

Ser uma Escola para a Cidadania

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECENCA

Ficha de Trabalho

Nome:

1. Do banco de localidades que tens ao lado, eseslhee te parecem certas para
completares as frases:

Jesus nasceu em
Aos doze anos foi com o0s seus pais a festa da#&asco
Cresceu e viveu até iniciar a sua vida publica em

Jerusalém / Emaus / Betania / Cesareia / Nazaré eBm

2. Como se chamava o pais de Jesus?

3. Quando dizemos que estamos no ano de 2015 erAgeague acontecimento é que

nos referimos?
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4. Jesus viveu em familia com Maria e José. Nas seguafirmacdes, vais assinalar

com F (Falso) e com V (Verdadeiro):

A — Jesus viveu em obediéncia e respeito aos S&sis p

B — Jesus viveu até aos 18 anos com seus pais.

C — Jesus s0 ajudava e colaborava quando Ihe &petec

D — Jesus crescia em sabedoria e idade agradddelasee aos homens.

Bom Trabalho
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Anexo 9

Yy

( escola
voluntaria

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DR. FRANCISCO SANCHES

. . (i3 GOVERNO DE
Construir uma Escola de Qualidade %~ PORTUGAL

Ser uma Escola para a Cidadania

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECENCIA

“ATigela de Madeira”

Um senhor de idade foi morar com seu filho, nooanetinho de quatro anos de idade.
As méos do velho eram trémulas, sua visao embaga€das passos vacilantes.

A familia comia reunida & mesa. Mas, as maos tr&srmeil visdo falha do avo o
atrapalhavam no momento da refeicéo. Ervilhas amtagle sua colher e caiam no chéo.
Quando pegava o copo, leite era derramado na tdalh@esa. O filho e a nora
irritaram-se com a bagunca.

"Precisamos tomar uma providéncia com respeitcapaify disse o filho.

"Ja tivemos suficiente leite derramado, barulhgel®e comendo com a boca aberta e
comida pelo chao.”

Entéo, eles decidiram colocar uma pequena mesaantimho da cozinha. Ali, o avb
comia sozinho enquanto o restante da familia faziefeicbes a mesa, com satisfacao.
Desde que o velho quebrara um ou dois pratos,@uala agora era servida numa
tigela de madeira. Quando a familia olhava pangcsantado ali sozinho, as vezes ele
tinha lagrimas em seus olhos. Mesmo assim, assipalavras que Ihe diziam eram
admoestacdes asperas quando ele deixava um tallbenuda cair ao chdo. O menino
de 4 anos de idade assistia a tudo em siléncio.

Uma noite, antes do jantar, o pai percebeu qui@o iequeno estava no chéo,
manuseando pedacos de madeira. Ele perguntoudietieate a crianca:

"O que vocé esta fazendo?"

O menino respondeu docemente:

"Oh, estou fazendo uma tigela para vocé e mamaereom quando eu crescer."

O garoto de quatro anos de idade sorriu e voltawadalho.

Aquelas palavras tiveram um impacto tdo grandguasque eles ficaram mudos.

92



Entdo lagrimas comecaram a escorrer de seus @hdsora ninguém tivesse falado

nada, ambos sabiam o que precisava ser feito.

Naguela noite, o pai tomou o0 avd pelas maos elgestie conduziu-o a mesa da
familia. Dali para frente e até o final de seus @i@ comeu todas as refeicbes com a
familia. E, por alguma razéo, o marido e a espésasa importavam mais quando um

garfo caia, leite era derramado ou a toalha da mgaaa.

(Autor desconhecido)
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Construir uma Escola de Qualidade %~ PORTUGAL | coa

Ser uma Escola para a Cidadania

1. Neste caca palavras vais encontiigm palavras que sdo valores relacionados

com situacdes e momentos em que sentiste a angzadenforto dos teus pais.

1
AjJIUIDJIAJCIVIT|Y|U|IT
WIiH|K HIE | D R
> A E L|OJG]|R A
LY CILITIN|[RIA|N
D E C L|UO F|Q
1 VIGIAIMI|IO|RI|Y|E]}U
3 A c| [R A I
L T I |1 D{TI]L
O L N A Ol1
4 G N H R C D
O R O Y A
C [s] Q D
5 R C E
C{IOIM|PIRIE JEIN|S]JAI|O
6
7
8
2. Completa o quadro com as letras que faltam e desasipalavras que

identificam os valores que nos ajudam a transfoanada das pessoas e a construir

uma sociedade mais humana.
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Consulta o texto@ que é uma familia?>{MA 106-108) e resolve os excercicios.

3. Encontra e assinala na sopa de letras 10 grgpardetesco.
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4, Estabelece a relacéo correta entrgpadogias familiares (coluna A) e as suas

carateristicas (coluna B), registando o nUmerospa@ em branco respetivo.

1 - Monoparentais
2 — Biparentais

3 — Familias numerosas

B

a) A tutela e educagio dos filhos estd a cargo de
um dos progenitores.

b) Os dois progenitores vivem em conjunto e par-
filham a tutela e educacdo dos filhes.

c) Familias formadas apenas por um dos pro-
genitores.

d) Familias com mais de trés filhos.

e) Os pais partilham normalmente a mesma ha-
bitagao com os filhos.
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