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RESUMO

No contexto da sociedade da informacdo torna-sdinpete associar as
tecnologias da informacdo e comunicacdo as pratehgativas, permitindo ao
professor diferenciar as suas metodologias em xtontke sala de aula e extravasar a
sua interacdo com os discentes muito para aléraudespaco nativo, a sala de aula.

Os alunos deparam-se com novas formas de aboet@simo com a utilizacdo de
novas ferramentas comd/Meb 2.0e oMobile. Torna-se cada vez mais pertinente, a sua
utilizagdo pedagogica uma vez que trazem novasdoletgias a sala de aula e tornam o
aluno mais ativo e participativo. Os dispositivosveis tém sido utilizados como
ferramentas de aprendizagem no ensino e evidercualja estamos na eraldobile
Learning E de enaltecer o papel do docente neste processmpacidade que tem em
acompanhar esta nova forma de estar no ensinoéatide um trabalho arduo na
producéo de novos conteldos.

Devido a intervencao da Parque Escolar (criadapetweto — Lei n.° 41/2007, de
21 de fevereiro), as escolas ficaram dotadas desnespacos e recursos, a sala de aula
ficou mais apetrechada em equipamento informéticeaeam-se momentos destinados
a pesquisa e investigacdo. Ndo obstante, as atesddesenvolvidas fora do espaco da
sala de aula, também desempenham um papel importas@ processo
ensino/aprendizagem e nem sempre tal é devidamaloigzado.

As visitas de estudo tém vindo a assumir um lugadestaque na reorganizacao
dos curriculos, uma vez que sdo das estratégiasngige motivam o aluno. O seu
empenho e dedicacdo nas atividades desenvolvidasretem a aquisicdo de
conhecimentos. Sdo criadas condi¢cdes para a proneogdnterligacdo entre a teoria e
a pratica, o ensino e a realidade. As atividadesndigiuecimento curricular, como as
visitas de estudo promovem o conhecimento atrav&satividades e projetos
multidisciplinares, a formacéo pessoal e socialdissentes e articulacdo escola-meio.

O presente trabalho trata-se de um estudo explratfue procura analisar a
importancia da implementagéo das plataformv&bd 2.0e Mobile nas visitas de estudo
como atividade de enriquecimento curricular. Prgerefletir sobre o interesse destas
acdes na componente didatica e estabelecer untgegéo entre as potencialidades
das ferramentas utilizadas e o curriculo da dis@plassimilando desta forma a

pertinéncia da sua utilizacao.

Palavras-chave:Web 2.0, Mobile, visitas de estudo, aprendizagem.



ABSTRACT

In the context of the information society we live it is essential to associate the
information and communication technologies to tbHaocational practices, enabling the
teacher to differentiate his classroom methodokgied make his interaction with the
pupils go beyond his native space, the classroom.

Pupils now deal with new ways of approaching teaghvith the use of new tools
such asVeb 2.0andMobile. The use of these todtgs become more and more relevant,
as they bring new methodologies into the classraoohmake the student more active
and participant. Mobile devices have been usecashing and learning tools, which
shows that we are in the Mobile Learning age. Baelter's role in this process has to
be praised in his ability to follow this new way tdaching, working hard in the
production of new contents.

Thanks to the intervention dParque Escolar (School Parkicreated by the
Decree-law no 41/2007, 2February), schools were given new spaces and ne=sgu
making the classrooms more equipped with computgripenent, enabling more
moments for research and study. Nonetheless, ttieitias developed outside the
classroom also play an important role in the teaghearning process and this is not
always recognized.

School trips have been assuming a leading role hm iteorganization of
curriculums, as they are one of the most motivattigtegies for students. Their
performance and effort in the activities favour Whedge acquisition. They enable the
promotion and the interconnection between theory pwactice, teaching and reality.
Curriculum enrichment activities, just like schaops, promote knowledge acquisition
through multidisciplinary activities and projectsypils’ personal and social formation
and school-environment articulation.

The present study is an exploratory one which nfgeto analyze the importance
of the use ofWeb 2.0andMobile platforms in school trips as a curriculum enrichinen
activity. It also intends to think over the intare$ this kind of action in the teaching
process, as well as to establish an interconnedtedween the potential of the tools

used and the school subject curriculum, and, tfake, up the relevance of their use.

Keywords: Web 2.0, Mobile, school trips, learning.
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INTRODUCAO

Na Introducdo procedemos ao enquadramento do rme$eto, bem como a
motivacdo para a realizacdo do mesmo. Procedequadniente, a contextualizagdo do
estudo, enunciando as questdes de investigacaeseappndo 0s objetivos do mesmao.

Terminamos com a apresentacdo da estrutura déstarice

12



INTRODUCAO

ENQUADRAMENTO E MOTIVACAO

Num momento em que 0 ensino estd em constante &otacescola procura
adaptar-se as novas dinamicas tecnologicas e tiaentes como discentes aplicam
cada vez estratégias diversificadas, criando aemaimpulsionadores de grandes
experiéncias pedagodgicas, com resultados muitotiymsi n0 processo ensino-
aprendizagem. Os discentes sdo avidos consumideremvas tecnologias, aderindo
“em massa” aos novos desafios propostos. Estessn@ursos trazem um maior
frenesim a sala de aula, permitindo a participat@idodos os discentes, mesmos 0s
mais introvertidos, que por norma tém mais difiadlel em interagir com o
grupo/professor (Draper, Cargill & Cutts, 2002).

As tecnologias da informacdo e comunicacdo revohzam a aprendizagem,
definiram novos caminhos para a construcédo do @imieato, edificaram novas formas
de comunicagéo entre professor e aluno. As TICesargomo instrumento facilitador e
dinamizador da sala de aula, promovem a adocaoededniogias e desvalorizam a
nocdo de que o professor € dono do conhecimengie Mentido, o professor ndo deve
ser resistente a estas novas tecnologias, mas aartabzar a sua energia na busca de
novas abordagens, NOVOS recursos.

Mesmo sendo docente profissionalizado no grupoigdiisar de informatica, a
opcéao por este Mestrado, surge pela necessidasente de acompanhar o novo rumo
da disciplina. Também nds, sentimos necessidadea®@panhar esta nova tendéncia,
de forma a rentabilizar todas as potencialidades am tecnologias nos oferecem.
Alunos e escola exigem este nosso esforco, nodsed® trilhar novos caminhos na
educacao, proporcionando ao aluno novas abordagexgeriéncias, aumentando a sua
motivacdo e consolidando os seus conhecimentosoClmrente de Informatica com
varios anos de experiéncia no ensino, verificamasm@ortancia que a escola da ao
professor de Informéatica. E sem divida o docentes salicitado pelos colegas de
trabalho, participando em tudo o que sdo projetegdes desenvolvidos na escola,
tratando da imagem e divulgacdo da escola, atdaésiacdo e manutencado de sites.
Muitos docentes de informéatica sédo requisitadoshatas direcfes para integrarem as
suas estruturas, uma vez que a comunicacdo entist®éfio e escola ja € estabelecida
através de plataformas e recursos informéticos maimenos complexos.

13



INTRODUCAO

Foi com este propdsito que optamos por frequentarestrado de ensino de
informatica promovido pela Universidade Catdlicatiguesa (UCP), na Faculdade de
Ciéncias Sociais do Centro Regional de Braga.

Ao iniciarmos este processo, estamos conscientesmd@-valia que este
representa na nossa carreira profissional, na @ef@a de um docente cada vez mais
habilitado, contribuindo com metodologias mais adivno processo ensino-

aprendizagem.

CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

O presente relatério surge no ambito do nossoesser em investigar sobre a
importancia das visitas de estudo como recursaidal@A visita de estudo assume o
papel de catalisador no processo ensino/aprendizagetiva e estimula a descoberta e
exploragéo, consolidando os conceitos abordadasmlaade aula. Mesmo em areas de
enriquecimento curricular como as visitas de estadoTIC desempenham um papel
relevante no processo ensino/aprendizagem. Esedaddisnos estdo munidos de novos
recursos e equipamentos. O acesso a platafonedise equipamentos moveis, sdo ja
uma realidade na sala de aula, motivando os almaobusca pelo conhecimento,
auxiliando a consolidacdo do mesmo. As TIC assumenpapel central no ensino,
adotada por docentes das diversas areas de ensino.

O franco desenvolvimento e o facil acesso as nte@sologias, desperta nos
discentes e instituicbes que os acolhem, um sétéoeisse na sua utilizagdo. Tudo isto
conjugado com o baixo custo que hoje em dia estagsntecnologias tém, levaram o
Ministério da Educacdo a apetrechar os estabelatbwiede ensino com mais e
melhores meios tecnoldgicos, proporcionando novatscps pedagodgicas a professores
e alunos.

Corroboramos com Cruz (2009:78uando refere que se “exigem mudancgas a
escola, mas essencialmente aos professores, qua s&ave para a mudanca ao
contribuirem com metodologias ativas”. A mesma @utdefende que “quando se
ensina com recursos existentes\ilalh o processamento de informacéo nos alunos é
diferente, logo a aprendizagem também o sera” (i@&H0:78).

O corpo docente acompanha esta evolucdo, cria nossrsos didaticos,
utilizando as estruturas disponibilizadas na es@®lpartilha de recursos torna-se uma

pratica comum, a sala de aula sai do seu espaigo adéitaves de plataformas proprias,

14



INTRODUCAO

o professor estabelece canais de comunicacdo @umo, que se estendem muito para
além do seu horario, estabelecendo um compromisso,um Unico intuito, elevar o
processo de ensino aprendizagem. Carvalho (20f&fergue o professor agora tem um
novo papel a desempenhar: “o de facilitador daralizagem, apoiando o aluno na sua
construcado individual e colaborativa do conhecimgeptoporcionando-lhe autonomia
na aprendizagem, incentivando ao desenvolvimenpedsamento critico, a capacidade
de tomada de deciséo e a aprendizagem de nivaldel§p.27).

A escola ndo deve alhear-se de promover uma alabéb tecnologica,
promovendo uma literacia digital, aprofundando ssbe consolidando metodologias
inovadoras, adotando a tecnologia como mais unrgeceducativo (Pereira, 2011).
Cremos que a inovagao do processo de ensino apagedn, elevando os padrbes
educativos, contribui para uma melhor integracé® discentes numa sociedade cada
vez mais exigente e competitiva.

Segundo Pereira (2011),Vdeb 2.0oferece ao utilizador uma grande quantidade
de servicos e aplicativos gratuitos e versateienmiddores do desenvolvimento de
diferentes aprendizagens e multiplas experiéncaborativas entre professores e
alunos, no sentido de que cada um pode editaricaule partilhar as suas experiéncias
e conhecimentos.

Paralelamente a evolugéo das plataforiivad) os dispositivodvobile tornam-se
uma realidade cada vez mais trivial, capaz de saponovas tecnologias e
funcionalidades, acompanhando-nos a toda a homa gualquer lugar. Dada a sua
potencialidade e relevancia passou a ser adotado/&ios setores de atividade,
nomeadamente no sistema de ensino.

Segundo Coutinho & Vieira (2013), na sociedadelataaum telemovel deixou
de ser ungadgetexclusivo de alguns para se tornar um objeto decagente, havendo
mesmo quem possua mais do que um. Esta propagagdadanfiuenciar ndo sé os
habitos quotidianos mas também o meio profissio@amo seria de esperar, 0
telemovel chegou a escola e, apesar das medidasives de muitos Regulamentos
Internos das escolas, os alunos continuam a treasmmnsigo estes dispositivos e a
usa-los.

Além da aplicacdo destas novas tecnologias, outsigtégias podem ser
utilizadas no ensino que suscitam a motivacdo dooalReferimo-nos as visitas de

estudo, as quais proporcionam uma maior envolvédom alunos na atividades
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escolares. E exatamente nesta tematica que nosmosprefletir ao mesmo tempo que
investigamos esta realidade para a procurar entemelor.

De facto, a visita de estudo é um dos meios maizaatos pelos professores para
promover a interligacdo entre a teoria e a prafcascola e a realidade, ao nivel das
disciplinas que lecionam. Dai que seja uma prdtiaao utilizada como complemento
para 0s conhecimentos previstos nos conteudosgmagicos que assim se tornam mais
significativos.

As visitas de estudo tém acentuado o seu cardaterdisciplinar, aparecendo
integradas em projetos de turma, onde os professlerdiferentes disciplinas cooperam
na sua organizacao.

Visionando a possivel existéncia de uma relacare erg recursos tecnoldgicos
utiizados em contexto de sala de aula, recursasolégicos dos alunos
(acompanhando a tendén@aOD — Bring Your Own Devidee as visitas de estudo,
como modelo de aprendizagem que favorece a aquistE conhecimentos,
proporcionando o desenvolvimento de praticas e aoétde trabalho, procuramos levar
a cabo um estudo que nos ajude a esclarecer emeaflida a utilizacao das tecnologias
moveis e outras associadas, podem potenciar apegealis significativas no ambito das

visitas de estudo.

APRESENTACAO DO PROBLEMA

As visitas de estudo como atividade de enriguedimeurricular séo valorizadas
por toda a comunidade escolar. Professores, dseedencarregados de educacao,
articulam entre si, proporcionando ao aluno contddh loco® com o conteudo
abordado na sala de aula. Como docente que parti@guentemente neste tipo de
eventos, verificamos que as escolas nao estadabilerar o potencial das tecnologias
moveis eWebnas visitas de estudo. Neste sentido, seria imp@tcompreender como

elas poderiam ser rentabilizadas nesse contexto.
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QUESTOES DE INVESTIGACAO

Pela importancia que as plataforma®gb 2.0e Web Mobile desempenham no
sistema de ensino, e pela enorme aceitacdo queldstze pela populacdo estudantil,

formulamos as seguintes questdes de investigacao:

1. Em que medida a utilizacdo das tecnologias movaike gppotenciar um maior

envolvimento dos alunos nas atividades propostas/isitas de estudo?

2. Qual o impacto da aplicagdo da Web 2.0 na prepavégdalise das visitas de

estudo, em termos de aprendizagens significativas?

OBJETIVOS

Com as questdes de investigacdo subjacentes, fovasiderados os seguintes

objetivos:

1. Compreender a importancia que os alunos atribuersidas de estudo;

2. Compreender que caracteristicas assumem as vidga®studo quando
previamente planeadas com alunos envolvidos;

3. Aferir se as visitas de estudo com recurso a drgetscnologias favorecem a
compreensao e consolidacdo dos conhecimentos;

4. ldentificar o comportamento/reacéo dos alunosetgst de visita de estudo.

ORGANIZACAO DO RELATORIO

Este relatorio estda organizado da seguinte form#&oducdo, 5 Capitulos,
Concluséo, Referéncias Bibliograficas e Anexos.e8pntamos de seguida a estrutura
deste relatorio.

Na Introducdq procedemos a uma contextualizacdo genérica eeraiase 0
trabalho que se pretendeu desenvolver.

No Capitulo 1 - Exigéncias para o professor do sée(i¥d, abordamos a carreira
do docente, quanto aos desafios que se deparashagreflexiva exigida ao professor

e a necessidade continua de investigacdo e formaAg#&timos ao Plano Tecnologico
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da Educacdo no ensino e as implicacbes das metasulares, nomeadamente na
disciplina TIC no curriculo.

No Capitulo 2 - Visitas de estudo: que reinvencdo gédaa?,refletimos sobre
as novas abordagens pedagogicas nas visitas di#o.estum a introducdo de novas
tecnologias e estratégias. Estabelecemos o enguadi@ legal e enunciamos as
principais vantagens e condicionalismos das visiéasstudo.

No Capitulo 3 —€ — Circuito Pedagogico na cidade de Guimarées: recs
utilizado, elaboramos uma breve introducédo histérica e ragligs que levaram a
realizacdo deste estudo. Abordamos o conceito aafpfmasWeb 2.0e Mobile e
apresentamos as ferramentas e platafor¥iab utilizadas no nosso estudo para a
concretizacdo de um e-circuito.

No Capitulo 4 —Metodologia de Investigacdoapresentamos as opc¢oes
metodoldgicas, caracterizamos a nossa amostragcagcds de recolha de dados e
respetiva elaboracéo e validacao dos instrumerilosados e, finalmente, o tratamento
dos dados.

No Capitulo 5 -Descricéo e analise dos dadaintetizam-se os dados e tecem-se
algumas consideracdes sobre os resultados obtidos.

Na Conclusao elaboramos uma reflexdo final sobre o estudqoregendo as
questbes de partida e tecendo algumas considerdici@és, Apontamos ainda as
limitacGes do estudo e apontamos trabalhos futuros.

Terminamos com a listagem daReferéncias bibliogréficasdo trabalho
desenvolvido e apresentamosfAsexodutilizados no corpo deste relatorio.
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CAPITULO 1 — EXIGENCIAS PARA O PROFESSOR DO SECULO XXI

Este capitulo centra-se no que é ser professoeaulos XXI e nos desafios da
carreira docente (1.1) que implicam um professdiex®o e investigador (1.2).
Abordam-se, também, as principais dimensfes da dedensinar que envolvem o
Curriculo (1.3), a Planificacao (1.4) e a Avalia¢i®).

Realca-se a importancia do Plano Tecnoldgico dac&gfio no ensino em
Portugal e Metas Curriculares da disciplina TIG),lcomo componentes importantes

para o professor deste século.
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CAPITULO 1 - EXIGENCIAS PARA O PROFESSOR DO SECULO XXI

1.1- DESAFIOS DA CAREIRA DOCENTE

Deparamo-nos com um mundo em constante mutacaoll@stém um peso
significativo na sociedade atual sendo atravéssdpla os varios paises sustentam o seu
crescimento econémico, aumento de competitividagiesenvolvimento.

A importancia atribuida a tecnologia de gerar mgdannao serd um facto novo
para o Homem. A tecnologia ndo é, pois, algo recerdla sempre existiu enquanto
produto e propulsora do desenvolvimento do Homem|oago do tempo (Pereira,
2011).

A escola ndo é indiferente a este desenvolvimemiboea se revele uma
instituicdo resistente a mudanga, até mesmo post@ge orcamentais. Apesar de
alguma resisténcia por parte de alguns docentespsnkabituados a lidar com as
tecnologias, as escolas tentam munir-se de equigame novos recursos tecnolégicos,
tornando a sala de aula mais dinamica e ativa.itan®, de modo contrario, parece
gue este mesmo facto levou a que muitos professerdesencontrassem do seu lugar
na escola, expondo algumas das suas vulnerabiidadeonstrangimentos (Pereira,
2011). Para Meirinhos (2006), ndo se pode pedipaafessores que funcionem como
agentes de mudanca, exigindo as mesmas competéia®smos conhecimentos, as
mesmas responsabilidades e a mesma dinamica déhtrajue tém vindo a ser exigidas
até ao momento.

A tentativa de ultrapassar os obstaculos geradasspeiedade da informacao nas
escolas esta a levar a uma grande angustia aogemmtntes no processo, quer sejam
eles os professores, administrativos ou até mesndiragdes escolares. Meirinhos
(2006) considera que as tecnologias da comunicagdapresentam, neste momento,
como geradoras de uma rutura com as raizes cslterai que grande parte dos
professores se formou. Esta situacdo apresentaisgrande desafio & formacdo de
professores, nomeadamente a formagéo continua.

Assistimos a transformacao da escola tradiciormalo® recursos novas formas de
abordar os conteddos. Os alunos surgem na escolaasude recursos capazes de
processar informacéo a grande velocidade. Hdfamartphone /Iphone e os Tablet/Ipad
sdo uma realidade na sala de aula e tal como gea/@o setor empresarial as escolas
ndo podem resistir durante muito tempo a entradtEnos nas suas redesBOODé

mais um dos receios das escolas que estdo prea@supach a perda do controlo e a
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CAPITULO 1 - EXIGENCIAS PARA O PROFESSOR DO SECULO XXI

seguranca das suas redes. No entanto, a escolssiteeae ultrapassar esses riscos
tornando esta experiéncia segura e rica em exglomgconhecimento.

Com todos estes progressos, 0 professor sentesidams de acompanhar essas
novas tendéncias e investir muito do seu temporiagdo de recursos suportados por
estas tecnologias. O livro, surge num formato digéom uma grande interacdo com o
aluno, onde é recorrente a utilizacdo do video cossarso pedagdgico. As Editoras
desenvolvem plataformas Digitais que podem sarzadihs em contexto de sala de aula,
onde conjugados com o quadro interativo, tornarnscedte mais ativo/interventivo na
sala de aula. Perante este cenario, a formacdongo da vida para o corpo docente
obrigatoriamente terd que acompanhar o seu peressaar. O seu desenvolvimento
profissional estara cada vez mais ligado as redespendizagem e ao correspondente
desenvolvimento de novas competéncias (Meirinh@a36 R

Com o intuito de se adaptar as novas tecnologigspfessor necessita de correr

riscos, ndo deve ter medo da mudanca e deve pasguisfletir sobre as suas praticas.

1.2 - PROFESSOR REFLEXIVO E INVESTIGADOR

Segundo Campos (2001), a melhoria do ensino € aoegso de desenvolvimento
(...) esta melhoria ndo se consegue por mero dese,pelo aperfeicoamento, bem
refletido, da competéncia de ensinar (...)

Um professor reflexivo € aquele questiona as st@g@as de ensino. Aplica uma
reflexdo ao contelddo a ensinar, as suas pratisabre o que € o ensino. O professor
reflexivo tem que ter abertura de espirito parguesstionar constantemente, analisando
0S seus metodos e praticas e retirar as conclug@®sconsiderar mais pertinente.
Efetivamente, a pratica reflexiva conduz a um apgoamento ou aquisicdo de novas
praticas pedagdgicas por parte do docente quém@acto positivo no aproveitamento
escolar dos alunos. Esta prética reflexiva suced@dp o docente se preocupa com as
suas acOes e procura detetar atraves da reflexdestas s@o assertivas para as
aprendizagens significativas dos alunos, tornamedassim num professor reflexivo.

Segundo Neves (2007:132) ser professor reflexiignifica ser um profissional
gue reflete sobre o que €, o que realiza, o que sabque ainda procura, encontrando-
se em permanente atencdo as situacdes e contemtgsiee interage (...)". Também
segundo Moreira (2001:65), “o professor reflexivo grofessor orientado internamente,

isto é, é o professor que usa 0 seu conhecimewatoses para estruturar problemas e
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CAPITULO 1 - EXIGENCIAS PARA O PROFESSOR DO SECULO XXI

experiéncias por si mesmo, sem esperar diretivasodtros”. E fundamental que se
proporcione um ambiente estimulante e promotor gleralizagens significativas e
diversificadas, sendo a pratica reflexiva uma raals&, uma vez que nos incentiva a
refletir sobre as nossas praticas antes, durapf®e a acdo, bem como refletir sobre
todo o ambiente educativo com o intuito principalwerificar se essas acfes ou o tal
ambiente educativo ndo tem falhas (Shon, 2000).tudon caso as haja deve-se
investigar para criar solu¢des para as colmatar.

Por outras palavras e citando Mendes (2005:43)diaensdes da reflexdo
propiciam

“cometer erros, tomar conhecimentos dos mesmastar tde novo de modo
diferente, ou seja a experimentacao e reflexdceEoentos auto formativos que

conduzem a conquista progressiva da autonomiaceliesas das potencialidades

que constituirdo as competéncias e as habilidadéisgonais”.

Na nossa atividade como professor, muitas vezesstepne refletir sobre a forma
como agimos ou abordamos determinado conceito. k®las vivem realidades
diferentes, mesmo fazendo parte do mesmo concblima estratégia adotada numa
escola e com excelentes resultados pode ndo squaatie a escola vizinha. Nessa
altura, devemos refletir e ponderar sobre a nosgaip conduta, se produz resultados e
essencialmente se estamos a atingir as metas cqeropomos. Devemos ter a
capacidade de analisar os nossos métodos e prétisasconsiderarmos pertinente
ajusta-las as necessidades dos alunos.

Para Oliveira & Serrazina (2002), o professor itigaslor tem de ser um
professor reflexivo, os professores que refletenagao e sobre a acéo estado envolvidos
num processo investigativo, ndo s6 tentando comgerese a si proprios melhor como
professores, mas também procurando melhorar onsénoe

De facto, o professor deve ser um investigadorteotes, sempre com o intuito de
melhorar as suas praticas. Nao podemos pensar rofes§or que ndo questione o seu
método de ensino, as suas decisdes, 0s recurkpadas.

Neste sentido, Oliveira & Serrazina (2002:35) referque o profissionalismo do
professor investigador envolve:

“- O empenho para 0 questionamento sistematicordprip ensino como uma
base para o desenvolvimento;

- O empenho e as competéncias para estudar o G@UOpENSINO;
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- A preocupacdo para questionar e testar teorigratica fazendo uso dessas
competéncias;

- A disponibilidade para permitir a outros profegsoobservar o seu trabalho —
diretamente ou através de registos e discuti-losanbase de honestidade.”

Neste sentido, conclui-se que é fundamental quefegsor reflita sobre as suas
praticas letivas com o intuito de otimizar as mesnsg@mpre em prol do fomento de

aprendizagens significativas.

1.3 - CURRICULO

Tendo em linha de conta que a escola é um espagpredizagens ricas,
diversas e significativas para todos e consideragde cada aluno apresenta
caracteristicas, interesses, capacidades e nessidle aprendizagem distintas, é
necessario que o0 ensino se adapte a cada um dml@sgpe consigam adquirir
aprendizagens significativas.

Neste sentido, Formosinho (2005:26) afirma queusbcurriculo planeado em
parte na escola e pelo professor, opcional, fléx@vaberto (...) pode ser adequado a
variedade de alunos da escola unificada”, uma wez ap conteudos escolares sao
adequados as mais diversas situacdes sociais ecassidades de cada aluno. Rold&o
(2002:84) considera o curriculo como “(...) um comjude situacdes, aprendizagens
proporcionadas ou dinamizadas pela instituicdol@spara a promoc¢do de um leque
variado de aprendizagens, que incluem a aquisig@oichecimento, o desenvolvimento
de competéncias, a promocéao de valores e a vivlagiaaticas”.

Uma das finalidades fundamentais de toda a inte&cenurricular € a de preparar
os alunos para serem cidadaos ativos e criticombnus solidarios e democraticos.
Uma meta desse tipo exige que a sele¢do dos casteladcurriculo, os recursos e as
experiéncias quotidianas de ensino e aprendizagencayacterizam a vida nas salas de
aula, as formas de avaliacdo e os modelos orgamiggiromovam a construcao dos
conhecimentos, destrezas, atitudes, normas e sal@eessarios para ser um bom
cidadao.

A responsabilidade coletiva implica que os estugargratiquem e exercitem
acbes capazes de preparad-los adequadamente paraewiv comunidade. A acédo
educativa pretende, para além de desenvolver cules para a tomada de decisoes,

propiciar aos alunos e ao professor, uma recorgirveflexiva e critica da realidade,
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tomando como ponto de partida as teorias, con¢cgitosedimentos e costumes que
existem nessa comunidade e aos quais se devéafagiicesso.

Neste sentido, o conceito de curriculo é bastaistautido, uma vez que existem
diferentes acecdes uma vez que aquilo que se cll@meaurriculo € um conceito
socialmente construido.

Num sentido amplo, poder-se-ia dizer que o cumi@rvolve tudo aquilo que
pode promover a aprendizagem em termos do congsdolar, bem como envolve
aquilo que socialmente se deseja e se pretendeaerssilevar os alunos a aprender.
Desta feita, trata-se de uma construcao histésigiejta a transformacdes e mudancas,
uma vez que diferentes circunstancias historickscam diferentes exigéncias quer no
plano das necessidades do desenvolvimento so@almuplano das necessidades do
desenvolvimento e da realizacéo individual. Porasupalavras, o curriculo educativo
desempenha um papel ativo no processo de ensienthpagem, uma vez que permite
a escola e ao profissional de educagédo estabeleseplano daquilo que pretende
ensinar, o que e como avaliar, atendendo semprangaresses e competéncias da
turma.

Ribeiro e Ribeiro (1989) definem curriculo seguitrds tipologias:

- Curriculo Formal identifica-se com o oficialmente aprovado pelatdades
responsaveis pelo sistema educativo, relacionase e organizacdo curricular que o
professor tem de cumprir. Desta feita, “designdam@ de ensino-aprendizagem — nos
seus objetivos, conteludos e atividades — expressansefinido para promover
aprendizagens explicitas, o qual constitui obrigdo@imal do professor implementar e
se traduz, concretamente, no horario letivo dosaawu professores e no cumprimento
de programas estabelecid@g’52).

- Curriculo Informal diz respeito as atividades “estruturadas” e “nao
estruturadas” que relacionar-se ou nado ligadas calees“Encontram-se todas as
atividades culturais, civicas, desportivas, reoragat ou de convivio social e de
participacdo na comunidadgs52).

- Curriculo Oculto consubstancia-se nas experiéncias de aprendizery@has
pelos intervenientes no processo educativo quedeéorrem diretamente do programa
de estudos proposto. Este conceito de curriculesigta, simultaneamente dois
aspetos: por um lado, aquelas praticas e procedsstivos que induzem resultados de

aprendizagem nao explicitamente visados pelos planmrogramas de ensino (...), por

24



&a

r\\*-g-’// CAPITULO 1 - EXIGENCIAS PARA O PROFESSOR DO SECULO XXI

outro lado, refere-se a efeitos educativos quauaag@o escolar parece favorecer, como
uma espécie de subprodutos do curriculo fo(maR).

Apesar de existirem diferentes perspetivas deaularidefendidas pelos distintos
autores, entende-se que, quer seja ele um prdpatch€co, 1996), um conjunto de
experiéncias (Rold&o, 2002) ou um plano estrutu(Rdmeiro, 1996), o que se pretende
€ que, a partir do conhecimento de necessidaddermiadas em determinada cultura,
se promova um conjunto de experiéncias de apregehzaue impliquem a aquisicao
de conhecimentos e o desenvolvimento de deternsneal@mpeténcias, por parte dos
alunos, capazes de inovar essa cultura.

Segundo Oliveira (2008), as Visitas de Estudo séwsideradas, tanto pela
investigacdo, como pelo como Curriculo NacionalEhsino Basico, como recursos
dotados de inumeras potencialidades educativas.fab®, a reestruturacdo dos
curriculos tem evoluido atribuindo uma maior refeia a aplicacdo dos conteudos a
complexidade do mundo envolvente. Para o Departandm Ensino Basico (2001)
despertar o interesse pela realidade envolventaifgenos alunos uma visao geral e
alargada das ideias importantes e das estrutupdsaivas das diversas disciplinas,
bem como dos procedimentos de investigacdo ciesmtifeforcando o papel de uma
cidadania ativa, atenta e consciencializada.

A organizacao dos conteudos a lecionar no 3° @igl&nsino Bésico preconiza o
fomento de aprendizagem em estreita a relacdo entreio escolar e a complexidade
da realidade e destaca a importancia de atividddesariz pratico no processo de
construcdo do conhecimento cientifico (Bowen & Ra007).

Esta assuncdo do curriculo implica por parte ddepsor a elaboracdo de uma

planificacdo clara que oriente o seu trabalho.

1.4 - PLANIFICACAO

A planificacdo € um instrumento fundamental naipagbedagodgica do docente,
uma vez que promove uma orientacdo clara e condmetque se pretende realizar,
facilitando a organizacéo do trabalho do profedsSste instrumento assegura também a
reflexdo sobre os conteldos, métodos, objetivaspeténcias e materiais necessarios
para a lecionacdo de aulas ricas em aprendizagabalza (1992:48) defende que a

planificacdo é entendida como “uma previsdo do ge®c a seguir que devera

concretizar-se numa estratégia de procedimentosngie os conteudos ou tarefas a
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realizar, a sequéncia das atividades e de, alggmaaf a avaliacdo ou encerramento do
processo”. De facto, a planificacdo serve parandali o processo de ensino e
aprendizagem, atendendo sempre ao que se precan@ariculo educativo. Enfatiza-
se que o docente assume uma grande responsahilitadeedida em que planifica
conforme os seus ideais, as suas praticas pedagdgide acordo com o0 que interpreta
dos diversos programas das areas curriculares.

Para Arends (1995:44), a importancia da planifioag& considerar a grande
variedade de atividades educativas que sdo afetpelas planos e decisdes do
professor”. Desta feita, € da responsabilidadeateite planear as suas aulas de acordo
com o curriculo, contudo este serd adaptado peleepso de planificacdo, conforme os
seus ideais. Desta feita, a planificacdo do doc&nlecisiva para o processo de ensino e
aprendizagens dos alunos. De acordo com o mesmp (A995), a maior dificuldade
para os profissionais de educacdo é decidir gumisoateddos mais relevantes para
lecionar e a forma como estes devem ser colocadogratica. Importa ressaltar que
ndo existe um modelo Unico de planificacdo, masvsirios. Desta feita, compete aos
docentes selecionarem um modelo que se identifigue as suas caracteristicas
pessoais, objetivos, mas também va de encontrarasteristicas e necessidades da
turma.

Arends (1995) distingue dois modelos distintos @aificacdo: modelo linear e
nao linear. O primeiro modelo consiste na definicdra e rigorosa de objetivos
educacionais que especificam competéncias quesosndes devem adquirir. Depois da
determinacdo dos objetivos segue-se a selecdocfas a atividades atendendo aos
resultados predeterminados. Esta planificacdo néitexével e, portanto tende a
“ignorar” o ritmo das criancas, assim como possivexploracdes e intervencdes
pertinentes por parte das mesmas. Desta formegnab supracitado, esta planificacao
possibilita uma desfragmentacéo de saberes, log@ @é@mais indicada. O modelo ndo
linear enfatiza as atividades, que por sua vezyaicib resultados; esses resultados
serdo sumariados e ser-lhe-do atribuidas metassideoa-se este modelo de
planificacdo como justificador do que os alunosrfizn e ndo como condutor. Podemos
enunciar outros modelos, nomeadamente, a plaréficapncetual, projeto, a longo,
médio e curto prazo.

Na abordagem construtivista, Braga (2004:27) aergacque “a planificacao

passa pela criacdo de ambientes estimulantes gpe&ipm atividades que ndo sao a
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partida previsiveis e (...) atendam a diversidaesituacdes e aos diferentes pontos de
partida dos alunos”.
Na mesma linha de pensamento, Zabalza (2001) quadBraga (2004:27)

“(...) a planificacdo passa pela criacdo de ambiemgfmulantes que
propiciem atividades que ndo sdo a partida presisie que, para além disso,
atendam a diversidade das situagfes e aos difeneoteos de partida dos alunos.
Isso pressupde prever atividades que apresenteielcms de forma a tornarem-se
significativos e funcionais para os alunos, quarsgjesafiantes e lhes provoquem
conflitos cognitivos, ajudando-os a desenvolver mpet@ncias de aprender a

aprender.”

Assim, planificar exige do docente uma grande cailgaresponsabilidade,
dedicacéo, reflexdo e sentido critico, de modo sstecapaz de promover estratégias e
atividades ricas, diversificadas que levem os auacaprenderem cada vez mais e
melhor. Nao se pode esquecer que a planificacée skvde carater flexivel, uma vez
que, sempre que o professor considerar pertinepiee dyjusta-lo as situacdes
imprevisiveis que poderdo ocorrer nas salas de aolao por exemplo os alunos
revelarem maior interesse por determinado conteDdsta feita, o professor deve
alterar a sua planificacdo em funcdo aos interedsesliscentes, sabendqriori que
0os interesses dos alunos e 0s seus conhecimerdegsprdevem ser tidos em
consideracao na planificacdo de conteudos. Portast@lanificacbes devem atender
aos interesses dos alunos, de modo a motiva-l@s gaprendizagem e permitir que
estes sejam alunos ativos, participativos e auftidios na aquisicdo dos seus saberes.

De acordo com a perspetiva Grave-Resendes & S¢ag€2:30) “(...) uma
escola mais eficaz dos pontos de vista educatiwmogal supde uma mudanca de
natureza das praticas pedagogicas, e a sua divagdid para as adequar a publicos
social e culturalmente diferentes. H4 a necessidade escola se adaptar aos alunos e
nao apenas de os alunos se adaptarem a ela”.

Concordamos com Braga (2004:72) quando afirma gysdnificacdo é assumida
como um método e um instrumento de trabalho, sealpFda a novas experiéncias e a
qualquer tipo de inovacgdo, pelo que é uma atividiheldvel, interativa, aberta e

incompleta .
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A autora Braga (2004:29) refere um ponto crucigue todos os docentes devem

ter em consideracao:

“(...) é necessério salientar que o facto de se aabom plano, é téo
importante quanto € importante ser-se capaz dera@dado. Uma aula deve
«acontecer», ser viva e dindmica, onde a trama lexapde inter-relacdes
humanas, a diversidade de interesses e caraci@siskbs alunos ndo pretende ser

um decalque do que esta no papel.”

As visitas de estudo, na medida em que séo coasigeiatividades curriculares e
letivas, entendida como estratégias de ensino/dizaaem de complemento e
enriguecimento da acao educativa, também devenplaeificadas de forma a ir de
encontro aos objetivos definidos e aos conteudesguretendem desenvolver.

A organizacao das visitas de estudo ndo se comsuisinuma tarefa facil para os
professores, na medida em que implicam todo umitarprocedimentos.

Na fase de preparacdo da visita de estudo, e tendaonta os diferentes
contextos que cada situacao implica, pressupdeeaiaacido dos seguintes passos:

- Recolha e analise de consideracfes sobre ossélurma (caracteristicas
cognitivas, motoras e socio afetivas dos alunasjaadindmica coletiva como turma; o
grau de ensino em que se encontram, a faixa etd@rigue se incluem, limitacdes fisicas
e econdmicas, entre outras);

- Definicdo de competéncias, valores e atitudedyseobjetivos cognitivos que
se esperam alcancar; tendo em conta o Curriculmh&g

- Determinacéo da relevancia e pertinéncia da @dividade préatica para a
consecucao dos objetivos tracados; procurar o engu@&nto e contextualizacdo da
visita de estudo no Curriculo Nacional e Plano AnigaAtividades, procurando atingir
a multidisciplinaridade e transdisciplinaridade;

- Formacédo de uma equipa de professores dinamza@ee possivel), de forma
a conjugar saberes e interesses de diferentepldiasi, e até repartir a responsabilidade
do sucesso da atividade;

- Escolha do local (ou locais) a visitar, (pondémadas ofertas educativas e da
relevancia do local (locais), da distancia, dasibdslade e da seguranca);

- Visita prévia ao local (ou locais) pelo (s) pssfer (es) para recolher

informacdes e dados que permitam a elaboracao teriais de exploracdo (guido e
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fichas de trabalho), ou ter acesso a pormenorasiviet a participacdo de um guia,
utilizando folhetos informativos e materiais didéos fornecidos;

- Estabelecer a duragéo da visita de estudo;

- Inventariar os recursos logisticos necessariealizacao da visita de estudo e
fazer o respectivo orcamento (transporte adequadhtiaero de alunos e a faixa etaria,
alojamento, bilhetes de entrada, passaporte, sexgaolar, equipamento especifico,
e )

- Ponderar sobre a necessidade de organizar alesdextras, de angariacao de
fundos, para sustentar parcialmente a atividade;

- Solicitacdo dos recursos humanos estipulados pespacho n°28/ME/91, de
28 de marco (professores e auxiliares de acao thica

- Selecdo da data para a realizacéo da visitatddeggatendendo a planificacéo
e ao calendario escolar — em particular momentassdikacéo; considerar as condicbes
ambientais previstas, como por exemplo as cond@ibessféricas, ...);

- AutorizagOes do Conselho Executivo do Agrupamel@dscolas (ou Escola
nao Agrupada) / Conselho Pedagdgico da Escola (BRfa respetiva, se a duracéo
prevista da visita de estudo for superior a 3 dias)

- Informagédo ao Diretor de Turma/ Conselho de Turrb@partamentos
curriculares;

- Autorizacbes dos encarregados de educacado (esposfisabilizacbes das
familias, caso a visita seja ao estrangeiro);

- Fornecimento de informacédo prévia sobre o assamgoalunos e dinamizacgéo
do tema em sala de aula;

- Criacéo de atividades (exploracéo de softwareadio, realizacéo de fichas e
afins) para os alunos que néo participam na vidtaestudo (caso dos alunos dos
professores diretamente envolvidos na visita dedet

- Dependendo da duragdo e “intensidade” da atieidgumocurar prever e
proporcionar momentos mais leves de descontracéaowavio.

Todos estes passos/etapas da organizacdo de urnta des estudo séo
fundamentais e constituem momentos metodolégicasgimizacao e planificacéo.

Para além da atual burocracia exigida, os professentendem que existem
diversas condicionantes a realizacdo de atividademdicionantes logisticas,

geograficas, temporais, econémicas e de recursoaras nas escolas. Legoirdgtaal,
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(2006) defendem que muitas das vezes, os doceftesdé redesenhar o método

didatico e os seus objetivos em funcao dos reculispsniveis.

1.5 - AVALIACAO

Das varias definicdes possiveis sobre avaliacateemm avaliar, Pacheco (1996)
refere que avaliar é decidir na base de um juizeatts, formulado sobre um processo
de recolha de dados, em funcao de critérios bemidie$. Deste modo, numa avaliacao
integrada, a recolha de dados deve ser feita & partvarias fontes, de diferentes
instrumentos de avaliacdo e com a participagao rdeegsores, alunos e respetivos
encarregados de educacao.

Tal como refere Alves (2004:11), “é no contextaagaendizagem dos alunos que
0 ato de avaliar assume um estatuto privilegiaddesenvolvimento, surgindo como
um elemento essencial de construgcdo e de conhecndenpercurso que os alunos
fazem ao longo do processo”.

Atendendo ao facto de o ato educativo ser compléxessencial que o0 mesmo
seja avaliado de acordo com indicadores ou crgajice mecam efetivamente o que é
pressuposto medirem. Os critérios de avaliacdondesex claros e consistentes com 0s
propositos avaliativos, de modo a transmitir umhemimento de ensino-aprendizagem
explicito que fundamente as opc¢des técnicas esgrofiais (Cunha, 2011).

Assim, e de acordo com o n.° 1, do art.° 23.° a.8i4 do art.° 24.°, do Decreto-
Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, a avaliacdd utn processo regulador do ensino,
orientador do percurso escolar e certificador dasmhecimentos adquiridos e
capacidades desenvolvidas pelo aluno”.

Como afirmam Black & Wiliam, ndlational Council of Teachers of Mathematics
(2007:23-24), a “avaliacdo ndo devera ser meranfeitte aos alunos; pelo contrario,
ela devera ser feita para os alunos, para os arientelhorar a sua aprendizagem”.
Referem ainda quea aprendizagem dos alunos, incluindo os mais fracgsralmente
melhor nas turmas em que os professores dao at@ngdaliacdo formativa, fazendo
juizos acerca do ensino e da aprendizagem”.

A avaliacdo devera refletir o que todos os alureeedio saber e ser capazes de
produzir, devendo centrar-se no conhecimento e m@npao dos alunos, bem como na

sua destreza e na execucao de procedimentos.
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Nesta perspetiva, Pacheco (2002:57) considerarjue & “principais etapas dos
processos de avaliacdo da aprendizagem destaca@&emunciacdo clara de critérios
que estdo na base de recolha, tratamento e com@aicks dados”. Desta feita, a
complexidade existente na avaliacdo das aprendigag@es alunos, exige um esforco
conjunto de todos os intervenientes educativostesatto quando se entende que a
escola existe para promover 0 sucesso educativaldoss.

Sumariamente, a avaliacdo detém um papel fulcralpracesso ensino e
aprendizagem, pois a sua grande finalidade cons@t@elhoria da aprendizagem do
aluno. Segundo Marques (2012:6), a avaliacdo tewmn fumcdo motivadora na medida
em que “a avaliacdo € também um eficaz método sie@npois defende que as provas
frequentes e a comunicacao dos resultados aossalpraporcionanfieedbaclessencial
a orientacdo do processo de ensino-aprendizagesimAsgualquer que seja a area,
devera ser direcionada para 0s seguintes princgrieatadores: promover 0 sucesso
educativo de todos os alunos; atender aos varinsosi de desenvolvimento e
progressdo dos alunos; reforcar a fungcdo positvavdliacdo; privilegiar o caracter
pedagogico das decisdes; partilhar responsabildageolvendo Encarregados de
Educacao; assegurar a qualidade do ensino.

No artigo 13° do Decreto-Lei n° 6/200, de 18 deeijan da Lei de Bases do
Sistema Educativo, constam as modalidades de e&almimplementar de acordo com
as finalidades a que se destinam. A avaliacdo g@asndizagens compreende as

modalidades de avaliacdo diagnostica, de avalifagawativa e de avaliagdo sumativa.

A AVALIACAO DIAGNOSTICA

Esta modalidade de avaliacdo tem como finalidaderigwar o grau de
conhecimentos e as aptiddes dos alunos, antesrdmidi@ a novas aprendizagens
(avaliagdo dos pré-requisitos), permitindo idecwifiproblemas e servindo para adaptar
o ensino ao perfil dos aprendentes, sendo aplicdmyatoriamente, no inicio de cada

ano letivo como consta no Decreto - Lei n° 6/2001.8 de janeiro.
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A AVALIACAO FORMATIVA

A avaliagdo formativa assume um carécter continusiseematico; pretende
determinar a posi¢cao do aluno ao longo de uma deidke ensino, no sentido de
identificar dificuldades e de lhes dar solucaofurao dar uma resposta ao problema de
ensino /aprendizagem, estando o professor e o almplicados neste processo,
sobretudo no que diz respeito a detecao de diaciasl

Neste sentido, Leite e Fernandes (2002:49) afirgaen“a avaliagdo formativa
pressupfe um conjunto de praticas variadas quetegram no processo de ensino e
aprendizagem e que procuram contribuir para qualloss se apropriem melhor das
aprendizagens curriculares estabelecidas como terges.”

A funcdo da avaliagdo formativa € assenta em doéssppostos: ajudar e

melhorar.

AVALIAQAO SUMATIVA

Para Pacheco (1995:76), a avaliacdo sumativa “bgdtla a medicdo e
classificacdo do grau de consecucdo do aluno rad fie um processo (trimestre,
semestre, ano), tendo a finalidade de certificadiamte a determinacédo de niveis de
rendimento”, sendo associada ao resultado de prouasle testes realizados em
determinados momentos, caracterizando-se por séuge externa ao aluno.

O autor supracitado, considera que a avaliacdo tstaneonstitui-se como o
andaime que suporta todo o edificio escolar, soboeho campo da comprovacgao e
hierarquizacdo da aprendizagem, e a nota é um wdtimseco as praticas escolares,
medindo unicamente a prestacdo dos alunos numpepiges de sucesso Ou iNsSUcesso
(Pacheco, 1998:119).

AVALIAC;AO DE VISITAS DE ESTUDO

A avaliagdo da visita de estudo deve incidir sobseobjetivos previamente
definidos e sobre a atividade em si, ou seja, desamequacionados os conhecimentos
adquiridos e competéncias desenvolvidas (estas npoder feitas através de
apresentacoes orais, realizacdo de relatoriogzest monografias, pela elaboracdo de
uma ficha formativa, etc.); e depois deve ser fatdalanco final da atividade,
realcando 0s aspetos positivos ou negativos ddayvig realizando a auto e

heteroavaliacdo do aluno/ turma/ professor.
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Segundo Reis (2009), as grelhas e os itens podglitafaa avaliacdo das visitas
de estudo. Para o0 mesmo autor durante a visitatddae sédo os dominios das atitudes e
do raciocinio os mais faceis de serem avaliadospivel da curiosidade, do
envolvimento nas tarefas, das perguntas que coléroa. lista de verificacdo, também
podera facilitar o registo de elementos de avatiggio professor.

De seguida, apresenta-se uma tabela modelo amdaepelo mesmo autor
(idem), que o docente podera utilizar para regssalados observados, durante a visita

de estudo (v. figura 1).

Curiosidade

Respeito pelas opinides dos colegas

Atencao as explicagbes e indicagbes do professor
Envolvimento nas tarefas

Responsabilizacao pelos papéis atribuidos
Respeito pelas regras definidas para a visita

Farmulagdo de questdes pertinentes

MNotacao: a) Revela - ; b) Nao revela - X.

Figura 1. Registo dos dadasbservados (Fonte: Reis, 2009)

Os proprios alunos também podem avaliar a visitaedtido, através do
preenchimento de uma tabela simples, fornecidagelessor, onde cada aluno regista
0 que pensa relativamente a sua participacao eiéspeas razbes que o levam a fazer
as afirmacdes. Esta estratégia permite ao profesfletir acerca dos aspetos mais e
menos positivos da visita de estudo e aproveitaugestdoes dos alunos para planificar
novas visitas de estudo.

A Ultima fase, por vezes ignorada pelos profess@res divulgacao da visita de
estudo junto da comunidade escolar. Esta pode @&sganas formas, nomeadamente, a
divulgacao das experiéncias vivenciadas, obsergagitas e interagcbes desenvolvidas
junto da comunidade escolar pode assumir a formandeartigo no jornal escolar,
exposicao de fotografias, elaboracdo de cartazddicpcdo de videos, divulgacdo no
blogue da disciplina, n@/ebsiteda escola.

Tendo em linha de conta que consideramos estadéas&trema importancia, na

nossa investigagdo, no final da visita de estudalwsos fizeram um trabalho sintese

33



&a

r\\*-g-’// CAPITULO 1 - EXIGENCIAS PARA O PROFESSOR DO SECULO XXI

com os dados recolhidos antes e durante a visitestiedo e apresentaram-no a

comunidade escolar, como poderemos ver mais adiante

1.6 - PLANO TECNOLOGICO DA EDUCACAO E METAS CURRICU LARES
DE TIC

As visitas de estudo, tal como a escola em ge#al, gido influenciadas pelas
tecnologias que vado emergindo. E também assim isexigitndo mais a um professor
do século XXI. De facto, cada vez mais se aposta ensino que privilegia o recurso a
novas tecnologias e a tecnologias emergentes,odentora da sala de aula. E essa
aposta €, por um lado, das familias como, por datto, do Ministério da Educacéo. E
€ esse esforco que as escolas em geral, e os gu&fes em particular, tem que
acompanhar. Sao as exigéncias que naturalments sé&io pedindo.

Na apresentacdo do Plano Tecnoldgico de Educagésidera-se que é essencial
valorizar e modernizar a escola, criar as condi¢t®sas que favorecam 0 sucesso
escolar dos alunos e consolidar o papel das tegiasida informac&o e da comunicacao
(TIC) enquanto ferramenta basica para aprendesieamesta nova era.

A Resolugéo do Conselho de Ministros n.° 137/200R .1.2 Série, n.° 180, de 18
de setembro, o Plano Tecnoldgico (PT) estende-sduaacdo, visando a aplicacao
duma estratégia de crescimento e competitividadgedala no conhecimento, na
tecnologia e na inovacgao.

A integracdo das TIC nos processos de ensino dpeg@mn e nos sistemas de
gestdo da escola € condicdo essencial para a wghwstda escola do futuro e para o
sucesso escolar das novas geracfes de portuged&es2007). Assim, o Ministério da
Educacéao, refor¢ca o parque informatico na maiameascolas portuguesas aumentando
a velocidade da Internet. Grandes investimentosneterial e estruturas informaticas
foram realizados com o intuito de colocar Portuggdte 0s cinco paises europeus mais
avancados na modernizacdo tecnoldgica do ensin®0&t De facto, o Ministério da
Educacdo (ME) fez um grande investimento em termesreforco de material
informatico e software educativo, contribuindo para estimular novas pédmgs a
professores e alunos. Com este investimento o MEupou incentivar a inovagéo do

processo de ensino/aprendizagem e elevar os pasttestivos (Moura, 2010).
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A aposta nesta modernizacéo tecnologica, permigiscala abrir-se a novas areas
do saber, criando condi¢des para ensinar mais engalitores condi¢gdes, para alunos e
professores.

A iniciativa e-escolaimplica a utilizacdo de computadores portateis 2fose 3°
ciclos e no ensino secundario e a iniciaterascolinhapretende a generalizacdo da
utilizacdo de computadores “ultraleves” pelos atudo primeiro ciclo e respetivos
professores. Estas iniciativas permitem a alunmoiessores 0 acesso a computadores
portateis pessoais equipados com acesso movel eaadarga a Internet, numa
tentativa de conduzir a educacdo em Portugal paa ala mobilidade, ou seja, uma
época em que a aprendizagem € independente dximatdo tempo.

Neste contexto, o recurso as TIC adquire espeestiadque, na medida em que
estas se consubstanciam num pilar de promocdo Hdeodade experimentacéo,
manipulacdo, resolucdo de problemas, capacidadieace colaboracdo, mediante
estratégias concretas construidas em contextoeegGEPE/ME (2008).

Neste sentido, as metas curriculares de TIC saetarencial para professores e
encarregados de educacao, ajudando-0s a encostraeios necessarios para que 0s
alunos desenvolvam as capacidades e o0s conhecsnengispensaveis ao
prosseguimento dos seus estudos e as necessidadesietlade contemporanea. Estas
sublinham a importancia de, desde cedo, os alutiiarem as TIC como ferramentas
de trabalho.

Com a disciplina de TIC pretende-se promover o rdedeimento de
conhecimentos e capacidades na utlizagdo das ltgga® de informagédo e
comunicacdo que permitam uma literacia digital gaimada, tendo em conta a
igualdade de oportunidades para todos os alunos.

A disciplina de TIC é de caracter predominante igode organiza-se por
dominios:

- Informacéo;
- Producéo;
— Comunicacgao e Colaboragéo;

- Seguranca (abordado nos dominios referidos anteramnte).

Os alunos devem ser, desde o seu primeiro momeasoaulas desta disciplina,

utilizadores ativos dos computadores, das redes latdrnet. Os professores devem, a
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partir das metas curriculares para as TIC, crtaagbes de promoc¢ao da autonomia dos
alunos, em que estes assumem o0 papel de explosadorentados pelo professor.

Assim, as metas ndo devem ser entendidas como istageln de conteddos a

transmitir aos alunos de forma sequencial e Unievem antes ser vistas como

objetivos finais de aprendizagem, independentemdatesequéncia que o professor
decida implementar em cada ano de escolaridade.

As aulas deverao privilegiar a participacdo dosm@duem pequenos projetos, na
resolucdo de problemas e de exercicios praticoexinializados na producdo de um
projeto/produto. Desta forma, pretende-se que osnoal possam atingir,
simultaneamente, varias metas de diferentes dosieiosubdominios durante o
desenvolvimento dos trabalhos. Estes devem selvigks® ao computador, permitindo
ao aluno encarar a utilizacdo das aplicacdes irdticas ndo como um fim em si, mas
como uma ferramenta poderosa para facilitar a carag&io, a colaboracdo, o
tratamento de dados e a resolugcdo de problemass®@idos pequenos projetos
colaborativos com alunos de outras escolas porsague com escolas de outros paises,
otimizando as potencialidades de comunicacdo ebagdo que as TIC permitem.
Assim, metodologias associadas ao trabalho detpr@eresolucdo de problemas e a
construcdo de portefélios deverdo prevalecer ntegtmde trabalho em sala de aula.

Outro grande desafio da disciplina de TIC é potan@ integracdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na sataldee a formacao de professores,
ndo s6 no desenvolvimento de competéncias em TI& também no trabalho

colaborativo, em articulagdo com os restantes gsofes.
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Este capitulo centra-se na importancia das viditgasstudo no curriculo (2.1) e na
necessidade de uma nova abordagem pedagdgica Ab&)sa-se 0 enquadramento
legal das visitas de estudo (2.3) e, por fim, praxwos perceber as potencialidades das
visitas de Estudo (2.3).
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2.1 VISITAS DE ESTUDO

A Escola € o espac¢o onde os alunos constroem saparélham conhecimentos,
adquirem valores e cultura, descobrem e desenvob@mpeténcias. As visitas de
estudo despertam nos alunos o gosto pela descaberxploracéo, consolidando os
conhecimentos da sala de aula.

Através da publicacdo do Oficio-circular 21/04 dede marco, é considerada
visita de estudo toda e qualquer atividade dectaréa Projeto Educativo da Escola e
enquadravel no ambito do desenvolvimento dos m®jetcurriculares de
escola/agrupamento e de turma, quando realizadadfwespaco fisico da escola e ou
sala de aula.

Atividades de enriquecimento curricular, como wasitde estudo, trabalhos de
campo, experiéncias laboratoriais e outros tipoatiedades praticas sdo reconhecidas
pela comunidade escolar, como instrumentos pedem®gielevantes e até mesmo
essenciais na exploracdo de determinados contqurdgsamaticos (Reis, 2010). A
componente ludica, normalmente associada as vidd#asstudo, € outro aspeto que
estimula e motiva os alunos, propiciando um mabon@rometimento e empenhamento
por parte dos alunos (Oliveira, 2012). Trata- sarda estratégia muito produtiva para o
aluno porque permite ultrapassar uma situacao mdizagem mais abstrata levando-o
a realidade ih loco” (Leal, 2010). Kulas (2014) considera ga visitas de estudo
proporcionam aos alunos experiéncias fora do séaeame escolar onde podem tocar,
sentir e ter contacto direto com o local a explorar

As visitas de estudo promovem a interdisciplinatéjaa troca de saberes e
experiéncias. Sao mais uma estratégia utilizada pecente no processo ensino-
aprendizagem.

Reis (2010:24) defende que “cabe ao professor prema aprendizagem do
aluno, para que ele possa construir 0 seu conhetdmem ambiente que o desafie e o
motive para a exploracéo, a reflexdo e a descober@onceitos relacionados com 0s
problemas que desenvolve”.

Com a globalizagdo da informacdo que ocorre naslascas visitas de estudo
podem ja socorrer-se de solugfes interativas irmaad bem como plataformas de
pesquisa, com o intuito de levar os alunos a destolcom indices de aprendizagem

mais significativos.
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As visitas de estudo, no contexto do ensino basisecundario, estdo associadas
a uma funcdo pedagdgica generalista e abrangente,teemos curriculares e
disciplinares (Oliveira, 2012). Perante o enqua@rso normativo portugués a visita de
estudo é considerada uma atividade letiva. Oli@@4.2) considera as visitas de estudo
uma atividade letiva diferente pelo facto de demofora da sala de aula. Contudo, a
visita de estudo € uma aula que acontece em espédeosntes do tradicional. Esta
quebra da rotina &, a partida, um fator motivadianastimulante para os alunos,
afigurando-se como uma potencialidade desta egi@agetirar proveito.

As visitas de estudo devem ser planificadas e tidas de acordo com o0s
conteldos programaticos das diversas areas canmgsul disciplinares e néo
disciplinares. A organizacdo das visitas de estodlo tem necessariamente que ser
organizadas por um professor de uma disciplinaefese articular os conteddos de
forma a promover a interdisciplinaridade. Destarni@restaremos a contribuir para uma
construcdo de saberes para uma ou mais unidadeutangs. A disciplina de TIC pode
também participar em todo este processo, atravésnueprévio levantamento de

informacéo e realizacdo de um trabalho final, p@r@sentacao a turma.

2.2 M-LEARNING PARA APRENDER? QUAIS AS POTENCIALIDADES ?

As tecnologias moveis estdo em constante evolw@&oercado apresenta hoje
uma diversidade de dispositivos que passam esserai@ porsmartphones/iPhones
tablets/iPad entre outros.

O M-learning envolve a utilizagdo das tecnologias méveis quarda forma
iIsolada ou em conjunto com as Tecnologias de EdocagcComunicagdo, permite a
aprendizagem em qualquer hora ou em qualquer l@grrocesso de ensino pode
ocorrer de varias formas, utilizando os dispos#ivoOveis para aceder a recursos
educacionais, comunicar com outras pessoas ou arigeudos. Outro atributo que
define esta tecnologia é a sua ubiquidade. Ha dea&2 mil milhdes de utilizadores de
telemoveis, tornando esta tecnologia a mais utiizao mundo. Nos paises mais
desenvolvidos 4 em 5 pessoas possuem telemoéved paiges em desenvolvimento 2
em 5 pessoas (Unesco, 2014).

Dada a utilizagdo massiva destes recursos, em maitmibuindo o baixo custo

para a sua aquisicdo, as tecnologias moveis tosgaparte integrante da sociedade,
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cada vez mais digital. A escola necessita de vaors praticas e aprendizagens que
ocorrem dentro e fora do contexto escolar e o secardispositivos méveis, sempre

presentes no bolso dos nossos alunos.

“Today mobile technologies are often common everaieas where schools,
books and computers are scarce. As the price ofilengihone ownership
continues to decline, more and more people, inowdihose in extremely
impoverished areas, are likely to own and know mwse a mobile device”.
Unesco (2014)

E necessario olhar para estes recursos tecnologioo®» uma mais-valia
pedagogica, na medida em que “se os dispositivogeimdforem usados como
ferramentas instrutivas para construir a aprendiragpodem ser tratadas como
ferramentas para ajudar os alunos a executar &5 tamefas e promover o0 seu
desenvolvimento, funcionamento como parceiros anaofessor e para o aluno”
(Morais & Paes, 2007, p. 25). Porém esta abertunavas abordagens pedagdgicas
tarda a chegar as nossas escolas.

O relatorio doHorizon Reportde 2013 (Projeto internacional que estuda as
tecnologias emergentes), prevé que até ao fingirideeira década do milénio estes
dispositivos devem fazer parte integrante da sakauth. Os dispositivos méveis podem
ser uma fonte promotora de aprendizagem, serviodm @uxiliar e potencializador do
desenvolvimento das estruturas cognitivas (Con20i09).

Vérias sao as iniciativas que tentam desbravampesteirso, tentando preconizar
a utilizacdo dos dispositivos mdveis em ambientsatie de aula.

O projetoCampus Party2014, projeto que estimula o uso do dispositivaveho
na sala de aula, com origem no Brasil, € um progrgoe propde aos professores
envolvidos ter acesso durante o projeto a um oconfioe com sugestdes de atividades
para os alunos. Os dispositivos mdveis sdo utiigapara registo, comunicacdo e
debate das descobertas dos alunos em pesquisaside e os materiais recolhidos séao
transformados em conteudos e publicados numa oeikd sestrita.

Com o objetivo de desenvolver competéncias ao diavehatematica, através da
utilizacdo de dispositivos moveis, concretamambartphone® iPhonesfoi criado nos
Estados Unidos da América, o projéeNect destinado a alunos em risco do ensino

secundario. Através deste dispositivo movel osaduymodem consultar os planos de
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aula dos professores, os objetivos do curso e ogew@tdos complementares de
matematica. Os alunos dispunham de tutores fosdala de forma a auxilia-los e a
dominar melhor os conhecimentos e competéncias atenmatica, colaborando em
conjunto.

A investigadora portuguesa Adelina Moura, deserewlo projeto Geracao
Movel, onde introduziu alguns dispositivos méves aprendizagem individual e
colaborativa. Com este projeto a investigadora apma orientagdo pedagdgica sécio
construtivista, tentando implementar nos alunosacyva e construcdo do saber do
conhecimento e a capacidade de desenvolver osiggdmnteudos. Esta investigadora
tem elaborado com as suas turmas outras iniciatdeasforma a introduzir os
dispositivos mdveis com acesso a internet no ptenaprendizagem. Para cada turma
cria umblog ou Website adaptado as telas pequenas dos telemoveis pratefande
vai partiihando material e, quinzenalmente, dispidina atividades que os alunos
devem realizar para cimentar a sua aprendizagewia @mno cria e mantém o seu
dicionario personalizado no seu dispositivo méaelgual vai adicionando as palavras
que desconhece. No final do ano, cada aluno terdicionario “pessoal” talhado para
as suas necessidades individuais.

Estas iniciativas séo reveladoras de quil-tearning pode ser integrado em
diferentes conceitos de aprendizagem, podendo reeelemento potencializador de
motivacao por parte dos alunos pelo ensino e geloepso ensino/aprendizagem.

Para Attewell (2005) as praticas utilizadas chtearning trazem beneficios
reconhecidos ao sistema de ensino,:pgdigjuda os alunos a melhorar as capacidades
em termos de literacia e matematigapode ser usado para incentivar experiéncias de
aprendizagem tanto independentes como colaborativias ajuda a combater a
resisténcia a utilizacédo das Tecnologias da Infoémav) ajuda os alunos a permanecer
mais atentos por maior periodo de tempo e v) agudamentar a confianca (Attewell,
2005).

Num periodo onde estes novos métodos se enconttam periodo de
implementacdo no sistema de ensino, sem aindar senteetorno efetivo e concreto
quanto as suas potencialidades no sistema de ensite vez que ainda ndo existe
muita investigacdo e acreditando que estas pratedagogicas sdo uma mais-valia a
obtencdo da aprendizagem por parte dos alunos/éatrdos inumeros fatores ja
enunciados, como docente que pretende uma maiiipacao e entrega por parte dos

alunos na sala de aula, pretendemos corroborarimeestigadora Adelina Moura na
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sua luta diaria pela implementacdo destes dispositno sistema de ensino. Esta
investigadora, diz que o que faz ndo é “nada que quofessor ndo possa fazer. A
verdade é que exige um enorme esfor¢o continuorgesésse apenas compativel com
alguém apaixonado pelo que faz e com uma granded®rle contrariar o curriculo
“pronto-a-vestir” tdo alicercados no nosso sistelmansino”. (iGov SP, 2013). Nesse
sentido, como docentes de informética estamos emqcie esses dispositivos podem
ser integrados na aprendizagem formal, mas tamba&mapmmendizagem informal.
Cremos que as visitas de estudo, os estudos deoca&mputros momentos de
aprendizagem informal podem beneficiar do uso d&moditivos que os alunos ja tém e
que, muitos deles, desconhecem o seu potenciabpegader. Assim, na disciplina que
lecionamos, TIC, de forma isolada ou em contextopogectos interdisciplinares,

importa que se valorize esta possibilidade emeegent

2.3 TIC E VISITAS DE ESTUDO: HA ENQUADRAMENTO?

Nas orientacdes curriculares da disciplina de Td€ @sta prevista a realizacao de
visitas de Estudo. No entanto esta disciplina d@ten transversal participa nestes
eventos em articulagdo com outras disciplinas.agésgo as articulacdes entre Historia
e TIC, bem como Geografia e TIC, na planificacé® \daitas de estudo. Quando existe
uma saida os alunos podem desenvolver na discigildC, um trabalho final sobre a
visita e apresenta-lo a turma.

No que diz respeito a legislacdo, esta claro quésitas de estudo fazem parte
integral dos programas de Historia e de Geograiado as visitas de estudo propostas
estimuladoras para o melhor funcionamento da amageim dos alunos, dando
indicacbes precisas de quando devem ser usadasiquépe o como. Obviamente,
existem conteldos tematicos mais propicios do gtre®- por isso ser tao fundamental
a leitura do mesmos (Leal, 2010). Nestas disciplpraconiza-se nas metas curriculares
as saidas de campo, como forma de consolidacdoodee@mento, através da
descoberta e exploracdo do local.

Considerando que as visitas de estudo e intercaedmolar devem estar em
consonancia com o Projeto Educativo da Escola eac®mjeto Curricular de Escola e
de Turma, e que estas atividades sdo consideratas estratégias previstas para a

concretizacdo das prioridades curriculares defiialas respetivos Projectos, cabe ao
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aluno de acordo com o dever de assiduidade quaskiste (alinea h do artigo 15° da
Lei 30/2002, de 20 de dezembro) participar nas rmesm

As visitas de estudo devem constar da planifical@drabalho letivo de cada
disciplina, Departamento, do Conselho de Turma spetevo Projeto Curricular,
respeitando 0s seguintes itens:

- Razdes justificativas da visita;

- Objetivos especificos;

- Guibes de exploracéo do(s) local (ais) a visitar;

- Aprendizagens e resultados esperados;

- Regime de avaliagéo dos alunos e do projeto;

- Calendarizagéo e roteiro da visita;

- Docente a envolver (o racio professor/ aluno dewariar com a idade dos
alunos sendo que o ponto 5 do Despacho N.° 28/ME€©128 de marco considera
adequados os seguintes (1 docente por cada 10satoesdl® e 2° ciclos; 1 docente por
cada 15 alunos no 32 Ciclo do ensino basico e @rssioundario, por analogia com 0s

procedimentos a ter no caso dos intercambios essdla

Como referimos, a disciplina TIC caracteriza-se @arma disciplina de carater
transversal, que preconiza a utilizacdo das tegradao sistema de ensino e por isso €
sistematicamente convidada a articular com todoagesites da comunidade escolar
(através da realizacéo de itinerarios digitaisceingos utilizados nas visitas de estudo,
bem como articula na realizacdo apresentacdes faudire as tematicas abordadas nas
visitas de estudo, por exemplo). Apesar de cormiders pertinente esta participagéo
da disciplina TIC, dadas as potencialidades que p@ter a realizacdo de uma visita
de estudo, constatamos com alguma estranheza, @&pieonentacdes curriculares
definidas pelo Ministério da Educacdo para a dis@pTIC, ndo esteja prevista a
realizacdo de visitas de estudo, quando por nowmicipa como agente ativo para a
concretizacdo das mesmas, bem como ndo contemptentabilizacdo destes

dispositivos em contextos de aprendizagem informal.
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2.4 POTENCIALIDADES DAS VISITAS DE ESTUDO

No varios conselhos de turma que participamos, frase que comeca estar
muito presente, € que 0s interesses dos alunodiveErgentes dos interesses escolares.
De facto, vivemos momentos de crise no ensino ntaitdoém por culpa da situacao
econdémica que o pais atravessa, que se refletasudizes no agregado familiar. A
taxa de desemprego atingiu em 2013 o valor masétedesde 1990.

Sexo
Anos
Total Masculino Feminino

+ 1983 7.6 4,6 11,6

+ 1990 4,6 3,2 6,5
2000 39 3.1 49
2001 40 332 5.0
2002 50 41 6,0
2003 6,3 54 7.2
2004 6.6 58 7.6
2005 7.6 6,7 86
2006 [ 6,5 2,9
2007 2.0 6,6 9.5
2008 7.6 6,5 a7
2009 94 8,8 101
2010 10,8 9.8 11,9
2011 L1277 L1123 L13,0
2012 15,5 15,6 15,5
2013 16,2 16,0 16,4

Figura. 2 — Taxa de desemprego em Portugal por(§@rde: INE, PORDATA, 2014)

Os indices de motivacdo dos alunos s&do diminutogr gelas caréncias

financeiras do agregado familiar, quer pelo deséarsactial que se vive no seio familiar
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e compete a escola e aos professores articulardre en definindo estratégias
pedagodgicas de motivacdo e empenho do aluno.

As visitas de estudo tém sido consideradas poova@tbcentes e investigadores
como uma atividade promotora do desenvolvimentegial dos alunos, promovendo a
aumentar a motivacao dos alunos para a aprendiz@gesel, 2005).

Na comunidade escolar, a consciéncia de que “das/ide estudo sdo estratégias
do processo ensino/aprendizagem, que permitemuwrarponte entre ligacao da escola
a vida real e a comunidade, e sdo um meio de dorag@o da interdisciplinaridade”
(Reis, 2009). De facto, as visitas de estudo podentionar como motivacao,
acrescendo uma nova dindmica a aula, tornando-aanativa e ativa. Com a visita de
estudo, a relagcdo entre os professores e alunasir@adgaturalmente uma maior
proximidade, trazendo uma nova lufada de ar fréséorma de estar na ala de aula,
aumentando os indices de concentracdo por partaldoss, que por ter uma maior
proximidade com professor esfor¢a-se por aprengi@pando com 0s seus principios
de cidadania.

“Uma visita de estudo é uma atividade curriculaengionalmente planeada,
servindo objetivos para desenvolver/complementantecmlos de todas as areas
curriculares disciplinares e nao disciplinares, daracter facultativo, cuja
operacionalizacdo devera estar definida no respd®egulamento Interno de cada
Escola/Agrupamento.” Oficio Circular n°® 2/ 2005 (BIB; Oficio Circular 21/2004
(DREN).

As saidas de estudo mostram, muitas vezes, aagiilido saber cientifico através
de uma aprendizagem significativa. Dando o conheaim cientifico através do
exemplo do quotidiano torna a aprendizagem maismeade acessivel (Leal, 2010).

Com as visitas de estudo o aluno esta em contacto @ mundo real, e, ao
colocarmos o aluno perante a realidade, localt@bpodemos obter uma aprendizagem
significativa, pois ele parte para a descoberta.

Rickinsonet al. (2004) enunciam trés vantagens das visitas del@stém um
impacto positivo na memoaria a longo prazo, podentrimuir para o desenvolvimento
de competéncias pessoais e sociais e, mais impopanmitem reforcar a articulacéo
entre o dominio cognitivo e o afetivo, proporciot@mprendizagens de nivel superior.

Kesiel (2005), numa investigagdo realizada commtoito de identificar as
motivacdes que levam os professores a realizatasisie estudo, concluiu que os

docentes apontam essencialmente oito razfes pa@midarem esta atividade:
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permitem articular o meio com o curriculo escotanstituindo uma oportunidade para
o reforcar ou expandir; expdem o0s estudantes asnexperiéncias; proporcionam

experiéncias de aprendizagem diferentes e inesaigcpromovem a curiosidade, a
motivacdo contribuem para alterar o contexto derapragem dos alunos, rompendo
com as rotinas; sdo uma forma de promover a apagelin ao longo da vida e uma
oportunidade para mostrar aos alunos que tambépreade fora do contexto da sala
de aula, entre amigos e familiares; é uma expaadrusitiva e do agrado dos alunos, e
outros ainda assumem que as dinamizam para satisiaexpectativas da escola.

Qualquer que seja a razdo apontada, ha unanimigiadeonsiderar que as
visitas de estudo proporcionam valiosas oporturglate aprendizagem e favorecem a
compreensao dos conteldos.

Tal como preconiza Reis (2009), a visita de estuaa-se de uma verdadeira
atividade de enriquecimento curricular, quando @ada a estratégias de ensino-
aprendizagem, com objetivos especificos e verdasleimtencfes pedagogicas, no
desenvolvimento do curriculum escolar dos aluncgua se destina e devidamente
integrada no Plano Educativo da Escola (PEE)/ Rr@erricular de Turma (PCT).

Uma das vantagens mais significativas na realizalg@ovisitas de estudo € a
possibilidade da inter e transdisciplinaridade ddanorigem a uma transmissibilidade de
conhecimentos. Numa mesma visita de estudo podabwsar varios conhecimentos
de diferentes areas do saber (Leal, 2009).

A componente ludica, normalmente associada atavisie estudo, estimula e
motiva os alunos, criando um maior comprometimentonpenho por parte dos alunos.
Do ponto de vista didatico, as visitas de estudtermiam a assimilagdo dos
conhecimentos pois, podem ser um momento de corag@b do saber tedrico e
abstrato da sala de aula, através do acesso dirgitanificado a conteudos de
aprendizagem, utilizando as potencialidades pedeg®go meio. Assumem-se, ainda,
como situagdes educativas em que a utilidade dersabkntifico € demonstrada,
recorrendo-se a exemplos concretos, que proporoiomaa aprendizagem significativa,
atraves da interligacédo que se estabelece ergmia € a pratica (Oliveira, 2012).

As visitas de estudo também propiciam o desenvamio das relacdes
interpessoais, entre professor/aluno e aluno/pofepromocéo de valores e atitudes de
sociabilidade, cooperacao, respeito e preservagapattimonio historico, cultural e

natural.
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Segundo Reis (2009) podemos distinguir dois tippwidita de estudo: a visita
guiada e a visita de descoberta. Na visita guiadatividade é dinamizada pelo (s)
professor (es) ou pelo guia da visita. A turma gaoizada em pequenos grupos e a
visita de estudo deve ser de duracdo curta. Umaguezse baseia num processo de
transmissdo de saber, as explicacbes devem seesbee\sintéticas. Na visita de
descoberta, h4 uma atuacdo contigua entre professa alunos. Trata-se de um
processo de estudo colaborativo, em que se pressupénvolvimento dos alunos.
Importa que estes aprendam a observar e a refleire o que estdo a estudar,
orientados por um conjunto de questdes. Obviameste, género de visita de estudo
implica uma preparacao mais rigorosa por parterdiegsor, com a criagdo de Guias ou
Fichas de Registo para o aluno.

Na mesma linha de pensamentos, Reis (2009) emfatilgpumas das
potencialidades das visitas de estudo:

a) permitem que os alunos observem e interajam coue@stdo a aprender;

b) possibilitam iniciar o estudo de determinados assuou aplicar e expandir
conhecimentos anteriores;

c) permitem fugir da rotina, constituindo um poderekamento de motivagéo e
envolvimento para os alunos e, consequentemenfgpdecao de
aprendizagens;

d) proporcionam o contacto dos alunos com locaisua@iies aos quais poderiam
nao ter acesso por limitacdes diversas;

e) facultam uma aprendizagem contextualizada e indegaade saberes de diversas
areas;

f) facilitam a percecao da relevancia das aprendizagietuadas;

g) reforcam as relacdes entre os alunos e entre egz@fe os alunos.

h) “os alunos devem ter oportunidade de experimemitadades que impliquem

Foi com base nestes principios que pensamos eapi@seuma visita de estudo pois
tal como se preconiza no ME-DEB (2001), importa gagroporcione oportunidades
de “ contacto/estudo direto com o patrimonio histbcultural local, sobretudo

artistico, arquitetonico e arqueoldgico”.
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CAPITULO 3 — €-CIRCUITO PEDAGOGICO NA CIDADE DE GUIMARAES:
RECURSOS UTILIZADOS

Este capitulo centra-se no circuito realizado séas de estudo. Realizamos uma
breve introducdo histérica, motivacbes que levaramealizacdo do estudo e o0s
objetivos das visitas de estudo (3.1). Abordamasrceito de plataformas/eb 2.0e
Mobile e procedemos a descricdo das ferramentas utidizadainvestigacdo (3.2).
Iniciamos a apresentacado seguintes ferrame@asgle Maps e Google EartB.21);
Caddigos QR (3.2.2); GPS Mobile (3.2.3); LucidPrgs8.4); Powtoon (3.2.5) e TagGeo
(3.2.6).
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CAPITULO 3 — e — CIRCUITO PEDAGOGICO NA CIDADE DE GUIMARAES.
RECURSOS UTILIZADOS

3.1 E - CIRCUITO PEDAGOGICO - MOTIVACOES E OBJETIV OS.

Guimaraes € uma cidade com um notavel passadaitist@uja histéria esta
associada a fundacgdo da identidade nacional p@$age a lingua portuguesa no séc.
XII.

Guimaraes é uma cidade que ja tem uma longa lasddsociada ao turismo. O
grande salto em termos turisticos ocorreu com ssifieacdo do Centro Histérico da
Cidade como Patrimonio Cultural da Humanidade p@l&SCO, em 2001. Da mesma
forma que a designacdo de uma cidade como PatomdmiHumanidade influi nos
padrbes de procura e afluéncia turistica (Petial, 2013), a capitalidade europeia
costuma significar um forte impulso na reconversts cidades de acolhimento,
assentando-as como polos turisticos e culturaisteesse.

O acolhimento turistico € um fator diferenciador elevada relevancia para
Guimaraes que se foca em dois aspetos muito inmpestao interesse dos turistas e
visitantes na cidade e o interesse da cidade migtasie visitantes. O primeiro procura
cidades que atendam da melhor forma aos seus siespgressidades mais dispares. O
segundo pretende, para além de atrair um cresnamntero de turistas, criar condigdes
para uma boa rececdo e acolhimento, garantindo volvemento, fidelizacdo e
cumplicidade, assumindo a cidade como sua e getido no maior niumero possivel
de acdes.

A importancia de assegurar um servi¢o integradinfitemacéo e acolhimento,
para Guimaraes determina a necessidade de implagdentde um conjunto de servigos
e programas. Desta forma, é crucial a existénciamdelano de formacéo para todos os
agentes turisticos de forma a concentrar todaoanacdo sobre recursos patrimoniais e
programaticos da cidade, permanentemente atualizadaente, completa e atraente
garantindo resposta as expectativas e necessidadegsitantes, acessivel, tanto por
meio das novas tecnologias como através das diésrequipas a operarem no setor.
No entanto, a preparacdo, em paralelo, de um cmnjde novas ofertas e olhares
renovados sobre uma cidade que proporciona, comestie sempre o fez, experiéncias
e vivéncias unicas, proprias de um territorio i@ comunidade com uma identidade
de séculos, porém aberta, curiosa e hospitaleira.

Guimaraes, em 2012, tornou-se num destino criatiramsformando os seus

recursos intangiveis, caracteristicos e especificosua identidade, em experiéncias
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criativas para os turistas. Assim, tornou-se nugaidude oferta de experiéncia, de
producdo de novas memoérias, onde as ruas e assSpsi@@ agora, espacos
multifuncionais e flexiveis a varias narrativas.

Aproveitando as potencialidades histéricas locaima vez que Guimardes se
apresenta como um concelho rico em manifestagdesstlo romanico e do estilo
gotico, tematica estudada no ambito do estudo sld@ptina de Histéria, optamos por
lancar um desafio aos nossos alunos, a realizagdondpequeno circuito pedagdgico
sob a forma dé’eddy Papema cidade de Guimaraes, recorrendo para iSSo\as no
tecnologiasMobile e Web 2.0 Articulando com um docente de Histéria, fomos
esbocando mentalmente a forma de concretizar ipstedé iniciativa, delineando os
procedimentos a realizar durante a visita e quaifemamentas que poderiam ser uteis
neste processo.

Como docente dos Cursos de Educacao e Formaca@celbgndo-nos das muitas
dificuldades manifestadas por estes alunos no gsoaensino/aprendizagem e apelando
a iniciativa e vontade de desenvolver um trabathdwslo igual ao dos alunos do ensino
regular, desafiamos a turma a participar em pa@nn uma outra turma do nono ano
na concec¢do de um conjunto de ferramentas, quassem este roteiro interessante e
apelativo aos alunos.

Esta visita confinou-se apenas ao centro histggara proporcionar uma viagem
ao passado atraves de um simples passeio pedosalemana riqueza cultural bastante

expressiva e teve como principais objetivos:

- Conhecer as principais manifestacoes do romaeicm gotico na cidade
de Guimaraes;

- ldentificar e distinguir os monumentos do estilomanico e do estilo
gotico;

- Proporcionar uma vivéncia com a histéria locataatés das manifestacdes
de arte;

- Promover o contacto com a cultura e a historiedip

- Potenciar a utilizagdo da Web 2.0 e tecnologiashé.

- Possibilitar a consciéncia de como, hoje, os ossfivos moveis facilitam
actividades, incluindo, actividades que permitaagaisicdo d conhecimentos;

- Promover as relagdes entre alunos e entre alenpofessores.

50



Ny CAPITULO 3 — e — CIRCUITO PEDAGOGICO NA CIDADE DE GUIMARAES.
RECURSOS UTILIZADOS

Este tipo de visita de estudo procurou ir de emooas diretrizes da UNESCO
(2014), que afirma que a “UNESCO is working to hgyvernments and individuals
use mobile devices to advance Education for All I§oaspond to the challenges of
particular educational contexts”. De facto, foi txaente iSso que procuramos fazer:
recorrer a dispositivos e ferramentas moveis patengiar o conhecimento dos alunos,

nomeadamente alunos que revelam maiores dificuddade

3.2 - FERRAMENTAS WEB 2.0 E MOBILE UTILIZADAS

Assim partimos na aventura de criar com 0s aluawsconjunto de ferramentas
Web 2.0e Mobile, capazes de responder aos desafios que uma davikste tipo
implica.

A Web2.0 potencia uma nova forma de aprendizagem, centradduno. AWeb
2.0 potencia novas formas de comunicar, ensindizamdo interfaces acessiveis,
disponibilizados de forma gratuita, possibilitanoho trabalho colaborativo na escola.

O conceito déVeb 2.0traz uma nova filosofia no cenario, pois os wiliares da
Web deixam de ser meros espectadores para assurairerpapel mais ativo e
participativo no processo de acesso e atualizagdomfdrmacéo (Coutinho & Junior,
2009). Os docentes tentam adaptar-se a estas m@liamdes, utilizando esses recursos
na preparacao de novas estratégias a utilizalaasaula.

Os dispositivos moveis, realidade cada vez maisepte na sala de aula,
companhia inseparavel dos nossos alunos. Hojest&S& a um maior acesso a Internet
através de dispositivos méveis como Btackberry o iPhone ou o iPad. Estas
tecnologias parecem suprimir a limitacbes da apragem confinada a sala de aula,
oferecendo acesso a materiais de ensino e de gagenh indiferentemente do local e
do tempo. Elas permitem ampliar as fronteiras dalase diluir as paredes da sala de
aula (Moura, 2010). Emerge o conceitoMiebile Learning processo de aprendizagem
associado aos dispositivos moveis e de todas an@alidades disponiveis nestes
dispositivos. Este conceito aproveita essas megutsicialidades aplicando-as em
contexto de sala de aula. Atualmente, os joveraidiiariamente com ferramentas
tecnoldgicas que possibilitam o acesso a informsmgdstantaneas do que sucede a
escala global (Lemos, 2010). A tecnologia estagmtesno seu quotidiano e assume as

mais diversas formas. O mesmo autor afirma quealiaente as tecnologias digitais
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influenciam os educandos antes, durante e depoissdala, através dos diversos
dispositivos que rodeiam o dia-a-dia” (p.38).

Desta feita, os estudantes, envoltos neste nowagesocial, chegam as escolas,
com os seus dispositivos moéveis e associado aanesesima bagagem surpreendente
de habilidades, competéncias e hovos conhecimentos.

Na educacéo, a mobilidade ganha cada vez maidisggiu e a aprendizagem
movel € muito discutida no meio cientifico (Mou®10, Traxler, 2011, Vavoulat
al., 2009). Na opinido de Moura & Pascoal (2014), alwéo das tecnologias moveis
esta a permitir introduzir algumas mudancas nogs®x de ensino e na aprendizagem,
através de experiéncias mediadas por dispositivineis, que se designam pddobile
Learningoum-learning

Este conceito tem adquirido varias acec¢bes, aoolodg Uultima década,
acompanhando o avanco das tecnologias mdviibile Learningnao significa apenas
aprender através de um telemdvel, nem se deveargasipalavrasmobile learning a
“mobile phoné(telemovel). Moura (2010:3) defin@-learningcomo: “O processo de
aprendizagem que ocorre apoiado pelo uso de disssimoveis, tendo como
caracteristica fundamental a portabilidade dosodisipos e a modalidade dos suijeitos,
que podem estar fisica e geograficamente distantedos outros ou em espacos fisicos
formais de educacdo, como a sala de aula.” PowvemaTraxler & Wishart (2011)
consideram que an-learning se consubstancia na aprendizagem com recurso a
dispositivos méveis, tais consmartphonese-readersnotebook®u consolas de jogos.

Neste cenario de crescimento da aprendizagem masehossibilidades em
termos de sala de aula sédo inUmeras, mas paraossimcentes necessitam de propor
metodologias emm-learning que vdo de encontro as expectativas e interesses d
alunos. De facto, tal como Moura & Carvalho (20@8rtam, a imersao tecnolégica
cada vez maior no espacgo escolar, suscita novapeténtias pedagdgicas novas por
parte do professor, infraestruturas por parte deol@se novas estratégias de
aprendizagem por parte dos alunos.

Entendemos que Mobile Learningtranscende o campo do tecnoldgico, podendo
constitui-se como uma mais-valia em termos pedagégiConcordamos com Pachder
al. (2010), autores que acreditam que o objetivondearningdeve utilizar os espacos

do dia-a-dia como locais de aprendizagem.
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Também Oliveira & Maia (2014) apresentam como urs eéepetos que traz
destaque aam-learning como uma possibilidade educacional: “a possilikdale
eliminacdo de certas barreiras tecnologicas emrdgua do uso de recursos do
proprio aluno”, de modo a tornar o espaco de ajwaegdm ainda mais motivador e
participativo.

Acreditamos que se ajudarmos 0s jovens a explora®motencialidades dos
dispositivos moveis seguramente que a transicéo g&ida ativa sera mais suave e as
probabilidades de se tornarem profissionais beraebdos serdo maiores.

Estas duas realidades ja se articulam entre gertdd a sala de aula uma outra
dimensado, fornecendo aos docentes e discentegnéartas capazes de potenciar
grandes progressos no processo ensino aprendizagem.

Com esta investigacado pretendemos dotar os disceetealgumas ferramentas
capazes de tornar as visitas de estudo mais agik@sovendo nos alunos o gosto pela
exploracao, reflexdo e descoberta.

De seguida, apresentam-se as ferramentas utilizadas (concecao do roteiro),
durante (orientacdo) e depois da visita de estagoegentacdo final & comunidade
escolar). Para a realizacdo deste trabalho, testa®o inovadores das ferramentas
utilizadas. Procuramos fugir da tradicional utidda das ferramentas comd/ecrosoft
Powerpoint, Microsoft Word, Microsoft Publisher, ¥Mi® Maker Procuramos utilizar
ferramentas de trato facil que aliciasse a padgdp dos alunos e néo lhes originasse
qualquer constrangimento na sua utilizagao.

Assim utilizamos na nossa investigacao as seguietesmentas, que passaremos
a descrever:

1- Google Maps e Google Earth

2- Codigos QR

3- GPS Mobile

4- LucidPress

5- Powtoon

6- TagGeo
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3.2.1 - GOOGLE MAPS E GOOGLE EARTH

Uma das empresas que mais impulsionted 2.0foi a Google Inc. Para os seus
fundadores Larry Page e Sergey Brin, “a missdGalagleé organizar a informagéo do
mundo e tornd-la universalmente acessivel e utdgogle (2014). AGoogle
rapidamente passou de um simples motor de bus@aups empresa que disponibiliza
um conjunto de ferramentas e servicos, que hojeiamsdo absorvidos por milhdes de
cibernautas. Nesta investigacdo utilizaremos aarfemtassoogle Mapse/ouGoogle
Earth. Através daGoogle Mapsu Google Earth poderemos visualizar paises, cidades,
bairros e ruas através de imagens de satélitesssitando para isso de ter acesso a
internet. Podemos também optar pelo Google Earilis 80 serd possivel a sua
visualizagdo se baixarmos o programa. O professodiaulgar esta ferramenta aos
alunos, estimula-os na compreensao do espac¢o fjeogdimensdes fisicas, sociais e
espaciais (Silva & Chaves, 2011). Em 200@apglelancou oGoogle Street Viewum
utilitario incorporado noGoogle Mapse Google Earth que disponibiliza uma vista
panoramica de 360na horizontal e 290na vertical, permitindo aos utilizadores
visualizem determinadas zonas ao nivel do solo. @eta ferramenta, de interface
simples e de facil utilizagdo, poderemos acedestarohinadas areas, com imagens de
excelente qualidade.

Esta ferramenta aplicada na nossa investigacamitpér aos alunos ter um
primeiro contacto visual com 0 espaco a visitafindeo itinerario, marcando os locais
de interesse, aceder a pormenores que poderaoige#ficativos na investigacao
preliminar que este fara sobre o local a visitamnesta estratégia, o docente desperta
nos alunos o gosto pela exploracéo, reflexdo eotlesia, transformando-os em agentes
ativos no processo ensino aprendizagem. Aplicarsiasferramenta para a pesquisa de
guais os monumentos a incluir no roteiro, fazendwkaneamente um levantamento
historico, o que originou um frenesim na sala da,auma vez que os alunos acharam

divertido olhar para os monumentos de Guimaraesrageoutra perspetiva.
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3.2.2 - CODIGOS QR

Com o avanco das solu¢cbes moveis, nomeadansenéetphones Iphone novas
aplicacdes estdo disponiveis para utilizacdo raadsahula.

E o caso dos Cadigos QR. Os cédigos QR tiveranewrigm 1994 no Japio e
foram criados pela empresa Denso-Wave, uma subaidia Toyota, para facilitar o
processo de catalogacdo dos componentes para aaisméE um simbolo
bidimensional (2-D) e pretende ser um codigo rapelate interpretado pelos
equipamentos de leitura. A sigla QR vem do te@uick Responseu Resposta Rapida
e podem ser rapidamente descodificados eletronit@ma& grande velocidade. Os
codigos QR permitem armazenar diferentes tipos aeos] incluindo caracteres
alfabéticos, niumeros, simbolos, binarios, Kanjiam& (alfabeto japonés). Enquanto o
tradicional cddigo de barras pode ter no maximodgfitos, um codigo QR pode
armazenar até 7.089 caracteres. Estes caracteles mer combinados num simbolo de
grande porte ou entdo divididos até 16 simbolos.

Hoje o cbédigo QR pode ser lido facilmente $imartphone/lphone Tablet/Ipad
através de um leitor de cddigos QR, disponibilizaptatuitamente n&lay Store
Muitas empresas e organizacdes ja utilizam os 08dR@R para fins comerciais e 0 seu
uso generalizou-se. Estes revelam-se eficazes araogéo interactiva de marcas e
produtos junto dos utilizadores de dispositivos eigv

A evolucdo da sociedade deu ao telemdvel uma idpcig que vai para além da
comunicacao tipica entre as pessoas. Como seresmlErar este disseminou -se e
também chegou a escola. Dai que se torna impetsasoeste meio de comunicacao
para fomentar/incrementar novas atividades quensgjativantes e desafiadoras para
os alunos (Coutinho & Vieira, 2013).

A nivel educacional, alguns professores ja comegartilizar os cédigos QR em
contexto de sala de aula, apesar das medidastivastrde muitos Regulamentos
Internos das escolas. Os codigos QR surgem com@xao®lente recurso capaz de
potenciar o processo ensino aprendizagem. ParanBow& Vieira (2013), os cédigos
QR aplicados a educacdo enquadram-se nos prinalpiddobile Learning. Para as
mesmas autoras, 0 uso de cédigos QR, enraizadstentado ndViobile Learning
podera dar um novo enfoque aos processos de emnapi@ndizagem, introduzindo uma

nova dindmica e, apelando ao fator de novidadegndosker uma motivagdo extra para
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os alunos. Sabemos que 0s nossos alunos reageficaiiyamente bem as inovacgdes
tecnoldgicas, aumentando o grau de concentracédieagdo na aula.

Segundo as mesmas autoras (idem) séo varias aasfdero professor explorar as
potencialidades dos cédigos QR:

- O professor pode definir uma determinada tarefa @ turma e transmiti-la a
turma através de um cédigo QR. Este cddigo podaiirimks em suporte video, pdf e
sitesa investigar.

- Através dos cédigos QR pode enviar 0s manuaisiteo recursos digitais
utilizados em contexto de sala de aula, onde ooapodera aceder através dos seu
Tablet/Ipad

- A comunicacao entre o professor e o encarregadaddcacédo, poderia ser feita
através desta ferramenta.

- Disponibilizando o0s recursos e estabelecendo munacdo com 0S
encarregados de educacdo, através dos codigos €d8tota reduziria o numero e
impressoes, protegendo o0 meio ambiente.

- Os cobdigos QR, poderao ser utilizados também cfammoa de divulgacdo de
atividades realizadas na escola, redirecionank gpara videos, cartazes e musicas.
Mas a grande vantagem da sua aplicacdo € desenvadgealunos o gosto pela
exploracdo e descoberta. Porém, a leitura dos @®d)R ndo esta disponivel em todos
os dispositivos moéveis, mas devido as potenciatisadbsSmartphonese ao baixo
preco que este tem no momento, num curto espatgng® os telemodveis tradicionais
tém tendéncia a desaparecer. Pudemos aferir quiapos QR fazem a ligagédo entre o
mundo fisico e 0 mundo virtual proporcionando das@s 0 acesso a informacprst
in timee sem constrangimentos de localizacéo (Coutinhaerd/ 2013).

Com a utilizacdo desta ferramenta os alunos criamdaigos QR para o Peddy
Paper, aproveitando o interesse que a ferrameagailfiitutiu, para realizarem novos
codigos QR, para sites e videos de interesse peasoaeadamente videos de carros,
sites de clubes e jogadores de futebol, enquaatccavam. Revelou-se uma atividade

que atraiu os alunos, traduzindo-se numa partiégpatassiva da turma.

56



CAPITULO 3 — e — CIRCUITO PEDAGOGICO NA CIDADE DE GUIMARAES.
RECURSOS UTILIZADOS

"N 'gﬂl ]

o By

Figura. 3 — Utilizacdo QR Codes na atividade

3.2.3 - GPS MOBILE — (C GEO)

O GPS é um sistema de posicionamento geografico roqpse fornece as
coordenadas de um determinado ponto, desde quanteshum receptor de sinais de
GPS. A nossa posicdo é referenciada em relacdogaader e ao meridiano de
Greenwiche manifesta-se por trés numeros: a latitude, gitisae e a altitude. Assim,
para obtermos a nossa posicdo teremos que sabessa latitude, a longitude e a
altitude.

Sédo0 ao todo 24 os satélites que dao uma voltara een cada 12 horas e que
enviam continuamente sinais de radio. Em cada pdatterra estdo sempre visiveis
quatro satélites e com os diferentes sinais degs#so satélites o receptor GPS calcula
a latitude, longitude e altitude do lugar onderssoatra.

A utilizacdo do servico de GPS é util em variagagibes em que seja necessario
obter uma localizagdo precisa, sendo bastante radalona localizacdo dentro das
cidades, permitindo que motoristas chegam a umggeeldestino sem dificuldades,
mesmo acontecendo contratempos, nomeadamente sleklsioota, onde € assumida
num curto espago de tempo uma nova rota. Assoceadeste desenvolvimento
tecnolégico surgem novos recursos e passatemposseueaseiam neste tipo de

tecnologia.
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Depois de aprenderem a trabalhar com a ferramen@e@, os alunos tiveram a

oportunidade de realizar uma atividadeG#ocachingno final das atividades letivas.

Figura. 4 — Utilizacdo C.GEO

3.2.4. - LUCIDPRESS

Lucidpress € uma aplicacdoWeb disponibilizada gratuitamente, para criar
contetdo imprimivel enline O LucidPressé uma opg¢ao recente que permite criar
revistas online, sem necessidade de instalar gerakpftware no nosso computador,
pois € uma aplicacdw/ebque funciona em ambiente virtual, com muitos reasirde
alta qualidade capaz de produzir publicacdes eamfara leitores de varias categorias
e idades.

Para usar, basta escolher ou um dos templatesbdeofaou uma pagina em
branco. O programa permite criar recursos de granddidade, sem ter grandes
conhecimentos graficos, tais como: cartdes de esdvie, flyers newsletterse
brochuras (Damiéo, 2013).

O sitefornece varios modelos pré desenhados, deixan@ataoto total liberdade
ao utilizador para criar os seus proprios modealtiszando a técnicalrag and drop
(arrastar e largar). Embora sem os recursos saftkis daAdobee de outros programas
profissionais de paginacdo Locidpressé uma excelente ferramenta que com certeza
pode cativar muitos professores e alunos, deseewdby recursos a utilizar dentro e
fora da sala de aula. Sendo uma aplicacdo de rf@iluseamento e tratamento de
conteldo, nomeadamente video, traz a sala de apkati@ipacdo e empenho dos
alunos, uma vez que @ger digital que foi criado para acompanhar o circéitou com

uma excelente apresentacao grafica.
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Figura. 5 -Flyer digital

3.2.5-POWTOON

Powtoon é um site para criacdo de apresentacfes animadas e videsge O
permite a criacdo daide showsclips educacionais, animados. Esta aplicacéo dispde de
alguns modelostémplate} para aqueles que ndo querem comecar do zerohaas
versao disponibilizada de forma gratuita, os maglalio sdo muitos.

E um excelente recurso para o professor promover alonos o interesse pela
aprendizagem, expressando o conhecimento adquieithosala de aula. Para Santini
(2014) oPowtoonuma Otima alternativa d@owerPoint As funcionalidades e a forma
como sao apresentadas permite criar conteldossilivados podendo compartilhar no
YouTubeblogs e redes sociais. Para comecar a explorar a femtaniasta criar um
cadastro. N@o € necessario ter algum conhecimep&z#ico.

O interface € bastante intuitivo, ajudando os aadbres a descobrir 0S novos
recursos, aplicando-os nas suas producfes. Oadsuihal dependera da criatividade
de cada um, sendo uma forma de manter os alunagachos e desejosos por fazer cada
vez mais e melhor.

Com o resultado da pesquisa realizada inicialmerdem as imagens solicitadas
na realizacdo do Peddy Paper, esta ferramentatifizada pelos nossos alunos para

realizarem a apresentacao final a restante comimielscolar.
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3.2.6 - TAGGEO

O TagGeoé uma aplicacao, criada por trés estudantes deetsidade do Porto,
gue permite deixar mensagens em locais publicgsivados. Estapp permite criar os
seus proprios circuitos ou deixar mensagens quEessoas que tenham a mesma app
possam ler quando passam por um determinado local.

E o0 que faz estApp? A resposta € dada por Tiago Fernandes, um dosresn
do projeto: «esta solugcdo pode ser usada em trésnies: 1) desenvolvimento de
tecnologias para empresas que pretendem criar gisamu descontos com base na
localizacdo dos utilizadores; 2) criacdo de sesvigoe permitem que uma pessoa
descarregue mensagens, musicas, videos, animac@edtware quando passa por um
determinado lugar; 3) e numa futura versdo vaipsssivel suportar jogos do género
Peddy Papersque associam prémios ou promocdes». Revista Exafoemética
(2013)

A TagGeotem por base a localizacéo de pessoas atravésteimas como GPS
ou redes d&Vi-Fi e GSM

Com esta aplicacdo pretendemos criar upost it virtual, capaz de ser
transmitido a alguém que se encontre no mesmo tefarido por nds e que disponha
deste App instalado no selBmartphone A mensagem de boas vindas aos grupos

participantes n®eddy Papefoi dada através desta ferramentehath da escola.
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Neste capitulo procedemos a descricdo das nossédssometodoldgicas (4.1),
passando posteriormente para a descricdo do efu@lp apresenta-se a selecdo e
participantes no estudo (4.3) e caracterizacagddgipantes (4.4). Indica-se quais as
técnicas de recolha de dados utilizadas (4.5),0edgfo e validacdo do questionario
(4.6), recolha de dados (4.7) e tratamento de d@d8p
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4.1 - OPCOES METODOLOGICAS

Nos métodos de aquisicdo de conhecimento, a igegstd cientifica é o mais
rigoroso e 0 mais aceitavel, uma vez que assemmpnacesso racional (Fortin 1999).
Para a mesma autora, qualquer investigacao “tenp@aio de partida uma situacao
considerada como problematica, isto é, que causanaftrestar, uma irritacdo, uma
inquietacéo, e que, por consequéncia, exige umeaagfo, ou pelo menos uma melhor
compreensao do fendmeno observado” (p. 48).

Enquanto docente na area das TIC, interrogamofegsigntemente de como as
TIC, poderiam valorizar mais todo o0 processo enamendizagem, mesmo em
atividades extra curriculares. E com base nestasragacdes, e focando-nos no tema
visitas de estudo, que nos propusemos a fazemesistigacao.

Tendo em conta 0s objetivos, optamos por fazer inwastigacdo de carater
quantitativo. Nas investigacdes educativas, o nodelinvestigagdo mais adotado € o
guantitativo, pois através deste poderemos ret@rdratar um elevado nimero de
variaveis e informacfes estatisticas. Para Couti(#til1:24) do ponto de vista
concetual, a perspetiva quantitativa, “centra-séados e fenOmenos observaveis e na
medicéo/avaliacdo de em variaveis comportamentais €ocio afetivas passiveis de
serem medidas, comparadas e/ou relacionadas nesdesn processo de investigagao
empirica”.

Fortin (1999:22) relata que “o método de investigaguantitativa tem por
finalidade contribuir para o desenvolvimento e datifio de conhecimentos; possibilita
também generalizar os resultados e controlar aciom@tos”. A mesma autora refere
ainda que o objetivo desta abordagem de investigagdescrever ou interpretar, mais
do que avaliar. Esta forma de desenvolver conhetondemonstra a importancia
primordial da compreensdo do investigador e dogicgantes no processo de
investigacao.

Entendemos, portanto, ser esta a metodologia nuEguada, pois ha nossa
investigacdo, procuraremos perceber se o compantant®s nossos alunos se altera
numa visita de estudo, em funcéo da introduca@cletogias méveis e recursd\ieb
2.0no decorrer da visita de estudo. Procuraremos dgtnan se a postura dos alunos no
decorrer da visita de estudo se torna mais atpartecipativa.

Considerando as questdes anteriormente elaboragémnos por realizar um

estudo exploratorio. Quando ndo se tem informaghcesdeterminado tema e se deseja
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conhecer o fendbmeno, este tipo de estudo € o exptar (Richardson, 1999:66). Este
tipo de abordagem acontece quando o tema foi @iodeo explorado e as bibliografias
existentes sdo escassas. Nestes casos opta-serignaroa investigagao para a
descricéo, identificacdo e reconhecimento dos fem@s Ai a investigacao privilegia,
essencialmente, a compreensdo dos comportamenfuatia das perspetivas dos
sujeitos de investigagdao (Mota, 2011). A autor@reefainda que “se o conhecimento
empirico do investigador sobre um determinado fer@nfor insuficiente, e se ele
estiver interessado em adotar uma postura de @sernda realidade e de escuta atenta
dos testemunhos dos atores sociais implicados, gew@egiar o contexto de
descoberta como contexto de partida para a suatigaedo” e € essa a posi¢cado que
pretendemos ocupar na nossa investigacéo (p.19).

4.2 - DESCRICAO DO ESTUDO

O estudo realizou-se numa escola do concelho de&&es e decorreu durante o
més de maio. Os participantes frequentavam o 98lamscolaridade.

Como ponto de partida, decidimos entrevistar aatautielena Pinto (Anexo A),
sobre a tematica “visitas de estudo” com o intdioverificar as potencialidades das
visitas de estudo no processo ensino/aprendiza@esta entrevista (transcrita em
anexo), revelou-se muito enriquecedora, uma vezegteeinvestigadora tem um vasto
conhecimento sobre o patrimonio local e disporzbili todos os seus contactos e
ferramentas com que trabalha no quotidiano. Simedtmente, elaboramos um
guestionario diagndstico (Anexo B), o qual foi egtre a seis alunos de nono ano de
escolaridade que nao integraram o estudo, comaafderpré-teste para se poder aferir
a viabilidade do questionario em questao. Posto figeram-se 0s respetivos reajustes.

Antes de iniciarmos o estudo, propriamente ditap@amos um questionario
diagnéstico as duas turmas que iriam participaten@sojeto. Neste questionario
inquiriram-se 0s alunos nas dimensdes: i) ideafifo, ii) tecnologias e Internet, iii)
consideracbes sobre as visitas de estudo, iv) g@se sobre o conhecimento
apreendido com as visitas de estudo; v) organizdgdwisitas de estudo e vi) percecao
sobre a utilizagdo das novas tecnologias nas yvidegaestudo.

Posteriormente langamos um desafio aos nossoqtisceealizar uma visita de
estudo ao centro histérico de Guimardaes em artigdal@om a disciplina de Historia.

Para o efeito organizaram-se dois grupos: um gougoplanificou e realizou todas as
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atividades relacionadas com a visita de estudousp @rupo apenas participou na
mesma visita.

Na primeira aula, os discentes do grupo |, efetunara levantamento dos locais a
visitar, utilizando oGoogle Mapsou Google Earth sinalizaram os monumentos,
organizaram o itinerario e recolheram informac@#ses os locais a visitar.

Na aula seguinte, depois de uma selecédo da infé@omaerolhida pelos alunos,
procedeu-se a realizacdo de flyer digital, com o itinerario realizado, produzido na
ferramentalucidpress que funcionou como recurso de apoio a visitasiede, onde
era possivel aceder a informacgdes sobre os monasydr@m como fotografias e videos
locais.

Na terceira aula, como se pretendeu que os aluilizagsem as tecnologi@3R
Code e Mobile GP$S planeou-se uma aula onde se exemplificaram asiveis
utilizacdes destas ferramentas e aplicacdo das aseddepois das aulas promoveu-se
uma atividade com os alunos d@xocaching onde os alunos puderam utilizar a
tecnologia deGPS Mobile C Geo Apesar desta atividade ter sido realizada deg@is
componente letiva, foi muito bem acolhida pelose@lites, contando com a participacao
de praticamente a totalidade dos alunos, a exaggeeles que tinham compromissos
desportivos.

Na aula seguinte procedeu-se a realizacdo da wsitestudo. Este circuito foi
organizado como urpeddy paper (Anexo C), onde para além de outras atividades
foram dadas instrucdes aos discentes para a redelimagens dos monumentos, meio
envolvente e acdes realizadas pelo grupo. Forardadancados desafios de orientagao
recorrendo a tecnologi@aPS Mobile

No final da atividade, uma vez que foram convidadasms turmas para
acompanhar os alunos na visita de estudo, os aldoaogrupo | que realizaram o
projeto, fizeram uma sessao de esclarecimento desteveram aos alunos do grupo Il
todos os procedimentos realizados na atividade, bemo, das ferramentas que
utilizaram na visita de estudo.

Por fim, na quinta aula procedeu-se ao tratamemtoinformacdo. Com a

informacé&o recolhida na primeira aula e com as enage videos adquiridos durante a

2 Peddy Paper - Atividade lidica geralmente ligada a aquisi¢cdo de conhecimentos sobre um determinado tema

ou local.
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visita de estudo elaborou-se um trabalho finalemementdPowtoonpara apresentacao
futura aos restantes grupos e comunidade escolar.

Terminou-se com a aplicacdo de um questionario fihAaexo D), aplicado
novamente aos alunos que integraram a planificacé@oncecdo do projeto, onde se
avaliou a percecao dos alunos sobre a visita dd@sttodas a ferramentas trabalhadas,
com o intuito de perceber as aprendizagens efedup@dos alunos e se estes

consideraram ou nao O recurso a novas tecnolagi@s mais-valia neste processo.

4.3 — SELECAO DOS PARTICIPANTES NO ESTUDO

Os patrticipantes do estudo foram duas turmas: umeatdo Curso de Educagéao e
Formacé&o, com a saida profissional de Operadofesriaticos, e uma turma do 9° ano
do ensino regular (Grupo I). Contou ainda com digpacdo de duas outras turmas
como convidadas da investigagdo (Grupo 1), qugustaram apenas as equipas que
participaram nd®’eddy PaperEste grupo apenas integrou a visita no terrefotendo
trabalhado na planificacdo da mesma nem respordimhum inquérito. Desta forma,
nao se tratou de uma amostra representativa de papalacdo, mas sim de uma
amostra por conveniéncia.

Uma das turmas que planificou e realizou todadiaslades relacionadas com a
visita de estudo foi do Curso de Educacédo e Forma&scolha prendeu-se com o
facto de muitas vezes este tipo de alunos revelatasndificuldades no processo de
ensino/aprendizagem e pouca motivacdo para agdadms$ escolares. Desta feita,
procurou-se promover a inclusdo destes alunostaudém, muitas vezes dadas as suas
caréncias no processo de ensino/aprendizagem, imoema nao participam neste tipo
de iniciativas. Com a realizacéo desta investigagsies alunos tiveram a oportunidade
de mostrar a toda a comunidade escolar que sadosakaeppazes de desenvolver e
assegurar com sucesso este tipo de iniciativaswem@#®m o papel de guias digitais
perante os alunos convidados (outras turmas dmemegular). A participacdo dos
alunos do curso de educacéo e formacao nestaigag®b foi muito valorizada quer a
nivel interno, quer a nivel externo pela equipadaiacdo externa que se deslocou a

escola e que inquiriu os alunos sobre as suas@saticondutas na comunidade escolar.
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4.4 — CARATERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Neste estudo participaram os alunos pertencertesia do Curso de Educacgao e
Formacéo, com a saida profissional de Operadoirfesniaticos, constituida por 15
alunos e uma turma do 9° ano, composta por 17 smoon total de 32 alunos.

A caracterizagdo dos participantes foi feita apd&lise dos dados recolhidos
através do questionario organizado nas seguintesndides: Identificacdo; Tecnologias
e Internet; Consideracfes dos alunos sobre agss/idé estudo; Percecdo dos alunos
sobre o0 seu conhecimento/aprendizagem adquiridasasovisitas de estudo; Percecéo
dos alunos sobre a organizacdo das visitas deoestl®ercecao dos alunos sobre a
utilizacdo das novas tecnologias nas visitas deleglv. Anexo 2).

De seguida, apresenta-se a caracterizacdo da anuusrrespeita ao género e
idade.

IDENTIFICACAO
Dos 32 alunos que participaram no estudo 53% sagedero masculino e 47%

do género feminino (v. tabela 1).

Género f %
Masculino 17 53
Feminino 15 47

Tabela 1.Género(N=32)

Relativamente a idade, a maioria tem idades comgigas entre os 14 e 15 anos
(66% dos alunos) e 34% dos alunos tem idades cemglickas entre os 16 e 17 anos (v.
tabela 2).

Idade f %
12 — 13anos 0 0
14 — 15ano0s 21 66
16 — 17 anos 11 34
>17anos 0 0

Tabela 2 Idade(N=32)
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TECNOLOGIAE INTERNET
Quando questionados sobre as tecnologias com gerarpdiariamente, 38%
utilizam o computador, 38% também trabalham &martphoneou iPhone, 23% o

Tabletoulpad e 1% utilizaoutro (v. tabela 3).

Que equipamento(s) usas no teu dia a dia? f %
Computador 27 38
SmartphoneuiPhone 27 38
Tablet ou Ipad 16 23
Outro 1 1

Tabela 3.Tecnologias utilizadas diariamen{i=32)

Relativamente ao acesso a Internet, todos os idgaidizem ter acesso a Internet
(v. tabela 4).

Em algum destes equipamentos tens acesso a Iriternet f %
Sim 32 100
N&o 0 0

Tabela 4.Acesso a Internettravés de ligacao a internet ou dados moveis ZN=3

Quando questionados sobre qual os equipamentos uemtitham acesso a
internet, 39% tinham acesso através do comput&®8f utilizavamSmartphoneou
iPhone 25% doTablet ou Ipad e 2% utilizavam outfe. tabela 5).

Em qual equipamento(s)tens acesso a internet? f %
Computador 30 39
Tablet ou Ipad 19 25
Smartphon@uiPhone 25 33
Outro 2 3

Tabela 5.Equipamento com acesso a Inter(iét32)

Através da andlise da tabela 6, verifica-se que @% inquiridos acedem a
internet diariamente, 3% semanalmente e 3% aceg®maa ao fim-de-semana (v.
tabela 6).
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Com gue frequéncia tens acesso a internet? f %
Diariamente 30 94
Semanalmente 1 3
Fim-de-semana 1 3

Tabela 6.Frequéncia de acesso a Interr{bt=32)

Relativamente ao tempo que os alunos despendenandéante a navegar na
internet, 50% dos alunos ocupa entre duas e tras,h28% estdo na internet uma hora,
19% estdo mais do que 3 horas e 3% passam potadi@daminutos na internet (v.
tabela 7).

Quanto tempo por dia, em média, ficas a navegantenet? f %
Até 30 minutos 1 3
Uma hora 9 28
Duas a trés horas 16 50
Mais que 3 horas 6 19

Tabela 7.Tempo que os alunos passam a navegar na Intéxw32)

Quando inquiridos sobre o seu conhecimento solgyenals plataformasvel
69% responderam que conhecianGoogle Maps31% dos alunos dizem conhecer e
utilizar sendo que nenhum dos inquiridos disse rige conhecia. No que diz respeito
ao Google Earth 53% conhece a plataforma, 25% conhece e utiliZ&alesconhece
esta plataforma. Quanto &oogle Drive34% diz ter conhecimento da plataforma,
enquanto 63% alega desconhecer, apenas 1% utiliZaoagle Drive Quando
guestionados sobrelaicidPress;3% conhecem e 97% nao tem conhecimento acerca do
mesmo. Nenhum dos inquiridos trabalha com estaafplaha. Realativamente as
plataformadMobile, 31% dos alunos tém conhecimento, enquanto 56¥hafi ndo ter
conhecimento delas. Apenas 13% utilizam e conhe@sm mesmas. Quando
questionados sobre d@R Code 9% dos alunos sabem o que sdo e 88% dizem
desconhecer, apenas 3% conhece e utiliza. Em oedagtataformdowtoon 3% dizem
ter conhecimento, 97% desconhece e nenhum dosidmpiconhece e utiliza. Ja no
gue diz respeito a¥outube 31% diz conhecer e 69% conhece e utiliza, hentasn
alunos questionados disse desconhecer. Por fimt@guano TagGeo 9% tem

conhecimento e 91% diz ndo conhecer a plataforreahum dos inquiridos alega
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conhecer e utilizar. Ao interpretar os dados deel&alB, constatamos que das 9
plataformas apresentadas mais de 50% dos inquilkdessme que desconhece 6,
registando-se em quatro delas valores superior@S% da populacdo inquirida (v.
tabela 8).

Egs plataformas apresentadas indica Conheco N%o Conheco Cz?”rilggo e
f % f % f %
Google Maps 22 69 0 0 10 31
Google Earth 17 53 7 22 8 25
Google Drive 11 34 20 63 1 3
LucidPress 1 3 31 97 0 0
Mobile 10 31 18 56 4 13
QR Code 3 9 28 88 1 3
Powtoon 1 3 31 97 0 0
Youtube 10 31 0 0 22 69
TagGeo 3 9 29 91 0 0

Tabela 8.Conhecimentalas plataformagN=32)

PERCEGAO DOS ALUNOS SOBRE O SEU CONHECIMERPEENDIZAGEM ADQUIRIDAS COM AS
VISITAS DE ESTUDO

Quanto a participacdo dos alunos nas visitas del@s®1% dos alunos costuma
participar, enquanto 9% dos alunos respondeu geraspas vezes participa. Nenhum

dos inquiridos disse nao participar (v. tabela 9).

Costumas participar nas visitas de estudo orgarasath

escola? f %
Sim 29 91
Nao 0 0
As vezes 3 9

Tabela 9.Participacédo dos alunos nas visitas de est(ldo32)

Quando abordados sobre o que mais gostam nas\dsitastudo, 44% dos alunos
dizem que é estar com o0s amigos, 34% valorizam ezmnhnovos locais, 19%
mencionam nao ter aulas e 3% dos alunos considgu@ngostam de aprender outras

matérias (v. tabela 10).
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O que mais gostas nas visitas de estudo é? f %
Estar com os amigos 14 44
N&o ter aulas 6 19
Conhecer outros locais 11 34
Aprender outras matérias 1 3

Tabela 10.0 que mais gostam nas visitas de est{h32)

Analisando a tabela 11 e questionados sobre seis#tasvde estudo séo
importantes, todos os alunos responderam afirnmaguée. Quando interrogados sobre
0 porqué dessa importancia, 40% dos alunos afirotmbecimento de outras culturas e
locais, 25% respondem que é uma forma de fortal@@maradagem na turma, 22%
atestam que é uma forma diferenciada de aprendizad8% alega que funciona como

incentivo e motivacgao (v. tabela 11).

Consideras que as visitas de estudo sdo importamitesqué? f %

Sim 32 100
N&o 0 0

Conhecer outras culturas e locais 13 40
Funciona como Incentivo e motivacao 4 13
Forma diferenciada de aprender 7 22
Forma de fortalecer a camaradagem na turma 8 25

Tabela 11.Consideras as visitas de estudo importantes? PG{N&32)

Quando questionados sobre o0 que para os alunoséemrelevancia numa visita
de estudo, 66% consideram que Aprender factost@spetos é muito importante, 34%
consideram que tem alguma importancia. Questionsalo® estar com 0s meus amigos
a conversar de assuntos que nos interessam, 59%aldoss considera muito
importante, 41% consideraram ter alguma importansta % dos alunos considera
muito importante ouvir a explicacdo do professaagmonitor, 41% atribui alguma
importancia e 3% sem grande importancia. Questmsadbre se o mais relevante era
nao ter aulas, 44% dos alunos considera muito it@pia, 25% alguma importancia,
25% entende ndo tem grande importancia e 6% dosskfirma que nao tem qualquer
importancia. Inquiridos sobre a relevancia de abm@pm os meus melhores amigos,
53% considerou muito importante, 41% com algumaomdmcia e apenas 6%

considerou sem grande importancia (v. tabela 12).
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Indica o que, para ti, tem . Sem
. que, p - Muito Alguma  Sem grande
mais relevancia numa visita . . A A qualquer
importante importancia importancia . A
de estudo? importancia

f % f % f % f %

Aprender factos/aspetos
Nnovos

Estar com os meus amigos a
conversar de assuntos que 19 59 13 41 0 0 0 0
nos interessam

Ouvir a explicacéo do
professor/guia/ monitor

Nao ter aulas 14 44 8 25 8 25 2 6

21 66 11 34 O 0 0 0

18 56 13 41 1 3 0 0

Almocar com 0s meus

. 17 53 13 41 2 6 0 0
melhores amigos

Tabela 12.Relevancia numa visita de estid(N=32)

Neste subcapitulo pretendemos perceber de que ®rgua as visitas de estudo
potenciam o conhecimento/aprendizagens.

Na tabela 13, confrontados com a questéao, pensaasquisitas de estudo ajudam
a compreender e consolidar os conhecimentos, 78%d=yam que sim, enquanto 22%

pensam que apenas em parte (v. tabela 13).

Pensas que as visitas de estudo ajudam a compnreende

consolidar os conhecimentos? f %

Sim 25 78

Nao 0 0

Em parte 7 22
Tabela 13.As visitas de estudo como instrumento para compleres consolidar os conhecimentos

(N=32)

PERCECAO DOS ALUNOS SOBRE O SEU CONHECIMHWPEENDIZAGEM ADQUIRIDAS
COM AS VISITAS DE ESTUDO

Inquiridos sobre o contributo das visitas de estpdoa as aprendizagens, 0s
alunos consideraram que aprenderam aspetos noves agmentaram 0 Seu

conhecimento, 94% dos alunos respondeu que sim@¥ que nao (v. tabela 14).
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Das visitas de estudo que realizaste, considerasapuendeste

aspetos novos que aumentaram o teu conhecimento nas f %
disciplinas?

Sim 30 94
N&o 2 6

Tabela 14.Aumentou o conhecimento nas disciplinas com asside estud@N=32)

Uma percentagem de 94% considerou o aumento desceatecimentos se que
ficou a dever ao facto de conhecer novos locaisvasiculturas e 6% considerou que

como € uma experiéncia diferente, estava maisaafentabela 15).

Da um exemplo de como o teu conhecimento aumentou f %
Ficando a conhecer novos locais historicos e nadisiras 30 94
Como é uma experiéncia diferente, estou mais gi@nto 2 6

Tabela 15.Exemplo do aumento do conhecimen@§@232)

Quando questionados sobre o0 que faziam a informagépapel que era dada nas
visitas de estudo, 76% dos alunos referiu que gwvard para mais tarde consultar, 9%
deitava fora no mesmo dia, 3% afirmou que o profesgo entregava, 3% nao
compreendia qual a sua utilidade e 9% deitava fpando fazia a arrumacao na

mochila (v. tabela 16).

O que fazes a informacgédo em papel que € dada doteste

uma visita de estudo? f &
Guardo para mais tarde consultar 24 76
Deito fora no mesmo dia 3 9
Os professores nao entregam 1 3
Para que é que aquilo serve? 1 3
Deito fora quando fagco a arrumacao da mochila 3 9

Tabela 16.Destino da informacdo dada antes/durante uma vidit@studgN=32)

PERCECAO DOS ALUNOS SOBRE A ORGANIZAGAO DAS VISITAS DE ESTUDO
Relativamente a organizacdo das visitas de es@d, dos alunos considerou
gue quem as organizava era a escola, nenhum aterairque era o diretor de turma a

organizar, 6% considerou que era o professor d#ptliisa e 3%, outro (v. tabela 17).
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Quando vais a uma visita de estudo, quem a org@niza f %
A escola 29 91
Diretor de turma 0 0

Professor da disciplina
Outro 1 3

Tabela 17.0rganizacao das visitas de estudo=32)

Confrontados sobre o interesse dos locais escallidlos organizadores das

visitas de estudo, 94% dos alunos referiu que %&b gue nao (v. tabela 18).

Na tua opinido, os locais escolhidos pelos orgashizas das

0,
visitas de estudo tem em conta 0s voSssos intefesses f %
Sim 30 94
Nao 2 6

Tabela 18.Interesse das visitas de estudo por parte dos al(Noe32)

Relativamente as atividades realizadas nas visitaestudo, 9% dos alunos
indicou que eram pouco interessantes, 73% consideteressantes e 18% afirmou que
eram muito interessantes (v. tabela 19).

As atividades realizadas nas visitas de estudanatmente,

sao: f %
Pouco interessantes 3 9
Interessantes 24 73
Muito interessantes 6 18

Tabela 19.Interesse das visitas de estutis=32)

Quando questionado de como gostariam que fossemi@as de estudo, 75% dos
inquiridos considerou que néo alterava nada, 198siderou que deveriam ser mais
interativas e interessantes e 6% optou por afiquar deveriam ser em locais mais

longinquos (v. tabela 20).
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Como gostarias que fossem as tuas visitas de éstudo f %
Como sao, nao alterava 24 75
Interativas e intessantes 6 19
Locais mais longinquos 2 6

Tabela 20.Como gostarias que fossem as tuas visitas de e5{i#32)

A questio “©nsideras que a intervencdo dos alunos nas viditasstudo deveria
ser mais ativa) 78% dos inquiridos respondeu que sim, que degerianais ativo, 3%

disseram que néo e 19% afirmaram que nao sabiaab@la 21).

Consideras que a intervencao dos alunos nas videasstudo

deveria ser mais ativa? f %
Sim 25 78
N&ao 1 3
N&o sei 6 19

Tabela 21.Intervencdo dos alunos nas visitas de es{iB2)

A questdo “Gostavas de ter um papel mais ativo efmiddo das visitas de
estudo”, 34% dos inquiridos responderam que ndép Birmaram que sim, nao
sabendo no entanto como, 34% afirmaram que devéeaom papel ativo na escolha
do local a visitar e 19% afirmaram deveriam paatila escolha do local com o docente
(v. tabela 22).

Gostavas de ter um papel mais ativo na definic&wiitas de f %
estudo? Como?

Nio 11 34
Sim, mas nao sei como 5 16
Sim, escolhendo os alunos o destino a visitar 11 34
Sim, fazendo na escolha do local com o professor 5 16

Tabela 22.Papel do aluno nas visitas de estudo? Coiih232)

Quando confrontados com questdes sobre as visttastddo, 94% dos alunos
disseram que no planeamento da visita de estudduoss deviam poder dar a sua
opinido, enquanto 6% disseram que nao.

Abordados sobre se nas visitas de estudo para sames aprendizagens, 0S

alunos deveriam ter um papel mais ativo, 84% dsseque sim e 16% que nao.
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Quando questionados se apos a realizacdo da d#esigstudo, os alunos deviam falar
sobre o que aprenderam nas aulas, 59% proferirarsique 41% referiram que néo
deveriam abordar novamente o que aprenderam na gesiestudo (v. tabela 23).

Na tua opiniao: Sim % Nao %
f f

No planeamento da visita de estudo os alun0330 94 5 6

deviam poder dar a sua opiniao?

Durante a visita de estudo, se é para aprender,

deviamos ter um papel mais ativo? 27 84 5 16

ApoOs a visita de estudo, os alunos deviam falar19 59 13 a1

sobre o que aprenderam nas aulas?

Tabela 23.0pinido dos alunos sobre as visitas de estudis32)

PERCECAO DOS ALUNOS SOBRE A UTILIZAGAO DAS NOVAS TECNOLOGIAGSIASS DE
ESTUDO

Quando abordados sobre o que pensavam na introdiggidecnologias nas
visitas de estudo, 81% dos alunos consideram aswoaucao positiva, 3% afirmaram

que ndo e 16% atestam que ndo d& para utiliza, @inal € uma visita de estudo.

Pensas que as tecnologias podiam ser usadas ntssuie f %
estudo?

Sim 26 81
N&o 1 3
N&o da para utilizar...afinal € uma visita de estud 5 16

Tabela 24.Pensas que as novas tecnologias podiam ser usadagsitas de estudqRN=32)

De acordo com a anadlise da tabela 25, quando qnadtts como poderiam ser
utilizadas as novas tecnologias nas visitas deles&0% mencionaram que poderiam
ser utilizadas como recurso na propria visita dedes substituindo o papel, ajudando
através da visualizacdo de videos e fotografiaslizamdo esse mesmo recurso para
serem 0s alunos a organizarem a visita de est@d6,dds alunos respondeu que nao
sabia, 22% alegou que poderiam ser utilizadas camodispositivo de ajuda e

concentracao.
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Como pensas que poderiam ser utilizadas as nocaslteias

na visita de estudo? f %
Nao sei 9 28
Como dispositivo de ajuda e concentracao 7 22
Como recurso utilizado durante a visita de estudo 16 50

Tabela 25.Como poderiam ser utilizadas as novas tecnologiagisita de estudo@N=32)

4.5 — SELECAO DAS TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Tendo em linha de conta a natureza deste estud-ept pela aplicacdo do
inquérito por questionérionline

A opcéao pelo questionarmnline deveu-se ao facto de este facilitar o acesso a um
maior numero de participantes, com custos reduzidesn limitacbes espacio-
temporais, promovendo uma sensacéo de segurameapusta, devido ao anonimato e,
como tal, uma maior fiabilidade na resposta (Béie, 2009).

Foram elaborados dois questionarios: um questiompaévio (aplicado antes da
investigacao e outro, o questionario final (aplecad final da investigagcéo). O primeiro
guestionario, cujos dados ja analisamos, é coftifpor vinte e cinco itens organizado
em seis dimensoes: tratam-se de 20 questOes destespchada em que o sujeito foi
submetido a escolhas de respostas possiveis de questoes de resposta aberta “que
pedem respostas escritas por parte dos sujeitogir{F1999).

Na mesma linha de pensamento Murthy (2008) defende as respostas das
perguntas de tipo abertas sdo mais ricas num goastionling porque os inquiridos
sentem-se mais a vontade para responder. Tambépa agiratamento de dados e a sua
analise tarefa ja que permite exportar dados p&BIS ou outro programa semelhante

de analise quantitativa (Murthy, 2008).

4.6 — ELABORACAO E VALIDACAO DOS QUESTIONARIOS

A elaboracdo dos questionarios foi pensada comtustonde dar resposta aos
objetivos desta investigagéo e foi fruto de umristetrabalho de pesquisa bibliografica
prévia.

O questionario inicial (v. anexo B) e o final (nexo C), foram construidos em

torno de dimensdes bem definidas, cada uma delasndo varias questdes.
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DIMENSOES CONSTITUINTES DO QUESTIONARIO INICIAL

No Quadro 1 identificam-se as dimensdes e apresesgauma breve descricdo da

natureza das questdes colocadas relativamenteaainaldessas dimensoes.

DIMENSOES OBJETIVOS QUESTOES
e Caracterizar os participantes quanto ao

Identificagéo . . particip q 1,2
geénero e faixa etéria.
Identificar e caracterizar os tipos
equipamentos utilizados pelos alunos e

Tecnologias e Internet acessos a Internet. Avaliar o conhecimento 3-8
sobre algumas plataformas informaticas
existentes.

. ~ Aferir qual a participacao dos alunos nas
Consideracoes dos alunos| . . n

z visitas de estudo, a importancia destas e a 9-12
sobre as visitas de estudo N
sua relevancia no estudo.

Percecédo dos alunos sobre Beconhecer de que forma as visitas de
seu estudo potenciam o
conhecimento/aprendizagenconhecimento/aprendizagem. 13,15
adquiridas com as visitas de
estudo

~ Avaliar se os alunos tém conhecimento
Percecéo dos alunos sobre a : .

ZT L sSobre como se organiza uma visita de
organizacao das visitas de : - 16-23
estudo estudq e se deveriam participar na

organizagdo da mesma.
Percecédo dos alunos sobre Aferir o que pensam os alunos sobre a
utilizagédo das novas introducao das novas tecnologias nas 24 25
tecnologias nas visitas de | visitas de estudo. '
estudo

Quadro 1 —

Dimensdes constituintes do questiondidal

DIMENSOES CONSTITUINTES DO QUESTIONARIO FINAL

No Quadro 2 identificam-se amco dimensfes cada uma delas incluindo vérias

questbes e apresenta-se uma breve descricdo deezaatdas questdes colocadas

relativamente a cada uma dessas dimensoes.
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DIMENSOES OBJETIVOS QUESTOES
e Caracterizar os participantes quanto ao
Identificacéo . : particip 9 1,2
geénero e faixa etéria.
Aferir qual a participacao dos alunos nas
Consideracdes dos alunos| visitas de estudo, a importancia destas € a 3-8
sobre as visitas de estudo | sua relevancia no estudo e como gostaripm
gue fossem.
Percecao dos alunos sobre Reconhecer de que forma as visitas de
uso das tecnologias no estudo potenciam o
conhecimento/aprendizagenconhecimento/aprendizagem. 9-12
adquiridas com as visitas de
estudo.
. Aferir o interesse dos alunos sobre as
Percecéo dos alunos sobre . .
~ erramentas utilizadas na visita de estudp
preparacao das ferramentas ... ~ .y 13-15
e utilizadas na preparacéo da visita de
para a visita de estudo
estudo.
Percecédo dos alunos sobre Reconhecer quais e como foram as
impacto das ferramentas | ferramentas que criaram impacto na visifa 16-20
para a visita de estudo de estudo.

Quadro 2 - Dimensdes constituintes do questiorfdrad

4.7 - RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

A aplicacdo do questionario aos participantes rtadesfoi realizada apos a
assinatura de consentimento da diretora da esko&x¢ E).

Os dados deste estudo foram recolhidos entre assndesjaneiro e maio de 2014.
Como ja referido, ambos os questionarios foramcagbs quando os alunos se
encontravam em grupo (turma) nas aulas de Histohdormatica. Partilhamos, via
mail, com os alunos o0s objetivos do estudo bem cotimkale acesso ao questionario
ao qual responderam na aula de informatica e hastégspetivamente. No final do
preenchimento dos questionarios por parte dos slumervenientes na investigacao, as
respostas foram guardadas nuispeeadsheatadrive do Googlepara posterior analise.

Tal como preconiza Yin (2003), a recolha e analike dados ndo sé&o
indissociaveis. Os dados recolhidos foram tratabatisticamente para uma posterior
analise e interpretacdo com o intuito de encontespostas para as questdes
orientadoras do estudo. Quivy & Campenhoudt (208@)sideram que a analise
estatistica contribui para o rigor metodolégico agapa rapida manipulacdo de um
conjunto alargado de dados. A apresentacdo de daddsita em tabelas onde se
registam os dados relativos a frequéncia e regpptivcentagem, de forma a simplificar

a leitura dos dados.
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CAPITULO 5 — DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentam-se os dados do estudespetiva andlise, efetuada

em funcéo das questdes e objetivos da investigacao.
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ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo procede-se a descricdo e analisedass obtidos através da
realizacdo do questionario final aos alunos, defeiefetuada a visita de estudo ao
centro historico de Guimaraes.

Desta forma, e estando em conformidade com os giroeatos adotados no
capitulo da metodologia, os resultados serdo ampekes em tabelas precedidos da

respetiva analise descritiva segundo as dimenadiefipidas.

IDENTIFICACAO
Dos 32 alunos que participaram no estudo 53% sagédero masculino e 47%

do género feminino (v. tabela 26).

Género f %
Masculino 17 53
Feminino 15 47

Tabela 26.Género(N=32)

Relativamente a idade, a maioria tem idades comgigas entre os 14 e 15 anos
(66% dos alunos) e 34% dos alunos tem idades cemgidas entre os 16 e 17 anos (V.
tabela 27).

Idade f %
12 — 13anos 0 0
14 — 15anos 21 66
16 — 17 anos 11 34
>17anos 0 0

Tabela 27 Idade(N=32)

CONSIDERAGCOES DOS ALUNOS SOBRE AS VISITAS DE ESTUDO

Na segunda dimensdo do questionario verificamoss qag consideracdes dos
alunos sobre as visitas de estudo. Pretende-9e giat a participacdo dos alunos nas
visitas de estudo, a importancia/relevancia nodeséucomo gostariam que fossem.
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Através da analise da tabela 28 verifica-se queaebria (72%) participa nas

visitas de estudo e 28% participa as vezes.

Costumas participar nas visitas de estudo orgarazguela

escola? f %
Sim 23 72
As vezes 9 28
Nao 0 0

Tabela 28.N.° de estudantes que participam nas visitas dele$N=32)

Quando questionados sobre o que mais gostam ntes\de estudo, 39% refere
ser o facto de poder conhecer outros locais, 229k é por poder realizar atividades
diferenciadas, 20% porque Ihes permite aprendea®ubatérias, 7% é o facto de ndo
ter aulas que mais gostam nas visitas de estudloiadica ser outro motivo que os leva

a participar em visitas de estudo (v. tabela 29).

O que mais gostas nas visitas de estudo? f %
Conhecer outros locais 16 39
Realizar atividades diferenciadas 12 29
Aprender outras matérias 8 20
N&ao ter aulas 3 7
Outro 2 5

Tabela 29.Fatores que levam os estudantes a participarenvigiisis de estud@N=32)

Relativamente ao que consideram ser mais relevamba visita de estudo, 69%
diz que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos éammiportante e 31% diz ter alguma
importancia. Em relacdo a possibilidade de viveaaomlnovas experiéncias, 66% dos
alunos diz que € muito importante e para 34% teyunah importancia. Fazer algo em
concreto com a visita € muito importante para 63%aunos e de alguma importancia
para 38%. Aprender factos/aspetos novos tambémi® mmportante para 56% dos
alunos e de alguma importancia para 44%. Para S#@ldnos ouvir a explicacdo do

professor/guia/monitor € muito importante e os pagsarestantes 50% tem alguma
importancia (v. tabela 30).
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Indica o que, para ti, tem . Sem
. que, p - Muito Alguma  Sem grande
mais relevancia numa visita A A gualquer
. Importante Importancia Importancia .
de estudo: Importancia

f % f % f % f %

Utilizar recursos
tecnoldgicos

Vivenciar novas
experiéncias

Fazer algo em concreto
com a visita

Aprender factos/aspetos
novos

Ouvir a explicacéo do
professor/guia/monitor

22 69 10 31 0 0 0 0

21 66 11 34 0 0 0 0

20 63 12 38 0 0 0 0

18 56 14 44 0 0 0 0

16 50 16 50 0 0 0 0

Tabela 30.Aspetos relevantes para 0s alunos numa visita eleéN=32)

Em relacdo a forma como os alunos gostavam querfoss visitas de estudo,
41% refere que deveriam ser mais participativasgtiahs e divertidas, para 25%
deveriam ser como a visita realizada, 22% prefasigar locais fora do pais e 12% diz

qgue deveriam ser diferente do que costumam fazéalfela 31).

Como gostarias que fossem as tuas visitas de éstudo f %
Mais participativas, atrativas e animadas 13 41
Igual a esta, mas noutros locais 8 25
Visitar locais fora do pais 7 22
Diferente do que costumamos fazer 4 12

Tabela 31.Preferéncias dos alunos para as visitas de es{bid32)

Quando questionados sobre se gostaram da atividatieada, a grande maioria
(88%) diz ter gostado, 9% refere que gostou ene gadpenas 3% nao gostou (v. tabela
32).

Gostaste da atividade realizada no centro histodeo

Guimarées? f %
Sim 28 88
Em parte 3 9
Nao 1 3

Tabela 32.Percentagem de alunos que gostaram da atividadeaska (N=32)
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No que diz respeito a aprendizagem conseguida consit@a, a maioria dos
inquiridos (78%) refere que apoOs a visita aprendwis sobre a histéria da sua
localidade, 16% diz que aprendeu em parte e afiE@natiz ndo ter aprendido (v. tabela
33).

Acreditas que, ap0s esta visita, sabes mais sohistéria da

tua localidade? f %
Sim 25 78
Em parte 5 16
Nao 2 6

Tabela 33.Percentagem de alunos que aprenderam com a \I§it82)

PERCEGAO DOS ALUNOS SOBRE USO DAS TECNOLOGIAS NO CONHECIMBRRENDIZAGEM
ADQUIRIDAS COM AS VISITAS DE ESTUDO

Através da terceira dimensao pretendemos sabarnedogna as visitas de estudo
potenciam o conhecimento/aprendizagem.

Relativamente ao recurso a tecnologias na visitgtaade maioria (84%) dos
alunos refere que a visita realizada com o recasstecnologias foi interessante, 13%

diz ser em parte e apenas 3% diz nao ser intetedsamabela 34).

Consideraste interessante a visita de estudo raddizcom

recursos a novas tecnologias? f %
Sim 28 84
Em parte 4 13
N&o 1 3

Tabela 34.Importancia recurso as tecnologiasna vigite=32)

Quando questionados sobre o que consideraramdgéer® ou nao interessante
na visita de estudo realizada, 38% doa alunosubzfgj o facto de ter sido uma visita
diferente, interessante e inovadora, para 34% fssados telemdveis e as aplicacdes
gue mais Ihe agradaram, 19% refere que o melhmisita foi o facto de permitir o
trabalho em grupo, 6% diz que o que mais gostouaféorma como a visita foi
preparada e realizada e apenas 3% doa alunosdaizmachado nada interessante (v.
tabela 35).
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Justifica 0 que consideraste/ndo consideraste @s&ante na

visita de estudo realizada. f %
Q facto de ter sido uma visita diferente, interetsae 12 38
inovadora

Os teleméveis e as aplica¢des utilizadas 11 34
O trabalho em grupo 6 19
A forma como a visita foi preparada e realizada 2 6

Nao achei nada interessante 1 3

Tabela 35.Fatores interessantes na visita realiza@=32)

Em relacdo & motivagdo para a aprendizagem daihitioal potenciada pelo uso
da tecnologia, a grande maioria (72%) dos alunfese@ue o recurso a tecnologia 0s
motivou sem sombra de duvida, 22% diz que os motamesar de ja saberem bastante
sobre o tema e apenas 6% dos participantes rafere&@p é por usar tecnologia que se

interessam pela Histéria (v. tabela 36).

Acreditas que foi 0 uso da tecnologia que te matpara, na

visita, aprenderes mais sobre a historia da tualoade? f %
Sim, sem davida 23 72
Motivou, mas eu ja sabia bastante 7 22
N&o é por usar a tecnologia que me interesso p&#oHa 2 6
N&o 0 0

Tabela 36.Motivagéo para a aprendizagem potenciada pelo wstednologia na visit§N=32)

No que diz respeito a avaliagdo da visita, a mai(#5%) dos alunos diz ter sido
uma das melhores em que participaram, para 16¥hdsmo a melhor que participou,
6% refere que foi apenas mais uma visita e ape¥tadi8ter sido aborrecida (v. tabela
37).

Consideras que esta visita de estudo: f %
Foi uma das melhores que participaste 24 75
Foi a melhor que participaste 5 16
Foi apenas mais uma visita 2 6
Foi aborrecida 1 3

Tabela 37.Avaliacéo da visitgdN=32)
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PERCECAO DOS ALUNOS SOBRE A PREPARAGAO DAS FERRAMENTAS\RARIAA DE ESTUDO

Na quarta dimensdo pretendemos aferir o interesse alunos sobre as
ferramentas utilizadas na preparacéo da visitstele..

Uma vez que todo o processo de desenho e concecdimatario da visita foi
elaborado com a colaboracdo dos alunos, foi impttpara n0s saber a avaliacdo que
os alunos fizeram de todo este processo, parguestionamos os alunos de gostaram
ou néo de participar no processo de desenho e g@mo#a visita. Desta forma,

verificamos que 97% dos alunos gostou e apenasdg’gastou (v. tabela 38).

Gostaste de estar no processo de desenho e condecao

0
itinerario da visita de estudo a fazer? f %
Sim 31 97
Nao 1 3

Tabela 38.Avaliacéo da participag&o no processo de desentmneecao da visitéN=32)

Relativamente a importancia da preparacdo préviaidaade, nas aulas, para a
sua realizacéo, 91% dos alunos refere que a pEmapaévia da atividade foi suficiente
para a sua realizagdo, 6% diz que nao sabe safgoriante e apenas 3% refere que néo
foi importante (v. tabela 39).

A preparacao prévig da atividade (nas aulas) fdigente f %
para a sua realizacao?

Sim 29 91
N&o sei 2 6
Nao 1 3

Tabela 39.Importancia da preparacéo prévia da atividade paraua realizacagN=32)

Relativamente as ferramentdsu¢idPress QR Codese C GeqQ utilizadas na
preparacao da visita de estudo a maioria dos alEtds, 66% e 63% respetivamente)
considerou que foi muito importante aprender aaltedy com estas ferramentas, para
44%, 31% e 34% foi importante e apenas 6%, 3% a&@te que foi indiferente (v.
tabela 40).
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Na preparacdo da visita de estudo
a utilizagéo das seguintes
ferramentas, na tua opinido foi:

Muito . Nada
Importante Indiferente .
Importante importante

f % f % f % f %

Aprender a trabalhar com 16 50 14 44 2 6 0 0

LucidPress

Aprender a trabalhar com os QR 21 66 10 31 1 3 0 0
Codes

gpe)r(;enderatrabalhar comoC 20 63 11 34 1 3 0 0

Tabela 40.Importancia das ferramentas utilizadas na prepa@da visita(N=32)

PERCECAO DOS ALUNOS SOBRE O IMPACTO DAS FERRAMENTAS PARSATAIE ESTUDO

Na quinta dimensdo ambicionamos Reconhecer quaisorao foram as
ferramentas que criaram impacto na visita de estudo

No que diz respeito ao impacto das ferramentasiaaa visita de estudo, a
grande maioria (84%) dos alunos refere que tivarapacto, para 13% em parte teve
impacto e apenas 3% diz que as ferramentas naartivgualquer impacto (v. tabela
41).

Considera que estas ferramentas tiveram impactdiaala

visita de estudo? f %
Sim 27 84
Em parte 4 13
Nao 1 3

Tabela 41.Impacto das ferramentas utilizadas no dia da vidta32)

Relativamente a aprendizagem realizada no dia sita,ve maioria dos alunos
(72%) diz ter aprendido algo novo, 25% refere gueparte aprenderam algo novo e

apenas 3% diz nao ter aprendido nada novo (v.aaa®)|

No dia da visita, consideras que aprendeste algmfio f %
Sim 23 72
Em parte 8 25
N&o 1 3

Tabela 42.Aprendizagem no dia da visi{al=32)
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Relativamente a ferramenowtoonutilizada para a realizacéo do trabalho final,
a maioria (75%) dos alunos considerou interessantia utilizacdo, para 22% a
utilizacdo desta ferramenta foi em parte interdssa@n apenas 3% refere que foi

irrelevante (v. tabela 43).

Para a realizagao do trabalho final, considerastdizacao da

ferramenta Powtoon: f %
Interessante 24 75
Em parte 7 22
Irrelevante 1 3

Tabela 43.Importancia da ferramenta Powtoon para a realizacliotrabalho final(N=32)

No que diz respeito a importancia do uso das tegmms, quase metade (47%)
dos alunos refere que o uso da tecnologia foi fomesdal porque os motivou a
aprender, para 34% foi fundamental para aprendet8f, dos alunos refere que foi
importante, mas ndo determinante, 3% diz que fgragado, mas sé pela novidade e
3% o0 uso das tecnologias foi irrelevante (v. taddla

Consideras que o uso das tecnologias foi um fator: f %
Fundamental porque te motivou para aprender 15 47
Fundamental para aprenderes 11 34
Importante, mas néo determinante 4 13
Engracado, mas so6 pela novidade 1 3
Irrelevante 1 3

Tabela 44.Importancia atribuida ao uso das tecnologias parapaendizagem na visit@N=32)

Por fim, quando questionados sobre qual a ferraandat mais gostaram de
trabalhar e porqué, a maioria (53%) dos alunoseaeafae foi oC Geoporque é facil de
trabalhar, interessante, divertido e porque perrfater Geocaching Para 25% a
ferramenta de eleicdo foi @R Code porque € engracado e também porque
consideraram importante ter aprendido a f&RrCode 16% diz que dPowtoonfoi a
ferramenta que mais gostaram de trabalhar pordammeépara apresentacdes e apenas
6% dos alunos preferiulaucidPress por ser bom para crifyer's e também porque é
engracado (v. tabela 45).
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Indica qual a ferramenta que mais gostaste dellvaba

porqué? f %
C Geo 17 53
Facil de trabalhar 9
Interessante e divertido 7
Possibilidade déazer Geocaching 1

QR Code 8 25
Foi importante aprender a fazer

E engracado 2

Powtoon 5 16
E bom para apresentacdes 5
LucidPress 2 6
Bom para criaFlyer’s 1

E engracgado 1

Tabela 45.Ferramenta que os alunos mais gostaram de trabalNa32)
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CONCLUSAO

Na Conclusdo faz-se uma reflexdo pessoal ao trabaghlizado e tecemos
algumas consideracdes sobre a pratica docentesé\ieanos a resposta a questdo de
investigagcdo, numa tentativa de esclarecimentoolsivos enunciados. Referimos as

limitagOes do estudo e tecemos consideracdes sobestdes para novas investigagoes.
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CONCLUSAO

Com este projeto pretendeu-se contribuir para mathe@ processo de
ensino/aprendizagem e promover a incluséo de toglafunos no ambiente escolar.

A elaboracéao deste projeto consubstanciou-se numemio de reflexdo acerca da
nossa pratica letiva e das diversas atividadesvgu®s desenvolvendo no sentido de
proporcionar aos nossos alunos aprendizagens afetsoncretamente acerca das
potencialidades das visitas de estudo associadas/as tecnologias.

A elaboracdo deste projeto revelou-se importanta panosso desenvolvimento
pessoal e profissional constituindo-se como um ofsier autocritica e de
autoconstrucdo de conhecimento.

Apoés andlise dos resultados obtidos através dstignérioonline aplicado aos
alunos, podemos dar uma resposta efetiva as qeeddi@vestigacdo que nortearam o

nosso estudo. Assim, a questao

- Em que medida a utilizacdo das tecnologias nsopede potenciar um maior
envolvimento dos alunos nas atividades propostas/isitas de estudo?

e de acordo com os dados obtidos, a esmagadoraiandas alunos (78% dos
alunos inquiridos responderam que sim e 16%, ente;partabela 33) considerou que
apos a realizacdo desta visita de estudo, aprofundoseus conhecimentos sobre a
historia local. Estes dados corroboram os obtidams Leal (2010) e Kulas (2014),
autores que consideram que as visitas de estudenfam as aprendizagens dos alunos.

A esmagadora maioria também considerou interessantdusao das tecnologias
moveis na visita de estudo, porque se tratou deuvisita de estudo inovadora devido a
utilizacdo dos telemoveis e respetivas aplicacdas.como defende Moura (2010),
estas tecnologias oferecem acesso a materiais dmoere de aprendizagem
indiferentemente do local e do tempo, na medidaj@enpermitem ampliar as fronteiras
da escola. Coutinho e Vieira (2013) também conaidepreponderante o uso do
telemovel como meio de fomentar novas atividadeg @gejam motivantes e
desafiadoras para os alunos.

Os alunos consideram muito importante a utilizad@eecursos tecnologicos, no
ambito das visitas de estudo: 88% dos alunos vefpré gostou da visita realizada (v.

tabela 32), 75% dos inquiridos considerou que fEstaima das melhores visitas de
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estudo em que participou e 16% afirmaram mesmcesgtzefoi a melhor (v. tabela 37),
evidenciando o significado que a experiéncia teva ples, nomeadamente em termos
de aprendizagem sobre a histéria local e afirmaengyeriam realizar mais visitas de
estudo do género da experienciada na investigacao.

De facto, muitos alunos afirmam que o que os matpara a visita de estudo e
aprendizagem foi sobretudo o uso das tecnologi®: réesponderam sem duvida e 22%
disseram que os motivou (v. tabela 36). Assim, pumeinferir que o recurso as novas
tecnologias contribuiu para a motivacédo dos alyrama a visita.

Relativamente as estratégias e recursos utilizadogsita de estudo, os alunos
destacaram, desde logojpeddy-paperAs razdes para esse destaque sdo diversas. A
esmagadora maioria dos alunos relevou o facto desitke uma visita diferente,
interessante e inovadora, devido a utilizacdo deages moveis e do dispositivo
movel.

Em suma, para os alunos, a experiéncia de integagdaberes, potenciada pela
visita de estudo, foi motivadora, pelos diversogivos apresentados, pelos préprios, e
que colocam em evidéncia as potencialidades dafattas visitas de estudo com

recurso as novas tecnologias.

No que concerne a segunda questdo de investigacao,

Qual o impacto da aplicacdo da Web 2.0 na prepaoéa@alise das visitas de

estudo, em termos de aprendizagens significativas?,

e de acordo com a analise dos dados obtidos, aragicte todos os alunos
avaliaram as atividades de preparagao para a dsiestudo como suficientes (91%, v.
tabela 39). Esta preparacao incluiu o trabalho dorarsas ferramentas d&eb 2.0,
concretamenteLucidPress QR Codee C. Geo Os alunos consideraram que estas
ferramentas tiveram um impacto extremamente posiha visita de estudo. Os
inquiridos consideraram muito importante e impddaaprender a trabalhar com o
LucidPress 94%,QR Codes97% eC.Ge097% (v. tabela 40). Estes dados corroboram
os de Draper, Cargill & Cutts (2002), autores golesaderam que as novas tecnologias
fomentam um maior envolvimento dos alunos, mesmmais introvertidos, os quais
por norma tém mais dificuldades em interagir corgragpo/professores. Os alunos,

consideraram que a preparacao prévia da atividaae 4dulas) foi bem conseguida.
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Muitos dos inquiridos (77%) consideraram as fermaae utlizadasLucidPress. QR
Code e C Geogomo um fator fundamental para aprender (v. tabé)ae de grande
impacto.

De facto, tal como preconizam Coutinho & Junior0@0) aWeb 2.0possibilita
novos modos de aprendizagem, associados a umrpajgeativo e critico por parte dos
alunos. Do mesmo modo, os alunos também considerajae foi de extrema
importancia a ferramenta utilizada para as apragéas finais Powtoon 75% dos
alunos consideraram-na interessante (v.tabela 43).

Conclui-se que a utilizacdo das tecnologias mopede potenciar um maior
envolvimento dos alunos nas atividades propostasvistas de estudo. Do mesmo
modo, também podemos considerar que a aplicacdUeda2.0na preparacéo/analise
das visitas de estudos, pode contribuir decisivéengara aprendizagens significativas,
isto porque promove a inclusdo, motivacdo e enm@wios dos alunos em todas as
fases inerentes a visita de estudo.

Destaca-se ainda que a realizacaoPeoldy-Paperpara o roteiro da visita de
estudo), possibilitou a realizacdo de uma expegénnterdisciplinar onde se
estabeleceu um dialogo entre as duas disciplimaswalares: Histéria e Informatica.

Para terminar, enfatizo que esta oportunidadeazae este projeto se revelou de
extrema relevancia para o meu desenvolvimento cprabssional de educacdo, na
medida em que possibilitou perceber as potencigislam termos de aprendizagem de
ferramentad.ucidPress QR CodesPowtoon, TagGeo e C Geassim como contribuiu
para um alargamento de aquisicao de novas aprgedizadestrezas, competéncias e
aptiddes indispensaveis a minha pratica educafi@o o ambiente educativo
proporcionado, desde a concecédo a realizacéo ia desestudo e a apresentacéao final
a comunidade educativa, proporcionou o desenvohtinedas relacdes interpessoais
entre professor/aluno e entre pares.

Em suma, este projeto evidencia que de facto d@mside estudo, combinadas
com as novas tecnologias se constituem como uma-vaba para o0 processo de
ensino/aprendizagem e sdo de extremo agrado dossalincluindo dos alunos com
mais dificuldades pelo que se deve apostar na fiimae professores de modo a
consciencializar a importancia que os dispositimadveis acarretam, incluindo na
aprendizagem dos alunos, quer de conteldos infeye@ino de conteddos formais.

Acreditamos que esta experiéncia de ensino/aprageliz demonstrou que as

visitas de estudo e as estratégias e recursos nélemdas contribuiram para a
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promocao e desenvolvimento de uma educacao intggedue abrangente, global e
completa) e integrado era (porque integra e é fehara de sistemas e quadros globais

de percecdao do real).
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LIMITACOES DO ESTUDO

Com esta investigagdo procurou-se perceber as qualidades utilizacdo de
novas tecnologias nas visitas de estudo, de formarré-las experiéncias o0 mais
atrativas possiveis e geradoras de aprendizagetinsast

Os resultados obtidos neste estudo restringemestaaamostra, ndo € possivel
extrapola-los, nem tdo pouco sugerir que estesrextam, igualmente, em outras
situacOes de investigacdo idénticas pois baseiamuseestudo de caso, de universo
restrito, de uma realidade especifica, ndo pod@odasso ser alvo de generalizagdes.
Salvaguarda-se que este estudo, realizado comsaaitrnos ou outra instituicdo pode
conduzir a resultados diferentes.

Outra limitagdo encontrada diz respeito as pouetsséncias bibliograficas e a
inexisténcia de pesquisas a nivel nacional reladias as ferramentas &b 2.0nha sua
relacdo com as visitas de estudo. Também tivemiomuldade em encontrar outros
estudos que refletissem sobre a tematica da nogsstigacdo e que pudessem servir de
termo de comparagéo/cruzamento de dados para watidacoes do estudo.

SUGESTAO PARA INVESTIGACOES FUTURAS

Apés a apresentacao dos resultados alcancadogje@msos que seria pertinente
alargar a amostra a outros niveis de ensino, naneate, o ensino secundario e
superior. Seria interessante também envolver outrastuicdes educativas, com
realidades socioeconomicas diferentes.

Um estudo mais alargado permitiria aferir resultaclam mais acuidade, seria um
contributo para aprofundar este conceito e serdgabase a uma formagdo mais

alargada nesta area, quer para os professorepayaens alunos.
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ANEXO A: ENTREVISTA DRA. HELENA PINTO

TEMA: As Visitas de Estudo e a aprendizagem pela destzober

Esta entrevista foi realizada no ambito da diseglide Metodologias de
Investigacdo em Educacao, com o objetivo de caraatea importancia das visitas de
estudo no processo de ensino-aprendizagem. Pratesdsaber qual a pertinéncia da
realizagdo dessas acdes, avaliar o envolvimento aloros e verificar se a
aprendizagem pela descoberta consolida os conhettismadquiridos na sala de aula.
Pretendemos aferir também se a utilizacdo de nonexursos tecnoldgicos,
nomeadamente Web 2.0e tecnologiaslobile, provocam algum impacto em termos de

aprendizagem significativa.

ENTREVISTADA

Nome: Maria Helena Mendes Nabais Faria Pinto

Formacéo: Doutoramento em Ciéncias da Educacao Especialdia@®lucacdo em
Historia e Ciéncias Sociais

Profissdo: Professora

Escola: Agrupamento de Escolas do Vale S. Torcato

GuUIAO

1. A Dra. Helena Pinto encontra-se a lecionar no Agnugnto de Escolas do Vale

de S. Torcato, ha quanto tempo? Qual o seu perpunfigsional?

2. No seu Doutoramento a sua investigacdo ambicioesardolver nos alunos um
sentimento de responsabilidade em relagdo ao patiom historico. Que
estratégias desenvolve para mobiliza-los? Obtevéeenbackpositivo por parte

dos alunos?

3. As atividades de enriquecimento curricular, como vastas de estudo, ou

trabalhos de campo, permitem aos alunos ter aéessalidaden loco. Considera
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que as visitas de estudo promovem a interdiscijdiade, a troca de saberes e

experiéncias?

4. Ja organizou alguma visita de estudo? Na sua ca@ocequais sdo as suas

expectativas?

5. Quais as principais dificuldades que sente naealzacao?

6. Qual o critério principal para definir o local diaita de estudo?

7. Nas visitas de estudo em geral, considera sufeianhformacéo divulgada aos
alunos antes da sua realizagdo? Por norma, procedaiguma investigacéo

prévia?

8. Durante as visitas de estudo, considera que o atano um papel ativo?

Considera importante a realizacao de atividadesntleila execucao das mesmas?

9. Muitos dos espacos que visitamos ja estdo dotadosnavas tecnologias.

Considera importante a introducdo das novas tegiasmas visitas de estudo?

10. Em que medida a utilizacdo das tecnologias mévede potenciar um maior
envolvimento dos alunos nas atividades propostayisdas de estudo?

11. Qual o impacto da aplicacdo t&eb 2.0 na preparacédo/analise das visitas de

estudo, em termos de aprendizagens significativas?
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TRANSCRIGCAO DA ENTREVISTA

Boa tarde, Dra. Helena Pinto.

Queria agradecer a sua colaboragcdo a concedertanendevista.

1. A Dra. Helena Pinto encontra-se a lecionar no Agmgnto de Escolas

do Vale de S. Torcato, ha quanto tempo? Qual @erurso profissional?

Leciono h& 12 anos, integrando o quadro de esaste chgrupamento. Tirei a
licenciatura em Histéria, na Faculdade de Letras Rioto. Lecionei na Régua,
Felgueiras e acabei por vir para Guimarées. Entietéiz o mestrado em Patriménio e
Turismo. Este mestrado surgiu no seguimento de encupso paralelo a docéncia, que
ja comecou durante a licenciatura com a realizai#atividades de arqueologia e
trabalho de campo que realizava nos tempos livfésas. Decidi prosseguir estudos e

realizei o doutoramento na area da Educacéo Hist&atrimonial.

2. No seu Doutoramento a sua investigacdo ambiciomserdolver nos
alunos um sentimento de responsabilidade em relagépatriménio historico. Que
estratégias desenvolve para mobiliza-los? Obtevdeaalbackpositivo por parte dos

alunos?

Sim, sim. Em primeiro lugar em termos de doutoramen estudo exploratorio,
ou seja, uma primeira abordagem dessa sensibitizaaé@ o patriménio foi feita com
alunos da escola que lecionava em S. Torcato, guengiam ao clube do patriménio.
Ja ai tinha um horério, ndo letivo, onde desenaalvin conjunto de atividades, neste
ambito. J& existiu um trabalho prévio a investigacée sensibilizacdo para a
importancia do patrimonio e foi com esses alunos €jm 0 estudo exploratorio,
relacionado com o centro historico de Guimaraes, prépriamente com o patrimonio
da area envolvente da escola, um pouco mais afastaas dentro do municipio de
Guimaraes. O estudo piloto e estudo final ja foraalizados com alunos de outras
escolas de Guimaraes. Abordei colegas de outradasse pedi a colaboracdo destes
para esse estudo. Acabou por ser um desafio mudte complexo porque sé estava

com esses grupos nessas alturas, quer alunos piesgores, mas revelou-se muito
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interessante porque permitiu um certo distanciampata observar de que forma € que
os alunos no contexto exterior a sala de aula petiess professores agiam ao

desenvolver as atividades propostas.

Questéao ocasional:

Em termos de comportamento, os alunos das outcadasstiveram a mesma

postura dos seus alunos, ou notou-se alguma difgPen

N&o notei grande diferenga em termos de escoldsi foo em termos de idade,
porque o estudo foi feito com alunos dos 7° e &68s Os alunos do 7° ano eram mais
curiosos que os alunos do 10° ano. Relativamergeahmos do 10° ano, existiam
discentes da area de humanidade e tecnologiadinipaen histéria da cultura da arte.
Identifiquei diferencas no tipo de respostas peranpatriménio mais monumental ou
menos monumental, também houve a preocupacéao eledf@zidades com o patriménio
mais visivel, a Igreja da Oliveira e todo aqueleags que é do conhecimento geral. Os
alunos de historia da cultura das artes tiverans mhificuldades em analisar os espacgos
menos conhecidos, talvez porque normalmente enpseda conteldo letivo centram
mais a sua aten¢do no patrimonio monumental atqoit®, mas acabaram por aderir

todos eles muito bem ao estudo experimental.

3. As atividades de enriquecimento curricular, comweisi$as de estudo ou
trabalhos de campo, permitem aos alunos ter aéessalidaden loco. Considera que

as visitas de estudo promovem a interdisciplindega troca de saberes e experiéncias?

Sim, sem duavida. Tenho tido essa experiéncia, adi theste momento porque
acabei de cancelar uma visita de estudo ao musaxgdeologia por falta de verba, pois
hoje em dia estd um pouco dificil, mas acabei gsolver parte desse problema,
utilizando réplicas de objetos de museus, mas emotede interdisciplinaridade até
aqui, tenho contado com a colaboracdo dos colegas departamento, de
Subdepartamento. Articulamos mesmo com a disciptieaGeografia e Educacdo
Visual, por exemplo: na visita & Igreja Velha dd &cato, fazemos muitas vezes a aula
nesse local, porque existem vestigios anteriomgscéonalidade e no percurso até essa

Igreja podem ser conduzidas atividades de orieotacédom o0s colegas de Educacao
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Visual, podemos observar os tipos de arcos ou ®etementos decorativos que podem
ser utilizados para registo de desenho. Numa masimdade juntamos o horario letivo

de varias disciplinas e podemos desenvolver comgiediversas nos alunos.

Questéao ocasional:
A planificacdo dessas visitas de estudo é elaboesxaconjunto com esses

colegas?

Sim, normalmente é proposto para o Plano Anual tiledades e acabamos por

planificar a visita em conjunto.

4. Ja organizou alguma visita de estudo? Na sua caocqgais sdo as suas

expectativas?

Muitas. H4 um pouco a ideia que a visita de estail@onsolidar conhecimentos,
as minhas expectativas sdo mais de abrir horizonteseja, que a visita de estudo
permita estimular a curiosidade dos alunos. Hojedem através da internet, temos
formas de obter mais informac&o, mas o observatasirente, sentir o contacto fisico, o
toque em certos objetos, sendo permitido isso oupgErmite dar algo mais, embora os

meios digitais se constituam como uma ponte inserds.

5. Quais as principais dificuldades que sente naealzacao?

Bem hoje em dia sédo varias. Como ja referi o asfpedmceiro é o principal. Os
alunos ndo dispfem muitas vezes da quantia neegsa custear o transporte,
alimentacdo, muitos deles até tém a ajuda da esoateu dia-a-dia, mas acaba por ser
mais um extra. Sem duavida que este € o maior prahleobretudo para se realizar uma
visita de estudo mais distante.

Existe também a falta de motivacado dos colegas gadadorarem nas visitas de
estudo. Ha escolas que consideram servigo oficidba@ente acompanhar os alunos
numa visita de estudo. Existem casos em que ogaotém que repor as aulas em falta

mais tarde, ndo é o caso da minha escola.

112



7oy

\1@,// ANEXO0S

6. Qual o critério principal para definir o local dgita de estudo?

No caso da disciplina de histéria & essencialmentelacdo com os temas
abordados naquele momento ou na fase seguintegjau esta relacionado com o
proprio programa ou com os temas lecionados. Asvidatles interdisciplinares
relacionam-se com o Plano Anual de Atividades eeptb implicar diretamente com o
tema que se leciona naquele momento, tendo mwetges\que haver adequagéo com as
tematicas de outras disciplinas.

7. Nas visitas de estudo em geral, considera sufeientinformacao
divulgada aos alunos antes da sua realizacdo? @&wnan procedem a alguma

investigacao prévia?

Dependo dos objetivos da visita. Se por exemplgsigavtem a preocupacao de
consolidar conhecimento, essa informacédo ja fovipmente divulgada nas aulas, ou
feito algum trabalho nesse sentido. Se, como dur@fazer, a visita de estudo for um
momento de exploracdo, considero que € importaateatuma informacdo, mas
sobretudo dar pistas para pesquisar essa informag&mo que isso suceda
posteriormente ou com elementos dados no locakxs#ir essa informagao. Por
exemplo se for num museu, muitas vezes existenpgtas com informagédo simples,
ou entdo, se esse museu tiver um site proprio poslemnsulta-lo previamente. E esse
cruzamento entre algo que é dado e algo que é ipadqugue considero interessante,
porque fazer a visita no final apenas para ilusapenas o que estava no livro
consubstancia-se se numa observacdo com um offgticty sem se saber que tipo de

curiosidade é que determinada peca despertou.

8. Durante as visitas de estudo, considera que o akmaim papel ativo?

Considera importante a realizacao de atividadesntieila execucao das mesmas?

Ja respondi um pouco, considero que a realizac8taglatividades é muito
importante sobretudo suscitar questdes por parte alanos. Considero que a
preocupacdo de ver tudo e registar tudo, muitagsveao € o que o funciona melhor
para que o aluno seja ativo ou questione, mas slatisnar 2 ou 3 objetos num
determinado espaco e pedir ao aluno que estegaohiserva-lo sob varias perspectivas,

colocar varias questdes e depois fazer uma pessplisa esse mesmo objeto, um outro
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colega faz 0 mesmo sobre um outro objeto e no fotals apresentam os resultados. Na
minha perspectiva, desta forma estimula-se a verag alunos e desejo de conhecer
mais e voltar ao local. O melhor que me pode acent& um aluno me comunicar que

foi ao mesmo local com os pais, desta forma o apassa a ser 0 elo de ligacdo com
outros elementos.

Considero isso papel ativo, ndo tanto preencheéipapelatorios, guibes, mas
haver um espaco para o aluno processar mais inf@onaaquele momento e
posteriormente.

9. Muitos dos espacos que visitamos ja estdo dotaelo®vhs tecnologias.

Considera importante a introdugéo das novas tegrasimas visitas de estudo?

Claro que sim. Na minha investigacdo os elementos wtilizei foram os
tradicionais. Roteiros de papel, pois 0 objetiva fizer a investigacdo em termos de
educacéo histérica. Em termos de visita de estdans locais j4 tém a visita virtual
que se pode fazer antes, como preparacao ou postente para consolidar algumas
ideias. Estava a lembrar-me da Citania de Britejiues tem uma visita virtual embora
um pouco desatualizada. Ha outros elementos, habate outros colegas que
procuram utlizar a visita de estudo com recurs@E@ologias, nomeadamente Podcas’t,
Webquest e ja hd alguma investigacdo realizadee res#exto, sobretudo na érea de
historia e tem chegado a conclusbes muito inteméssasobretudo porque os alunos
envolvem-se bastante, nomeadamente na producasedissproprios materiais, por
exemplo, faz parte da atividade dos alunos produgeu préprio Podcast, que integra a
avaliacdo da prépria investigadora. E sem diviteréssante a introducéo das novas

tecnologias nas visitas de estuda.

10. Em que medida a utilizacdo das tecnologias méveie gpotenciar um

maior envolvimento dos alunos nas atividades pttagasas visitas de estudo?

Claro que sim. O registo fotografico, hoje em diaséencial para a recolha de
informac&o. Sabemos que a comunicacdo social empaly pouco a questdo da
utilizagdo dos telemoveis. Determinadas situac@eseaeram na televisdo porque os
alunos filmaram essas situacdes em sala de adann#éo agradaveis e acabou por a
generalidade das escolas proibir o seu uso endsataula, até para ndo incomodar as

atividades e ndo surgir novas situacbes. Mas jataceu, com a autorizacdo do
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professor, a realizacdo de uma nova tematica gakrenos anos 20, onde apenas
existia um computador na sala de aula, os alunegsigeram a oportunidade de utilizar
0s seusmartphonesprocurarem videos e outro tipo de informacg&oceétéas situacdes
em que é possivel a utilizacdo do telemovel nalasdé nas visitas de estudo, como
estamos em espacos exteriores ha uma maior likerdaddo o registo fotografico
autorizado, penso que € uma mais-valia. E estirteilpara o aluno utilizar os seus

préprios recursos.

Questéao ocasional:

Muitas escolas contemplam nos seus Regulamentesnast a proibicdo da
utilizacdo destes equipamentos nas salas de awtgidera que as escolas deveriam ser

mais flexiveis e autorizar a utilizacdo destes mammuientos em contexto de sala de aula?

Penso que sim, até porque isso depende um poufmrda como os alunos se
comportam. H& um certo grupo de alunos que jaaiaoidentes na utilizacdo indevida
do telemével e o professor, nesse caso deve adegsaa atuacdo. Tal como referi
anteriormente a utilizagdo do telemodvel como umésivaia deveria ser permitida,
desde que supervisionada pelo professor, no meny eaempanhava a pesquisa e

ajudava na escolha dos videos e outros materiais.

11. Qual o impacto da aplicacdo Web2.0 na preparagdo/andlise das visitas

de estudo, em termos de aprendizagens signifis&tiva

A utilizacdo da Web 2.0 é sem duvida uma mais-yali@ pelo nimero elevado
de ferramentas que estdo disponiveis e que podentilsgadas em contexto de sala de
aula, diversificando recursos e motivando os alyrana as suas aulas.

Estas ferramentas podem ser importantes até mesar® gprofundar os
conhecimentos em termos de historia local. Muit@®es, os professores ndo sao da
regido e utilizando estas ferramentas, podem agreach conjunto com os alunos,

conseguindo atingir resultados significativos neeagizagem.

Dra. Helena Pinto, mais uma vez obrigado pela sleboracéo, pelo tempo

despendido e pela forma como se dedica aos saenths.
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ANEXO A: QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Inqueérito - Visita de Estudo

Este inquérito enquadra-se numa investigagao subordinada ao tema “As visitas de estudo e as
ferramentas da Web 2.0", no &mbito do Mestrado em Ensino de Informatica (Universidade Catdlica
Portuguesa).

Como tal, pedimos a tua colaboragdo, uma vez que esta se revela particularmente importante, na
medida em que das tuas respostas sinceras e ponderadas, depende a validag¢ao do estudo que nos
propomos fazer. Os dados fornecidos serdo confidenciais, destinando-se apenas a fins académicos.
Agradecemos a tua colaboragao.

*Qbrigatério

1. Género *
Marcar apenas uma oval.

Feminino

Masculino

2. Idade *
Marcar apenas uma oval.

12-13
14-15
16-17
Mais que 17

3. Que equipamentos usas nos teu dia a dia? *
(seleciona uma ou mais opgdes)
Marcar tudo o que for aplicavel.

Computador
Tablet/iPad
Smartphone/iPhone
Qutra:

4. Em alguns destes equipamentos tens acesso a Internet? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao Passe para a pergunta 5.

5. Em qual(ais)?
(seleciona uma ou mais opgdes)
Marcar tudo o que for aplicavel.

Computador
Tablet/iPad
Smartphone/iPhone

Qutra:

lde5
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6. Com que frequéncia acedes a Internet? *
Marcar apenas uma oval.
Diariamente
Semanalmente

Ao fim de semana

7. Quanto tempo por dia, em média, ficas a navegar na Internet? *
Marcar apenas uma oval.
Até 30 minutos
Uma hora
Duas a Trés horas

Mais que Trés horas

8. Das plataformas Web apresentadas indica: *
Marcar apenas uma oval por linha.

Conhegco Nao conhegco Conhego e utilizo

Google Maps
Google Earth
Google Drive
LucidPress
Mobile

QR Codes
Powtoon
YouTube
TagGeo

Visitas de Estudo

9. Costumas participar nas visitas de estudo organizadas na escola (ou pelos professores)? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

As vezes

10. O que mais gostas nas visitas de estudo é: *
Marcar apenas uma oval.

Estar com os amigos
Nao ter aulas
Conhecer outros locais

Aprender outras matérias

2de5
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11. Consideras que as visitas de estudo sao importantes? Porqué? *
Justifica a tua resposta.

12. Indica o que, para ti, tem mais relevancia numa visita de estudo: *
Marcar apenas uma oval por linha.

Muito Alguma Sem grande Sem qualquer
importante importancia importancia importancia

Aprender factos/aspetos
novos

Estar com os meus
amigos a conversar de
assuntos que nos
interessam

Quvir a explicagao do
professor/guia/monitor
Nao ter aulas

Almogar com os meus
melhores amigos

13. Pensas que as visitas de estudo ajudam a compreender e consolidar os conhecimentos? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Em parte

14. Das visitas de estudo que realizaste, consideras que aprendeste aspetos novos que
aumentaram o teu conhecimento nas disciplinas? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao Passe para a pergunta 15.

15. Da um exemplo de como o teu conhecimento aumentou?

Pagina Sem Titulo
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16. A informagdo em papel que é dada antes/durante uma visita de estudo: *
Marcar apenas uma oval.
Guardo para mais tarde consultar
Deito fora no mesmo dia
Os professores nao entregam
Para que é que aquilo serve?

Deito fora quando fago a arrumagao da mochila

17. Quando vais a uma visita de estudo, quem a organiza? *
Marcar apenas uma oval.

A escola
Diretor de turma
Professor da disciplina

Outra:

18. Na tua opinido, os locais escolhidos pelos organizadores das visitas de estudo tem em conta
os vossos interesses? *

Marcar apenas uma oval.
) Sim
Nao
19. As atividades realizadas nas visitas de estudo, normalmente, sao: *
Marcar tudo o que for aplicavel.

Pouco interessantes
Interessantes

Muito interessantes

20. Como gostarias que fossem as tuas visitas de estudo? *

21. Consideras que a intervencdo dos alunos nas visitas de estudo deveria ser mais ativa? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

Nao sei

4de5

119



ANEXO0S

22. Gostavas de ter um papel mais ativo na definicao das visitas de estudo? Como? *
Justifica

23. Na tua opiniao: *
Marcar apenas uma oval por linha.
Sim Nao

No planeamento da visita de
estudo os alunos deviam poder
dar a sua opiniao
Duarante a visita de estudo, se é
para aprender, deviamos ter um
papel mais ativo
Apos a visita de estudo, os alunos

deviam falar sobre o que
aprenderam nas aulas

24, Pensas que as novas tecnolgias podiam ser usadas nas visitas de estudo? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao Pare de preencher este formulario.
Né&o da para utilizar...afinal € uma visita de estudo! Pare de preencher este formuldrio.

25. Como pensas que poderiam ser utilizadas as novas tecnologias na visita de estudo? *

Com tecnologia

E Google Forms
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ANEXO C: PEDDY PAPER

PEDDY

CENTRO HISTORICO GUIMARAES

ol

(=)

UIMARAES
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NOME DA EQuUIPA

PARTICIPANTES

HORA DEINicIO HORA DE CHEGADA

CONSELHOSUTEIS

Ler atentamente a carta da prova.

Segquir as instrucdes indicadas durante a prova.
Realizar os registos fotograficos solicitados.
Preservar o patriménio.

N&o deixar cair lixo para o chao.

O desafio que vos langamos consiste em conhecetenuyma forma diferente, os
diversos monumentos que constituem um marco histéia cidade de Guimaraes.

Vao ter de olhar varios pormenores com muita atgngasitar os diferentes

monumentos, através desta prova, vamos testar sa \@@pacidade de observacao,
pesquisa e destreza com 0s vossos smartphonesfphon

Divirtam-se!
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Depois de lerem com atencédo podem comecar a prova...

Vamos dar inicio a descoberta

Encontram-se no Hall de entrada do nosso agrupament

Dirijam-se a portaria e estara la colocado um addidRr. Com o0 vosso equipamento
procedam a leitura do cédigo QR apresentado. \faactsso a um flayer digital que vai

ser muito util neste percurso.

Utilizando o C Geo, procedam a introducao das segsicoordenadas:
DDD MM.MMM - N 41° 26.879 W 008° 17.420

Podem deslocar-se para esse local.
Agora que chegaste ao local desejado, podes utiizeu smartphone/lphone para
responderes a algumas questdes.

1. Por quem foi mandado construir 0 monumento em questencontras?

2. Em que ano foi eleito uma das sete maravilhas de fagal?

3. Porque outro nome era também conhecido também o Cda

Hermenegildo?

NOTA: Nao se esquecam de fazer o registo fotografidoac

Vamos assistir a um video com uma vista aérea ificied
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Agora que concluimos o primeiro desafio, vamos gamapara a Igreja de S. Miguel
Facam um registo fotogréfico do local, com os elgogeda equipa participante.
4. Quem foi batizado na igreja de S. Miguel?

5. No seu interior, encontramos uma escultura em mada. Quem esta la

representado?

Monumento seguinte... Pacos dos Duques de Bragantajos palacios Nacionais
mais visitados por portugueses e estrangeiros.
Tira uma Selfie do grupo na fachada do edificio.

6. Quem mandou construir o Palacio?

7. Em que ano o Paco dos Duques foi elevado a monumeiNacional?

Prontos para uma nova caminhada?
Entdo, ca estdo as coordenadas do novo localtarviSDD MM.MMM - N 41° 26.838
W 008° 17.455

8. Chegaram ao destino? Qual o nome do monumento?

9. Bem ao vosso lado encontra-se um alpendre

gotico erguido no reinado de D. Afonso IV, qual oest nome?

10. Em que ano foi construido?

Chegamos ao final do nosso percurso, antes dessagem a escola, elabore um
video no antigo paco do concelho. Nao se esqueeaimchliir a Igreja Nossa Senhora
da Oliveira e o Padréo do Salado.

PONTUACAO

Por cada resposta correta - 10 Pontos

Por cada resposta incorreta — 0 Pontos
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ANEXO D: QUESTIONARIO FINAL

Inquérito Final - Visita de Estudo

Este inquérito enquadra-se numa investigacdo subordinada ao tema “As visitas de estudo e as
ferramentas da Web 2.0", no &mbito do Mestrado em Ensino de Informatica (Universidade Catdlica
Portuguesa).

Como tal, pedimos a tua colaboragao, uma vez que esta se revela particularmente importante, na
medida em que das tuas respostas sinceras e ponderadas, depende a validacdo do estudo que nos
propomos fazer. Os dados fornecidos serao confidenciais, destinando-se apenas a fins académicos.
Agradecemos a tua colaboragao.

*Qbrigatério

1. Género *
Marcar apenas uma oval.
Feminino

Masculino

2. ldade *
Marcar apenas uma oval.
12-13
14-15
16-17
Mais que 17

3. Costumas participar nas visitas de estudo organizadas na escola? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

As Vezes

4. O que mais gostas nas visitas de estudo? *
(escolhe uma ou mais opgdes)
Marcar tudo o gque for aplicavel.
Conhecer outros locais
Aprender outras matérias
Realizar atividades diferenciadas

Nao ter aulas

Outra:

1de4
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5. Indica o que, para ti, tem mais relevancia numa visita de estudo: *
Marcar apenas uma oval por linha.

Muito Alguma Sem grande
importante importancia importancia
Aprender factos/aspetos
novos
Ouvir a explicacao do
professor/guia/monitor
Utilizar novos recursos
tecnolégicos
Vivenciar novas
experiéncias
Fazer algo em concreto
realizado com a visita

6. Como gostarias que fossem as tuas visitas de estudo? *

VISITA DE ESTUDO - Guimaraes

7. Gostaste da atividade realizada no centro histérico de Guimaréaes? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Em parte

Nao

Sem qualquer
importancia

8. Acreditas que, apds esta visita, sabes mais sobre a historia da tua localidade? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Em parte

Nao

9. Consideraste interessante a visita de estudo realizada com recursos a novas tecnologias? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Em parte

Nao

2de4

126



ANEXO0S
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10. Justifica o que consideraste/ndo consideraste interessante na visita de estudo realizada. *

11. Acreditas que foi 0 uso da tecnologia que te motivou para, na visita, aprenderes mais sobre a
historia da tua localidade? *

Marcar apenas uma oval.
Sim, sem davida
Motivou, mas eu ja sabia bastante
Nao é por usar a tecnologia que me interesso pela Histéria

Nao

12. Consideras que esta visita de estudo: *
(escolhe a opgao que mais se adequa ao que pensas)
Marcar apenas uma oval.
Foi a melhor que participaste
Foi uma das melhores que participaste
Foi apenas mais uma visita

Foi aborrecida

13. Gostaste de estar no processo de desenho e concepcao do itinerario da visita de estudo a
fazer? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao
14. A preparacédo prévia da atividade (nas aulas) foi suficiente para a sua realizacdao? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Néao sei

15. Na preparacéao da visita de estudo a utilizac@o das seguintes ferramentas, na tua opiniao foi: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Muito importante Importante Indiferente Nada importante

aprender a trabalhar com
LucidPress

aprender a trabalhar com os QR
Codes

aprender a trabalhar com o C Geo
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16. Considera que estas ferramentas tiveram impacto no dia da visita de estudo? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Em parte

Nao

17. No dia da visita, consideras que aprendeste algo novo? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Em parte

Nao

18. Para a realizagdo do trabalho final, consideras a utilizagcao da ferramenta Powtoon: *
Marcar apenas uma oval.
Interessante
Em parte

Irrelevante

19. Consideras que o uso das tecnologias foi um fator: *
(escolhe a opcdo que melhor se adequa ao que pensas)
Marcar apenas uma oval.

Fundamental para aprenderes.

Fundamental porque te motivou para aprender
Importante, mas ndo determinante.
Engragado, mas s¢ pela novidade

Irrelevante

20. Indica qual a ferramenta que mais gostaste de trabalhar e porqué? *

Com tecnologia

E (.noglc Forms

4ded
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ANEXO E: AUTORIZACAO DA DIRETORA

PEDIDO DE AUTORIZACAO

Eu, Leopoldo Jorge Antunes Carvalho, professor utdp de escola do grupo
550 — Informatica, de momento a frequentar o llocide estudos em Ensino de
Informatica na Universidade Catdlica Portuguesaaeuklade de Ciéncias Sociais de
Braga venho solicitar autorizacdo para recolha atbos|, através de um inquérito por
questionario, que permitam realizar um estudo sab¥ Circuito em guimardes: uma
experiéncia délobile Learningcom alunos do 9° ano”, pelo que as informacdadant

serdo, naturalmente, confidenciais.

Nestes termos, solicito a V. Ex.2 a necessariariaat@o para desenvolver este

estudo a partir do caso dos alunos que frequent@&fmamo de escolaridade.

Antecipadamente grato por toda a colaboragao, siste com os melhores

cumprimentos.

(Jorge Carvalho)
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ROTEIRO TURISTICO AO CENTRO HISTORICO DE GUIMARAES
(INFORMACAO HISTORICA)

A - PACO DOS DUQUES DE BRAGANCA

O Paco dos Duques de Braganca de Guimarées foiagarmbnstruir no século
XV por D. Afonso, (filho ilegitimo do rei D. Jodod de D. Inés Pires Esteves), 1°
Duque da Casa de Braganca e 8° Conde de Barcelosaltpra do seu segundo
casamento com D. Constanca de Noronha (filha dé&fbnso, Conde de Gijon e
Noronha e D. Isabel, Senhora de Viseu).

Essencialmente habitado durante o século XV, assistnas centlrias seguintes
a um progressivo abandono e a uma consequente mubtizada por fatores politicos e
econdmicos, que se foi agravando até ao século XX.

Entre 1937 e 1959 realizou-se uma ampla e compi¢givencao de reconstrucéo
executada a partir de um projeto da responsabéidadarquiteto Rogério de Azevedo.
Paralelamente, procedeu-se a aquisicdo do recheay aomposto por pecas de arte
datadas, essencialmente, dos séculos XVII e XVIII.

Elevado a Monumento Nacional desde 1910, ou sefmaaantes da sua
reconstrucdo, o Paco dos Duques de Braganca dea@amé atualmente um servigco
dependente do Instituto dos Museus e da Consery#ght) e integra o Museu (1°
piso), uma ala destinada a Presidéncia da Rep((fidichada principal, 2° piso) e uma

vasta area vocacionada para diversas iniciatiifisrais (no rés do chéao).

B - CASTELO DE GUIMARAES

No século X, apos ter enviuvado do Conde Hermeegdu Mendo) Gongalves,
a Condessa Mumadona Dias assume o0 governo do GoRdatlicalense e toma duas
medidas de grande importancia: funda, na parteabdé Guimarédes, o Mosteiro de
Santa Maria (por volta do ano de 950) e, na pdtee am castelo, o0 denominado
Castelo de S. Mamede (entre os anos 950 e 957)nAtracdo deste castelo foi
necessaria para defender o Mosteiro recém edifieapopulacdes que, entretanto, se
foram fixando junto a estas duas construgbes. AstoogBo deste Castelo foi

igualmente, uma forma de afirmar o seu poder perasitdemais senhores feudais. Um
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diploma que assinala a entrega do Castelo de Selfiaian Mosteiro de Guimaréaes, em
4 de dezembro de 968, € a primeira referéncia oitdn@ esta fortificacao.

O Castelo foi objeto de inUmeras altera¢des tensltaeconfiguracdo atual pouco
a ver com a sua forma original. De facto, com o deoD. Henrique sdo realizadas
algumas reformas e, segundo Mario Barroca, exiggstigios que se supdem da época
deste Conde. Mais tarde, no séc. XIlII/XIV, com OniB foi construida a Torre de
Menagem e ergueram-se 0s oito torredes que flaagueimuralha do castelo.

Depois de séculos de abandono e ruina, o Castetubjieto de um imperativo
restauro, levado a cabo na década de 30 do sédylpe¥a DGEMN. O objetivo destas
obras de beneficiacdo foi reabilitar o lugar mablematico da castelologia nacional.

O Castelo de Guimardes é Monumento Nacional deSd@ & Maravilha de
Portugal desde 2007.

C - IGREJA DE S. MIGUEL DO CASTELO

Situada no Monte Latito, entre o Castelo e o Pag® Duques de Bragancga,
encontra-se a Igreja de S. Miguel do Castelo. I3atde uma igreja romanica onde,
segundo a tradicédo, D. Afonso Henriques foi batizasl Monumento Nacional desde
1910.

D - IGREJA NOSSA SENHORA DA OLIVEIRA

As origens da Insigne e Real Colegiada de Nosshobzma Oliveira remontam
ao mosteiro dedicado ao Salvador do Mundo, a Virgensanta Maria e aos Santos
Apostolos, fundado pela condessa Mumadona Diasa cler 950.

A invocacdo de Nossa Senhora da Oliveira prevakgoés 1342, com o
reverdecimento de uma oliveira na praga frontefraedificacdo atual evidencia as
sucessivas remodelacfes e acrescentos, integréemdentos de diversas épocas - a
reconstrucdo gotica impulsionada por D. Jodo lpreetda igreja de caracteristicas
manuelina, concluida cerca de 1513-1515; a capefa-ghe arquitetura classica,
reedificada no séc. XVII por D. Pedro II; os estemjdas capelas maior e colaterais sao

referéncias da reforma neoclassica iniciada em;183Mtima intervencdo data do séc.
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XX e pretendeu deixar a vista o granito das paredescolunas de origem medieval. A

igreja é classificada como monumento nacional d&9de.

E - PADRAO DO SALADO

Alpendre gotico erguido no reinado de D. Afonso pdra comemorar a Batalha
do Salado, travada em 1340.
O cruzeiro executado em 1342, foi oferecido poroPEsteves, negociante

vimaranense residente em Lisboa.

F - ANTIGOS PACOS DO CONCELHO

Construcéo iniciada no tempo de D. Jodo |, emdmséc. XIV. No inicio do séc.
XVII foi profundamente remodelada pelo arquitet@@d.opes de Amorim. No seu
interior existe um teto de madeira pintado.

Atualmente esta instalado neste edificio a Delegai@ Touring Cultural &
Paisagistico e dos Patrimoénios, da Entidade Relgagamdurismo do Porto e Norte de

Portugal.

G - PADRAO DE D. JOAO |

O Padréo de D. Joéo I, na rua do mesmo nome, iasiéis junto da Capela de
Séo Lazaro, onde existiu um lazareto ou gafaridivmm@elo qual é por vezes invocado
como Padrdo de S&o Lazaro. O monumento teria sglade em comemoracdo da
vitéria na Batalha de Aljubarrota, ou ainda, segurndrsdes menos plausiveis, pelo
sucesso bastante posterior na tomada de Ceutaoacom alguns autores, D. Jodo |
entrou em Guimardes ainda em 1386, imediatamerie apetorno de Aljubarrota,
vindo de Lamego (GUIMARAES, Alfredo, 1953); chegad@lwila, rezam as crénicas
que o0 monarca, descal¢co e rodeado pelo seu sémrdaealizado uma romagem para
cumprir o voto feito a Santa Maria de Guimardesagem venerada nas vésperas da
contenda, em cuja colegiada entregou parte de snadara de combate e alguns
valiosos despojos tomados ao inimigo, incluindoaamddo em oiro com comprimento

igual a distancia que separa o0 padrédo entdo ergladé existente Padrdo do Salado,
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também destinado a celebrar uma vitoria militarrsads Castelhanos, e término da
peregrinacdo régia. Nesse mesmo ano, ou no anmEgomecar-se-ia a levantar o
novo padréo, a par das obras da colegiada de (GAgsyantdo encetadas, e destinadas a
remodelar o importante centro de peregrinacdo gpeesentava a Igreja de Nossa

Senhora da Oliveira.

H - CLAUSTRO DA IGREJA DE S. DOMINGOS

Templo gético do século XIV, cujo portal barroco ideeja e a ampliacdo da
capela-mor é fruto das reformas efetuadas no setld. No interior, destaca-se o
retabulo-mor de influéncia neoclassica, datado idaisf do século XVIIl, o érgéo
rocaille e um cadeiral setecentista. Fez parte @ovénto de Sdo Domingos, destruido
em finais do século XIX, mantendo-se o claustracgétio século XIV, classificado
como Monumento Nacional, e que estad integrado nseMude Arqueologia da

Sociedade Martins Sarmento.
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