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A Histéria da Educacéo
na formacao de professores

AnTonio Manuer MaToso MarTiNHO

Ndo ha nem pode haver ensno de quaidade, nem reforma
educativa, nem mesmo inovagd sem que hga uma adequada
formagao de professores.”

A formagdo de professores, sendo, smultaneamente, o afae o
omega de quaquer sistema educativo, pde em jogo um conjunto
variado de factores que exigem abordagens metodoldgicas
diversificadas e perspectivas interdisciplinares.

A formacdo de professores € simultaneamente, um problema
politico, uma vez que implica uma concepcdo da sociedade e um
projecto de futuro; um problema socid, por mobilizar dados
provenientes das mais diversas ciéncias como a Economia, a
Demografia, a Sociologia e um problema pedagdgico, por exigir uma
definicdo de objectivos educativos e de estratégias de avaliacdo. Numa
palavra, a formacdo de professores mobiliza dados provenientes das
diferentes ciéncias da educacéo e reflecte, desse modo, o seu estado de
desenvolvimento, conduzindo a adopcdo de novos conceitos e de
novas formas de encarar 0 acto educativo.

Neste contexto, reflectir sobre o perfil e a formagdo de
professores surge como uma tarefa de indiscutivel relevancia, numa
atura em que nos abeiramos do inicio dum novo século, numa época
em que a grande maioria dos paises se prepara para concretizar as
reformas desgjaveis dos seus sistemas educativos enquanto processo
de implementacéo de ideias, de atitudes e, sobretudo, de préaticas cujos
resultados s6 daqui a alguns anos serdo recolhidos e avaliados.

Reconhecer que a formagdo de professores constitui pega
fundamental no sucesso de qualquer reforma do sistema educativo e
reflectir sobre 0 seu perfil, tendo o inicio do novo século no horizonte,
impde-se-nos como uma tarefa de inadidvel exigéncia — uma vez que
se torna indispensavel dotar os futuros professores de uma formacéo
cientifica, psicopedagdgica e cultural competentes.

1 Anténio Névoa (Coord.) - Os professores e a sua formagéo, Lisboa,
Publicacbes Dom Quixote - Ingtituto de Inovagdo Educacional, 1992.
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Por outro lado, a difusdo generalizada dos meios de comunicagéo
e difusdo da informacdo, derivados do desenvolvimento cientifico e
tecnologico, dteraram a funcéo propria do professor — difundir
informag&o de forma sistemédtica vem sendo cada vez menos a tarefa
do professor e este vem-se transformando cada vez mais num agente
de desenvolvimento pessod e interpessoal.

Além disso, tem ddo iguamente patente a vaorizacdo
progressiva — entre os objectivos fundamentais da educagéo — que tem
vindo a ser atribuida a0 desenvolvimento da personalidade dos alunos
e a sua actividade comparativamente, por exemplo, a adaptacdo ao
meio socid.

Do mesmo modo, a Escola tem vindo a abandonar o seu modelo
funcional dos finais do século XIX principios do sfculo XX —
passando a organizar-se como um espaco educativo favoravel a
comunicagdo pessoa e interpessoa e a manifestacéo e valorizagdo de
talentos e prgjectos pessoais de vida.?

Como ja se afirmava nas Recomendacdes da 35* Conferéncia
Internacional de Educagao, realizada sob os auspicios da UNESCO, os
professores ja ndo devem ser meros transmissores/comunicadores de
conhecimento, nd0 se dedicando unicamente a reconstruir o
conhecimento do aluno, mas a sua principa tarefa consiste em agjudar
0s jovens a elaborar 0s seus conhecimento a partir das mais
diversificadas fontes de informagzo.®

Como escreveu Combs, o professor ha-de converter-se no homem
do futuro, capaz de gudar as pessoas a desenvolverem a sua
personalidade total.*

S0, assim, atribuidas ao professor responsabilidades mais vastas,
intervindo, por exemplo, nas actividades extra-escolares, na orientacéo
dos aunos e na organizagdo das actividades de tempos livres.

O professor € responsabilizado como agente de desenvolvimento
e de mudanca na comunidade escolar. Novas relagdes se estabelecem
na Escola as quas irdo condicionar a sua eficacia — relagéo

2 Manuel Viegas Abreu, O perfil do professor no horizonte da reforma do
sistema educativo, Comunicacdo apresentada no «Seminario sobre carreira docente e
avaliagdo de professores», promovido pela Federacdo Naciona dos Sindicatos dos
Professores, Porto, 1987.

3 UNESCO - OIE, Conference Internacional d’ Education (35°) Recomendacion
n° 69, pontos 32 e 33, Recomendacion Final, ED/MD/38, Paris, 1975, pag. 26.

4 A. Combs, Claves para la formacion del profesorado, Madrid, Magistério
Espafiol, 1979. Ver Maria Borges Medeiros, o Papd e a formacdo dos professores,
Lisboa, Fund. C. Gulbenkian, Centro de Investigagdo Pedagdgica, 1970.
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professor/aluno;  professor/professor e  outros  especididas,
professor/pais dos aunos e diferentes membros da comunidade.

Com a perda do monopdlio do saber, o professor va perdendo,
igualmente, a exclusividade de iniciativa e, até, de actividade.

Assm, a relagcdp professor/aluno que estava no centro do
processo de escolarizacdo desenvolver-se-a de acordo com as novas
atribuicdes. Terd de ser uma relacdo diferente, quando se pretende a
transmissdo dum saber e quando se lhe apresenta a necessidade de
saber fazer ou 0 saber se converte em ser, desde um saber ou poder ser
até um saber ou poder tornar-se, como escreveu Giles Ferry.®

Passa-se duma pedagogia centrada quer no professor, quer no
aluno, a uma pedagogia centrada no grupo de aunos/professor com
todas as forgas que nela se manifestam e se desenvolvem.

As competéncias serdo diferentes — essas competéncias no quadro
actua das novas preocupaches agrupar-se-80 sob as rubricas
seguintes.  diagnéstico, resposta, avaiacdo, relacbes pessoas,
desenvolvimento do curriculo, responsabilidade socidl.

Esta preocupacdo no pefil e formagdo dos professores pode
constatar-se fazendo simplesmente uma revisdo dos trabal hos, estudos
ou investigacdo ja realizados ou em curso nos diferentes paises.

Nos ultimos anos #m aparecido diversos estudos que tratam da
profissio docente (Cousinet, 1975°% Alfieri, 1975’; Combs, 1979,
Debesse, 1982°; Landsheere, 1977'% Midaret, 1977'); dos seus
papeis, atitudes e aptiddes (Adams™ e Abraham'®, 1986 e 1987); da
importancia do seu pensamento prético (Marcelo, 1988'): dos

5 Gilles Ferry, Inovagio pedagdgica e formacéo de professores, Lisboa, I nstituto
Gulbenkian de Ciéncia- Centro de Investigacdo Pedagdgica, 1975.

6 Roger Cousinet, Lasformacion del educador, Barcelona, Planeta, 1975.

" F. Alfieri, El oficio de maestro, Barcelona, Avance, 1975.

8 A.W. Combs, Claves par la formacion del profesorado, Madrid, Magistério
Espariol, 1979.

9 M. Debesse, Formacién de educadores y educacion permanente, Barcelona,
Oikos - Tam, 1982.

10 G. Landsheere, La formacion des los ensefiantes de mafiana, Madrid, Narcea,
1977.

1 G. Mialaret, La formation des enseignantes, Paris, P.U.F., 1977; «Reflexions
personnelles sur le choix de quelques objectifs pour la formation des enseignantes», in
Revista Port. de Educacao, n° 1, Univ. do Minho, Braga, 1988, pags. 45-62.

12 Georgia Adams, «Attitude Measurement», in H. Mitzel. (Ed.), Encylopedia of
Educacional Research, 5% ed., Vol |, New York, The Free Press, 1982. Ver ainda,
Dewey, J., Como Pensamos, Barcelona, Paidos, 1989.

13 A. Abraham, EI mundo interior de los ensefiantes, Barcelona, Gedisa, 1986.

14 C. Marcelo, Avances del pensamiento de los professores, Sevilha, Pub. Univ.
Sevilha, 1988. Ver também El pensamiento del profesor, Barcelona, Ceac, 1987.
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métodos e estratégias adequadas a sua formagdo inicial e continua
(Garcia Alvarez, 1987"); o processamento da informacdo dos
professores (Marcelo, 1987'°); andise do curriculo formativo
(Carlson'’); comparagio de sistemas de formagZo (Garcia Alvarez,
1988'%) e formag&o de formadores (Imbernon, 1987%).

Do mesmo modo témse condtituido comissdes de dto nivel,
encarregadas de redigir relatorios da situacdo no dominio da formacdo
de professores e de elaborar propostas de actuacdo, caso do Holmes
Group Report, 1986; Carnigie Report, 1986; RITE framework of
CTE; Hofman e Edwards, 1986.%°

Simultaneamente témse redizado semin&ios, congressos,
conferéncias e surgido as mais variadas revistas e publicagdes sobre
esta controversa e complexa temética

Embora sendo numerosos os estudos e as publicagdes sobre a
formacdo de professores, 0 certo € que as mudangas nos seus sistemas
de formagdo tém-se verificado muito lentamente.

Como tentativas de explicagdo deste facto podemos apontar:

N&o estamos seguros de que todas as pessoas estgam
convencidas da necessidade de formagdo e sobretudo de formacéo
psicopedagogica e profissional dos professores. O velho conceito
duma formagdo unicamente centrada nos conteldos programéticos
anda ndo desapareceu totalmente do espirito de muitos dos
responsaveis educativos, pais e mesmo professores.

. A formacdo de professores apresenta uma grande dificuldade —
que nd se encontra noutros dominios da formacdo profissona —
trata-se, com efeito, de encontrar solucfes actuais para uma formacao

% Garcia Alvarez, Fundamentos de la formacion permanente del profesorado
mediante e empleo del  video, Alcoy, Marafil, 1987; La formacién del profesorado
mediante & video, Alcoy, maréfil, 1987 e «Formacion del profesorado», in Accion
Educativa, n° 23 (Dezembro), Madrid, 1983.

18 Ver nota 14.

17 Revista de Educacion, n° 284 (Set-Dezembro), 1987 e n° 285 (Janeiro-Abril),
1988, MEC, Madrid.

8 Ver nota 17. Cuadernos de Pedagogia, n° 161 (Julho-Agosto), Barcelona,
1988.

1® Franc. Imbernén, La formacion del profesorado, Barcelona, Paidos, 1994.

2 perez Gomez, «Paradigmas en la investigacion didactica», in La ensefianza, su
teoria y su prética. Eds. J. Gimeno e A. Perez Gomez, Madrid, Akal, 1993; «O
pensamento prético do professor: a formagdo do professor como profissiona
reflexivo», in Anténio N6voa (coord.), Os professores e a sua formacdo, Inst.
Inovagdo Educational, Lisboa, Public. D. Quixote, 1992, pags. 93-114. Ver também
Hoffman e Edwards, Reality and reform in clinical teacher education, Random
House, New York, 1986; Holmes Group, Tomorrow's teachers. A report of the
Holmes Group, Holmes Group Inc., East Lansing Michigan, 1986.



A HISTORIA DA EDUCAGAO NA FORMAGAO DE PROFESSORES 283

de jovens que ndo exercerdo a sua actividade — para a qua se
encontram preparados — sendo nos decénios seguintes; isto € num
futuro cujos horizontes se apresentam pouco claros — extrema rapidez
de mudancga na vida, sob todas as suas formas.

Estamos a formar jovens professores que deverdo preparar as
criangas e 0s jovens para uma vida que ainda ndo se conhece.

Esta incerteza sobre 0 que sera 0 amanha cria condicdes préprias
a formacgdo de professores que devera estar essencialmente voltada
para o futuro — os jovers que formamos hoje serdo os educadores do
amanhd, de criangas que serdo os cidadéos do futuro.

Dai, a formagéo de professores se tornar rapidamente obsoleta se
N&o se questionar permanentemente e se N&o se adaptar continuamente
aum futuro ainda que bastante incerto.

Iguamente um sentimento de inquietude, sendo mesmo de
angustia, domina os responsaveis que encontram um refagio fécil na
repeticéo do que ja existe:

. Por outro lado, num sistema de valores sociais sempre em
evolucdo pdem-se-nos de imediato sérios problemas, sendo um deles—
podemos iniciar os jovens num sistema de valores que ndo seréo
certamente os de amanh& quando comegarem a sua actividade?

Serd, assim, necessario colocar, em primeiro lugar, no dominio da
formagdo a preocupacdo no desenvolvimento da capacidade para a
mudanga

. N&o nos devemos ainda esquecer do papel desempenhado pelos
efeitos da crise de 1968, que conduziu ndo SO a que muitos professores
perdessem a confianga na sua missdo como afectou a sua prépria
formacdo — recusa de toda a formacdo cientifica ou prética a fim de
gue se pudesse deixar livre acesso a sua espontaneidade, a sua
inspiracdo, a sua criatividade, donde um desdém, e uma recusa a todo
0 sistema de formacao.*

E hoje extremamente dificil, senfo mesmo impossivel, discutir a
formagdo de professores sem andisar previamente as diferentes
funcbes e a relagdo que o educador tem ou deve ter com 0s outros
sistemas ou outras realidades.

Se o discurso da modernidade esta cada vez mais presente nas
reflexfes sobre a educacdo, por maioria de razdo, o estd na
problemética da formacdo de professores.

2 G. Mialaret, «Reflexions personnelles sur le choix de quelques objectifs pour
la formation des enseignantes», in  Revista Port. de Educagdo, n° 1, Univ. Minho,
Braga, 1988, pégs. 45-47.
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N&o podemos, como educadores, alhearmo-nos ou comportarmo-
NoS COMO Seres passivos das mudangas socioculturais, ha que
assumirmo-nos na condicdo de sujeitos activos, de percebermos e
participarmos no palco dos acontecimentos que marcam a nossa vida

E preciso consciencializarmo-nos destas mudangas, uma vez que
o futuro ja chegou, e nd temos a certeza que a escola tenha
consciéncia disso.

As perspectivas de que o século XXI sga um século cultura e
cientifico levam-nos a tomar certas medidas e a assumir determinadas
posi¢oes.

Tanto o desenvolvimento cientifico, como o desenvolvimento
tecnolégico, como o plurdismo ou mesmo o relativismo axioldgico e
cultural que caracterizam 0 mundo contemporaneo, apresentam-se
carregados de implicacdes no dominio da educacéo.

Uma das implicagbes mais importantes resde no dominio das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, uma vez que, por seu
intermeédio, € possivel transmitir a grandes populagdes, de todas as
idades, informagdes rigorosas e de grande actualidade sobre a grande
parte dos disciplinas curriculares, através de uma forma mais
sugestiva do que a exposi¢ao do professor melhor preparado.

A televisdo, as videocassetes, 0 computador e outros meios
mostram, de um modo inequivoco, que a transmissao da informagéo
deixa de congtituir tarefa essencia do professor.

Esta stuagéo ndo significa, de modo agum, uma diminuicdo ou
uma desvalorizagdo da actividade e da missdo do professor. Pelo
contrério, congtitui uma condicdo indispensivel para que o professor
passe a centrar a sua actividade na organizacdo dos estudos de andlise,
interpretacdo, classficagdo da informagdo, numa paavra, de
orientagdo de trabalhos dos aunos.

N&o h& que temer a utilizagdo destas fontes de informagdo na sala
de aula, ha sm que harmonizar as fungdes do professor e a funcéo dos
Novos meios tecnol Ogicos.

Igualmente importante na posi¢do que o professor assume na sua
prética pedagogica € o pluralismo das concepgdes acercadavida e do
homem e o relativismo dos vaores e normas sociais.

Hoje, estamos confrontados com o plurdismo e o relativismo de
que ha concepgdes de vida diferentes, que existem outros vaores e
outros modos de encarar a existéncia, 0 que conduz a uma certa
inseguranca do professor, que serd menos capaz de se apresentar COmo
modelo de identificagdo, como transmissor de vaores e normas
culturais dominantes.
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Mesmo que o professor considere a sua concepcdo de vida como
verdade e os valores que pautam a sua vida como valores universais,
tem de ter a consciéncia de que existem outros professores e mesmo
outros aunos que os ndo reconhecem como tal, que perfilam outras
concepgdes igualmente susceptiveis de se apresentarem como
verdadeiras e como universais.

A consciéncia desta Situacdo serd, assim, geradora duma certa
perplexidade e, até mesmo, duma certa inseguranca do professor, o
que o levard a refugiar-se numa situagdo de mero expositor dos
conteldos da sua discipling, procurando manter-se neutral na
eXposi¢ao e, até mesmo, na avaliacéo.

Apesar de manter esta posicdo, o professor ndo deve esquecer
que, gpesar disso, continua a constituir para os jovens uma figura
significativa se a sua acgéo se desenvolver de um modo empenhado na
divulgacdo e valorizacdo da sua disciplina e no desenvolvimento
pessoa e socia dos seus alunos.”

Do mesmo modo, a automagdo dterarda profundamente a
fisonomia da escola que tem vindo a s&r regida pdo mundo do
trabaho, mas a nova ordem sera a de exigir pessoas capazes de
administrar o fazer, pessoas com conhecimentos multidisciplinares e
com capacidade de decisio e ndo profissionais do fazer.

A nova ordem econdmica conduzird, forcosamente, a desgjustes
sociais e profissionais e a escola ndo podera ahear-se desta situacéo,
isto €, ndo podera ser um factor de destabilizaco.

A sobrevivéncia econdmica passara a estar ligada a capacidade de
descodificacdo de novas linguagens exigindo o desenvolvimento de
capacidades intelectuais gerais e fundamentais a0 emprego de
estruturas | 6gicas inerentes aos métodos e teorias.

No dominio das relaces sociais ha que fazer um profundo e
sincero esforgo no sentido de despertar a consciéncia para os valores
essenciais do homem — a autonomia e a liberdade — que congtituiréo
pré-requisitos fundamentais ao exercicio da vida em sociedade e aos
novos hébitos de trabalho.”

2 \Jer W. Brezinka, La educacién en una sociedad en crisis, Madrid, Narcea,
1990; Gervilla Castillo, Axiologia educativa, Granada, Ed. T.A.T., 1988;
«Postmodernidad: valores y educacion», in Actas del || Congreso Internacional de
Filosofia de la Educacién, Madrid, UNED, 1992; Postmodernidad y educacion.
Valores y cultura de los jovenes, Madrid, DyKinson, 1993 e Manuel Patricio, Ligdes
de axiologia educacional, Lisboa, Univ. Aberta, 1993.

B Ver nota 22. «Educagio e valores», in Actas das Segundas Jornadas
Pedagdgicas da Univ. Catdlica Portuguesa - Polo de Leiria, 1996.
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Nesta perspectiva, sO com uma formagdo adequada dos seus
professores a Escola podera responder a estas exigéncias umavez que
se |hes exigira uma acgdo pedagdgica eficaz, em termos de actuacéo
conceptudizada, em termos de motivagdo ou em termos de
expectativa e de percepcdo do controle, competente em termos de
exigéncia e deontologicamente correcta em termos de
responsabilidade.

Assm, o educador, a0 perspectivar 0 seu ensino/aprendizagem
deverd estar atento a esta Situacdo visando, simultaneamente, o
desenvolvimento integra  da persondidade e o progressivo
enriquecimento da sua autoconsciéncia; a sua integragdo na sociedade
e a busca de transformac&o dessa mesma sociedade; a transmisséo
duma cultura tradicional e a abertura aos novos valores e as inovagoes
culturais, numa paavra, devera ter como objectivo uma educacdo
simultaneamente conservadora na transmisséo da cultura tradiciona e
inovadora na abertura a novos valores.

Neste processo €, assm, indispensdvel atender as diferentes
Ciéncias da Educacdo, e, entre elas, a Histéria da Educagéo.

A Historia da Educacdo ira permitir compreender a evolucdo, os
processos de mudanca, as acelerages, os afrouxamentos e fazer um
balanco da situagdo actual, possibilitando, assm, a compreensio e a
reflexdo indispensaveis ao educador.

A Higtéria da Educacéo «permite em primeiro lugar tornar mais
inteligivel a pedagogia actua pelo conhecimento do passado.
Descobrimos, gragas a ela, as origens frequentemente longinquas das
nossas tradicdes educativas».**

A utilidade da Histéria da Pedagogia, como escreveu Campayré,
ndo pode ser posta em causa. Néo falo apenas da atraccdo que pode
exercer [uma vez que] a historia da pedagogia ndo pode ser encarada
unicamente como um espectaculo agradavel: ela é, de facto, uma
escola de educagdo, uma das fontes da pedagogia definitiva. Quando
se trata de fisica ou de quimica, a historia destas ciéncias no passado
ndo é mais que um assunto de erudicdo e de curiosidade [...]. Na
ciéncia da educacdo, pelo contrario, como em todas as ciéncias
filostficas, a histéria é a introdugcdo necesséria, a preparacdo para a
prépria ciéncia». >

2 M. Debesse, Traité des sciences pédagogiques, tomo 11, pag. 6.

% Gabried Compayré, Histoire de la Pedagogie, in Nouveau Dictionnaire de
Pedagogie et d'Instruction Primaire dir. Ferdinand Brusson, Lib. Hachette, Paris,
1911, pég. 1546.
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As ciéncias humanas sdo, assim, por natureza, histéricas - tanto
pelo seu objectivo como pelo modo de conhecimento - dai os
pensadores dos finais do século XX terem defendido que o ensino da
Pedagogia teria de ser, smultaneamente, tedrico, histérico e prético.

A Pedagogia comecou por ser vista pelo prisma da técnica, da
prética e dos métodos de ensino e, SO depois - meados do século XIX -
pela perspectiva tedrica, ndo sO por accdo do pensamento historico
mas também por um esforco de reflexdo comparada e, mais tarde,
através do recurso as ciéncias psicol 6gicas e sociol dgicas.

Mas a medida que se desenvolvia, surgiam logo imensos ataques
considerando-a como uma pseudo-ciéncia, chegando mesmo a
escrever-se: «Queremos, acima de tudo, professores que se dediquem
a professar e que n&o liguem nenhuma & pedagogia».”®

E 0 mesmo viria a acontecer em relacdo a Histéria da Educacéo e,
duma maneira geral, a todas as Ciéncias da Educacéo.

Procurar a génese e o desenvolvimento da Historia da Educacéo é
remontar aos finais do século XVIII, principios do século XIX. Para
esta autonomizacdo contribuiram essencidmente, entre outros,
Schwarz (1776-1837), Von Raumer (1783-1865) e Schmid (1804-
1887) que insistiram nas suas obras sobre a ideia central de que a
educacdo so poderia ser compreendida na sua temporalidade histérica,
donde a pedagogia dever procurar os seus fundamentos na histéria.

A partir de meados do século XIX, a Historia da Educacéo junta-
se as aprendizagens préticas e metodol 6gicas nos planos de estudo da
formagdo de professores, chamando-se, assm, a atencdo para a
importancia de compreender 0s principios, as experiéncias, 0s
sucessos e as decepgdes dos educadores do passado: «Se queremos
fazer progressos conscientes e seguros do ponto de vista pedagdgico,
temos de nos aconselhar com a historia. Enquanto a desvalorizamos,
continuaremos a girar no circulo estéril do empirismo, a esgotar-nos
em tentativas infrutiferas e a seguir teorias incertas e perigosas».”’

O edtudo histérico permitirga, assm, guiar o professor nos
melhores métodos e ideias, pois a maior parte ja foi aplicada no
passado e é possivel saber quais os que faharam e quais os que
tiveram sucesso.

A fase de consolidag@o da Histéria da Educagdo ira acentuar-se
até al Guerra Mundial, mas a retoma do seu prestigio so ira acontecer

% Ferdinand Brunetiére, «L'Education et instruction», in La Science et la
Religion, Lib. Academique Perrin e C*, 1985, P4g. 8.
27 Jules Paroz, Historie Universelle de la Pedagogie, Paris, Lib. Delagrave, 1881,

pég. 2.
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a partir da década de 60, através do estreitamento cada vez maior dos
lagos com a comunidade educacional, numa dupla perspectiva de um
trabalho de difusdo e formagdo na area da educacdo e de um esforco
de reconceptualizacdo das Ciéncias da Educacdo, como ciéncias
tedricas, aprofundando as suas raizes e as suas relagdes com a histéria
socid, cultura eintelectud.

No que respeita a0 ensino da Histéria da Educacéo, ele estava
ingtituciondmente ligado a formagdo e, particularmente, a0 da
formacdo de outros profissonais da educacdo — administradores,
directores de estabelecimentos de ensino, médicos escolares — bem
COMO a cursos universitarios de graduacdo e post-graduacdo nadreada
Educacdo, usufruindo de um estatuto auténomo ainda que ensinado no
ambito de disciplinas de carécter globd.

Na década de 60 a educacdo vai conhecer mudangas profundas
resultantes da massificaco do ensino, do aargamento da escolaridade
e do enquadramento educativo de novo publico. Fala-se mesmo duma
«pedagogizacdo da sociedade». Do mesmo modo, a Historia da
Educacdo, apesar dos inimeros trabahos publicados, vai sofrer uma
transformagdo radical e 0 seu ensino vai entrar numa situacdo de crise.

Simultaneamente, punha-se em causa 0 papel das instituices
universitarias na formagéo de professores, privilegiando-se a acgéo
prética, e 0s estagios nas escolas acentuando-se a tendéncia de
desprofissionalizacéo do professorado.

No caso portugués o ensino da Histéria da Educacdo segue um
processo um pouco semelhante a0 das tendéncias internacionais,
embora o periodo correspondente a0 Estado Novo sga o da
legitimacdo universit&ia do seu ensino, surgindo, a partir daqui, uma
fase de contradicfes internas que se prolongard até aos nossos dias.

Nos inicios do século XIX véo surgir vaias tentativas de
implantacdo e implementagdo do ensino horma primério.

N&o considerando os projectos que ndo tiveram aplicacdo prética
— caso das reformas de Costa Cabral (1844) e D. Antonio da Costa
(1870) — que previam a existéncia da disciplina de M étodos de Ensino
e de Pedagogia — foi na Escola Norma Primaria e Marvila, parao
sexo masculino (1862-1881), e na Escola Norma Primaria do
Calvério, para o sexo feminino, que se ensnaram, pela primeira vez,
alguns rudimentos de Histéria da Educacéo na introdugdo a disciplina
de Pedagogia Prética, Legidacdo e Administracdo do Ensino, sendo
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primeiro professor Luis Filipe Leite, primeiro Director da Escola de
Marvila.”®

SO mais tarde, na Reforma de Rodrigues Sampaio (1878), com
plano de estudos aprovado em 1881, foi criada a disciplina de
Pedagogia, Metodologia e Legidacdo relativa as Escolas Primérias
gue no seu programa incluia duas wubricas dedicadas a Histéria da
Pedagogia e a Histéria da Instrucdo Naciona, ou sga, um ensino
centrado nas ideias pedagdgicas e no ensino organizado em torno dos
factos educativos.”

Posteriormente, em 1986 e 1901, os planos de estudo aprovados
mantinham a Histéria da Educagdo como uma ubrica especia das
cadeiras de Pedagogia e de Pedagogia e, em especial, metodologia do
ensino priméio e legislacio da escola priméaria portuguesa.®

Na 12 Republica, mais precisamente em 1919, surge, pela
primeira vez, a Historia da Educacdo como disciplina autonoma, nos
cursos de formagéo de professores do ensino primério.

O curriculo de 1919 incluia duas disciplinas de ambito histérico —
Pedagogia Geral e Historia da Educacdo e Histéria da Instrucdo
Popular em Portugal.

A Higtéria da Educagdo surge neste plano de estudos como
propedéutica da Pedagogia e nas Instrugdes pode ler-se - «Ao
terminar cada licdo, todos os aunos mestres devem sentir no seu
intimo a necessidade de ser professor e querer ser os apdstolos da
verdadel(...).

O ensino da pedagogia e da sua histéria deve ser essencialmente
concreto, baseado nos factos, e o conhecimento dos principios
filosoficos em que se baseia, ndo é para fazer eruditos e pedantes, mas

% Decretos de 4 de Dezembro de 1860 (Diario de Lisboa, n° 295 de 26 de
Dezembro de 1860) e 20 de Outubro de 1863, (Diario de Lisboa, n° 240, de 24 de
Outubro de 1863). Ver Joaguim Ferreira Gomes, «O ensino da pedagogia e da
psicologia nas escolas normais primérias (1862-1974)» in Revista Portuguesa de
Pedagogia, Ano XXX, n° 2, Univ. Coimbra, Faculd. de Psicolog. e Ciéncias da
Educagdo, Coimbra, 1996, pags. 103-157.

2 Decreto de 28 de Julho de 1881 (Diario do Gover no, n° 180, de 13 de Agosto
de 1881).

% Decreto de 18 de Junho de 1896 (Diario do Governo, n° 144, de 2 de Julho de
1896). Ver Joaquim Ferreira Gomes, Estudos para a histéria da educagéo no séc XIX,
Instituto da Inovagdo Educacional, Lisboa, 1996, pags. 11-59 e a obra citada na nota
34; José Lopes Carneiro de Moura, A instrucdo educativa e a organizagao geral do
Estado, Imprensa Nacional, Lisboa, 1909, pag. 26.
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verdadeiros pedagogos que, conscios da sua ata missdo, sabem para
onde véo».

A Historia da Instrugdo Popular em Portugal tinha como objectivo
«intensificar, desenvolver a parte da pedagogia que se refere a
indrucdo popular, e dessa instrucéo a que somente diz respeito a
Portugal» devendo «o estudo (...) ser baseado nos factos e sO nos
factos, para que alicdo atirar sgja proveitosa e verdadeira». *

Um aspecto interessante da temaética estudada € considerar ndo sO
as indtituigbes oficiais de ensno, como as iniciativas de educacdo
popular, referindo, igualmente, a accdo das camaras municipas, as
escolas mévels, as bibliotecas publicas, os congressos pedagdgicos e
as diferentes associagoes.

A cadeira de Histéria da Educacéo adoptava, assm, uma feicdo
cultura e naciona de grande importancia para a formagdo de
professores.

A partir de 1926 os “curricula’ ateramse e a Historia da
Educagdo deixa de ser considerada, acabando mesmo em 1936, por as
Escolas do Magistério Primério virem a ser encerradas.®

A sua reabertura vai verificar-se em 1942 e do seu plano de
estudos ndo consta qualquer abordagem da Histéria da Educacéo, nem
sequer mesmo como rubrica do programa da cadeira de Pedagogia e
Didéctica Geral .**

SO mais tarde, na reestruturacéo do plano de estudos (1960) surge
adisciplina de Pedagogia, Didéctica Geral e Histria da Educacio.*

Maria Alice Guimar&es, na sua obra «Historia da Educacéo», diz-
nos das razbes a favor da abordagem histérica nos programas de
formacdo de professores: «os erros pedagogicos relatados na Historia
da Educagdo concorrem para o progresso dos métodos, mantendo-nos
em guarda contra as escolhas a evitar no desempenho das nossas
funcbes» e «o estudo da evolugdo das formas etipos de educacéo,
através dos tempos, adquire o aspecto duma propedéutica

31 Decreto n° 6023 de 7 de Novembro de 1919.

32 Decreto n° 6023 de 7 de Novembro de 1919.

% Ver Decreto n° 16037 de 15 de Outubro de 1928. Em 1930 o Decreto n°
18646, de 19 de Julho, extingue as Escolas Normais Primérias e inditui, em
substituicBo as Escolas do Magistério Primario. Os programas das disciplinas
professadas nestas Escolas foram aprovadas pelo Decreto n° 25311, de 10 de Maio.
Em 1936, o Decreto-Lei n° 27279, de 24 de Dezembro, determina que nesse ano
lectivo ndo haveriamatriculas no 1° ano das Escolas do Magistério Primario.

3 Decreto-Lei n° 32243, de 5 de Setembro de 1942.

% Decreto-Lei n° 43369, de 2 de Dezembro de 1960.
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indispensdvel, duma introducdo obrigatéria a0 estudo da
Pedagogia». *°

No que respeita ao ensino secundario desde os meados do século
XIX que se reconhecia a necessidade de instituir um curso para a
formacdo de professores.

A criacdo do Curso Superior de Letras, em 1858, procura
responder a essa necessidade, vindo a assumir-se como «escola
normal para 0 magistério secundario».*’

Do seu plano de estudos — entre 1890 e 1894 — fazia parte um
curso livre de Psicologia e Ciéncias da Educacdo lecccionado pelo
Professor Manuel Fernando Deusdado.*®

S5 mais tarde, em 1901, é indtituciondizado o Curso de
Habilitacdo para 0 Magistério Secundario com a duragéo de 4 anos,
sendo o Ultimo de preparacéo pedagdgica, no Curso Superior de
Letras de Lisboa O seu “curriculum” era congtituido pelas disciplinas
de Psicologia e Logica, Pedagogia do Ensino Secund&rio e Histéria da
Pedagogia e em especia da Metodologia do ensino secundério, a
partir do século XVI em diante.®

O mesmo diploma edtipulava, ainda, que as aulas de Pedagogia e
Histéria da Pedagogia seriam «antes de tudo, de preparacdo doutrinal
para 0 magistério secundario».*°

O ano de 1902 assinadla, assm, a criagdo em Portugal da primeira
cadeira autonoma de Histéria da Educacdo designada por Histéria da
Pedagogia, sendo seu primeiro professor desde o ano lectivo de 1904-
1905, José Maria Queirés Veloso.

% Maria Alice Guimarges, Histéria de Educac&o, Aveiro, Ed. Vouga, 1974, pag.
14,

87 Adolfo Coelho - «O Curso Superior de Letras e os Cursos de Habilitacio para
0 Magistério Secundario», in Notas sobre Portugal, Lisboa, Imprensa Nacional, 1908,
pags, 537-547.

% Manuel Busquets de Aguilar, O Curso Superior de Letras (1858-1911),
Lishoa, 1939, pag. 125 e A. Oliveira Marques, «Noticia histérica da Faculdade de
Letras de Lisboa», Sup. Revista Ocidente, 1970, pégs. 46-47.

% Ver Decretos de 22 de Dezembro de 1894, (Diario do Governo, n° 292 de 24
de Dezembro de 1894); Decreto de 14 de Agosto de 1895, (Diario do Governo, n°183,
de 17 de Agosto de 1895, Decreto > 4 e 5 de 24 de Dezembro de 1901, (Diério do
Governo, n° 294, de 28 de Dezembro de 1901 e Decreto de 3 de Outubro de 1902
(Diario do Governo, n°228, de 10 de Outubro de 1902).

40 Decreto n° 5 de 24 de Dezembro de 1901, (Diério do Governo, n° 294, de 28
de Dezembro de 1901).

4 Joaguim Ferreira Gomes, «O ensino da psicologia e da pedagogia nas
universidades portuguesas», in Revista Portuguesa de Pedagogia, Ano XXVIII, n® 3,
Fac. Psical. e Ciénc. Educagdo, Univ. de Coimbra, Coimbra, 1994, pags. 337-370.
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Com a 12 Republica, Decreto de 21 de Maio de 1911, a formacdo
de professores do ensino secundario vai ser uma preocupacdo
constante, com a criacdo das Escolas Superiores e, na impossibilidade
de funcionarem de imediato, sfo indituidas na Universdade de
Coimbra as cadeiras de Pedagogia, Histéria da Pedagogia e
Metodologia Gera para que os aunos do 4° ano ndo fossem obrigados
a deslocar-se a Lisboa.*?

Com a criagdo das Escolas Normais Superiores, a Historia da
Pedagogia integra o plano de estudos como cadeira anual sobressaindo
a acgao dos professores Francisco Martins, Luciano Pereirada Silva,
Joaguim de Carvaho e, na Universidade de Lisboa, Queiroz Vel oso.

Posteriormente, com a extingdo das Escolas Normais Superiores
(1930) e a criacéo do Curso de Ciéncias Pedagdgicas™, a cadeira de
Histéria da Educagéo, Organizacéo e Administragdo Escolares € uma
das cinco cadeiras do seu plano de estudos, sobressaindo na sua
orientacdo, na Universidade de Coimbra, os professores Joaquim de
Carvaho, Silvio Lima e Ferreira Gomes; na Universidade de Lisboa,
Vieira de Almeida, Delfim Santos e Délio Nobre dos Santos € na
Universidade do Porto, Ferreira de Almeida e Avila de Azevedo.

As ligbes do Professor Joaguim de Carvaho a que tivemos a
felicidade de assdtir, por termos sdo seu auno, tinham como
objectivo «mostrar a existéncia de trés temas constantes e privativos
da Histéria da Educagéo, a saber: as instituicdes escolares, os métodos
de ensno e os ideais pedagdgicos. Estes trés elementos sdo
concorrentes, mas se se quiser estabelecer entre eles uma gradacéo
vaorativa diriamos que € nos métodos e nos ideais pedagdgicos que
se encontram os factos mais significativos do progresso educativo.

O Professor Joaquim de Carvalho entendia o acto educativo como
um «facto de ordem sociad e cultura pressupondo dentre outros
elementos, a existéncia de processos, de ingtituigdes e de doutrinas ou
ideias educetivas cuja historia apresentava fronteiras algo imprecisas
com as das Higstérias da Civilizagdo e da Cultura dando a sua
correlacdo com a organizagdo socia, 0 estado dos conhecimentos
cientificos e os ideais culturais».

42 Decreto de 2 de Maio de 1911. Ver Joaquim Ferreira Gomes, «A reforma
universitéria de 1911», in Revista de Histéria das ldeias, vol. XII, Faculdade de
Letras, Univ. de Coimbra, Coimbra, 1990, pags. 269-299. Ver nota 47.

43 Decreto n° 18973, de 16 de Outubro de 1930, (Diério do Governo, 12 Série, n°
251, de 28 de Outubro de 1930). Ver Joagquim Ferreira Gomes, A Escola Nacional
Superior da Universidade de Coimbra (1911-1930), Lishoa, Instituto de Inovagéo
Educacional, 1989 e A Universidade de Coimbra durante a 12 Republica (1910-1926),
Lisboa, Ingtituto de Inovagdo Educacional, 1990.
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Eram, assim, abordados ndo sO «temas estritamente escolares«
mas também temas e problemas psicolégicos, sociais, cientificos,
éticos, filosoficos e politicos em «ordem a formacéo, capacitacdo e
destino da personalidade humana».**

Em 1956, o Professor Emile Planchard chamava a atencdo para a
necessidade da Historia da Educacéo se ligar a Sociologia pedagdgica
uma vez que o «estudo da histéria da pedagogia ndo deve apenas
ressuscitar o passado, mas elucidar o presente e facilitar a acgdo. Se
nao a encararmos sobe este angulo ndo serd mais do que uma pura
erudicao».*

O Professor Silvio Lima, que sucedeu ao Prof. Joaguim de
Carvaho, na orientagdo da cadeira, respondeu, em parte, a este desafio
fazendo referéncia no plano do curso aos «critérios historico-
sociol 6gicos» e aos traba hos de Durkheim.

No ano lectivo de 1962-63 assume a regéncia da cadeira de
Histéria da Educacdo o Professor Joaquim Ferreira Gomes que vai
introduzir na sua orientacdo uma nova perspectiva histérico-educativa
— atencdo crescente as realidades educativas portuguesas e aos seus
pedagogos mais representativos e vaorizagdo da  época
contemporénea com especia referéncia entre outros a Rousseau,
Herbart, Pestalozzi, Froebel, Cousinet, Dewey, Claparéde, Piaget.

Os factos educativos deviam, assim, Situar-se no «seu contexto
histérico, isto €, dentro das coordenadas tecnolOgicas, cientificas,
econémicas, socias, filostficas, éicas e politicas que os fizeram
nascer, transformar-se e evoluir».*°

Lancaram-se, assim, as bases do que se tornou a estratégia
curricular dominante da Historia da Educacéo no nosso Pais, tendo a

4 Joaquim de Carvalho, Obra Completa, vol. VI - Histéria das Instituictes e
pensamento politico, 1930 - c. 1957), Lisboa, Fundagdo C. Gulbenkian, 1989,
pags.297 e segs. Ver Rogério Fernandes, «Histéria da Educacdo, Histéria das
Mentalidades, Histéria da Cultura», in Ferreira Gomes, Rogério Fernandes e Rui
Grécio, Histéria da Educagdo em Portugal, Lisboa, Livros Horizonte, - Col.
Educador, 1988, pags 97-116.

45 Emile Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra, Por Ordem da
Universidade, 1956, pags. 96-97.

46 Ver Joaquim Ferreira Gomes, «A situacéo actual da Histdria da Educagéio em
Portugal, Comunicagdes, Lisboa, Fund. C. Gulbenkian, 1988, pags. 11-44, reimpresso
em Joaquim Ferreira Gomes, Rogério Fernandes, Rui Grécio, Histéria da Educacio
em Portugal, Lisboa, Livros Horizonte, 1988, péags. 67-96; «A investigacdo em
Histéria da Educacdo em Portugal», in A Histéria da Educacdo em Espanha e
Portugal, (coord. A. Névoa e Ruiz Berrio); Lisboa, Sociedade Portuguesa de Ciéncias
da Educagdo, 1993, pags. 55-64; Ensaios em homenagem a Joaquim Ferreira Gomes,
Coimbra, Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo, Univ. de Coimbra, 1998.
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Universidade de Lisboa seguido um esquema curricular semelhante ao
da Universidade de Coimbra.

A criacéo das Escolas Superiores de Educagéo, a partir de 1970,
gera uma nova dindmica da formacdo de professores ao introduzir,
igualmente, nos “curriculd’ dos diversos cursos a cadeira de Histéria
da Educacéo.

A cadeira de Historia da Educacdo ocupou, ainda, um lugar de
relevo no plano de estudos do antigo Instituto Nacional de Educagdo
Fisica, articulada primeiro com a Pedagogia Geral e depois com a
Etica e autonomizando-se como Histéria da Educagiio Fisica pela
accdo dos Professores Mario Gongalves Viana e Albano Estrela.

Esta mudanca € justificada nas seguintes palavras do Professor
Albano Estrela: «Ha varios anos que utiliza 0 método regressivo no
ensino da Histéria da Educacéo, no Instituto Naciona de Educacéo
Fisica. Esta orientacéo metodoldgica baseia-se no principio (didéctico)
de que a Histéria sO podera ser vdlida se for significante. Ora, esta
significancia advir-lhe-4 do carécter explicativo do processo cultura
em que o homem (concretamente o aluno do Curso de Professores de
Educacdo Fisica) se encontra inserido»*’, 0 mesmo afirmando mais
tarde no VI Congresso Internaciona de Ciéncias da Educagéo (1973) -
«a andlise histérica so tera validade se for claramente entendida como
um meio que torna possivel a interpretacdo (situada do presente)».*®

A partir de 1971, com a criagdo do ramo de formag&o educaciona
da Faculdade de Ciéncias, a cadeira de Histéria da Educacéo deixou
de fazer parte dos curriculos®™; em 1974 desaparece dos planos de
estudo das Escolas do Magisté&io Primario e, logo a seguir, vem a
exting&o do Curso de Ciéncias Pedagdgicas.™

Apesar disso continuou a ser ensinada na Universidade de
Coimbra e no Ingtituto Nacional de Educacéo Fisica.

47 Albano Estrela, «Metodologia e Ensino da Histéria», in Boletim do Instituto
Nacional de Educacéo Fisica, 1, 22 série, pag. 39.

4%  Albano Estrela, «Quelques problémes pédagogiques  concernant
I’enseignement de I'Histoire de I'Education Physique», in L’apport des sciences
fondamental es aux sciences de |’ education, Paris, Epi, tomo |, 1976, pag. 235.

4 Em 1971, o Curso de Ciéncias Pedagogicas deixou de ser frequentado pelos
alunos das Faculdades de Ciéncias que se destinavam ao Magistério. Para aunos
0 Decreto-Lel n° 443/71, de 11 de Outubro, criou 0 Ramo de Formagdo Educacional
que dém de uma monografia cientifca e de um estégio pedagdgico incluia as
disciplinas de Psicologia Pedagdgica, Didactica Geral, e Organizagdo Escolares e
Metodologia. Ver Joaguim Ferreira Gomes, «Trés modelos de formagdo de
professores do ensino secundério», in Revista Portuguesa de Pedagogia, XXV (2),
Coimbra, Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo, 1991, pags. 1-24.

%0 Ver nota 52.
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A partir de 1976-77 é progressivamente reintroduzida no plano de
formacdo de professores dos ensino primario e secundario € logo a
seguir, em varios planos de estudo de licenciaturas e mestrados em
Ciéncias da Educagéo.

Um estudo do Prof. Ferreira Gomes revela um enorme progresso
nas perspectivas e linhas de desenvolvimento da Historia da Educacéo
— Higtdria e Filosofia da Educacdo, no Departamento de Ciéncias da
Educacdo da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Coimbra;
Histéria da Educacdo na Faculdade de Letras do Porto; Evolugédo dos
Sistemas Educativos, Correntes Pedagbgicas Contemporaness,
Histéria da Pedagogia em Portugal, na Universidade de Aveiro;
Histéria da Pedagogia e da Educagdo na Universidade de Evora;
Correntes Contemporaneas de Pedagogia; Temas de Histéria da
Educacéo e Histéria do Pensamento Educacional no Instituto Superior
de Psicologia Aplicada, Historia e Filosofia da Educacdo, na
Universidade Catdlica — o que mostra a sua clara inser¢do nas
licenciaturas vocacionadas para a formagdo de professores e, por outro
lado, uma aproximaco a filosofia.>

A Histéria da Educacdo apresenta-se, assm, como possuindo uma
qualidade formativa em ordem ao exercicio da fungdo docente, sendo
um dos elementos indispensaveis da propedéutica pedagogica.

A Histdria da Educacdo, como escreveu Debesse, permite
descobrir as origens frequentemente longinquas da nossa tradicéo
educativa e tornar mais inteigivd a pedagogia actud pelo
conhecimento do passado. Permite, ainda, compreender a evolugéo, 0s
processos de mudanca, as etapas da evolucéo do processo educativo,
numa palavra, proporciona elementos de reflexd e compreensio
indispensaveis a cultura geral do educador.

A Historia é a ciéncia de uma mudanca, escreveu Marc Bloch, e a
vérios titulos uma ciéncia de diferenca, dai a Histéria da Educacéo
dever procurar reconstruir 0 passado em S mesmMo € nas suas
diferencas com o0 presente. SO, assim, os problemas educativos
poder&o ser compreendidos em toda a sua extensio e complexidade.”

A abordagem historica dos factos educativos é um instrumentos
indispensével a eaboracdo de teorias no dominio educativo no tempo
presente, permitindo compreender e relativizar os problemas actuais e
adoptar uma atitude reflexiva e critica face ao comportamento humano
e ao funcionamento das institui¢cdes educativas.

5l Ver nota52.
52 Marc Bloch, Méanges historiques, Paris, SE.V.P.E.N., 1963, pag. 8 e segs.
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A Histéria da Educacdo, aém de proporcionar aos professores e,
duma maneira gera, aos educadores um conhecimento colectivo da
profissdo e contribuir para a formagdo da sua cultura profissiona e
ampliar a sua memoria e experiéncia, darga o leque de opcoes e de
possibilidades pedagdgicas, fornece-lhes uma visdo dargada das
instituicBes escolares do passado e mostra-lhes que a educacdo € uma
construcéo socidl.

A Historia da Educacdo é, assm, uma disciplina que pretende
favorecer 0 acesso a uma visdo globa e diacrénica da educacéo,
considerando os sistemas educativos como pontos de chegada de uma
longa e lenta evolucéo.

E este conhecimento — 0 como e o porqué das diferentes formas
inditucionais e educativas — que enriquece e dimenta, numa
perspectiva critica e actuante, o professor e 0 educador — face a
realidade educativa presente.

Do mesmo modo a problemética relativa ao desenvolvimento
curricular e as politicas educativas SO podem ser vistas a luz do
pensamento historico.

N& é possivel quaquer abordagem cientifica duma reforma
curricular que nd comece por lhe devolver a sua historicidade
locdlizando-a no tempo e nos espacos sociais em que se desenvolveu.
O mesmo acontece em relacdo as politicas educativas cuja
especificidade politica e as razbes dos seus éxitos ou fracassos
constituem uma fonte importante de reflexdo para os reformadores
educativos.

Para terminar e citando o Prof. Vitorino Magahées Godinho, a
Histéria da Educacdo devera ser «uma histéria viva, que ndo é o
estudo do passado, mas 0 estudo do presente iluminado peo
passado»™, um estudo do passado que ndo morreu, dum passado que
vem ao [resente e se projecta no futuro, que mostre a complexidade, a
diversidade e as diferencas irredutivels das experiéncias passadas, isto
€, que procura uma compreensdo do passado e que gude os aunos,
futuros professores, na sua accéo presente e futura.

53 Vitorino Magalhdes Godinho, Ensaios 1l - Sobre a Teoria da Histéria e
Historiografia, Lishoa, Livraria Sa da Costa, 1975; A Educacdo num Portugal em
mudanca, Lishoa, Edi¢des Cosmos, 1975.



