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Introducgio

Para estimular o debate neste painel do Congresso, assinalo cinco
questdes que emergem no sistema educativo portugués no que se refere a

articulagfo entre niveis e ciclos de ensino.

1- A inféncia e a igualdade de oportunidades

2- A transi¢#o insensata e ilegal

3- A adolescéncia e a recusa da experimentacio
4
5

A prevengdo e a criagfo de guetos no nivel secundario

Bolonha quer dizer recomegar de novo?

A infincia e a igualdade de oportunidades

Sabemos todos o crucial papel da educagdo de infincia para o desenvolvimento
de cada pessoa e para o prosseguimento eficaz de um politica de igualdade de

oportunidades (Vasconcelos, 2007).

Parece-me que temos dedicado pouca atengdo :

- Ao fomento das oportunidades educativas no periodo etario que vai do
nascimento aos 3 anos;

- A débil articulagio entre este periodo e os 3-5 anos (integrada em politicas
locais de desenvolvimento social),

- Aos agrupamentos escolares que tém favorecido boas praticas de articulagdo
entre a educagéo pré-escolare o 1°cicloe o 1°e 2° ciclos;

- A transi¢io entre a educagfio pré-escolar e o 1° ciclo; deve colocar-se no
debate publico a questdo da criagéo de um ano de transi¢io — 0s 5 anos —, de
frequéncia facultativa, mas de indugfio & escolarizagdo (dadas as

desigualdades culturais e os niveis de insucesso escolar existentes)



A transicido insensata e ilegal

A transi¢do entre o 1° e 2° ciclos é uma das melhores provas de como um
pratica social insensata e ilegal se torna, com o tempo e com certificacdo
corporativa, uma pratica mais que “normal”.

O actual modelo de transi¢fo contraria a Lei de Bases, é profundamente
inadequado quer em termos de progressdo escolar (de um professor inico e de
um curriculo interdisciplinar, a crianga passa, aos 9 anos, abruptamente ¢ sem
qualquer justificagdio logica, para 13 professores e 13 disciplinas), quer em

termos de desenvolvimento humano.

A situagdo persiste por duas Unicas razdes principais: deste modo evita-
se colocar ainda mais professores sem horario e favorecem-se as rotinas
instaladas nas praticas lectivas.

A inféncia devia ser compreendida, também em termos escolares, como
um ciclo longo e tnico de desenvolvimento humano, tal como propde o CNE,

por exemplo, no seu parecer de 1995 (CNE, 1995).

A adolescéncia e a recusa de experimentacio

Terminada a inféncia (e o 2° ciclo), a educagédo escolar deveria oferecer
a adolescéncia de cada cidaddo um periodo novo, tanto de sedimentagdo de
saberes basicos como de experimentagfo (periodo esse que pode entrar no nivel
secundario).

A actual transi¢fo entre o 2° e 3° ciclos em nada favorece este modelo
que preconizamos. O 3° ciclo € um quarto fechado e decorado do mesmo modo,
posto a disposi¢do de todos os adolescentes portugueses: rigido, hermético,
compulsivo e igual para todos.

Mais, s6 nédo € igual para os que entram em conflito aberto com este
modelo. Esses, os que s@o declarados errados, t€m a sua disposi¢do cursos
especiais de “recuperacéo” ou curriculos alternativos. A diferenga nfo ¢ tratada
com indiferenga, mas ¢é resolvida com a multiplicagdo de guetos, com a

preossecugéo de pratica sociais de fragmentaco.



E se cada escola gerisse a proposta de “curriculo nacional” em fun¢do de
cada adolescente e de cada pequeno grupo de adolescentes? E se o “curriculo
nacional” do 3° ciclo favorecesse a experimentagio de saberes e saberes — fazer
(como ja aconteceu)? E se as equipas de docentes de cada conjunto de alunos se
responsabilizasse por reflectir sobre a evolugdo destes e por encontrarem as

melhores propostas educativas para cada um?

A prevencio do abandono e a cria¢do de guetos no nivel secundario.

Vindos deste ensino bésico (acabado de descrever em brevissimas
pinceladas), com niveis de aprendizagem e praticas socioculturais muito
diferenciados, desaguam no 1° ano do nivel secundario (nfo obrigatério)
milhares de adolescentes que néo sabem ao que vio, onde estdo, nem como de 14
poderio sair.

O 10 ° ano € o ano de todos o desastres, fruto dos problemas que se
foram acumulando: o copo transborda. Perto de 45% dos nossos adolescentes
abandona o nivel secunddrio entre o 10° e 12° anos.

As solugdes actualmente em curso para estancar este abandono, apesar
das suas inteng¢des, tém conduzido as mais das vezes a criagdo de guetos dentro
das escolas, com solugdes apenas para 0s meninos “menos azuis que o0s outros”,
com insucesso escolar, com manifesta¢des de conflito, indisciplina ¢ de mal-
estar geral.

O ensino profissional tende a ser a nova bandeira das escolas secundarias
estatais para promover a “orienta¢fio negativa” para os jovens escolarmente
“insucedidos™

A orientagdo escolar e profissional funciona? Com que objectivos,
conteddos, praticas e resultados?

Nao seria possivel um 10° ano mais aberto, na sequéncia de um 3° ciclo
mais experimental? Néo serd importante ajudar cada adolescente a encontrar um
caminho adequado de formagéo, independentemente da institui¢do onde o faga

(e até com o apoio de vérias institui¢des, ao longo dos trés anos)?



Bolonha, quer dizer recomecar de novo?

O ar atarantado com que os jovens, chegados ao ensino superior, ouvem
falar de “trabalho autonomo” ou “pesquisa bibliografica” ou o ar desnorteado
com que olham para si préprios e para todo aquele tempo disponivel para
aprender, sem professores por perto, geram-me a maior preocupagio.

A reducio das horas de aula, a mudan¢a do paradigma de ensino-
aprendizagem (pelo menos nas suas vestes exteriores), a incidéncia no trabalho
auténomo de cada aluno e dos grupos de alunos, introduziram golpes brutais em
praticas que tém doze anos de duragdo, que deixam muitos alunos entregues a si
proprios, perdidos, ja sem o apoio dos pais e agora também sem o apoio dos
professores.

Sera agora que iremos reduzir os cerca de 40% dos jovens que ndo

conclui o0s seus cursos superiores?

Notas finais:

1. Todas as dificuldades de articulagéio entre niveis de ensino dizem respeito a
pessoas, a cada pessoa. A gestdo destes processos de transi¢io tem de ser
local e deve ser fruto de dindmicas de regulacio sociocomunitdria da
educagdo (Barroso, 2006; Azevedo, 2007).

2. Os cortes ¢ as transi¢gdes sdio processos potencialmente positivos no
crescimento humano, desde que devidamente acompanhados. Na escola, ¢
preciso que eles favoregam as aprendizagens e nfo as dificultem.

3. Todas as alteragOes no quadro vigente da articulag8o entre ciclos provocario

também alteragdes no ambito da formagdo dos professores.
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