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Resumo

A sociedade atual é apelidada de sociedade do conhecimento e da informacdo. Face a esta realidade e as
exigéncias que esta sociedade impde a escola e aos docentes, torna-se obrigatdrio que os professores se adaptem
a estas alteracdes e utilizem, além do manual adotado, outros materiais didaticos, tais como os audiovisuais.

Também os métodos de ensino de linguas foram evoluindo ao longo do tempo e, na atualidade, o ensino de
linguas baseado em tarefas ou enfoque por tareas é o mais recente ¢ o mais utilizado na aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Neste trabalho de investigag@o, pareceu-nos assim pertinente equacionarmos se ¢ possivel e vantajoso
aplicar o enfoque por tareas, através da utilizagdo de materiais audiovisuais.

Deste modo, a partir da selecdo e utilizacdo em sala de aula de alguns materiais audiovisuais, procuramos
planificar e propor uma unidade didatica baseada em tarefas, que nos conduzisse a concretizagdo de uma tarefa
final, partindo do principio que esta relagdo entre a utilizacdo de recursos audiovisuais e a aplicagdo deste
modelo de ensino de linguas teria imensas vantagens, dado que promoveria a aprendizagem da lingua espanhola

¢ tornaria as aulas muito mais motivadoras, tanto para os discentes como para os professores.

Palavras-chave: (aprendizagem, ensino, lingua espanhola, materiais audiovisuais, tarefas, vantagens)

Abstract

Society nowadays is known as the Society of Knowledge and Information. In the face of this new reality
and the demands that this society imposes upon schools and teachers, it has become obligatory that teachers
adjust to these changes and be able to use other teaching materials beyond the handbook, such as audio-visual
ones.

The language teaching methods have also evolved over the years until the most recent and more used today
in the foreign language learning, that is the task-based method or enfoque por tareas.

In this research it felt relevant to consider the possibilities and advantages of implementing the task-based
method by using audio-visual materials.

This way, through the selection and implementation of some audio-visual materials in the classroom, we
tried to design and suggest a task-based unit plan that migt lead to the carrying out of the final task, assuming
that this relation between the use of audio-visual materials and the implementation of this model would have
huge advantages, since it would promote the learning of the spanish language and make classes more motivating

for both learners and teachers at the same time.

Keywords: (learning, teaching, spanish language, audio-visual materials, tasks, advantages)
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Introduciao

O presente projeto de investigagdo-ag@o realizou-se durante a minha prética pedagogica
supervisionada no ensino de Espanhol, enquanto lingua estrangeira. Decorreu ao longo do ano
letivo 2013/2014 no Agrupamento de Escolas de Barcelos, mais concretamente na Escola
Secundaria de Barcelos.

O trabalho esta dividido duas partes. Na primeira, constituida por dois capitulos, um
relacionado com o ensino de linguas baseado em tarefas e outro com os materiais
audiovisuais, apresenta-se a fundamentacdo teérica do tema em estudo.

Na segunda parte, faz-se a descricdo do estudo de caso realizado durante o estagio
pedagdgico, apresentam-se os resultados e as conclusdes finais deste trabalho, bem como
algumas sugestdes para o desenvolvimento do tema em estudos futuros.

Os principais objetivos deste trabalho dividem-se em objetivos gerais e objetivos
especificos.

Objetivos gerais:

- apresentar as principais carateristicas do ensino de linguas estrangeiras baseado em
tarefas;

- definir tarefa e tarefas de aprendizagem;

- identificar as principais carateristicas das tarefas de aprendizagem;

- apresentar as etapas da programac¢do de uma unidade didatica baseada em tarefas;

- apresentar vantagens da aplicagdo do modelo de ensino de linguas estrangeiras baseado
em tarefas;

- definir meios audiovisuais;

- apresentar exemplos da tipologia de materiais audiovisuais;

- contextualizar a entrada dos materiais audiovisuais no ensino;

- apresentar vantagens e desvantagens da utilizacdo de meios audiovisuais nas aulas de
lingua estrangeira;

Objetivos especificos:

- defender a utilizagdo de materiais audiovisuais no ensino da lingua espanhola baseado
em tarefas;

- defender a aplicacdo do ensino de linguas baseado em tarefas a partir da utilizagdo de

materiais audiovisuais nas aulas de lingua espanhola;



- apresentar a planificagdo de uma unidade didatica elaborada segundo o modelo de
ensino de linguas baseado em tarefas, através da utilizacdo de alguns materiais audiovisuais
na sala de aula;

- apresentar vantagens da aplicacdo do modelo de ensino de linguas baseado em tarefas, a
partir da utilizagdo de materiais audiovisuais nas aulas de lingua espanhola;

- analisar e avaliar os resultados da aplicagdo do modelo de ensino de linguas baseado em

tarefas, a partir da utilizacdo de materiais audiovisuais na sala de aula.



1* PARTE — FUNDAMENTOS TEORICOS
CAPITULO 1

1- O ensino de linguas baseado em tarefas

1.1. Definicdo de tarefa

Existem diversas defini¢des, apresentadas por diferentes investigadores e linguistas, sobre
o vocabulo tarefa. Deste modo, partimos de definicdes mais gerais, para outras que nos
parecem mais concretas e apropriadas no ambito didatico.

Uma tarefa ¢, segundo o dicionario da Real Academia Espanhola, uma “obra o trabajo,
trabajo que debe hacerse en tiempo limitado™ . Partilham também desta opinido Fernandez &
Navarro (2010) ao considerarem, de um modo geral, que uma tarefa é “cualquier actividad
que se realiza en un tiempo determinado” (Ferndndez & Navarro, 2010:6).

Neste momento, partindo das afirmagdes anteriores e sem nos limitarmos ao ambito
didatico, todos nds poderiamos dar exemplos de iniimeras tarefas que realizamos ou pedimos
a alguém para realizar quer em casa, como por exemplo preparar uma refei¢do, quer no
trabalho, como por exemplo preparar uma encomenda.

No que diz respeito a didatica de linguas estrangeiras, Long (1985, cit in Juan, 1999)

considerou uma tarefa como

cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demas, libremente o con algun interés. [.. .]
rellenar un impreso, comprar unos zapatos, hacer una reserva de avion [. . .] En otras palabras, por
«tareas» entendemos todo aquello que solemos hacer en nuestra vida cotidiana, en el trabajo, para

divertirnos y entre una y otra cosa (Long, 1985, cit in Juan, 1999:296).

Podemos verificar que, na opinido deste autor, os alunos tém que realizar algo. Neste
caso, preencher um impresso, comprar uns sapatos e fazer uma reserva de avido constituiam
os objetivos de aprendizagem que teriam de alcancar. Podemos considerar, também, que estas
tarefas poderdo resultar motivadoras, uma vez que se aproximam do quotidiano dos
estudantes.

Breen (1989, cit in Estaire, 2011) definiu tarefa como um instrumento pedagogico, pois

para o autor uma tarefa ¢ “un plan estructurado para la creacion de oportunidades para el

2 Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua Espafiola, 22* ed., s.v. “tarea”



desarrollo de conocimientos y capaciadades implicados en el uso de una nueva lengua durante
la comunicacion” (Breen, 1989, cit in Estaire, 2011:4).

Também em 1989, Numan propde outra defini¢do do vocabulo tarefa, centrando-o a
realidade da aula, cenario onde alunos e professor se relacionam e utilizam a lingua como
ferramenta necessaria para a realizag@o das tarefas anteriormente propostas por Long. Assim
sendo, Numan (1989, cit in Juan,1999) define tarefa como "una unidad de trabajo en el aula
que implique a los aprendices en la comprension, manipulacién, produccion o interaccion en
la L2 mientras su atencion se encuentra concentrada prioritariamente en el significado mas
que en la forma" (Numan, 1989, cit in Juan, 1999:296).

Em 1990, Candlin introduz na defini¢cdo de tarefa novos conceitos, entre eles o conceito
de conhecimento ja existente nos estudantes, tanto a nivel linguistico como extralinguistico, e
o conceito de atividade geradora de problemas que t€ém de ser resolvidos pelos alunos. Assim,

para o autor, uma tarefa ¢ uma

una actividad perteneciente a un conjunto de actividades distinguibles entre si, secuenciables, capaces
de plantear problemas y que involucran a aprendices y profesores en una labor conjunta de seleccion,
a partir de una gran variedad de procedimientos cognitivos y comunicativos aplicados a un
conocimiento existente o nuevo, y de la exploracion y busqueda colectiva de fines predeterminados o

emergentes dentro de un medio social (Candlin, 1990: 39).

Em forma de resumo apresentado no seguinte quadro, Estaire & Zanon (1994, cit in

Cerezal & Galvin, 1995) consideram que as tarefas:

1. Son actividades negociadas y realizadas en el aula que implican comprension, produccion e interaccion

por parte de los estudiantes.

2. La atencion del alumno est4 centrada mas en el significado que en la forma.

3. Asemejan actividades realizadas en la vida real.

4. Los temas de las unidades didacticas se basan en los bloques tematicos de mas interés para las y los
inmigrantes.

5. Son parte de una secuencia: una tarea puede permitir realizar una u otra, o un proyecto mas complejo.
6. Pueden ser evaluadas por alumnos y profesores, tanto respecto al proceso como al resultado.

Fig. 1- (Estaire & Zandn, 1994, cit in Cerezal & Galvin, 1995:474)

Posteriormente, Martin & Sans (1997, cit in Juan, 1999) falam da tarefa como “el modelo
que conjuga dos ejes de aprendizaje: los contenidos necesarios para la comunicacidon

[nociones, funciones y estructuras lingiiisticas] y los procesos de comunicacidon en el aula,
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generando en el aula actividades comunicativas” (Martin & Sans, 1997, cit in Juan,
1999:297).
Anos mais tarde, em 2010, Fernandez & Navarro referiram que, no contexto da

aprendizagem das linguas, as tarefas sdo consideradas

Actividades concretas, reales o verosimiles, acciones de la vida cotidiana — no s6lo académicas—, de
interés para los alumnos, que se realizan en clase, o desde la clase, y que como ejes de la unidad
didactica, dinamizan los procesos de comunicacién y de aprendizaje y llevan a aprender todo lo

necesario para poder realizarlas en la nueva lengua (Fernandez & Navarro, 2010:7).

As tarefas fazem parte da nossa vida didria em varios ambitos (pessoal, publico,
educativo ou profissional) e a sua realiza¢do implica a presenga de competéncias especificas
para se levarem a cabo acdes intencionais num dmbito concreto, com objetivos definidos e

resultados especificos. Segundo o Consejo de Europa, as tarefas

pueden tener un caracter enormemente variado y pueden comprender actividades de la lengua en
mayor o menor medida como, por ejemplo: actividades creativas [pintar, escribir historias],
actividades basadas en destrezas [reparar o ensamblar algo], resolucion de problemas [rompecabezas,
crucigramas], transacciones habituales, interpretacion de un papel en una obra de teatro, participacion
en un debate, presentaciones, planificacion de una accidn, lectura y respuesta a un mensaje [de correo

electroénico], ete. (Consejo de Europa, 2001:155).

Em relagdo aos limites de uma tarefa, ndo ¢ facil estabelecé-los. Ao lermos o documento
anterior, concluimos que uma tarefa pode ser muito simples ou muito complexa e uma tarefa
concreta pode supor um maior ou menor numero de etapas ou de subtarefas incorporadas.

Uma parte essencial das tarefas ¢ a comunicagdo, logo as tarefas realizadas na sala de
aula sd3o sempre comunicativas, quer espelhem o uso da vida real, quer sejam de carater
essencialmente pedagdgico. De acordo com o Consejo de Europa , estas tarefas permitem aos

alunos a realizagdo de

actividades de interaccidn, expresion, comprension o mediacién, o una combinacidon de dos o mas de
ellas; por ejemplo: interactuar con un empleado de un servicio publico y rellenar un formulario; leer
un informe y discutirlo con colegas para decidir una accidn; seguir las instrucciones escritas mientras
se ensambla algo, y si estd presente un observador o ayudante, pedir ayuda, describir o comentar el
proceso; preparar [de forma escrita] y realizar una conferencia en publico; hacer de intérprete de

manera informal para alguien que se halle de visita, etc.(Consejo de Europa, 2001:155).
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1.2. Origens e defini¢do do ensino de linguas baseado em tarefas ou enfoque por tareas

Os métodos de ensino de segundas linguas® e linguas estrangeiras foram evoluindo ao
longo do tempo. A titulo de exemplo, apresentamos o método estruturalista ou tradicional e o
método comunicativo, que precederam o método baseado em tarefas, também conhecido
como ensino baseado em tarefas ou enfoque por tareas.

De uma forma muito breve, faremos uma revisdo dos dois primeiros métodos para,
posteriormente, determos a nossa aten¢do no enfoque por tareas.

O método estruturalista ou tradicional, anterior ao método comunicativo, privilegiava a
forma e a estrutura, baseava-se na memorizacio e repeticdo da gramatica, considerava que
aprender uma lingua era aprender palavras e sons e que era mais importante saber ler e
escrever do que falar. Pensava-se que, através da analise da gramatica e da tradugdo de textos,
preferencialmente literarios, se poderia aceder ao conhecimento de uma lingua. O professor
usava a lingua materna, ignoravam-se as competéncias oral e auditiva e ndo se tolerava o erro.
O tnico objetivo que se propunha ao aluno era o de construir frases, desde a perspetiva
gramatical.

Anos mais tarde, na década de 70, o método comunicativo ou enfoque comunicativo foi-
se impondo, rompendo com o método estruturalista baseado em aprender a lingua através da
repeticdo e memorizagdo de estruturas. Fala-se na aprendizagem de uma lingua estrangeira ou
de uma segunda lingua sem a necessidade de conhecer a gramatica. E assim que nasce o

enfoque comunicativo. Na opinido de Molero (2004), este método considera a lingua

como un sistema de comunicacion, no como un sistema de reglas. El método comunicativo expone la
necesidad de ensefiar al alumno unidades semejantes a nuestros actos de habla. La ensefianza se
organiza mediante funciones enfocadas hacia el desarrollo de las destrezas [escritura, lectura,

destrezas orales: comprension auditiva y expression oral] (Molero, 2004:590).

Este novo modelo “centra su atencion en el significado, en la interaccion y en el uso
funccional y comunicativo de la lengua, lo que ha supuesto en esos afios importantes cambios

en la ensefianza y aprendizaje” (Cerezal, 1997:63).

3 “Uma segunda lingua é uma ndo-primeira-lingua que ¢ adquirida sob a necessidade de comunicagdo e dentro de
um processo de socializag@o. A situacdo tem que ser favoravel: um novo meio, um contacto mais intensivo com
uma nova lingua que seja importante para a comunicagdo e para a integracdio social. Para o dominio de uma SL ¢
exigido que a comunicacdo seja diaria e que a lingua desempenhe um papel na integracdo em sociedade”
(Spinassé, 2006: 6)
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De seguida, a partir da tabela elaborada por Cerezal (1997), baseada em Finnochiaro y
Brumfit (cit in Richards y Rodgers, 1986), apresentam-se, de uma forma esquematica, as

principais diferencas, algumas delas j4 mencionadas anteriormente, entre o estruturalismo e o

enfoque comunicativo.

Estructuralismo

Enfoque comunicativo

1- Prioriza forma y estructura

2- Memorizacion de estructuras y didlogos

3- Aprendizaje de aspectos de lengua fuera de
contexto

4- Prioriza el dominio de lengua

5- Aprender lengua es aprender estructuras, palabras y
sonidos

6- Los ejercicios de transformacion repetitivos es una
técnica principal

7- Se evita toda explicacion grammatical

8-Solo se hacen actividades comunicativas después de
los ejercicios

9- No usa traduccion

10- La lectura y la escritura se posponen a la lengua
hablada

11- Se busca la competencia lingiiistica

12- La secuencia de las unidades esta en funcion de su

complejidad lingtiistica

13- La lengua es repeticion y habito. Se evitan errores

14- Interaccién del aprendiz con la lengua

Prioriza el significado
No prioriza la memorizacion

Dar sentido y contextualizar es esencial

Prioriza la comunicacién

Aprender lengua es aprender a comunicarse

Pueden hacerse pero son secundarios

Si se considera adecuado a las necesidades del
alumnado se puede hacer

Las actividades comunicativas pueden hacerse desde
el inicio de las clases

Puede ser utilizada

Lectura y escritura pueden hacerse desde el primer dia

Se busca la competencia comunicativa
La secuencia viene determinada por contenido
relacionado con significado de interés para el
alumnado

La lengua se aprende a través de acierto/ error
estudiante con sus

Interaccion del compafieros,

professor y otras gentes.

Fig. 2 — Cerezal (1997: 62) baseado em Finnochiaro y Brumfit (cit in Richards y Rodgers, 1986)

Posteriormente, dentro do método comunicativo, nasce na década de 80 o enfoque por

tareas, considerado por Molero como um “intento de buscar la comunicacion real en el aula
para las personas que estudian una lengua extranjera que no tienen oportunidad de usarla en
situaciones auténticas. Este método se centra en la forma de organizar, secuenciar y llevar a
cabo las actividades de aprendizaje en el aula” (Molero, 2004: 590).

Nos dias de hoje, o ensino baseado em tarefas “tiene ya un poso de afios de lo que lo hace

adulto y aporta un bagaje de experiencia y estudios que lo consolidan como metodologia
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consistente y eficaz” (Fernandez & Navarro, 2010: 5). Como ja foi referido, teve as suas
origens na década de 80 e atualmente ja ¢ o modelo mais aplicado “a la hora de elaborar
programaciones y materiales para ensefiar lenguas extranjeras” (Garcia, 2012:2).

Considerado como um modelo didatico que constitui uma evolugdo do enfoque
comunicativo, o enfoque por tareas veio, de certa forma, terminar com todos os métodos mais
centrados na gramatica.

Na aprendizagem baseada em tarefas o mais importante ¢ o uso real da lingua em
situacdes concretas. Deste modo, a sintaxe, a norma, as regras € a gramatica passam para

segundo plano. Para Crespillo, neste método de aprendizagem

lo importante no es la sintaxis, ni las reglas, ni la norma, ni la gramatica, ni se plantea tampoco la
posibilidad de elegir entre forma y funcidn, pues es ajeno a valorar como «mejor» o «peor» los
métodos funcionales que los formales. Todo lo contrario a esto, dicho método persigue y realiza el
concepto de «actuacion lingiiistica», el uso real de la lengua en situaciones concretas. (Crespillo,

2011:13)

O autor acrescenta ainda que, o principio dominante do enfoque por tareas “es que «la
lengua se aprende por el uso»” (Crespillo, 2011:13).

Neste sentido, este modelo propde o uso de tarefas como principal componente das aulas
de linguas e pretende que, no final de cada unidade didética, os alunos tenham sido capazes de
realizar tarefas que os conduzissem a uma tarefa final. O ensino baseado em tarefas “trata por
lo tanto de disefiar las unidades didacticas a través de tareas” (Gil, 2000:128) e “su premisa
principal se basa en que el alumno logre hacer una tarea como trabajo final de cada unidad
didactica, por ejemplo, presentarse, escribir una reclamacion u organizar un viaje” (Garcia,
2012:2).

Ao contrario dos modelos anteriores baseados em aspetos linguisticos, o enfoque por
tareas tem em conta “la evaluacion y el proceso de lo que ocurre en el aula, puesto que los
objetivos no son determinantes de la actividad en clase” (Cerezal, 1997:65). Assim sendo,

como refere este autor

estos modelos son mas retrospectivos que dirigidos hacia el futuro y esa retrospeccion se presenta en
forma de informes en los que pueden aparecer: los objetivos iniciales de aprendizaje, naturaleza del
contenido y de las tareas, modo de trabajo, explicaciones pedidas y dadas y por quién, tipo de

interaccion, tiempo planeado e invertido realmente,etc. La evaluacion del proceso, consecuentemente,
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es un aspecto de primordial importancia en este tipo de enfoque de ensefianza de lenguas (Cerezal,

1997:65).

Finalmente, devemos acrescentar que o enfoque por tareas “tiene en cuenta, obviamente,

un conjunto de objetivos de aprendizaje considerados orientativos [y no prescriptivos, como

en modelos anteriores], y planifica el contenido temadtico y las tareas de aprendizaje de un

modo simultdneo” (Cerezal, 1997:65).

1.3. Tipologia de tarefas no ensino de linguas

Podemos classificar o tipo de tarefas de aprendizagem de muitas formas, de acordo

com o0s seus objetivos. No entanto, por nos parecer a mais adequada ao tema desta

investigacdo, selecionamos a categorizagdo proposta por Willis (1996) e agora adaptada por

Oliveira & Weissheimer (2013:6), onde se classifica o tipo de tarefas, se apresenta o resultado

(outcome) a ser atingido e se sugerem exemplos das mesmas.

Tipos de tarefas

Outcome a ser atingido

Exemplos de tarefas

Lista de vocabulario, de | Brainstorming  (tempestade de
Listagem argumentos etc. ou um mapa | ideias) sobre o  vocabulario

mental sobre um determinado tema. | relacionado ao meio ambiente.

Conjunto de informagdes | Um texto narrativo dividido em
Ordenagdo, ranqueamento, | sequenciadas, ranqueadas, | paragrafos e fora de ordem para ser

categorizagdo e classificagdo

categorizadas ou classificadas de

acordo com um critério especifico.

ordenado.

Resolucdo de problemas

Solugdes para os problemas

colocados, podendo ainda avalia-

Anadlise de situagdes reais e/ou

hipotéticas; tomadas de decisdo;

las. problemas como quebra-cabecgas ou
problemas de logica.
Permitir que os aprendizes | Tarefas que exijam discussdo de
Socializag8o de informagdes | conversem sobre si mesmos, | opinides, atitudes, reagdes.

pessoais

narrem, descrevam e compartilhem

experiéncias com o fim de

socializagdo.

Tarefas criativas

Projeto com  varias  etapas,

demandando a realizagdo de
pesquisa e/ou exposi¢do para um

publico do produto final.

Um projeto sobre o/ um tema
especifico que envolvera os outros

tipos de tarefas.

Fig. 3- Oliveira &Weissheimer (2013:6)
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No decorrer da minha pratica pedagogica, a investigacdo-acdo que desenvolvi enquadrou-
se na tipologia de varias tarefas. No entanto, uma vez que o estudo que realizamos se
debrugara sobre os resultados obtidos ao longo da lecionagdo da unidade didética sobre a
seguranca rodovidria, apenas referiremos as tarefas que foram realizadas nessa unidade.

Resumidamente, uma vez que desenvolveremos esta temadtica e apresentaremos
exemplos na segunda parte deste trabalho, as tarefas realizadas foram as seguintes:

- tarefas de listagem: selecionar e agrupar palavras de uma nuvem de palavras sobre
vocabulério relacionado com a seguranca rodoviaria (anexo 4, exercicio A-1.1.);

- tarefas de socializagdo de informagdes pessoais: comentar se t€ém carta de condugao e se
tém uma conduc¢do segura (anexo 4, exercicio B-6); expressar opinido pessoal sobre o uso de
capacete ou de cinto de seguranga (anexo 4, exercicio C-1); expressar opinido sobre o sentido
de uma frase (anexo 6, exercicio A-1) ou partilhar experiéncias pessoais (anexo 8, exercicio
A-5);

- tarefas de resolucdo de problemas: completar a letra de uma cancdo, tendo como unica
pista a rima da mesma (anexo 6, exercicio A-3); encontrar numa sopa de letras verbos com
irregularidades vocdlicas no imperativo (anexo 6, exercicio A-8) e completar através de
exemplos e por analogia uma tabela com verbos irregulares no imperativo.

- tarefas criativas: escrever 3 coisas que os jovens que vao ¢ vém de uma festa de carro
devem fazer e 3 coisas que ndo devem fazer antes, durante e depois da festa; criar cartazes
publicitirios sobre seguranca rodoviaria que, posteriormente, foram expostos a toda a
comunidade escolar.

Como tarefa final, os alunos criaram cartazes publicitarios sobre seguranca rodoviaria, os
quais posteriormente foram expostos junto a biblioteca da Escola Secundaria de Barcelos,

para que toda a comunidade escolar pudesse visitar a exposi¢do e eleger o cartaz vencedor.
1.4. Planificacdo de unidades diddticas baseadas em tarefas
Sdo vérias as metodologias que podem ser aplicadas no ensino de linguas baseado em

tarefas, uma vez que, como considera Ellis (2009, cit in por Hung, 2014),“there is no sing

way of doing TLBT”* (Ellis, 2009,cit in Hung, 2014:44).

4 Refere-se a Task-based language teaching, ou seja, ensino de idiomas baseado em tarefas
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No ambito da planifica¢do de unidades didaticas, as tarefas de aprendizagem passaram a
ser um elemento central, uma vez que ¢ através delas que se vai organizar ¢ desenvolver todo
o trabalho da aula.

Preparar tarefas ou uma tarefa final no &mbito didatico obriga a que se realizem, de uma
forma sequencial, algumas etapas até a concretizacdo das tarefas ou da tarefa final. Mas que
passos ou que etapas devem os docentes e os alunos seguir?

Zanon & Estaire (2010) propoem um modelo constituido por seis passos consecutivos,
durante os quais € necessario tomar uma série de decisdes. Este processo pode ser realizado
pelo professor sozinho ou pelo professor com a ajuda dos alunos, permitindo-lhes elaborar
unidades didaticas com carateristicas muito diferentes de acordo com diversos fatores, entre
eles: os materiais que se vao utilizar, o papel que desempenhardo professor e alunos, o grau de
participagdo dos mesmos. Importa também estabelecer se toda a turma ird realizar as mesmas
atividades ou se se divide a turma em grupos e cada um realiza determinada tarefa.
Seguidamente, apresentam-se os seis passos que devem ser respeitados na programacio de
uma unidade didatica, propostos por Zanén & Estaire (2010), que se resumem ao esquema da

figura 4:

PASOS A SEGUIR POR EL PROFESOR EM

ELECCION DE SOLITARIO, O EN CONJUNCIGN CON LOS
TEMAAREA PN
DE INTERES '

ESPECIFICACION
| DE OBJETIWOS
COMUNICATIVGS

A

PROGRAMACION DE
TAREA(S) FINAL(ES)
QUE DEMOSTRARAN
CONSECUCION DE LOS
OBJETIVOS

ESPECIFICACION DE COMPONENTES
TEMATICOS ¥ LINGUISTICOS
MECESARIOS { DESEABLES PARA,
REALIZACION DE TAREA(S) FINALES)

PLANIFICACION DEL FROCESO: SECUENGIACION DE
PAZOS A SEGUIR ATRAVES DE TAREAS POSIBILITADORAS Y
TAREAS DE COMUNICACION ORGANIZADAS POR LECCIONES

+  EVALUACION INCORPORADA COMO PARTE DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

Fig.4- Zanon & Estaire (2010: 412)
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1.4.1. Eleicdo do tema ou area de interesse

A selecdo do tema ou da 4rea de interesse constituem o ponto de partida da programacao
da unidade didatica e deve ser feita “teniendo en cuenta los intereses, necesidades,
caracteristicas, etc. de los aprendices” (Zanén & Estaire, 2010: 412). O mesmo acontece em
relacdo a escolha do tema da tarefa final, uma vez que as “tareas de la «vida real», «finales» o
«de ensayo» se eligen seglin las necesidades que tienen los alumnos fuera del aula, ya sea en
los &mbitos personal y publico, ya sea en relacion con necesidades mas especificas de caracter
profesional o educativo” (Consejo de Europa, 2001:155). Fernandez & Navarro (2010)

apresentam exemplos de alguns temas, tais como:

Por ejemplo, en el caso de estudiantes adolescentes y jovenes: encuentros en redes sociales,
intercambios escolares, amigos, viajes, visitas, canciones, programas de TV, fiestas, acercamiento a
determinados personajes [deportistas, cantantes, pintores, escritores...].

- Las propias motivaciones de los alumnos al acercarse al espafiol [conocer gente nueva, la musica, el
baile, el trabajo, las relaciones amistosas, profesionales, una estancia de estudios, etc].

- Temas generales: la inmigracion, los aparatos electronicos, la capa de ozono, las mujeres y los
hombres en la sociedad actual, el reparto del trabajo, la validez del propio programa de estudios, etc.

(Fernandez & Navarro, 2010:7).

Se ja se conhecer bem o grupo e os interesses dos alunos, o tema podera ser previamente
sugerido e as tarefas a realizar poderdo ser antecipadas, sendo necessario apenas fazer as
adaptacdes convenientes, uma vez que, tal como referem Fernandez & Navarro, “Con
frecuencia, conocemos el perfil de los alumnos y con tiempo podemos anticipar esas areas de
interés y preparar las posibles tareas, que luego se podran adaptar facilmente al grupo
concreto”(Ferndndez & Navarro, 2010:7).

As autoras consideram ainda que, nesta fase, se deve também ter em conta se as tarefas

selecionadas sdo reais ou verossimeis. Imaginemos o seguinte exemplo:

«escribir un postal a un amigo» - en la lengua que se aprende - ;cudndo se hace?, ;todavia se escriben
postales?, ;no seria mejor un correo electrénico?, ja qué amigo escriben mis alumnos en espafiol? Lo
normal es que si escriben a sus amigos lo hagan en su lengua. A pesar de todo, se puede encontrar una
salida verosimil a tareas como éstas, acercandolas a la clase y a los alumnos; en este caso es viable:
escribirse unos a otros en la clase, escribir a otro grupo de estudiantes de espafiol, del propio centro

escolar o de otro centro (Fernandez & Navarro, 2010:8).
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1.4.2. Especificacdo dos objetivos de comunicacdo da unidade didatica

Nesta fase, como consideram Zandn & Estaire (2010) devem ser tidas em conta “las

cuatro destrezas [expresion oral y escrita, comprensidon oral y escrita | haciendo que

aparezcan integradas en las tareas finales” (Zanon & Estaire, 2010:413). Deste modo,

estes autores consideram que:

DURANTE LA UNIDAD LOS APRENDICES DESARROLLARAN LA CAPACIDAD DE

a. comprender y demostrar
comprension de informacion
b. pedir informacion (el tema
escogido)

¢. dar informacion

relacionada con

(el tema escogido)

en forma oral y escrita

Fig. 5- Zan6n & Estaire (2010:413).

1.4.3. Planificaciio da tarefa final ou série de tarefas finais

Esta fase ¢ extremamente importante, uma vez que ‘“constituye el punto clave y

diferenciador del marco de disefio de la unidad didactica mediante tareas. Toda la labor que se

realice en la unidad se derivara de la tarea final y ésta se especifica inicialmente, previamente

al resto de decisiones que nos llevaran a determinar los pasos que forman el conjunto de la

unidad” (Zan6n & Estaire, 2010:413).

Segundo os autores, nesta fase devem-se fazer algumas questdes, tais como:

“,Qué tarea(s) puede(n) demostrar consecucion de los objetivos de comunicacion
especificados para la unidad?, ;Coémo pueden reflejarse los objetivos de una forma
concreta a través de tareas que realizaremos al final o hacia el final de la unidad? -tareas

que permitan demostrar la capacidad de hacer algo concreto a través del lenguaje

aprendido” (Zanoén & Estaire, 2010:413).
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1.4.4. Especificacido dos elementos tematicos e linguisticos necessarios/

desejaveis para a realizacido da tarefa final

Nesta fase, uma questdo muito importante prende-se com o facto de ao contrario “de
las programaciones convencionales, desde el marco de la ELMT? la especificacion de los
contenidos a trabajar en la unidad no se realiza previamente, sino como resultado de
analizar el punto de llegada [las tareas finales] de la unidad” (Zan6én & Estaire,
2010:414). Os elementos necessarios sdo de dois tipos: tematicos e linguisticos.

Deste modo, uma vez selecionadas as tarefas finais a realizar deve-se elaborar
detalhadamente o tema selecionado para a unidade didatica e determinar os “elementos
nocional-funcionales, gramaticales, 1éxicos, fonoldgicos, etc., necesarios para realizar las

tareas finales” (Zanon & Estaire, 2010:414).

1.4.5. Planificacio do processo: organizacio e sequéncia das tarefas e das

aulas

Nesta fase, a unidade didatica aparece planificada utilizando o material elaborado
nos passos anteriores. Como podemos verificar através da figura seguinte, figura 6, a
unidade aparece articulada numa série de aulas, constituidas por tarefas, acabando por se

ter uma visdo mais concreta do trabalho que se ira realizar.

> Refere-se a Ensefianza de Lenguas Mediante Tareas
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Desenhada a unidade didética e pronta para levar para a aula, a unidade aparece como um
conjunto de tarefas de comunicagdo e de apoio linguistico determinadas pela tarefa final “que
se divide en un nimero de sesiones de clase adecuado al contexto educativo y que culmina en
la tarea final que se ha disefiado al principio del proceso de programacion” (Estaire, 2010:
11). As tarefas tém uma ordem e uma sequéncia, sendo o seu objetivo a realizacdo da tarefa
final. “Cada una de las tareas de la secuencia tiene como objetivo «alimentar» y facilitar la
realizacion de las tareas que le siguen, muy especialmente de la tarea final” (Estaire,

2010:11).

1.4.6. Avaliac¢io incorporada como parte do processo de aprendizagem

Finalmente, na ultima etapa apresentam-se os critérios € os instrumentos necessarios para
a avaliacdo da tarefa, tendo em conta ndo s6 a avaliagdo e a opinido do professor, mas também
a dos alunos. A este proposito, Cerezal (1997) considera que ha diversos aspetos a avaliar:

- O papel dos alunos (participacdo, trabalho individual, em grupo,...) ¢ o papel e
atividades do professor;

- autilidade e adequagdo dos materiais e dos contetdos;
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- desenvolvimento das tarefas até a concretizacdo da tarefa final, adequagdo das tarefas
as necessidades do grupo e aos objetivos de aprendizagem iniciais;

- etapas do trabalho para a realizac¢do das tarefas;

- competéncias da lingua desenvolvidas;

- atitudes, valores e sentimentos demonstrados na aula (muito importantes, sobretudo se
tivermos em conta a interculturalidade).

O autor considera ainda que, no que diz respeito a avaliagdo das tarefas ou da tarefa
final, devemos ter em conta a recetividade e a opinido dos alunos. Uma forma de avaliar essas
opinides, segundo Cerezal ( 1997) podera ser através de perguntas, questiondrios, entrevistas
sobre o que aprenderam, o que mais gostaram, o que acreditam que devem melhorar; curtas
gravagdes da aula para posteriormente serem vistas e analizadas; didrios das aulas onde se
podem ir anotando as atividades e tarefas realizadas e as ideias dos alunos; etc.

Na avaliagdo de uma tarefa, como o proprio nome indica, devemos avaliar os seus
resultados, tendo em conta os objetivos propostos € o processo seguido.

Na minha pratica pedagdgica, depois de concluida a lecionag@o da unidade didatica sobre
a seguranc¢a rodoviaria (objeto de andlise na segunda parte deste trabalho) e de os alunos
terem concluido a tarefa final (criagdo de cartazes publicitarios), os mesmos realizaram uma
ficha de auto-avaliagdo (anexo 10), na qual avaliaram se aprenderam muito ou pouco ao longo
da unidade didatica, o que mais gostaram e que vantagens extrairam da visualizacdo dos

materiais audiovisuais utilizados.

L.5. Realizagdo e restrigoes de uma tarefa de aprendizagem

Durante a realizagdo de uma tarefa no ambito didatico devemos ter em conta trés
parametros: as competéncias dos alunos, as condi¢des e restricdes de uma tarefa concreta e,
finalmente, a interag¢do entre as competéncias do aluno e os parametros da prdpria tarefa.

Todas as tarefas exigem a ativacdo de uma série de competéncias gerais, enumeradas pelo

Consejo de Europa, tais como:

el conocimiento y la experiencia del mundo, el conocimiento sociocultural [relativo a la vida de la
comunidad que es objeto de estudio y a las diferencias esenciales entre las practicas, los valores y las
creencias de esa comunidad y las de la sociedad del alumno]; destrezas tales como las interculturales
[mediacién entre las dos culturas], las de aprendizaje y las sociales y conocimientos practicos

habituales de la vida cotidiana (Consejo de Europa, 2001:156).
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Além destas competéncias gerais, os alunos utilizam também as “competencias
lingiiisticas comunicativas [conocimientos y destrezas de carcter lingliistico, sociolingiiistico
y pragmatico]”(Consejo de Europa,2001:156).

Se estas competéncias forem previamente ativadas facilita-se o €xito da realizagdo da
tarefa. Para tal, na fase inicial da definicdo do objetivo da mesma, deve-se ter em conta a
experiéncia e os conhecimentos prévios dos alunos, para que seja possivel elaborar esquemas
ou planifica-la mais facilmente.

No entanto, na realizacdo das tarefas, além das carateristicas ¢ das competéncias dos
alunos, incidem na tarefa em causa determinadas condig¢des e restricdes, que podem variar de
uma tarefa para outra. Deste modo, pode-se ajustar a tarefa para um nivel mais ou menos
exigente.

Segundo o Consejo de Europa (2001) as tarefas de compreensdo podem-se planificar de
forma a que se disponha do mesmo material de entrada (input) para todos os discentes. No
entanto, podem-se prever diferentes resultados, quer quantitativos (dependendo da quantidade
de informagao requerida), quer qualitativos (dependendo do nivel estabelecido). O Consejo de

Europa (2001) considera ainda que

Alternativamente, el texto de entrada puede contener diferente cantidad de informacion, distintos
grados de complejidad cognitiva u organizativa, o distinta cantidad de apoyo a disposicion del alumno
[apoyo visual, palabras clave, pistas, graficos, diagramas, etc.]. El material de entrada puede elegirse
por resultar de interés al alumno [motivacién] o por motivos extrinsecos a ¢l. Un texto puede
escucharse o leerse tantas veces cuantas sea necesario, o pueden imponerse ciertos limites. El tipo de
respuesta requerida puede ser algo muy sencillo [por ejemplo: «levanta la mano»] o algo mas

complejo [por ejemplo: «crea un nuevo texto»] (Consejo de Europa, 2001:157).

Relativamente as tarefas de interacdo e de expressdo, o Consejo de Europa (2001), pensa
que ¢ possivel manipular as condi¢gdes para a sua realizagdo. Desta forma, consegue-se tornar
uma tarefa mais ou menos complexa, variando quer o tempo permitido para a planificagdo e
realizacdo da mesma, a dura¢do da interagdo e da expressdo, a quantidade e o tipo de apoio
proporcionado. Na realizagdo de uma tarefa interagem, por parte do aluno, diferentes
competéncias e outros fatores relacionados com a tarefa em si e o aluno, procurando
responder as exigéncias da mesma, ativa as estratégias gerais € comunicativas mais eficazes

para a realizagdo da tarefa. Como refere o Consejo de Europa (2001),
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Al llevar a cabo una tarea de comunicacion, el individuo selecciona, sopesa, activa y coordina los
componentes de las competencias necesarias que le resulten apropiados para la planificacion, la
ejecucion, el seguimiento o la evaluacidon y [cuando sea necesario] la correccidn de la tarea con el fin

de conseguir, de un modo eficaz, el objetivo comunicativo deseado (Consejo de Europa, 2001:157).

Deste modo, as estratégias gerais e comunicativas permitem uma unido fundamental

entra as competéncias inatas ou adquiridas do aluno e o sucesso na realizagdo da tarefa.

1.6. O papel do professor e dos alunos

A evolugdo dos métodos de ensino de linguas estrangeiras e de segundas linguas obrigou
tanto professores, como alunos a desempenharem novos papéis ou novos roles na sala de aula.

Nao ha duavida de que a aplicagdo do enfoque por tareas nas aulas de linguas implica que
o professor esteja disponivel para assumir um papel diferente daquele a que esta habituado e,
consequentemente, a dar a possibilidade aos seus alunos de também eles exercerem um papel
diferente daquele que comummente lhes ¢ atribuido.

Roca, Valcarcel & Verda (1990) abordaram este novo papel do professor segundo trés
aspetos: o professor enquanto manager e facilitador; o professor em interagdo com os alunos e
o professor “en su rol de suministrador de feedback”.

O docente enquanto manager e facilitador tem como papel organizar o conteudo, a
sequéncia, os recursos das tarefas, a situagdo onde se vai desenvolver a aprendizagem e
facilitar a comunicacdo entre todos os participantes e entre estes e as atividades.

Ainda dentro deste papel, outra das fun¢des do professor “es la de promover las
estrategias de aprendizaje de los alumnos, desarrollando tanto sus estrategias directas para
trabajar con la lengua, como las indirectas para que ellos organicen su proprio
aprendizaje”(Roca et al. , 1990:17).

Um outro papel, como ja foi referido, aborda o professor em interagdo com os alunos.
Neste sentido, o docente, enquanto elemento participante do grupo de ensino-aprendizagem,
assume o papel de facilitador e de guia das atividades e tarefas da aula. Se necessario,
esclarece duvidas e oferece um feedback durante as atividades de ensino-aprendizagem.

Por ultimo, considera-se o professor “en su rol de suministrador de feedback”,
considerado pelos alunos como um dos mais importantes do professor, uma vez que, tal como

referem Roca et al., ¢ “un aspecto inevitable dada la interaccion que se produce en el aula; y
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es la funcion que mayormente distingue la interaccidon del aula de la que se da en la vida real”
(Roca et al. ,1990:17).

Em relacdo aos novos papéis agora desempenhados pelos alunos (negociador,
responsavel pela sua propria aprendizagem e monitor) devemos, desde ja, referir que “estan
intimamente ligados a sus estrategias de aprendizaje y con el tipo de tarea a desarrollar, la
cual debe reflejar los supuestos sobre las contribuciones que los alumnos tienen que aportar al
proceso de ensefianza-aprendizaje”( Roca et al. ,1990:17).

Estes novos roles que o aluno deve adotar estdo, porém, diretamente relacionados com o
tipo de grupo com que se trabalha na realizacdo das tarefas e das atividades. Estamo-nos a
referir ao trabalho individual, ao trabalho em pequenos grupos de dois a oito elementos ou ao
trabalho em grande grupo, no qual toda a turma estd envolvida. Quer se trabalhe
individualmente, em grupos pequenos ou em grande grupo retiram-se dai inumeras vantagens.
Embora seja mais comum que na sala de aula se prefira o trabalho individual ou em grande
grupo, uma investigacao realizada por Long (1989) veio comprovar que “el trabajo en grupos
bien organizados presenta una serie de ventajas que se apoyan sobre unos fundamentos
pedagogicos y psicolingiiisticos” (Long, 1989, cit in Roca et al. , 1990:19).

No que diz respeito a elaboracdo de unidades didaticas, professor e alunos também tém
papéis a desempenhar ao longo do desenvolvimento das tarefas, sendo possivel aceitar e
negociar com os alunos as suas sugestoes.

A organizagdo e articulacdo das tarefas em cada aula, veja-se figura 4, pode-se realizar a
partir de uma série de perguntas: “Quién hace qué, con quién, sobre qué, con qué recursos /
medios / apoyos, cuando, por cuanto tiempo, como y con qué objetivo pedagogico” (Breen,
1987, cit in Zandén & Estaire, 2010: 416).

Cada uma das respostas a estas perguntas “proporciona elementos para la organizacion
del trabajo en clase y su resoluciéon conjunta es un instrumento de transformacién de la
dinamica en la clase” (Zanon & Estaire, 2010:416) e, uma vez que € possivel a utilizacdo de
varios recursos, meios ou apoios didaticos, selecionamos os recursos audiovisuais, objeto de

estudo deste trabalho de investigacao.

1.7. Vantagens da aprendizagem de linguas baseada em tarefas

Investigacdes ja realizadas comprovam que a aprendizagem de linguas baseada em

tarefas apresenta vantagens.
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A aplicacdo do ensino baseado em tarefas numa aula de idiomas possibilita, por um lado,
que os alunos realizem atividades que lhes permitem praticar o uso da lingua e, por outro
lado, que o professor descubra as principais dificuldades dos alunos na pratica da mesma.
Podemos entdo dizer que a aprendizagem de linguas baseada em tarefas tem vantagens quer
para os alunos, quer para o professor.

Permite ao aluno o desenvolvimento da competéncia comunicativa, uma vez que, como
referem Martin & Sans, o enfoque por tareas ‘“facilita la ejercitacion de los procesos de
comunicacion, y no solo de los contenidos necesarios para ella. De ese modo, contribuye de
manera mas eficaz al desarrollo de la competencia comunicativa” (Martin & Sans, 2008: 6).
Também Pinto (2011) partilha da mesma opinido dado que, na “execucio da tarefa, os alunos
envolvem-se numa atividade comunicativa que reflete muito de perto a linguagem utilizada
fora da sala de aula” (Pinto, 2011: 29).

A interagdo € outro aspeto positivo resultante da aplicacdo do ensino baseado em tarefas,
que permite que os alunos, trabalhando em conjunto, tenham a oportunidade de interagir
muito mais. Larsen-Feeman (1986, cit in Pinto, 2001:30) defendem que tal “interacdo facilita
a aquisicdo da lingua, uma vez que estes tém de trabalhar para se entenderem uns aos outros e
se exprimirem”.

Na investigacdo que terminou em 2011 sobre o ensino de linguas baseado em tarefas,
Pinto concluiu que esta forma de aprendizagem gera uma participacdo mais ativa dos alunos
na realizagdo das atividade e é também muito mais motivadora, dada a diversidade de tarefas
que os discentes realizaram, permitindo-lhes quebrar a monotonia das atividades que estavam
habituados. O autor concluiu ainda que este tipo de ensino "permite, pois, que os alunos se
sintam mais motivados para a aprendizagem da lingua e que a vejam ndo s6 como um objeto
de estudo dificil e aborrecido, mas como um meio de comunicacdo, com as suas
particularidades, que eles aprendem, comunicando” (Pinto, 2011:37).

Em relag¢do as vantagens que o enfoque por tareas oferece aos professores, Pinto, no
anterior estudo constatou que os docentes consideraram que o ensino de linguas baseado em

tarefas é

mais estimulante para eles, pois ha muitas vezes uma inércia natural em repetir atividades ja
elaboradas hd algum tempo e até algum receio ou falta de vontade em fazer alteracdes. Esta
abordagem permite que eles tenham um papel menos interventivo, mais discreto, ainda que
participante, e se limitem a orientar os alunos ao longo dos seus trabalhos, nas suas duvidas e

problemas, mas sem interferirem demasiado no funcionamento dos grupos (Pinto, 2011: 36).
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Através da aprendizagem de linguas baseada em tarefas criam-se melhores condi¢des
para ativar os processos de aquisi¢do dos alunos e promover a aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Em forma de conclusdo podemos dizer que o enfoque por tareas “contribuye a un

aprendizaje mas autonomo, mas personalizado y mas efectivo” (Martin & Sans, 2008: 7).

2- Que materiais didaticos podemos utilizar no ensino de linguas baseado em tarefas?

Existe uma variedade enorme de recursos didaticos, entendidos como aqueles materiais
que podem ser manipulados e trabalhados de forma a permitirem que os alunos obtenham
resultados finais de aprendizagem positivos, relativamente as atividades que estdo a
desenvolver na sala de aula.

De entre os diversos materias didaticos destacamos os convencionais (manual, revistas,
fotocopias,...), os audiovisuais (filmes, D.V.D., videos,...) e as novas tecnologias
(computador, programas informativos, internet, ...).

“Com grande frequéncia os livros didaticos s@o vistos- ou pelo menos indiretamente
tratados- como o material didatico por exceléncia” (Vilaga, 2009:5). Talvez seja este o motivo
que justifique que o livro didatico continue a ser um instrumento pedagdgico muito presente
nas salas de aula de lingua estrangeira.

Mas serd o livro didatico o tinico material e o mais indicado na aprendizagem de linguas
baseada em tarefas ou existirdo outros materiais mais adequados ao ensino de linguas baseado
neste modelo?

Na opinido de Ferndndez & Navarro (2010), se trabalharmos com livros orientados para o

ensino de linguas baseado em tarefas

debemos tener en cuenta que desde un libro es muy dificil o imposible negociar con los alumnos lo
que se quiere hacer en cada clase por lo que también debemos examinar qué tareas plantea el libro y
qué objetivos y contenidos propone para realizarla, pues con toda seguridad requerird adaptaciones y

modificaciones (Fernandez & Navarro, 2010:8).

Assim sendo, podemos verificar que na opindo das autoras nem sempre os livros
poderdo ser os materiais mais completos e indicados para a aplicagdo do modelo de

ensino de linguas baseado em tarefas.
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Apoiando-nos em outras opinides, consideramos que a selecdo e utilizagdo de outros
materiais didaticos, entre eles os audiovisuais, pode ser posta em pratica no ensino de
linguas baseado em tarefas. Garcia (2012), refere que na aplicagdo deste modelo podemos

selecionar

Materiales orales y escritos extraidos de la realidad [noticias de prensa, emisiones de radio, videos de
youtube, etc.] y a través de ellos los alumnos realizan actividades con las que aprenden determinados
conocimientos gramaticales, normativos, sociales y culturales. Con esos conocimientos adquiridos

abordan la tarea final propuesta, que siempre pretende ser functional y motivadora (Garcia, 2012: 2).

Partindo desta afirma¢@o, podemos concluir que no ensino de linguas estrangeiras
baseado em tarefas € possivel desenvolver e realizar tarefas de aprendizagem, tendo como
materiais didaticos de apoio os recursos audiovisuias, dos quais falaremos no capitulo

seguinte.
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CAPITULO 11

1- Os meios audiovisuais

1.1. Definicdo

Comegamos este segundo capitulo com uma tentativa de uniformiza¢do do vocabulo
“audiovisual”, procurando, de igual modo, fazer o seu enquadramento tedrico no contexto
educativo, enquanto recurso didatico possivel de ser utilizado na sala de aula.

O termo “audiovisual” resulta da fusdo das palavras audio (do latim audire) e visual (do
latim videre). Partindo da etimologia da palavra, constatamos, desde j4, a referéncia a dois
sentidos extremamente importantes para o ser humano: audi¢do e a visdo. Assim sendo, no
contexto educativo, podemos dizer que “a expressdo audiovisual integra todos os documentos
que sincronizam o som e a imagem”’(Carvalho, 1993: 114).

Também no diciondrio da Real Academia Espanhola encontramos a expressdo
audiovisual que aparece definida como o “Que se refiere conjuntamente al oido y a la vista, o
los emplea a la vez. Se dice especialmente de métodos didacticos que se valen de grabaciones
acusticas acompafadas de imagenes opticas™®.

Por sua vez, Silbiger (2005) acrescenta um pouco mais a esta definicdo referindo que
“A obra audiovisual ¢ o resultado da interacdo de imagens, musica, texto falado e efeitos
sonoros, formando uma unidade expressiva indissolivel, com ritmo, desenvolvimento,
proposta editorial e duracdo previamente estabelecidos” (Silbiger, 2005: 377).

A partir destas defini¢cdes, podemos considerar os meios audiovisuais como o conjunto
de aparelhos, de meios técnicos de representacdo, de materiais ou documentos que facilitam a
aprendizagem, através da estimulacdo e do uso simultdneo da visdo e da audicdo.

Que materiais sdo, entdo, considerados audiovisuais?

Cassany, Luna & Sanz (1994) englobam nos exemplos de materiais audiovisuais o0s
seguintes: “television, grabaciones reales, en casete o cinta de video, peliculas, etc” (Cassany
et al.,, 1994: 73). Por sua vez, Ferndndez (2001) enumera como materiais audiovisuais que
podem ser utilizados na aula de lingua estrangeira os seguintes: “CD-ROM,DVD, video-,
filmes, video- livros, documentérios, videos turisticos, de informa¢do, de promogao,

etc”(Fernandez, 2001:29).

¢ Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, 22%d., s.v. “audiovisual”
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1.2. Tipologia

Depois de termos definido meios audiovisuais e termos esclarecido que materiais
podem ser considerados como audiovisuais, apresentam-se algumas consideragdes tedricas
sobre os mesmos.

Embora saibamos que ndo sdo os unicos, sugerimos principalmente os videos, as curta-
metragens, os documentarios e os anuncios publicitarios, com os quais tive oportunidade de
trabalhar durante a minha pratica pedagdgica no ensino de lingua espanhola. Parecem-me nao
s6 os mais adequados a aprendizagem de linguas estrangeiras ou de segundas linguas, mas
também os que maiores beneficios poderdo trazer para essas aulas, uma vez que com eles os
docentes poderdo trabalhar diversos conteudos e desenvolver a aprendizagem da lingua

espanhola baseada em tarefas.

a) Videos

Entre as varias defini¢des do vocabulo video, sugerimos a que se encontra no dicionario
da Real Academia Espanhola, que nos parece bastante completa, definindo-o como um
“sistema de grabacion y reproduccion de imagenes, acompafiadas o no de sonidos, mediante
cinta magnética”.’

No que diz respeito ao aproveitamento didatico, o video é considerado uma ferramenta
de grande utilidade nas aulas de linguas estrangeiras, uma vez que sensibiliza o “alumno
sobre cuestiones socioculturales y propicia la reflexion sobre los modos de vida, valores
sociales, morales y estéticos de nuestra cultura”(Corpas, 2000:785). O mesmo autor refere
ainda que o video oferece possibilidades que outros suportes, tais como o dudio ou o texto
escrito, ndo sdo capazes de oferecer. Na sua opinido, “permite contextualizar cualquier
situacion de comunicacion mostrando la localizacion espacial y temporal de la actuacion
comunicativa, apreciar las actitudes y los patrones interactivos de los hablantes y sensibilizar
al aprendiz sobre las formas de organizar el discurso, y los recursos y los elementos que se
utilizan con este fin” (Corpas, 2000: 785).

Assim sendo, a utilizagdo de videos na sala de aula oferece inimeras vantagens. Na
opinido de Corpas (2000) utilizar esporadicamente um video introduz variedade, uma vez que

rompe com a monotonia do uso do manual adotado e faz com que os alunos prestem mais

7 Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, 22%d., s.v. “video”
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atencdo e se sintam mais motivados. Nao podemos esquecer que, na sociedade atual os
alunos, principalmente os mais jovens, apresentam uma atitude bastante positiva face ao
visual.

E importante também referir que o video, ferramenta muito préxima dos alunos, permite
levar a vida real até a sala de aula e desenvolver a compreensdo, através da realizagdo de
atividades de compreensdo muito proximas da realidade, o que nfo seria possivel utilizando

apenas os manuais adotados.

b) Curta-metragem

Uma curta-metragem é uma “pelicula de corta e imprecisa duracién”®

, definicdo que se
encontra no dicionario da Real Academia Espanhola, que nos sugere que estamos perante uma
obra cinematografica, ndo muito longa, embora sem esclarecer exatamente a duracdo do
documento. Assim sendo, vamos procurar buscar resposta a esta questdo ao diciondrio
WordReference que define “cortometraje” como “pelicula cuya duracion es entre ocho y
treinta minutos™’.

Desta forma, cremos que podemos dizer que uma curta-metragem ¢ uma produgdo
audiovisual ou cinematografica curta, com uma duragdo minima de 8 e maxima de 30
minutos.

Neste sentido, € uma vez que alguns professores se queixam da falta de tempo nas aulas
para a realizacdo de atividades e tarefas ou inclusivamente para o cumprimento do programa,
consideramos que a duragdo de uma curta-metragem ¢ perfeita, uma vez que permite na sala
de aula aos alunos uma visualiza¢do completa e ao professor uma exploracdo mais intensa e
produtiva em aulas de 45 ou 50 minutos. Os docentes podem ainda, na mesma aula, utilizar
paralelamente outros materiais complementares, tais como uma ficha de trabalho. Importa
também referir que, se a curta-metragem nao for muito interessante ou motivadora para os
alunos, ndo os estamos a expor a longos periodos de visualizacdo de algo que ndo gostam ou
ndo entendem. Também noés, enquanto espetadores, ja assistimos certamente a filmes ou
mesmo curtas-metragens que ndo compreendemos muito bem ou que ndo nos suscitaram

interesse. Mecias &Rodriguez (2009) acrescentam ainda que

8 Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, 22%d., s.v. “cortometraje”
° Diccionario Espafiol-Portugués WordReference, s.v. “cortometraje”
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Los cortos presentan una estructura que tiene elementos de trama basicos y sobre los cuales los
estudiantes pueden organizar los hechos. Es importante recordar que la brevedad de los cortos
facilitan que no sea la proyeccion el centro de la clase sino que el resto de la clase pueda girar en torno
a ellos. Existe gran variedad de cortos con y sin sonido, lo cual nos permite explotar otro tipo de
actividades como de anticipacion o de redaccion de los guiones que faltan (Mecias & Rodriguez,

2009:5).

) Documentarios

O vocédbulo documentario surge no dicionario da Real Academia Espanhola com a
seguinte definicdo: “Dicho de una pelicula cinematografica o de un programa televisivo; Que
representa, con caracter informativo o didactico, hechos, escenas, experimentos, etc., tomados
de la realidad”'°.

Penafria (1999, cit in Melo, 2002) refere que “o documentério ndo é um filme vazado de
qualquer implicag@o. Ele sempre se posicionou como um género em que o essencial é
estimular uma reflexdo sobre o mundo” (Penafria, 1999, cit in Melo, 2002:36), porque os
documentarios mostram a realidade tal como ela é.

Embora a sua duragdo seja varidvel e exista uma grande diversidade de temas tratados
nos documentarios, a presen¢a do real é um facto. Bruzzo (1998) considera que “Quando se
anuncia um filme cinematografico o publico se prepara para ver «a vida como ela é»”
(Bruzzo, 1998:23), ou seja, a realidade. Atribui-se, assim, ao documentario a enunciagdo da
verdade e a consequente “possibilidade de se aprender alguma coisa. Logo este cabe
perfeitamente na escola” (Bruzzo, 1998: 23).

O documentario ¢ ainda considerado por Brandimonte (2003) um material auténtico ao
referir que “Hablando de material auténtico nos referimos concretamente a las peliculas de
cine y a toda la programacion televisiva series, informativos, anuncios publicitarios,
documentales, etc”(Brandimonte, 2003: 874).

Deste modo, podemos considerar que os documentarios sdo recursos que mostram a
realidade e que, pelo seu caracter didatico, podem ser utilizados na sala de aula, uma vez que,
“Para o espetador-aluno o documentdrio mostra uma situagdo, proxima ou distante, cuja

realidade ¢ inquestionavel, porque comprovada por imagens" (Bruzzo, 1998: 24).

10 Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, 22%d., s.v. “cancién”
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d) Anuncios publicitarios

Um anuncio publicitario, como o préprio nome indica, ¢ um antncio, uma divulgac¢ao
de algum servigo, ou de uma acdo. Os anuncios publicitirios associam-se a publicidade,
entendida pelo diciondrio da Real Academia Espanhola como um ““ Conjunto de medios que
se emplean para divulgar o extender la noticia de las cosas o de los hechos; divulgacion de
noticias o anuncios de caracter comercial para atraer a posibles compradores, espectadores,
usuarios, etc.”'! Os antincios publicitdrios podem ser criados em linguagem verbal ou ndo
verbal e tém como finalidade persuadir o espetador a consumir um produto ou a aderir a uma
ideia. A linguagem utilizada nos antincios publicitarios normalmente estd adequada as suas
finalidades e as caracteristicas do publico ao qual se destinam. Brandimonte (2003) considera
um anuncio publicitario um material auténtico, tal como foi citado na alinea anterior
relativamente aos documentarios.

Nos dias atuais, a publicidade tem uma for¢a enorme, pelo que os docentes de lingua
espanhola a utilizam na sala de aula. O género publicitario ¢ para Borges (2013) o que
“proporciona um trabalho mais dindmico e que é mais condizente com essa nova geragdo de
adolescentes que estd em nossas escolas e que nasceu nesta sociedade marcada pelo poder das
midias” (Borges, 2013:18). A mesma autora considera, ainda, que “Na publicidade, as
imagens substituem uma presenc¢a real que atua nos cinco sentidos do consumidor, dai a
geracdo de estratégias dos textos publicitarios para atrai-lo”(Borges., 2013:18).

Por sua vez, Bravo (2005) considera os antincios publicitarios como um dos materiais
reais que gera motivagdo nos alunos ao referir que “Hay bastantes recursos didacticos que
pueden provocar la motivaciéon de los alumnos de E/LE'?, especialmente si se trata de
materiales reales tales como anuncios publicitarios, textos periodisticos, internet, peliculas,
videoclips, canciones...”(Diaz, 2005:302).

Também as autoras Mecias & Rodriguez (2009) se referem ao poder dos anuncios
publicitarios. Para estas autoras, “Estos videos son de una riqueza inconmensurable. La
publicidad transmite fielmente el grupo social, las caracteristicas y los comportamientos
lingiiisticos de una comunidad” (Mecias & Rodriguez, 2009: 5).

Na minha opinido, qualquer um destes materiais retine as condi¢des necessarias para ser
utilizado numa sala de aula de lingua espanhola. Durante a minha pratica pedagdgica no

ensino da lingua espanhola, selecionei aqueles materiais audiovisuais que me pareceram os

! Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, 22%d., s.v. “publicidad”
12 Refere-se a Espanhol como Lingua Estrangeira
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mais adequados aos interesses, a idade e as motivagdes dos alunos, aqueles que permitiram ir
de encontro aos objetivos e conteidos do tema das unidades didaticas e que, em simultaneo,
facilitaram a aplicacdo do modelo de ensino de linguas baseado em tarefas, sendo possivel
realizar atividades de pré-visualizagcdo, visualizagdo, poOs- visualizacdo dos materiais
audiovisuais. Deste modo, durante a unidade didatica que serd objeto de estudo, selecionei um
anuncio publicitario e um documentario, como veremos mais a frente na segunda parte deste

relatorio.

2- Os meios audiovisuais na didatica de linguas estrangeiras e de segundas linguas

2.1. A entrada dos meios audiovisuais no ensino: contextualizacdo

A afirmagdo de Silva (2001), “A escola ndo pode ficar indiferente ao fendémeno do
audiovisual” (Silva, 2001:314), leva-nos a concordar que na sociedade atual, a sociedade do
conhecimento e da informagdo, ¢ insuficiente que os professores utilizem apenas como
material pedagdgico o manual escolar. Face as exigéncias e as inovagdes tecnologicas da
sociedade na qual vivemos, ¢ essencial que os professores se adaptem a essas alteracdes e
utilizem, além do manual adotado, outros materiais didaticos, tais como 0S recursos
audiovisuais, que hoje em dia se encontram facilmente ao seu dispor.

“O audiovisual irrompeu na década de 60 com a generalizagdo do fendmeno televisivo”
(Silva, 2001:313). Foi nessa altura que se comecou a defender a entrada dos meios
audiovisuais no ensino e que alguns autores comecaram a demonstrar interesse por esta
tematica e a defender a entrada destes recursos nas escolas. Dieuzeid (1973, cit in Silva, 2001)
“foi um dos autores pioneiros a defender essa posicdo, justificando-a por proporcionar uma
melhor aprendizagem” (Dieuzeid, cit in Silva, 2001: 313). Entretanto, outros autores foram-se
debrucando sobre este tema. Silva (2001) da-nos o exemplo de Moderno, ao referir que
“Moderno (1992) ¢ um dos autores que mais tem defendido a utilizacdo do audiovisual na
escola e na pratica pedagogica, relacionando também a utilizagdo do audiovisual com a
melhoria da aprendizagem” (Silva, 2001: 314). Por sua vez, Silbiger (2005), a proposito da
aprendizagem promovida através da exibicdo de materiais audiovisuais, concorda com
Moraes (2001) para quem “tanto o cinema quanto o video podem estimular uma forma de
conhecimento ao acionar operagdes articuladas de memoria, aten¢do, raciocinio e

imaginacdo” (Moraes, 2001, cit in Silbiger, 2005: 377). Esta autora ¢ ainda da opinido de
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Claude Santelli, que afirmava que “ a linguagem audiovisual ¢ aquela que comunica as ideias
por meio das emogdes” (Claude Santelli, cit in Silbiger, 2005: 377).

Uma vez que, “O potencial educativo dos meios de comunicagdo de massa, em especial
dos audiovisuais, ¢ inquestionavel” (Silbiger, 2005: 375), por que razdo alguns professores, e
em particular os de lingua estrangeira, ndo os utilizam nas suas aulas? Por que motivo nao
entendem, ou ndo querem aceitar o valor didatico dos recursos audiovisuais?

Talvez por acreditarem que se ndo estiverem diante de uma turma ou de um grupo a
utilizar um livro de texto, a falar ou a atuar, a aprendizagem ndo se realiza. Foram assim
ensinados e ¢ assim que entendem que devem ensinar. Cassany et al (1994) referem que “la
funcidn tradicional de la escuela, en el ambito de la lengua, ha sido ensefiar a leer y a escribir”
(Cassany et al., 1994: 134). Deste modo, no contexto do ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras parecia suficiente a utilizacdo de um livro de textos e de uma gramatica, uma vez
que “la habilidad de la expresion oral ha sido siempre la gran olvidada de una clase de lengua
centrada en la gramatica y en la lectoescritura” (Cassany et al., 1994:134). Falar bem néo era
considerada uma necessidade e acreditava-se que “los nifios y las nifias aprenden a hablar por
su cuenta, en casa o en la calle, con sus familiares y los amigos, y no hace falta ensefiarles en
la escuela” (Cassany et al., 1994: 134).

Neste sentido, alguns docentes, que também receberan esta educacdo e exercem ainda
hoje a sua profissdo, continuam a optar fundamentalmente pela utilizacdo dos recursos
didaticos tradicionais, porque o “libro marca el ritmo del aula, el orden del programa, el tipo
de actividades, etc. y, ademas, no cambia en nada de un curso a otro aunque los grupos sean
diametralmente diferentes” (Cassany et al., 1994: 73).

Existem, todavia, outros docentes que ndo os utilizaram e ndo os utilizam por receio ou
mesmo por mera comodidade, pois utilizar recursos audiovisuais na sala de aula requer um
longo trabalho de pesquisa e de preparagdo, como serd apresentado mais a frente, no ponto
2.3. deste capitulo (Utilizagdo e exploracdo de materiais audiovisuais).

Também no passado, utilizar materiais audiovisuais nas salas de aula teve as suas
dificuldades. Nao se podia considerar uma tarefa facil, uma vez que ndo existiam os meios
tecnologicos que hoje em dia encontramos ao nosso dispor nas escolas. Por um lado, era
necessario requisitar com bastante antecedéncia quer o material audiovisual, quer o
equipamento e, por outro lado, os aparelhos, alguns deles dificeis de transportar, por vezes
ndo funcionavam como os professores desejavam. Deste modo, considerava-se que ndo valia

muito a pena utilizar filmes ou outros recursos nas aulas, pois perdia-se muito tempo.
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Outro motivo que ndo agradava muito aos docentes prendia-se com o facto de os
materiais comerciais, mais concretamente os filmes, deixarem muito a desejar em relacdo as
necessidades dos alunos e aos objetivos que os professores pretendiam alcancar num
determinado momento ou circunstancia. O tipico filme educativo incluia demasiados
conceitos, que os alunos ndo conseguiam reter €, na maioria das vezes, apenas uma pequena
parte do filme abordava o tema que se estava a estudar.

Contudo, “alguns professores arriscaram e usaram filmes como recurso didatico na sala
de aula. Com o passar dos anos e o0 aprimoramento das primeiras experiéncias, o audiovisual
foi, por fim, reconhecido como um meio educativo em potencial” (Silbiger, 2005: 375) e, por
isso, os recursos audiovisuais formam considerados por alguns docentes uma afronta a
educagdo formal. Muitos defendiam a ideia de que os meios audiovisuais substituiam o
professor, considerado até a data como unico detentor de todo o saber.

Paulatinamente, o audiovisual mostrava-se “muito mais atrativo do que as aulas
tradicionais. Os alunos, acostumados a ficar horas em frente a televisdo ou a uma tela de
cinema, seduzidos por efeitos especiais, ficcdo, musica, etc, ja4 ndo se motivavam diante de
uma lousa”(Silbiger, 2005:375).

Na atualidade, apesar de existir um grupo de professores que ndo utilizam materiais
audiovisuais nas suas aulas, existe também outro grupo que utiliza tanto o manual adotado e
os recursos ai disponiveis, como outros materiais, entre eles os audiovisuais, apesar da

sobrecarga de trabalho que isso representa.

2.2. Os meios audiovisuais nos documentos orientadores do ensino de segundas

linguas

O processo ensino-aprendizagem na sala de aula exige cada vez mais dedicag@o por parte
do professor para que as temadticas abordadas e as tarefas realizadas sejam dinamicas,
eficientes e motivadoras. Nao podemos esquecer que vivemos numa sociedade cada vez mais
exigente, a sociedade da informag¢@o e do conhecimento, na qual o professor deve ser criativo
e flexivel na estruturagdo da aula.

Hoje o ensino, em contexto escolar, ndo deve estar confinado apenas ao livro didatico,
existindo a necessidade da utilizagdo de outros recursos que auxiliem o ensino, com o intuito
de dinamizar os conteudos abordados na sala de aula. No caso concreto do ensino de segundas

linguas ¢ também importante a utilizagdo de outros materiais didaticos, além dos manuais
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adotados, uma vez que “de hecho, para quienes estudian una lengua extranjera es muy
importante el contacto con el idioma hablado, o escrito, a través de materiales auténticos, para
no reducir la relacion con la lengua extranjera exclusivamente a lo que le proponen los
manuales, es decir, los materiales pensados y preparados para la ensefianza del idioma”
(Bruni, 2008: 47).

Face a esta problematica, muitas vezes os docentes ndo se conformam com o material
didatico que lhes proporcionam os manuais, julgando que ¢ insuficiente para que os alunos
assimilem e adquiram determinados contetidos e também ndo sugerem as tarefas mais
indicadas que conduzam os alunos a aquisicdo da lingua que estdo a aprender “A los
profesores generalmente se les pide que respeten las orientaciones oficiales, que utilicen
manuales y materiales didacticos [que ellos pueden estar o no en situacion de analizar,
evaluar, seleccionar y poner en practica]” (Consejo de Europa, 2001:139). Desta forma, cabe
a cada professor selecionar e utilizar nas suas aulas aqueles materiais que lhe parecam mais
adequados aos interesses e caracteristicas de cada grupo.

Neste sentido, ao longo deste ano letivo de pratica pedagodgica no ensino da lingua
espanhola, além do manual adotado'® pela Escola Secundéria de Barcelos, selecionei e utilizei
outros materiais que também me pareceram apropriados e adequados aos interesses e
caracteristicas da turma com a qual trabalhei, tendo sempre como objetivo o sucesso do
ensino- aprendizagem da lingua espanhola baseado em tarefas, recorrendo a utilizagdo de
materiais audiovisuais.

Esta escolha baseou-se em leituras de documentos orientadores do ensino de segundas
linguas nos quais procurei verificar se se abordava ou ndo a utilizagdo em sala de aula de
recursos audiovisuais. Terminada essa pesquisa, pude verificar que sdo varios os documentos
orientadores do ensino- aprendizagem das linguas que sugerem a integracdo de materiais
audiovisuais nas aulas. Refiro-me, de um modo geral, ao Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensenianza, evaluacion, a partir de agora MCER e,
mais concretamente no caso especifico da lingua espanhola, ao Programa de Espanhol do
10°* e 11°15 anos iniciagdo e a planificacdo anual de espanhol do 11° ano de escolaridade
(anexo 2) elaborada pelos docentes do grupo disciplinar de espanhol da Escola Secundéria de

Barcelos, onde realizei a minha pratica pedagogica.

13 Prisma Contintia (A2)- “Método de Espaiiol para Extranjeros”.Equipo Prisma
14 Fernandez, S. (2001). Programa de Espanhol, Nivel de Iniciagdo 10° ano
15 Fernandez, S. (2002). Programa de Espanhol, Nivel de Iniciagdo 11° ano
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No primeiro documento, MCER, € possivel encontrar referéncias aos materiais

audiovisuais, quando se procura responder a seguinte questio:

En general, ;como se espera que aprendan los alumnos una segunda lengua o una lengua extranjera (L2'6)?
(De una o mas de las siguientes formas?:

a) mediante la exposicion directa a un uso auténtico de L2 de las siguientes formas:

- cara a cara con el hablante o los hablantes nativos;

- oyendo conversaciones;

- escuchando la radio, grabaciones, etc.;

- viendo y escuchando la television, videos, etc.; [...] (Consejo de Europa, 2001: 141)

No capitulo 4.4.2.3., o MCER refere-se as atividades de compreensdo audiovisual,
favorecida pelo uso de recursos audiovisuais, como podemos constatar através da seguinte
leitura: “En la comprensidon audiovisual, el usuario recibe simultineamente una informaciéon
de entrada [input] auditiva y visual. Dichas actividades incluyen: comprender un texto leido
en voz alta; ver television, un video o una pelicula con subtitulos; utilizar las nuevas
tecnologias [multimedia, CD-ROM, etc.]” (Consejo de Europa, 2002:73).

No mesmo documento, um pouco mais a frente, no capitulo 6.4.2. -El papel de los
profesores, de los alumnos y de los medios audiovisuales- propoem-se algunas atividades com

materiais audiovisuais chamando-se a ateng@o para o seguinte:

“Qué uso se puede y se deberia hacer de los medios audiovisuales [cintas de audio y de video,
ordenadores, etc.]?

a) ninguno;

b) en demonstraciones, repeticiones etc.; para toda la clase;

¢) enuna modalidad de laboratorio de lengua/ video/ ordenador;

d) en una modalidad individual de aprendizaje autonomo;”[...] (Consejo de Europa, 2002:143).

O Programa de Espanhol do 10° ano, recomenda também a utilizacdo de diversos
materiais pedagogicos que o professor de espanhol pode utilizar na sala de aula. Entre outros
materiais auténticos para a aprendizagem da lingua espanhola, o Programa propde “programas
em espanhol de televisdo e de radio” (Fernandez, 2001: 28) e “material audiovisual [cangdes-
cassete, CD-ROM,DVD, video-, filmes, video- livros, documentarios, videos turisticos, de

informagdo, de promogao, etc.]” (Fernandez, 2001:33).

16 Refere-se a uma segunda lingua estrangeira
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No terceiro documento, planificagdo anual de espanhol do 11° ano de escolaridade da
Escola Secundaria de Barcelos, no ponto relativo aos materiais auxiliares podemos verificar
que em cada unidade didatica cada professor podera selecionar os materiais didaticos que lhe
parecam estar mais adequados aos interesses e necessidades dos alunos. Deste modo, para
além “do manual adotado [manual, livro de atividades, CD], um vasto manancial de recursos
sera explorado, de acordo com a planificagdo individual de cada professor: sites de internet,
CDs, filmes, fotocopias e acetatos suplementares, diciondrios e gramaticas, livros para leitura
extensiva, etc...”!’

Assim sendo, podemos confirmar a relevancia do tema que ird ocupar as paginas deste
relatério, considerando, desde ja, que o uso de meios audiovisuais nas aulas de linguas

oferece enormes possibilidades. Estes podem-se transformar ndo sé numa aposta

didaticamente interessante, mas também em recursos pedagogicamente alternativos.

2.3. Utilizacgdo e exploragdo de materiais audiovisuais

2.3.1. Selecao do material audiovisual

Selecionar o material audiovisual ¢, sem duvida, uma tarefa dificil mas prépria do
professor. E ele quem conhece os alunos, ¢ ele quem tem nogdo do nivel linguistico,
comunicativo e cultural dos discentes, bem como dos seus conhecimentos prévios e
interesses, € ele quem sabe quais os objetivos didaticos que deseja alcangar e € ele quem prevé
o tempo que tem disponivel para a realizacdo de cada tarefa. Nao existem duvidas que “ La
seleccion adecuada de recursos didécticos en la clase de E/LE es fundamental para que se
lleve a cabo el aprendizaje significativo de los alumnos y para crear en ellos la necesidad de
comunicarse en la lengua espafiola” (Bravo,2005:299).

Deste modo, esta sele¢do deve ser feita com muito cuidado. Dela dependerdo o €xito ou o
fracasso das atividades e da concretizacdo da tarefa final e, consequentemente, o sucesso ou
insucesso do ensino-aprendizagem da lingua.

Neste sentido, quando chega a hora de selecionar um documento, neste caso de um
documento audiovisual, sdo varios os critérios que o docente devera ter em conta.

O docente “deve ter em atengdo por um lado, o conteido a lecionar, os objetivos

curriculares, o nivel etdrio e cognitivo dos alunos e, por outro lado, deve atender a estrutura,

17 P4g. 2 da planificagdo anual de espanhol do 11° ano da Escola Secundaria de Barcelos
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as imagens, a0 comentario, ao ritmo e a duragdo do documento” (Carvalho, 1993: 114), que
ndo deve ser demasiado longa, caso contrario a realizacdo das atividades na sala de aula
poderd estar condicionada. Vidal (1987, cit in Carvalho, 1993), considera que “A atencdo dos
alunos também estd dependente da sua idade: as criangas entre os 4 € os 7 anos seguem com
interesse um filme de 5 minutos; entre os 8 € os 10 anos, de 10 minutos; entre os 11 € os 13
anos, de 15 minutos; a partir dos 14 anos, 20 minutos ou mais”(Vidal, 1987, cit in Carvalho,
1993:114). Assim sendo, o professor deve ter consciéncia que a duracdo demasiado longa do
documento podera limitar as atividades de exploragdo da aula.

A tipologia de documentos audiovisuais é também um critério a considerar. Neste
sentido, o professor devera selecionar o material que melhor servird aos propdsitos
pedagdgicos que tem em mente e que cumprem os critérios anteriormente referidos. De entre
os diversos materiais audiovisuais, tais como os referidos no ponto 1.2 deste capitulo
(tipologia), o professor pode optar também por selecionar materiais audiovisuais auténticos
“aos quais se deve recorrer para a aprendizagem da lingua” (Fernandez, 2001: 28). Entende-se
por materiais auténticos os que ndo tenham sido concebidos com fins educativos ou didaticos,
baseando-se ‘“en muestras de lenguaje auténtico, hecho por nativos y para los nativos”
(Brandimonte, 2003: 874).

Assim sendo, o professor procederd a escolha do tipo de documento que contenha a
maioria dos elementos que possam fazer dele um recurso facilitador e motivador da
aprendizagem dos alunos.

Hoje em dia, felizmente, os docentes encontram ao seu dispor uma lista enorme de
paginas web onde podem encontrar os materiais audiovisuais mais adequados as exigéncias
do grupo com o qual estdo a trabalhar, ao tema estudado e aos objetivos que pretendem
alcancar na aprendizagem da lingua espanhola. Sugerem-se, entre outros, os seguintes:

http://marcoele.com/

http.//www.todoele.net/

http.//formespa.rediris.es/

http://www.auladiez.com/

http://'www.ticele.es/

http.//www.ver-taal.com/

http.//www.aprenderespanol.org/
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2.3.2. Preparacio prévia dos materiais audiovisuais

Feita a selecdo do material audiovisual tendo em conta os critérios anteriormente
referidos, o professor devera planificar previamente as atividades que ira desenvolver na aula.
Agora, todas as etapas, tarefas e atividades deverdo ser muito bem pensadas e estruturadas,
uma vez que, como refere Casas (1987, cit in Carvalho, 1993: 115) “os audiovisuais nao
toleram improvisacao”.

Esta fase de preparacdo prévia ¢ também ela bastante exigente para o docente. Prats
(1987, cit in Carvalho, 1993), considera que “tudo deve ser previsto e planeado pelo
professor: os objetivos a alcancar, a sequéncia e a articulagdo da aula, as perguntas a serem
feitas, o momento em que se vai inserir o documento, os exercicios a realizar e os recursos
técnicos de apoio a aula” (Prats, 1987, cit in Carvalho, 1993: 115). O professor terd como
tarefa analisd-lo e visiona-lo as vezes que forem necessdrias, verificando se possui uma
estrutura ldgica e coerente, se serd compreensivel por todos e se o tipo de linguagem utilizado
¢ percetivel e adequado ao nivel e interesses dos alunos. O docente devera elaborar os
exercicios que lhe parecem mais adequados para os alunos realizarem individualmente, em
grupo ou em grande grupo conjuntamente com o professor. “Depois de os elaborar, deve
verificar se as tarefas ou os exercicios a realizar sdo adequados ao nivel etario e cognitivo dos
alunos e se estdo estruturados atendendo ao grau crescente de dificuldade- deve-se comegar
pelos exercicios ou tarefas mais simples passando gradualmente aos mais complexos”(Rogers
& Medley, 1988, cit in Carvalho, 1993: 115).

Outro aspeto importante que o professor necessita ter em conta € que antes do inicio da
aula e da projecdo do material audiovisual, devera requisitar atempadamente todo o material

complementar necessario a apresentacdo do material audiovisual selecionado.

2.3.3. Projecio e exploracio do material audiovisual: atividades na sala de aula

As atividades de exploragdo de um documento audiovisual sdo inumeras. Todavia,
“frente a una clase donde nuestra herramienta serd una proyeccién audiovisual, debemos
considerar tres momentos fundamentales: la previsualizacion, la visualizacion misma y la
posvisualizacién” (Mecias & Rodriguez, 2009:8). Estas autoras consideram ainda que “Lo

importante es definir los objetivos de la visualizacion, tener claro el “para qué”. Ese objetivo
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nos dard la pauta de las actividades previas y de las de posvisualizacion” (Mecias &
Rodriguez, 2009:8).

A fase de pre-visualizacdo de um documento audiovisual é bastante importante. As
atividades que aqui se desenvolvem podem condicionar o interesse dos alunos pelas
atividades posteriores de exploracdo do documento audiovisual, por isso, "nuestras
actividades deberian darle al alumno un motivo concreto para realizar la visualizacion, buscar
actividades que se asemejen a la realidad es fundamental para que tengan mas interés en su
resolucion”(Mecias & Rodriguez, 2009: 9).

Esta introdu¢do ao documento audiovisual, que nido deve ser longa, “condiciona e
predispde os alunos para a sua recepgdo” (Carvalho,1993: 116), permite que os discentes
criem espectativas sobre o que vai ser apresentado, que o professor informe o grupo sobre
algum aspeto geral do documento (autor, prémios,...) € que mostre interesse € motive os
alunos para a sua visualizagdo. Nesta primeira etapa ndo se deve “interpretar antes da
exibicdo, ndo prejulgar [para que cada um possa fazer a sua leitura]” (Moran, 1995:31).

Como atividades de pre-visualizagdo, Mecias & Rodriguez (2009) sugerem as

Actividades de conocimiento del tema. Actividades de expectativas. Avance de hipdtesis sobre el
contenido. Algunos ejemplos son: Comentarios de la situacion presentada visualmente. Discusion
sobre temas o asuntos relacionados con el contenido. Practica de vocabulario. Trabajo de interaccion
entre alumnos. Comentario de las caracteristicas del tipo de discurso que se va a escuchar. Prediccion

del desarrollo de la accidn, entre otros (Mecias & Rodriguez, 2009:9).

E importante referir ainda que Casas (1987, cit in Carvalho, 1993) considera que “o
professor deve elucidar os alunos sobre o que devem fazer. E deve dirigir a ateng¢do dos
discentes para os pontos basicos do documento”(Casas, 1987, cit in Carvalho, 1993: 116).

Segue-se a fase de proje¢do ou visualizacdo do documento audiovisual, que podera ser
exibido com ou sem pausas. Na opinido de alguns autores “nesta etapa os alunos ndo devem
tomar notas, porque perdem informagdo e hd uma ruptura com o impacto emotivo do
documento” (Decaigny, 1972, Prats,1987, cit in Carvalho, 1993). Além disso, fazendo
anotagdes pensa-se que os alunos prestardo mais atencdo a mensagem auditiva do que a
audiovisual.

Carvalho (1993) citando os mesmos autores refere-se ainda ao papel que o professor deve

adotar. Segundo estes autores, o professor, enquanto apresenta o documento audiovisual, deve
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mostrar interesse pelo que estd a visualizar e a ser apresentado, por mais vezes que ja o tenha
feito, para ndo causar a passividade dos alunos.

Apoés a visualizagdo do documento, seguem-se as atividades de compreensdo e de
explorag@o, durante as quais se pretende que “os alunos reajam ao que ouviram e viram.
Basicamente os alunos discutem ideias, escrevem textos, investigam o assunto aprofundando-
0” (Carvalho, 1993:117), existindo portanto uma série de atividades que se podem realizar,
tirando sempre partido das opinides dos alunos, que se sentirdo muito mais envolvidos se a
sua participagdo for tida em conta.

A titulo de exemplo, Carvalho (1993) sugere: responder a um questionario escrito sobre
imagens, nogdes essenciais ou vocabulario sobre o documento; ordenar e classificar assuntos
pela sua importincia; escrever palavras-chave; resumir numa frase o essencial do documento
ou elaborar questdes sobre o que viram ou ouviram.

Na opinido de Brandimonte (2003) estas atividades ‘“se basan en ejercicios de
mecanizacion destinados a fijar las estructuras segiin los argumentos especificos tratados y
que pueden ser anteriores, simultdneos o posteriores a la proyeccion” (Brandimonte,
2003:875).

Esta fase € considerada a mais importante de todas as referidas anteriormente, pois com a
simples visualizacdo do documento ndo alcangariamos nenhuns resultados. Individualmente,
em pares, em grupos ou em grande grupo os alunos podem “realizar una infinidad de

actividades que pueden abarcar las cuatro destrezas” (Brandimonte, 2003: 875).

2.4. Utilizagdo de materiais audiovisuais nas aulas de segundas linguas: uma ponte

para a motivagdo dos alunos

A motivagdo ¢ considerada um fator determinante na aprendizagem dos alunos. Mas o
que ¢ a motivag@o? Como defini-la?

Nao existe uma unica definicdo desta palavra, por isso vamos procurar as que melhor se
adaptam ao contexto desta investigagao.

O dicionario da Real Academia Espanhola define motivagdo como “Accion y efecto de
motivar; motivo (causa); Ensayo mental preparatorio de una accidn para animar o animarse a

ejecutarla con interés y diligencia”'®. Entendemos assim que para existir motivacio deve

18 Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, 22%d., s.v. “motivacioén”
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existir sempre uma razdo para realizarmos determinada tarefa, ja que “la motivacion es algo
individual, que cambia de persona a persona” (Bruni, 2008: 46).

A motivacdo dos alunos assume um papel determinante dentro de uma sala de aula.
Todos os professores desejam ter nas suas aulas alunos motivados, sendo esse um dos seus
objetivos pois, “Motivated students are every teacher’s dream” (Winke, 2005:1). Os
discentes, por sua vez, precisam sentir interesse ¢ gosto pelo que estido e vao efetivamente
aprender. Assim sendo, a motivacdo foi e é encarada com grande preocupacdo por parte dos
docentes, revelando-se um fator crucial na aprendizagem dos alunos, conduzindo-os ao
empenho, ao sucesso e ao desenvolvimento da autonomia.

Na realidade, tal como refere Winke, “teachers often see it as their job to motivate
students by creating classroom tasks that are interesting and engaging and by using authentic
materials to stimulate further interest in the language and the people who speak it” (Winke,
2005: 1).

Neste sentido e de acordo com a ideia desta autora, o professor assume um papel
determinante no processo de motivacdo do aluno e, muitas vezes, procura fazé-lo através da
selecdo e utilizagdo, na sala de aula, de materiais auténticos que estimulem o interesse dos
alunos, ou que pelo menos, tornem as atividades mais interessantes.

Num estudo realizado em 2008, Bruni considera que se existisse motiva¢do os alunos
atingiriam mais facilmente os objetivos propostos, ampliariam os seus conhecimentos, nio
ficando apenas pela aprendizagem de informagdes. A autora reconhece ainda que “el uso de
materiales y actividades que estimulen en los estudiantes el deseo de conocimiento ayuda,
tanto a los alumnos que tienen mas dificultades como a los que sobresalen positivamente por
sus calificaciones, a llegar a una adquisicion estable y profunda del idioma y de la cultura
extranjera estudiada”(Bruni, 2008: 46).

De acordo com Silbiger, o “ potencial educativo dos meios de comunicagdo de massa, em
especial dos audiovisuais, ¢ inquestionavel” (Silbiger, 2005: 375). Assim sendo, a utilizagdo
de materiais audiovisuais como suplemento, poderd ser uma excelente forma de tentar
alcancar este objetivo, pois permite diversificar os materiais e as tarefas na sala de aula e
despertar a curiosidade nos alunos, pois, como refere a mesma autora, o audiovisual tenta
“seduzir o receptor. O objetivo € oferecer ao publico algo que ele busca ou de que necessita,
proporcionando-lhe assim satisfagcdo”(Silbiger, 2005: 377).

E inegavel que a utilizagdo destes materiais na sala de aula proporciona inGimeras

vantagens, pois por um lado os meios audiovisuais facilitam a interpretacdo e compreensio da
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mensagem e, por outro lado, estimulam o interesse dos alunos, entretém-nos e motivam-nos
para a aprendizagem da lingua, pois “Trabajar con materiales que le dan variedad a la clase
genera mas motivacion y accion” (Mecias & Rodriguez, 2009:2). Ao estarem motivados, tém
vontade de realizar as tarefas solicitadas com mais empenho e interesse, podendo a motivagao
ser considerada uma das estratégias para se conseguir captar a ateng¢do dos discentes,
conduzindo-os a realizacdo de tarefas de aprendizagem, ja que “to be motivated means to be
moved to do something” (Ryan & Deci, 2000: 54). Neste sentido, na opinido de Mecias &
Rodriguez, “A través de las labores con videos, publicidades o cortometrajes intentamos
fomentar un ambiente en el cual las interacciones entretengan, interesen y motiven, no
solamente a los alumnos sino a toda la clase, incluyendo al profesor” (Mecias & Rodriguez,
2009:2).

Ao existir interesse e motivacdo por parte dos alunos também existirda uma maior

produgdo tanto oral como escrita.

2.5. Vantagens e desvantagens da utilizacdo de materiais audiovisuais nas aulas de

E/LE

Os recursos audiovisuais, enquanto documentos didaticos, ocupam um importante papel
no contexto educativo e tém vindo a ser considerados uma importante ferramenta de apoio
para o ensino das linguas. Como referem Cassany et al (1994) hoje em dia “una clase de
lengua es casi inimaginable sin disponer del dudio, del video o de ambas cosas” (Cassany et
al., 1994: 116).

Com base nesta afirmacédo e tendo igualmente em conta que vivemos numa sociedade na
qual a for¢a e a presenga do audiovisual sdo incontestaveis, reconhecemos que a sua utilizagao
e exploragdo no contexto educativo trazem vantagens na aquisi¢do de uma lingua estrangeira.

Sem especificarmos exatamente o tipo de material audiovisual a que nos estamos a
referir, apresentamos a partir de agora algumas vantagens, para além da motivacdo referida no
ponto anterior, da utilizagdo de materiais audiovisuais nas aulas de lingua espanhola.

Na opinido de Mecias & Rodriguez (2009),

Trabajar con materiales audiovisuales:
-Trabaja con varios contenidos simultdneamente: socio-culturales, lingtiisticos, paralingiiisticos,
gramaticales, variedades del espafiol, etc.

- Colabora con la ruptura de la clase tradicional profesor-expositor
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- Motiva a los estudiantes a superar un nuevo desafio

- Mejora la interaccion entre los alumnos y el profesor

- Distiende el clima formal de la clase por medio de los trabajos en grupo / parejas

- Provoca como disparador nuevas discusiones, intercambios, participacion oral y mas comunicacion

entre los estudiantes y el profesor (Mecias & Rodriguez, 2009:3).

Verificamos, assim, que utilizar materiais audiovisuais nas aulas de lingua espanhola,
além de permitir trabalhar diversos conteidos simultaneamente (socio-culturais, linguisticos,
gramaticais,...), motiva os alunos na aprendizagem da lingua, rompe com a tradicional aula
de professor expositor, possibilita o trabalho em grupo ou em pares, contribui para uma maior
participacdo oral entre os alunos e o professor, entre outros aspetos apresentados.

Além destas vantagens mencionadas pelas autoras, ndo podemos também esquecer que os
recursos audiovisuais sdo ferramentas bastante versateis e flexiveis. Estas podem ser
introduzidas em diversos momentos da aula e podem ser aplicadas a diversos niveis e com
finalidades bastante distintas, de acordo com os objetivos definidos e estipulados pelo
professor.

No ensino de linguas estrangeiras, no qual incluimos a lingua espanhola, os documentos
audiovisuais permitem, igualmente, trazer a realidade para a sala de aula, sendo adequados
para transferir ou recriar acontecimentos que seriam impossiveis de trazer para a aula se o
docente utilizasse unicamente o livro de textos. Carvalho (1991, cit in Carvalho, 1993)
considera que no “ensino de linguas estrangeiras, estes documentos permitem recriar
situagdes reais, aprender a usar expressdes contextualizadas e a absorver dados socio-culturais
imprescindiveis a um bom desempenho linguistico” (Carvalho, 1991, cit in Carvalho, 1993:
114). E ainda importante acrescentar que “a combinagio das linguagens audio e visual
permite uma maior reten¢do mnemonica e, por isso, uma maior facilidade na aprendizagem”
(Ferreira & Junior, 1986, Casas, 1987, cit in Carvalho, 1993:114.)

Apresentadas as vantagens, apontaremos seguidamente, algumas das desvantagens da
utilizagdo destes recursos nas aulas de lingua espanhola.

Mecias & Rodriguez (2009), referenciam as seguintes:

- El profesor debe contar con recursos de manejo de Internet / video
- El profesor puede pensar que no sabe utilizar los recursos y por eso no se acerca a ellos para
encontrar la sencillez de su manipulacion

- El material debe estar probado para que no falle en clase
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- La clase tiene como soporte un recurso que puede no funcionar perfectamente por lo cual
recomendamos siempre tener un plan alternativo
- Calidad del material, generalmente son buenas las condiciones aunque a veces podemos hallar buen

material de trabajo con muy mala calidad (Mecias & Rodriguez, 2009:3).

Outra desvantagem da utilizacdo destes meios podera ser a passividade que possam gerar
nos alunos, sobretudo se a selegdo do material ¢ as atividades desenvolvidas ndo forem
suficientemente motivadoras e interessantes para os discentes. Considera-se que “sentar os
alunos em frente a um écran e esperar que eles absorvam os conteudos nao ¢ suficiente. Nao
se pode permitir que os alunos adoptem uma atitude de espectador, ¢ para que isso nao
aconteca, eles tém que sentir que o documento estd a ser usado de uma forma oportuna e que
esta enquadrado nos conteudos” (Decaigny, 1972, Casas, 1987, cit in Carvalho, 1993:114).

Deste modo, apesar de existirem estas desvantagens, que ndo parecem muito
significativas, podemos considerar que os recursos audiovisuais sdo, sem duvida, ferramentas
poderosas no apoio a aprendizagem de linguas. No entanto, para que o sucesso do ensino-
aprendizagem se verifique, o professor devera preparar minuciosamente cada passo da
utilizagdo destes materiais na sala de aula, desde a selecdo dos mesmos até as atividades que

pretende realizar com os alunos ao longo de cada uma das aulas lecionadas.
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2 PARTE- ESTUDO DE CASO

1- Contexto da acio

1.1. A escola

A investigagdo-agdo explorada no presente relatorio teve lugar na Escola Secundéria de
Barcelos, localizada em Barcelos. Importa, desde ja, referir que a maior parte da informacgao
que se segue foi retirada do sitio www.esbarcelos.pt.

O nascimento da Escola Secundaria de Barcelos ocorreu no dia 25 de agosto de 1966,
quando foi criado em Barcelos um Liceu, funcionando como sec¢do mista do Liceu Sa de
Miranda, em Braga. Ainda nesse ano comecou a funcionar o Liceu com duas turmas, do 1° e
3° anos de escolaridade, em Barcelinhos, num antigo palacete pertencente a familia Sa
Carneiro.

Em 1967/68 ja havia 1°, 2°, 3° e 4° anos de escolaridade. Em 1968/1969 aumentou imenso
a populagdo escolar do Liceu, que passou a funcionar juntamente com o Ciclo Preparatdrio e,
nesse mesmo ano, houve pela primeira vez exames do 5° ano em Barcelos. Em 1970/1971 foi
criado o0 6° ano e em 1971 o Liceu conseguiu a sua autonomia, dado que até essa data era uma
sec¢ao mista do Liceu Sa de Miranda.

O Liceu de Barcelos acompanhou naturalmente as vicissitudes da década de 70, passando
pelo 25 de abril e pelas suas convulsdes que se lhe seguiram.

Assim viveu o Liceu até 1985, altura em que foi construido um edificio raiz, transferindo-
se para as novas instalacdes na Quinta do Bessa, espago que hoje ocupa, como Escola
Secundaria de Barcelos.

Instalada num local privilegiado pela situacdo geografica, a marca que a evidencia entre
outras escolas do concelho e do pais € o amplo espago arborizado- o Arboreto de Flora
Autoctone de Portugal Continental.

A Escola Secundaria de Barcelos ¢ constituida por um bloco central, dois blocos
destinados a atividades letivas e um pavilhdo gimnodesportivo.

O bloco central inclui os servigos de administragdo escolar, a sala de convivio dos alunos,
o bufete, a cantina, o gabinete de psicologia e orientacdo, as salas de atendimento de

encarregados de educacgdo, o gabinete de diretores de turma e a sala de reunides.
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Nos restantes blocos situam-se a sala de professores, a papelaria, a reprografia, um
anfiteatro e as salas destinadas as atividades letivas, todas elas com as condi¢des e os
equipamentos necessarios a utilizagao de materiais audiovisuais no decorrer das aulas.

O edificio e a area circundante estdo bem cuidados. Nas zonas exteriores hd espagos
verdes que estdo organizados segundo sistemas de diferenciagdo climatica e ecologica em 5
polos distintos: atlantico, termo- atlantico, oro-atlantico, mediterraneo e ibério.

Recentemente, no dia 4 de julho de 2012, a Escola Secundédria de Barcelos e o
Agrupamento de Escolas Abel Varzim agregaram-se e deram origem ao Agrupamento de
Escolas de Barcelos.

Trata-se de um Agrupamento de Escolas com uma dimensdo significativa, com
implantacdo num vasto territério do concelho de Barcelos, nas duas margens do Cavado e
oferece resposta educativa a populacdo estudantil desde a zona urbana de Barcelos até aos
limites das fronteiras concelhias com Pévoa de Varzim e Esposende.

No ano letivo 2013/ 2014 o Agrupamento de Escolas de Barcelos contava com 2460
alunos, 239 professores, 80 profissionais ndo docentes e 4 psicologos e outros técnicos.

O Agrupamento de Escolas oferece um percurso que se desenvolve desde o pré-escolar
até ao 12° ano.

Para todos os ciclos, o Agrupamento de Escolas de Barcelos tem recursos humanos para
poder oferecer, como opg¢ao de lingua estrangeira, o ensino de espanhol, francés, inglés e
alemao.

No ensino secundario, o Agrupamento de Escolas de Barcelos oferece todos os cursos
cientifico-humanisticos. O Agrupamento tem, igualmente, capacidade e recursos humanos e
materiais, bem como experiéncia acumulada para disponibilizar Ofertas Formativas
Qualificantes de diversos niveis nas areas de Animacgdo Sociocultural, do Apoio a Infancia, da
Comunica¢do, Marketing, Relacdes Publicas e Publicidade, do Desporto, do Turismo, de
diversas areas de Informatica, de Eletronica, das Energias Renovaveis, da Higiene e
Seguranca no Trabalho e outras areas afins.

Este Agrupamento apoia também vérios projetos, dinamizados e promovidos por diversas
disciplinas, nos quais os alunos participam empenhadamente. A Academia do Rio, o Arboreto
de Barcelos, o Espago +, o Gabinete de Promog¢ao para a Saude, o MAT XYZ, o Museu de
Ciéncias Naturais, o Port ABC, a Rede de Pequenos Cientistas, a Revista Amanhecer, sdo
exemplos de alguns deles. No caso mais concreto de linguas estrangeiras torna-se importante

referir o caso do projeto Clube Europeu e do projeto Speak Up.
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O Clube Europeu do Agrupamento de Escolas de Barcelos tem como principal objetivo
dar a conhecer a comunidade escolar os paises, simbolos ¢ instituicdes da Unido Europeia,
assim como a diversidade e heterogeneidade cultural europeia. Pretende-se que as atividades
do clube possam contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania europeia participada,
promovendo a coesdo social, a compreensdo da diversidade e a aceitagdo multicultural,
favorecendo o respeito pelos direitos humanos.

O projeto Speak Up apoia todos os alunos do 3° ciclo basico regular com mais
dificuldades a inglés (designadamente, os alunos com nivel negativo a disciplina), bem como
da vontade de prestar apoio aos alunos que obtendo regularmente nivel positivo, pretendem

melhorar o seu desempenho na disciplina.

1.2. A turma

A turma envolvida era constituida por 29 alunos, dos quais 14 pertenciam a turma H e 15
a turma J do 11° ano de escolaridade. Semanalmente estes alunos usufruiam de 270 minutos
de espanhol, distribuidos da seguinte forma: terga-feira, 90 minutos (turmas H e J); quarta-
feira, 135 minutos (turma H); quinta-feira, 135 minutos (turma J) e sexta-feira, 45 minutos
(turmas H e J).

A turma H do 11° ano era uma turma do curso de Linguas ¢ Humanidades, constituida
por 20 alunos, 2 do sexo masculino e 18 do sexo feminino, dos quais 14 estavam matriculados
e a frequentar a disciplina de Espanhol. Destes 14 alunos, 2 sdo do sexo masculino e 12 do
sexo feminino e tinham idades compreendidas entre os 15 € os 17 anos. Durante o 1° periodo,
2 destes alunos frequentaram o Projeto Mobilidade Individual de Alunos (M.LA.),
permitindo-lhes estudar num pais europeu durante 3 meses, numa escola parceira deste
projeto.

Todos os alunos t€ém em casa computador e acesso a internet € ocupam maioritariamente
os seus tempos livres a ver televisdo ou a utilizar o computador no minimo 1 hora por dia. Um
nimero significativo de alunos ndo se dedica diariamente ao estudo e as disciplinas de linguas
sdo as preferidas dos alunos.

A maioria dos discentes pretende prosseguir estudos no ensino superior.

A turma J do 11° ano ¢ também ela uma turma do curso de Linguas e Humanidades,

constituida por 29 alunos, 11 do sexo masculino e 18 do sexo feminino, dos quais 15 estdo
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matriculados e a frequentar espanhol. Destes 15 alunos 6 sdo do sexo masculino e 9 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 15 e os 17 anos.

Todos os alunos tém acesso a internet € ocupam maioritariamente os seus tempos livres a
ver televisdo, a utilizar o computador, a ler ou a praticar desporto, no minimo 1 hora por dia.
Um dos alunos frequenta o Clube de Teatro e outro o Clube Europeu. Todos se dedicam
diariamente ao estudo e poucos beneficiam da ajuda dos pais ou dos irmdos. Os alunos
apontam como fatores de insucesso escolar os habitos e métodos de estudo, a falta de atencao
nas aulas, o desinteresse, a indisciplina e o esquecimento, entre outros. O tipo de atividades
que mais lhes interessam sdo as que recorrem a utilizagdo de materiais audiovisuais, ao
trabalho de grupo ou em pares e aos trabalhos que promovem a interagdo. Mais de metade dos
alunos pretende prosseguir estudos no ensino superior, embora alguns deles ainda ndo tenham
opinido formada.

Os dados apresentados foram recolhidos no inicio do ano letivo e fornecidos pelos

diretores de turma das referidas turmas.

2-A Metodologia

2.1. Metodologia da investigagdo

Esta investigacdo resultou do trabalho efetuado na Escola Secundaria de Barcelos, ao
longo do ano letivo 2013/2014, durante o qual realizei a minha pratica pedagdgica no ensino
da lingua espanhola.

A metodologia de investigagdo utilizada foi a designada de “estudo de caso”, que, de
acordo com a propria designacdo, estuda um caso em particular. Mas o que se entende por
caso? “Un caso, pues, puede ser algo simple o complejo, un individuo o una institucion, un
alumno o un docente. En cualquier ejemplo caso simple lo que importa es su caracter unico y
especifico y, desde luego lo que podemos aprender de su indagacion” (Grupo L.A.C.E.HUM
109, 1999:4).

Ao falarmos de estudo de caso ndo nos podemos esquecer que, tal como considera o

Grupo L.A.C.E.HUM 109:

un estudio de caso es un terreno en el que un investigador o investigadora se relaciona y se encuentra
con sujetos cuyas acciones y relaciones van a ser analizadas. En este sentido, un estudio de caso

consiste [y define] un espacio social de relacion de manera doble. Por un lado, porque un caso es
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siempre un contexto en el que ciertos sujetos o actores, viven y se relacionan; por el otro, porque la
comprension de un caso Gnico supone escuchar las historias, problemas, dudas e incertidumbres que la

gente «inmersay en el caso nos quiera contar (Grupo L.A.C.E.HUM 109, 1999:6).

Creswell (1997, cit in Maffezzolli & Boehs, 2008), define o estudo de caso como a
“exploragdo de um sistema limitado ou um caso [ou multiplos casos] [...] que envolve coleta
de dados em profundidade e multiplas fontes de informag¢do em um contexto” (Creswell,
1997, cit in Maffezzolli & Boehs, 2008: 98). Por sua vez, Walker (1983, cit in Grupo
L.A.C.E.HUM 109 ,1999) considera que “El estudio de caso es el examen de un ejemplo en
accion” (Walker, 1983, cit in Grupo L.A.C.E.HUM 109, 1999:4).

Assim sendo, um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um grupo, uma disciplina, uma institui¢do, um sistema educativo, um
aluno, um programa ou um curso.

O estudo de caso, tem como objetivo conhecer em profundidade o “como” e os
“porqués”, evidenciando a sua unidade e a sua identidade proprias. E uma investigacdo que se
debruga deliberadamente sobre uma situagdo especifica, neste caso concreto sobre um grupo
de alunos, que se supde ser Unica em muitos aspectos, uma vez que pretende descobrir o que
ha nela de mais essencial e caracteristico e, desta forma, contribuir para a compreensao global
do fenémeno de interesse.

Importa também referir que este estudo apresenta uma metodologia de natureza
qualitativa, através da recolha de dados obtidos pela realizagdo de um questiondrio inicial aos
alunos, pela realizacdo da auto-avaliagdo da unidade didatica lecionada sobre a seguranca
rodoviaria e pelos resultados obtidos na ficha de avaliagdo que os alunos realizaram no final

da lecionagao da referida unidade didatica.

2.2. Definicdo do objeto em estudo

A presente investigacdo pretendeu estudar quais as vantagens da aplicagdo do modelo de
ensino de linguas baseado em tarefas através da utilizacdo de materiais audiovisuais nas aulas
de espanhol, ou seja, pretendeu-se analisar se é possivel e vantajoso realizar e preparar tarefas
ou tarefas finais a partir da utilizagdo de materiais audiovisuais nas aulas de espanhol,
enquanto segunda lingua estrangeira.

Assim sendo, ao longo do ano letivo 2013/2014, acompanhei e avaliei o processo de

aplicacdo do modelo de ensino da lingua espanhola baseado em tarefas, utilizando como
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recursos didaticos de apoio, além de outros materiais didaticos, alguns materiais audiovisuais

em sala de aula.

2.3. A amostra

A amostra é constituida pelos alunos das turmas H e J do 11° ano de escolaridade da
Escola Secundaria de Barcelos, inscritos e a frequentar, durante o ano letivo 2013/2014, a
disciplina de espanhol, enquanto segunda lingua estrangeira. S0 alunos de nivel A2 (usuario

basico, plataforma).

2.4. Varidveis

No campo da investigacdo, a variavel ¢ um conceito central e fundamental. As varidveis
dependente e independente sdo consideradas as mais relevantes, entre as quais procuramos
estabelecer uma relagdo de causa-efeito.

Neste sentido, no estudo de caso em questio, consideramos como variavel independente a
aplicabilidade do modelo de ensino de linguas baseado em tarefas a partir da utilizagcdo de
materiais audiovisuais nas aulas de espanhol. Quanto a varidvel dependente, consideramos
que serd o numero de vantagens retiradas da aplicacdo do modelo de ensino de linguas

baseado em tarefas, através da utilizacdo de materiais audiovisuais nas aulas de espanhol.

2.5. Técnicas de recolha de dados

Para uma investiga¢do realizada segundo a metodologia do estudo de caso, tal como para
qualquer ato de investigacdo, ¢ sempre necessario pensar nas formas de recolher a informagao
que a prdpia investigacdo vai proporcionando.

Nesta investigagdo em concreto, enquanto investigadora, fui recolhendo informacao
através das seguintes técnicas:

- técnicas baseadas na observagdo- através das quais observei em direto e
presencialmente o fendémeno em estudo;
- técnicas baseadas na conversagdo- centradas nas perspetivas dos participantes e

enquadradas nos ambientes de didlogo e interagdo, tais como um questiondrio inicial (anexo
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1), uma ficha de auto-avaliacdo realizada no final da lecionacdo da unidade didatica (anexo
10) e uma ficha de avaliagdo de conhecimentos (anexo 11);

- analise de documentos oficiais- através da pesquisa e leitura de documentos escritos,
0s quais constituiram uma boa fonte de informacgdo, tais como: artigos de revistas,
planificag¢@o anual de espanhol do 11° ano de escolaridade da Escola Secundaria de Barcelos
(anexo 2), Programa de Espanhol do 11° ano de escolaridade, Marco Comum Europeo de

Referencia para las lenguas, manual do aluno, entre outros.

3- Aulas lecionadas: consideracdes gerais

Durante o estudo do ensino de linguas baseado em tarefas, nas aulas de Didatica de
Espanhol I e II, apercebi-me, mesmo antes de iniciar o estdgio pedagdgico, das evidentes
mais-valias de uma aprendizagem baseada em tarefas.

Apercebi-me também, no inicio da pratica pedagogica, através da observagdo de algumas
aulas lecionadas pela minha orientadora, que a utilizagdo de materiais audiovisuais motivava
os alunos para a aprendizagem de lingua espanhola e para a realizagdo de atividades de
aprendizagem.

Considerando, assim, que este modelo de ensino seria muito vantajoso, procurei aplicar
nas aulas de espanhol, segunda lingua estrangeira, as carateristicas basicas do enfoque por
tareas, utilizando como recursos didaticos auxiliares alguns materiais audiovisuais.

Ao longo da minha prética letiva lecionei 10 aulas de 90 minutos, durante as quais, se
realizaram tarefas e tarefas finais, seguindo o modelo de ensino de aprendizagem de linguas
baseado em tarefas e, em simultaneo, utilizando entre outros materiais didaticos (manual,
cangdes, powerpoint, ...) alguns materiais audiovisuais (curtametragens, anuncios
publicitarios, documentérios, videos....)

De seguida, de uma forma muito breve, apresento o tema das unidades didaticas nas quais
lecionei algumas aulas, os materiais audiovisuais utilizados e as tarefas finais de cada uma

delas.
» Unidade didatica 1 (duas aulas de 90 minutos):

» Tema: La inmigracion en Esparia

= Materiais audiovisuais utilizados:
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- entrevista [Inmigrantes con éxito en Esparia, disponivel em

http://youtu.be/vyKbbzXprEc

- curtametragem  E/  viagje de  Said, disponivel em

http://youtu.be/ijvEDtGGAbFg

= Tarefa final: juego de rol

» Unidade didatica 2 (duas aulas de 90 minutos):
= Tema: Las fiestas navidefias en Espariia

= Materiais audiovisuais utilizados:

- anuncio publicitario do sorteio da lotaria do Natal Pon tus suefios a

Jjugar, disponivel em http://youtu.be/sTgdG9jWxX8

- video sobre EI dia de los Inocentes, disponivel em

http://youtu.be/ZWODKk-OiC_1

» Tarefa final: criagdo de um video sobre as festas de Natal com a ferramenta

Windows movie maker.

» Unidade didatica 3 (quatro aulas de 90 minutos):
*Tema: Seguridad Vial
» Materiais audiovisuais utilizados:

- anuncio publicitario sobre seguranga rodovidria /Estds seguro?,

disponivel em http://youtu.be/Oy6-iATKavw

- documentario En un segundo cambia tu vida, disponivel em frag. 1

http://youtu.be/fWTYHIQOHT4 ¢ frag. 2 http://youtu.be/XKG1pbsPFI0

*Tarefa final: criagdo e exposicdo de cartazes publicitarios sobre seguranca

rodoviaria e realizagdo de um concurso para a elei¢do de melhor cartaz publicitario

» Unidade didatica 4 (duas aulas de 90 minutos):
= Tema: El turismo en Esparia
*Materiais audiovisuais utilizados:

- anuncio publicitario Campofrio- Fofito, el curriculum de todos...,

disponivel em http://youtu.be/Lawy94ymrP8

- video El Rocio, una romeria de Andalucia, disponivel em
http://youtu.be/LanUgv6seuk
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*Tarefa final: escrever um email a um amigo. Nesse email, os alunos
aconselham o amigo a visitar determinado lugar em Espanha, indicando-lhe o

que podem e devem visitar nesse lugar.

Todas as unidades didaticas foram planificadas e executadas segundo as linhas propostas
pelo enfoque por tareas.
Neste estudo, dar-se-a especial aten¢do a Unidade Didatica 3 cujo tema foi a seguranca

rodoviaria.

4- Unidade didatica lecionada- Seguridad Vial

Esta unidade didatica, repartida por quatro aulas de 90 minutos, destinou-se, como ja
referimos, aos alunos das turmas H e J do 11° ano de escolaridade, nivel A2 de lingua
espanhola, segunda lingua estrangeira.

O tema da seguranc¢a rodovidria deu cumprimento e continuidade a planificacdo proposta
pela Escola Secundaria de Barcelos (anexo 2) e a sequéncia de aprendizagem n° 12 do manual

adotado pela Escola.

4.1. Materiais audiovisuais utilizados

Durante as 10 aulas lecionadas ao longo da minha pratica pedagdgica supervisionada no
ensino da lingua espanhola, foram diversos os materiais didaticos utilizados (cangdes,
powerpoints, noticias escritas, jogos, curtametragnes, videos, anuncios publicitarios,
documentarios, ...). No entanto, no presente estudo, as nossas ateng¢des deter-se-ao nos
materiais audiovisuais utilizados durante a lecionag¢do da unidade didatica sobre a seguranca
rodoviaria, a saber: um anuncio publicitario /Estds seguro? e um documentario “En un

segundo cambia tu vida”.

4.1.1. Selecao dos materiais audiovisuais

Na sele¢do destes dois recursos didaticos tive em conta, em primeiro lugar, que sdo
ambos materiais que se encontram na tipologia dos materiais audiovisuais, conforme foi

tratado no ponto 1.2 da primeira parte do segundo capitulo (tipologia).
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Em segundo lugar, considerei o interesse demonstrado pelos alunos na continuagdo da

utilizagdo de materiais audiovisuais nas aulas de espanhol, tal como no ano letivo anterior. Foi

possivel chegar a esta conclusdo através da andlise dos resultados obtidos no questionario

inicial (anexo 1).

25 1
20 1
15 /_
w0y |

s |

0-

Sexo
Griéfico 1

14
12
10
O Feminino
B Masculino

SN S S

O 15 anos
H 16 anos
017 anos
O 18 anos

© N & O ©

Idade

Grafico 2

O referido questionario foi aplicado no inicio do ano letivo a 26 alunos, das turmas H e J

do 11° ano de escolaridade da Escola Secundaria de Barcelos, a frequentar a disciplina de

espanhol, enquanto segunda lingua estrangeira.

Os alunos sd@o maioritariamente do sexo feminino, uma vez que dos 26 alunos da turma,

que responderam ao questionario, apenas 4 sao rapazes.

Tém idades compreendidas entre os 15 e os 18 anos, embora a faixa etdria mais

representativa se situe entre os 16 (13 alunos) e os 17 (10 alunos) anos de idade.

20 1

151

10

0.

L7

éCon qué frecuencia utilizas en tus clases el manual del

alumno?

O Con mucha frecuencia
H Con poca frecuencia
O Raramente

O Nunca
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Respondendo a primeira pergunta do questiondrio, ;Con qué frecuencia utilizas en tus
clases el manual del alumno? 17 alunos consideraram que utilizavam o manual adotado com

muita frequéncia, 9 com pouca frequéncia e 0 raramente ou nunca.

O manual del alumno

B otros materiales

¢éTe gusta trabajar mas con el manual
del alumno o con otros materiales?

Grafico 4

No entanto, ao responderem a questdo seguinte,; Te gusta trabajar mas con el manual del
alumno o con otros materiales? constatamos que apenas 6 alunos preferem trabalhar com o
manual adotado, ao contrario da esmagadora maioria (20 discentes) que prefere trabalhar com
outros materiais didaticos. Neste sentido, quisemos saber que materiais eram esses € as
respostas dos alunos foram as que se encontram no grafico seguinte: videos, cangdes, fichas

de trabalho, powerpoint € curtametragens.

8 ]
74
6t
O videos

517 .

g H canciones
:'/ O fichas de trabajo
, O powerpoint
N H cortometrajes
0 13

Gréafico 5
(Cuiles? !

Grafico 5
Do grafico 5 constam, assim, os exemplos de outros materiais sugeridos pelos 20
discentes que responderam que preferiam trabalhar com outros materiais e o nimero de vezes

que determinado material foi referido. Importa mencionar que alguns alunos apresentaram

lexemplo, outros 2 exemplos e ainda outros 3 exemplos.
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Através da andlise do grafico 5 verificamos que os videos, considerados recursos
audiovisuais, foram o material mais vezes mencionado, ja que 8 dos 20 alunos consideraram
que gostariam de trabalhar com esses recursos didaticos, seguidos das cancdes e fichas de
trabalho (6 alunos). A utilizacdo do powerpoint foi também sugerida por 5 alunos e a das
curtametragens, outro material audiovisual, por 4 discentes.

Em relacdo a estas sugestdes propostas pelos alunos devo mencionar que nesta unidade
didatica, como recursos auxiliares foram utlizadas 3 fichas de trabalho (anexos 4,6, ¢ 8), uma
cancdo, Pisa el acelerador, (anexo 6, exercicio A-4) e 1 powerpoint. Os videos ¢ as
curtametragens foram materiais audiovisuais utilizados em outras aulas ao longo da minha
pratica pedagogica, como ja foi referido no ponto 3 da segunda parte deste relatério (aulas
lecionadas: consideragdes gerais).

Em terceiro lugar tive em conta os contetidos e objetivos gerais da unidade didatica sobre
a seguran¢a rodovidria. Neste caso, os materiais audiovisuais selecionados permitiram-me
trabalhar com os alunos conteudos gramaticais (o imperativo dos verbos), lexicais
(vocabulario relacionado com a seguranga rodoviaria) e socio-culturais (normas de seguranga
rodovidria) da unidade didatica bem como os objetivos gerais (o aluno como agente
autonomo, o aluno como falante intercultural e o aluno como aprendente auténomo) e os
objetivos especificos da unidade didatica (conhecer e ampliar o léxico sobre seguranca
rodovidria, escutar testemunhos de acidentes rodoviarios, apresentar e conhecer causas e
consequéncias dos acidentes de transito, expressar opinido sobre o uso de cinto de seguranca
ou capacete, reconhecer e utilizar verbos quer no imperativo regular ou irregular, quer no
imperativo afirmativo ou negativo).

Em quarto lugar tive em consideracdo um dos objetivos deste projeto de investigacdo:
avaliar as vantagens e desvantagens da utilizacdo de um antncio publicitdrio e de um
documentario no ensino da lingua espanhola.

Em quinto lugar tive em conta o nivel etario e cognitivo dos alunos: eram discentes do
nivel A2 de lingua espanhola e tinham idades compreendidas entre os 15 e os 18 anos, muito
préximas as dos protagonistas quer do anuncio publicitario, quer do domumentério.

Em sexto lugar foram tidas em conta as imagens de ambos os documentos: atendendo ao
tema em estudo, as imagens dos documentos estiveram adequadas e causaram impacto em
alguns alunos que, através do que viram e ouviram, repensaram alguns dos seus habitos e
atitudes na estrada, posto que alguns discentes da turma ja tinham carta de conducdo e o

habito de sairem a noite.
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Em sétimo lugar considerei o ritmo e a duragdo dos documentos: ndo se tratam de
documentos muito extensos, logo apropriados, ndo gerando aborrecimento nos alunos,
opinido defendida anteriormente por Carvalho (1993) no ponto 2.3.1. da segunda parte do
primeiro capitulo (selecdo do material audiovisual) deste relatorio.

Em ultimo lugar acreditei que ambos os materiais permitiriam a aplicagdo do enfoque por
tareas, através da realizagdo de atividades que conduziriam a uma tarefa final.

Todos estes critérios de selecdo foram de encontro ao que consideram alguns autores
citados na primeira parte deste trabalho, nomeadamente Carvalho (1993), Brandimonte (2003)

e Bravo (2005).

4.1.2. Preparacio prévia dos materiais audiovisuais

Feita a selecdo dos materiais audiovisuais, na fase seguinte preparei e planifiquei as
atividades que se iriam realizar na sala de aula.

Nesta fase todas as etapas, as tarefas e as atividades foram muito bem pensadas e
estruturadas. Tal como na fase anterior (selecdo de material audiovisual) tive em conta os
objetivos da unidade didatica que iria lecionar, a escolha, a sequéncia e articulagdo das
atividades que se iriam realizar através da visualizagdo destes materiais e se as atividades que
os alunos iriam realizar seriam individualmente, aos pares, em grupos pequenos ou em grande
grupo. Tive também o cuidado de verificar se estava a comegar por exercicios mais simples,
passando gradualmente para os mais complexos, como ¢ sugerido por Rogers & Medley,
1988, cit. por Carvalho (1993), no ponto 2.3.2.do segundo capitulo deste relatdrio (preparagdo

prévia dos materiais audiovisuais).

4.1.3. Projecao e exploracio dos materiais audiovisuais: atividades na sala de aula

Como ja foi referido ao longo deste relatorio, € possivel realizar uma série de atividades

com materiais auténticos, entre eles os materiais audiovisuais.

a) anuncio publicitario: “; Estas seguro?”

Antes da visualizagdo do antincio, os alunos, em grande grupo, puderam partilhar com o

grupo experiéncias pessoais. Deste modo, foram informando o grupo se tinham moto ou se
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costumavam usar capacete mesmo em distidncias curtas e foram expressando a sua opinido
sobre o uso do capacete e sobre a importancia do uso do mesmo (anexo 4, exercicio C-1).
Seguiu-se a visualizacdo por partes do anlncio, com o objetivo de ajudar os alunos a
responderem individualmente as questdes de interpretacdo sobre o mesmo (anexo 4).
Apos a visualizagdo do antncio, a partir de frases transcritas do mesmo, os alunos, em
grande grupo, tiveram como tarefa identificar o tempo verbal sublinhado nas frases
apresentadas para, de seguida, ser possivel introduzir o estudo dos verbos regulares no

imperativo (anexo 4- exercicios C-10 e 10.1.).

b) documentario: “En un segundo cambia tu vida”

Antes da visualizacdo do documentario os discentes, em grande grupo, expressaram
opinido sobre o sentido do titulo do documentério “En un segundo cambia tu vida” (anexo 6,
exercicios A-1.1.e A-1.2.)

Seguiu-se a visualizacdo do documentario, do qual se selecionaram dois fragmentos. O
primeiro com a duracdo de 1:31mns e o segundo com a duragdo de 2:25mns. Os alunos
visualizaram o primeiro fragmento e responderam a questdes de interpretacdo do mesmo e,
seguidamente, visualizaram o segundo fragmento e responderam as respetivas questdes de
interpretagdo (anexo 6).

Depois da visualizagdo do documentério realizaram-se algumas tarefas. A primeira
permitiu aos alunos, em grande grupo, partilharem experiéncias pessoais ou familiares
relacionadas com acidentes rodoviarios (anexo 6, exercicio A-5). As atividades que se
seguiram permitiram, por um lado, introduzir o estudo do imperativo negativo e, por outro
lado, verificar o que acontece aos pronomes no imperativo afirmativo, dado que no
documentario foram proferidas frases onde se utilizou esse tempo verbal nas condigdes
assinaladas (anexo 6, exercicios A-6, A-6.1., A-6.2. e A-6.3.).

De um modo geral considero que, através da selegdo, preparagdo e projecdo destes dois
materiais audiovisuais fui de encontro ao proposto, sobretudo, por Carvalho (1993),

Brandimonte (2003) e Bravo (2005).
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4.2. Tipologia de tarefas

Como foi explicado no ponto 1.3. do primeiro capitulo deste trabalho (tipologia de tarefas
de ensino de linguas) existe uma diversidade de tarefas que podem ser realizadas numa aula
de linguas.

Ao longo das aulas que lecionei durante o meu estagio pedagdgico, os alunos foram
realizando diversas tarefas de acordo com os objetivos e contetidos de cada unidade didatica,
os interesses e carateristicas do grupo e os objetivos das tarefas finais.

No que diz respeito as tarefas realizadas ao longo da lecionac¢do da unidade didatica sobre
a seguranga rodoviaria, na qual foram lecionadas 4 aulas de 90 minutos, os alunos realizaram,
tarefas de listagem, tarefas de socializacdo de informacdes pessoais, tarefas de resolucdo de
problemas e tarefas criativas, como ja havia sido referido no ponto 1.3. do primeiro capitulo
deste trabalho. Todas as tarefas realizadas ao longo das primeiras trés aulas desta unidade
didatica foram importantes e decisivas para a realizacdo da tarefa final: criagdo de cartazes

sobre seguranca rodovidria.

a) 1? aula- 11 de marco de 2014

Nesta aula fez-se a introdugo do tema da nova unidade didatica: a seguranga rodoviaria.
Deste modo, no inicio da aula, sem se revelar aos alunos qual o tema da unidade que iriam
estudar, foi-lhes projetada no quadro uma nuvem de palavras relacionadas com a seguranga
rodoviaria. Os discentes leram-nas e, de seguida, em grande grupo, foram respondendo as
questdes quem?, por qué?, onde?, que meios de transporte?,que consequéncias? (anexo 4,
exercicios A-1.1.). Foram assim agrupando as palavras da nuvem por categorias até que
conseguiram descobrir o tema da nova unidade didatica (anexo 4, exercicio A- 1.1.1).

Esta tarefa de listagem, realizada no inicio da aula, permitiu ndo s6 motivar os alunos
para o estudo do tema da unidade em questdo, mas também reconhecer e ampliar vocabulério
relacionado com a seguranga rodovidria, que lhes seria util para realizagdo da tarefa final, ou
seja, para a criacdo de cartazes publicitarios.

Ainda nesta aula se realizaram tarefas de socializacdo de opinides pessoais. Através da
sua realizag@o os alunos puderam comentar se tinham carta de condugéo e se realizavam uma
conducdo segura (anexo 4, exercicio B-6), puderam expressar a sua opinido pessoal sobre o

uso de capacete ou de cinto de seguranga (anexo 4, exercicio C-1) e expressar a sua opinido
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sobre qual seria o objetivo de um antncio publicitario “;Estas seguro?” (anexo 4, exercicio C-
9).

b) 2% aula- 14 de marco de 2014

Na aula do dia 14 de marco de 2014, os alunos realizaram trés tarcfas de resolugdo de
problemas.

Na primeira, conseguiram completar a letra de uma cangao (Pisa el acelerador), antes de
a escutarem, tendo apenas como unica pista a rima dos versos da can¢do. Mais uma vez, as
palavras descobertas pertenciam a area vocabular da seguranga rodoviaria (anexo 6, exercicio
A-3).

Na segunda, conseguiram encontrar numa sopa de letras verbos no imperativo com
irregularidades vocalicas (anexo 6, exercicio A-8).

Na terceira, a partir dos exemplos fornecidos e por analogia, os discentes foram capazes

de completar uma tabela com verbos irregulares no imperativo (anexo 6, exercicio A-8.2.).

¢) 3" aula- 18 de marco de 2014

Na terceira aula, lecionada no dia 18 de marco de 2014, os discentes realizaram tarefas de
socializacdo de problemas pessoais, tais como: expressar opinido sobre o sentido de uma frase
(anexo 8, exercicios A 1.1. e 1.2.), partilhar experiéncias pessoais ou familiares relacionadas
com acidentes rodoviarios (anexo 8, exercicio A-5) e, a partir de imagens projetadas num
powerpoint deram conselhos sobre segurancga rodovidria, utilizando vocabulario relacionado
com esta tematica e verbos no imperativo afirmativo e negativo (ver anexo 8, exercicio B- 1).

No final da aula, realizaram uma tarefa criativa através da qual, em grupos de 3 ou 4
elementos, escreveram 3 coisas que os jovens que vao ¢ vém de uma festa de carro devem
fazer e 3 coisas que ndo devem fazer antes, durante e depois da festa. De seguida, cada grupo
partilhou as suas respostas com toda a turma. Esta pode-se considerar uma tarefa criativa uma
vez que a sua realizacdo s6 foi possivel depois de os alunos terem realizado as tarefas

anteriores.
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d) 4" aula- 21 de marco de 2014

Na quarta e ultima aula da unidade didatica, os alunos tiveram como tarefa final criar, em
grupos de 4 ou 5 elementos, cartazes publicitarios sobre seguranca rodovidria, nos quais,
além de imagens e vocabuldrio relacionado com o tema tiveram de utilizar verbos no
imperativo. Esta tarefa final s6 foi possivel realizar-se com sucesso apos a realizagdo de todas
as tarefas das aulas anteriores, nas quais os alunos tiveram, sobretudo, oportunidade de
adquirir 1éxico sobre seguranca rodovidria e identificar e conjugar verbos regulares e
irregulares no imperativo afirmativo e negativo.

Nos dias seguintes preparou-se ¢ fez-se uma exposi¢do, aberta a toda a comunidade
escolar, com estes cartazes elaborados pelos alunos. Para finalizar a exposi¢ao, realizou-se um

concurso de eleicdo do melhor cartaz publicitario.

4.3. Desenho da unidade diddtica baseada em tarefas

Atendendo ao que foi tratado no capitulo 1.4. (Planificagdo de unidades didaticas
baseadas em tarefas) deste relatorio, apresenta-se a planificacdo da unidade didatica lecionada

durante 4 aulas de 90 minutos, segundo a perspetiva de Zanon & Estaire (2010):

Passo 1- Tema

Segurancga rodovidria

Passo 2- Objetivos de comunicac¢io

Durante a unidade didatica os alunos desenvolverdo a capacidade de:

- compreender e demonstrar relacionada com a oralmente e por escrito
compreensdo de informagéo segurancga rodovidria

- pedir informac@o

- dar informag@o

Fig. 7
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Passo 3- Tarefas finais

» Em grupos de 3 ou 4 elementos,
os alunos escrevem 3 exemplos de
cuidados que os amigos devem ter
antes, durante ou depois de uma
festa, principalmente se a viagem
de ida e de regresso ¢ feita de
carro.

» Em grupos de 4 ou 5 elementos,
os alunos selecionam imagens e
escrevem frases com conselhos
sobre seguranga rodoviaria, nas
quais os verbos estdio no
imperativo.

Pentltimo dia

Ultimo dia

v

»Os alunos partilham as suas
respostas com oS  restantes
elementos da turma.

Os alunos elaboram cartazes
publicitarios  sobre  segurancga
rodoviaria, com o0s quais se
realizara nos dias seguintes uma
exposicdo, seguida do concurso de
melhor cartaz publicitario

Fig.8

Passo 4- Componentes necessarios/desejaveis

a) Componentes tematicos

-Infra¢des rodoviarias (excesso de velocidade, bebidas alcodlicas, telemdvel,

distragdes, fadiga,...)

- Transportes (carro, moto,...)

- Normas de seguranca (cinto de seguranca, capacete, respeitar limites de

velocidade...)

- Auto-estrada, rua, berma, passadeira, ...

()

b) conteudos linguisticos

- pedir informag@o sobre os limites de velocidade;

- apresentar causas dos acidentes rodoviarios;

- compreender as consequéncias dos acidentes rodovidrios;

()
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Passo 5- Sequéncia das tarefas

Ao longo do ponto 4.2. (tipologia de tarefas) da segunda parte deste trabalho,
apresentamos as tarefas de aprendizagem que os alunos realizaram em diversos momentos das
aulas lecionadas, conduzindo-os a concretizacdo da tarefa final. Neste momento falaremos
apenas das que se realizaram no final das primeiras trés aulas e da atividade final, realizada na
ultima aula.

As atividades que se realizaram no final de cada aula da unidade didatica e que também

ajudaram a criag@o dos cartazes publicitarios foram as seguintes:

e atividade realizada no final da 1% aula

Tendo conhecimento que em Espanha existe um sistema que sanciona os condutores que
cometem infragdes ao volante (carné por puntos), no final da primeira aula, os alunos,
individualmente, atribuiram 2,3,4 ou 6 pontos, consoante o grau de gravidade, a infracdes
rodovidrias causadas pelos maus condutores.

Posteriormente, toda a turma foi apresentando e comparando os seus resultados com os
que estdo estabelecidos pela Direcdo Geral de Transito em Espanha (anexo 3, exercicios 1 e

1.1).

e atividade realizada no final da 2? aula

No final da segunda aula, sabendo neste momento identificar e conjugar no imperativo
afirmativo verbos regulares e irregulares, os alunos tiveram como atividade final da aula um

jogo: Bingo de verbos (anexo 6, exercicio 10).

e atividade realizada no final da 3% aula

No final desta aula, os alunos realizaram duas atividades.
A primeira foi realizada em grupos de 3 ou 4 alunos. Os discentes imaginaram que o0s
seus amigos foram a uma festa e que a viagem de ida e de volta foi de carro. Em segundo

lugar, escreveram 3 coisas que os amigos deviam e 3 coisas que os amigos ndo deviam fazer
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antes, durante e depois da festa, utilizando as formas verbais no imperativo. Por ultimo, cada
grupo leu o seu texto aos restantes grupos (anexo 8, exercicio C-1).

A segunda foi realizada em grande grupo, através da qual os alunos jogaram aos
mandatos graciosos. Neste jogo, a vez, um aluno selecionava um cartdo com uma ordem que
tinha que cumprir e que, de seguida, os restantes elementos da turma tinham que adivinhar.
Logo que se descubisse qual era o mandato, escrevia-se no quadro. Esta atividade, além de

motivadora, permitiu aos alunos praticarem o imperativo dos verbos (anexo 8, exercicio D).

e Tarefa final- 4% aula

Os alunos, em grupos de 4 ou 5 elementos, criaram cartazes publicitarios sobre seguranca
rodoviaria, com a ajuda do computador e da internet. Para tal, selecionaram imagens
relacionadas com a seguranga rodovidria e escreveram frases com conselhos sobre a mesma,
utilizando os verbos no imperativo. Nos dias seguintes, fez-se uma exposi¢do com estes
cartazes (anexos 12 e 13) e um concurso de eleicdo do melhor cartaz publicitario, aberto a

toda a comunidade escolar (anexo 9).

Passo 6- Avaliacao da tarefa final

Para avaliar a tarefa final tive em conta alguns critérios.

Em primeiro lugar, foram considerados os resultados obtidos na ficha de auto-avaliacdo
(anexo 10) realizada pelos discentes no final da referida unidade didatica.

Nessa ficha, os alunos responderam se gostaram muito, se gostaram pouco ou se nado
gostaram de criar os cartazes publicitarios.

Uma das questdes colocadas aos alunos, grafico 6, foi a seguinte: En estas clases sobre

seguridad vial ;jme gusto mucho, me gusto poco o no me gusto crear el cartel publicitario?
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15 1

10 1

— O crear el cartel publicitario

me gusté mucho me gusté poco no me gustoé
Grafico 6

Constatamos que mais de metade da turma (15 alunos) gostou muito desta atividade.
Assim sendo, podemos considerar que a atividade final foi de encontro aos interesses e as
motivacdes dos alunos e que os objetivos estipulados no inicio da unidade didatica, no que diz
respeito a realizacdo da tarefa final, foram atingidos.

Em segundo lugar, considero que a avaliagdo da atividade foi bastante positiva através
das frases incluidas nos cartazes publicitarios, nas quais os alunos utilizaram 1éxico adquirido
ao longo da unidade didatica e verbos regulares e irregulares no imperativo afirmativo e
negativo.

Por ultimo, menciono a motivagdo e o interesse que os alunos demonstraram, ao
trabalharem em grupos, ao longo da criacdo dos cartazes publicitarios, elaborados quase tinica
e exclusivamente pelos discentes. Considero que a minha coloborag¢do na elaboragdo destes
cartazes praticamente ndo foi necessaria, pelo que os alunos assumiram um papel ativo na
realizagdo da tarefa final, o que vai de encontro aos novos roles que professor e alunos
assumem no enfoque por tareas, referidos no ponto 1.6. do primeiro capitulo da primeira parte

deste relatorio (O papel do professor e dos alunos).

4.4. Avaliacdo da unidade diddtica

No final da ultima aula da unidade didatica, 23 dos alunos das turmas H e J do 11° ano de
escolaridade responderam as questdes de uma ficha de auto-avaliagdo (anexo 10), na qual
escreveram palavras relacionadas com a segurancga rodovidria e expressaram a sua opiniao
sobre os materiais audiovisuais utilizados e a atividade realizada.

Na primeira quest@o, os alunos teriam de escrever palavras relacionadas com a seguranga
rodoviaria. A totalidade das respostas dos alunos culminou na seguinte lista de palavras:

autopista, acelerador, accidente, autovia, atropello, bebida, carretera, carné/carné de

68



conducir, casco, cinturon, cruce, imprudencia, jovenes, lesionados, medios de transporte,
pasajeros, paso de cebra, peatones, seguridad, velocidad, victimas (anexo 15).

Analisando esta lista, podemos concluir que, na globalidade, os alunos conseguiram
recordar-se de um grande numero de palavras o que nos leva a concluir que as tarefas
realizadas e os materiais didaticos utilizados permitiram aumentar o vocabulario dos alunos.

Na segunda questdo responderam a pergunta: En estas clases sobre seguridad vial ; me
gusto mucho, me gusto poco, no me gusto? el spot publicitario ;Estas seguro? y el

documental En un segundo cambia tu vida:

16
14
121

101 .
O Spot publicitario “¢Estas

seguro?”’

B Video/documental "En un
segundo cambia tu vida"

O N & O ®

me gusté mucho me gusté poco no me gusto

Grafico 7

Como podemos verificar na globalidade os alunos gostaram bastante dos dois materiais
audiovisuais, sobretudo do documentario “En un segundo cambia tu vida”, o que nos leva a
crer que ambos os materiais foram de encontro aos interesses e carateristicas dos alunos desta
turma. Cremos, igualmente, que a selecdo e preparacdo prévia dos amteriais audiovisuais
forma bem conseguidas.

Outra questdo colocada foi a seguinte: Estds de acuerdo que el visionado del spot

publicitario “;Estas seguro?” y del video/ documental “En un segundo cambia tu vida’:
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No Sin opinion

Grafico 8

Como podemos verificar, quase a totalidade dos alunos consideraram que estes
documentos os informaram, melhoraram a aprendizagem da lingua espanhola, foram uma
forma de levar a vida real a aula e contribuiram para a prendizagem do tema da seguranga
rodoviaria. Estes resultados vao de encontro ao que defendem Mecias & Rodriguez (2009),
citadas no ponto 2.5, segundo capitulo da primeira parte deste relatério (vantagens e
desvantagens da utilizacdo de materiais audiovisuais nas aulas de E/LE), quando enumeram
as vantagens da utilizag¢@o dos recursos audiovisuais nas aulas de espanhol, lingua estrangeira.

Na ultima questdo da ficha de auto-avaliacdo, os discentes responderam a questdo

JAprendi mucho sobre seguridade vial?

25 1

20

15

10 - O ¢Aprendi mucho sobre seguridad vial?

SN NN

Si No Sin opinion

Grafico 9
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Através do grafico 9, podemos concluir que, quase por unanimidade todos os alunos
consideraram que aprenderam muito sobre seguranca rodovidria, uma vez que apenas um
aluno respondeu ndo ter opinido.

Deste modo, atendendo aos resultados obtidos considero que o modelo de ensino
utilizado e os materiais didaticos selecionados nesta unidade didatica permitiram aos
discentes obterem bons resultados na aprendizagem da lingua espanhola.

Outro fator que nos leva a considerar que, na globalidade, os resultados da avaliagdo da
unidade didatica sdo extremamente positivos, prende-se com as classificagcdes obtidas pelos
alunos na ficha de avaliacdo, realizada no final da unidade sobre seguranca rodoviaria (anexos
11 e 16).

No final da lecionagdo das quatro aulas da unidade didatica sobre seguranca rodovidria,
0s 29 alunos da turma realizaram uma ficha de avaliag¢do escrita.

Através dos resultados obtidos na ficha de avaliagdo podemos concluir que o modelo de
ensino de linguas baseado em tarefas e os materiais utilizados, entre eles os audiovisuais,
contribuiram para os bons resultados obtidos, nas diversas componentes da ficha de avaliagdo,
como podemos constatar através dos 3 graficos seguintes. No primeiro, grafico 10, avalia-se a
compreensdo escrita, no segundo, grafico 11, o vocabulario e a gramatica e no terceiro,

grafico 12, a escrita.

8 -
7 4
6 O 14 valores
5 M 15 valores
[J 16 valores
41
[0 17 valores
3 M 18 valores
21 @ 19 valores
1 1
M 20 valores
0 4
Compreensao escrita
Grafico 10

Na avaliagdo da compreensdo escrita, num total de 29 alunos, a classificagdo mais

elevada foi de 20 valores e a mais baixa de 14. Podemos constatar também que 18 alunos
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obtiveram classificagdes iguais ou superiores a 18 valores (7 obtiveram 20 valores, 3

obtiveram 19 valores, 8 obtiveram 18 valores), 6 conseguiram classificagdes superiores ou

iguais a 16 valores (3 obtiveram 16 valores e 3 obtiveram 17 valores) e os restantes alunos

obtiveram classificacdes iguais ou superiores a 14 valores (3 obtiveram 14 valores e 2

obtiveram 15 valores).

O.

Gramatica e vocabulario

Grafico 11

O 9 valores

M 10 valores
O 13 valores
0O 14 valores
M 15 valores
O 16 valores
W 17 valores
O 18 valores
M 19 valores

@ 20 valores

Na gramatica também podemos concluir que os resultados foram bons, uma vez que

apenas um aluno ndo conseguiu alcancar uma classificagdo positiva. Através do grafico,

podemos verificar que 14 alunos obtiveram classifica¢des iguais ou superiores a 17 valores (1

obteve 17 valores, 6 obtiveram 18 valores, 4 obtiveram 19 valores e 3 obtiveram 20 valores),

13 alunos obtiveram classifica¢des iguais ou superiores a 13 valores (3 obtiveram 13 valores,

3 obtiveram 14 valores, 4 obtiveram 15 valores e 3 obtiveram 16 valores), um aluno obteve 10

valores e apenas um aluno obteve classificagdo negativa, obtendo 9 valores.

10

Grafico 12

Escrita

O 12 valores
M 13 valores
O 14 valores
O 15 valores
B 16 valores
O 17 valores
M 18 valores
O 19 valores

M 20 valores
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Na parte escrita os resultados também foram extremamente positivos. Nenhum aluno
obteve classifica¢do negativa e as classificagdes obtidas situam-se entre os 12 e os 20 valores.

Como podemos verificar 20 alunos conseguiram obter classificacdo igual ou superior a
17 valores (6 obtiveram 17 valores, 4 obtiveram 18 valores, 9 obtiveram 19 valores ¢ um
aluno obteve 20 valores), 4 alunos obtiveram classificag@o igual ou superior a 15 valores (2
alunos obtiveram 15 valores e 2 obtiveram 16 valores), os restantes alunos obtiveram
classificagdes entre os 12 ¢ os 15 valores (1 aluno obteve 12 valores, 3 alunos obtiveram 13
valores ¢ 1 aluno obteve 14 valores).

De um modo geral, podemos concluir que os alunos obtiveram melhores resultados na
compreensdo escrita € na escrita, apesar de na gramatica e vocabulario também se verificarem

bons resultados.

5- Vantagens da utilizacdo de materiais audiovisuais e do enfoque por tareas nas aulas de

lingua espanhola

Ao longo da minha pratica pedagogica supervisionada no ensino da lingua espanhola,
apliquei, em todas as aulas lecionadas, o enfoque por tareas e utilizei materiais didaticos
diversificados, dando sempre especial relevancia aos materiais audiovisuais.

Assim sendo, neste momento torna-se importante e pertinente apresentar as principais
vantagens, que se apuraram ao longo deste estudo, algumas delas ja referidas nos pontos 4.3
(desenho da unidade didatica- passo 6) e 4.4. (avaliacdo da unidade didatica) da segunda parte
deste relatorio.

Através da andlise dos resultados obtidos na questdo 2.1. do questionario inicial (anexos 1
e 14), concluimos que os materiais audiovisuais, entre eles os documentérios, utilizados na
unidade didatica sobre a seguridad vial, permitiram aos alunos conhecerem melhor aspetos
culturais e as diferentes variedades do espanhol, como podemos verificar a partir dos graficos

13 ¢ 14.
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Também consideramos que os materiais audiovisuais informaram e divertiram os
discentes e que foram uma forma de levar a vida real para a aula, entre eles os anincios

publicitarios, material igualmente utilizado na unidade didatica alvo da nossa investigagao.
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21 O cortometrajes Que son unaformade
0 =l llevar lavidareal al aula
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Grafico 15 Grafico 16

Do mesmo modo, através da lecionacdo desta unidade didatica e dos resultados obtidos
no grafico 8, podemos concluir que os materiais audiovisuais permitiram levar a vida real
para a sala de aula, informam os alunos, melhoram a aprendizagem da lingua espanhola e
contribuiram para a aprendizagem do (s) tema (s) em analise.

Ao longo das aulas lecionadas, a aplica¢do do enfoque por tareas permitiu que as aulas
fossem mais dindmicas e promoveu a interagdo entre os alunos, uma vez que, como foi
referido os discentes realizaram quer individualmente, quer em grupos de 2 ou mais alunos,
tarefas de aprendizagem que os conduziram a concretizacdo da tarefa final (criagdo do cartaz
publicitario). Ao trabalharem em grupo os alunos tiveram de se entender uns com os outros,
logo tiveram de se exprimir, de comunicar, o que consequentemente facilitou a aprendizagem
e a aquisi¢do da lingua espanhola. E importante acrescentar que, a realizagio das diversas

tarefas de aprendizagem foi possivel e as tarefas foram interessantes porque os materiais
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audiovisuais selecionados e utilizados ao longo das aulas assim o permitiram, realizando-se
sempre atividades antes, durante e ap6s a visualizagdo dos materiais utilizados.

O enfoque por tareas também contribuiu para uma aprendizagem mais auténoma por
parte dos discentes, uma vez que, na realizacdo das referidas tarefas de aprendizagem, o
professor assumiu o papel de guia, tema abordado anteriormente na primeira parte deste
relatério no ponto 1.6. (o papel do professor e dos alunos) do primeiro capitulo, permitindo,
de certa forma, que se rompesse com a tradicional aula de professor-expositor.

Para apurarmos as vantagens da utilizacdo de materiais audiovisuais nas aulas de
espanhol, tivemos igualmente em conta os resultados obtidos no questiondrio inicial realizado
pelos alunos (anexos 1 e 14). Respondendo a questdo 1.3 do referido questionario, os
discentes consideraram que os materiais audiovisuais devem ser utilizados nas aulas de
espanhol, pelos motivos que passamos a transcrever (anexo 14, questdo 1.3.):

- porque los alumnos estan mds atentos;

- porque cautiva a los alumnos,

- porque motivan a los alumnos,

- porque es mas cautivador para los alumnos;

- porque son materiales mdas diddcticos, que nos ayudan a comprender las cosas;

- porque son mas interesantes,

- porque son mas atractivos, me hacen estar mads atento,

- pienso que despiertan mdas el interés en los alumnos;

- porque atraen la atencion y facilitan el aprendizaje;

- porque me gustan y despiertan interés en los alumnos,

- porque nos ayudan a comprender mejor el espariol;

- porque son mds interesantes;

- porque permiten oir personas hablando en espariol y captan la atencion de los
alumnos,

- porque nos ayudan en nuestros estudios;

- porque nos motivan y escuchamos mds la lengua espaiiola;

- porque son divertidos y despiertan mds nuetro interés;

- porque permiten oir la lengua;

- porque nos captan la atencion, cautivan y despiertan el interés;

- son los que ayudan mds, son mds interesantes
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De um modo geral, a partir destas opinides podemos concluir, desde ja, que os recursos
audiovisuais captam a aten¢@o e despertam o interesse nos alunos; motivam os discentes para
a aprendizagem, tal como foi abordado no primeiro capitulo da primeira parte, no ponto 2.4.
(Utilizacdo de materiais audiovisuais nas aulas de linguas estrangeiras: uma ponte para a
motivacdo dos alunos); permitem ouvir a lingua espanhola e facilitam a aprendizagem deste
idioma.

Aplicar o enfoque por tareas através da utilizagdo de materiais audiovisuais nas aulas de
lingua espanhola facilitou, ainda, aos alunos a aquisicdo de vocabulario, tal com o podemos
comprovar através da lista de palavras formada pelos alunos (anexo 15, questdo 1) e dos
resultados da ficha de avaliagdo (anexo 16); permitiu trabalhar conteidos gramaticais, tais
como o imperativo afirmativo e negativo dos verbos regulares e irregulares; permitiu que os
alunos desenvolvessem a expressdo escrita, através da criagdo do cartaz publicitario e da
realizagdo de algumas tarefas realizadas no final das aulas, que permitiram que os alunos
obtivessem bons resultados na ficha de avaliagdo, no que diz respeito a parte escrita (grafico
12).

Além destas vantagens, devem igualmente ser referidas a versatilidade e flexibilidade
destes materiais, que podem ser utilizados em diversos momentos da aula (o andncio
publicitario foi utilizado a meio e o documentario no inicio de uma aula) e podem ser
aplicados a diversos niveis e com finalidades distintas, de acordo com os objetivos definidos e

estipulados pelo docente nas diferentes aulas ou unidades didaticas.

6- Conclusio

A sociedade na qual vivemos impde a escola e aos docentes novas exigéncias. Assim
sendo, torna-se obrigatorio que também os professores de linguas estrangeiras se adaptem a
essas alteracdes. Por um lado, além do manual adotado, os docentes devem utilizar outros
materiais didaticos, tais como os audiovisuais e, por outro lado, devem aplicar modelos de
ensino que promovam o ensino-aprendizagem da lingua espanhola.

Neste trabalho de investiga¢do, equacionamos se era possivel e vantajoso aplicar o
enfoque por tareas, através da utilizacdo de materiais audiovisuais.

Deste modo, a partir da selecdo e utilizagdo em sala de aula de alguns materiais
audiovisuais, planificdimos uma unidade didatica baseada em tarefas, que nos conduziu a

concretiza¢do de uma tarefa final.
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No final deste trabalho, consideramos que esta relagdo entre a utilizacdo de recursos
audiovisuais e a aplicagdo deste modelo de ensino de linguas é possivel e que trouxe imensas
vantagens para a aprendizagem e aquisicdo da lingua espanhola, tal como foi referido no
ponto anterior.

Acreditamos que os recursos audiovisuais estiveram bem enquadrados nos temas
estudados ao longo do ano letivo e na unidade didatica avaliada (seguridad vial).

Deste modo, consideramos que os recursos audiovisuais, quando bem explorados, ¢ a
aplicagdo do enfoque por tareas podem e devem ser poderosos aliados ao servigo dos
docentes e dos alunos no processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola.

Nao quero com esta investigacdo dizer que ndo devemos utilizar textos escritos ou o
manual adotado. Considero que a sua utilizagdo também ¢ necessaria, por isso recorri, de
igual modo, a textos escritos e ao manual adotado ao longo da leciona¢@o da unidade didatica
sobre a seguridad vial, como de pode comprovar através dos planos de aula e das fichas de
trabalho constantes dos anexos 3, 4, 5 ¢ 6. Defendo sim, além da utilizagdo destes dois
materiais, mais tradicionais, o recurso por parte dos docentes de lingua espanhola, a outros
materiais didaticos, tais como os recursos audiovisuais.

Com este trabalho, cremos que € possivel reconhecer e ressaltar a importancia dos
recursos audiovisuais € do enfoque por tareas e apoiar e defender o seu uso nas aulas de
lingua espanhola.

Os meios audiovisuais, como os videos, os documentarios, as curtametragens ou 0s
auncios publicitarios, representam uma fonte inesgotavel de recursos para a aprendizagem e
aquisicdo desta lingua, através dos quais € possivel realizar diversas tarefas de aprendizagem
que permitem auxiliar a realizacdo de uma tarefa final, onde o aluno se torna o centro da
aprendizagem e compreensdo e o professor um guia de todo este processo.

Embora com a realizagdo deste trabalho tenhdmos obtido os resultados esperados,
julgamos ser pertinente, em estudos futuros, dividir uma turma em dois grupos e planificar
uma unidade didatica, utilizando materiais didaticos diferentes. Num dos grupos, o docente
aplicaria o enfoque por tareas e utilizaria como materiais didaticos apenas textos e o manual
adotado e, no outro grupo, o professor aplicaria também o enfoque por tareas mas utilizaria
como materiais didaticos alguns recursos audiovisuais. No final da lecionacdo da unidade
didatica, ambos os grupos realizariam a mesma tarefa final e a mesma ficha de avaliagdo, para

se poderem avaliar e comparar os resultados de ambos os grupos.
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Anexo 1- Questionario Inicial

<4 ESB

Amgrupamenta de Escolas de Barcelos

UNIVERSIDADE

CATOLICA
PORTUGUESA

CENTRO REGIONAL DE BRAGA

El siguiente cuestionario tiene como objetivo obtener datos sobre la utilizacion de los medios
audiovisuais en las clases de espafiol. Es anénimo y tu colaboracién es bastante importante.
Sexo: M F edad: curso: 11er

1- ; Con qué frecuencia utilizas en tus clases de espafol el manual del alumno?
Con mucha frecuencia _____ Con poca frecuencia
Raramente ___ Nunca

1.1. ¢ Te gusta trabajar mas con el manual del alumno o con otros materiales?

manual del alumno

otros materiales.; Cuéles?

1.2. Ademas del manual del alumno, jcon qué materiales sueles mas trabajar en las clases de
espafiol? Escribe de 1 a 6, siendo que 6 significan los materiales que sueles trabajar con mas

frecuencia y 1 los que sueles trajajar con menos frecuencia/ raramente o nunca:

videos

peliculas/ cortometrajes
anuncios publicitarios
powerpoint

textos

juegos
1.3. ¢ Crees que los 3 primeros que has elegido son los mas adecuados para el aprendizaje de la
lengua espaiiola?

Si ¢ Por qué?

No ¢ Por qué?

1.4. ; Ademas de los materiales anteriores afiadirias més alguno?

Si- ¢, Cual/Cuéles?

No- Sin opinion-
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2. Imagina que tu profesora va a empezar en tus clases una nueva unidad didactica y te propone
trabajar con los siguientes materiales:
videos canciones powerpoint textos noticias escritas
reportajes documentales anuncios publicitarios manual del alumno
juegos cortometrajes.

2.1. De los anteriores elige tres:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

g)
h)
i)

j)

k)

1)

m) Que rompen con la tradicional clase profesor- expositor

Con los que te gustaria trabajar

Con los que no te gustaria trabajar

Que despiertan tu interés

Que te fastidian

Que te motivan para el aprendizaje de la lengua espafiola

Que te permiten ampliar vocabulario espafiol

Que te permiten conocer mejor aspectos culturales

Que te permiten conocer mejor las distintas variedades del espafiol

Que aumentan tu interés por el aprendizaje de la lengua espafiola

Que te informan y te divierten

Que desarrollan tu autonomia

Que son una forma de llevar la vida real al aula

Gracias por tu colaboracion

Carla Ferreira
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Anexo 2- Planificacio anual de espanhol da Escola Secundaria de Barcelos

PLANIFICACAO ANUAL - 11° ANO - NIVEL II

ESPANHOL (Formacdo Especifica) - LINGUA ESTRANGEIRA III

CALENDARIZAGAO

20 PERIODO - 6 de Janeiro a 4 de Abril

32 PERIODO - 22 de Abril a 06 de Junho

1° PERIODO - 16 de Setembro a 17 de Dezembro

NO de AULAS: 14(90") + 14(45’) + 14(135") = 42 (14 semanas)

NO de AULAS: 12(90°) + 12(45") + 12(135’) = 36 (12 semanas)

NO de AULAS: 8(90’) + 8(45') + 8(135’) = 24 (8 semanas)

COMPETENCIAS DE USO DE LINGUA A DESENVOLVER

na Componente oral

Compreensao

Expressao

. Identificar informagdes globais
e especificas em mensagens orais,
sobre temas do ambito familiar (escola,
lazer...), emitidas em situagbes de

comunicagdo directa.

. Captar o) essencial das
emissdes de radio e TV sobre temas da
actualidade ou de interesse pessoal,
quando forem proferidas em linguagem
padrdo e pausadamente.

. Participar, de forma compreensivel,
em didlogos relacionados com situagGes de
comunicacdao habituais, nomeadamente em
situagBes escolares, usando as expressdes
mais frequentes da comunicagdo em

sociedade.

. Falar de actividades quotidianas
presentes, passadas ou futuras e expressar

interesses e gostos.

. Fazer uma breve exposicdo sobre
um tema familiar e responder as questdes
relacionadas com esse tema.

. Utilizar estratégias de comunicagdo
para suprir as caréncias linguisticas.

na Comp onente Escrita

Compreensdo

Expressao
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. Identificar informagdes globais ¢ Redigir cartas e outro tipo de mensagens sobre temas
conhecidos, adequando-as a situagdo e utilizando as normas

e especificas, ideias principais e o R ;
basicas da comunicagao escrita.

secundarias, dados e opinides, em
documentos auténticos, de extensdo
limitada, relacionados com temas gerais

e com os temas do programa.

. Antecipar o significado de
alguns elementos através do contexto e

dos aspectos socioculturais.

. Ler individualmente textos com
apoio visual (banda desenhada,
historias graficas, publicidade, cartazes,
anuncios, etc.) e literatura para jovens,

usando

eficientemente o dicionario e demonstrando a compreenséo
através de uma actividade especifica.

COMPETENCIAS SOCIOCULTURAL E DE APRENDIZAGEM A DESENVOLVER

Abordagem sociocultural
e Relacionar as suas proprias experiéncias com as dos jovens dos paises da lingua-alvo, a partir de materiais
trabalhados na aula (revistas, banda desenhada, folhetos, cangdes, etc.).
Desenvolvimento da autonomia
. Usar conscientemente os conhecimentos adquiridos sobre o novo sistema linguistico, como
instrumento de controlo e autocorreccdo das suas produgdes e como recurso para compreender melhor as
produgdes alheias.
. Mobilizar as estratégias de comunicagdo e aprendizagem disponiveis, para superar as dificuldades de

compreensdo e expressdo e para rendibilizar o estudo e o progresso na lingua.

AVALIACAO:

Privilegiar-se-4 uma avaliacdo regular dos processos de aprendizagem. A avaliagdo sera continua,
formativa e sistematica com recurso a multiplos processos de observagdo e recolha de informacgdo. As técnicas
a utilizar serdo definidas por cada professor com as suas turmas. Registos de observagdo diaria da participagdo
e atitudes do aluno serdo também utilizados.

A avaliacdo de produto incidird em: fichas de trabalho realizadas em casa e na sala de aula; testes orais e
escritos; trabalhos de projecto e sua apresentagdo; estudos de caso; etc. Sera dada particular atengdo aos
processos de reflexao e auto-avaliacdo dos alunos como mecanismo de auto-regulacdo e de definicdo de
objectivos de aprendizagem.

Os aspectos a valorizar na avaliagdo e na autoavaliagdo sdo os seguintes: realizacdo da tarefa final;
consecugdo das tarefas intermédias; o que se aprendeu a fazer e a dizer (objectivos comunicacionais); as
estruturas, palavras, formas, frases (conteldos linguisticos); o que se sabe em relagdo a...(aspecto
sociocultural); como se trabalhou e aquilo que favoreceu mais a aprendizagem (componente estratégica); o uso
da lingua-alvo; os aspectos a melhorar no processo e nos resultados. Sera negociada com os alunos a avaliagdo

de atitudes e empenho face as aulas e a disciplina.
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A transformacgdo dos dados de avaliagdo recolhidos ao longo dos periodos observara os parametros
definidos pela escola e pelo Departamento de Linguas Estrangeiras (SABER/SABER-FAZER - 90%:
Compreensdo e produgdo de mensagens escritas — 60%, Compreensdo e produgdo de mensagens orais — 30%;
SER - 10%: Empenho/Criatividade/Autonomia/Organizacdo - 5%, assiduidade/Pontualidade - 2,5%;
Comportamento/Relagdao com os outros — 2,5%)

MATERIAIS AUXILIARES:

Os recursos a utilizar em cada unidade tematica serdo seleccionados por cada professor e negociados com
as suas turmas, de acordo com os interesses e necessidades dos alunos. Para além do material adoptado para
o 10%ano (manual, livro de actividades, CD), um vasto manancial de recursos sera explorado, de acordo com a
planificacdo individual de cada professor: sites da Internet, CDs, filmes, fotocopias e acetatos suplementares,

dicionarios e gramaticas, livros para leitura extensiva, etc.

**Planificacdo elaborada por referéncia ao Programa de Espanhol — Nivel de Iniciagdo e ao manual 2 adoptado

para este nivel de ensino. O processo de gestdo do programa sera sempre sujeito a acertos, de acordo com as

caracteristicas de cada situagdo educativa” (In Programa de Espanhol — 11°), podendo ser alvo de reformulagdes.
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Anexo 3- Plano de aula- 11 de marco de 2014

e e
AgNL YARDM
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UNIVERSIDADE )
CATOLICA Agrupamento de Escolas de Barcelos
PORTUGUESA

CENTRO REGIONAL DE BRAGA

SEGURIDAD VIAL

Mestranda: Carla Isabel Vieira Ferreira
Orientadora: Laura Manuela Domingues Mendes

Data: 11/03/2014
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PLAN DE CLASE

Asignatura Curso Clases Fecha Hora Aula
Espafiol 11er H-J 11-03-14 10h10m/ 11h-40m A17-E
Guia didactica para el docente
TiTULO SEGURIDAD VIAL
- Nube de palabras;
RECURSOS s »
- “Jovenes y coches”- texto
- http://youtu.be/Oy6-iATKavw- spot publicitario “; Estas seguro?”
NIVEL A2
DESTINATARIOS Alumnos de la ensefianza secundaria- 11er curso
OBJETIVOS - El alumno como agente social
GENERALES
(P.C.I1.C.) - El alumno como hablante intercultural
- El alumno como aprendiente auténomo
- fijar el Iéxico sobre seguridad vial;
- ampliar el 1éxico sobre seguridad vial;
OBJETIVOS - conocer algunas normas de seguridad vial en Espania;
ESPECIFICOS
UNIDAD - presentar causas y consecuencias de los accidentes de trafico;
- conocer algunas causas y consecuencias de los accidentes de trafico;
- advertir a los alumnos para las causas y consecuencias de los accidentes de
trafico;
- expresar opiniones sobre el uso del casco, del carné de conducir por puntos;
- reconocer verbos en imperativo regular afirmativo;
- estudiar el imperativo afirmativo de los verbos regulares.
OBJETIVOS DEL | - evaluar las ventajas y desventajas de la utilizacién de un spot publicitario en la
PROYECTO DE | ensefianza de la lengua espafiola
INVESTIGACION
CONTENIDOS - Imperativos afirmativos regulares en 2.2 persona del singular y del plural;
GRAMATICALES
(P.C.I.C)) - Imperativos afirmativos regulares en las formas de tratamiento usted / ustedes.
(P.C.1.C.- 9- El verbo, 9.3. El imperativo)
CONTENIDOS - Léxico sobre seguridad vial
LEXICOS
- Saberes y comportamientos socioculturales: 1.13.3.
Aeropuertos, puertos, ferrocarriles y carreteras (P.C.1.C.)
CONTENIDOS . . . .
SOCIOCULTURALES - Comportamientos sociales relacionados con el cuidado del
(P.C.I.C.) coche - El carné por puntos
- Infracciones y sanciones de trafico exceso de
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velocidad, retirada del permiso de conducir...

Nube de palabras, ejercicios de comprensiéon lectora, ejercicios de comprension
ACTIVIDADES auditiva (rellenar huecos, contestar preguntas), ejercicios gramaticales (elegir la
opcién correcta), “debate”.

Comprensioén auditiva/ Comprension lectora/ Expresion e interaccion oral.

DESTREZAS
DINAMICAS Individual/ / En gran grupo
MATERIALES Ordenador/ Proyector/ Pizarra/ Ficha de trabajo/ Libro de ejercicios
DURACION 90 minutos
PROCEDIMIENTO
Entrada en el aula Presencias (4-5 mns)

La profesora va a verificar las presencias y, en seguida, va a empezar la clase. No va a escribir
los contenidos al principio del aula una vez que tiene como objetivo que los alumnos, en el ejercicio
siguiente (nube de palabras), descubran el tema que van a estudiar. Después va a entregar a los
alumnos una ficha de trabajo que van a realizar a lo largo de la clase.

NUBE DE PALABRAS

Motivacion al tema Habla/Escritura Trabajo en gran grupo (8-10mns)

Precalentamiento
) b |
B9 2D iR

Como motivacién para el tema de la seguridad vial, la profesora va a ensefar a los alumnos una
nube de palabras sobre seguridad vial que va a proyectar en la pizarra. Con este ejercicio se
pretende que los alumnos, en gran grupo, a partir de las palabras de la nube, las agrupen por
categorias (ejercicio A-1. de la ficha de trabajo), con ayuda de una tabla que la profesora va a dibujar
en la pizarra y que asi lleguen al tema de la unidad que van a estudiar (ejercicio A-2. de la ficha de
trabajo). Me parece una buena actividad para que el grupo reconozca y adquiera mas vocabulario

relacionado con este tema.
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Introduccion Habla Trabajo en gran grupo (2-3 mns)
Pre lectura ' B :‘m
gv(g ARAT

Se sigue una actividad de pre lectura (ejercicio B-1. de la ficha de trabajo), en la que se espera

que la clase aporte con ideas/ informaciones relacionadas con las estadisticas o con el nUmero de
accidentes de trafico entre los jovenes en Espafia o en su pais. Se aprovechan asi los conocimientos

previos y las experiencias de los alumnos.

TEXTO “JOVENES Y COCHES”

Lectura

Lectura Comprension lectora Trabajo individual (10-12mns)

Escritura

’§. oA

Ahora, primero en silencio, cada alumno va a leer el texto “Jovenes y coches” de la ficha de
trabajo (ejercicio A-2), después van a leerlo a toda la clase vy, por ultimo, van a contestar a las
preguntas de la ficha de trabajo (ejercicios 3,4 y 5) oralmente y por escrito. Con estas actividades los
alumnos practican la lectura y la comprensién lectora, ampliando vocabulario sobre la seguridad vial y
conociendo la realidad de las estadisticas y de los numeros sobre los accidentes de trafico entre los

joévenes en Espaiia, asi como las principales causas y consecuencias de los accidentes.

Habla Trabajo en gran grupo

Pos lectura E D , (3-4mns)
) jxwl ] ]il!!&

Se sigue un ejercicio de pos lectura. La profesora va a preguntar a los alumnos si tienen carné
de conducir y si son conductores con una conducta temeraria (ejercicio B-6.), con el objetivo que

hablen sobre sus experiencias como conductores o como pasajeros.
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SPOT PUBLICITARIO “;ESTAS SEGURO?”

Habla Trabajo en gran grupo (3-4 mns)

L ) m
Pre visualizacion i AT

Antes de la visualizacion del spot publicitario “¢ Estas seguro?” los alumnos, en gran grupo van a
hablar sobre la opinion que tienen de las motos y de sus riesgos, asi como de la opinidn que tienen

sobre los anuncios publicitarios.(ejercicio C-1.)

Visualizacion Trabajo individual/ en

por partes gran grupo (10-12

c . m mns)
omprension 22 v
P R

auditiva

“

En seguida, van a ver por partes el spot publicitario “4Estds seguro?” con el objetivo que
consigan mas facilmente contestar a las preguntas (C-3,4,5,6,7,8) de comprension auditiva y expresar
su opinidn sobre el anuncio en la pregunta C-9. Se pretende con la visualizacién de este anuncio que
los alumnos tengan mas conciencia de los riesgos de la conduccién de motos, sobre todo cuando no

se cumplen las reglas de seguridad.

Gramatica Trabajo en gran (25-30mns)

i

Pos visualizacion grupo

Al final de la realizacién de los ejercicios anteriores, los alumnos a partir de la transcripcion de
una frase del spot publicitario (ejercicio C-10.), van a intentar descubrir el tiempo de los verbos
subrayados, asi como la funcién de ese tiempo verbal. Se pretende que los alumnos inductivamente
lleguen a la respuesta correcta, sepan reconocer verbos en imperativo e identificar su funcion.

En seguida, cada alumno va a intentar responder intuitivamente a la pregunta D-3, para que
después, a partir de la correccién oral de este ejercicio, en gran grupo la clase conteste a las
preguntas D- 4 y 5 y asi llegue a la regla del imperativo regular afirmativo. Los ejercicios 4 y 5 se
corrigen en la pizarra.

Después, los alumnos individualmente van a practicar un poco mas el aprendizaje del imperativo
afirmativo regular realizando el ejercicio 12.1 (1-10) de la pagina 71 de su libro de ejercicios. Se

corrige el ejercicio en la pizarra.
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Trabajo en gran grupo (8-10-mns)
“Debate”

Como actividad final, la clase va a realizar el ejercicio 7, que se puede considerar una especie de
debate, en el que los alumnos van a sacar puntos en el carné de conducir a las infracciones de los
malos conductores. Me parece que va a ser un buen ejercicio para que conozca la opinién de los
alumnos sobre las infracciones a las normas de trafico Al final, van a comparar sus resultados con la
tabla que establece la DGT (Direccion General de Trafico) para ver si han coincidido.

Por fin la profesora va a escribir los contenidos del aula en la pizarra.

Contenidos:
Introduccién al tema de la seguridad vial.
Nube de palabras.
Lectura y analisis del texto “J6venes y coches”.

Visionado del Spot publicitario “;Estas seguro?”. El imperativo afirmativo- verbos

regulares.
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Anexo 4- Ficha de trabalho- 11 de marco de 2014

Deso= A

- et =

AR L VAR

Agrupamento de Escolas de Barcelos FICHA DE TRABAJO DE ESPANOL

11er curse2013/2014
Nombre:

Fecha: 11/03/14

A- INTRODUCCION

1- Mira la siguiente nube de palabras
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(VOCABULARIO)

1.1.En tu cuaderno, agrupa las palabras contestando a las preguntas ¢quién?,  por qué?, ;dénde?,
¢,qué medios de transporte?, ; Qué consecuencias?

1.1.1. 4 En tu opinién con qué tema estan relacionadas?
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B- TEXTO
PRE LECTURA

1- ¢ Tienes conocimiento de las estadisticas relacionadas con el nUmero de accidentes de trafico entre
los jovenes en Espaia o en tu pais?

LECTURA
2- Lee el siguiente texto.
Jovenes y coches

La combinacion joven y volante supone una peligrosa unién, ya que se ha comprobado que en Espafia
la principal causa de muerte entre los jovenes menores de 25 afios son los accidentes de trafico. Segun un
estudio realizado por el INTRAS (1) un 56% de jévenes conductores llevan a cabo conductas temerarias ante la
conduccién como pueden ser conducir sin tener carné, infringir las normas de trafico, velocidad excesiva y
consumo de alcohol. Un dato también interesante del informe es que un 10% de los conductores jévenes lo hace
con vehiculos que han sido modificados o “tuneados” en sistemas que pueden afectar a la seguridad (como son
las suspensiones, la carroceria, los neumaticos, etc.).

Como hemos mencionado, el consumo de alcohol por parte de los jovenes
conductores es un tema preocupante para todos los sectores de la sociedad, ya
que en Espafia cada fin de semana 20
jovenes pierden la vida y otros 50 sufren lesiones o secuelas irreversibles. Es dificil
proponer soluciones para estas actitudes, aunque dos son las que mas se han
barajado: la promocién de una “cultura de la seguridad vial” que en otros paises
como Holanda y Reino Unido ya esta arraigada y que en Espafa todavia dista mucho de imponerse, aunque
muchos de los jovenes entre 16 y 24 afios se prestarian voluntarios si se designara un sistema de “conductor
alternativo” y la nueva imposicion del carné por puntos.

En un intento de reducir la alta siniestralidad de las carreteras espafiolas la DGT (Direccion General de
Trafico) impuso el pasado julio el carné por puntos. El sistema funciona de la siguiente manera: todos los
conductores tendran 12 puntos de saldo, excepto los que acaben de sacarse el permiso de conduccién, es decir,
los conductores noveles o los que recuperen el carné después de una retirada que empezaran con 8 puntos.
Este sistema beneficia a los buenos conductores y castiga a los conductores temerarios, ganando puntos los que
conducen bien y perdiendo puntos los malos (2, 3, 4 y 6 segun el tipo de infracciones). Las personas que hayan
perdido su permiso de conduccién o algun punto y quieran recuperarlo deberan realizar cursos de sensibilizacion
y reeducacion vial.

In TECLA (febrero 2007)
(1) Instituto de Trafico y Seguridad Vial de la Universidad de Valencia

3- ¢ A qué se refieren los siguientes numeros/ cifras?

a) <25-

b) 56%-

c) 10%-

d) 20-

e) 50-

f) 234y6-

4- ; Qué significa la frase “un 56% de jovenes conductores llevan a cabo conductas temerarias ante la
conduccion”? Elige la opcidn correcta.

a) Tienen miedo de conducir; b) Conducen con imprudencia; c) Respetan las reglas de transito;

5- ;Segun el texto cudles son las principales causas y consecuencias de los accidentes de
trafico entre los jovenes?

causas:

consecuencias:

POS LECTURA
6- ;Y tu? ;Tienes carné de conducir? ¢ Eres un conductor (a) con una conduccién temeraria?
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C- SPOT PUBLICITARIO

PRE VISUALIZACION

1- ¢ Tienes moto?, ;Usas siempre el casco incluso en distancias cortas?,
¢ Qué piensas sobre el uso del casco?, ;Das importancia a los anuncios
publicitarios/ campafas sobre seguridad vial?

VISUALIZACION
Vas a ver por partes un spot publicitario que tiene como titulo “; Estas seguro?” http://youtu.be/Oy6-
iIATKavw (06:25mns)
12 parte (00:00- 01:25mns)
2- ;Adonde se dirigian las chicas?
3- ¢ En qué viajaban?
4- ; Qué regla no han cumplido?

22 parte (01:26mns-02:55mns)
5- “Estas niflas no saben ni conducir. A nosotros no nos puede pasar esto.”
5.1. A partir de la frase anterior qué actitud crees que tuvieron los chicos en relacién al accidente
que vieron en la tele?
6- ; Qué normas de seguridad vial no han cumplido estos chicos?

32 parte (02:56- 06:25mns)
7- Completa el dialogo, presente en el spot publicitario.
Chico- ;Qué haces? el casco.
Chica - Estas ?
Chico- jQue si!
Chica- Y la poli?
Chico- La policia .
Chica- Y las ?
Chico- Las paga mi que para eso esta.
8- Imagina que eres la chica. Ademas de las preguntas anteriores, ¢ qué otra mas importante harias al
chico?
9- En tu opinién, ¢ cual es el principal objetivo del spot publicitario?

POS VISUALIZACION
10- En este spot publicitario has escuchado estas frases “deja el casco” y “con la moto usa el casco”.
10.1.- 4 En qué tiempo estan los verbos subrayados y cual es su funcion?

D- GRAMATICA
1- Intenta realizar el siguiente ejercicio.

1.1. Escribe los verbos en imperativo. Elige la opcion correcta.

a) (Hablar, ustedes) de seguridad vial.
eHablais ehablen

b) (Aprovechar, vosotros) la vida.
eAprovechad eaprovechan

c) (Beber, usted )poco.
eBebe eBeba

d) (Aprender, vosotros) con vuestros padres.

eAprendede aprendais

e) (leer, ustedes) esta noticia sobre los accidentes de trafico .
elean eleen
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f) (Escribir, ta) un mensaje sobre seguridad vial.
eEscriban eescribe

g) (Escribir, ustedes) las normas de tréfico.
eEscriben eescriban
h) (usar, usted) el casco.
eusen euse
i) (Cuidar) tu seguridad .
ecuidad ecuida
i) (aprender, tu) a conducir.
eAprende eaprended
k) (cumplir, vosotros) la normativa.
ecumplid ecumplen
)] (Vivir, usted) la vida.
eViva evivid
2-; Cuantas personas crees que tiene el imperativo?
¢ Cuales?

3- ¢Cudles son las terminaciones de cada conjugacion?

12 conjugacion (-ar) 22 conjugacion (-er) 3?2 conjugacion (-ir)

4- Realiza el ejercicio 12.1 (1-10) de la pagina 71 de tu libro de ejercicios.
ACTIVIDAD FINAL

1- Si tuvieras en tus manos poner puntos a las infracciones de los malos conductores, jcuantos puntos
quitarias a cada una de estas infracciones 2, 3, 4 0 6?

Puntos Infracciones

conducir superando en mas del 50% el limite de velocidad maxima autorizada.

saltar un stop, ceda el paso o semaforo.

parar o estacionar causando riesgo para la circulacion o para los peatones.

negarse a pasar las pruebas de alcoholemia o estupefacientes .

superar el limite de velocidad entre 31 y 40 km/h.

conducir bajo los efectos de estupefacientes, psicotropicos o estimulantes.

hacer uso del movil, auriculares u otros aparatos prohibidos.

conducir con una tasa de alcohol superior a 0,50 mg/l en aire espirado.

superar el limite de velocidad entre 21 y 30 km/h.

adelantar creando una situacién de riesgo.

conducir sin cinturén o casco en ciclomotores.

1.1. Compara tus resultados con la tabla que establece la DGT (Direccién General de Trafico) para

ver si has coincidido.
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Anexo 5- Plano de aula- 14 de marco de 2014
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PLAN DE CLASE

Asignatura Curso Clases Fecha Hora Aula
Espariol 11er H-J 14-03-14 08h 25 m/ 09h-55m A.17-E
Guia didactica para el docente
TiTULO SEGURIDAD VIAL
- “Pisa el acelerador”- cancién- http://youtu.be/QyxFglelD-Q
RECURSOS
NIVEL A2

DESTINATARIOS

Alumnos de la ensefianza secundaria- 11er curso

OBJETIVOS - El alumno como agente social
GENERALES
(P.C.I1.C.) - El alumno como hablante intercultural
- El alumno como aprendiente auténomo
- fijar el I1éxico sobre seguridad vial;
OBJETIVOS - ampliar el Iéxico sobre seguridad vial;
ESPECIFICOS
UNIDAD - reconocer el imperativo irregular afirmativo;
- conocer las irregularidades del imperativo afirmativo.
OBJETIVOS DEL | - evaluar las ventajas y desventajas de la utilizacion de una cancién en la
PROYECTO DE | ensefianza de la lengua espafiola
INVESTIGACION
CONTENIDOS - Imperativos afirmativos irregulares;
GRAMATICALES
(P.C.I.C))
- Colocacion de los pronombres personales de OD / Ol (encliticos)
(P.C.1.C.- 9- El verbo, 9.3. El imperativo)
CONTENIDOS Léxico sobre seguridad vial
LEXICOS
Saberes y comportamientos socioculturales: 1.13.3. Aeropuertos, puertos,
CONTENIDOS ferrocarriles y carreteras (P.C.I.C.)

SOCIOCULTURALES

-Comportamientos sociales relacionados con el cuidado

del coche

- Infracciones y sanciones de trafico exceso
de velocidad, ...

ACTIVIDADES - ejercicios de comprension lectora (rellenar huecos), ejercicios de comprension
auditiva (contestar preguntas), ejercicios gramaticales (sopa de letras, completar
tabla); juego (BINGO)

DESTREZAS - Comprension auditiva/ Comprension lectora/ Expresion e interaccion oral.
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DINAMICAS - Individual/ / en gran grupo/ en parejas

MATERIALES - Ordenador/ Proyector/ Pizarra/ Ficha de trabajo/ libro de ejercicios

DURACION 90 minutos

PROCEDIMIENTO

Entrada en el aula Presencias Contenidos (4-5 mns)

La profesora va a verificar las presencias y escribir los contenidos del aula en la pizarra.
Contenidos:

Continuacion del estudio de la seguridad vial.

Ficha de trabajo: cancién “Pisa el acelerador” de Joaquin Sabina.

El imperativo afirmativo- verbos irregulares.

Bingo de verbos en imperativo afirmativo.
En seguida, la profesora va a preguntar a los alumnos si tienen dudas sobre los contenidos
estudiados y qué estudiaron en la ultima clase. Después, va a entregarles una ficha de trabajo que

van a realizar durante el aula.

VIDEO/ DOCUMENTAL

Introduccion Habla Trabajo en gran grupo

Pre audicion g D W (2-3
5 !
(T WRAS mns)

Ahora, a partir del titulo de la cancién los alumnos, en gran grupo, van a plantear hipétesis sobre
el tema de la misma (ejercicio A-1.) e indicar el tiempo verbal del verbo del titulo (ejercicio A-2.), que
se encuentra en imperativo afirmativo regular, estudiado en la clase anterior. Esta actividad inicial va

a permitirles relacionar los contenidos de la clase anterior con los contenidos de la presente clase.
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Comprension lectora Trabajo individual

Pre audicion (3-4 mns)

En seguida, aun antes de la audicién de la cancion, individualmente van a intentar rellenar
algunos huecos de la misma con palabras relacionadas con los coches.
Este ejercicio va a permitirles trabajar la comprension lectora, una vez que por el contexto y por

la rima van a plantear hipotesis sobre la letra correcta.

Audicién Trabajo individual (5-6 mns)

Comprension auditiva

Y =
| < (e

Después, los alumnos van a escuchar la cancién y comprobar las hipétesis que plantearon. Se
corrige el ejercicio oralmente. Elegi esta cancién, porque ademas de estar relacionada con el tema de
la seguridad vial, esta llena de verbos en imperativo regular e irregular, permitiéndome hacer una

buena introduccién al estudio del imperativo afirmativo de los verbos irregulares (item gramatical).

Gramatica Trabajo individual y en gran grupo (55-60 mns)

Pos audicion

Después, individualmente, van a realizar el ejercicio A-5., con el que van a revisar los verbos en
presente de subjuntivo, tiempo verbal estudiado en las clases anteriores y bastante importante para el
estudio del imperativo negativo, que van a estudiar en la clase siguiente. Se corrige oralmente el
ejercicio.

En seguida, van a completar la tabla del ejercicio A-6. Con los verbos de la cancién que estan en
imperativo, van a agruparlos segun su caracteristica: regulares o irregulares. Se pretende que los
alumnos sean intuitivamente capaces de identificar verbos en imperativo afirmativo (regular e

irregular), sin que conozcan la regla. Realizaran después el ejercicio A-7, que permitird a los alumnos
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verificar que en imperativo afirmativo los pronombres van siempre detras del verbo y unidos a éste,
formando una sola palabra.

Se sigue el ejercicio A-8, que consiste en una sopa de letras sobre los verbos con irregularidades
vocalicas en imperativo afirmativo. Los alumnos tienen que encontrarlos y, en seguida, en el ejercicio
A-8.1., llegar a algunas conclusiones: la forma vosotros es siempre regular, el imperativo afirmativo
mantiene las irregularidades vocalicas del presente de indicativo. Se escribe esta regla en los
cuadernos. Se escriben/dan ejemplos de otros verbos con las mismas irregularidades.

Una vez que ya saben que la forma vosotros es siempre regular y con los ejemplos dados en la
tabla, los alumnos van a intentar realizar el ejercicio A-8.2. sobre verbos totalmente irregulares en
imperativo afirmativo.

Después van a realizar el ejercicio A-9, sobre el tema de la musica estudiada, que tiene como
objetivo concluir es estudio de la cancién de Joaquin Sabina.

Para practicar el imperativo afirmativo, verbos regulares e irregulares, y la utilizacion de los
pronombres realizaran en parejas los ejercicios 12.2. y 12.3 del libro de ejercicios, pagina 72. La

correccion de los ejercicios sera realizada por los alumnos en la pizarra.

juego Trabajo en gran grupo

Actividad final (8-10 mns)

Como actividad final se realizara el juego “BINGO”, que servira para concluir el estudio del

imperativo afirmativo. Me parece una actividad interesante y motivadora para el final de la clase.
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Anexo 6- Ficha de trabalho- 14 de marco de 2014

AL VAREIM

@ ESB== ra/ FICHA DE TRABAJO DE ESPANOL

Agrupamento de Escolas de Barcelos

11er curso-2013/2014

Nombre: Fecha: 14/03/14
A- CANCION.

PRE AUDICION

1- ¢ Qué te sugiere el titulo de la cancién “Pisa el acelerador” de Joaquin Sabina?

2- ¢ En qué tiempo esta el verbo?

3- Intenta completar la letra de la cancién con palabras relacionadas con los coches (ojo a la

rima a negrita).

AUDICION
4- Escucha la cancion “Pisa el acelerador’ (http://youtu.be/QyxFglelD-Q) y comprueba tus
respuestas.

Dentro de algun tiempo estaras acabada,
Metida en tu casa, haciendo la colada,
Nadie te dird "mufieca ven conmigo"
Dénde iras cuando no tengas un amigo,
Pisa el acelerador... gasta las (1)

Pisa el acelerador... hasta puedas

Pisa el acelerador... siéntete viva

Pisa el acelerador... no estés cautiva Joaquin Sabina
Mientras tenga gasolina tu (2) Pisa el acelerador...

Desconfia de quien te diga “ten cuidado”

Solo busca que no escapes de su lado,

Antes de que te aniquilen sus reproches

Déjalo que duerma y a la media noche

Sal por la ventana, pon en marcha el (3) y
Pisa el acelerador... es estupendo

Pisa el acelerador... salir corriendo

Pisa el acelerador... sal disparada

Pisa el acelerador... de madrugada Pasa de mirar por el
(4) Y pisa el acelerador.

Cuando la ceremonia de vivir se te empiece a repetir,

Si en la pelicula de ser mujer estas harta de tu papel,

Pisa el acelerador... marchate lejos

Pisa el acelerador... es mi consejo Pisa el

acelerador... huye del nido Pisa el

acelerador... jqué divertido! Rompe el

cbdigo de la circulacion Y pisa el acelerador.

Pisalo.

¢ De dbénde vienes, eso qué mas da?, sélo importa a donde vas,
¢ Qué haces ahi, tirada en el arcén?, venga, atrévete a correr
Pisa el acelerador... pisalo nena

Pisa el acelerador... vale la penas

Pisa el acelerador...con desenfreno
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Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...
Pisa el acelerador...

€s muy ameno
pisalo fuerte

que tengas suerte
no te despidas

vive tu vida

con entusiasmo
hasta el orgasmo
no te resistas

ala

jven!, que te espera
la(5)
ponte las pilas

da la barrila Pisa el

acelerador... con osadia

Pisa el acelerador..

. hoy es tu dia.

Joaquin Sabina

POS AUDICION
5- ¢ En qué tiempo estan los verbos subrayados?
6- Intenta encontrar en la cancién verbos que estén en imperativo afirmativo y agrupalos segin

regularidad o irregularidad.

regulares

Con irregularidades
vocalicas

Con otras irregularidades

7- ¢ Qué pasa con los pronombres en imperativo afirmativo?
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8- Encuentra en la sopa de letras verbos con irregularidades vocalicas que estén en imperativo
afirmativo.

A

D

Y| D

N| O

L

K| H

TIY

I [ N

F

O

H

B| M| L

E

H

O

J

\

G

Al S

\

Al T

L| A

C

\

E| G| U

u

8.1.¢A qué conclusién/conclusiones has llegado? (cuadernos).

8.2. Intenta completar la tabla a partir de los ejemplos.

venir

salir

tener

hacer

poner

decir

saber

conocer

ser

oir

huir

Tu

Sal

haz

d

sabe

sé

oye

Usted

venga

ponga

sepa

sea

Vosotros

ustedes

salgan

tengan

hagan

digan

conozcan

vayan

oigan

huyan

©
1

Completa la frase que resume la idea principal de la cancidn con las palabras del recuadro:

Carreteras

metafora

riesgo

incentivo|

“Pisa el acelerador”es una
a un comportamiento de

ala viday no, como pueda parecer, un
en las
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10- Realiza los ejercicios 12.2 y 12.3 de las paginas 71 y 72 de tu libro de ejercicios.

JUEGO

Vamos a jugar al BINGO.
Aqui tienes una lista de verbos en infinitivo.

Ir, hacer, ser, oir, sofiar, medir, despertar, construir, jugar, recordar, hablar, Vvivir,
beber, seguir

Elige ocho y rellena las casillas vacias del carton. Transférmalos Ginicamente en las 22 personas del
imperativo afirmativo.

Y ahora, marca los que el profesor vaya diciendo. Gana el alumno que complete antes el carton.
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Anexo 7- Plano de aula- 18 de marco de 2014

i S et L 11 x
ANEL VASHROW

C_)f ESB &2 ﬁi" .

UNIVERSIDADE -
2 A amento de Escolas de Barcelos
CATOLICA IR '

PORTUGUESA

CENTRO REGIONAL DE BRAGA

SEGURIDAD VIAL

Mestranda: Carla Isabel Vieira Ferreira
Orientadora: Laura Manuela Domingues Mendes
Supervisor: Joaquin Sueiro
Data: 18/03/2014
106



PLAN DE CLASE

Asignatura Curso Clases Fecha Hora Aula
Espafiol 11er H-J 18-03-14 10h10m/ 11h-40m A17-E
Guia didactica para el docente
SEGURIDAD VIAL
TITULO
- “En un segundo, cambia tu vida”- video/ documental
RECURSOS http://youtu.be/fWTYHJQOHT4
http://youtu.be/XKG1pbsPFI0
NIVEL A2
DESTINATARIOS Alumnos de la ensefianza secundaria- 11er curso
OBJETIVOS - El alumno como agente social
S - El alumno como hablante intercultural
(P.C.I.C))
- El alumno como aprendiente autonomo
- fijar el Iéxico sobre seguridad vial;
- ampliar el 1éxico sobre seguridad vial;

OBJETIVOS

ESPECIFICOS - escuchar a testimonios de accidentes de trafico;

UNIDAD - reconocer verbos en imperativo afirmativo; - reconocer verbos en imperativo
negativo; - conocer las reglas del imperativo negativo. - utilizar verbos en imperativo
afirmativo; - utilizar verbos en imperativo negativo.

OBJETIVOS DEL | - evaluar las ventajas y desventajas de la utilizacion de un video/documental en la

PROYECTO DE ensefianza de la lengua espafiola

INVESTIGACION

CONTENIDOS | - Imperativo negativo;

GRAMATICALES

CONTENIDOS Léxico sobre seguridad vial

LEXICOS
Saberes y comportamientos socioculturales: 1.13.3. Aeropuertos, puertos,
ferrocarriles y carreteras (P.C.1.C.)

celiEdliz -Comportamientos sociales relacionados con el cuidado

SOCIOCULTURALES del coche
- Infracciones y sanciones de trafico exceso

de velocidad, ...
ACTIVIDADES | - ejercicios de comprension auditiva (escritura), ejercicios gramaticales (trabajo en
grupo); ejercicios de expresién escrita (escritura); juego ( Los mandatos graciosos)
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DESTREZAS - Comprension auditiva/ Expresion escrita/ Expresion e interaccion oral.
DINAMICAS - Individual/ / en gran grupo/ en grupos

MATERIALES - Ordenador/ Proyector/ Pizarra/ Ficha de trabajo

DURACION 90 minutos

PROCEDIMIENTO

Entrada en el Presencias Contenidos (4-5 mns)
aula

La profesora va a verificar las presencias y escribir los contenidos del aula en la pizarra.

Contenidos:

Continuacion del estudio de la seguridad vial.

Ficha de trabajo: visionado del video/ documental “En un segundo cambia tu vida” El imperativo
negativo.

Juego “Los mandatos graciosos”.

En seguida, la profesora va a preguntar a los alumnos si tienen dudas sobre los contenidos
estudiados y qué
estudiaron en la ultima clase. Después, va a entregarles una ficha de trabajo que van a realizar

durante el aula.
VIDEO/ DOCUMENTAL

Introduccion Habla Trabajo en gran grupo

Pre audicion (3-4

Q D mns)
)(\\ | 3 1

A
Ay

A partir del titulo del video/ documental, en gran grupo, los alumnos van a expresar su opinion
sobre esa frase (A-1.1.) y van a plantear hipétesis sobre la relacién que tendra con el tema que estan
estudiando (A-1.2.). Este ejercicio les va a permitir trabajar el habla, plantear hipétesis que van a

comprobar en seguida y expresar sus opiniones.
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Comprension auditiva Trabajo individual
Audicion P (12-13 mns)
)

A
@3@*

Ahora la profesora va a ensefiar a los alumnos dos fragmentos del video/ documental “En un
segundo, cambia tu vida”.

Primero van a ver el fragmento 1 y a contestar individualmente a las respetivas preguntas (A-2)
de comprension auditiva de la ficha de trabajo. Después van a ver el fragmento 2 y a responder a las
preguntas A- 3 (verdadero y falso) y A- 4 (explicar oralmente el significado de la frase “todos estamos
en el bombo” de la ficha).

Elegi este video/ documental porque me parecié bastante representativo de la realidad de
algunos accidentes de trafico y de sus consecuencias, sobre todo entre los jovenes. Son testimonios
importantes para que los alumnos piensen que “En un segundo, cambia” nuestra vida; que ni los
coches, ni las motos son juguetes; que no solo de los accidentes graves resultan muertes o lesiones

irreversibles; que hay que cumplir las normas de seguridad vial.

Habla Trabajo en gran grupo (4-5 mns)

O
DIk ”i.:tﬁ‘ﬁ‘ﬂ

Pos visualizacion

Después del visionado, los alumnos van a hablar del conocimiento que tienen de los peligros
referidos en el video/documental, del posible conocimiento que tengan de esa realidad en su familia o
en personas mas cercanas y de la opinion que tienen del video. Se pretende también que hablen de

otras peliculas que conozcan relacionadas con seguridad vial.

Gramatica Trabajo en gran grupo (12-14mns)

Pos visualizaciéon

En seguida, a partir de los verbos subrayados en una frase del video/ documental (A-6.) se
empieza el estudio del imperativo negativo. Primero los alumnos van a agruparlos en imperativo
afirmativo y negativo ( A- 6.1.) y después acordarse del tiempo verbal semejante al imperativo

negativo (A-6.2.) o sea el presente de subjuntivo, ya estudiado. Se pretende que los alumnos lleguen
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a la regla inductivamente. Con la pregunta (A-6.3.) se pretende que los alumnos descubran que los
pronombres en imperativo negativo van siempre delante y separados del verbo.

En este momento la profesora, con la ayuda de los alumnos, va a construir y a escribir la regla
del imperativo negativo en la pizarra, a partir de ejemplos de otros verbos en presente de subjuntivo.
Es una actividad que se va a realizar en gran grupo, aprovechandose asi los conocimientos previos

de los alumnos.

Gramatical escritura Trabajo en gran grupo

AR

(10-12 mns)

En seguida, la clase va a trabajar en gran grupo. La profesora va proyectando imagenes, verbos
y palabras sobre una infracciéon de seguridad vial. Lo que los alumnos van a tener que hacer es partir
de esa imagen, de ese verbo y de esa palabra y escribir un consejo sobre seguridad vial, utilizando el
imperativo negativo (ejercicio B-1). Lo que se pretende es que practiquen la escritura y el imperativo
negativo.

La correccidon del ejercicio se va a realizar de la siguiente manera: la profesora va a proyectar
cada una de las imagenes, de los verbos y de las palabras en la pizarra y, en gran grupo, los alumnos
van dando el consejo de cada imagen. Se escriben los consejos en la pizarra.

En seguida van a realizar el ejercicio B-2 para que sigan practicando el imperativo negativo. Es
un ejercicio de transformacién del imperativo afirmativo a negativo, que va a servir también para que

practiquen la colocacion de los pronombres detras del verbo en imperativo negativo.

Escritura Trabajo en grupos

2 %

(10-12mns)

Una vez que muchos accidentes de trafico entre los jovenes suceden por la noche y después de
las fiestas, se pretende con el ejercicio siguiente (C-1.) practicar la escritura, dando consejos de
seguridad vial y simultaneamente utilizar el imperativo afirmativo y negativo, regular o irregular. Los
alumnos en pequefios grupos van a escribir 3 cosas que deben y 3 cosas que no deben hacer los
jévenes antes/ durante o después de una fiesta.
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Como actividad final la clase va a jugar a “Los mandatos graciosos”. En este juego, a la vez, la

profesora deja a un alumno elegir 1 ficha con 1 mandato. Ese alumno tiene que cumplir el mandato
de la ficha y sus compafieros adivinarlo. Cuando lo descubra, se escribe el mandato en la pizarra.
Me parece una actividad interesante y motivadora para concluir el aula y practicar el imperativo

de los verbos.
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Anexo 8- Ficha de trabalho- 18 de marco de 2014

MW eEsp- LA

Agrupamento de Escolas de Barcelos

FICHA DE TRABAJO DE ESPANOL

11er curso- 2013/2014
Nombre: Fecha: 18/03/14

A- VIDEO/ DOCUMENTAL
PRE VISIONADO
1- “En un segundo, cambia tu vida” es el titulo de un video/ documental del que vas a ver dos
fragmentos.
1.1. ¢ Estas de acuerdo con esta frase? Justifica.

1.2. ;De qué manera estara relacionada con el tema que estamos trabajando?
VISIONADO

Fragmento 1- http://youtu.be/fWTYHJQOHT4 (01:31mns)

2- Contesta a las siguientes preguntas de acuerdo con las informaciones del video.

2.1. Dani y Fabiola sufrieron un accidente de trafico.
2.1.1. i Por qué motivo?

Dani

Fabiola

2.1.2. i Cuales fueron las consecuencias?

2.2. {Qué edad tenia Nadia cuando tuvo el accidente y qué le pasé?

2.3. ¢Qué infraccidn estaba cometiendo Santi en el momento del accidente?

Fragmento 2- http://youtu.be/XKG1pbsPFIO (02:25mns)

3- Escribe V (verdadero) o F (falso) de acuerdo con la informacion del video.

a) Podemos jugar con los coches, una vez que no son peligrosos.

b) La segunda protagonista se quedd en una silla de ruedas.

c) Los jovenes tienen conciencia de las consecuencias que pueden causar los accidentes.
d) Solo los accidentes graves provocan lesiones irreversibles.

4- ; Qué significa la expresion “Todos estamos en el bombo”?

POS VISIONADO

5. 4 Y tU, eres consiente de estos peligros? s Conoces a alguien en esta situacién o a quién le paso
algo casi semejante?, ;Qué te parecié el video/ documental? ;Ya has visto alguna pelicula
relacionada con el tema qué estamos trabajando?
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6. En el video hemos escuchado el siguiente: “Mi madre siempre me decia: no cojas la moto”...y yo le
decia: déjame tranquila. Mira si tengo un accidente, pues, me mato y ya esta...”

6.1. Los verbos subrayados estan en imperativo. Agrupalos en:

Imperativo afirmativo
Imperativo negativo
6.2. ; Qué otro tiempo verbal te recuerda el imperativo negativo?
6.3. ;Qué pasaba con los pronombres en imperativo afirmativo? Y ahora ¢qué crees que va a
pasar?

B- GRAMATICA

1- Mira las imagenes del power point sobre seguridad vial ;Qué consejos darias en cada una de
ellas? Utiliza el imperativo negativo.

2- Cambia de imperativo afirmativo a negativo estos verbos:
Ejemplo: jVenid ya!.............. iNo vengais yal

a) jTened cuidado!
b) iDate prisa!
¢) iVe despacio!
d) jVuelvan pronto!
e) jTraed los cascos!
f) jAbréchate el cinturén!
g) iTraeme mi casco, por favor!
h) jPensad en las consecuencias!
i) jVive la vida!
j) iConozcan los riesgos!

C-ESCRITURA
1- Imaginad que:
- vuestros amigos van de fiesta; -el viaje va a ser en coche. g, )
Escribidles 3 cosas que deben y 3 cosas que no deben hacer antes/ durante o después de la Vamonos

de fiesta!
fiesta. Utilizad el imperativo.

113



D- JUEGO

“LOS MANDATOS GRACIOSOS”

El profesor deja a los alumnos elegir

mandato de la ficha y sus comparieros adivinarlo.

Escribe tu nombre en Di el nombre de tu Canta en portugués Salta
la pizarra profesora de espafiol
Siéntate en la mesa Abre la puerta Repite tu nombre Duerme
muchas veces
Habla en inglés Respira hondo Lee los nombres de Despiértate

los autores del
manual

Pon las manos en la
cabeza

Vete al lado de la
profesora

Riete

Dibuja un coche en
la pizarra

Levanta un manual
de la mesa

Dale tu cuaderno a
alguien

Coge el boligrafo de

un (a) comparniero (a)

Borra la pizarra

fichas con mandatos. Cada alumno tiene que cumplir el
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Anexo 9- Plano de aula- 21 de marco de 2014

UNIVERSIDADE

CATOLICA
PORTUGUESA

CENTRO REGIONAL DE BRAGA

C___)r oS Jf:a"{

Agrupamenta de Escolas de Barcelos

SEGURIDAD VIAL

Mestranda: Carla Isabel Vieira Ferreira

Orientadora: Laura Manuela Domingues Mendes

Data: 21/03/2014

115



PLAN DE CLASE

Asignatura Curso Clases Fecha Hora Aula
Espafiol 11er H-J 21-03-14 08h 25m/ 09h-55m de los
ordenadores
Guia didactica para el docente
TiTULO: Seguridad vial
RECURSOS: - Imagenes sobre seguridad vial
NIVEL: A2
DESTINATARIOS: Alumnos de la ensefianza secundaria- 11er curso
- El alumno como agente social
OBJETIVOS - El alumno como hablante intercultural
GENERALES
- El alumno como aprendiente autonomo
(P.C.I.C))
- fijar el Iéxico sobre seguridad vial;
OBJETIVOS - utilizar el léxico sobre seguridad vial,
ESPECIFICOS
- crear un cartel publicitario sobre seguridad vial;
- utilizar verbos en imperativo.
CONTENIDOS Verbos en imperativo
GRAMATICALES:
CONTENIDOS Léxico sobre la seguridad vial
LEXICOS
CONTENIDOS Normas de seguridad vial
SOCIOCULTURALES
ACTIVIDADES Cartel publicitario- (creacién)
DESTREZAS Expresion escrita
DINAMICAS En grupos
MATERIALES Ordenador
DURACION: 90 minutos
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PROCEDIMIENTO

Entrada en el aula Presencias Contenidos (4-5 mns)

La profesora va a verificar las presencias y escribir los contenidos del aula en la pizarra.
Contenidos: Creacién de un cartel publicitario sobre seguridad vial en Espaia.

Auto-evaluacion.

Motivacion al Habla Trabajo en gran

tema: . B grupo (4-5 mns)
Precalentamiento ‘3)(7“

o
23 'y
AR z«?

Se empieza el aula preguntando a los alumnos: ¢qué estudiasteis en la clase anterior? y ¢qué

dudas tenéis?

Escritura Trabajo en grupos

Cartel publicitario (70-75 mns)

En seguida, la docente va a explicar a los alumnos que durante el aula, se pretende que
consigan, en grupos de 4 o 5 alumnos, crear un cartel publicitario sobre seguridad vial, con imagenes,
que van a buscar en internet, y frases con consejos sobre seguridad vial. En las frases deben escribir
verbos en imperativo. Es una actividad para realizar en el aula de los ordenadores.

Durante el aula, la profesora va a ayudar a los alumnos en la creacion del cartel.

En las semanas siguientes se va a realizar en la escuela una exposicion con estos carteles y un
concurso:

“Mejor cartel publicitario sobre seguridad vial”.

Me parece que es una actividad motivadora e interesante para concluir el estudio de la
seguridad vial y advertir también a los restantes alumnos de la escuela para las normas de seguridad

vial/ causas y consecuencias de los accidentes de trafico.
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Auto-evaluacion

(4-5 mns)

En los ultimos minutos de clase, los alumnos van a realizar su propia auto-evaluacién, que es

anénima. (ficha de auto-evaluacion)

Por fin, la profesora va a coger las hojas y a analizar los resultados del aprendizaje de los

alumnos en estas cuatro clases. Pretende asi proponer algunas estrategias de mejoria en clases

futuras.
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Anexo 10 - Ficha de auto-avaliacio dos alunos da unidade didatica

AUTO-EVALUACION — SEGURIDAD VIAL

1- Sé cuatro palabras sobre seguridad vial

’ ) )

2- En estas clases sobre seguridad vial:

Me gusté mucho e e spot publicitario “¢Estas seguro?”
® cancion “Pisa el acelerador”

Me gusté poco e e video/ documental “En un segundo, cambia tu vida”
® juego “Los mandatos graciosos”

No me gusté ° e crear un cartel publicitario

3- Estas de acuerdo que el visionado del spot publicitario “¢Estas seguro?” y del video/ documental “En un segundo cambia
tu vida” :

Si | No Sin opinion

3.1. {Te permitieron trabajar aspectos socio-culturales?

3.2. ¢Fueron un material capaz de atraer tu atencion?

3.3. ¢Despertaron tu interés?

3.4. ¢{Fueron una forma de llevar la vida real al aula?

3.5. ¢Te informaron?

3.6. ¢ Mejoraron tu aprendizaje de la lengua espaiiola?

3.7. ¢Contribuyeron para tu aprendizaje del tema de la seguridad vial?

4- Aprendi mucho sobre seguridad vial
Si, No Sin opinion

5- En las proximas clases me gustaria ....
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Anexo 11- Ficha de avaliacio

PROVA DE ESPANHOL
Q( ESB g’tef@ Nome: Ne:

o}
Agrupamento de Escolas de Barcelos —°ANO TURMA____
2013/2014

IM‘

B. COMPRENSION LECTORA

1. Utiliza estas dos palabras para describir la imagen en una frase.
CARRETERA/ACCIDENTE

(40 puntos)

2. Lee el siguiente texto.

Me queda toda una vida para arrepentirme

Recuerdo estar borracho, la madrugada se abria y giraba en mi cabeza. Yo jugaba al escondite con el alcohol. Apretaba
el acelerador, la calle, como en un videojuego, palpitaba detrds, volaba en una burbuja de tristeza. Los edificios estaban borrosos,
los semaforos. Pensaba que estaban en verde y que yo los gobernaba, en una nave espacial.

Fue cuando ocurrié. No senti nada ni escuché el golpe. De repente estaba en el exterior, sentado en el bordillo de
la acera, rodeado por una multitud que me habia sacado del coche y me contemplaba con espanto. (...)

Me palpé la cara, sangre, afluentes rojos y espesos en la parte derecha, nublando las luces de red de la manana. Lo
siguiente fue el sonido de una sirena. Me desmayé. Despierto al dia siguiente, me dicen que la operacién ha sido un éxito. (...)

Adoro a mis amigos. Llevan afios a mi lado, soportandome en la risa y cuando nieva. (...) Hoy mis amigos me han
sacado a pasear, pretenden invitarme a cenar en Zumolandia. No seria mala idea si no fuera una broma.

Los dias transcurren, las semanas. Después de un mes aln conservo la hinchazén de la cara.

Veo a mis hijos, estan enormes. Se rien, se persiguen alrededor de la mesa. Me besan con ternura y me acarician
el zarpazo de la cara. He intentado ocultarlo con barba, no ha resultado. Al regresar del colegio me regalan dibujos. Se empefian
en que me han colocado una tirita de hierro en la boca. Hablan a menudo del hombre malo que me ha atropellado, del autobus
homicida. Y juegan, juegan, juegan, y mi mujer estd conmigo. Sélo ha sido un accidente. Me queda toda una vida para
arrepentirme.

Daniel Mdgica, La ciudad de abajo, Barcelona, Plaza y Janés, 1996 (adaptado)

2.1. ¢{Qué le paso al protagonista? Resume los hechos contestando a las preguntas.

a) ¢Quién?
b) éQué?

c) ¢Cuando?
d) éDonde?
e) éPor qué?

(5x10= 50 puntos)
2.2. Busca en el texto sindnimos de las siguientes palabras o expresiones.

a) ebrio

b) pito que se oye a mucha distancia
c) inflamacidn por herida o golpe

d) golpazo

e) causante de la muerte de alguien

(5x10= 50 puntos)

120




2.3. {Qué significan las siguientes frases? Elige la opcion correcta.
a) “la madrugada se abria” (1.1)
___Rompia el dia
___Elcielo estaba despejado
__ Empezaba a anochecer

b) “yo jugaba al escondite con el alcohol” (I.1)
__Hacia un juego sobre los peligros del alcohol
___ Intentaba que la bebida no me dominara
_____Me escondia en la bebida

c) “soportandome en la risa y cuando nieva” (1.8)
Apoyandome en el mal tiempo
Manteniéndome feliz

___ Cuidandome en cualquier circunstancia
(3x20=60 puntos)

C- USO DE LA LENGUA

1. Escribe las palabras que corresponden a cada imagen.

A)

B R G H)

(8X 4 =32 puntos)

2. Hazlas combinaciones mas evidentes de manera a utilizar todas las palabras.

a) Aparcar 1. movil mientras conduces el coche
b) conducir en 2. la linea continua

c) llamar por 3. indebidamente
d) pisar 4. el cinturdn de seguridad

e) no ponerse 5. estado de ebriedad

f) tocar 6. un stop

g) saltarse 7. la bocina en poblado

(7X2=14 puntos)
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3. Completa las siguientes oraciones con los verbos del recuadro en el tiempo
correcto. Recuerda: solo puedes usar cada verbo una vez y al final sobra uno.

|exceder, poner, hacer, conducir, beber, pensar, salir, tratar, ser, usar

a) Leaconsejo que un poco antes de tomar una decision.
b) Les recomiendo que con cuidado en la autopista.
c) Esperoque (nosotros) un buen viaje.
d) Te prohibo que los limites de velocidad.
e) Os pido que el casco.
f) Deseo que (td) un buen conductor.
g) Te permito que mi coche.
h)  Os sugiero que el cinturdn de seguridad.
i) No quiero que ( ustedes) borrachos de la discoteca.
i) No te permito que asi a los peatones.
(10x4=
40 puntos)
4. Completa con la forma correcta de imperativo afirmativo.
a) (reducir, vosotros) la velocidad y (respetar) las
normas de trafico. b) Si tenéis suefio, (descansar).
c) Sitienes algun problema, (pedir) ayuda.
d) (ponerse, vosotros) el cinturdn de seguridad.
e) (ser, tu) prudente, (conducir) con seguridad.
f) (cerrar, tu) los vidrios del coche durante el viaje.
g) (hacer, tu) lo que te piden tus padres.
h) (salir, vosotros) del coche despacio.
i) (saber, ustedes) que desde ahora no se permitira beber aqui.

(11x4= 44 puntos)
5. Cambia de imperativo afirmativo a negativo las siguientes frases:

a) iTen cuidado!
b) iUsa el chaleco reflectante!
c) iVenga despacio!
d) iDate prisa!
e) ilLlamaalJuan!
(5x5=25 puntos)

6. Corrige el error si es necesario.
a) iHace un buen trabajo!
b) iOs callad un segundo!
c) iCogeme el casco, por favor!
d) iTe pone el cinturdn de seguridad!
e) iNovas alli, es peligroso!
(5x5=25 puntos)

7. Transforma las siguientes frases utilizando el estilo indirecto. Empieza como indicado:

“Adoro a mis amigos. Llevan afios a mi lado, soportdandome en la risa y cuando nieva.”
En el texto, el protagonista declara que....

(20 puntos)
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D- ESCRITURA

1- Escribe un decdlogo con recomendaciones sobre seguridad vial. Usa el imperativo.

10.

(100 puntos)
2- Imagina que tus amigos van a hacer un viaje. Escribeles una tarjeta (entre 50 a 80 palabras)
llena de buenos deseos y algunas recomendaciones para su viaje. Usa el presente de subjuntivo.

(100 puntos)

iBuen trabajo!
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Anexo 12- Projeto da exposiciio dos trabalhos dos alunos sobre seguranca rodoviaria

Q‘( ESB E:z:':danr

de Barcelos AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
ABEL VARZIM

Agrupamento de Escolas de Barcelos

Exposicao de trabalhos sobre Seguranca Rodoviaria.

Ano Letivo: 2013-2014

Organizagdo: Nucleo de estagio de espanhol

Turmas envolvidas: 11°A+B, 11°H+J

Destinatarios: comunidade escolar

Razdes justificativas da exposicdo:

- Sensibilizar os alunos para os perigos existentes nas estradas tanto para pedes como para
condutores;

- Dar a conhecer estatisticas sobre o niumero de acidentes nas estradas portuguesas e
espanholas;

- Alertar toda a comunidade escolar dos perigos subjacentes a condugao;

- Promover a aquisicao de um conjunto de valores e de preocupagido em relacdo a seguranca
rodoviaria;

- Recorrer a estratégias mais ativas que levem os alunos a reflexdo sobre os seus
comportamentos enquanto pedes ou condutores;

- Conhecer diferentes culturas;

- Alargar os horizontes, bem como a cultura geral dos alunos;

- Proporcionar experiéncias que favoregam a maturidade civica;

- Despertar o interesse pela lingua Espanhola;

Obijetivos da exposicdo:

-Desenvolver os conteudos adquiridos nas aulas (imperativo);
-Desenvolver conhecimentos relacionados com segurancga rodoviaria;
- Gerar nos alunos autoestima a partir da exposi¢céo dos seus trabalhos;

- Desenvolver o interesse pelo estudo de linguas estrangeiras;
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- Conhecer a vertente cultural espanhola;
- Desenvolver atitudes de cidadania em ato;

Fazer a ponte entre os alunos e a comunidade escolar.

Obijectivos do Projecto Educativo:

-“Desenvolver nos alunos a auto -estima, respeito mutuo e responsabilidade visando a sua integragéo
plena na sociedade como cidadidos auténomos, justos e organizados;

-Assegurar a formagéo escolar prevista para o ciclo de aprendizagem abrangente;

-Promover a igualdade de oportunidades de sucesso escolar contribuindo para um nao abandono da
Escola e, criando nos alunos, a imagem de uma Escola util, aberta e agradavel;

-Favorecer o desenvolvimento da Escola na sua autonomia, eficacia e capacidade de intervengéo

comunitaria;
-Sensibilizar os alunos para uma cidadania responsavel. “

Aprendizagens e resultados esperados:

-sensibilizacdo para as regras de segurancga rodoviaria;

-Alargamento do léxico através da utilizagdo de slogans publicitarios;

-Interesse pela lingua espanhola.

Nucleo de estagio de Espanhol
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Anexo 13- Fotografia da Exposicio com os cartazes sobre a seguranca rodoviaria realizada na Escola

Secundaria de Barcelos
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Anexo 14- resultados do questionario inicial

Este questionario inicial foi aplicado, no inicio do ano letivo 2013/2014, a 26 alunos das

turmas H e J do 11° ano de escolaridade da Escola Secundaria de Barcelos, a frequentar a

disciplina de espanhol, enquanto segunda lingua estrangeira.

25 1
20
15 1

10 1

SN SN

Sexo

B Feminino

B Masculino

14 1
12
10

SSNS SN

O N » O

Idade

O 15 anos
B 16 anos
017 anos
0 18 anos

QUESTAO 1- /Con qué frecuencia utilizas en tus clases de espariol el manual del alumno?

20 1

15 -

10 1

0.

e o

éCon qué frecuencia utilizas en tus clases el manual del

alumno?

O Nunca

O Con mucha frecuencia
M Con poca frecuencia

O Raramente

QUESTAO 1.1. - ;Te gusta trabajar mas con el manual del alumno o con otros materiales?

¢ Cudles?

20
15
10

5

0

éTe gusta trabajar mascon el

manual del alumno o con otros
materiales?

O manual del alumno

B otros materiales

S =N W A ULNI X
'

N N W W W W WA

;Cudles?

O videos

H canciones

O fichas de trabajo
O powerpoint

B cortometrajes
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QUESTAO 1.2.- Ademds del manual del alumno, ;jcon qué materiales sueles trabajar mds en
las clases de espaiol? Escribe de I a 6, siendo que 6 significan los materiales que sueles
trabajar con mas frecuencia y 1 los que sueles trabajar con menos frecuencia/ raramente o

nunca.

6- videos
5- peliculas
4- anuncios

3- juegos

2- textos

1- powerpoint

QUESTAO 1.3.- ;Crees que los 3 primeros que has elegido son los mds adecuados para el

aprendizaje de la lengua espaiiola?

25 /

20 1
15 1 Osi
10 1 H No

5.
0.

éCrees que los 3 primeros que has elegido son los mas
adecuados para el aprendizaje de lalengua espaiiola?

Si- ;Por qué?

- porque los alumnos estan mds atentos,

- porque cativa a los alumnos,

- porque motivan a los alumnos,

- porque es mds cautivador para los alumnos;

- porque son materiales mas didacticos, nos ayudan a comprender las cosas,
- porque son mas interesantes;

- porque son mas atractivos, me hacen estar mds atento,

- pienso que despiertan mas el interés en los alumnos;
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- porque atraen la atencion y facilitan el aprendizaje;

- porque me gustan y despiertan interés en los alumnos;

- porque nos ayudan a comprender mejor el espariol;

- porque son mds interesantes;

- porque permiten oir personas hablando en espaiiol y captan la atencion de los
alumnos,

- porque nos ayudan en nuestros estudios;

- porque nos motivan y escuchamos mds la lengua espariola;

- porque son divertidos y despiertan mds nuetro interés;

- porque permiten oir la lengua;

- porque nos captan la atencion, cautivan y despiertan el interés;

- son los que ayudan mds, son mds interesantes.

No- (Por qué?:

- es siempre relativo

QUESTAO 1.4.- ;jAdemds de los materiales anteriores anadirias mds alguno?

15 1

10 1

o si
B No

O Sin opinién

¢Ademas de los materiales
anteriores afiadirias mas
alguno?

QUESTAO 2- Imagina que tu professora va a empezar en tus clases una nueva unidad
didactica y te propone trabajar con los siguientes materiales: videos, canciones, powerpoint,
textos, noticias escritas, reportajes, documentales, anuncios publicitarios, manual del

alumno, juegos, cortometrajes.
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QUESTAO 2.1. - De los anteriores elige 3

a)

O videos
B canciones

O cortometrajes

O juegos

Con los que te gustaria trabajar

15,8 -
15,6 -

15,4 -
15,2 -

O canciones
H videos

O cortos

14,8 -

SSSSS S S

14,6 |
14,4 -

Que despiertan tu interés

e)

b)

O textos

B noticias escritas

O manual del
alumno

Con los que no te gustaria
trabajar

d)

O textos

B noticias escritas

O manual del
alumno

Que te fastidian

O videos O videos

@ canciones B canciones

O cortometrajes 0O powerpoint

Que te motivan para el aprendizaje
de la lengua espaiola

Que te permiten ampliar
vocabulario espaiiol
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g) h)

O documentales O videos

H reportajes B reportajes

¥V

2 vi
videos 5 O documentales

Que te permiten conocer

K Que te permiten conocer mejor las
mejor aspectos culturales

distintas variedades del espafiol

25 4 14
20 b O videos
15 1 10 ¥ . .
. L canciones
10 O videos 8
B canciones 61 L
5 n O anuncios
0] O cortrometrajes publicitarios
o 27 .
Que aumentan tu interés por el O cortometrajes
aprendizaje de lalengua 0-

. Que te informan y te divierten
espafola

k) )]

18 -
16 ¢
14 (] g
L 14 1
12 A 12 ¥ O videos
10 i 10 YV
sV O videos s} B reportajes
61 H textos 61
a ¥ -
4y O manual del alumno P O andncios
2 ¥ 21 publicitarios
o 4
0

Que son unaformade llevar la

Que desarrollan tu autonomia vidareal al aula
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16
14
12
10

g
7
g
%
7
7
e

8
6
4
2
0.

Que rompen con la tradicional clase profesor-
expositor

O videos

M juegos

O cortometrajes
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Anexo 15- resultados da ficha de auto-avaliacio dos alunos

1- Sé cuatro palabras sobre seguridad vial

Palabras N alumnos
Autopista 11
Acelerador 1
Accidente 11
Autovia 2
Atropello 2
Bebida 2
Carretera 6
Carné/carné de conducir 4
Casco 13
Cinturén 11
Cruce 2
Imprudencia 3
Jovenes 1
Lesionados 1
Medios de transporte 1
Pasajeros 1
Paso de cebra 1
Peatones 7
Seguridad 2
Velocidad 7
Victimas 3

2- En estas clases me gusto mucho, me gusto poco, no me gusito...

20 -
15 1
10 O Spot publicitario “¢Estas
seguro?”
51 B Video/documental "En un
0l segundo cambiatu vida"

me gustd me gusté poco no me gusto
mucho
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3- Estas de acuerdo que el visionado del spot publicitario ;Estdas seguro? y del video/

documental En un segundo cambia tu vida:

25 ¢

Sin opinion

4- ;Aprendi mucho sobre seguridade vial?

25 1

20

15 1

10 1

NN NN

0.

O ¢Fueron unaformade llevar lavidareal al
aula?

B ¢(Te informaron?

O é¢Mejoraron tu aprendizaje de lalengua
espainola?

O é¢Contribuyeron para tu aprendizaje del
temade laseguridad vial?

O ¢Aprendi mucho sobre seguridad vial?

Sin opinion

134



Anexo 16- resultados da ficha de avaliacio

O B N W & U1 OO N ©®

Compreensao escrita

O 14 valores
M 15 valores
O 16 valores
O 17 valores
B 18 valores
O 19 valores

M 20 valores

il 8

Gramatica e vocabulario

O R N W &~ U1 O N 0O O

Escrita

O 9valores

M 10 valores
O 13 valores
O 14 valores
B 15 valores
O 16 valores
M 17 valores
O 18 valores
MW 19 valores
M 20 valores

8 12 valores
M 13 valores
O 14 valores
O 15 valores
M 16 valores
8 17 valores
M 18 valores

[0 19 valores

H 20 valores
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