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Resumo

A Arte ¢ de grande importancia para o desenvolvimento humano, porque além de ser uma
forma de expressdo de um ponto de vista de uma civilizacdo, ¢ também um grande difusor de
valores e costumes para nossa sociedade.

Através da Arte, percecionamos o mundo, os costumes, os valores sociais, a organiza¢do da
sociedade, a identidade humana de um determinado lugar e de uma época determinada. Ela interpde
o cotidiano das pessoas e proporciona ao ser humano a compreensdo, expressar € recriar a sua

existéncia.

Neste estudo, a “Educagdo pela Arte” ¢ ponderada como uma estratégia promotora de
motivacdo e aprendizagem em criancas com NE - necessidades especiais, permitindo uma
abordagem eficaz para fomentar a integracdo e a articulacdo das areas cientificas e as areas de
expressdo. Através das expressoes artisticas, visa-se evidenciar a criatividade como um veiculo de
inclusdo, para o desenvolvimento cognitivo e social destas criangas. A presente dissertagdo tem
como objetivo, promover as praticas pedagogicas inovadoras que integram a Arte no processo
educativo, ressaltando intervengdes que demonstram melhorias na autoestima, na comunicacao € no
engajamento dos alunos. Assim, pretende-se contribuir para a reflexdo sobre a importancia da Arte
na formacdo de ambientes educacionais mais inclusivos e estimulantes, promovendo uma

aprendizagem inclusiva que se transforme em sucesso escolar.

Palavras-Chave: Necessidades Especiais - NE; Educar pela Arte; Motivagao; Sucesso escolar.



Abstract

Art is of great importance for human development, because as well as being a form of
expression of a civilisation's point of view, it is also a great disseminator of values and customs for
our society.

Through art, we perceive the world, customs, social values, the organisation of society, the human
identity of a particular place and a particular time. It interweaves people's daily lives and allows

human beings to understand, express and recreate their existence.

In this study, ‘Education through Art’ is considered as a strategy to promote motivation and
learning in children with SEN - special needs, enabling an effective approach to foster the
integration and articulation of scientific areas and areas of expression. Through artistic expressions,
the aim is to emphasise creativity as a vehicle for inclusion, for the cognitive and social
development of these children. This dissertation is to promote innovative pedagogical practices that
integrate art into the educational process, highlighting interventions that demonstrate improvements
in students' self-esteem, communication and engagement. The aim is to contribute to reflection on
the importance of art in creating more inclusive and stimulating educational environments,

promoting inclusive learning that turns into school success.

Keywords: Special Needs - SEN; Educating through Art; Motivation; School success.



Introducao

Desde a Declaracdo de Salamanca em 1994, que enfatizou a inclusdo de criancas com
necessidades especiais (NE) em escolas regulares, tendo como objetivo crucial a promocao de uma
escola para todos havendo um avanco significativo nas abordagens pedagogicas que utilizam a arte
para promover a inclusao.

A propria Declaragao de Salamanca, que incentivou a adaptagdo dos curriculos para atender
as necessidades de todas as criangas, ¢ a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
adotada pela Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU em 2006, refor¢aram os direitos das pessoas
com deficiéncia a educagdo inclusiva e de qualidade, sublinhando a importancia de métodos de
ensino diferenciados. Além disso, a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner, proposta
em 1983, introduziu a ideia de que a inteligéncia ¢ multipla e que a arte pode ser uma via eficaz
para desenvolver diversas formas de inteligéncia, especialmente em criancas com NE.

"Educar através da Arte na educagdo inclusiva de criangas com Necessidades Especiais - NE
“integra a intersec¢ao crucial entre educacao, Arte e inclusdo.

Atualmente, a educac¢do inclusiva ¢ um dos maiores focos a nivel educacional, na qual visa
garantir que todas as criangas, independentemente da sua condi¢do, tenham acesso a um ambiente
de aprendizagem equitativo e de qualidade. A Arte, com sua natureza expressiva e acessivel, surge

como uma ferramenta poderosa nesse contexto.

A Arte possui qualidades que a tornam especialmente valiosa na educacdo de criancas com
necessidades especiais. Oferece meios alternativos de expressdao e comunicagao.

O papel do professor ¢ crucial e multifacetado, desempenhando um papel capital no sucesso
das criancas, tanto a nivel da inclusdo e no desenvolvimento holistico das mesmas. A capacidade de
adaptacao ¢ essencial para criar um ambiente onde todas as criangas se possam expressar, a Arte,

quando mediada por um educador inclusivo, torna-se uma ferramenta de inclusao.

Atualmente, a Arte tem sido alvo de estudos e pesquisas devido a sua grande importancia na
vida das pessoas, nas suas mais diversas manifestacdes e pelo seu carater universal. A educagao pela
arte tem realizado inimeros progressos que beneficiam o homem e visa o desenvolvimento de uma

personalidade integrada, harmoniosa e criativa.



O resultado da unido entre educacao de verdade e arte sdo individuos mais criticos, valorizados do
ponto de vista humanistico, intelectual, moral e estético e, principalmente, integrados ao grupo
social.

A Arte possui a capacidade de transformar o mundo que o rodeia, dada a sua capacidade de
ndo so captar a realidade, mas expressa-la por meio de linguagens criadoras. A arte possibilita o
encontro do ser consigo mesmo, de si com os outros, € com a totalidade da realidade humana. A

arte, sem duvida, foi a primeira forma de expressao do homem.

Educar pela Arte ndao apenas apoia o desenvolvimento académico e pessoal das criangas com
NE, mas também promove uma cultura escolar mais sensivel as diversas formas de expressdo e
aprendizagem. A incorporacdo da Arte como ferramenta educativa representa um avango

significativo na criacdo de ambientes de aprendizagem verdadeiramente inclusivos e equitativos.

A importancia deste estudo centra-se na compreensao das criangas do mundo que as rodeia,

através da Arte.

Partindo desta importancia, suscita compreender quais as estratégias ludicas que sdo
utilizadas, em contexto escolar do 1° ciclo do ensino basico, do Centro Educativo do Trovela, com
as criancas com Necessidades Especiais (NE).

As principais problematicas observadas no ambito escolar consistiram no: Transtorno do
Espectro Autista (TEA) - Autismo, no Transtorno, No Transtorno do déficit de atengdo com

hiperatividade (TDAH), na Dislexia e nas Dificuldades de Aprendizagem de natureza generalizada.

A presente investigagdo adota uma abordagem qualitativa e assenta na realizagdo de
entrevistas a Professora de Educacdo Especial e a Professora Titular. O objetivo é compreender as
praticas e atividades ludicas desenvolvidas com alunos com NecessidadesEspeciais (NE).
Paralelamente, integra-se uma atividade pratica, que consiste na leitura de um conto tradicional
adaptado a toda a turma do 4.° ano, permitindo, posteriormente, uma analise aprofundada dos dados
recolhidos. Esta abordagem possibilita uma interpretacdo fundamentada que contribuird para o

presente estudo.

O conto selecionado assume-se como um suporte essencial para o registo das criangas,

contemplando tanto a expressao escrita como a expressao grafica. A expressao escrita ¢ considerada
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fundamental, ndo apenas pelo seu papel estruturante no conhecimento, mas também pelas
dificuldades evidenciadas pelos alunos nesta area, enquadrando-se na matriz essencial da
socializagdo — “ler, escrever e contar”. O reconto, nesse sentido, constitui uma estratégia relevante

para o desenvolvimento dessas competéncias.

Por outro lado, a expressdo grafica tem sido frequentemente desvalorizada no contexto
académico, o que contrasta com a relevancia que lhe ¢ atribuida no presente estudo. Através do
reconto, pretende-se proporcionar as criancas a oportunidade de se expressarem artisticamente,

reforcando a importancia da Arte na educacao integral.

Este estudo alinha-se com os principios estabelecidos na Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei n.°5/97), que determina como objetivo fundamental da educagdo o desenvolvimento da
expressao e da comunicagdo, por meio da utilizacdo de multiplas linguagens, promovendo a relagao

interpessoal, a sensibilizacdo estética e a compreensdo do mundo.



I - MODULO CONCEPTUAL

Esta investigagdo enfatiza varias problematicas inerentes aos participantes deste estudo.
Nesta amostra estdo incluidos alunos portadores de varias patologias: Autismo; Transtorno

hiperativo com deficit de atengao (THDA); Dislexia; Dificuldades de aprendizagem generalizadas.

Faremos uma breve concetualizagao.

1. Neurodiversidade

“Cada pessoa apresenta um funcionamento neurocognitivo unico, as diferengas devem ser
vistas como varia¢oes normais. De acordo com esse conceito, as diferengas neurologicas existentes
entre os individuos ndo devem ser vistas como doenga, e sim como variagoes normais.” ( Ponte,
2025)

O individuo neurotipico apresenta um funcionamento neurocognitivo tipico, dentro da
média esperada pela sociedade.

Um individuo neurodivergente apresenta um funcionamento neurocognitivo atipico, ou seja,
um funcionamento fora da média esperada.

Pessoas diagnosticadas com Dislexia, TDAH, TEA sdo exemplos de pessoas consideradas

neurodivergentes.

1. 1 Austismo

O Autismo ¢ também denominado como Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), ¢, uma
perturbacdo do Neurodesenvolvimento (Transtorno Neurodesenvolvimental) e ndo uma condigao
psicologica. E crucial desmistificar a ideia de que o autismo é uma doenga mental, sendo crucial

para ter uma compreensao mais correta do conceito.

O Autismo ¢ caracterizado por dificuldades persistentes na comunicagdo social e na
integracdo com os outros - na socializagdo, além de padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades e fixacdo por objetos. Estes sintomas aparecem nos

primeiros anos da vida, afetando o funcionamento diario da crianga, podendo variar

4



significativamente entre a intensidade e a manifestagdo. O Autismo ¢ considerado um espectro
devido a divergéncia em que as caracteristicas do transtorno possam ser apresentadas, variando em
cada crianga, variando de leves necessidades a necessidades de apoio substancial.

Uma crianga com Autismo tem, na maior parte das vezes, uma aparéncia fisica normal, no
entanto apresenta dificuldades muito especificas em trés areas do seu desenvolvimento: limitacao
grave no desenvolvimento de interacgdes sociais reciprocas; limitacao grave do desenvolvimento da
comunicagdo (ndo s6 a linguagem oral, mas também expressoes faciais, gestos, postura corporal,
entre outras); e uma limitagcdo da variabilidade de comportamentos (Gillberg, 2005).

Estas perturbag¢des implicam um défice na flexibilidade de pensamento e uma especificidade
no modo de aprender que comprometem, em particular, o contacto € a comunicacdo do individuo
com o meio (Jordan, 2000).

O tema do Autismo foi sempre alvo de grandes estudos por parte de grandes autores, Kanner
foi o primeiro a descrever o transtorno de forma sistematica, destacando as dificuldades de

comunicagdo social e as preferéncias por padrdes repetitivos.

Kanner (1943, p. 242) descreve que "o que se observa nas criangas com este transtorno é
uma incapacidade para estabelecer relagoes afetivas normais com outras pessoas, que ¢é
evidenciada pelo fato de que elas mostram uma falta de interesse em interagoes sociais e ndo sao
afetadas por estimulos sociais”. Foi pioneiro na ideia de que o autismo ndo era causado por fatores
ambientais mas por uma predisposi¢do bioldgica.

E comum que algumas criancas autistas tenham algumas comodidades, como o transtorno
de déficit de aten¢do com hiperatividade (THDA), que interfere na capacidade de concentragao, € o
transtorno opositor desafiador (TOD), que pode complicar o reconhecimento da autoridade dos
professores e cumprir as orientagdes do mesmo, dai que o professor tenha que ter competéncias/
metodologias que consiga adotar em contexto escolar.

E crucial reconhecer as complexidades emocionais inerentes que podem acompanhar o
autismo. De acordo com a 5 edi¢do do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), a classificacdo do autismo ¢ feita com base em niveis de suporte, o que pode ser
entendido em graus de severidade. O DSM-5 descreve trés niveis de severidade, sendo definidos
conforme a intensidade dos sintomas, e pelas dificuldades nas areas da comunicagdo, socializagdo e

comportamento repetitivo.



e Nivel I- Autismo leve: Tal como o nome indica, ¢ o grau considerado mais leve, que requer um
apoio, no qual, a crianga apresenta dificuldades na integracio social mas consegue realizar quase
todas as atividades diarias como: comunicar, ler, escrever e ter cuidados basicos de forma
independente. Uma vez que os sintomas deste subtipo tendem a ser mais discretos, muitas vezes
sO sdo identificados apenas por volta dos 2-3 anos de idade, quando a crianga desenvolve uma
maior interacdo com os outros, ¢ a realizar tarefas mais complexas, sendo observada pelos
familiares ou educadores. O apoio necessario nestes casos tende a ser mais situacional e pode
incluir alguma ajuda e contexto social e educacional. Hans Asperger, em 1944, defendeu que, em
muitos casos as criangas com um autismo leve tinham uma inteligéncia acima da média, mas

apresentavam dificuldades sociais € comportamentais marcantes.

e Nivel 2 - Autismo Moderado: Este grau ja requer um apoio substancial, as criangas apresentam
dificuldades mais evidentes no que diz respeito a intera¢ao social, com uma comunicagao mais
restrita, seja verbal ou ndo verbal. A comunicagdo pode ser de maneira funcional, no entanto, as
interagdes sao mais for¢adas e normalmente ndo sdo espontaneas. O comportamento repetitivo
pode ser mais intenso, € as mudangas no quotidiano, tendem a causar um desconforto mais
significativo, precisando de um apoio continuo de forma a contribuir para a funcionalidade e bem

estar da crianga.

o Nivel 3 - Autismo Severo: E o grau que necessita de um apoio mais substancial. As dificuldades
sdo significativas e abrangentes em diversas areas, nomeadamente na comunicacgio - verbal e
ndo verbal, na interag¢do social - tém uma capacidade muito limitada em interagir com os ouros
e tendem a ter um comportamento repetitivo muito intenso, podendo prejudicar
significativamente a realizacdo das atividades cotidianas. Este grau de autismo depende de 2
variaveis ( também dependentes entre si) : O nivel de dependéncia e a Necessidade de suporte,
em funcdo do nivel de dependéncia € que se vai assegurar a necessidade de suporte, de ajuda.
Ou seja, a necessidade ¢ determinada em fung¢do do que a crianga realmente precisa, da sua
dependéncia. O apoio neste tipo de autismo mais severo deve ser substancial e continuo, para
que conseguiam lidar melhor com mudangas no ambiente ¢ na sua rotina. E fundamental um

acompanhamento constante.



As causas que provocam o autismo sdo desconhecidas. A complexidade desse transtorno e
os sintomas sdo variaveis, provavelmente, sdo quadros resultantes de uma diferente combinagdo de
genes. Ha estudos que enfatizam a ideia de uma herdabilidade muito alta, mais ainda quando existe
presenca do espectro autista na mesma familia. ( Ponte, 2025).

No entanto, nenhum gene foi identificado como causador do autismo, continuam, os
investigadores a procura de mutacdes do cddigo genético que as criangas com autismo possam ter
herdado, sendo factual que o autismo ndo pode ser apenas regido por causas genéticas.

O autismo pode ser identificado em distintas idades, no entanto, a idade mais comum de
identificacdo do espectro varia, entre os 12 e 24 meses denota-se alguns sinais, nomeadamente o
atraso na linguagem, uma dificuldade na interagdo social ou os comportamentos repetitivos. Entre
0os 2 aos 4 anos ¢ a faixa etaria mais comum para a realizacdo de um diagndstico, pois os
comportamentos tipicos do espectro tornam-se mais visiveis, principalmente em meio social ou
escolar. Apds os 4 anos de idade sdo casos mais pontuais ou com sintomas nao tdo evidentes,
enquandrando-se no nivel 1 - autismo leve, antigamente denominado de sindrome de Asperger.

Podem ainda ser identificados mais tarde em contextos sociais ou escolares.

O diagnostico € baseado nos sintomas/comportamentos, sendo realizado nas consultas de
Pediatria do Neurodesenvolvimento/Desenvolvimento de Pedopsiquiatria ou por um Neuropediatra.
E necesséario integrar os dados inerentes a0 comportamento da crianga, assim como os relatos de
quem lhe ¢ proximo, nomeadamente da familia, recorrendo-se a observagdo e a testes de
desenvolvimento. No entanto, ndo deve haver um diagndstico definitivo, apenas uma avaliagdo e
intervengdo precoce, pois a constatagdo definitiva pode demorar varios meses para ser confirmada,
pois alguns sintomas podem ser ligeiros ou transitérios, que, com medidas certas, podem atenuar

com a idade.

Em suma, o transtorno do espectro autista ¢ uma condigdo muito complexa, mas
manifestagdes varidveis consoante a crianga. A classificacdo dos graus de severidade no DSM-5
ajuda na compreensdo da intensidade das dificuldades enfrentadas pelas pessoas determinando o
nivel de suporte adequado. E crucial compreender que cada crianga apresenta um perfil inico e que
requer uma intervengao personalizada, de modo a fomentar uma melhor qualidade de vida e bem

estar.



1.2 Transtorno do déficit de ateng¢do com hiperatividade - TDAH

O Autismo, em algumas criangas estd associado com algumas comorbidades (doengas
associadas), nomeadamente: Transtorno do déficit de atengcdo com hiperatividade, interferindo com
a capacidade de ateng¢do da crianca.

O TDAH, conforme define o DSM-5 ” E uma perturbagdo do neurodesenvolvimento
caracterizada por um padrdo persistente de desatengdo ou hiperatividade-impulsividade, que
interfere significativamente no funcionamento social, académico ou ocupacional.”

Os sintomas tendem a estar presentes em diversos contextos. Normalmente, tendem a
manifestar-se em idades menores. A desatengdo reflete-se na dificuldade em manter o foco -
desatenc¢do, organizar tarefas ou seguir instrucdes, frequentemente acompanhada de esquecimento
ou distragdo. A hiperatividade e a impulsividade, por sua vez, manifestam-se como inquietagao
motora, incapacidade de permanecer sentado, comportamentos precipitados e dificuldades em
controlar acdes ou esperar pela sua vez.

O TDAH nao ¢ apenas uma cole¢do de comportamentos perturbadores, mas uma condicao
neurobioldgica complexa, associada a alteragdes nos sistemas cerebrais responsaveis pelo controlo
executivo, pela regulacdo emocional e pela atencgdo.

A compreensdo do TDAH, em ambito académico tem ganho relevo, questionando
preconceitos historicos que eram associados a questdio do mau comportamento ou falta de
disciplina. Nos tempos atuais, este transtorno ¢ reconhecido como uma condi¢do clinica, cuja
intervengdo exige uma atuacdo mais sensivel e informada, de forma a ter um impacto direto na
qualidade de vida da crianca e consequentemente na sua familia.

Trata-se, portanto, de uma perturbacdo multifacetada que requer uma abordagem
multidisciplinar para o diagndstico e intervengdo, visando minimizar os seus impactos na qualidade

de vida e no desenvolvimento da crianga.

1.3 Dislexia

A dislexia, conforme o Manual de Diagndstico e Estatica dos Transtornos Mentais (DMS-5)
¢ uma disfunc¢do neuroldgica, caracterizada como uma dificuldade especifica de aprendizagem, que
condiciona a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias de leitura, comprometendo a precisdo,
fluéncia e a descodificagdo das palavras. Esta dificuldade crénica nao se deve a défices intelectuais,

nem esta relacionada com a qualidade do ensino, oportunidades socioculturais. Pelo contrério, a



dislexia tem uma base neurobioldgica, com alteragdes na estrutura e no funcionamento neurologico
e, em alguns casos, pode resultar de fatores genéticos, neuroldgicos e ambientais que afetem os
processos linguisticos.

Manifesta-se, sobretudo em idades precoces, durante o periodo escolar, sendo identificada
através do esfor¢o para distinguir letras, formar palavras e compreender o significado das mesmas.
Embora esteja mais relacionada com a aprendizagem dia leitura, esta patologia pode acarretar
competéncias noutras areas académicas, tanto a nivel emocional como comportamnetal.

A dislexia pode permanecer na vida adulta, influenciando competéncias académicas,

profissionais e sociais.
E importante salientar que, embora seja uma condi¢io crénica, ndo impede o sucesso académico ou
mesmo profissional, sendo crucial uma intervencdo pedagogica adequada, implementando
estratégias de intervencdo mais individualizadas para promover a inclusdo e fomentar o
desenvolvimento individual de cada um no processo de ensino-aprendizagem.

A Associagdo Portuguesa de Dislexia refere que, ¢ frequente a comodidade com outras
perturbagdes, nomeadamente: a perturbagdo especifica da linguagem, discalculia, disortografia,
descoordenacdo motora, déficit de atencdo com ou sem hiperatividade, alteracdes no
comportamento, perturbagdo do humor, perturbagdo de oposicao e desvalorizagdao da auto estima.

Para colmatar, ¢ importante compreender a dislexia no seu contexto multifatorial, sendo uma
dificuldade especifica de aprendizagem, que acarreta uma compreensdo mais aprofundada da
mesma, assim como uma intervencao que visa potenciar os alunos, de modo a que as suas

potencialidades se sobressaiam.

1.4 Dificuldades de aprendizagem generalizadas

As dificuldades de aprendizagem, numa perspectiva psicologica, sdo definidas como um
conjunto de perturbagdes neurodesenvolvimentais, tipicamente associadas a um funcionamento
atipico de determinados processos cognitivos, que comprometem a aquisicdo € o uso de
competéncias académicas, que afetam a forma como a crianga processa a informagao, resultando de
adversidades quanto a sua capacidade de falar, soletrar, escutar, ler, escrever, raciocinar, organizar
informacao, célculos, interferindo com o desempenho escolar. Estas dificuldades nao sao explicadas
por défices intelectuais, por condi¢des neuroldgicas, distirbios sensoriais, adversidades

socioeconomicas ou falta de acesso ao ensino mais adequado.



As dificuldades de aprendizagem podem acompanhar a crianca a vida toda, quanto mais
precocemente for identificado acarretara uma interven¢ao mais adequada, de forma a minimizar as
dificuldades. O diagnostico ¢ crucial por essa mesma razdo, quanto mais cedo se intervir mais
resultados positivos a longo prazo serdo notaveis. Atualmente, as dificuldades de aprendizagem nao
sdo vistas como limitagdes ja pré definidas, mas sim como, desafios, que, através de uma
intervengdo precoce € com um apoio continuo possam ser superadas ou minimizadas, potenciando o
aluno.

A abordagem pedagdgica deve-se priorizar, através de estratégias de ensino diferenciadas ou
adaptadas a singularidade do aluno, como o reforco positivo, o uso de tecnologias que ajudem em
determinada area curricular, ¢ a adapta¢ao curricular de forma a potenciar a inclusdo do aluno,

desenvolvimento as suas habilidades individuais.

1.5 Perturbacao especifica de aprendizagem, com défice na expressao escrita
(PEAEE)

A PEAEE ¢ vista como uma dificuldade neurodesenvolvimental que afeta a capacidade de
estruturar e expressar ideias de forma escrita, podendo ocorrer tanto em criangas com necessidades
educativas especiais como em alunos sem outras dificuldades cognitivas ou sensoriais. Esta
perturba¢do manifesta-se através de dificuldades persistentes na ortografia, na organizagdo do
discurso escrito, na coesdo e coeréncia textual, bem como na motricidade fina associada a escrita
manual. A PEAEE pode comprometer significativamente o desempenho académico e a autoestima
dos alunos, tornando essencial a implementacdo de estratégias pedagogicas eficazes.

A intervencao educativa deve ser diferenciada e adaptada as necessidades individuais,
promovendo abordagens que facilitem a aprendizagem da escrita. O uso da Arte como ferramenta
pedagogica tem demonstrado ser uma estratégia motivadora e inclusiva, permitindo que os alunos
explorem a escrita de forma mais criativa e significativa. Métodos multisensoriais, apoio
tecnologico e estratégias estruturadas de ensino da escrita sdo fundamentais para minimizar as
dificuldades e promover a autonomia dos alunos.

A aposta numa educac¢do diferenciada e na adaptagdo curricular permite ndo sé superar os
desafios associados a PEAEE, mas também potenciar o desenvolvimento das competéncias de

escrita, fundamentais para o sucesso académico e pessoal.
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2. Educacio pela arte

“ A Arte, expressdo simbolica ¢ a segunda linguagem do inconsciente, vem completar a razao”

(Arno Stern)

O constructo “Educagao pela Arte ”” desdobra-se em dois conceitos: Educagio e Arte.

Educacdo como um processo de desenvolvimento das capacidades e potencialidades do
individuo, mas também a sua integragao e socializagao.

Arte faz parte do processo biologico do homem, abrangendo dois grandes principios: forma
e criatividade.

Numa perspetiva psicopedagogica, as expressoes artisticas, permitem o desenvolvimento da
comunicacao através da utilizagdo de linguagens multiplas como meios de relagdo, de informagao,
de sensibilizacdo estética e de compressao do mundo. A arte ¢ assim, considerada como um

estimulo a criatividade, ao pensamento divergente e a resolug¢do de problemas.

Ao produzir artisticamente, o ser humano articula e estrutura o sentir e o pensar. Nesse
processo acontece a organizagdo € a ordenacdo do pensamento, a significacdo (representacdo), a
construcdo de imagem, a expressao da histéria pessoal e social do sujeito, pois arte € o resultado da
articulagdo entre o fazer, o conhecer, o exprimir e o criar (Bueno, 2002).

Arte, portanto, € o conhecimento, pois o fazer artistico pressupde o desenvolvimento dos
processos mentais de raciocinio, memoria, imaginacdo, abstracdo, comparagdo, dedugdo,
generalizagdo, indugdo, e esquematizagdo; visto que compreende uma série de agdes e operagdes
conectadas ao sujeito, que compreende, relaciona, ordena, classifica, transforma e cria (Castanho,
1982).

Na producdo artistica o sujeito participa ativamente, percebe a realidade, sua capacidade de
transformar e inovar.

Cada criagdo ¢ unica ¢ revela o universo de cada ser, seu olhar, sua visao de mundo, num
ambiente de interagdo social. Diante de uma obra, podemos nos observar, a0 mesmo tempo em que
observamos a imagem que se entrega a nossa contemplagdo, ou seja, ao mesmo tempo reflexo e

espelho.
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Ao nos emocionarmos com uma obra, passamos a ouvir em nos o eco da mesma verdade
que levou ao artista cria-la. Para que possamos compreender o sentido de uma obra, ¢ necessario
permitir que ela nos transforme como transformou o artista, criador (Albano, 2001).

As diversas formas de expressdes artisticas, artes visuais, danga, musica, teatro e outras,
permitem ao homem entender o contexto ao seu redor e relacionar-se com ele, podendo conduzir a
novos processos mentais ao provocar diferentes formas de pensar e de ver o cotidiano. A arte
através da linguagem, interpretacdo, e representagdo do mundo é uma forma privilegiada dos
processos de expressdo humana e instrumento essencial para o desenvolvimento humano, pois
revela uma abordagem global de uma educacdo estética, baseada na consciéncia, raciocinio e

inteligéncia dos seres humanos.

As artes visuais estdo presentes no cotidiano da crianga quando ela faz um desenho, ou até
mesmo um rabisco. Para a crianga, tudo que ela passa para o papel € seu sentimento, e ¢ sua forma
de expressdo que vem do seu interior. A danga ¢ uma arte milenar, ¢ desde a antiguidade, ouvimos
falar nela. Dangar ¢ uma forma harmoniosa de se expressar com o corpo em movimento, ligada a
uma aprendizagem da atividade mental. A danca desenvolve a compreensdo da capacidade que o
corpo tem para produzir movimentos, habilidade, autonomia, seguranca e liberdade. A musica ¢ a
linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar € comunicar, sensagoes,
sentimentos e pensamentos, através de uma organizacdo e ligacdo entre o som e o siléncio. A
interacdo musical estd ligada aos aspetos sensiveis, objetivos, estéticos e cognitivos, sendo assim
uma das formas mais importantes da expressao humana. O teatro, por exceléncia, ¢ a forma de o
homem expor seu corpo, sua fala, seu gesto, manifestando a necessidade de expressdo e
comunicacdo. A dramatizagdo estd potencialmente contida em cada um como a necessidade de
compreender e representar uma realidade. Ao participar de uma atividade teatral, o individuo tem

oportunidade de se desenvolver dentro de um determinado grupo social de uma forma responsavel.
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IT - ENQUADRAMENTO DO ESTUDO

1.Motivacio

A minha escolha verteu-se para a importancia da Arte na educacdo de criangas com
necessidades especiais, acreditando que o ludico ¢ crucial no desenvolvimento das criancas com
necessidades especiais. A Arte oferece uma visao de expressdo que promove a inclusdo,
fortalecendo habilidades sociais e cognitivas, onde se pode encontrar um espago de liberdade,
potencializando as suas habilidades individuais. Integrar a arte no curriculo € abrir portas para uma
aprendizagem inclusiva, onde cada crianga pode brilhar e ser valorizada conforme a sua
singularidade.

A importancia de duas areas curriculares: a expressao escrita e a expressao grafica verteu-se
em forma de reconto, compreendendo as dificuldades evidentes no campo da escrita, e a
desvalorizagdo da componente grafica em ambito escolar. Dai, a minha escolha focar-se em
minimizar as dificuldades nestas duas tematicas, na escrita, por sua vez, na limitacao da crianga em
administrar e interpretar a lingua materna, sem ser de uma forma comunicativa, a parte grafica, ¢
apenas um complemento as demais areas curriculares, ndo assumindo um papel representativo.

Perante isto, através da leitura de um conto permite, que a crianga intérprete e escreva, € ao

mesmo tempo represente.

2. Objetivos

Todo o estudo deve-se fundamentar em objetivos definidos, uma vez que estes servem
como diretrizes na pesquisa, proporcionado clareza e foco na eficacia das intervengdes. No contexto
de Educar pela Arte, estabelecer objetivos claros ¢ crucial para garantir que as abordagens
realizadas em contexto escolar atendem as necessidades dos alunos, promovendo o seu sucesso
escolar.

Para tornar a investigagao mais concreta e restrita, a formulacao de objetivos de investigagao

tornou- se pedra de toque para possivel estruturacdo do mesmo. Desta forma, definiram-se os

seguintes objetivos:
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Objetivo geral: No intuito de compreender as estratégias ludicas realizadas em contexto escolar,
enunciei os objetivos visados de forma sistematizada: Partindo da integragdo de duas éreas
curriculares, uma area cientifica e as areas de expressdes ¢ nosso objetivo minimizar as dificuldades

de integracgao e das aprendizagens dos alunos

Objetivos especificos:

(1) Verificar a importancia da Arte na Educacao;

(i1) Que tipo de praticas e atividades ludicas se desenvolvem com alunos com NE;

(ii1) Quais as atividades artisticas mais frequentemente trabalhadas com os alunos;

(iv) Verificar qual a importancia da articulagdo entre uma area cientifica e uma area artistica, em
termos de motivagao e rendimento escolar em todos os alunos, favorecendo o seu desenvolvimento

integral e equilibrado.
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III METODO

Quando a investigagdo se desenvolve no ambito das Ciéncias da Educagdo esta &,
essencialmente, orientada para comportamentos e agdes sociais, na qual a investiga¢ao qualitativa
se apresenta como a mais adequada.

Cientes destas questdes, consideramos que neste estudo a metodologia de investigacdo de
natureza qualitativa ¢ a que melhor se adequa, uma vez que se procura, quer a globalidade e a
compreensao dos fenomenos, quer um enfoque de analise de cariz indutivo, holistico e ideografico.
Desta forma, a metodologia qualitativa permite-nos estudar a realidade sem a fragmentar e sem a

descontextualizar, partindo-se dos proprios dados (Almeida & Freire, 2010).

A opc¢do metodologica de natureza qualitativa, a seguir em estudos de investigagdo, baseia-
se em trés razdes fundamentais: o ponto de vista do investigador; a natureza das questdes de
pesquisa e razdes praticas associadas com a natureza dos métodos qualitativos (Mertens, 1998), que

nos ajudardo a particularizar e compreender todos os fendmenos de uma forma complexa e unica.

A principal prioridade deste estudo ndo assenta na intencdo de encontrar explicagdes ou
conclusdes generalistas, uma vez que este ndo pressupde a manipulacdo ou controlo de variaveis,
nem impde relagdes de causa - efeito. Como referem Bogdan e Biklen (1994) o importante ndo é a
generalizagdo dos resultados, mas antes que outros contextos e sujeitos a ele possam ser
generalizados.

Enquadrado num modelo de Investigagdo - Ag¢do, onde o investigador se torna também
professor, este estudo ndo tem como maxima a formulacdo e confirmagdo de hipoteses. Na pesquisa
qualitativa ndo existem hipoteses preconcebidas, pois ¢ enfatizado o raciocinio indutivo.

Cabe ao investigador classificar e organizar os dados, a partir das observagdes ou das
interpretagdes que vai efetuando ao longo da investigacdo, e desenvolver hipoteses temporarias, que
o poderao conduzir a outras fontes e tipos de dados (Nelson & Thomas, 2002).

Esta metodologia serd desenvolvida em duas etapas: a primeira consiste na realizagdo de
uma entrevista a professora de Educagdo Especial e a professora titular do 4° ano, enquanto a

segunda envolve a reda¢do de um conto aos alunos do quarto ano.
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A etapa da entrevista centra-se exclusivamente nas problematicas da Educagdo Especial de todo o 1°
ciclo, com o objetivo de compreender as estratégias adotadas neste dmbito e o conhecimento sobre
os alunos.

A redag@o do conto abrange apenas a turma do 4° ano, porque também integra alunos com
problematicas, promovendo a integragdo das criangas com necessidades especiais e articulando as
areas de expressao escrita e expressao grafica. A opg¢ao por incluir todos os alunos visa proporcionar
uma visdo mais ampla sobre o campo da educagdo, sem negligenciar, mas antes incluindo e
valorizando, os alunos com necessidades especiais no contexto da sala de aula.

(i) Participantes:

A amostra ¢ composta por 7 criangas ( N=7)

1°ciclo
Nome Sexo Idade Ano de Problematica
escolaridade
Feminino 7 anos 2° ano Dificuldades de

A aprendizagem

B Masculino 8 anos 2° ano Problemas de
Comunicagao

C Masculino 9 anos 3°ano Dificuldades de
aprendizagem

D Masculino 9 anos 3° ano Dificuldades de
aprendizagem

E Masculino 9 anos 4° ano Perturbagao

especifica de
aprendizagem, com
défice na expressao
escrita. Perturbagdo
de Hiperatividade
com Défice de
Atencao.
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F Masculino 9 anos 4° ano Perturbacdo do
espectro do autismo

G Masculino 9 anos 4° ano Perturbagao
especifica de
aprendizagem, com
défice na expressao
escrita

Quadrol. Identificagdo dos participantes

A aluna A), com 7 anos, frequenta o 2° ano do 1° ciclo. Foi sinalizada no ano letivo
2022/2023 pelo Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO) e pela educadora devido a
dificuldades na aquisi¢do de aprendizagens e na fala/linguagem, que ainda persistem. A
avaliagdo revelou fragilidades no processamento da informagdo, compreensao de instrugdes e
articulagdo das palavras. Desde o 1° ano, apresenta dificuldades, principalmente na
aprendizagem da leitura e da escrita. Reconhece poucas letras, tem dificuldades na
correspondéncia fonema/grafema e na descodificacdo de palavras, necessitando de apoio
individualizado. Na escrita, faz omissoes, troca grafemas e inventa palavras, com letras sem
sentido. A consciéncia fonoldgica estd comprometida, apesar de intervengao psicopedagogica
e acompanhamento especializado em Terapia da Fala e Pediatria do Desenvolvimento. Na
matematica, apresenta dificuldades em calculo mental, representacdo numérica, técnicas de
calculo e na resolugdo de problemas. Estas dificuldades limitam muito a sua aprendizagem,
estando muito aquém do esperado para a sua idade e ano escolar. Recebe apoio educativo nas
disciplinas de portugués e matematica. A aluna usufrui de medidas de suporte a aprendizagem
e inclusdo, conforme o artigo 8° do Decreto-Lei n® 54/2018, com diferenciagdo pedagogica,
acomodagdes curriculares em portugués e matematica, e intervencdo em pequeno grupo. As
medidas seletivas incluem adaptagdes curriculares ndo significativas em portugués e
matematica, apoio psicopedagodgico e antecipa¢do e refor¢co das aprendizagens, com o

objetivo de promover a sua emancipagao.
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O aluno B) tem 7 anos e frequenta o 3° ano de escolaridade do 1° ciclo. O aluno, conforme
critérios de elegibilidade para apoio por parte da ELI (equipas de intervengao local) , foi
diagnosticado com o critério 1.1- Atraso de desenvolvimento sem etiologia conhecida, de
acordo com o decreto-lei n°281/09 de 6 de outubro, tendo sido elaborado posteriormente um
PIIP (Plano Individual de Intervencao Precoce. O aluno contou com o acompanhamento de uma
terapeuta ocupacional, uma terapeuta da fala, uma vez que foi diagnosticado com Perturbagdo
de Comunicagdo. Quando ingressou no jardim de infancia, no ano letivo de 2019/2020, passou
a usufruir de acompanhamento por parte de um docente da Educacao Especial. Neste mesmo
ano foram mobilizadas medidas de apoio a aprendizagem e a inclusdo, passando o aluno a
beneficiar de medidas universais e seletivas. O discente encontra-se a beneficiar das seguintes
medidas universais: a ) Diferenciacdo pedagdgica, b) Acomodagdes curriculares e e)
Intervencdo com foco académico ou comportamental em pequenos grupos. Nas medidas
seletivas estdo operacionalizadas as : b) Adaptagdes curriculares ndo significativas, o ¢) Apoio
Psicopedagogico, juntamente com a d) Antecipagio e o refor¢o das aprendizagens. E
importante salientar que o aluno continua a beneficiar de apoio de uma docente de Educacao
Especial, duas vezes por semana, em sala de aula.

O aluno C), que frequenta o 3° ano do 1° ciclo, recebe sessdes de Terapia da Fala e
acompanhamento em consultas de Pediatria de Desenvolvimento. Antes de entrar no 1° ano,
foi realizada uma avaliagdo psicopedagogica, que indicou um desenvolvimento intelectual
global médio inferior, com uma discrepancia significativa entre capacidades verbais (nivel
médio inferior) e capacidades de realizacdo (nivel médio). O diagndstico aponta para uma
Perturba¢do do Desenvolvimento da Linguagem (PDL). Em fun¢do destes diagnosticos, o
aluno usufrui de medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo, de acordo com o Decreto-
Lei n° 54/2018. As medidas universais incluem diferenciagdo pedagogica e acomodagdes
curriculares, embora sejam consideradas insuficientes para melhorar a aprendizagem. Além
disso, estdo implementadas medidas seletivas, como adaptagdes curriculares ndo
significativas, apoio psicopedagogico e antecipacdo e reforco das aprendizagens. Foram
realizadas também adaptacdes ao processo de avaliacdo, incluindo leitura dos enunciados e
tempo suplementar. A avaliacdo do Processamento Auditivo Central, realizada em janeiro de
2024, revelou alteracdes nas competéncias de ordenagdo temporal e figura-fundo, com
comprometimento dos mecanismos fisiologicos de ordenacdo e nomeacdo. Foi sugerido

treino das habilidades auditivas alteradas com um profissional habilitado.
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O aluno D), com 9 anos, frequenta o 3° ano do 1° ciclo. Embora tenha tido uma adaptacao
normal ao pré-escolar, evidenciou dificuldades em orientagdo espacial, psicomotricidade e
atencao/concentracao. Desde o 1° ano, tem mostrado dificuldades na aquisi¢do dos conteudos,
o que tem afetado o seu desempenho escolar, necessitando de apoio educativo focado no
desenvolvimento académico. No 2° ano, apresenta dificuldades na leitura (silabada e hesitante)
e na compreensao textual, além de erros ortograficos, dificuldades na correspondéncia fonema-
grafema, problemas na construcgdo frasica e na organizagdo das ideias, com caligrafia irregular
e por vezes ilegivel. Na matematica, enfrenta dificuldades no calculo e resolucdo de
problemas. A avaliagdo psicologica indicou um quadro de Perturbacao de Hiperatividade com
Défice de Atencao, com perfil cognitivo abaixo do esperado para a sua idade. O aluno ¢
acompanhado na Pediatria do Desenvolvimento e em Pedropsiquiatria. Em resposta a estas
dificuldades, sdo implementadas medidas universais, como diferenciacdo pedagbgica,
acomodacdes curriculares e intervengdo em pequenos grupos. Além disso, foram necessarias
medidas seletivas, como adaptagdes curriculares ndo significativas, apoio psicopedagogico e

reforco das aprendizagens.

O aluno E), com 9 anos, frequenta o 4° ano do 1° ciclo e desde o 1° ano tem mostrado
dificuldades na aquisicio das competéncias de leitura e escrita. Apresenta dificuldades na
associacdo grafema/fonema, na retengdo e evocagdo dos grafemas trabalhados, e confusdes de
grafemas. Na leitura, ha comprometimento na precisdo, fluéncia e compreensdo, com trocas
fonologicas e lexicais, além de omissoes e adicdes de letras e silabas. Na escrita, surgem erros
ortograficos, dificuldades na relagcdo fonema-grafema, e na organizagao das ideias, evidenciando
uma caligrafia irregular. A avaliagdo psicologica indicou um quadro de Perturbagdo Especifica
de Aprendizagem (PAE), com défices na leitura e na expressdo escrita, ¢ comorbilidade de
Perturbacdo de Hiperatividade com Défice de Atencdo. A alteragdo no tracado e grafia sugere
também a presenca de disgrafia. O aluno ¢ acompanhado em Terapia da Fala desde 2020 e em
Pediatria do Desenvolvimento, com terapia farmacologica para atencdo e concentragcdo. As
medidas universais implementadas, como diferenciacdo pedagogica e acomodacdes curriculares,
nao foram suficientes para melhorar as aprendizagens, por isso, foram implementadas medidas
seletivas, como adaptagdes curriculares ndo significativas, apoio psicopedagogico e refor¢o das
aprendizagens. A docente relatou que o aluno tem melhores resultados quando utiliza materiais

ladicos e atrativos.
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O aluno F), com 10 anos, frequenta o 4° ano do 1° ciclo e apresenta dificuldades na leitura e
na escrita desde o inicio da escolaridade. A sua leitura ¢ pouco fluente e precisa, € a escrita
contém erros ortograficos e fonolodgicos significativos, com dificuldades marcantes na
descodificagdao das palavras, tornando a leitura um processo complexo. No ano letivo de
2023/2024, foi diagnosticado com Perturbacdo Especifica de Aprendizagem (PAE), com
défice na leitura e na expressdo escrita. O aluno ¢ acompanhado em Terapia da Fala. A
avaliacdo cognitiva (WISC III) revelou um funcionamento intelectual médio superior, com
pontuacdes acima da média nas escalas Verbal (112), de Realizagdo (119) e Completa (117).
No entanto, a sua fluéncia de leitura estd significativamente abaixo do esperado, com erros
de precisao, hesitacdes e dificuldades em distinguir letras e silabas complexas. Além disso,
apresenta muitos erros ortograficos e fonoldgicos, incluindo omissdes, adi¢cdes e separagao
de palavras. De acordo com o diagndstico de PAE, o aluno usufrui de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo, ao abrigo do Decreto-Lei n® 54/2018. As medidas universais,
como diferenciacdo pedagogica e acomodagdes curriculares, ndo foram suficientes para
melhorar as aprendizagens, sendo necessarias medidas seletivas, como adaptagdes
curriculares ndo significativas, apoio psicopedagdgico e refor¢o das aprendizagens,
principalmente em leitura e escrita. Foram também realizadas adaptagdes no processo de

avaliacao.

O aluno G), com 9 anos, frequenta o 4° ano do 1° ciclo e foi diagnosticado com Perturbacgao
do Espectro do Autismo (PEA) e com défices significativos na interacdo social,
comunicagdo, interesses restritos e comportamentos repetitivos em 2021. Também foi
identificado com Dispraxia Verbal do Desenvolvimento (DVD) e Perturbacdo de
Comunicacdo e Interacdo. O quadro clinico do aluno ¢ complexo, exigindo multiplas
intervengdes desde cedo, incluindo Terapia da Fala, Terapia Ocupacional e apoio de
Educacdo Especial. No infantdrio, foram identificadas dificuldades significativas na
comunicagdo, linguagem e intera¢do social, com a implementagdo de medidas de suporte.
No 1° ciclo, as dificuldades de aprendizagem continuaram evidentes, especialmente na
oralidade, onde o discurso permanece de dificil percecdo, embora tenha mostrado alguma
evolucdo. Na leitura, o aluno trabalha com o Método Habiles, que foca a consciéncia
fonoldgica e utiliza estratégias sensoriais, reconhecendo muitas palavras de forma global e
demonstrando progressos. Apesar de sua evolucdo, o aluno ainda carece de muita ajuda para
realizar as tarefas nas varias disciplinas, mostrando pouca autonomia. O aluno usufrui de
todas as medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo, com medidas universais como
diferenciagdo pedagogica e acomodacdes curriculares, € medidas seletivas, como adaptacdes
curriculares ndo significativas, apoio psicopedagogico e reforco das aprendizagens. Dada a
insuficiéncia das medidas universais e seletivas, foram implementadas medidas adicionais,
incluindo o desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino estruturado e o foco no

desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social.
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E de salientar que, cada ponto de cada medida de suporte a aprendizagem e a inclusdo é
ajustado a necessidade cada aluno, conforme a sua especificidade e problematica. Todos os fatores/
aspetos importantes que ajuda na compreensao de cada problematica estdo plasmados dos relatérios

técnicos pedagdgicos (RTP) de cada aluno, que estdo incluidos nos anexos.

1. As entrevistas foram realizadas informalmente em contexto escolar a Professora Titular e

a Professora de Educagdo Especial.

(i1) Instrumentos:
- Entrevista;

(ii1) Procedimentos:

A entrevista foi conduzida na sala de aula da turma onde a atividade foi desenvolvida, num
ambiente que aliou a formalidade a uma atmosfera acolhedora. As entrevistadas demonstraram uma
atitude extremamente recetiva, participando de forma ativa e oferecendo contributos valiosos para o
presente estudo. Os resultados das entrevistas sdo apresentados de forma intercalada com os da
atividade realizada com os alunos, com o propodsito de permitir uma analise integrada e

aprofundada, visando compreender os resultados de ambas as abordagens.

2. Metodologia do trabalho aplicado para a verificagdo da importancia da articulagdo de duas areas
curriculares: expressao escrita e expressao plastica.

A primeira area ¢ encarada como uma area mais importante, embora haja, por parte das
criangas muitas dificuldades neste campo, principalmente nesta turma escolar. Em contra partida, a
area da expressdo grafica nao ¢ tdo valorizada, entdo, perante a leitura de um conto, a crianga ¢
convidada a representa-lo, praticando a parte ladica. As formas de expressao sao fundamentais para
compreensdo do pensamento da crianga.

O presente trabalho foi realizado com os alunos do 4° ano do ensino bésico, do Centro

Educativo do Trovela.

(1) Participantes: N=( 12 )
(i1) Instrumentos: Reconto - “Os trés porquinhos” - proposta de trabalho de integracdo de duas

areas curriculares: expressao escrita e expressao grafica.
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(ii1) Procedimentos :

Este estudo teve como ponto de partida a leitura de um conto tradicional (modificado e
reduzido), o qual serviu como base para o corpus dos registos das criangas.

Dado que, o estudo dependeria da forma de expressividade na transmissao da histdria, isto &,
estava condicionada a maneira como esta seria interpretada pelas criangas, foi necessario
implementar os seguintes critérios :

- Texto curto, ndo excedendo os 5 minutos de audicao;

= Cadeias de agdes segmentadas de forma a cativar o interesse das criancgas;

= Um nimero reduzido de personagens de forma a ser mais facil a sua caracterizacao;

- Expressar-me de forma clara e objetiva em termos verbais, permitindo dar oportunidade a
criatividade na representagao do conto;

= Um conto que, atualmente, ndo seja tdo conhecido, de maneira a que, as criangas, consigam,

através da sua criatividade e memoria ilustrar as cenas marcantes da narrativa.

Deste modo, utilizamos o conto tradicional europeu : “Os trés porquinhos”, cuja origem ¢
frequentemente atribuida aos irmaos Jacob e Wilhem Grimm, que o incluiram na sua cole¢do de

obras de contos populares, publicado pela primeira vez em 1812.

O conto foi apresentado as criangas do seguinte modo:

« Narragdo simples e bem explicita, sendo fundamental a homogeneizacdo do ato de contar, caso
contrario, poderia correr o risco de a interpretacdo da narrativa ser enviesada na parte grafica,
mantendo uma postura neutra, para nao interferir com a relevancia da historia.

« Em termos de espago, foi realizada em contexto sala de aula, num ambiente calmo e sereno, uma

vez que ja estavam familiarizados com o local.

Para a operacionalizacdo dos trabalhos, convidando-os a recontar a histéria através da

representacdo das duas expressoes: escrita e grafica.
Enquanto uma parte da turma iniciou com a representacdo escrita, a outra parte comegou

com a parte grafica. Numa segunda parte, inverteram-se as formas de representagdao da narrativa.
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Para conseguir realizar uma analise e avaliagdo dos textos redigidos (expressdo escrita) foi

necessario estipular critérios de avaliagdo, na prespetiva estrutural e contetdal.

1. Organizagao estrutural - divisdo do conto em momentos/cenas;

2. Abertura - a forma como iniciam a narrativa “era uma vez”;

3. Fechamento - como terminam o conto;

4. Personagens - nomeagao e caracterizagio;

5. Elementos espaciais - como identificam e caracterizam os espacos;
6. Construcio de frases - o tipo de discurso utilizado;

7. Sequencializac¢ao - do conto e das imagens do mesmo;

8. Conectivos;

9. Coeréncia.

Cada trabalho escrito foi analisado profundamente conforme estes pardmetros, realizando,
através dos mesmos, uma analise descritiva dos dados obtidos.

A avaliagdo dos trabalhos, através da parte grafica também foi guiada com certos critérios:

1. Organizagao estrutural - divisdo do conto em momentos/cenas;
4. Personagens - nomeagao € caracterizagao;
5. Elementos espaciais - como identificam e caracterizam os espagos;

7. Sequencializa¢do - das imagens.

Para uma analise mais detalhada, os seguintes critérios: 1. Organiza¢ao estrutural ¢ as

4.Personagens estabeleceram alguns pontos.

1. Organizacdo estrutural: tal como ja foi referido, abrange a divisdo do conto em

momentos e cenas, perante tal € necessario desenvolver uma andlise da agao.

Andlise da acdo
Os dados obtidos, depois de ordenados foram enquadrados em 5 crucias momentos
narrativos na divisdo da narrativa, que por sua vez foram divididos em cenas, nomeadamente:

Momento 1 - orientac¢io ( 1 cena)

Momento 2 - complica¢ao ( 3 cenas)
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Momento 3 - ac¢ao (3 cenas)
Momento 4 - resolucio ( 1 cena)

Momento 5 - estado final ( 1 cena)

Momentos narrativos

Momento 1 - a orientagdo - considerado como o inicio da narrativa, este momento coloca os
ouvintes no contexto do conto, apresentando as personagens e todas as acdes que oferecem pistas
sobre o desenvolvimento da historia.

Este momento ¢ composto pela saida dos trés irmaos porquinhos da casa da mae, que optam
por ir morar individualmente na floresta - havendo a separagao dos mesmos, que vai desencadear

toda a cadeia de complicacdes da historia.

Momento 2 - a complicagdo - este momento engloba todas as circunstdncias que marcam a
emergéncia do problema, o qual serve como ponto de partida para o desenvolvimento da narrativa.

E um momento com 3 cenas, que passa pela construcdo das trés casas dos porquinhos, cada casa

com caracteristicas distintas, que faz com que o pior aconteca.

Momento 3 - a a¢do - Neste momento, acontece toda a agdo que abrange os varios passos, tanto
num plano fisico como no temporal, que direcionam para a solugdo do problema.

E um momento mais extenso, com trés cenas: a primeira cena, com o aparecimento do lobo
mau a casa do 1° porquinho - 0 mais novo, que acaba por destruir a casa de palha construida pelo
mesmo, fazendo com que este fuja para a casa do segundo irmio ; a segunda cena, a chegada do
lobo a casa do segundo irmdo, a qual acaba por ser igualmente destruida com o soprar, os dois
irmaos vao para a casa do irmao mais velho; Seguidamente, ( 3° cena) o lobo mau apresenta-se na
casa do terceiro irmao (o mais velho) e tenta, mais uma vez, a destruicdo da casa, optando por uma

alternativa distinta: entrar pela chaminé.

Momento 4 - a resolugdo - o problema ¢ finalmente resolvido neste momento, uma vez que, devido
a resiliéncia do irmao mais velho em construir uma casa de tijolos, o lobo mau, por muita

insisténcia, ndo conseguiu destruir a casa, acabando por ficar dentro do caldeirdo queimado.
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Momento 5 - o estado final - concluido o enredo, como ¢ expectavel, resta dar a narrativa um final
feliz.
Depois de se ter queimado, o lobo mau fugiu e nunca mais apareceu na floresta, o que

permitiu que os trés porquinhos vivessem em paz, juntos e felizes.

Apos a analise individual dos 5 momentos em que esta narrativa foi subdividida, foi
necessario refletir, de maneira abrangente, sobre a relevancia de cada uma das agdes realizadas em
cada momento. Desta maneira, seguindo o modelo inicial de Barthes, cada trabalho ( escrito e
gréafico) de acordo com os critérios estabelecidos.

Para cada momento foram analisadas varias cenas, que revelam o nivel de importancia
atribuido pelas criancas a cada parte da narrativa, com base na relevancia dada a sua
reinterpertagao.

Cada momento do conto envolve a¢des com diferentes niveis de funcionalidades: umas sao

acoes nucleares ¢ outras sio momentos de catalise.

Acodes Nucleares (Nucleo) - Sdo abrangidas por esta categoria todas as acdes nucleares
centrais. conforme a defini¢do de Barthes (1975) que se mostram essenciais essenciais ou relevantes
para o desenvolvimento da narrativa, permitindo o seu avang¢a sequencial.

Sdo ilustrativas de nucleos as seguintes frases do texto:

- Cada porquinho decidiu construir a sua casa;

- Apo6s algum tempo, o Lobo Mau apareceu na floresta e avistou a casa de palha;

- Soprou com tanta forca que a casa de palha foi pelos ares. O porquinho, assustado, correu para a
casa de madeira do seu irmao;

- E soprou com for¢a, destruindo também a casa de madeira. Os dois porquinhos, apavorados,
correram para a casa de tijolos do irmao mais velho;

- O lobo, persistente, chegou a casa de tijolos;

- Mas o terceiro porquinho, sendo muito cauteloso, tinha colocado um caldeirdo de agua a ferver
na lareira;

- Quando o lobo desceu pela chaming, caiu diretamente no caldeirdo e queimou-se gravemente;

- Gritando de dor, fugiu para a floresta e nunca mais voltou.

Catalise - Segundo Barthes (1976), as catalises sdo agdes ou situagdes que estruturam a

narrativa. Consideram-se eventos de carater secundario que ndo impulsionam diretamente o
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desenvolvimento da histéria, mas que sdo essenciais para a compreensdao € conexao entre oS
nucleos.

Neste contexto, inclui-se trabalhos que, apesar de apresentarem diversas situagdes, seja de
forma grafica ou escrita, ndo revelam em nenhuma delas as ag¢des nucleares fundamentais para a
construcao da narrativa.
Apresento algumas catélises presentes na narrativa:
- O primeiro, que era 0 mais preguicoso;

- O segundo porquinho, um pouco mais dedicado.

4. Personagens

Analise das personagens

O conjunto de personagens presentes na narrativa sdo: a mae dos trés porquinhos, o
porquinho mais novo - o primeiro , o porquinho do meio - o segundo , o porquinho mais velho - o
terceiro e o lobo mau.

Estas personagens sdo apenas identificadas por nome, sem uma caracterizacao detalhada,
mas as suas caracteristicas estdo implicitas, refletindo uma condigao fisica e social, em vez de uma
personalidade individual.

A simples menc¢do destas personagens visa proporcionar a crianga o espago necessario para,
ao representa-las, transmitir os seus conhecimentos adquiridos sobre as figuras em questdo, através
dos estereotipos culturais e tradicionais relacionados as suas caracteristicas fisicas e sociais.

De acordo com Eco (1993), uma unidade semantica, ou uma personagem como o “lobo
mau”, € ja, na sua propria estrutura semantica, um potencial programa narrativo, pois implanta em
si todos os atributos, formas de atividade e comportamentos caracteristicos, bem como as posturas
associadas a sua designacao.

Deste modo, foram consideradas duas formas de representagdo : a personagem pode ser
apresentada graficamente de forma reconhecivel, como figura humana masculina/feminina ou
animal, ou alternativamente, o registo pode incluir caracteristicas que nos permitam identificar a

personagem pela sua fungao.
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Analise de Dados

A analise dos resultados escritos pelas criangas ¢ apresentada de acordo com os critérios de
avaliacdo previamente estabelecidos: Organizagdo estrutural, Abertura, Fechamento, Personagens,
Elementos espaciais, Constru¢do de frases, Sequencializacdo, Conectivos e¢ Coeréncia. Os
resultados dos trabalhos graficos estdo apresentando segundo as areas ja fixadas: Organizagdo
estrutural, Personagens, identificacdo dos espagos e Sequencializacdo das imagens.

Em cada uma das areas havera uma analise de estatistica descritiva, assim como oS
resultados dos critérios I.Organizacdo estrutural e 4. Personagens. Os resultados dos trabalhos,

tanto escritos como graficos serdo apresentados em graficos com barras.

Este estudo tem como objetivo central constatar se a representacdo grafica de um conto,
como ponto de partida para a sua transcricdo escrita, constitui uma estratégia mais eficaz para a
realizacdo da tarefa, no que diz respeito a organizacdo da informagdo, a memorizagdo dos
momentos, a nomeagao e caracterizagdo das personagens, ou ainda a motivacao dos alunos.

Neste estudo ndo foi realizada uma andlise estatistica completa, uma vez que ¢ um estudo
com pequenos dimensdes, quer ao nivel da amostra quer de duragao temporal.

Em funcdo destas limitagdes, tempo, pequena quantidade de trabalhos analisados, ndo
pretendi fazer correlagdes com os dados obtidos dos trabalhos das criangas. Também nao foram
estudados os graus de significancia dos resultados obtidos.

A minha escolha passou por uma analise mais descritiva € ndo por uma andlise inferéncia ou
correlacional.

Os dados e os resultados percentuais obtidos serdo descritos e apresentados segundo a

sequéncia dos critérios estabelecidos na metodologia.

1. Organizacao estrutural

As percentagens das representagdes obtidas neste parametro de organizagdo estrutural sdo
apresentadas de forma visual através de graficos com barras. Adicionalmente, os resultados dos
dados sdao analisados e descritos em termos de momentos e cenas, proporcionando uma

compreensdo detalhada e contextualizada dos dados recolhidos.
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Apresentamos os resultados organizados em graficos de barras.
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Grafico 1 - Trabalho realizado na Expressao Escrita
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Grafico 2 - Trabalho realizado na Expressao Grafica
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Momento 1 - orientagao

1* cena - 66,6% na parte escrita (grafico 1) e apenas 8,3% na parte grafica (grafico 2). Na
componente escrita, os alunos demonstraram dificuldades, pois, embora tenham mencionado as
personagens principais, ndo descreveram de forma clara o desenrolar dos acontecimentos, nem a
sequéncia que levou ao desenvolvimento da histdéria. No que diz respeito a parte grafica, verificou-
se um esquecimento total em representar o inicio da historia, focando-se unicamente na parte

central, desconsiderando a introdugdo que motivou o desenrolar dos acontecimentos.

Momento 2 - complicagao

As trés cenas deste momento foram apresentadas com 100% nas representagdes, tanto na
escrita (grafico 1), como na componente grafica (grafico 2).

Os alunos concentraram-se no nucleo central da historia, conseguindo articular de forma
eficaz as diversas cenas que compdem este momento crucial. Na componente grafica, os resultados
apresentados foram igualmente consistentes, refletindo uma abordagem similar. Esta parte
constituiu, de forma geral, a area com a maior percentagem de acertos, evidenciando um

desempenho mais robusto nesta fase da tarefa.

Momento 3 - ac¢do

1* cena - Na parte escrita (grafico 1) esta cena foi representada na integra, com 100%. Ao passo
que, nas representagdes graficas verificou-se uma reducio acentuada da percentagem para os 8,3%.
Os alunos, na componente grafica, omitiram completamente a representacdo integral do momento

da ac¢do, ndo representando devidamente todo o enredo.

2" cena - A cena foi extensivamente desenvolvida na parte escrita, 83,3% (grafico 1), apenas
marcado por distragdes em pormenores importantes. Contudo, revela uma discrepancia total em

relacdo as representacdes graficas, obtendo 8,33%.

3? cena - Sequéncia que sofre uma descida no nimero de representacdes a nivel da area cientifica,

66,67% caracterizada por distragdes, no que diz respeito a interpretacdo da cena. A componente
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grafica segue o mesmo registo que as duas cenas anteriores deste momento, uma vez que a

percentagem se verifica a um nivel bastante reduzido face ao expectavel, obtendo apenas 8,33%.

Momento 4 - resolug¢ao

1* cena - Os valores desta representagdo, a nivel da escrita nao variam muito do que se verifica nos
outros momentos, obtendo uma percentagem de 83,3%. Nao se verifica a coeréncia da escrita com a
componente grafica, mantendo uma percentagem reduzida de 8,33%, ndo havendo uma consisténcia

logica entre aquilo que escrevem e aquilo que representam.

Momento 5 - estado final

1* cena - Neste momento, na parte escrita, apenas 58,3% dos alunos atribuiram um estado final ao
conto. Quanto a componente grafica, observou-se uma alteragdo em relagdo ao momento anterior,
culminando num aumento para 25%. Cumpre ainda destacar, que, habitualmente, as criangas
tendem a associar o estado final de uma narrativa a um desfecho feliz, ndo se verificando na

totalidade nesta cena.

Apos a andlise destes dados, podemos concluir que, no que concerne a procedéncia dos
alunos que integram a amostra deste estudo, denota-se uma total discrepancia entre a componente
escrita e a componente grafica. Na vertente escrita, constataram-se resultados significativamente
superiores, tanto na estrutura e organizacdo do texto quando na segmenta¢ao do conto em diferentes
momentos. Por outro lado, a representacao grafica revelou limitagdes, tendo sido retratado com total
percentagem apenas o segundo momento da narrativa, o que influencia as baixas percentagens nos
desdobramentos seguintes. Ressalta-se, em termos percentuais os alunos concentram-se
predominante na componente escrita, em detrimento da representagao.

Ainda que, no momento 1, apenas 66,6% dos alunos tenham representado de forma
adequada a componente escrita, enquanto somente 8,33% o tenham feito na vertente grafica, as
percentagens observadas na escrita devem-se, sobretudo a distracdo dos alunos, que deixaram de
mencionar determinados elementos essenciais para se focarem apenas no desenvolvimento
subsequente.

No que concerne a0 momento 2, todos os alunos do 4° ano representaram integralmente

todas as cenas, uma vez que este segmento conectar a parte central da narrativa. De salientar, que
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foi o tinico momento em que a componente grafica obteve 100% em todas as representagdes, o que
reforga a ideia de que, apenas, se centraram neste enfoque da historia.

No momento 3, embora a componente escrita tenha sido igualmente prejudicada por
distra¢des, manteve-se um fio condutor no conto, em contrapartida, na vertente grafica, verificou-se
um total esquecimento, limitando-se apenas a dar énfase ao momento 2, negligenciando o restante.

Quantos aos momentos 4 e 5, nos quais a resolugao se relaciona com o estado final, mesmo
na componente em que os alunos demonstram maior proficiéncia, constatou-se um desfaseamento
percentual, sem que fosse atribuida a devida énfase a estes capitulos. Na parte grafica, apenas no
ultimo momento houve um ligeiro incremente percentual, embora permaneca significativamente

inferior ao desempenho apresentado na escrita.

2. Abertura

A representacdo escrita da abertura do texto evidenciou que apenas um aluno ndo comegou
de forma convencia de iniciar uma historia “era uma vez”, correspondendo a 91, 67%. Este dado
empirico revela uma evidente preferéncia da crianca desta faixa etaria por este tipo de introdugao,
uma vez, possivelmente, constitui a abordagem mais atraente para dar inicio a uma sequéncia
temporal de todo o desenrolar da historia.

Na componente grafica, quase todos os alunos da aposta representaram um espago que se
aproxima a uma floresta, todos com caracteristicas distintas, de forma singular. No entanto, a
representacdo da saida de casa da mae teve uma percentagem bastante reduzida, ndo demonstrando

grande énfase a esta parte inicial da historia.

3. Fechamento

O desfecho feliz, representado pelas expressoes “felizes para sempre” ou “em paz”, surgiu
em apenas 58% das representacdes escritas. Embora seja caracteristico desta faixa etaria a
necessidade de acreditar num mundo estruturado, onde, independentemente das adversidades
enfrentadas, a recompensa esta garantida, verificou-se que algumas criancas optaram por ndo
apresentar um final explicito, seja ele feliz ou infeliz. Limitaram-se a mencionar apenas o
encerramento da agdo da histéria, sem fazer referéncia a uma resolugdo logica onde todos os
conflitos sdo solucionados e as personagens principais encontram um desfecho positivo. Esta

auséncia de um final claramente definido revela-se, de certa forma, inusitada.
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Na componente grafica, com o intuito de conferir uma conclusdo harmoniosa ao conto,
apenas um numero reduzido de alunos representaram a retirada do lobo mau para a floresta,
demonstrando, através da ilustragdo, a capacidade de atribuir um final feliz a narrativa.

4. Personagens

Apresentamos a analise dos dados de cada personagem de forma individual, acompanhada

dos respetivos resultados percentuais, organizados em graficos de barras.
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Grafico 3 - Trabalho realizado na Expressao Escrita
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Grafico 4 - Trabalho realizado na Expressao Grafica
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Porca mae

Figura 1

Esta personagem, embora, desempenhe um papel fundamental no desenrolar da narrativa,
foi amplamente negligenciada na componente grafica por varios alunos. Tal facto pode estar
associado a percegdo da sua irrelevancia na histdria ou a falta de memoriza¢ao da mesma, levando
os alunos a concentrarem-se essencialmente nas personagens consideradas “principais”.

No entanto, nos dois casos em que a porca mae foi representada , observa-se uma clara
distincdo em termos de dimensdo. Os alunos que a representaram fizeram-no atribuindo-lhe um
tamanho superior ao dos seus filhos (figura 1), remetendo para a imagem de uma figura maternal
que, no quotidiano, se apresenta como uma presenca maior, ndo apenas fisicamente, mas em
diversos aspetos da vida. Esta escolha revela uma consciéncia clara da importancia da figura
materna na vida dos filhos.

A representacdo da porca mae por uma crianga com autismo (figura 1) pode refletir um
vinculo emocional profundo com a figura materna. Este detalhe sugere ndo apenas a importancia da
mae na sua vida, mas também a forma como a crianga a mantém presente no seu pensamento e
expressdo artistica. E um exemplo significativo de como a arte pode ser uma via de comunicagio

emocional para com necessidades especiais.

Relativamente a sua aparéncia, a porca mae surge representada de forma semelhante aos
filhos, o que evidencia a no¢do de que todos os porcos/porcas partilham caracteristicas comuns,
reforcando a percecdo de igualdade entre eles.

Nas representagdes escritas, 75% dos alunos associaram a personagem da porca mae a
introdugdo do recinto, uma vez que esta figura introduz a primeira cena da narrativa “ era uma vez
tré€s porquinhos que viviam com a sua mae...”. No entanto, no desenvolvimento do texto, ndo foi
atribuida qualquer relevancia significativa por parte dos alunos, evidenciando a falta de énfase na
sua presenga € no seu papel na historia.
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Porquinho mais novo

Figura 2 Figura 3 Figura 4

Esta personagem foi caracterizada 100% nas representacdes, quer nas escritas como nas
graficas, na parte grafica pode ndo ter sido realizado como tradicionalmente idealizamos, mas
aparece sempre a figura remetente 2 mesma.

Em termos de aparéncia, o porco mais novo distingue-se dos seus irmaos em varios aspetos.

Na componente grafica, esta personagem surge representada de formas distintas,
nomeadamente em termos de propor¢do. Sendo o irmdo mais novo, muitas criangas estabeleceram
uma associagdo com a realidade, desenhando-o de menor dimensdo em comparagdo com o0s
restantes irmaos (figura 2) e, por vezes, atribuindo-lhe caracteristicas e até cores diferentes. Essa
percecdo reflete a ideia de que, por ser mais novo, apresenta diferencas fisicas, ainda que a sua
aparéncia geral permaneg¢a semelhante & dos outros porquinhos.

Na maioria dos casos, este porco foi representado na cor tradicionalmente associada a
espécie, entre tons de rosa e roxo. No entanto, apesar de ser um animal amplamente reconhecido,
verificou-se uma grande diversidade na representagdo das suas caracteristicas fisicas. Alguns alunos
desenharam-no com bragos e maos humanas (figura 3) com uma barriga volumosa (figura 4),
enquanto outros o representaram de forma simplificada, sem grande atengdo ao realismo da figura
do animal. Em certos casos, a auséncia de elementos distintivos tornaria dificil identifica-lo como
um porco mais novo, caso nao se soubesse previamente o seu papel na historia.

Para colmatar essa falta de diferenciacdo, alguns alunos recorreram a legendas (figura 4),
indicando explicitamente qual dos personagens representava o porco mais novo, uma vez que

visualmente ndo havia distingdes suficientemente evidentes em relagdo aos seus irmaos.
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Nas representacdes escritas, esta personagem foi adequadamente nomeada e amplamente
reconhecida pelos alunos. Todos os alunos mencionaram-na e destacaram a sua fungao na historia.
Identificaram varias caracteristicas do irmdo mais novo, fazendo referéncia ao seu

comportamento mais pregui¢oso, a sua postura mais passiva, conforme o desenrolar do enredo.

Porquinho “do meio”

Figura 5 Figura 6 Figura 7

Na expressdo grafica, esta personagem foi identificada de forma undnime por todos os
alunos, no entanto, as representacdes distinguem-se, talvez pelo facto da percecao real que t€ém
deste animal.

Observa-se, na figura 5, unicamente o focinho do porco, enquanto o restante do corpo ¢
representado apenas por duas pernas e uma estrutura assemelhada a uma barriga.

A representacdo do porco, irmao do meio, remete para a figura do irmao do meio na realidade,
sendo ilustrado com um tamanho superior ao do porco mais novo e inferior ao do porco mais velho
(figura 6) . A personagem ¢ frequentemente retratada com vestuario distinto (figura 7) e, em alguns
casos, até com uma cor de pele diferente. No entanto, as cores predominantes mantém-se dentro dos
tons de rosa e roxo. Apesar de esta personagem ter sido representado de forma completa, em
determinadas representacdes, a personagem assemelha-se mais a um humano com caracteristicas de
porco, apresentando pernas € maos analogas as humanas (figura 7), o que levanta questdes sobre a
percegdo das criangas em relagdo a identificacdo do porco, ndo exatamente como um porco.

Adicionalmente, alguns alunos demonstraram dificuldade em distinguir claramente os trés
irmaos, optando por mencionar ou descrever qual seria o porco do meio. Em varias representagoes,
¢ visivel a auséncia de uma distingdo clara entre os trés porcos, o que dificulta a individualizagao

das suas caracteristicas.
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Na componente escrita, todos os alunos fizeram referéncia ao irmdo do meio (100%) .
Alguns alunos foram mais detalhados, destacando as caracteristicas intrinsecas da personagem,
como o facto de este ser descrito como um pouco mais dedicado do que o irmao mais novo, a
medida que a historia se desenvolve. Saliento que, esta andlise reflete uma perce¢do mais profunda

da personalidade da personagem, considerando o seu papel dentro da narrativa.

Porquinho mais velho

Figura 8 Figura 9 Figura 10 Figura 11

Esta figura, tal como os irmaos, foi representada em tons de rosa e roxo. Sendo o irmao mais
velho, alguns alunos optaram por desenha-lo com um porte maior e vestudrio distinto, refletindo a
sua percecdo da hierarquia familiar, onde a idade é associada a um maior tamanho e diferenciacio
visual, tal como podemos observar nas figuras 8 e 9. No entanto, algumas criancas ndo destacaram
caracteristicas especificas no seu aspeto. Importa ainda referir que, para quem nao conhecia a
histéria, poderia ndo ser evidente que se tratava de um porco, uma vez que, em algumas
representacdes, a figura se assemelha a um humano ou até a outros animais (figura 10).

Esta personagem, na figura 11, assemelha-se a uma figura hibrida, apresentando pernas e

maos analogas humanas.

Nas descrigdes escritas, todos os alunos fizeram referéncia ao porco mais velho, atribuindo-
lhe caracteristicas que o distinguem e realgando-o como o mais dedicado. Foi enfatizado o seu
esfor¢o na constru¢do da casa que, no futuro, serviria de abrigo para todos, resultado do seu

trabalho arduo e perseverante.
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Lobo mau
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Figura 12 Figura 13 Figura 14 Figura 15

Esta personagem foi integralmente representada na componente grafica. No entanto, nem
todos os desenhos permitem, de imediato, a identificagdo da figura do “lobo mau” por parte do
observador.

Como acontece frequentemente nas historias infantis, o proprio nome “mau” remete para
algo negativo e assustador. Esse simbolismo foi explorado em algumas representacdes, onde o lobo
foi representado com tons predominantemente negros, uma escolha que ndo s6 reforca a sua
conotagdo negativa, mas também reflete a cor caracteristica dos lobos na natureza, refletindo toda a
consciéncia acerca desta figura. Além disso, o lobo foi frequentemente desenhado com uma
dimensdo superior a dos porcos, enfatizando o seu papel de antagonista na narrativa. Nas
representacoes, a sua figura assemelha-se a dos irmaos porcos, ou de outros animais (figura 12), ou
até em representacao hibrida, que combina como metade animal metade humano, como podemos
observar na figura 13. Ha uma diferenciaciao da boca desproporcionalmente grande (figura 14).

Observa-se ainda que esta personagem foi representada em diversos momentos-chave da
historia. Alguns alunos representaram cenas emblemadticas do reconto, como a tentativa de
destrui¢cdo das casas dos porquinhos (figura 14) e a entrada for¢ada na casa do mais velho através da
chaminé. Além disso, um aluno optou por representar o momento em que o lobo mau se retira para
a floresta apos ndo conseguir derrubar a ultima casa. Para facilitar essa identificagdo, uma vez que
ndo ¢ perceptivel, alguns alunos mencionaram, escrevendo, com a indicacdo ““ lobo mau”, tornando

a relagdo entre as personagens mais percetivel (figura 15).

Na componente escrita, verificou-se uma representacao de 100%, sendo que, na maioria dos

casos, o Lobo Mau foi descrito como o principal responsavel por todos os acontecimentos negativos
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ao longo da narrativa. Considerando o seu impacto significativo — possivelmente o mais marcante
de toda a histéria — torna-se inevitdvel a sua menc¢do, uma vez que incorpora e simboliza a

totalidade dos atos negativos ocorridos.

5. Elementos espaciais

Uma elevada percentagem dos alunos identificou com exatiddo os espagos onde decorrem as
cenas mencionadas no reconto, sobretudo por meio de representacdes graficas. Embora os indicios
espaciais da historia fossem distintos do ambiente e das habitacdes onde estas criangas vivem, nao
sendo, por isso, familiares, conseguiram, ainda assim, refletir a sua interpretacdo através da

representacao.

1° espaco (casa da mae)

Figura 16

Este espago ¢ mencionado apenas uma vez, na parte introdutdria da historia, sendo
identificado como a casa onde todos viviam, sem qualquer descri¢cdo das suas caracteristicas. Creio
que, por essa razdo, surge apenas nas representacdes escritas, sendo referenciado de forma
superficial, sem aprofundamento. Apenas um aluno o representou, uma casa alta, com uma porta,
com tons castanhos, colocando a mae e os trés filhos, todos com uma postura de figura humana,
uma espécie de imagem hibrida, junto a casa onde todos habitavam, como sinal de pertenga aos
mesmos (figura 16).

Esta auséncia pode estar relacionada com o facto de o espaco ser mencionado apenas uma
vez, apesar de representar o ponto de partida para o desenvolvimento do enredo. Alternativamente,
pode dever-se a sua aparente irrelevancia, a uma distragdo coletiva ou a falta de memorizacdo do
detalhe, uma vez que a narrativa nao fornece qualquer pormenor sobre a habitacao.
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2° espaco (floresta)
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Nas representagdes escritas, a floresta ¢ mencionada de forma breve, sendo identificada
unicamente como o local onde habitavam os trés porquinhos € o Lobo Mau, bem como o cenario
onde os acontecimentos da historia se desenrolaram. Em contrapartida, as representagdes graficas
apresentam uma abordagem significativamente mais descritiva e expressiva deste espaco.

Visualmente, a floresta ¢ retratada predominantemente em tons esverdeados, com numerosas
arvores de grande porte e troncos robustos (figura 17) , ou até mesmo montanhas (figura 18). Em
algumas ilustracdes, assume caracteristicas semelhantes as de um
jardim, integrando relva, terra, flores (Figura 20) e borboletas, sob

um céu azul e iluminado pelo sol (figura 19) , o que lhe confere um y

~

ambiente harmonioso. Esta representacdo contrasta, em certa v v
medida, com a concessdo tradicional da floresta como um local
sombrio e isolado. Figura 20

A analise destas representagdes mais positivas sugere duas possiveis interpretagdes. Por um
lado, podem refletir a percecdo de que, apds a partida do Lobo Mau, o espago se tornou mais
aprazivel e convidativo. Por outro, poderdo estar associadas ao imaginirio e as vivéncias
individuais de cada crianga, influenciadas pelas historias que conhecem.

Adicionalmente, verificam-se representagdes de montanhas de grande dimensao e tonalidade
escura, remetendo para uma paisagem longinqua e imponente.

Importa ainda destacar uma representacdo grafica

(figura 21) particularmente detalhada e cromaticamente SN
rica, na qual se observa uma visdo minuciosa e singular |
da floresta. Curiosamente, esta representacdo foi '/ ¢ R LS y
elaborada por um aluno com dislexia, evidenciando uma ==

expressividade visual notavel e uma capacidade de

interpretacdo distinta. Figura 21
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3° espaco (casa de palha, do porquinho mais novo)
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Figura 22 Figura 23 Figura 24

Este espaco foi integralmente referenciado, tanto nas representacdes escritas como nos
registos graficos. O destaque visual incide sobretudo na cor da casa, com a maioria dos alunos a
representa-la em tons de amarelo, associando-a a palha. Em alguns desenhos, surgem tracos em
amarelo e laranja, sugerindo a textura dos fios de palha.

A casa de palha ¢ ainda representada com elementos arquitetonicos como janelas, porta e
telhado, podendo-se verificar nas figuras 22,23 e 24. Além disso, alguns alunos representam-na com
dimensdes menores em comparagdo com as restantes habitacdes, uma vez que pertencia ao irmao
mais novo. Este vinculo ¢ reforcada pela presenga da figura do porquinho mais novo junto/ou
dentro da casa, evidenciando a no¢do de posse e pertenca (figura 22 e 23).

Para além da representagdo visual, verifica-se a inclusdo da designacao “casa de palha” nos

registos graficos, facilitando a sua identificagdo imediata.
Nas produgdes escritas, este espaco foi mencionado de forma unanime, sendo descrito como

uma habitagdo construida em palha, de estrutura mais fragil em comparagdo com as demais, e

pertencente ao irmao mais novo.
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4° espaco (casa de madeira, do porquinho do meio)

Figura 25 Figura 26 Figura 27

A casa de madeira estd presente em todas as representagdes, destacando-se especialmente
nos registos graficos, que permitem uma percecao mais detalhada do espaco. Visualmente, surge
predominantemente pintada em tons de castanho, refletindo a sua construgdo em madeira, sendo
complementada por tragos que sugerem a textura do material, tal como aparecem nas figuras 25,26
e 27.

Alguns alunos representaram esta casa com elementos estruturais caracteristicos, como um
telhado (de cor distinta da fachada), janelas de diferentes tonalidades, uma chaminé e uma porta
principal, evidenciando o seu conhecimento acerca das ditas habitagdes normais, provavelmente
com as dos mesmos. Sendo propriedade do irmao do meio, ¢ frequentemente representada com uma
dimensdo intermédia entre a casa de palha e a casa de tijolos. Além disso, este irmao surge quase
sempre posicionado dentro ou junto a habitacdo, reforcando a sua associagdo com o espago (figura
25e27).

Adicionalmente, uma das representagdes inclui a descricdo “casa de madeira” (figura 27),

refor¢ando a identifica¢dao da habitagao.

A representagdo desta casa mantém-se coerente com a descricdo apresentada nos textos
escritos, onde € caracterizada como sendo construida inteiramente em madeira, pertencente ao
irmao do meio e classificada como mais resistente do que a casa de palha, mas menos segura do que
a de tijolos. Existe uma unanimidade na caracterizacao desta habitacdo entre as diferentes formas de

representacao.
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5° espaco (casa de tijolos, do porquinho mais velho)

Figura 28 Figura 29 Figura 30

Este espaco foi integralmente representado em ambas as componentes, escrita e grafica.

Nos registos graficos, a casa de tijolos ¢ sistematicamente representada em tons de vermelho
e laranja, cores que remetem para os materiais tradicionais de construcdo, sendo complementada
por tracos que evidenciam a textura dos tijolos. Distingue-se das restantes habitagdes pela sua maior
dimensao (figura 28) e pela perce¢ao de solidez e seguranga que transmite. A sua estrutura integra
janelas, portas e, com especial relevancia, uma chaminé.

A chaminé assume um papel central na narrativa, remetendo para a cena em que o Lobo
Mau tenta aceder ao interior da casa através dessa passagem. Alguns alunos representaram
especificamente esse momento, desenhando o lobo a tentar descer pela chaminé, frequentemente
acompanhada por fumo a sair do topo (figura 30). Estas representacdes evidenciam o conhecimento
dos alunos sobre a funcionalidade deste elemento arquitetonico e a sua presenga habitual nas
habitagdes.

Esta casa destaca-se ndo apenas pela sua robustez estrutural, mas também pela sua
relevancia no desenrolar da historia. Sendo a residéncia do irmdo mais velho, os alunos procuraram
enfatizar essa associagdo, representando-o dentro ou nas proximidades da casa. Tal como nas outras
habitacdes, algumas ilustracdes incluem a inscri¢ao “casa de tijolos”, facilitando a sua identificagdao

imediata.

Nas produgdes escritas, este espago recebeu uma atencao especial, sendo descrito de forma
minuciosa, tanto no que diz respeito as suas caracteristicas arquitetonicas como a sua relagdo com o

irmao mais velho. A chaminé volta a ser destacada como um elemento crucial, pois ¢ através dela
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que o plano do Lobo Mau fracassa. Para alguns alunos, esta casa simboliza o climax da historia,

consolidando-se como o cenario determinante para o desfecho da narrativa

6. Construcao frasica

Na produgao escrita, verificou-se que uma percentagem significativa de alunos (66,67%)
recorre ao uso de didlogo ou do discurso direto. Em termos de sinais de pontuagao, a virgula foi o
elemento menos utilizado, os pontos de exclamacao e interroga¢do foram amplamente empregues
no discurso direto, assim como os travessdes para introduzir a fala, e os pontos finais para concluir
a frase.

De um modo geral , ndo se observam erros ortograficos significativos. Contudo, existem
casos em que tal ocorre, nomeadamente entre os alunos com dislexia, que enfrentam dificuldades
especificas na leitura e na escrita.

Alguns alunos demonstram dificuldades ao nivel da coeréncia textual, evidenciando a falta
de uma organizagao logica das ideias, que ndo seguem uma sequéncia clara, bem como a auséncia
de uma conexao entre as informacdes apresentadas no texto.

Gostaria de destacar o caso de uma crianga, do sexo felino que se expressa pela escrita com

uma consideravel riqueza vocabular, demonstrando um notavel poder descritivo.

7. Sequencializacao

A componente escrita, neste critério de avaliagdo referente a sequéncia, foi aquela que
apresentou os melhores resultados. A maioria dos alunos estruturou corretamente a sequéncia
narrativa, organizando a informagdo de acordo com a progressdo do conto, resultando em cenas
totalmente sequencializadas, respeitando a ordem cronoldgica dos acontecimentos. Alguns alunos
usaram conectores temporais de forma a marcar a progressao da historia, “primeiro”, “depois”. “por
fim”, mantendo sempre uma fidelidade & narrativa original, sem inversdes ou omissdes
significativas.

Nos trabalhos gréaficos, os alunos concentraram-se apenas nos momentos de maior

relevancia no enredo, omitindo cenas e imagens que poderiam influenciar a ordem dos

acontecimentos. No entanto, todas as cenas representadas (a constru¢do das casas) seguiram uma
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sequéncia légica e coerente com os acontecimentos, garantindo que as imagens respeitassem a

estrutura narrativa do conto, havendo uma consisténcia visual.

8. Conectivos

Os conectivos utilizados demonstram uma variedade consideravel. Contudo, verifica-se uma
incidéncia marcante dos conectivos aditivos, em particular o “e”, que se faz presente em
praticamente 100% dos trabalhos dos alunos. Paralelamente ao “e”, observa-se a interposi¢cdo quase
sistematica do conectivo “depois”, o qual estabelece uma sequéncia logica — exemplificado pela
construcao “e depois...”.

Adicionalmente, o conectivo adversativo “mas” ocorre com frequéncia, permitindo a
introducdo de contraposi¢des ou ideias contrastantes. Por outro lado, os conectivos explicativos/
causais, especialmente o “porque”, sdo menos recorrentes, surgindo em um nimero reduzido de
casos com o intuito de elucidar as situacdes apresentadas. O conectivo condicional “se” ¢
empregado em contextos que pressupdem a realizagao de uma condic¢ao, conforme ilustrado em “‘se
nao abrires a porta...”.

O conectivo conclusivo manifesta-se por meio do ‘“assim”, utilizado para encerrar a
narrativa — por exemplo, em “assim, o lobo mau foi-se embora...”.

Em sintese, tais conectivos sdo frequentemente recorrentes para conferir coesdao e

continuidade a descrigdo do conto.

9. Coeréncia.

A coesdo textual ¢ assegurada pelos elementos narrativos, pela utilizagdo apropriada de
conectivos, pelo emprego correto da pontuacdo, pelas expressoes temporais precisas e pela
incorporacdo de detalhes minuciosos. Entretanto, nos trabalhos destes alunos a coesdo textual
apresenta diversas fragilidades, manifestadas em descontinuidades na narrativa, lapsos ortograficos,
imprecisdes temporais, uma escrita relativamente insatisfatéoria e um encadeamento excessivo de

sequéncias narrativas.
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IV - CONCLUSOES DO ESTUDO

Ao longo da nossa investigagao, focamo-nos essencialmente nos objetivos delineados neste

estudo:

- Verificar a importancia da Arte na Educacao;

- Que tipo de praticas e atividades ludicas se desenvolvem com alunos com NE;

- Quais as atividades artisticas mais frequentemente trabalhadas com os alunos;

- Verificar qual a importancia da articulagdo entre uma area cientifica e uma area artistica, em
termos de motivagdo e rendimento escolar em todos os alunos, favorecendo o seu

desenvolvimento integral e equilibrado.

Nesse sentido, centramos a atengdo para a realizagao de duas experiéncias praticas com a
finalidade de proceder a recolha de dados.

A primeira experiéncia pratica consistiu na realizagdo de entrevistas a duas docentes:
Docente de Educagdo Especial e a Professora titular da turma onde foi realizada a atividade
posteriormente mencionada.

Estas entrevistas possibilitaram uma compreensdo mais aprofundada acerca do modo como
as componentes escrita e grafica sdo abordadas, tanto no ambiente da sala de aula como em
contextos de intervengdao pedagogica mais especifica. Os dados recolhidos revelaram-se
fundamentais para estabelecer conexdes entre as informagdes obtidas e para sustentar as conclusdes
formuladas.

Além disso, estas entrevistas ofereceram uma perspetiva mais ampla sobre as praticas
adotadas, abrangendo ndo apenas os alunos da Educagdo Especial, mas toda a turma. Assim, na
atividade concebida para articular ambas as componentes (escrita e grafica) optou-se por uma
estratégia inclusiva, garantindo a participac¢do de todos os alunos no processo.

A segunda atividade incide sobre a importancia de complementar a competéncia narrativa -
tanto na vertente escrita como grafica da crianga, bem como na sua fundamentagao tedrica, a qual
serve de suporte para a andlise e avaliagdo das produgdes infantis. Importa salientar que ndo foram
conduzidos estudos extensivos noutras areas, excetuando aqueles que se revelaram essenciais para a
avaliagdo dos trabalhos e o respetivo tratamento dos dados. A fundamentagdo tedrica permitiu

aprofundar os nossos conhecimentos no dominio da narrativa, proporcionando um enquadramento
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mais solido para a interpretagdo dos resultados. Para analisar adequadamente as representagdes
gréficas, foi necessario recorrer a diversos estudos que forneceram suporte tedrico e metodologico
neste ambito.

Ainda que a obten¢do de conclusdes definitivas ndo fosse a prioridade, creio ter conseguido
recolher dados significativos que contribuem para a resposta aos objetivos estabelecidos nesta

investigacao.

Nos dois primeiros objetivos : Verificar a importancia da Arte na Educagdo e compreender
que tipo de praticas e atividades ludicas se desenvolvem com alunos com definidos na apresentagao
deste estudo. Foi destacada a relevancia da arte na educa¢do, bem como a necessidade de
compreender as praticas ludicas desenvolvidas com alunos com necessidades especiais. Apos a
realizagdo das entrevistas as duas docentes, foi possivel concluir que a professora de educagao
especial considera essencial diversificar as atividades ludicas, de modo a estimular e motivar estes
alunos. A entrevista evidencia a importancia das estratégias ludicas no processo de aprendizagem,
salientando que a intervencao individualizada privilegia, em grande medida, o uso de metodologias
dinamicas, tais como recursos tecnologicos, musica, jogos e atividades artisticas, visando envolver
os alunos no seu percurso educativo.

Adicionalmente, a docente de Educagdo Especial real¢a a pertinéncia da utilizacdo de
técnicas expressivas ( musica, experiéncias plasticas) para facilitar a compreensdo de conceitos
abstratos. Destaca-se também o trabalho desenvolvido ao nivel da consciéncia fonologica, area que
¢ abordada de forma complementar em articulagdo com a professora titular. Assim, verifica-se que a
intervencdo da professora de Educagdo Especial ndo se restringe a aspetos ludicos, mas integra
igualmente componentes cientificas articuladas, nomeadamente na promogao da leitura, da escrita e

da expressao fonologica.

Por outro lado, constatou-se que, no trabalho realizado com alunos com Necessidades
Especiais, a Professora titular ndo atribui particular énfase a “Educacdo pela Arte, nem recorre
frequentemente a estratégias ludicas, limitando-se a incluir esporadicamente o desenho como
complemento estético as areas cientificas. O seu enfoque reside sobretudo na componente cientifica,

em alinhamento com a abordagem da professora de Educagao Especial.

Esta orientacdo metodologica “Educacdo pela Arte” reflete-se na atividade desenvolvida

pelos alunos com Necessidades Especiais. Contudo, importa sublinhar que o aluno cuja
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representacdo se revelou mais expressiva e impactante foi um menino com dislexia, o que podera
sugerir um potencial artistico significativo. Contudo, este talento podera ndo ser devidamente
explorado, uma vez que a vertente ludico-artistica ndo ¢ trabalhada de forma consistente no
contexto da sala de aula.

Embora o estudo ndo tivesse como objetivo inicial uma andlise especifica sobre o
“Autismo”, ndo foi possivel ignorar as dificuldades de intervencao mencionadas pelas docentes,
sobretudo pela professora de Educacdo Especial. Ainda assim, verificou-se que o aluno com
autismo - aluno n°F (quadro n°l) conseguiu participar na atividade ludica com um desempenho
razoavel, demonstrando que estas metodologias podem ter um impacto positivo também neste perfil

de aluno.

A conclusdo dos primeiros objetivos converge com a tentativa de compreender o terceiro
objetivo: identificar as atividades artisticas mais frequentemente trabalhadas com os alunos.
Verificou-se que, no contexto da sala de aula, a integra¢ao de atividades artisticas é escassa, sendo

rara a articulagdo entre a componente ludico-artistica e o ensino tradicional.

Durante as entrevistas, foi mencionada apenas uma estratégia ludica de carater visual, que,
segundo a docente, tem um impacto significativo na motivacao dos alunos. Esta atividade consiste
na utilizagdo de um quadro onde os alunos recebem uma marcagdo visual positiva, como uma
bolinha verde, sempre que acertam uma resposta, realizam corretamente os trabalhos de casa ou
demonstram atencdo na aula. Embora esta estratégia tenha um efeito motivacional importante, o
recurso a atividades artisticas permanece limitado, restringindo-se, ocasionalmente, a realizacdo de
desenhos.

Esta abordagem pedagogica refletiu-se claramente na componente grafica do reconto
realizado pelos alunos, evidenciando a pouca valorizagdo e exploracdo da expressdo artistica no

contexto da aprendizagem.

Outro objetivo central do nosso trabalho e que consideramos de grande relevancia, foi:
Verificar qual a importancia da articulagdo entre uma 4rea cientifica e uma area artistica, em termos
de motivagdo e rendimento escolar em todos os alunos, favorecendo o seu desenvolvimento integral
e equilibrado. A presente reflexdo insere-se no quadro legal definido pelo Decreto-Lei n.® 344/90, de
2 de novembro, da Lei de Bases do Sistema Educativo, que estabelece a importancia da integragao

escolar das diferentes areas de expressdo. O referido diploma sublinha a necessidade de” estimular e
47



desenvolver as diversas formas de comunicacdo e expressdo artisticas, bem como a imaginagio

criativa, promovendo um desenvolvimento sensorial, motor e afetivo equilibrado.”

Deste modo, considera-se que as areas de expressao sao complementares, permitindo que as
criangas explorem diferentes formas de comunicacdo e expressdo, contribuindo para um
desenvolvimento mais holistico. No decurso do trabalho realizado, constatou-se que a utilizagao da
expressao plastica no reconto de uma historia ouvida gerou resultados alinhados com as percecdes
recolhidas na entrevista a professora titular da turma.

O principal objetivo desta abordagem foi proporcionar as criangas uma forma alternativa de
expressao, permitindo que um mesmo tema pudesse ser explorado através de diversas formas
artisticas e em atividades diferenciadas. Esta estratégia ndo s6 favorece a criatividade e a
imaginacdo, como também evita a repeticao de praticas pedagogicas excessivamente rotineiras.

Durante a entrevista, a Professora titular revelou que raramente trabalha a expressao
pléstica. Justificou esta auséncia com a falta de tempo e com a auséncia de formacao especifica na
area. Indicou ainda que a sua pratica pedagogica se centra essencialmente em atividades de carater
mais cientifico, como a escrita e a interpretagdo textual, ndo recorrendo, por isso, a materiais
ludicos ou expressivos. Apesar de reconhecer o potencial da expressao plastica como um recurso
valioso para a educagdo, admitiu que esta vertente nao faz parte da sua metodologia de ensino.

Os resultados obtidos corroboram esta realidade. A andlise das representacdes graficas
produzidas pelas criancas revelou que apenas um ou dois alunos conseguiram retratar diferentes
momentos e cenas da histdria, enquanto a maioria se limitou a desenhar os elementos mais
evidentes do enredo, sem captar toda a sua complexidade. Tal facto pode ser justificado pela falta de
habitos e praticas escolares que fomentem a interpretacdo de conteudos através da arte. Além disso,
verificou-se que, mesmo na componente escrita, algumas dificuldades foram evidentes, ainda que
em menor escala comparativamente a expressao grafica.

As diferentes reacdes das criangas face ao trabalho proposto demonstram que esta
abordagem despertou grande motivacao, sendo encarada como algo inovador e cativante. O
entusiasmo evidenciado sugere que a novidade da tarefa e o seu carater ludico poderao ter sido
fatores determinantes no envolvimento dos alunos. No entanto, também se observaram dificuldades
entre alguns alunos, traduzidas em representagdes simplificadas, uso reduzido de cores e uma

limitagdo na ocupacdo do espaco da folha. Esta limitacdo poderd estar associada a escassa
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exploragdo da expressdo plastica em contexto escolar, o que leva os alunos a ndo se sentirem

confortaveis ou a vontade para desenvolverem este tipo de atividades.

A andlise dos dados evidencia a importancia da integracdo da expressao plastica nas praticas
pedagdgicas, articulando-a com as restantes areas do saber. Embora se reconheca, cada vez mais, o
valor da Arte na Educagdo, verifica-se ainda uma lacuna significativa na sua aplicagdo efetiva no
contexto escolar. A adocdo de estratégias que incorporem diferentes formas de expressdo pode
enriquecer o ensino, tornando-o mais inclusivo, diversificado e motivador, contribuindo para um
desenvolvimento mais completo das criangas.

Os resultados obtidos ndo devem ser interpretados como conclusivos, mas como indicadores
de uma realidade pedagogica que merece reflexdo. A andlise permite inferir que a expressao plastica
e outras formas de comunicagao artistica sao pouco trabalhadas no ensino basico, o que pode limitar
a criatividade, a imaginacao e a capacidade interpretativa dos alunos. O foco excessivo nas areas
tradicionalmente consideradas mais importantes contribui para a desvalorizacdo das expressoes

artisticas, reduzindo a diversidade de estimulos oferecidos as criangas no seu percurso escolar.

Deste modo, considera-se essencial que os professores do 1.° ciclo do ensino basico adotem
uma abordagem pedago6gica mais abrangente, que contemple todas as areas do conhecimento. A
diversificacdo das estratégias de ensino, incluindo metodologias que promovam o uso da arte como
ferramenta educativa, pode proporcionar experiéncias de aprendizagem mais enriquecedoras e

acessiveis a todos os alunos.

Uma das estratégias mais eficazes para integrar a expressao artistica no ensino consiste na
utilizacdo de textos mais graficos, que permitam as criangas interpretar conteiidos ndo apenas
através da escrita, mas também por meio da ilustracao e da expressdo plastica. Esta abordagem nao
sO0 estimula o pensamento visual e a criatividade, como também melhora a compreensdo leitora e

oferece novas oportunidades para que os alunos desenvolvam formas diversificadas de expressao.

Perante tal, a educacdo deve garantir um equilibrio entre as diferentes areas do saber,
reconhecendo a arte como um meio essencial para o desenvolvimento global das criangas. A
implementagdo de metodologias inovadoras, que valorizem a expressdo plastica e outras formas de

comunicagdo artistica, contribuird para um ensino mais dindmico e significativo, potenciando as
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capacidades e interesses individuais dos alunos, representando uma mais-valia na educagdo,

tornando o processo de ensino mais dinamico, motivador e acessivel a todas as criangas.

Nas escolas, continua-se a dar prioridade as areas cientificas e cognitivas, frequentemente
consideradas as mais importantes em termos curriculares. Este enfoque reforga a valorizacdo das
areas cientificas, em detrimento das areas de expressao, que acabam por ser menos exploradas no
quotidiano escolar. No entanto, a aprendizagem nao deve ser reduzida apenas as competéncias
tradicionais, mas sim promovida de forma equilibrada, abrangendo diferentes dimensdes do
desenvolvimento infantil.

Os processos de aprendizagem decorrentes da aplicagdo destas metodologias resultam, na
maioria das vezes, em aquisi¢des de natureza conceptual e procedimental, limitando a capacidade
criativa das criangas. Este enfoque conduz a uma reprodugdo mecanizada de um modelo
preestabelecido, do qual dificilmente conseguirdo emancipar-se, restringindo a sua autonomia e

originalidade na constru¢ao do conhecimento.

Em concordancia com o referido, o Programa de Reforma Educativa no Ensino Bésico
estabelece diretrizes que visam a construcdo de um modelo pedagdgico mais abrangente e
integrador, promovendo o desenvolvimento holistico das criancgas por meio da articulagdo entre as
diversas areas do conhecimento. Nesse contexto, preconiza a valorizagao das expressoes artisticas,
nomeadamente a expressdo plastica, dramatica e musical, como dimensdes fundamentais do
curriculo escolar.

A reforma enfatiza a necessidade de um ensino menos centrado na mera reproducido de
saberes € mais orientado para a construgdo ativa do conhecimento, incentivando metodologias que
fomentem a criatividade, o pensamento critico ¢ a autonomia dos alunos. Procura-se, assim,
contrariar modelos educativos excessivamente procedimentais, que tendem a restringir a inovagao e
a expressdo individual, privilegiando, em alternativa, abordagens pedagogicas diversificadas que
estimulem a experimentagao e a descoberta.

Adicionalmente, o programa sublinha a relevancia de um ensino interdisciplinar e flexivel,
no qual as artes e outras formas de expressdo sejam integradas como instrumentos pedagodgicos
transversais a diferentes disciplinas. Tal abordagem visa garantir um processo educativo mais
equilibrado, inclusivo e estimulante, promovendo o desenvolvimento integral das criangas e

preparando-as para desafios futuros de forma mais ampla e significativa.
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Ao longo deste estudo, constatamos que a professora de Educacdo Especial, cuja
intervengdo se destina exclusivamente a criangas com necessidades educativas especiais, integra de
forma consistente a expressao plastica na sua pratica pedagdgica. Acredita-se que esta abordagem
contribua significativamente para o desenvolvimento destas criangas, o que ¢ corroborado pela
evolugdo registada ao longo do tempo. Embora esta intervencdo seja complementada por
metodologias de carater mais cientifico, observa-se uma articulagdo equilibrada entre ambas as
vertentes, potenciando o maximo progresso possivel.

Em contraste, verificou-se que a professora titular atribui pouca relevancia a expressao
grafica - o que se refletiu nos resultados, justificando essa falha com a falta de formacgao
especializada e a escassez de tempo para trabalhar esta area. Contudo, considera-se que, muitas
vezes, a repeticdo de praticas pedagogicas convencionais conduz a uma limitacdo da criatividade,
quer por parte do docente, quer dos proprios alunos. A diversificacdo das estratégias educativas
assume-se, assim, como um elemento essencial para proporcionar novas experiéncias de
aprendizagem, permitindo que as criangas desenvolvam a sua criatividade através de multiplas
formas de expressdo, para além dos métodos tradicionais.

Com a segunda atividade pratica, procurou-se precisamente fomentar essa diversificagao e sublinhar

a importancia da integracdao da Arte no processo educativo.

O papel do professor ndo se restringe a transmissdo de conhecimentos, devendo também
assumir uma postura criativa, incentivando a inovagdo e¢ promovendo um ambiente propicio a

expressao criativa em todas as dimensdes da aprendizagem.

“A crian¢a que pensa em fadas e acredita nas fadas
Age como um deus doente, mas como um deus.
Porque embora afirme que existe o que ndo existe,
Sabe como é que as coisas existem, que é existindo,
Sabe que existir existe e ndo se explica,
Sabe que ndo ha razao nenhuma para nada existir,

Sabe que ser ¢ estar em algum ponto.’

(Fernando Pessoa)
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Anexos

CATOLICA

FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS

BRAGA

Declaragio

Filomena Ermida Da Ponte, Coordenadora do Mestrado em Ciéncias da Educagéo
— Educagdo Especial da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade
Catélica Portuguesa declara, para os devidos efeitos, que Daniela Gongalves Araiijo esta
a frequentar o referido curso e neste momento encontra-se a desenvolver a sua dissertagio
intitulada Educar pela Arte — Estratégia promotora de motivag¢do e aprendizagem em
criangas com Necessidades Especiais, necessitando de autorizagdo para recolha da

amostra (participantes) para o desenvolvimento da respetiva investigag@o.

Braga, 14 de janeiro de 2025

(. A\
ErEL Sl
: ﬂ&im‘é)?/ Ermida Da Ponte

a
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Consentimentos Informados das entrevistas

CONSENTIMENTO INFORMADO

Daniela Gongalves Araiijo portadora do cartdo de cidaddo n° 15182177, aluna do 2°
Ciclo em Ciéncias da Educacdio — Educagio Especial da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Sociais da Universidade Catélica Portuguesa, vem solicitar a sua colaboragio na recolha
informagdo, através de entrevista, a qual visa compreender as estratégias ludicas
realizadas em contexto escolar em criangas com necessidades especiais, verificando a
importancia da Arte na Educagéo. A informagdo recolhida tem em vista a realizagio da
Dissertagdo do referido curso.

A sua participagdo € voluntiria, pelo que poderad interrompé-la a qualquer
momento. As suas respostas séo absolutamente confidenciais e os resultados serdo

analisados e utilizados tnica e exclusivamente neste estudo.

Braga,)(, /02/2025

A mestranda

R

Eu, abaixo-assinado declaro que tomei conhecimento e aceito participar na entrevista,

nas condigdes acima mencionadas, declaradas por Daniela Gongalves Aratjo.

Braga,; b /02/25

O/Aﬂegt\revistado/a

&>

A
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CONSENTIMENTO INFORMADO

Daniela Gongalves Araijo portadora do cartdio de cidaddio n® 15182177, aluna do 2°
Ciclo em Ciéncias da Educagio — Educagéo Especial da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Sociais da Universidade Catélica Portuguesa, vem solicitar a sua colaboragdo na recolha
informagdio, através de entrevista, a qual visa compreender as estratégias lidicas
realizadas em contexto escolar em criangas com necessidades especiais, verificando a
importéncia da Arte na Educagfio. A informagdio recolhida tem em vista a realizagfio da
Dissertagdo do referido curso.

A sua participagdo é voluntdria, pelo que podera interrompé-la a qualquer
momento. As suas respostas sdo absolutamente confidenciais ¢ os resultados serdo

analisados e utilizados tinica e exclusivamente neste estudo.

Braga, 29 /¢y /2025

A mestranda

Eu, abaixo-assinado declaro que tomei conhecimento e aceito participar na entrevista,
nas condigdes acima mencionadas, declaradas por Danicla Gongalves Aratjo.

Braga, 07 /¢ /25

O/A entrevistado/a

m(&d& M‘U\\Q{)\\Q/)'
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Entrevista a docente de Educacio Especial
Guido de entrevista

Guido de entrevista

Professora de Educagdo Especial

1. Com quantas criangas com necessidades especiais tem a sua responsabilidade na
presente escola?

2. Quais sao as principais problematicas destas criangas?

3. Destas, quais sdo serdo as mais desafiantes e que requerem uma maior intervengao?
4. Como organiza o trabalho em termos de espago ( em grupo) e em termos de
tempo?

5. Quais sdo as principais dificuldades que encontra nesta organizagdo
complementada ?

6. Quais sdo as principais estratégias que utiliza para motivar alunos com
necessidades especiais ?

7. Considera as atividades ludicas uma mais valia na intervengdo com estas criangas?
8. Em termos de areas de expressdo quais as mais utilizadas?

9. Costuma integrar estratégias ludicas na sua intervengao, se sim, quais?

10. Qual o impacto das suas intervengdes ( articulagdo nas areas de expressio/ areas

ciéntificas) nas motivagoes e aprendizagem dos alunos?
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Transcri¢ido da entrevista a docente de Educacio Especial :

00:00:02: Antes de mais, bom dia. Sou a Daniela, aluna do Mestrado em Ciéncias da Educagao —
Educacao Especial, e estou a desenvolver a minha tese com o objetivo principal de compreender a
importancia de educar através da arte, analisando as principais estratégias utilizadas para motivar
alunos com necessidades especiais. Neste contexto, encontro-me a realizar esta entrevista com o
intuito de aprofundar este tema e recolher insights relevantes para a minha investigacao. Agradego
desde ja a sua participagdo voluntaria. Irei proceder a realizagdo da mesma, fazendo umas
perguntinhas para contextualizar o meu estudo.

00:00:09: Sim.

00:00:10: Com quantas criancas de necessidade especial ¢ que tém as suas responsabilidades na
presente escola?
00:00:17: Nesta? Nesta..
00:00:17:Sim.
00:00:18: Quatro.
00:00:23: Quatro.
00:00:26 :E quais sdo as principais problematicas destas criangas?
00:00:29 Olha, varia entre autismo, perturba¢do da leitura e da escrita, problemas cognitivos,
basicamente isso.
00:00:41: O do quarto ano ¢ que é.
00:00:44: Autismo e tem um no pré-escolar também.
00:00:47: E desta turma tem mais alguém?
00:00:48: Nao, s6 tem o Lucas.
00:00:49: Ou ainda vai ser sinalizado?
00:00:51: Ah, eu ndo sei.
00:00:53: Ha uns casos de dislexia, mas ndo sei.
00:00:57: Sao acompanhados pela Educacao Especial, porque hd problematicas e temos poucos
recursos.
00:01:04 : Pois, também.
00:01:06: Destas, quais s3o as mais desafiantes que requerem a sua maior intervengdo, destas
problematicas?
00:01:12: E o autismo, muito mais.
00:01:14 E 0 mais desafiante para mim, na educagéo especial, porque também acho que Na minha
formacdo ndo fui propriamente preparada, ou seja, ¢ tudo muito tedrico, mas isso ¢ um bocado
comum em tudo no ensino.
00:01:33 Uma coisa ¢ um miudo com problemas na leitura e na escrita, e que ¢ basicamente similar
Um dos aos outros, ndo hé grandes diferencas.
00:01:40 O autismo € um espectro muito largo.
00:01:43 Eu até tenho...
00:01:44 Nao ¢ medo, ¢ mais receio de quando for a intervir e se intervir.
00:01:48 Como ¢ que eu vou fazer?
00:01:49 Porque parece que estou ali...
00:01:51 Estou a fazer tudo de novo.
00:01:52 E acredita no que eu te vou dizer.
00:01:53 Eu também nao estou ha muito tempo...
00:01:56 Nao ¢ a minha area principal.
00:01:58 Eu sou professora de Fisica e Quimica.
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00:02:00 Hé cerca de...

00:02:02 S6 em 2017 € que eu fiz a especializacao.

00:02:05 E pronto, tenho trabalhado de tempos anos, as vezes até estou nas duas vertentes.

00:02:11 E o que me tem acontecido, e ja tenho passado por muitas escolas, a nivel do autismo, por
exemplo, a area que eu menos gostei foi as unidades especializadas de autismo.

00:02:25 E terrivel.

00:02:28 E o que nds achamos que sabemos, ndo sabemos.

00:02:32 E porque depois cada um reage de maneira completamente diferente aos estimulos e como
€ que nds vamos intervir.

00:02:41 E portanto ¢ assim, as vezes, € eu nao tenho vergonha de dizer, quando eu chego a uma
unidade de autismo, sabem mais as funcionarias que estdo 14 do que eu, que sou a professora
especializada, porque sao mitudos.

00:02:53 que agem muito por rotina, e ja conhecem no autismo, ¢ fundamental o conhecimento da
crianga.

00:03:00 E mesmo assim, ao longo do ano, imagina, durante um més estd a funcionar muito bem
aquilo, e num dia eles t€ém completamente momentos distintos.

00:03:09 momentos assustadores de violéncia.

00:03:12 O problema do autismo mais severo € mesmo a violéncia.

00:03:16 Entdo o autismo ndo verbal, ndo tenho aqui este ano, mas ha dois anos tive um aluno com
autismo severo que eu ia para casa espancada.

00:03:25 Eu tive que aprender, sobretudo, técnicas de o segurar de forma a que ele ndo se magoasse
a ele e ndo o magoasse a mim.

00:03:33 Porque era terrivel o morder, o gritar uma hora seguida, o bater com a cabeca.

00:03:40 E muito complicado o autismo esférico.

00:03:42 Criava-me uma ansiedade também.

00:03:44 Depois nao sabia como gerir iSso, nem como intervir.

00:03:46 Nao, e depois 1€s muito sobre o assunto, ouves muito, fiz muitos workshops, participei em
muita coisa.

00:03:52 E ¢ assim, na hora, eu acho que nos agimos em fungao.

00:03:55 Olha, a mim acho que o que me ajudou € o ser mae também, o ter miidos pequenos com
birras e...

00:04:01 Eu consegui gerir isso.

00:04:02 Até era a minha principal...

00:04:04 Eu tenho uns filhos dignos, nao ¢?

00:04:06 o normal, mas pronto, ndo é?

00:04:08 Sem nenhuma problematica deste género.

00:04:10 E que ja as virras deles...

00:04:12 Sim.

00:04:12 Ja eram assistedoras no autismo, entdo, porque eles ficam com uma forca, ¢ uma coisa
tremenda.

00:04:18 Sobretudo o autismo ndo verbal, esses mitos 14 estd, pela falta de verbalizacdo, o que eles
estao a sentir, o que lhes incomoda, a maneira deles de mostrarem...

00:04:28 E expulsar praticamente.

00:04:29 E, pronto, vai tudo a frente.

00:04:30 Mas, assim, vai tudo pelo ar, na cantina...

00:04:32 Mas, neste caso, Lucas, nao ¢ nada assim, pois?

00:04:34 N3o, nada.
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00:04:35 Eu realmente cheguei e tentei ajuda-lo na parte da historia e senti que ele era muito
carinhoso.

00:04:43 Sim, eu tenho aqui dois autistas, que ¢ a Ana Pré e o Lucas.

00:04:48 Se me mandassem trabalhar com eles € ndo me dissessem qual era a problematica, por
exemplo, no da Pré eu identificava logo que ¢ autismo, porque tem aquelas caracteristicas, tem
aqueles interesses muito orientados s6 para uma coisa, que no caso dele ¢ os animais, A parte da
socializa¢do com os amigos, ndo interage praticamente com os colegas.

00:05:09 E o Lucas ¢ totalmente contrario.

00:05:09 Nao, o Lucas ndo tem nada, por isso ¢ que eu te estou a dizer.

00:05:12 Na pré, eu 5 minutos e eu dizia, logo tem autismo.

00:05:15 O Lucas nao visse os retornos, porque antes de trabalhar com ele, ndo é?

00:05:20 Ficada no inicio, nds vamos ao processo ver.

00:05:22 E o Lucas tem pouquissimas caracteristicas, ele da super bem com os miudos.

00:05:27 Eu via ele levantar-se para ir buscar os labios de cor.

00:05:29 E eu pegava na caneta dele e sentia totalmente a altura dela.

00:05:32 Super carinhoso, super comunicativo.

00:05:34 Deu-me um abrago mesmo, antes de sair e conhecé-lo conhecé-lo agora.

00:00:16 Contacto ocular, o carinho.

00:00:19 Nao tem nada a ver.

00:00:20 Nao tem assim, um fascinio por rotinas.

00:00:23 Nao ¢ obcecado.

00:00:25 E ele ndo conhecia normalmente.

00:00:26 Reage muito bem aos estranhos.

00:00:28 Coisa que...

00:00:28 Deu-me um abrago.

00:00:29 La esta, nao ¢ um autista que encaixe.

00:00:34 As vezes eu até pergunto isto, porque nestas areas os diagndsticos sdo muitos.

00:00:38 Tem o outro, noutra escola em Souto, que foi até a entrada da primaria, foi autismo, agora
j& ndo € autismo, ja caiu por terra, ja ¢ uma alteragdo cromossdmica.

00:00:48 Portanto, o Lucas, tirando a parte do problema na linguagem, tem muito pouco de
autismo.

00:00:54 E um mitdo que é muito facil de trabalhar.

00:00:58 E como ¢ que organiza o trabalho em termos de espaco, ou seja, ndo sei se o trabalho ¢é
feito em grupo, por exemplo, € em termos de tempo, porque vem ocasionalmente, correto?

00:01:07 Nao, nao, nao.

00:01:10 Isto € assim, eu trabalho s6 com um aluno de cada vez.

00:01:13 Ah, ok, ok.

00:01:14 E isto ¢ assim, depende da problematica e das medidas.

00:01:17 N6s trabalhamos com o decreto-leio 54, 55, ndo é?

00:01:21 E entdo o nosso trabalho também depende um bocado das escolas.

00:01:24 Mas ¢ assim, os miudos com medidas seletivas, que sdo os mitdos que acompanham o
curriculo, embora com algumas adaptagdes nos instrumentos, nos recursos, Eu vou 14 a sala de aula
e acho-me qtil.

00:01:36 Entao aqui também costuma vir?

00:01:38 Imagina, aqui ndo.

00:01:39 O Lucas ¢ um menino com medidas adicionais.

00:01:44 Sim, por acaso eu tive acesso ao relatorio.
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00:01:46 Ele nao tem as alineas todas dos adicionais, mas ¢ um mitudo com caracteristicas de ensino
estruturado, ¢ um miudo com desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social e,
portanto, como ele ndo estd a acompanhar, que 14 estd o que € que quer dizer adicional, ele nao
acompanha o curriculo do quarto ano.

00:02:06 Eu vi que quando eu li a.

00:02:08 Historia e era a vez de escrever ele ficou...

00:02:12 Sim, sim, sim.

00:02:14 Ele esta num nivel de final de primeiro ano e que nao usamos um método normal.
00:02:20 E normal, o método das 28 palavras agora ja é até usado por algumas colegas de primeiro
ciclo, mas ndo ¢ a regra.

00:02:26 Porque ¢ um método muito mais visual, sempre associado a imagens.

00:02:30 E ele esta ali numa fase final de primeiro ano, entdo uma leitura muito silabada, muitos
problemas na constru¢do frasica e, portanto, ndo faria muito sentido ele vir a sala de aula porque a
professora tem um trabalho especifico para ele.

00:02:46 E, portanto, o que fazemos € que articulamos entre nds o trabalho.

00:02:49 Com a professora?

00:02:50 Com a professora, eu trabalho muito mais a area de portugués, porque tiro para uma sala
um gabinete que temos, onde até temos recursos para ele, a rotina didria, qual ¢ a hora para isto,
para o lanche, a que horas entra, também para trabalharmos a autonomia a nivel de reconhecimento
das horas.

00:03:10 Também o calendario, todos os dias, que dia ¢ hoje, que dia ¢ amanha, os dias da semana,
os dias que ¢ um miudo com dificuldades, ¢ esse nivel.

00:03:17 Mas, por exemplo, encontra alguma dificuldade nesta logistica complementada com a
professora ou ¢ uma maisvalia?

00:03:22 Ah, ndo, ¢ uma maisvalia.

00:03:26 Isto também depende de quem se apanha em todo lado.

00:03:28 Neste caso, nesta escola eu trabalho, e eu conheci a Elizabeth este ano, Ela tem um
conhecimento dele muito superior, porque € o quarto ano que esta com ele.

00:03:38 E professora titular, mas trabalhamos muito bem as duas e articulamos.

00:03:43 As vezes até sou eu que fago a ficha de avaliagdo de portugués, porque sou a que
acompanha mais.

00:03:49 Por exemplo, ler sozinho, fazer ditados no quadro.

00:03:51 E impossivel para ela fazer esse trabalho aqui.

00:03:54 Depois tem os outros alunos.

00:03:56 E ainda tiveram a sorte de dividir a turma.

00:03:59 Sim, isso foi um acaso.

00:04:01 Também contou a parte problematica do Lucas.

00:04:05 Esta questao também vai na ordem disto.

00:04:07 Quais sdo as principais estratégias que utiliza para motivar estes alunos?

00:04:15 L4 esta, basta tirarmos, imagina no caso do Lucas, basta tirar o aluno do contexto em que
ele estd e leva-lo para um apoio individualizado.

00:04:23 Por exemplo, o Lucas tem uma grande necessidade de falar, nao é?

00:04:27 Primeiro eu tenho que dar 10 minutos de atengdo para ele, € no inicio eu tinha muita
dificuldade em percebé-lo, ndo €?

00:04:32 Porque ndo sei se reparaste a linguagem dele.

00:04:35 Eu percebi quando ele queria desenhar arvores, sem poder ouvir.

00:04:38 Muito complicado, claro que agora, estou com ele quase ha meio ano e estou quatro horas
semanais com ele, sozinha, em contexto de apoio individualizado.
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00:04:46 Porque ele ¢ da minha professora, ndo.

00:04:49 Sei se era...

00:04:49 Ah, nao sei, sim.

00:04:50 Mas ele associa que a professora Elizabeth.

00:04:53 E...

00:04:53 Sim, que ele nao queria sair sem ela estar aqui.

00:04:55 Sim, ¢ o referencial de seguranga dele.

00:04:57 Tanto ¢ que no inicio ela ia comigo, ndo €, a sala, mas depois como ele ¢ muito Percebes?
00:05:04 H4 amigos com quem tenho mais problemas nisso.

00:05:05 Como ele ¢ muito docil nisso...

00:05:08 Ele abragou-me, abragou-me quando cheguei, abragou-me quando fui embora e ele tinha-
me acabado de conhecer.

00:05:12 Nao estranha nada, ndo reage nada a medo.

00:05:15 Os autistas que comegam mesmo, que tém medidas adicionais, a ficar primeiro perto da
professora, dentro da inserida no grupo, para ele ganhar uma relagdo de confianca para depois o
poder retirar.

00:05:28 Portanto, aqui ¢ muito facil, basta tira-lo para um local onde ele pode falar comigo, pode
usar o quadro.

usamos muito o tablet também, jogos educativos.

00:00:18 Pois, eu até ia perguntar, era mesmo isso, considera que as atividades ludicas sdo uma
mais-valia nesta intervengao?

00:00:25 A coisa ¢ estarmos a fazer as vezes e as vezes as colegas nem gostam muito.

00:00:30 Fichas e mais fichas e nao sei o qué.

00:00:32 E eu acho que a func¢do da educagdo especial ¢ diversificar um bocadinho.

00:00:35 Alias, a minha tese ¢ mesmo educar através da arte, ou seja, das estratégias ludicas, nao ¢
propriamente...

00:00:40 Por isso ¢ que eu neste desafio ndo queria sé fazer a Lucas, fiz a turma inteira e também
integrar a parte do desenho.

00:00:48 uma atividade que nao fosse so escrita.

00:00:51 Tem que saber conciliar a escrita, as areas de expressdo plastica, com as areas da escrita
para se complementarem.

00:00:58 Mas ha muitos professores que eu acho que as atividades ludicas sdo colocadas mais de
parte neste caso.

00:01:05 Por isso ¢ que eu estava a perguntar se acha que sdo as mais valentes.

00:01:07 Na educacao especial, acho que tudo o que se possa fazer de diferente com estes mitdos,
desde a musica, Depois eu.

00:01:14 Ia perguntar quais eram as areas de pressao que mais utilizava.

00:01:17 Imagina, aprender as rimas, por exemplo, que ¢ muito importante para o Lucas por causa
da consciéncia fonologica.

00:01:23 Eu uso muito o tablet com sons e com musiquinhas para ele cantarular e ouvir e ele fica
logo muito mais estimulado e aquelas linguas, até para destravar a lingua também, cantadas.
00:01:36 Para ele conseguir articular melhor.

00:01:37 Sim, e ele reage logo Porque a principal questao dele ¢ mesmo...

00:01:41 Sim, sim.

00:01:41 Ea parte mesmo da dic¢ao, também, dos sons.

00:01:44 E ha sons que ele tem mesmo muita dificuldade.

00:01:47 Eu senti na arvore.
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00:01:48 Para nos até nao, nao ¢é?

00:01:50 Os bres, os pres.

00:01:51 Imagina o J, por exemplo, o janela, ele ¢ X.

00:01:55 Vai para os X.

00:01:56 Nao consegue...

00:01:57 Nao consegue articular.

00:01:59 Agora ja estd melhor.

00:01:59 O N e o L também era muita dificuldade.

00:02:02 E eu, sobretudo, nestes casos, uso muito a musica, por exemplo.

00:02:06 Mais do que o desenho, também.

00:02:07 Pois.

00:02:08 Mas ele também nao adorou desenhar.

00:02:12 Nao, até¢ quando ¢, ndo sei o qué, depois pinta.

00:02:15 Depois até pintou e como viu os colegas a fazer, ficou entusiasta.

00:02:19 Mas nao ¢ algo muito motivador.

00:02:21 Imagina, ele num jogo, também uso 10, 15 minutos por sessao, porque também nao é€...
00:02:27 em que ele possa manipular as coisas, imagina estar a prender as horas, estar ali a fazer
uma ficha.

00:02:32 Se eu lhe pusesse um jogo no tablet em que ele pode ir 14 e eu adoro, e ele mexe, manipula
e logo pronto, € completamente diferente.

00:02:42 E totalmente diferente porque ele integra-se mais.

00:02:45 E conhece mais o que esta a.

00:02:46 Descrever, porque ele ndo gosta de descrever.

00:02:48 Nao, também nao.

00:02:50 A professora também ajudou e ele esta...

00:02:53 Depois para desenhar, eu sinto que ele preferiu desenhar a escrever, mas mesmo assim...
00:02:58 Com menos trabalho, ndo é?

00:03:00 E o que ¢ que tem que funcionar?

00:03:01 Isso ¢ mais facil, claro, num apoio individual do que na sala de aula com a professora, ndo
€?

00:03:07 E tentar negociar com ele.

00:03:11 Lucas, agora ja sabes, temos que ler o textinho...

00:03:13 temos que responder as perguntinhas, porque agora estou a treind-lo, antes ele s, imagina,
era sO por cruzinhas, respostas fechadas, para ver se ele tinha percebido, agora ja estamos a tentar
partir para a resposta aberta, mas ele fica ali, a constru¢do frasica ¢ muito complicada para ele,
desde a parte de ele pensar na frase, e depois a parte, até escrever, percebe-se?

00:03:33 Entdo ja sabes, vamos fazer e depois vamos para o tablet, ndo ¢ brincar, porque ele vai,
imagina, estou a trabalhar o nhe e o lhe, Eu ponho-lhe um joguinho com palavrinhas, sempre tudo
muito visual, para ele escolher se vai por o nhé, se vai por o nhé, que ele faz o barulhinho, se acerta
ou se erra, e para ele ¢ logo muito mais interessante, nao €?

00:03:52 E motivador.

00:03:53 Mas as estratégias ludicas ¢ em todas as criangas com necessidades sociais, nao € s6 no
autismo.

00:03:58 Ah, sendo, sim, sim.

00:04:00 Imagina, a mesma coisa, uso recursos que uso com o Lucas, que uso, por exemplo, nos
miudos com muitos problemas a nivel da leitura e da escrita também, na consciéncia fonoldgica
também, Também uso estratégias desse género, portanto, depende.
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00:04:12 Agora, claro, que se for em sala de aula, um menino que tem amigas seletivas, eu estou em
sala de aula, eu ndo posso estar com o tablet a por-lhe musiquinha, nao ¢?

00:04:21 Porque nem se conseguia.

00:04:23 Nem se conseguia, nao ¢?

00:04:25 E por fim, eu gostava de perceber qual era o impacto que as suas intervengdes tém, ou
seja, através da articulacdo dessas areas ludicas com a escrita, nas motivagdes e aprendizagem
destes alunos.

00:04:36 Um bocado...

00:04:37 S¢ era pra azar a minha sordinha.

00:04:40 Olha, eu acho que a primeira coisa que se tem que tentar sempre com estes miudos, todos
eles, € criar uma empatia, nao €?

00:04:49 Nao agradarmos a todos, e eu aqui tenho miudos, eu tenho um mitdo no segundo ano que
nao me...

00:04:53 Ah, ndo, esta ai, atura-me, mas nao...

00:04:55 Nao criou uma ligagao.

00:04:57 Nao, nao criou porque depois, 14 esta, também um diagnostico nunca foi...

00:05:00 Olha, 14 esta, nunca foi concluido que era autismo e eu acho que era mais autismo.
00:05:04 Do que o Luca.

00:05:05 Mas isto ¢ tudo muito subjetivo, pronto.

00:05:08 E essa ¢ a primeira parte.

00:05:10 Depois, eu acho que realmente, sobretudo estes mitidos que nos podemos retirar da sala de
aula e fazer este trabalho especifico, recorrendo a outros materiais, eu acho que se vé as melhorias
muito rapidamente.

00:05:25 Eu acho que, por exemplo, o Lucas melhorou, e depois também podes falar com a
Elisabeth Aranha.

00:05:31 Ela, por exemplo, trabalha mais a matematica, eu trabalho mais a imaginagao.

Ela por exemplo trabalha mais a matematica, imagina, mais a matematica funcional, por exemplo a
nivel do dinheiro.

00:00:21 E um trabalho complementar, nio é?

00:00:22 Ela fala muito mais das centenas, das dezenas, e depois eu tento aplicar aquilo, por
exemplo, a um conceito do dia-a-dia que ele vai precisar, nao ¢?

00:00:29 Porque fazer trocos, fazer contas, ele vai sempre precisar de apreender o dinheiro.
00:00:33 Mas pronto, 1a esta.

00:00:35 De uma forma muito mais ladica, mesmo com objetos.

00:00:37 Olha, vais as compras, tens isto, tens aquilo, me tralhas imagens, vou ocultar.

00:00:41 Para ele ¢ mais motivador.

00:00:43 Ou na parte da leitura, por exemplo, acho que ele desenvolveu muito este ano nestes casos
de leitura que eram complicados para ele, 0 X, 0Y, o N.

00:00:51 E acho que eu ajudei, nao €?

00:00:55 Pelo menos na motivagao eu noto logo uma diferengca muito grande.

00:00:59 Ele também me pareceu uma crianca bastante motivada.

00:01:02 E bastante integrada também.

00:01:03 Sim, reage muito bem a toda a gente.

00:01:09 No caso do Lucas, por exemplo, no pré-escolar, eu até estou na sala, mas nao ¢ curricular,
¢ jardim e também fago muito.

00:01:17 Ele € obcecado por animais, fago puzzles com animais, jogos com animais.
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00:01:23 Sim, arranjei uns materiais, imagina que ponho as caracteristicas, tudo a imagem, Imagina
dar aranha, ponho um bocadinho da pata, ponho coisas associadas a aranha com velcro e depois
tenho a aranha.

00:01:37 Depois eu vou a ir dando e ele tem os animais e tem que colar no circulo e ele fica logo
entusiasmado e motivado e assim consegue falar que ele adora animais, dizer-me os nomes todos
dos animais.

00:01:50 Temos que conhecer as caracteristicas de cada miudo e a educagdo especial ¢ muito isso.
00:01:56 Cada aluno tem uma intervenc¢ao especializada.

00:02:00 Eu aqui tenho 9, no total, no agrupamento todo.

00:02:03 Tenho 9 alunos, mas nos temos que pensar.

00:02:05 Cada aluno tem uma intervencao especializada conforme a necessidade dele.

00:02:10 E tentarmos percebé-los.

00:02:12 Os primeiros dois meses ¢ muito ali de tentativa e erro.

00:02:15 Ver o que ¢ que funciona, o que € que nao funciona.

00:02:18 Outros gostam muito mais, imagina, escrever em papel, ndo.

00:02:20 E se os levas para o computador, ja ficam muito mais motivados.

00:02:23 So por estar a escrever no computador, claro que ndo podemos optar s6 por isso.

00:02:27 Porque a parte do escrever ¢ extremamente importante, até para a associagdo mesmo do
formeno ao grafema, desenvolve-lhe outras partes.

00:02:34 Mas temos que julgar com os diferentes recursos que trabalha esta escola nisso.

00:02:40 Excelente.

00:02:41 Sim, sim.

00:02:41 Temos muita...

00:02:43 E temos essa liberdade de podermos organizar o trabalho com as colegas, como
preferimos, ndo € taxativa, ndo €.

00:02:52 Mesmo os directivos as escolas, que €, tens que estar em sala de aula.

00:02:55 Eu tento articular, esses miudos, eu estou em sala de aula, conforme for melhor para o
aluno.

00:03:00 Se for um trabalho que realmente eu acho que funciona melhor, eu nesse dia retiro e vou
trabalhar a tematica sozinha com ele e as minhas colegas colaboram, pronto, depende muito de sitio
para sitio.

00:03:13 Aqui estou a gostar muito, sim.

00:03:14 Ainda bem.

00:03:15 Sim, sobretudo esta escola e solto.

00:03:19 Nao gosto tanto da EB23, por exemplo.

00:03:23 Pois.

00:03:23 Eu 14 fui 14 e fui ver as aulas, mas s6 vi um menino que se chamava Tiago, penso que foi.
00:03:29 Nao sei, eu soO tenho trés meninos de quinto ano.

00:03:32 Ah, eu acho que ela andava ja no oitavo.

00:03:35 Ainda vi a sala de...

00:03:37 Foste ao CAA, se calhar, ndo?

00:03:39 Falaste com a professora Alcinda?

00:03:41 Nao.

00:03:42 Eu fui, ele estava mesmo integrado na sala.

00:03:44 Ah, estava na turma.

00:03:45 Sim.

00:03:45 Pronto.

00:03:46 No dia que eu fui ndo tinha, até fui a sala de equagao especial.
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00:03:49 Ah, sim, que ¢ o CAA.

00:03:50 Sim.

00:03:51 E assim que se chama agora.

00:03:53 Mas nao estava, estava vazia, consegui entrar com o diretor e funcionarios a porta, mas
ndo tinha ninguém visto.

00:03:58 Nao, porque 14 tens os mitdos também com medidas adicionais que soltam 60% do tempo
em turma e depois saem e vado para o CAA, mas depois tens os seletivos que acompanham o
curriculo, mas tém dificuldades, no caso de autismo também bastante grave 4.

00:04:13 E o que ¢ que eu acho?

00:04:14 Eu acho que o primeiro ciclo as colegas estdo muito mais preparadas para isto, de nos
entrarmos, de virmos a sala, de estarmos na sala de aula.

00:04:22 Trabalho complementado, 14 esta.

00:04:24 E eu acho que...

acho que o primeiro ciclo as colegas estdo muito mais preparadas para isto, de nds entrarmos, de
virmos a sala, de estarmos na sala de aula.

00:00:08 Trabalho complementado, 14 esta.

00:00:09 E eu acho que nao ¢ toda a gente, ndo vou julgar toda a gente pela mesma...

00:00:15 mas acho que ha colegas que reagem muito mal a que nos estejamos em sala-bala.
00:00:19 Pois, e se depois da manha...

00:00:22 Depois te dizem, nao queres tira-lo?

00:00:24 E eu digo assim, ndo, ele ¢ um menino que acompanha o curriculador aqui para ajudar,
acompanhar e as vezes cria situagdes um bocadinho desconfortaveis.

00:00:36 Pronto, isso la aconteceu-me.

00:00:39 Nao com toda a gente.

00:00:41 Claro, mas ¢ sempre chato.

00:00:43 Sim, mas quando tens uma colega de 60 e tal anos, também te sentes assim, como ¢ que
vou gerir isto?

00:00:49 Pronto, olha, mas pronto, ja tenho um bocadinho de experiéncia disto, vou articulando e
digo a colega, ndo, olha, mas eu estou aqui para te ajudar e...

00:00:56 Claro, trabalha um utero...

00:00:58 E sabes que ele ¢ um miudo que precisa de um apoio individualizado, em vez de ele estar
sempre.

Acho que ele ¢ um mitdo que precisa de um apoio individualizado.
00:00:02 Em vez de ele estar sempre a chamar e tu vires aqui, estou aqui eu, nao ¢?
00:00:06 Que te descanse no meu lado.

00:00:06 Claro.

00:00:07 E assim ajuda...

00:00:07 Pronto.

00:00:10 Pois.

00:00:10 Pronto.

00:00:11 Mas é...

00:00:12 Olha, é...

00:00:13 Pronto.

00:00:13 E cada dia ali.

00:00:14 Obrigada.
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Entrevista a professora titular

Guiao de entrevista:

Guiao de entrevista:

Professora titular

1. Quantas criangas na sua sala abrangem a educacio especial?

2. Quais sdo as principais problematicas presentes na turma?

Quais sdo as principais estratégias que utiliza para motivar estes alunos com
necessidades especiais ?

4. Como adapta as atividades para apoiar alunos com dificuldades especificas?
Costuma articula a componente artistica intercalada com a parte escrita ( uma vez
que ¢ uma problematica assente nos seus alunos) nas suas atividades? Se sim,
qual acha que os alunos tém mais dificuldade?

6. Considera que a as atividades liicidas deveriam ter um papel mais importante neste
campo da educagao especial?

7. No que diz respeito a atividade que realizei, acha que as criangas com

problematicas associadas conseguiram realiza-la de forma “razoavel™?
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Transcri¢do da entrevista a professora titular:

00:00:02 Antes de mais, bom dia. Sou a Daniela, aluna do Mestrado em Ciéncias da Educa¢do —
Educacdo Especial, e estou a desenvolver a minha tese com o objetivo principal de compreender a
importancia de educar através da arte, analisando as principais estratégias utilizadas para motivar
alunos com necessidades especiais. Neste contexto, encontro-me a realizar esta entrevista com o
intuito de aprofundar este tema e recolher insights relevantes para a minha investigacdo. Agradeco
desde ja a sua participagao voluntaria. Irei proceder a realizagdo da mesma, fazendo umas perguntinhas
para contextualizar o meu estudo.

Entdo eu tenho aqui uma série de perguntinhas que ¢ para contextualizar o meu estudo.

00:00:09 Apesar de eu ja saber algumas coisas, tenho que perguntar na mesma.

00:00:13 Na turma, quantas criancas € que pertencem ao grupo da educacao especial?

00:00:17 Trés.

00:00:19 Que ¢ o Lucas Matos, depois tem aqueles dois da dislexia e eles t€m o RTP.

00:00:27 Que ¢é de medidas do arte.

00:00:30 Nao me estava a recordar dele.

00:00:35 Pronto, aqui era quais sdo as principais problematicas destas criangas.

00:00:38 Eu sei que o Lucas ¢ autista.

00:00:42 Mas o Gabriel ainda ndo esta sinalizado, pois nao?

00:00:44 Nao, mas estamos a tratar disso.

00:00:48 Quais sao as principais estratégias que utiliza para motivar estes alunos com necessidades
especiais?

00:00:54 Estratégias, ¢ o estar mais proximo dele, tentar motivar, elogid-los, incentiva-los para eles
fazerem, e depois ¢ tudo mais a base de...

00:01:09 ou dar materiais que sejam adequados para eles também.

00:01:12 Por exemplo, o Lucas.

00:01:13 Estes nao tanto, porque eles t€ém que ser...

00:01:16 O Lucas, sim, tem que ser, porque ele esta desfasado por completo da turma.

00:01:20 A professora antes disse-me que ele € como se estivesse no primeiro audio.

00:01:24 Sim, sim, sim.

00:01:26 E consegue intercalar bem essa logistica, digamos assim?

00:01:30 Tem que ser, mas ¢ claro que ndo tem o acompanhamento que devia, se ele tivesse um
acompanhamento mais assiduo e que tivesse uma pessoa aqui porque ele precisa mesmo de alguém
que esteja sentado ao lado dele para explicar certas coisas.

00:01:43 E assim, eles percebendo a l6gica, Ele vai fazendo por mecénica.

00:01:48 Eu por mecanica e ele vai fazer.

00:01:52 Mas precisava de mais apoio.

00:01:55 E até tem uma vantagem que a turma ndo ¢ muito grande.

00:01:57 Este ano?

00:01:58 Sim.

00:01:58 Eu tive esta turma durante quatro anos.

00:02:02 Os trés primeiros anos eu tinha 21.

00:02:03 Nao eram so6 estes?

00:02:06 Nao.

00:02:07 Eu tinha 21 com o Lucas.

00:02:09 Nao, 20 mais o Lucas, 21.

00:02:11 Entao era assim de que...

00:02:13 Muito complicado.

00:02:14 Pois era mesmo esta que eu...

00:02:15 Como ¢ que adaptar as atividades para apoiar estes alunos com necessidades especificas?
00:02:19 Entao ¢ mais...

00:02:21 Mas a Sabretente, ou seja, tenta sempre.

00:02:23 Conciliar, sempre que 0s outros conseguem acompanhar mais.

00:02:26 Sim, os outros sim.

00:02:28 Claro que quando vejo que eles tém dificuldades, vou perto deles e tento explicar.
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00:02:34 E sdao mais lentos também, em relagdo aos outros, mais dificuldades eles ja tém.
00:02:39 Por exemplo, nestas atividades da-lhes mais tempo ou a atividade ja ¢ diferenciada para cada
um?

00:02:46 O Lucas ndo tem nada a ver.

00:02:48 Nao estou a falar do Lucas, porque o Lucas € uma coisa.

00:02:51 Ele ontem até fez a atividade.

00:02:55 Ele faz exatamente igual aos outros.

00:02:57 S6 que até dos dois ele ¢ o mais lento, o Duarte.

00:03:01 Demora muito mais tempo para o Gabriel.

00:03:03 Ele tem mais perfil para coisas de artes, desenhos, pintar, do que escrita.
00:03:14 o ponto negativo dele, que € que ndo gosta e tem dificuldades.

00:03:18 Claro, isso eu percebi mesmo na reacao dele quando eu disse que era para escrever.
00:03:23 Pronto, vamos la.

00:03:24 Costuma articular as areas de expressdo com as areas cientificas, ou seja, as areas de
expressao plastica, ladicas?

00:03:33 Nao tento muito, nio.

00:03:35 Nao tento.

00:03:36 Ou, as vezes, nas areas artisticas, eles fazem, no final, um desenho, ou pintam, ou fazem
qualquer coisa, mas ndo tem muito essa vertente.

00:03:51 Entao nao concilia tanto a expressao plastica com a expressao escrita, ndo ¢?
00:03:56 Nao.

00:03:56 Foca-se mais na expressao escrita?

00:03:58 Sim.

00:03:58 Mas ele, depois das suas aulas, também.

00:04:01 Tem...

00:04:02 Sim, tem as AEX.

00:04:05 E nas AIEGS eles tém uma vertente.

00:04:07 Virada para...

00:04:08 Musica, educacao fisica.

00:04:10 Este ano nao tém plastica?

00:04:12 Nao, nao tem, nao.

00:04:13 Quando eu andava aqui acho que tinha.

00:04:15 Sim, sim, sim.

00:04:16 Pois se calhar depende dos anos ou depende da adesdo também.

00:04:19 Sim, e depois depende do trabalho.

00:04:20 E a musica no fundo ¢ uma atividade ludica.

00:04:22 Ludica também, é.

00:04:23 Para relaxar, para...

00:04:24 Mas ¢ obrigatorio?

00:04:26 Nao.

00:04:26 A Z¢ Eques nao ¢ obrigatério.

00:04:28 O Lucas nao se frequenta.

00:04:32 Sim, o Lucas as quatro horas vai-se embora.

00:04:36 E por exemplo, aqui vocé da estudo meio?

00:04:39 Portugués, matematica, depois as outras vertentes, por exemplo, musica ndo tenho grande
jeito.

00:04:45 Nao, ndo tenho perfil e ndo tenho...

00:04:47 Mas musica da outro professor, correto?

00:04:51 Das AECs.

00:04:52 Em inglés eles tém?

00:04:53 Sim.

00:04:53 E obrigatorio, ndo é?

00:04:54 Sim.

00:04:55 Eles estavam a dizer que ontem a.

00:04:56 Tarde iam ter...
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00:04:58 Sim, mas a partir do terceiro ano, sim, ¢ obrigatorio e € uma componente como se fosse outra
que tenha o mesmo peso que as minhas areas.

00:05:08 E esta também questdo ¢ mais o mesmo, ¢ considera que as atividades ludicas, ou seja, estas
areas de pressdo deviam ter um papel mais importante neste campo, principalmente da educacdo
especial?

00:05:19 Eu vou ser sincera contigo, ¢ sim, nds, professores do primeiro ciclo, nés damos tudo e mais
alguma coisa, s6 que o problema ¢ que eu nao consigo e depois eu ndo sou especial em artes, eu nao
tenho um perfil de formagao para.

artes.

00:00:20 E claro que se alguém por exemplo, professores de Educagio Fisica ou Artes, ou se viessem
aqui ou houvesse uma articulacdo, claro que seria bom para estes mitidos, sim.

00:00:33 Principalmente para os da Educacao Especial, se calhar porque ontem tive a entrevista com a
professora...

00:00:39 Emilia.

00:00:39 Emilia, e ela integra muito.

00:00:42 Mesmo as componentes, ela falou-me que tem um menino na pré que gosta de animais, entdo
toda a logistica, a intervenc¢dao que se realiza ¢ sempre com jogos didaticos € mesmo com o Lucas
conseguem integrar ou no tablet, ¢ muito mais didatico e claro que ela tendo so.

00:00:56 Um aluno cada vez ¢ muito mais.

00:01:00 Facil do que ter uma turma de 12 e conseguir intercalar todas as disciplinas mais abertente da
arte.

00:01:07 Sim, claro.

00:01:08 Era isso que eu queria perceber.

00:01:13 Se acha que deviam ter um papel mais interventivo, mas principalmente no Lucas e nestes
dois alunos.

00:01:20 E nao so6, porque os outros também...

00:01:22 Ontem, na atividade do desenho, vi que eles até ficaram alguns entusiasmados.

00:01:27 Sim, nao é...

00:01:28 Mas nao ¢ algo que eles adorem?

00:01:30 Nao.

00:01:31 Nao.

00:01:31 Nao, nao é...

00:01:32 Principalmente o Gabriel, que os nao...

00:01:34 Sim, o Gabriel é.

00:01:35 Ele gosta de...

00:01:36 Alguns até preferiram escolher propriamente uma atividade ludica.

00:01:41 Sim, sim.

00:01:42 Nao ¢ da preferéncia...

00:01:45 Nao gostam muito, ndo.

00:01:47 Nao sentem-se a vontade para fazer uma...

00:01:49 Acho que ¢ por nao...

00:01:50 Como ¢ que eu vou dizer?

00:01:52 Nao é ndo se investir nesta drea, mas ndo terem...

00:01:56 uma componente tedrica ndo pratica nesse campo?

00:02:01 Pode ser, sim.

00:02:02 Ou nao trabalharem tanto e ndo desperta tal beleza esta vocagado para eles.

00:02:07 Pois, porque a interpretagdo através do desenho eles ficaram.

00:02:13 Mas como escreveram primeiro € depois intercalaram a parte do desenho, acho que
conseguiram guiar.

00:02:17 Porque se fosse primeiro o desenho, acho que ia ser mais dificil para eles.

00:02:22 No que diz respeito a atividade que realizamos, acha que as criangas com necessidades
especiais e mesmo as outras conseguiram realiza-la de forma satisfatdria?

00:02:31 Sim, eu acho que sim.

00:02:33 Estou a falar mais com o que tem a dislexia.

00:02:38 Esses ai sim.
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00:02:39 Até se viu no desenho, o Gabriel correspondeu exatamente e percebeu a historia.
00:02:45 O Lucas, como tu estavas aqui e foste dar certas indicagdes, Foi uma ajuda, porque sendo,
nao.

00:02:53 Porque ele esta muito limitado, mesmo a nivel do vocabulario.

00:02:58 Eu dou, como acho que a Emilia, ndo sei se falou a nivel portugués, ele tem de estar sempre
muito ligado, imagem e a palavra imagem.

00:03:07 Sim, ¢ por isso que ela diz...

00:03:10 Nao consegue.

00:03:11 Nao, tem muitos sons que ele ndo consegue.

00:03:13 E ela também disse que tem muita.

00:03:16 Dificuldade em percebé-lo as vezes.

00:03:17 Sim, sim.

00:03:18 porque ele articula certas palavras com muitas dificuldades.

00:03:21 Eu agora ja entendo porque ele evoluiu bastante e deu um pulo bastante grande.
00:03:26 Mas ele nao entende.

00:03:29 Ha muitas coisas que se...

00:03:31 Uma historia.

00:03:31 Se contares uma histoéria, ele ndo vai...

00:03:34 Pode contar...

00:03:34 Pode...

00:03:35 Algo...

00:03:37 Por partes.

00:03:38 Vai-te saber, vai-te contar por partes.

00:03:39 Mas na totalidade, ndo.

00:03:41 Nao compreendo.

00:03:42 E, por exemplo, acha que ele é.

00:03:43 Empenhado ou tem...

00:03:45 Sim, muito.

00:03:45 Sente-se...

00:03:46 E um aluno muito interessado.

00:03:47 Motivado.

00:03:48 Sim.

00:03:48 Sim.

00:03:49 E ¢ isso que me ajuda.

00:03:50 Este miado inserido numa turma.

00:03:52 Ele aceita.

00:03:53 Gostam dele.

00:03:54 Porque ele integra-se socialmente com os outros.

00:03:58 Ele tem um bom...

00:03:59 E mesmo comigo também.

00:04:00 Eles vém-me 14 abracar e normalmente as criancas com esta patologia ndo sdo muito afetos,
mas € com pessoas que conhecem.

00:04:09 E que tém a rotina com eles, ndo ¢ propriamente comigo.

00:04:14 E que estratégia ¢ que utiliza para motiva-los, principalmente a ele e estes dois meninos?
00:04:19 Por exemplo, para integra-los na turma, para motiva-los na aprendizagem?

00:04:25 Assim, eles integram-se bem e motiva-los ¢, sobretudo, uso muito os pontos.

00:04:33 O elogio, e isto ¢ uma forca.

00:04:38 E se trata a semana toda?

00:04:40 Todos os dias, todos os dias eu ponho, tenho o nome deles.

00:04:44 Os trabalhos, por exemplo, os trabalhos que eles fazem, se estdo corretamente, mesmo 0s
trabalhos de casa, dao um ponto.

00:04:52 Se eles estdo, portam-se bem, um trago e depois trés tragos correspondem a um ponto.
00:04:58 E isto funciona uma forma de...

00:04:59 De desmotivar e cativar.

00:05:01 E depois ao fim, quando tem ai o cartaz.

00:05:04 Quando eles chegam ao fim, eles tém direito a um prémio.
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00:05:08 E dali, depois eu ponho, estas a ver o coragao 14 no fundo?

00:05:12 Sim.

00:05:12 Eles vao e sempre que chegaram ao fim, eles colocam o coragdo.

00:05:18 E assim sabem quantas vezes...

00:05:20 Isso € uma estratégia muito...

00:05:21 E, no fundo ¢ uma estratégia ludica para se motivar.

00:05:24 E.

00:05:25 E isto funciona.

00:05:27 E isto foi s6 hoje?

00:05:28 Eleonor teve estes funcionamentos sé hoje?

00:05:30 Sim.

00:05:30 Eleonor teve estes, porqué?

00:05:31 Porque ela levou o trabalho de casa, estava tudo certo, depois ela, Depois ela aqui foi rapida,
estava no canto dela a fazer todos os trabalhos e trouxe-me e estava tudo certo.

00:00:16 E ¢ assim.

00:00:19 E isto € um...

00:00:20 Os outros que ndo tém nada ¢é.

00:00:21 Porque...

00:00:22 Porque sdao mais lentos ou porque...

00:00:24 Ou quando, por exemplo, eu estou na sala, fago perguntas e alguns respondem-me certo,
coloco...

00:00:31 Os outros evitam responder ou...

00:00:34 Todos eles...

00:00:35 Eu explico qualquer coisa e para chama-los de aten¢do eu uso muito, por exemplo, explico
qualquer coisa, depois pe¢o a um para me explicar o que eu disse.

00:00:49 Para ver se eles estiveram atentos.

00:00:52 E se eles me responderem bem, eu coloco também um traco.

00:00:57 Ao fundo € para eles também estarem inseridos.

00:01:00 E o Duarte até consegue.

00:01:02 O Duarte ¢ este.

00:01:05 Ah, este menino.

00:01:06 Este esta sempre ali atento e como o Gabriel também.

00:01:09 Ainda para mais eles estdo aqui na fila da frente.

00:01:11 Tudo bem que esta sala ¢ pequena, eles estao todos com uma boa visdo para o quadro.
00:01:15 Mas 14 estd uma turma pequena.

00:01:18 E por exemplo, seguindo neste contexto, acha que os pais dessas criangas com necessidades
especiais tém um trabalho bem complementado consigo neste caso?

00:01:28 Ou tém reunides mensalmente?

00:01:30 Nao.

00:01:30 Mostram-se motivados?

00:01:32 Ou evitam até...

00:01:35 A mae do Duarte eu tenho contacto porque ela todos os dias vem céd buscar-lo e se ha
necessidade ela entra em contacto comigo.

00:01:41 Agora, do Gabriel e do Lucas ndo, nao tenho tanto.

00:01:45 E como sou também professora, ja vai fazer o quarto ano, ndo vém tantas vezes comigo.
00:01:51 Porque ja conhecem o seu médico e ja sabem como € que trabalha na fungao.

00:01:54 Exatamente, confiam e ndo vém tanto.

00:02:00 Nao tenho assim uma articulagdo com eles, nao.

00:02:03 Mas a mae do Duarte ¢ muito interessada, porque ele anda em terapias mesmo no inicio, ele
manifestou logo no inicio muitas dificuldades.

00:02:13 No primeiro ano teve mesmo muitas dificuldades e a mae atuou logo de imediato, meteu fora
em terapias e isto ajudou bastante ao Duarte.

00:02:24 E por fim, eu também gostava de saber como ¢ que se acha que o trabalho complementado
com professora da Educacao Especial ¢ uma mais-valia, mesmo em contexto aula-a-aula?

00:02:33 Sim, porque assim, se estou a focar um ponto, eu nao posso estar aqui sentada, como eu te
disse, amanha a toa, se tem os outros.
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00:02:41 Eu dou o trabalho, e se vir que ele tem ali algumas dificuldades, entdo articulo com a
professora de ensino especial.

00:02:47 Digo-lhe a ela, olha, foca mais, ou trabalha mais este aspecto, que eu acho que tem ali que ele
ndo percebeu, entdo articulo com ela sempre, que € uma mais avaliacao.

00:02:56 E por exemplo, nas fichas de avaliacdo, as fichas do Lucas sdo adaptadas?

00:02:59 Sao.

00:03:00 E as do Duarte também?

00:03:04 O que eles t€ém?

00:03:06 Como eles tém RTP, € na dislexia, eles tém direito...

00:03:10 E tém as medidas.

00:03:11 As medidas, exato.

00:03:13 Tem a prova deles podem a realizar com mais tempo, pode ser a leitura de prova também,
porque a dificuldade...

00:03:20 As perguntas, os erros podem nao contar para a avaliagao.

00:03:23 Isso, € isso.

00:03:25 E assim, porque por exemplo, antes eu estive aqui com o Lucas e eu senti que Eu estava a
tentar ajuda-lo, mas numa vertente em que se eu nao conseguisse ajudar, ele ndo ia escrever nada.
00:03:33 Nao, nao.

00:03:35 E mesmo desenhar, eu disse assim, mas o que ¢ que contava a histéoria?

00:03:38 Entao tens que desenhar isso, porque sendo eu nao ia fazer...

00:03:42 pronto, ndo ia conseguir avalid-lo em traspas, que esteve a0 mesmo tempo, mas nao ia
conseguir...

00:03:47 avaliar como normalmente, mesmo se...

00:03:51 Mas eu notei que o Lucas, para uma crianca que tem autismo, ¢ bastante desenvolvida.
00:03:55 Sim, sim, sim.

00:03:56 Sim.

00:03:56 E falei também isso com a professora da Educag@o Especial.

00:03:59 Se eu ndo soubesse o diagnostico do Lucas, ndo ia diretamente para o autismo.

00:04:02 Nao ia identificar para o autismo, sim.

00:04:04 Mesmo a questdo dele lidar socialmente bem com os colegas, foi mostrar o desenho, Eu
trocava lapis ou canetas e ele estava sempre, olhem o meu desenho.

00:04:15 E mesmo agora, ali quando eu sai, ele veio com os colegas e ¢ socialmente...

00:04:19 E a professora teve-me a contar que na Pré tem um menino que se afasta totalmente.

00:04:25 Ah, sei que ¢ um perfil totalmente diferente.

00:04:27 Sim, sim.

00:04:30 Sim, socialmente ela integra-se com os outros, brinca com eles, ¢ bem aceito na turma.
00:04:36 Também ja vem desde o primeiro ano o Lucas com eles.

00:04:39 Sim, e no jardim também.

00:04:40 E ele vai transitar para o quinto ano?

00:04:42 Vai.

00:04:43 Vai, porque assim, estes mitdos ndo vale a pena.

00:04:47 Porque assim, ou ele ficar retido mais um ano, eu acho que ¢ prejudicial para ele.

00:04:55 Porqué?

00:04:55 Porque ¢é retira-lo do grupo dele.

00:04:57 Ele ja esta tao habituado e ¢ acompanhar o grupo.

00:05:01 E indo 1a para baixo vai ter que ter adaptagdes, porque claro que nao consegue.

00:05:06 ndo ¢ mais um ano que ele vai dar ali um grande pulo.

00:05:09 Um ano ele, neste caso, nao faria grande evolucao porque 14 esta ele.

00:05:13 Daqui a um ano, se calhar, vai estar igual.

00:05:15 Claro que vai ter algumas evolucdes, mas.

00:05:16 E quando fora...

00:05:17 Sim, sim, sim.

00:05:18 Tem.

00:05:18 Mesmo nas avaliacdes e tudo, nas disciplinas que eles vao ter a partir da...

00:05:22 Sim, eles vao ter que fazer adaptagdes muito significativas para o Lucas tentar...

00:05:26 Para ele ser avaliado.
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00:05:27 Sim.

00:05:28 Porque, claro que ele ndo consegue...

00:05:29 E.

00:05:29 Por exemplo, aqui ha...

00:05:30 Eles tém provas de avaliagao?

00:05:32 Eles tém.

00:05:33 Olha, n6s fizemos agora uma de ensaio, que €...

00:00:07 vao ter um exame, que ¢ uma prova que eles t€ém para o final do ano.

00:00:10 Agora tivemos este ensaio.

00:00:12 O Lucas fez, mas ele fez por fazer, mas ele nao percebeu.

00:00:17 Entao, esta ultima foi estudo meio e matematica.

00:00:21 Eu lia e ele respondia assim a toa.

00:00:25 Nao sabia o que estava a fazer.

00:00:28 Depois ¢ dificil integrar esse trabalho porque tem as outras criancas todas e ¢ muito dificil
complementar esse trabalho.

00:00:37 E ao fundo nestas provas, quando for a real, ele vai ter mesmo que ter uma pessoa que esteja
ao lado dele a ler.

00:00:45 Mas também nao faz sentido nenhum.

00:00:47 Porque se ele, durante o ano, ndo faz o mesmo trabalho que os outros, esta prova, ele devia
ser posto fora.

00:00:56 Ou adaptada.

00:00:57 Ao que.

00:00:58 Ele sabe.

00:01:00 Sim, mas ndo é.

00:01:02 Nao vale a pena ser adaptada.

00:01:03 O quarto ano adaptava-a no sentido em que ele, se calhar, os conteudos do quarto ano ele nao
lhes consegue.

00:01:09 Claro que ndo, ele estd exatamente ao nivel de um primeiro ano.

00:01:15 Ele esta na leitura, na escrita e tudo muito basico e estamos a dar através do método das 28
palavras, que ¢ a imagem associada as palavras e ele vai fazendo esta evolugao.

00:00:19 Claro que um miudo que estd no quarto ano, um exame, nao corresponde nada a realidade
dele porque nao esta a trabalhar.

00:00:04 claro que sim! Muito Obrigada pela sua participagdo, mais uma vez.

00:00:04 De nada.

74



Relatorios Técnicos Pedagégicos

Aluna A)

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO FELIG

1‘....',...3

Felj

RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO
Anigo

Percurso da crianga: (0-3 anos) Domicilio B Creche [Ama [JOutros 1
Apoio no ambito da Inervendo Precoce na Ifancia ([PI): Sim [Nao &1
Frequéncin da EPE: Sim DI N° deanos: 2 Nao

Antecipagao da matrcula: Sim ®

Adiamento de matricula: Sim [INao (X

Nome
it o N DT
Nive e EducagioEmine Ry TGrmorturmar | T2x

Escola

Tscols Bisica de Troveln

Ano Letivo

o0

fuagio atual ¢ antecedentes escolares relevantes.

=

ocesindndc reseio a3 e dos s

E e s st

5l i s o e pr 3 3 de oo
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=) Diernciacie pe
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o, e diplivs e Porug s et

i e prs;.

PRps—

b Acomon i

Uil gt comporinctadss ¢ com et ook il

Eximmlaioda conscits i d bt
fremorsmrny

exchshamen s s

P —

 tervencio comfo cadémics o poqu grupo:
Tl  pors, o peos profsres d aoi v, s dicplias s Porugts ¢

s et e o s

P

Adiniciou a frequéncia da educagio pré-escolar aos 4 anos de idade, tendo ficado até entio aos cuidados|
dos avés. De acordo com a informagdo recolhida junto da mic, a atingiu o pr
desenvolvimento dentro do periodo normativo, 4 excegio da linguagem. No ano letivo 2022/2023, foi
sinalizada para o Servigo de Picologia ¢ Orientagio (SPO), pela cducadora, por revelar dificuldades na
aquisigdo das aprendizagens ¢ ao nivel da falalinguagem que ainda hoje s mantém. Da avaliagdol
realizada destacaram-se fragilidades a0 nivel da velocidade do processamento da informagio, da
compreensio de instrugdes ¢ da articulagio.

Desde a frequéncia do primeiro ano de escolaridade, a_ tem vindo a manifestar dificuldades ao nivel da

aquisigdo das aprendizagens nas diferentes disciplinas, destacando-se, contudo, maior comprometimento

00 processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Reconhece poucas letras, apresenta dificuldades na
@ el entuadas na

palavas

‘apoio individualizado. Na escrita de palavras faz omissdes, muitas trocas de grafemas c, na maior parte|

das vezes, inventa palavas escrevendo letras sem qualquer sentido. A consciéncia fonologica também sel
beneficiar i 6

especializado em Terapia da Fala (pela Dra. , desde setembro de 2022) ¢ Pediatria do Desenvolvimento|

(pela Dra. na Unidade Local de Saide do Alio Minho, EPE).

bem coma
desenvolvimento do cilculo matemiico.

2 g 5
o)
Na perspetiva da aluna
A aluna referu que, . Der

I prefeida ¢ mater
Referia de ter mai. jzuma coisa na escola, e
Em casa, 2 " a is scondidas

Na perspetiva da anilia
e r & bibloteca. Revela maiores fragilidades na letur, na
Gosta e

Gosta de brinear o re
escrita ¢ na matemitica. Em casa, ¢ uma crianga
P Jenente

Tivres. A mi «

muito d ajudar”). No
e aprendizagem.

21
tneso 16: Para uma educacio inclsive)
i1

bt s
Esto dispoives recursos adequados d shns;
+ Tragadodo ciiioexcolr,rectio ¢ o el

Gt da ol de g

Processo de Enine-qprendizggen

O coneidos dsatividades s donteresse da shn;
+ St usados virasabordagons d cnin;
St permitidos virios modos d espostaplasna — oral s

) avaicdade

oportnidades pra 3 alum generalizar  aprendizagen.
" Monitorizaio sitmtc ¢ egist dos progresos da s

Fpp—
O compartamentos € proesso d sl s reqenemente logiados:
o usados virssfoumas de clogio ¢ d rcompensa:

Que podem dfctor:
dblent i
"+ Exiénca do tors istutivos no smbicoe da s de aul,

Orxanincio do excole

312 Fatores do Conteio Famiiar

s cprendicagens essnciais

opercion
A s
Macmiin.

o
cuiclares o sgnificativs s, implemcntads 105 discplin de Porgads

capcidades © nbilidades bisicas de memira, i, concenag ¢ pariciposo; Proiza os

btz do meddn
) Apoo Picopedaggco Opriconal i

por
noncadameat: prfesor bt e s, professoes e spoio ks, rfesors ds sueaci

i ¢ da i, do utonomia a relizagh das et  promocdo do suiesima. icdores

S —————

onizcio da modid:
) Amtccipagio  Refrse das Aprendizagens

o s ividads

—

53 e s (7107

‘Que podem facilitar

dificuldades;

Que podem dificultar

+ Afamilia comega a apresentar alguma dificuldade em ajudar em algumas tarefas mais exigentes,
embora procure ajuda noutros profissionais (terapia da fala).

2,13 Fatores Individuais.

‘Que podem faciliar
* Motivagdo para a aprendizagem;
* Persisténcia na realizagio da tarefa, com ou sem ajuda;

Solicit
Disponibilidade para novas tarefas ¢ situagdes;
Resposta a0 elogio ¢ a outras recompensas;

Prefere tarcfas préticas;
+ Capacidade para fazer ¢ manter amigos.

Que podem dificultar

complexas;
«_Impulsividade.

[F- e e soporc 3 sprndizgem < meusio

3.1 Medidas fs (Art” 9.
i complement dos s wrvrsis )

EErere ES

(327 Com v mobidos e it e

s 08¢0 07 oA

HpR——————— )

[ rascoriatares cpsiicn (s 80327

paricpacio s de ol o

| St non 6o A

':1. ecorsos cpeiico G 3ok spendiagen < ¥ meosio s mobizas (" 117
7T Recaso bamanon
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scmaraly < e e Disemolvimert

8. Adaptacdes ao processo de avaliagio (Art.” 28.%) Sim
Nio

e orma clara o quem

quando e de que modo.)

AVALIACAO INTERNA
Tendo por base as carateristicas da aluna, constituem adaptagdes ao processo de avaliagdo:
a) Diversificagio dos instrumentos de recolha de informagdo, tais como inquéritos, entrevistas,
registos video ou dudio;
) Tempo suplementar para realizagdo da prova;
g Leitura de enunciados;
h) Ut

agio de sala separada.

[Nos testes optar por perguntas curtas, de escolha multipla, predominantemente fechadas e utilizar
linguagem simples e objetiva.

A avaliagio pode ocorrer nasala de aula ou numa sala em separado ¢ se necessdrio pode usufruir de mais
tempo para a sua realizago. Sempre que possivel, a aluna pode beneficiar da leitura dos enunciados e de
orientagdio a0 longo da realizagdo dos testes.

[AVALIACAO EXTERNA

De acordo com o n.° 4 do Art 28.° do Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, no ensino basico, as
adaptagdes ao processo de avaliagio externa sdo da competéncia da escola, devendo ser fundamentadas,
constar do processo do aluno e ser comunicadas ao Jiri Nacional de Exames.

9. Procedimentos de avaliagio

9.1 Eficicia das medidas de suporte 3 aprendizagem e & inclusio
(Indicar de que forma vai a equipa proceder zacdo d
para medir essa efcicia, intervenientes no processo e momentos de avaliacdo.)

medidas: instrumentos a wiliza

A Equipa Multidisciplinar procederd &
¢ inclusdo através da aplicagdo de um registo do resultado da implementagdo das medidas seletivas ¢
adicionais. Este d d izagi o das medidas i épr pelos

docentes responsaveis pela implementagdo das medidas, no final de cada ano letivo.

medidas de suporte 3

9.2 Se aj

vel, definir o termos de mo;

do Programa Educativo Ind

10. Procedimentos e estratégias adotadas para o i e

dos pais/encarregado de educagio e do aluno na tomada de decisio ¢ na implementagio das
medidas

Dircitos

Promogo da articulacdo entre os professores. os pais e, sempre que possivel, a propria aluna airaves:

elou pais/familia;

Participagao dos pais/EE/familia na tomada de decisdes;

Comunicagao dos direitos ¢ deveres do aluno ¢ dos pais/EE  luz do Decreto-lei n.” 54 de 2018;
2 ; 2 A

partlha de a
aluno;

* Facilitar

B TP/PEI elou PIT,

Deveres

que visem o scu envolvimento indircto.

[Observagdes

[0 Encarregado de Educagio

Nome:

Telefone:

D

0 aluno

Nome:

10d0 A" 219

|Aulmlnrn. I

Responsiveis pela implementagao das medidas

Nome Fungio/Disciplina

Assinatura

Professora Titular de Turma

Professor de Apoio Educativo

Professora de Apoio Educativo)

Professora de Educasio
Es

Psicéloga do SPO

[0 Presidente do Conselho Pedagogico (1.4 do Art" 22)

| Nome:

| Data: |’hunllun I

[Homologagio pelo Diretor (n"4 do Art* 225

| Nome:

| Data: IA--Anllun. l
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Aluno B)

Qe podem faclar

Ambiente fiico:
Estho disponics recursos adequados 0 aluno.
+ Local habiua do lun
1 Toupde b il e sy e,

Ges

s ol de

‘Que podem facilitar:
+ Crengas sobre o papel da familia na educagdo da crianga ¢ sobre as capacidades da familia para
contribuir para a mudanga.

+ Competés famil

realizadas em contexto familiar.

« Outros profissionais que apoiam a familia.

Que podem dificultar:

aplcados

+ O cquipamentos ¢ recuros stho rganizados ¢ disponiveis

© O contcidos das atividades sio do imeresse do shuno

Percurso da erianga: (0-3 anos) Domicilio [ Creche BdAma  [JOutros [
o 2 Apoio o dmbito da Intervensdo Precoce na InfAncia (PI): Sim [ANao (]
B s ntoni nci o de a
i AGRUPAMEENTO DE ESCOLAS ANTONIO FELIO ¥ais Frequéncia da EPE: Sim JZLN" de anos: 4 Nio[]
Antecipagio da matricula: Sim (INdo [ Adiamento de matricula: Sim (INso ]
Intervengio precoce
RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO) o més e & 2018, o e ncminlid e vl o ELL (e Ll 8
Anigo 215 Intervengio de Ponte de Lima), tendo sido avaliada a 18 de outubro de 2018. Enquadrava-se nos
de clegibilidade para apoio por parte da ELI, com o citério 1.1-
e conhecida, de acordo com o decreto-lei 281/09 de 6 de outubro, havendo sido elaborado posteriormente|
um PIIP (Plano Individual de Intervengio Precoce). Contou com o apoio de uma terapeuta ocupacionall
IO SRR responsivel foi a i fevereiro de 2019, em contexto de domicilio ¢ na creche. Beneficiou de
T TGrpartuma] T2A apoio na valéncia da terapia da fala, desde 03/12/2018, por apresentar” Perturbagdo de 2 Comunicaclo”.
Escala B de Trovela (I relatorio da terapeuta da fala, da Clinica Pedidtrica de Braga, de 31/07/2019). C a
- direta da ELI apds a entrada na educagdo pré-escolar, ém contexto escolar, com a terapeuta (terapeuta)
“Ano Letive 20242005
ocupacional da ELI) uma vez por semana.
[ Situasio stua < ntecedentes scatares rlevanes Frequéncia da EPE
== X b 2 ol ekttt No ano letiva 2019/2020, frequéncia do Jardim de Infincia na EB de Trovela,
| n rnmnha juniamentc com as outras crangas. Pssou a usufruir d acompanhamento por pare de un)
docer cnoua EPE ié a0
g ey de um docente da cducagdi
0. 2019/2020 foram mobilizadas medidas de apoio & aprendizagem ¢ & inclusdo, px\\andu
ano benchea de medidas universai  seleivas
F———— B e —"
e, RS ————
1 cen iz qesties semehanes s dos e
Be m

Nsia medid, 3 diferencioso QRRaRRLSG 70 modo como foram apresenados o coneidos o

+ implements

it do s, lorand s comprcnsio ol

une, recomendo 8 ecursos educativos difeenciados, A stvidades poposts ivrsn por bas 13

+ implement
intrdependinca entre s ares.
. uabalar abiidades cmpiica asserivs.

lkeencie
o ———

£ v it

pois ducotvos om anos ameriores

Jtuno)

£ compenbod

proposas. Gost d ftehol.

No perspiva d faii
5 ol

e Mtemtics,

Ocupacio dos ompor icssNada
et

tedidos universos implementodas

ridades de s b O e s,
s G o ot s s e e
+ relar scompaniamento dito & proimo:

Acomodsches cumculues
St o alun de et pra o qades et do profesor
promove sl e pars

iz suporte dighal parsapoio s sprendizagens;
ol sl de cavatarets gue ol » il

rever e epei comeios
[

“c
50 e £ i ot e e e

e bom racio

gico. mostrando boa capacidade d dessasau mensagens

carcer comportamenta, quer de aprendizagem. Além diso, consideram imporane ter (ssdbach,cons

manter s sentada o s ugar, cumprindss rerss estabeoeidss

v i
T1 Fatore da Excoln

necessiio).

5 — . varicdade das

: idades para o alumo gencrlizar a prendizagem.
1 Motas et e b g by .

Elogios e comentirios

- S0 usadas virias formas de clogo ¢ de recompensa.

Que podem difculr:

dmbiete fsico
+ Tamanho ¢ ragado da sola.
+ Existéncia de ftores Gt no ambietc da sala de aula.

ranizacio do escol
Pouco tempo disponivel para o prf.de d.especal apoar  prof.de furma.

cauips.

+ Nenhum ftor a referir

2,13 Fatores Individuais

Oue podem facilitar
* Motivagio para a aprendizagem.

+ Persisténcia na realizagio da tarefs, com ou sem ajuda.
+ Perseveranga ¢ tolerincia ao insucesso! incerteza.

Sl oda
« Disponibilidade para novas tarcfs e situagdcs.
+ Resposta ao clogio ¢ 3 outras recompensas.

« Privilegia a informagdo visual.

* Prefere tarefas priticas

Que podem dificultar:
a realizagdo da tarefa, com ou sem ajuda.

+ Capacidade para ouvir.
* Crengas sobre as suas dificuldades.

[3- Medidas de suporte 3 aprendizagem ¢ inclusio. |

[3:1 Medtaas setetivas 2z 0y |

202 Fators

» actescurriculare o signfcativas

prnizgens scnciis.

casincaco nasdcas disciplnares.

e spoio e prporiansdo, em comexio cadénic, por tods o8 sgees v e 3¢

pan e

ricadores”Some pormanece s, onmegos HGrag com o soogas e forma sl

cumpic

TP —— ———.

s i

s s comceiicas individnis crisndo condces pra g com o5 cuts, covolvrsc
sivarmcn s atividades i violo, d forma a seic um s de segurana, anscipr

icadoes stonomis  eslugh dos seus problemas; mlhoiada qualdade do envolimeno dl

i

(S Cririr o progree st (3977

(333 Cono o mobiades v medis previtessas sices w1 &)< 1 (230 o A" 107 deve 57

i e sui o estros comtstoncdueatvo (225 60”131

I =) ]

[minim tegat
=] =5

A barirs  sprendizagem < paricipacio i de tal forma significativas que cxigem da pare do

No final de cada periodo letivo, o coordenador das medidas dever mencionar na ficha de registo de
avaliagio do aluno a cficicia da implementagio das medidas de suporte 4 aprendizagem ¢ inclusio. No
final de cada ano letivo, proceder-se-i & revisao do relatério técnico-pedagdgico, dando cumprimento a0
estabelecido no n.® 6 do Art° 22.° do DL n. 54/2018, na sua redagdo atual.

7. Recursos especificos de apoio & aprendizagem ¢ & inclusio a mobilizar (Art° 11.)

7.1 Recursos humanos
« Mobilizagdo dos docentes de educagdo especial
« Psicologo(a) (apoio indireto)

* Pediatra de desenvolvimento

Nota: Frequenta sessdes de Terapia da fala com a Dra_, uma vez por semana (45 min). Ji iniciou

acompanhamento psicologico com a Dr.

E em Pediatria de

£ acompanhado pelos SPO no agrupamento (Servigo de Psicologia ¢ Orientagdo) em apoio indireto

7.2 Recursos organizacionais

Mobilizagio da Equipa multidisciplinar de apoio & educagdo inclusiva.

7.3 Recursos da comunidade

Mobilizagdo dos técnicos que trabalham com o aluno, nas valéncias de Terapia da Fala, Terapiaj
Ocupacional e Pediatria de Desenvolvimento.

¢de que modo)
AVALIACAO INTERNA
Tendo por base as gaaekisias do aluno, constituem adaptagdes ao processo de avali

registos video ou dudio.
) Tempo suplementar para realizagdo da prova
2 Leitura de enunciados

h) Utilizagdo de sala separada

AVALIACAO EXTERNA

sio da
-adas ao Juri Nacional de Exames.

processo de
constar do processo do aluno ¢ ser comu

a) Diversificagio dos instrumentos de recolha de informagdo, tais como inquéritos, entrevistas|

De acordo com o n.° 4 do Art* 28.° do Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, no ensino bisico, as|
da escola, devendo ser fundamentadas,

por quen, quand

9. Procedimentos de avaliagio

9.1 Eficicia das medidas de suporte
(ndicar de que forma vai
cici. i o)

prendizagem ¢ & inclusio

medidas: instrumentos a iliza

AEquipa procederd & a 30 das medidas de suporte &

¢ inclusio através da aplicagdo de um registo do resulado da implementagio das medidas seltivas ¢

adicionais. medidas
docentes responsiveis pela implementagdo das medidas, no final de cada ano letivo.

P

9.2 Se aplicivel, definir os termos de monitorizagio ¢ avaliagio do Programa Educativo Individual

[8- Adaptagdes ao processo de avaliagio (Art."28.%)

[ Sim Nio[]

Dieitos
lou paisfnilis;
+ Puricpagao dos pais EE familiana tomada de decisbes
. N - s de2018;
e
carte médico, scial ou il exisenesna comuidde
- Fomecimenio de cpia do KTP/PEI fou PIT,quando aplcivel.
Deveres
+ Envolvimento dos paiEE/famili cm atvidades previsas o PAA:
Visem 0 seu cnvolimento idicto.
[Observasies
[0 Ecarrepadode Eaweacio ]
[ [Telcione |
|
— T |
[ 12 ]

10. Procedimentos ¢ estratégias adotaday para o

dos pais/encarregado de educagio ¢ do aluno na tomada de decisio e na lmplemnmlo das

medidas

Data: I,

0 Coordenador da implementagao das medidas propostas (n” 10 do Art* 219

Nome:

Data: e

IAm...m..: I

Responsaveis pela implementagio das medidas

Nome. Fungio Assinatura

‘Ana Oliveira Professora Titular de Turma

Emilia Pereira Professora de Educagio

Especial

O Presidente do Conselho Pedagogico (n° 4 do A" 22.9)

Nome:

Data 1. lmxmmu: |

‘Homologagio pelo Diretor (" 4 do Art- 22.%)

Nome:

Data:

IAmnm.. I
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Aluno C)

IO \GRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO FELIO

o o T
s

T Situagho sual « antccedentes colares rlevanes

Creche
Apoio no dmbit da Intervensio Precoce a nfincia (1PD):Sim B Nio B
Frequéneia da EPE: Sim @ N deanos: 3 Nio [

Nio® Sim B Nio B
Qs s 32 semanas de gestao, endo 0 paro sido provocado pelo oo do bebé o se star o
dcscnvolver adequidamente. Nio obsane, os principas marcos de deseavolvimento forum stingido|

dentro do periodo normativ.

adaptacio decomido sem complicacdes,
entaio cspacial, pricomatriciade  tensio/concentragao. No primeir ciclo, tem sido um alnol

Contudo, foram evidents dificuldades no que se refere )

dificuldades ma squisicio dos coneddos, pelo que tem bencficiado de apoio educativo com foco
scadémico.

o perane

atuno inscguro ma realizagio das arfas < tem vindo 2 revelr alguma, desmri

1 compreensao textual. N 0 fonem)
e,

i por vzes egivel =
problemss
pelo exposo s por|

Capacidade pira fazer ¢ manter amigos.

e reer, que ol 3 s scompaniado om Pediavis do Descovolvimeto <« om Pedopsiquaia, 7o)

Decmiviets s ko e

dc Terapa d Fal ¢ Terapia Ocupacion no Hospita da Miscicrdiade Vila Verde

(Mymm.w para s discussdes de grupo.
idade para ouvir

académico, o senido de preservar  sus alocstima ¢ motivar para

e potiv deve s alndo s o pesueno progresso que va fzendo e do oo

que os abjrivs o sejam totlmente acancados.

Rerencies

o it

Apoios educativs em anos anteiores
LRSS dicpl

ac Portgus ¢ Mtemtia

Medidaswnisersais implemcntadas
Diferencscio pedseiic

1 B et o i i
cnizar compashamment dicto  primo;

sctar o aluno de frete para o quadeo ¢ pero da professors;
promover rbalho d parcs:

wilizarsupore digalpara apoo nas sprendizagens:

acula abalhosde casa tarefas que envolvam 3 il

rever  repet comeidos;

dartemp ext pars completr tares

realizar  etura dos cnunciados, qustio  questi, e ecessii
esolver o e

-+ com s tempo;
e questos sl i dos s

Bt
1 cado mde b

oo leas 257
i ——

hiasio da meddaioperscionaliagio:
b) Adaptagbes curriculares ndo significativas

wracionalizagao

" das s discplinas, tendo comal

jtivos: Priorzar unidades de conteddos que garantam funcionalidade e que sejam essencias ¢

rumentais para a5 aprendiagens postriores, Brsizae objerivos que enfutizem capacidades ¢

rendizagem da leiturs, da escrita ¢ do céleulo.

isificagdo nas ireas discplinares.

©) Apoio Psicopedaggico
seracionalizacio

e apoio serd proporcionado, em contexto aca

acionam lar de cuta da ol

imico, por todos os agentes educativos que s

ofessora de educacdo especial ¢ psicdl
fcadores:

@ Antecipagho ¢ o reforco das aprendizagens

Ieplencar wividds o peens gor com obivos coms e o
+ Tt s et srives.

orgar Pretende-se estimular alabal., no respeitol
las suas caraceristcas individuis crisndo condigaes para interagir com 05 ouros, envolver-c

N perspetv do ol

e pai”: “Gosto de fazr mtas palhagadas). Contdo, evelow muitas difcudades e pontar 35

verblizando que, por vezes, tem siguns comporamentos gressivas. Na escola, refr que 3 sl

e por iso
" indicou que

it sk evita fcer polermices ¢ stor maisalento para e boas ot

No perspetiv d failia

Sezundo 3 mic, ¢ importnt que o deservolva awtonormia, < confinga, send csts s prioi

s

il o e e i« e . A e devacs ot eschn ot

dificuldades cm memrizar recados ¢ cm compreender sua menssgem. Precisa de it sjua pa
digc f b

Por outr o,

star com os ios de brincar om eles ¢ dejoga  bola.

1 v 1. Parsum oo el
e

Voo S gt o progresos 8 e

« Existnc de otmspar recrsio el

03 comportmento « progsso dos ko s frquentmente cogidos.
o usadas virias formas deslogio ¢ de recompensa

Oue podem dfcular
ot ico

B

« Exinénc do ftorsdisrutivos no ambicte da sl de sl
Comiaciedien

e d . oyl oot e

0 rfers i g, s s b, . o ¢ i com o cemenios
e

13 Fatore do Content Famitar
"Que poden aciiar
. famila . famia pars

Contbut i  dancs
« Outro profssonsis que spois  fmilia

Qe podem dfcular
‘Quantidade de tempo dispoive parsscompanhar  rsn.

i)

6o Art® 22 do DL n* S42018, m ua redagio il

7 Recw

7.1 Recursos bumanes
* Mobilizagio dos docenes de edueaio especial
g S—

« Pediara de desemvolvimento
* TeapiadaFala

Nots ‘umavezp . pa Clinica Médica
o Lins
¥ acompanihado em Pedistria de Desenvolvimento pela D 1o ULSAM (Unidade Local de Saide dof
o Minho) de 6 em 6 meses.

7 Recurses organizacionsh
Mabilizacio & Equipa mltidscplinar despoio & educagio inclusiva

o disponiseis recursos adequados 30 alumo.

© T o i o, o o el

Gendo do salo e avl

Ot cnipmenos s o rpnindos i
s o i 3 i s

Asm
».,,(m,,/; ooz

s contcdosdas atividades 30 do neress do luno

S usadas virias bordagens d cnsino

S permitdos viios modos de respost peo sk - oralleserits(com sistemas aternaivs, <
nocessrio

: s varicdade das|

13 Fatores individusi

+ Doonbiode s o o s
2 R o o recompess
e —

Qo s
Dservoliment ds ingusgen (comprecnso expressio)
Comprecnde msiugicn
= Conibuicio para s discussiesd
© Capacidade parsouvir

o,

G s s s

e
* et R T——

7 Recarses @2 comumidade

Mabilizagio

EE)

S B Nl

AVALIACAO INTERNA

Tendo po

2) Divesificasho dos nstrumentos de recoha de informack, tais como inquérios, cnevistas,
egisos video ou o,

) Temp suplementar para realizacio dsprova

9 Transcrigho das respotas

£ Leitra de counciados

acontecimentos ¢ perceber rotinas dirias.

Indicadores: 1& com precisio ¢ velocidade adequada; escreve com coregio ortogrifica; compreende o
i

EELTTTY

aplica corretamente os conhecimentos adquiridos.

omais (A" 10

edide:

peracionatacto:
Medida

Operaconatacdo
=

22 O

)

el mobiizadn

ediaas previtas mas linews V), @ ¢ 0 (224 0 Are 107 deve ser|

a1 de suls 0w noutros contextos educativos (225 do Art” 13)
 Epectir

Gorervacas

[

legal
Sin B oD

exigem da un)

dos paisiencarregado de cducasio ¢ do aluno na tomada de decitio ¢ na implemcntagao das
medidas

Dietos

o Asendamento de reunides semestais mensaissemanssidrios com o encarregado de educasll
p—

* Pk ds i

i o tomada de decisie;

v 54 2015
vicagho d nformagio reltiva & criangade orma comprecnsive

+ Promosdo de momentos de pariha d informacdo ¢ d reflexo sbre  processo educivo dof

s,
= Mobilzagio elou aconselbament sobre pofos o medids de o preventivasremediaivas de
ot médico socsl o fila existntes i comunidade:

« Fomecimento de copia do RTP/PE o PIT, quando splicivl

[Devers
= Envolvimento dospis EE/fmili cm atividades previstas no PAN

que visem o s envlviment indicto,

Observagoes

O Encarregado de Educacao

Nom

Telefone:

Data: I |Assinamra:

O aluno

Nome:

Data:

|Assi.mum:

de Apoio a Educagio Inclusiva (Art.* 12.°)

/I | Assinatura:

denador da i a0 das medidas propostas (n.° 10 do Art.° 21.°)

;7 |Assinmrn: |

Responsaveis pela implementagao das medidas

Nome Fungao

Assinatura

O Presidente do Conselho Pedagégico (n.° 4 do Art.* 22.°)

Nom

Data: | Assinatura:

Homologagcio pelo Diretor (n.° 4 do Art.° 22.°)

Nom

Data: /[ |Assinnturn: |
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Aluno D)

B\ comummosemscons smomonus Al
= eile

RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO
Anigo21

Percurso dacrisnga: (0-3 anos) Domicilo B Creche

Ama B Ouros B
 Apoio o mbit da Intervenso Precoce na Infinca (IPD): Sim B Nio B

Frequéncia da EPE: Sim Bl N° deanos: 3 Nio B

 Antecipasao da matsicul: Sim B Nio B Adiamento e matriula: Sim B3] Nio

iclga i o e 3 1 o e et . nnllum ealizada destaca-se: Avalisco
cognitiva (Esc o Vo cujos resultados revelam um)
et imens, el okl s o, vs.lmnmwuuma discrpineia signifiativa ent

avalisgies relizads, tado sponta para 3 cxséncia de uma Perubagdo do Desenvalvimento da
Linguagem (PDL).

de Ietua © cscrit. Apresenando uma consciéncia fonoldgica pouco desenvolvida, O seu discurso &

desorz ol

o i D sind,difiddes de comprcasl ¢  vlocdade de procesameto
informac:

No rlniro e Tapi d Faa hborado 8 12092025,  tapet da al,efr que i

(G vt s s o o e il o Pl s o L v,
mning iy conegue descodiar iy o0 tendids. No cscrt, ﬂmmnuml’cummexu
evocaco de o i qoe

»
fogos ¢ s
o i s e e

e Desenvolvimento a 277102023, & médica Francisca Martin, refre|
o de L Hiperatividade o

i de v meslfenidato, Do Avaliscio

oo Sl 0 frente para  quadio < pero 01 rofesors;
promover rabslhode parcs;
iz suporc gl par s s apreigens:

de casatares que envalvam  fmil

et
ados, questioa questio e necesirio;
esolver os estes com mis empo;

ilizar questoessemelhanies s dos et

« Implemcntar atvidades cm pequenos grupos com objetivos comuns que fomentem ol
intedependéneia eire os pares
« Trabalhar habilidades mpicas aserivs.

i s oenisgen « et \mr\wlmlmm 0 ano ltivo anteior, passando a beneficar df

poio dieto por 1 d

o Z

Naperspetiva do aluno:

& cnpei i
ot com 5 b 0 s conporamerto dessd s d il . P

icldode ajnda  acsta bem a s 1 uma crionca

N perspetva da famila:

pars o sun idade. Refer que 3 famils tem muits difcudades em percsber 4 mensagem que tenta

ada, El tem ol

dmbiente fico:
+ o dponi s s oo
+ Tgadodoclfico cxcolr, e  spao et

s WISC I

o m demah s e o 30t o
s 0 i o i Vil (36 m e s Rl 50« s e (nmplcla .
s linguistcas (avaliadas com recurso a escals GOL'E) inferiores & média para a

a ciria. Obieve| 3. Viedidas de suporte & aprendizagem ¢ & inclusio
[

3.1 Medidas seletivas (A1)

510y i compemcnsds s e
Wobilzacio da medid
: S - 1) Adaptagies curriculares nio significativas

e, iyt 3 e do s ds v, Tunb deve e s s

sinda fundamental proper

o ROk ot A i i, o e de

tendo comol

4 fazends 0o
coameto A Conl ol en i de 2024 oo ndicadores
3 sdconsho Ympon e Pt s or um cumperecicno] classificagio nas

 on mecnismos flggco d otengio & nomeaeio,sparg ¢ megaci Soeuak e como

aprendizagem da leitura, da scrita e do cileulo

uma disfunsio no tmjeto do som

auditivasaltradas com profissiona habiliado.

Retencies

Ndo apresenta retensies no seu percurso escl

Assduidade
[ um aluno assiduo

ot sctios v o

de Apoio Ed:

a0 crex cercbral, pelo que se sugere o treino das habilidades,

Operacional

Mobilizagio da medida:
) Apolo Psicopedagigico

Este apoio seri proporcion

asdisciplinares.

do, em contexto académico, por todos o agentes

™

imtervensio indie

de organizagio ¢

comunicagdo,

a capacidad]

entragio nas aividades, fomentar competéncias de memorizagdo, linguagem.|

o 12 ano

discipl comportamento.

de Portugués ¢ Matemitica

Ocupacio dos tempos lives
Nada a refei,

Medidas universais implementadas

Indicadores

cileulo, promover dequada do tempo ¢ dof

Diferenciasio podasosi

+ Facularfeedback orientado com enfoque no esforgo.
+ Realizar acompanhamento dirto ¢ proxima;

persisténcia; <om o objetivo de

scolares; interage com os pares de forma assertiv,

Mobilizagio da medida:
@) Antecipacio o reforso das aprendicagens
Operacionalizagio:

A aplicacio da medida & realzads

dsenvolvidas compeéncias cspeificas, seguindo um plano de intrvengio claborado de acordo com o
compednciascn s com enfuse par

o Reforso doscantidoslcionados no mbit do grpolturna;

melhorar as aprendizagens do aluno ¢ consequentemente fcilitar 3 sua inclusdo, serbl

=05 procelioenios ¢ regrs &8
aplcades.

o As mudangasenre ares
Procesn de Eninn ovenicasen

+ Ot s o s s
o geridas

ks S50 claros comprecndidos por 1odos < consemement|

5}

S ~
No i perode oo, o comderaor s s dverd menionr 1 s d g

. |
B et e [ty s o
et
T o
- e
. ng a variedade| N
D :
Mor mmu«m sistemitica ¢ registo dos progressos do aluno * Pediaira de deseavolvimento ¢ pedopsiquiatria
* Sio usadas virias formas de clogio ¢ de recompensa. o (ol Ocapacionsl
Que podem difcular: Hospial do|
.  trags la. £
N
N
T I T e e —
I

|
713 Fatoresdo Contexto Familiar

"Que podem foclar

contnbue par 3 mud

+ s o e s i s s ¢ e s copcindes s il s

Mabilizagio

Oue podem dfculr

= Outron profisionsis que spoiam  milia

" Quanidade detemp isponiel parsscompanhar 3 crisnca

£

Sim B

Nl

213 Fators

AVALIACAO INTERNA

registosvid

) Leitua de cnun

9 Divesia dos insumees de el de formci, i com e, envss

S Tempo slemenrpr ez prova

) Utlizasko de sala separada

ados

= Mo fequtnciados eroes erba
Je—

Indicadores o ¢ elocidade adoquad & )
matematicamente.

T Ve sdiionsi (A 107

Medida

Operacionaizacio

Medida

Operacionaizacio.

e B 8 ¢ 0 (224 do AT 107, deve v

1 moutro contstoseducativos (155 do Art 13)

Grrrier

cgal
L] ol
o e e

o bt dnconertizaio das adaptages cuiclaes o signiicatias.

AVALIAGAO EXTERNA
D acordo com 0 n° 4 do A

do Decreto-Lei . S42018 de 6 de julho, o ensino bisico, s

.1 ks s melens desparicprenen 1

o

« Agendamento de reunies semestaismensai semanaisdirios com o encaregado de cdueagdol
el pais il

« Paricipagio dos paisEE/fmilia v fomada de decis
.c i *sade2018;
.c

+ Promogio de momentos de purilha de informagto ¢ de

o sobre o processo educaivo dof
aluno,
= Mobilizaglo ¢ou sconsellament sobre apoios ou medidas de aclo preventivas emediativas def

carter médico, socil o familar exstntes na comunidade;

. disponivel n Escola:
= Fomecimento decipia do RTPPEI clou PIT, quando plicével
Deveres

« Envolvimento dos pais EE/funilia m aividades preists no PAA;

que visem o seu envolvimento indireto.

* Envolvimento dos pais/EE/familia em atividades articuladas de aprendizagem em casa e outras|

Observacdes

O Encarregado de Educacio

Nome:

Telefone:

Data: I/ |Assinaturz:

O aluno

Nome:

Data: I/ |Assinntura:

O Coordenador da Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagao Inclusiva (Art” 12.%)

Nome:

Data: ) | Assinatura: |

O Coordenador da implementagio das medidas propostas (n.° 10 do Art.* 21.°)

Nome:

Data:

|Assinamra: |

Responsaveis pela implementacao das medidas

Nome Fungio

Assinatura

Professora Titular de Turma

O Presi do Conselho P

6gico (n.° 4 do Art° 22.)

Nome:

Data: /I |Assinamrn: |

Homologacio pelo Diretor (n.° 4 do Art.° 22.°)

Nome:

Data:

|Assinaturz:
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Aluno E)

mmoncs
PG AGRUPAMENTO DI ESCOLAS ANTONIO FEUIO

Roygnte

RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO

Artigo 219

Nome:

b d-p: bg; deg; s realiza substituldo de palavras por outras de estrutura similar, porém com
. por

Na escrita surgem indmeros erros ortogrifico, dificuldades na relagao fonema gEAle. défices

Pelo exposto, o realizou uma avallagio psicologica, cujos resultados apontam para um quadro del

RIS
Tocido e

Nivelde Educaglo/Ensino:

Escola 3 Bisics da Trovela

i
“Ano Letivo 2002472005

oo o e, sl poks s e 43 e, ccupac ot oo e, e unmwoa]
e

propor asun
Percurso da crianga: 0-3 anos) Domicilio B Creche B Ama B Outros B iR € motivar para 2 aprendizagem. Assim, o reforgo positivo deve ser utllizado a cada
No® Oesforco)
 a persisiéncia devem ser estimulados ¢ recompensados, mesmo que 0s objetivos ndo sejam
Frequéncia da EPE: Sim B N° deanos:3 Niofl totalmente alcangados.
Nl Nio®

De referi Terapia da Fal, desde 2020, na Clinica
Médica do Lima, pela Te da fal p i fla. O
Duarte ¢ também acompanhado em Pediatria do Desenvolvimento, estando & usufruir de terapia
farmacoldgica para a atengdo ¢ concentragdo.

| As medidas untversais i implementadas, como a diferenciagdo pedagogica e as acomodagoes|
currcul Efund

esta medida pretende-se desenvolver estratégias de ensino ¢ de aprendizagem diversificadas

o que tem i
algumas dificuldades 30 nivel da aquisigio das competéncias de leltura ¢ de eserita. Apresental
dificuldades de associato grfeguy/fonema, assim como na retengio e evocacto dos GAGTRAS 11

do aluno, facultando etk orientado, com enfoque no esforso ¢ na persisténcia. Sempre que

balhad

verificam-sc algumas dificuldades na realzagho de flexio nominal ¢ de nimero assim comol Retenges
consirugtes (it muito simples, dificuldades no AR, desorganizacio
esitante ¢ com bastanies incorregdes), notando-se confusoes de ‘bem como frequentes Assiduidade
inverstes, omissaes, adicoes e subs de ltras e silabs, Verificase nal B
e para a idade ou
Benciiciou de Apoio Educaiivo, em pequeno grupo, pa—22 ano de escolaridade, 4 disciplina de
Portugus.
Jém di Nada areeri.
1
Varicdade]
das atividads X
[Na perspetiva do aluno: =
la de el de falta de atenca .
Pratica natagdo,
Na perspetiva da fumil Que podem dificultar:
Segundo a mic, dad

essencial para seu bem-estar emocional e desempenho escolar. A mie destaca que o necessita de|
maior apoio a portugués, sobretudo na leiturs, escrita  produugao de textos. Refere por outro lado,
um melhor desempenho na disciplina de matemtica.

Ambiente fisica:
« Tumanhoe tragado da saa.
« Existéncia de fatores diuiugyno ambiente da sala de aul.

empenham-se at
sucesso do filho. A prética regular de natagdo ¢ mantida como atividade de ocupagao de tempos|
I

umente no acompanhamento das tarefas, demonstrando grande nteresse no|

emocional ¢ social do. A me destaca que ¢ carinhoso, embora sefa uma crianga insegura ¢ |

ct.ane

. . de ed. especk de

equipa
* Quantidade de tempo para o ensino coadjuvado.

2127

2117
‘Que podem acilar:

Ambiene fsco:
Estao disponivels recursos adequados a0 aluno.
 Tragado do edificio escolr, recreio ¢ espao envolvente.
« Local habitual do aluno.
Gestio da sala e aula
Os procedimentos e regras da aula s30 claros, compreendidos por 0d0s  CRAYSRAUROL]
aplicados.
s equipamentos ¢ recursos estao organizados e disponiveis.
 As mudancas entre tarefus s30 geridas eficazmente.
Processo de Ensino s

s contetdos das atividades s3o do interesse do aluno.
Si0 usadas virias abordagens de ensino.

@
contribuir para a mudanga.
= Outros profissionais que apoiam a familia

Que podem dificultr:

213,
Que podem fucilltar:

Motivagio para a aprendizagem.
Persisténcia na realizagao da tarefa, com ou sem ajuds.
Perseveranca e tolerincia a0 insucesso/ incerteza
Solicita ajuda.
Disponibilidade para novas tarefas e situags.
Resposta a0 elogio ¢ a outras recompensas.

necessdrio).

Prefere tarefaspréticas.
Capacidade para fazer e manter amigos.
Relaclonamento com adultos.

Concentragio ¢ tencao.
Capacidade para ouvir.

Capacidade para definir s seus proprios objetivos.
Resposta & intimidado ou provocagao dos pares.
Acredita que consegue ultrapassar dificuldades.

3. Medidas de suporte & aprendizagem ¢ & Inclusio
.

3.1 Medidasseletivas (1. 9.)
i complement s e

Adaptagoes 0 nivel dos objetivos ¢ conteddos através da alteragdo na sua priorizagio oul
SRGGI0: Introdugdo de objetivos especificos de nivel intermédio que permitam atingir os|

objetivos globais ¢ as aprendizagens essenciais

melhoria da classificagdo nas dreas disciplinares.

) Apolo Pasapsastelen
QRS

de estratégias de estudo ¢ de trabalho que minimizem as dificuldades na leitura  na escrita

2o nivel ]

melhorar & feltura, & flaéncia © & compreensao/Interpretagio de 1extos, 4 &

i a

Algumas estratégias a uilizar
eleitura antecipada de palavras  textos a trabalhar
escrita de palavras ¢ pequenos textos relacionados com os temas em estudo, dando espago

para se preparar com antecedéncia;

e jogos de dentificagdo de silbas e e sons na palavra

evalori

a partcipago or

Em casa: parte de umf

o que Ié; aplca corretamente os conhecimentos adguiridos.

32 Medidasadicionais (A% 10°)

Medids:
Crracianaliis

Medida:

da resolugio de problemas, tendo como finalidade melhorar as suas aprendizagens ¢ a sual
autoconfianca. A intervengdo da psicéloga do SPO serd realizada de forma indireta sempre quel

necessirio.

@ Antecipagto ¢ o reforgo das aprendizagens.
Qussacinliacis

docente de apolo educativo, pretendendo-se desenvolver competéncias em défice de forma af

| minimo legal
@ oD

ul parte do
professor um acompanhamento continuado, sistemitico ¢ de major impacto em termos da sual
duragio, frequéncia e intensidade, no ambito da concretizacio das adaptagbes curriculares niol

signicativas.

6 Implementagio phuagul 46 medidas (25 0o Ari 21
Sim Nio T

(om o e et i e e v e i)

No final de cada ano letivo, proceder-se-d 4 revisio do_relatoio técnico-pedagégico, dandol
6o Arto 20 do DLn o 54/201

« Palctlogo) - orma indireta smpre que necessirio,

Jénciade Terapia d Fala

8- Adaptagbes 20 processo de avaliagto (A~ 25
=]

Sim @
| AVALIAGAO INTERNA
@

[s21 crion

At 107, deve ser

 questoes oral;
o apresentagoes oras;
« observagao direta (valorizar a oralidade):
) Tempo suplementar para realizago da prova
®
) Utlizagao de sala separada
| AVALIAGAO EXTERNA

itura de enunciados

adaptacoes a0 processo de avaliacdo externa sdo da competéncia da escola, devendo serf

51 Efcica das medidas de suporte & sprendizagemn

A Equipa Multdiscplinar proceders 4 monitorizacdo e avaliagdo das medidas de suporte

medidas seletivas e adicionais. Este documento de monitorizaglo e avaliaglo das medidas|
N final

e cada ano ltivo.

[10-Procedimentos ¢ csraégias sdoiada par o cavolvimento, participacio ¢ scompanbamenta|
medidas

Fromordo da srculaglo enre o5 profEssres, o5 pus . SeHpre que possivel, o priprio ali
.

Dircitos

 Manutengio de contacos teefonicos mensais/semanais/didros com o encarregado. def
educagio

« Agendamento de reunides semestras/mensais/semanais/didrios com o encarregado. def
educaio ¢/ou pais/familia

« Partcipagho dos pai/EE/famili na tomada de decisbes:

« Promogo de momentos de partilha de informagio e de reflexio sobre o processo educativo dol

aluno.
«  Mobilizagio e/ou aconselhamento sobre apoios ou medidas de aglo preventivas/(RRediativas)
de cardter médico, social ou familiar existentes na comunidade;
« Facilitar o acesso e consulta da documentago acerca do educando, disponivel na Escola;
* Fornecimento de c6pia do RTP/PEI e/ou PIT, quando aplicivel O Presidente do Conselho Pedagdgico (n.© 4 do Art.©22.9)
Nome:
Deveres Data: — [Asstnatura: |

= Envolvimento dos pais/EE/familia em atividades previstas no PAA;

« Envolvimento dos pais/EE/familia em atividades articuladas de aprendizagem em casa e

outras que visem o seu envolvimento indireto;

‘Homologagio pelo Diretor (1.0 4 do Art ®22°)

Data: /[ [Asstosturs: |

‘ObservagOes

Nome: Telefone:

Data: "y

0 aluno

Data: ),

de Apoio & Educagfio Inclusiva (Art.© 12.9)

Assinatura: I

(n.210 do Art.2 21.9)
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Aluno F)

'AGRUPAMENTO DB BSCOLAS ANTONIO FEIO

Roygnie

inguage, ¢ interagao soc

luindo Terapia
da Fala, Terapia Ocupacional, e apoio de Educagdo Especial

RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO
Artigo2]

Nome:
TIETS
19 ciclo T [Tn
Escola: B de Trovela
Ano letive: 200472025

o

na comunicagao oral.

+ Ano Letivo 2020/2021.

suporte.
© Mudana de clinica e terapeuta da fla

1. Situacto atual ¢ antecedentes escolares relevantes

de PEA ¢ DVD. Ele

cnino i reensies. axduitade. spokn cucsthon em 4nce sntroes, ocupoclo dox fepos res. medids uniersis|
 mplementades)

Percurso da criang

: (0-3 anos) Domicilio 8 Creche £ Ama B Outros &

Frequéncia da EPE: Sim B N° de anos:3 Nio B
 Antecipagio da matricula: Sim £ Nao &

| Avaliagso Clinica

NioE

Adiamento de matricula: Sim B Nao B

2017.
+ Intervengtes ¢ Avaliages:
- Equipa

elegivel para apoio.

10 Ctclo

[ aprendizagem e & inclusio anteriormente mobilizadas.
Continuaram evidentes as grandes dificuldades ao nivel da aprendizagem. Neste sentido, ¢ paral
colmatar

da Educagdo Especial. Ao nivel da oralidade, permancce o discurso ainda de dificil percegdo, ndo|
sendo capaz de reproduzir pequenas mensagens. Tem, no entanto, evidenciado evolugdo nesta
competéncia.

0 trabalho realizado no que diz respeito & leitura segue o Método Hbilss, método este concebido|

As tarctas &m em atencio o estlo de aprendizagem do aluno: o Titmo da atvidade, 3]
ima arefa.

Monitorizalo sstemitica ¢ rgisto dos progressos do aluno.

Elogios ¢ comentirios

« St usadas virias formas de elogio ¢ de recompensa

Que podem dificultar:

Amblente fisco:
amanho ¢ tragado da saa

* Existéncia de fatores tgasiuguno ambiente da sala de aula.

Ouganizacio ds escols

de e especial poiar o prof. de

squipa.

2121
"Que podem fciliar:

« Outros profisionais que apoiam a fumilia

Que podem dificultar:
« Quantidade de tempo disponivel para acompanhar a crianga.

leitura. Apesar todas as|

2137

Que podem faciliar:

« Solicitaajuda.

« Motivagio para a sprendizagem.

« Ativdades slecionadas pelo aluno.

« Disponibilidade para novas tarefas e situagoes.
o Privilegia a informagao oral

o Privilegia a informacdo visual.

‘comportamentos repetitivos.

Educagsio Pré-Escolar
+_Ano Letivo 2018/2019:

Dl
Perturbagio de Comunicagdo e Interagdo.

Retenges
Nio apresenta retencoes no seu percurso escolar.

Assiduidade

Apoios educativos em anos anteriores.

Ocupagio dos temps livres
Nada a referr

do artigo 80 do Decreto-Lei n.0 54/2018, de 6 dejulho:
B
« Reforgar pos
= Proporcionar momentos curtos e tarefas orentadas:

gosta);

itivamente os esforgos ¢ objetivos atingidos:

= Negociar, com reforco (dando uma recompensa que pode ser objeto ou atividade que cle

e expressio

* Manter

movimentagio de todos;
= Uso de exemplos com imagens da vida real.

* Usar materiai visuais nas diferentes atividades;

Organizacdo dos espacos de forma a possuir visbilidade, acessibilidade e permitir

= Reforgo positvo didrio;

= Uso do humor brincadeira:

= Uso de materiais diversos:

apresentagto

p o
* Recurso  misica, danca, poemas, lengalengas, historas...

* Observagto direta em contexto de sala de aula;

N perspetiva do aluno:

ou com a aplicacdo do reforco positivo. Manifesta interesse em ver livros ¢ manusear materiais
moldiveis como a & empenhado, motivado ¢ que normalmente cumpre com os seus|

deveres. Mantém uma boa relagdo com os colegas € com os professores e 0 seu comportamento|
1

crianga tssstixa s atividades propostas.
Na perspetiva da famils:

Reconhece que no futuro|
e algumas limitagoes em relagao aos outros, seja na fala como no comportamento Os pais ndol
a

ot Ane

2117
‘Que podem fciliar:

Amblene fsic:

"+ Estlo disponiveis recursos adequados a0 aluno,
« Local habitualdo aluno.

Gestio da sla de auly;

= O procedimentos e regras da aula s30 claros, compreendidos por 0dos € GURISISUSEOEOLS
aplicados.

« 0s cquipamentos ¢ recursos estio organizados e disponiveis.

« As mudangas entre tarefas sio geridas eficazmente.

Ensino-aprendizagen:

0 conteddos das atividades s3o do interesse do aluno.
a0 usadas virias abordagens de ensino.

se necessiio).

Que podem dificultar:
« Persisténcia na realizago da trefa sem sjuds.
Perseveranca e tolerina 3o insucesso/ incerteza.
Capacidade para definir osseus proprios objtives.
Desenvolvimento da linguagem compreensdo
Desenvolvimento dalinguagem expressio.
Contribuicdo para a discussdes de grupo.

'+ Capacidade para ouvir.
« Crengas sabre s suas dificuldades,

3. Modidas de suporte & aprendlzagem o  Inclusto
.
3.1 Motidas seletivas (A1 97)
incompiement dos mkisunersis
L ———
) Adaptagtes curriculares oo sgnificativas
Qassacionlicais

objetivos globais o 2 aprendizagens essenciais.

estimulaga «

da autonomia ¢ da autoconfianca no que respeita ds aprendizagens pessoais ¢ sociais. A

oocrusionalizasaondas diferentes dreas e contetidos a abordar terdo em linha de conta as dreas de

melhoria da clasificagéo nasdreas discplinares
) Apolo|

Qussacionaliciivs

Este apoio serd proporcionado, em contexto académico, por 0dos os agentes educativos que sc

relacionam com o, nomeadamente: professor ttular de turma, terapeuta da fala, assistentes

operacionais, professora de apolo cducativo ¢ professor de educacdo especial. O apoiol

osisonsdaadiin, por parte do Servigo de Psicologia do Agrupamento, ¢ prestado em regime df

consultoria, sempre que necessirio.

cumprir instrugdes; partilhar idelas ¢ sentimentos; melhoria na adaptagio comportamental ¢
emocional aos contextos.

) Antectpagto o  reforso das sprendizagens

A antecipagio ¢ o reforgo das aprendizagens serdo levados a cabo por (0d0s 05 profissionals que]
it "

realizar

Jobal &

outros, envolverse ativamente nas atividades; criar vinculos, de forma a sentic um ambiente de

apolo educativo e docente de educagao Especial.

Serassiduo ¢ pontual;

progressivamente consciéncia dos perigos);

o Assumira
Aceitar ¢ aprendera lidar com a critica;

Respeitar as regras de convivencia socil;
Cooperar com outros no processo de aprendizagem;

i
Indicadores: - * Relacionar as formas visuais com as caracteristicas dos materiais ¢ as funcdes a que estiof
associados:

classificagdo nas dreas di % o o st
32 Modidas sdicionae (7 107 321

- 3.22 obiliz 4 do ArL® 10.9), deve ser|
o s 139)

e
materais ¢ das atvidades a desenvolver. Aplicar ¢ desenvolver metodologias de intervensdo
exdisiolioasss que, facilitem os processos de aprendizagem, de autonomia ¢ de adaptacdo ao (Observagoes:

P,
[4-Areas curriculares especificas (Alinca ) do Ari20) |

realizar; promover a autonomia. Na

 sempre que possivel,

a realizar a0 longo do dia. Recurso a fotografias, imagens reais, sempre complementadas pela

palavra/ expressdo escritas. Sempre que possivel, serd elaborado um plano de trabalho qu

pos Esta pistaf
visual pode ser essencial para o aluno aprender a trabalhar sem sjuda ¢ para desenvolver a

5. Necessidade de se constitulr um grupo/turma com nmero e criangas/alunos inferior ao|
minimo legal

sa@®  NwoO

(]

'AS barreiras 4 aprendizagem ¢ partcipagdo sdo de tal

jgem da parte dol
professor um acompanhamento continuado, sistemitico ¢ de malor impacto em termos da sual
duragao, frequéncia ¢ intensidade, no dmbito da concretizagto das adaptagoes curriculares niol

significativas

[6- mplementagto phudanyl de medidas (2.5 do Art 21.) |
[smBE =1 |

| |
e e cadn an o, procer s evisto do el enio et aml

) Tempo suplementar para relzacto d prova
 Leiturade enunciados

) tlizagho de s sparada

« Mobilizaa dos docentes de educagio epecil

+ Terapla da ful - Tsapeusa da Clinica Midica do Lima.
+ Pediatria do Desenvalvimento LLSAM, Hospita d Santa Luzis.
Lucas € seguidopela meédicade famili Dt

fuores elevnte:

adspuagtes 30 proceso de avallagdo externa sio da competéncia da escol, devendo, ser
fundamentad

':;uﬁ—um:
[ Bk das medias dosupore s spreadicagen o it

[l e e ————)
A Equipa Mulidisciplina procedert 4 moniorzagho ¢ avallagdo das medidas de suport ]

medidss seletivas ¢ adicionas. Este documento de monitorizicto  aviliagto das medidss

e cada anoetvo
I—m..u—‘

e Desenvolvimento

5 Adaptaoes a0 processo e svallagio (A 31
Stn| Nio

s

) Divesificagho dos instrumentos derecolhade informaco, tis como:

+ Unlzar questes curts, simpes e dirtas
+ Observagio da aricipacho nas arfas,
Questoes deaula regulares (oras/escritas);
Apresentagoes oais simpls  rientadas

correspondéncias):

medidas
romorio da aiclbgdo extre os profssore, o pals &, sempre qie possiel, o propro ol
v
Direios

+ Manutengio de contactos telefoncos mensaissemanas/diros com o encarregado. de]

cducacio
Agendamento de reunioes semestrai/mensai semanais difrios com o encarregado e
educagio elou paisfam
Participacto dos paisEE/familana omada de decistes

e cardter médico, soclal ou familar exisentes na comunidade;

« Fomecimento de copia do RTP/PEI e/ou PIT, quando plicével.

Deveres

« Envolmento dos pas/EE/familia m atividades previstas no PAA:

« Envolvimento dos pais/EE/familla em atividades ariculadas de aprendizagem em casa f

outras que vsem o seu envolvimento Indireto.

Treicone: |

o
|m~< — - |A~mx J |

[0 Coordenador da implemmentagio das medidas propostas (11000 AT+ 21
Nome:

| — | |
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Aluno G)

— -~ . e
ESe aowveaumvropBESCOLAS ANTONIOTIIO  Anténio
significativas ¢ antecipagho ¢ reforgo das aprendizagens, principalmente a0 nivel da letura ¢ da
escrita. Também devem ser reaizadas adaptagoes a0 processo de avaligdo, como leiura dos
cnunciados ¢ para  realizagio da prova, Além diss, 0 eros orogrificos ndo
RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO devem ser P
Arigo 21.0 £ propor ico. o sentido
Nive de Educagto/Emsine: Yoo de preservar a sua QUG ¢ motivar para a aprendizagem. Assim, o reforco positvo deve ser
uilizado a cada pequeno progresso que v fazendo. A participagdo deve sr incentivada ¢ muito
= | Tscola Bisica valorizada. O esforgo ¢ a persisténcia devem ser estimulados e recompensados, mesmo que os|
ABoLatio T02u/z025 abjetivos ndo seam totalmente alcangados
a Jinea
1. Situaglo atual e antecedentes escolares relevantes Com esta medidz aprendizagem
diferenciac
ran e e, sl ok s o S S, oo dos o e, oo e g
o 0 tempo de dad

Percurso da crianga: (0-3 anos) Domicilio & Creche B Ama B Outros B

Infancia (1P1): Sim B Nio B

Frequéncia da EPE: Sim B N° de anos:3 Nio B

Antecipagto da matricula: Sim £ Nao @ Adiamento de matricula: Sim £ Nao B8

0, atualmente
Jaridade

Guldaion. Uma

4o aluno, facultando o, com enfoque no esforgo ¢ na persisténcia. Sempre quel
possivel realizar-se- acompanhamento direto ¢ préximo.

Retengtes
Nao apresenta retengdes no seu percurso escolar.

Assiduidade
£ um aluno assiduo.

Perante o que foi descrito e tendo em conta o diagnéstico de PAE, torna-se evidente que o deverd|
usufruir de medidas de suporte  aprendizagem e 4 inclusdo, a0 abrigo do Decreto-Lei $4/201. As
medidas _universais ji_implementadas, como a_diferenciagdo_pedagogica e as_acomodagdes

processo
Apoios educativas em anos anteriores
eneficiou de Apoio Educativo, em pequeno grupo, na—2 ano de escolaridade, 4 disciplina del
défi Portugués.
clinica inclui resultados Ocupagio dos tempas livres
. recebe Terapia da "
pontuagdes superiores  média nas escalas Verbal (112), de Realizagdo (
P fluéncia de  marcada por erros de
a o " silabas
e, § oo 3digh Na perspetiva do alunc:
separagdo de palavras.

na sala de aula ¢ reservado e inseguro, ndo participa ativamente nas aulas por medo de errar

de aula ¢ adequado. Perante as dificuldades que surgem ¢ capaz de pedir ajuda ¢ aceita bem al

em|
atividades e jogos cooperativos. Considerou como pontos fortes a drea da matemitica e gosta das|

tem contribuido para o seu desenvolvimento pessoal (fisico, afetivo, intelectual, relacional). Na|

escola,

Na perspetiva da familia:
A

. X familiar para o seu
desenvolvimento. Demonstra estar satisfeta com o percurso do seu educando. Apontou como|

onde tem amigos, ¢ que em casa gosta de realizar algumas tarefas, como por a mesa ¢ fazer]
i referiu que a_é.

num bom profissional.

(ct Anes
2117w

‘Que podem facilitar

Gestdo da sala de auls:

05 procedimentos ¢ regras da aula sdo claros, compreendidos por 10dos ¢ GUYSRAIROL]
aplicados.

Processo de Ensino-aprendizagen:

‘Que podem dificaliar:

Ambie
“Existéncia de fatores isyguivgyno ambiente da saa de aula.

. . de ed. especial ap det

equipa

21278

‘Que poden fucilitar:

i
contribuir para a mudanga.
« Outros profissionais que apolam a familia

Qe podem dificular:
+ Quantidade de tempo disponivel para acompanhar a criangs

2137

‘Que podem fuciliar:
 Motivagio para a sprendizagem.
 Persisténcia na realizagdo da tarefa, com ou sem ajuda.
. Perseveranca e tolerincia a0 insucesso/ incerteza.

« Solicita ajuda.

« Disponibilidade para novas tarefas e situagoes.

+ Resposta ao clogio ¢ a outras recompensas.

o Pretere rabalho de pesquisa.

© Prefer tarefuspréticas.

« Capacidade para fazer ¢ manter amigos.

+ Relacionamento com adulos.

Qe podem dificultr:

* Concentragdo e atencio.

. « Capacidade para ouvir.
« Os conteddos das atividades s30 do interesse do aluno. * Ativo/ impulsivo.
« Sio usadas virias abordagens de ensino. » Resposa  intimidagio ou provocaco dos ares.
o Stop : + Acredita que consegue ultrapassar difculdad
necessirio).
. variedade!
das atividadi a archa E
. .
. 3.1 Modidas slettvas (At
logios ¢ comentirios {m comptrmnto dos et e )
: Wabilzacao da medids GRRaRANGIAR
« Sio usadas vrias formas de elogio ¢ d recompensa. . o m——

priorizagio ou

Portugués ¢ Inglés.

melhoria da cla

ificagdo nas dreas disciplina

<) Apolo Psicopedagogica
RSFIGRAAAASS

el

3.2 Medidas adiclonais (Ar? 10.)

Medid:

de estratéghas de estudo e de trabalho que minimizem as dificuldades na leitura e na escrita

endi v @) (a2t do Ario 102, deve ser
da resolugao de problemas, tendo como finalidade melhorar as suas aprendizagens. ot 55

) Antecipagto oo reforso das aprendizagens
CRREHARNAAR,

docente de apoio educativo, pretendendo-se desenvolver competéncias em défice de forma al

melhorar a leitura, a fluéncia ¢ a compreensio/interpretagio de textos, a escrita a0 nivel da

[#Areas curriculares especificas (Alinca d) do Art229) |

5 disc » = T
Algumas estratégias a utilizar:
eleitura antecipada de palavras ¢ textos a trabalhar; w0 Nwo@
eescrita de palavras ¢ pequenos textos relacionados com os temas em estudo, dando espagol o oo s fandamene )
para s preparar com antecedéncia;
o B Shudannal oo )
de jogos de identificagdo de slabas ¢ de sons na palavra; Y -1

evalorizar a participagdo oral;
famili

Bm casa: reforso positivo; eitura didria de parcelas dos textos, pequenos textos, parte de un
I

7.1 Recursos bumanos

« Psictloga acompanhou até a0 3° ano.
o Terapia da Fala

7.2 Recursos organizacionals

Mobilizagio da Equipa mult

inar de apolo 4 educago inclusiva.

7.3 Recursos da comunidade
Mobilizags

dos técicos que trabalham com o aluno, na valéncia de Terapia da Fala

8- Adaptagbes a0 processo de avaliaglo (At 25.)
Sim & Nio Ol

uem quandoe d e o)
\VALIAGAO INTERNA

Tendo por
) Diversificagdo dos instrumentos de recolha de informaglo, tas como inquéritos, entrevistas,
registos video ou dudio.

) Tempo suplementar para realizagio da prova
) Leitura de enunciados
) Utlizagdo de sala separada

| AVALIAGAO EXTERNA

De acordo com o n.2 4 do Art” 28.9 do Decreto-Lei n. 54/2018 de 6 de julho, no ensino bisico, as

adaptagoes a0 processo de avallagio extema sio da competéncia da escola, devendo ser

p .

A Equipa Multdisciplinar procederd  monitorizagio e avaliacdo das medidas de suporte 3
i »

medidas seleivas ¢ adicionais. Este documento e monitorizagio ¢ avaliagdo das medidas|
final]

No final de cada ano letivo, proceder-se-d 4 revisio do relatério técnico-pedagogico, dandol

@

* Manutengdo de contactos telefonicos mensais/semanais/didrios com o encarregado. de]

« Agendamento de reunides semestrais/mensais/semanais/didrios com o encarregado. de]

Art 220 do DL .0 54/2015 edagio atual
|2 bilizar (Arto 11.0)
medidas
Promogio da articulagdo enire s professores, as pils €. sempre que pasivel, o proprio alun
Direitas

educagio;

educaglo ¢/ou pais/familia;
« Participagdo dos pais/EE/familia na tomada de decistes;
. k 54.de 2018

« Promogio.

a . social ou

nvolvimento dos pais/EE/familia em atividades articuladas de aprendizagem em casa e

outras que visem o seu envolvimento indireto;

[Nome: Teletone |

e —

[Oatumo ]

Inclusiva (Art. 12.°)

(n.210 do Art. 21.9)

O Presidente do Conselho Pedagégico (n.0 4 do Art.0 22.9)

Nome:

Data: /__ /| [Assinature: |

‘Homologagfio pelo Diretor (n.0 4 do Art.0 22.0)

Nome:

Data: |/ [Assinatura: |
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Os Trés Porquinhos

“Era uma vez trés porquinhos que viviam felizes com a sua mae. Certo dia, ela disse-lhes:

— Meus filhos, ja estdo crescidos. E hora de construirem as vossas proprias casas e viverem por

conta propria na floresta. Mas lembrem-se, tenham cuidado com o Lobo Mau!

Cada porquinho decidiu construir a sua casa. O primeiro, que era 0 mais preguigoso, pensou:

— Quero uma casa que seja rapida e facil de fazer.

Entdo, construiu uma casa de palha. O segundo porquinho, um pouco mais dedicado, disse:

— Vou construir uma casa de madeira. E mais resistente que a palha e ndo demorara tanto tempo.

E assim fez. O terceiro porquinho, o mais trabalhador e prudente, decidiu:

— Vou construir uma casa de tijolos. Serd mais resistente e segura, mesmo que demore mais tempo a

construir.

Apds algum tempo, o Lobo Mau apareceu na floresta e avistou a casa de palha. Aproximou-se e

bateu a porta, dizendo:

— Porquinho, porquinho, deixa-me entrar!

O porquinho respondeu:

— Nem pensar! Nao te deixarei entrar!

Entdo, o lobo ameagou:

— Se ndo me deixares entrar, vou soprar e soprar até a tua casa derrubar!

82



E assim fez. Soprou com tanta for¢a que a casa de palha foi pelos ares. O porquinho, assustado,

correu para a casa de madeira do seu irmao.

O lobo, determinado, dirigiu-se a casa de madeira e gritou:

— Porquinhos, porquinhos, deixem-me entrar!

Os dois porquinhos responderam:

— Naéo deixaremos! Vai-te embora!

Furioso, o lobo disse:

— Entdo vou soprar e soprar até a vossa casa derrubar!

E soprou com forca, destruindo também a casa de madeira. Os dois porquinhos, apavorados,

correram para a casa de tijolos do irmado mais velho.

O lobo, persistente, chegou a casa de tijolos e disse:

— Porquinhos, porquinhos, deixem-me entrar!

Os trés porquinhos responderam:

— Nunca! Esta casa ¢ forte e ndo conseguiras entrar!

Enfurecido, o lobo gritou:

— Entdo vou soprar e soprar até a vossa casa derrubar!

E soprou com todas as suas forgas, mas a casa de tijolos permaneceu intacta. Exausto e irritado, o

lobo decidiu:

83



— Se ndo posso soprar a casa abaixo, vou entrar pela chaminé!
Mas o terceiro porquinho, sendo muito cauteloso, tinha colocado um caldeirdao de dgua a
ferver na lareira. Quando o lobo desceu pela chaming, caiu diretamente no caldeirdo e queimou-se

gravemente. Gritando de dor, fugiu para a floresta e nunca mais voltou.

Finalmente felizes os trés porquinhos, viveram juntos, na casa de tijolos, seguros ¢

contentes, sabendo que o Lobo Mau numa mais os incomodaria.”
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Representagoes graficas
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Textos redigidos pelos alunos
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