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Resumo

O Despacho n® 5306/2012, de 18 de abril, implicou a necessidade de reformular o
programa de Educacdo Moral e Religiosa Catélica (EMRC) de 2007, sendo
publicado o “Programa de EMRC - edicao de 2014” (P-2014).

Foi a prescricdo curricular insita neste documento que nos propusemos estudar
desde o ponto de vista da justificagdo das mudancas introduzidas, dos seus
fundamentos curriculares e da sua intencionalidade e coeréncia conceptual e
metodolégica, face as orientacdes do Ministério da Educacdo e da tutela

institucional da lgreja Catélica.

Sendo EMRC de natureza confessional e entendendo o curriculo como construto

social dos saberes e das aprendizagens que se pretende que todos adquiram
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(questao matricial de partida), como consegue o P-2014, enquanto prescricao
explicita, dirimir esta dificuldade? Entre os multiplos campos de estudo, tornou-se
premente entender que concecao curricular lhe subjaz, quais as decisdes
curriculares que presidiram a sua construgcado e como sao mobilizados os conceitos

curriculares e de desenvolvimento curricular.

Com este objetivo, informacdo pertinente a recolher seria junto dos préprios
autores e decisores curriculares do P-2014, através de entrevista semiestruturada
como método mais adequado a uma investigacdo de natureza prevalentemente
qualitativa e interpretativa. As entrevistas foram realizadas, sendo os dados
complementados com anélise de texto publicado por dois dos autores, para o qual

remetiam nas suas respostas.

Encontra-se em ultimacdo a sua categorizacdo (decorrente do objetivo da
investigacdo e de categorias emergentes) e a fase de anélise. Entretanto algumas
percecbes e alguns resultados provisérios j& poderdo ser avancados. Os dados
evidenciam algumas dificuldades estruturantes ao nivel do pensamento curricular,
nomeadamente quanto a conceitos e orientagdes, contradi¢des entre o declarado e
o efetivamente prescrito e a natureza da melhoria pretendida com o novo

programa.

Palavras-chave: curriculo, desenvolvimento curricular, EMRC, ensino confessional

Abstract

640

The Order No. 5306/2012, of April 18th, implied the reformulation of the Catholic
Moral and Religious Education Program (EMRC) of 2007, and the publication of
"EMRC Program - 2014 edition" (P-2014).

It was the curricular prescription embedded in this document that we proposed to
study, from the point of view of introduced changes justification, curricular
fundamentals and intentionality as well as conceptual and methodological
coherence, in accordance with the guidelines of the Ministry of Education and the

institutional tutelage of the Roman Catholic Church.

Taking into account the confessional nature of EMRC and understanding the
curriculum as social construct of knowledge and learning, which every child should
acquire (starting point question), how does P-2014, as an explicit prescription,
solve this difficulty? Among the multiple study fields, it became imperative to
understand the curricular conception underlied, which curricular decisions were

taken, and how curricular and curriculum development concepts are mobilized.
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Bearing this mind, it seemed pertinent to collect information from the authors and
decision makers of P-2014, through a semi-structured interview as the most
appropriate method for a predominantly qualitative and interpretive investigation.
These interviews were carried out, and the data were complemented with analysis

of the text published by the two authors and mentioned in their replies.

The categorization of the interviews (resulting from the research objective and
emerging categories) and the analysis phase are nearly complete. However some
perceptions and some provisional results can already be presented. The data show
some structural difficulties in terms of curricular thinking, namely concepts and
orientations, contradictions between declared and effectively prescribed and the

nature of the desired improvement with the new program.

Keywords: curriculum, curriculum development, EMRC (Catholic Religion and

Moral Education), denominational teaching

1. “Avant-propos”

A partida, ainda que correlata com esta investigacéo, a questdo controversa e ainda
em debate, alids, talvez nunca acabado, acerca da legitimidade, oportunidade e
curricularidade de um ensino confessional na escola publica (por definicdo e num
sistema democratico, inclusiva), entendemos ndo ser agora objeto de analise.

Postulamos, pois, a escusa desta questao.

A Concordata (2004) entre a Republica Portuguesa e a Santa Sé pde-nos perante o
facto da inscricao curricular da Disciplina de Educagcdo Moral e Religiosa Catélica
no Sistema Educativo Portugués. Assim, dar-se-& como adquiridos, principios
insitos em fontes vérias de que respigamos o relatério de Régis Debray (2002a), a
nota Pastoral da Conferéncia Episcopal Portuguesa (CEP), de 2006, EMRC um
valioso contributo para a educacdo integral e, maxime, a Declaracao de Toledo de
2007 (habitualmente designada deste modo) da Organizacao para a Seguranca e
Cooperacao na Europa (OSCE/ODIHR). Entendemos esta posicdao como um da sein
heideggeriano, factual: esta af, nao se pode negar, ainda que com ele se possa nao

concordar ou até repudiar.

Inspirados em Régis Debray (2002a e 2002b) poderemos dizer que sem a religido

nao se entendem a cultura, a histéria, a simbélica, os referenciais de valores que

641
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habitamos. Nas suas préprias palavras e no quadro da educagcao escolar e seus
curricula, seréd necessario passar da /aicidade da incompeténcia (negar o facto
religioso, escondé-lo, ignora-lo; /aicismo, dirfamos ndés) para uma /aicidade da
inteligéncia (estuda-lo como f7acto de cultura e ndo como objeto de culto, como
facto com dimensao objetiva, observavel, verificavel). E, portanto, seréd de toda a
pertinéncia, o ensino da religiao ou sobre a religido na escola publica e laica.
Entende o autor a laicidade como d@mago da liberdade religiosa enquanto permite a
coexisténcia entre as varias religides e nenhuma e o facto como realidade neutra,
de compromisso entre crentes e nao crentes, com amplitude suficiente para os

englobar, porque observavel, irredutivel e evolutivo.

A CEP (2006) diz que o a Disciplina de Educacao Moral e Religiosa Catélica
(EMRC), enguanto ensino religioso escolar ou ensino escolar da religido, € um
“contributo para a educacao integral” dos alunos, sendo que a /ntegralidade nao
pode excluir alguma dimensao do ser homem como pessoa e, portanto, af incluida
a dimensao religiosa. Para a CEP, EMRC insere-se nas finalidades da escola e
socorre-se dos seus métodos, visando a formacdo global do ser humano, em
didlogo com a culturas e os seus saberes. O seu carater confessional pode, neste
contexto, a nosso ver e salvo melhor opinido, ser uma mais-valias identitéria, na
medida em que rejeita liminarmente o mito de uma neutralidade assética ou
quimicamente pura, que, de facto e para qualquer disciplina curricular, ndo existe,
mormente quando ela aborda as convicc¢bes, crencas, sistemas de valores, modus
essendi, agendi et vivendi. Este documento, profundamente inspirado no Diretério
Geral da Catequese (1997), que distingue entre ensino escolar da religido
(confessional) e catequese ao afirmar o caréater escolar [curricular] daquele com
exigéncia de rigor e de sistematizagado, seriedade e profundidade semelhante a
qualquer outra disciplina escolar, fundando, potenciando, desenvolvendo e

completando a missdo educativa da escola.

Respigamos da Declaracdo de Toledo (OSCE/ODIHR, 2006, pp. 13-17) a
recomendacao da avaliagcdo dos curriculos existentes nas escolas publicas que
abordam o ensino sobre religides e crencas com o objetivo de determinar se eles
promovem o respeito pelos direitos a liberdade de religido e se eles séo imparciais,
equilibrados, inclusivos, adequados a idade, sem preconceitos e se atentam a
padrdes profissionais; sobre se 0 processo de implementacédo de curriculos sobre a

religido e as crencas é sensivel as crencas e religides das comunidades locais; se
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existem profissionais competentes para ensinar sobre as religides e as crencas, no
respeito pelos direitos humanos, em particular a liberdade de religido e de credo.
Do mesmo texto colhemos também alguns principios orientadores fundamentais:
que os alunos devem aprender acerca da religiao e dos credos no respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pelos valores civicos; que o
ensino sobre as religides e o credo é uma responsabilidade importante das escolas,
mas que nao deve prejudicar ou ignorar o papel das familias e das organizacdes
religiosas na transmissao de valores as geracles futuras (maxime); que se este
ensino for obrigatério e nao for suficientemente objetivo e nao for possivel o
equilibrio e a imparcialidade, pode ser satisfatério reconhecer direitos adquiridos
aos pais e alunos desde que seja salvaguardada a via da nao discriminagao; que os
curricula sobre o ensino da religiao e dos credos devem ser sensiveis as diferentes
manifestacdes locais de pluralidade religiosa e secular encontradas nas escolas e

nas comunidades a que servem.

Uma ultima palavra sobre declaracdo de interesses: um dos autores é professor de

EMRC e docente da Pratica de Ensino Supervisionada em EMRC.

2. Enquadramento cronolégico

Da publicacdo do Despacho n° 5306/2012, de 18 de abril, urgiu a necessidade de
reformular o curriculo prescrito e a eventual reviséo parcial do programa de EMRC,
cujas terminaram com a publicacao do “Programa de EMRC - edicédo de 2014” (P-
2014). Eis, pois, o objeto deste estudo: o curriculo prescrito e vertido neste

documento.

Ora, impunha-se, logo a partida, fazer uma analise detalhada sobre varias
perspetivas, para compreender a sua sustentacao teérica. Numa abordagem, de
natureza mais curricular, seria saber se esse curriculo confessional era
efetivamente um contributo para todos (CEP, 2006), continha aprendizagens
consideradas socialmente necessarias, neste tempo e nesta cultura, que

garantissem o direito de todos a educacao.

Num outro olhar, também se tornava premente saber se as questbes da natureza

mais técnica e ligadas aos elementos de desenvolvimento curricular, suas
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carateristicas e articulacao, configuravam as exigéncias comunalmente aceites
(Roldao, 2007) pelas diferentes racionalidades de organizacdo do processo de
ensino e aprendizagem. Como se caraterizam e mobilizam, pois, os elementos de
desenvolvimento curricular ao nivel macro? Estéo curricularmente sustentados e

sao coerentes com a intencionalidade curricular expressa?

Pelo que a anélise do documento em si mesmo, das percecbes, fundamentos e
intencdes curriculares dos seus autores e decisores e até da forma como ele viria a
ser apropriado e implementado/operacionalizado pelos professores, era tarefa
incontornavel. Logo num olhar de relance, flutuante, sobre as alteracdes
introduzidas (relativamente ao programa anterior de 2007) e sobre os textos
introdutérios e explicativos e o desenfio geral do documento, identificou-se também
a necessidade de o analisar, ndo s6é6 em relagcao as orientacdes/prescricdes do
referido normativo, mas também em relacdao as orientagcdes da prépria Igreja
Catdlica Romana, quer através dos seus 6rgédos sediados em Roma, ou mesmo

naquilo que indica a CEP.

3. O problema, as questdes e os objetivos

Foi esta (re)nova(da) prescricdo curricular que nos propusemos estudar desde o
ponto de vista da justificacdo das mudancas introduzidas, dos seus fundamentos
curriculares e da sua intencionalidade e coeréncia conceptual e metodolégica.
Sendo EMRC de natureza confessional e entendendo o curriculo como construto
social dos saberes e das aprendizagens que se pretende que todos adquiram, a fim
de que o direito a educagao seja garantido a todos sem exclusao alguma (Roldao,
2003), na triplice dimensao de propésito, de processo e de contexto (Canavarro,
2003), a questao matricial de partida pode colocar-se desta forma: como consegue
o P-2014, enquanto prescricao explicita, dirimir aquela dificuldade (curriculo para
todos ou so para alguns, os crentes)? Que concecdo curricular subjaz ao P-2014,
quais as decisdes curriculares que presidiram a sua construcao e como foram
mobilizados os conceitos curriculares e de desenvolvimento curricular? Como o
receberam e atualizaram (de “tornar em afo”) e realizaram (de “tornar real’) os

professores?

Os campos de estudo (o préprio documento, as concecgbes curriculares que lhe

presidiram e a apropriacdo do curriculo nele estatuido pelos professores), para
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investigar este problema e as questdes que lhe competem sao varios e configuram
varios objetivos. Assim, interessou compreender a sustentagao teérica, de natureza
curricular, do P-2014; caraterizar os conceitos curriculares e de desenvolvimento
curricular mobilizados ao nivel da concecdo; descrever os pressupostos teéricos e
processos de decisao curricular que presidiram a construcdo do P-2014. (que ora
importa); explicitar as formas e os processos como o curriculo explicito vertido no
P-2014 é apropriado, contextualizado e implementado/operacionalizado pelos
professores, a nivel mesocurricular. O que ora importa abordar (e de forma muito

embrionaria) é o terceiro objetivo desta investigacao.

4. O quadro teé6rico de referéncia (ainda como 'lineamenta', tateando

horizontes para montante)

Ndo foi possivel fazer uma revisitacdo de literatura de natureza curricular sobre o
P-2014, pois é-nos desconhecida. Afora alguns textos (que referiremos abaixo)
sobre este programa, mais de divulgacdo e apresentacdo no ambito eclesiastico,
ainda nao foi feita producgado cientifica: o P-2014 é muito recente e, de resto,
também néao se conhecem estudos de natureza curricular sobre este ou outros
programas de EMRC anteriores, como nos deixou entender um dos entrevistados,
aquando de contactos estabelecidos no sentido de recolher informacdo. Pelo que,
num recuo de zoom, nos socorremos de literatura sobre curriculo, procurando
investigar expressdes de recurso explicito dos autores e decisores em algum
modelo e qual ele terd sido; ou, uma outra hipbétese, se as suas concec¢des
traduzem, ainda que inconscientemente, um ou véarios modelos.Assentamos a
nossa indagacao e construcao do quadro teérico, neste momento de provisoriedade

e com este propésito especifico, sobretudo em Maria do Céu

Rold&do (e alguns elementos de Maria Ivone Gaspar) e Michael Young, passando
também por José Pacheco, cujo pensamento curricular forneceré eixos de anélise
para esta investigacao, para além de ser invocado explicitamente num dos textos

em estudo.

Procurando reforcar o avancado acima, diriamos com Roldao (2000, 2002) que, ao
nivel da conce¢ao, o curriculo é uma “construcao social” que configura um
conjunto de saberes e de aprendizagens necessérias (assim consideradas em cada

momento histérico-social) as geracBes seguintes, a fim de que essa sociedade
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possa existir e desenvolver-se. Por outro lado, o curriculo também deve ter uma
vertente de realizacao pessoal, enquanto realizacdo préxica do direito a educacao,
que cada um tem e que deve ser inalienavel, numa légica de inclusao. Como corpus
de conhecimentos, valores, competéncias, técnicas, etc., socialmente valorizado e
contextualizado e, portanto, enunciado, explicito e prescrito ao nivel macro, o

curriculo € uma realidade social intencionalizada e complexa em que confluem

poderes, interesses, conce¢des do mundo, instituicdes e organizacdes, saberes.

Na abordagem de Young (2011), interessou-nos sobretudo ver a questédo da diade
curriculo de acatamento (tradicionalmente o conhecimento era dado aos alunos
para estes o acatarem) e curriculo de envolvimento (cormmitment - centrado no
conhecimento em si mesmo e nas disciplinas, sem consideracao dos alunos ou dos
contextos ou da transversalidade das aprendizagens). Na medida em que sendo
EMRC uma disciplina confessional, poderé ser grande a tentacdo de querer impor
uma visdo do mundo, do homem e da vida e da sociedade de acordo com valores e
conhecimento (ou uma doutrina, se se quiser) que sejam assentidos e acatados, de
forma mais ou menos acritica, pelos alunos. Assim a possivel pretensédo de os fazer
acreditar numa qualquer doutrina, de lhes prescrever atitudes, valores e
comportamentos, mais que lhes fornecer instancias criticas de analise e de os
apetrechar com ferramentas que lhes permitam pensar criticamente o mundo,
envolvendo-os numa comunidade de pensamento e de acao, comprometendo-os no

mundo em que vivem.

7

Ademais, para o autor, o curriculo assim entendido, é “conhecimento poderoso”.
Considera o autor J/ngenuidade pensar que um qualquer curriculo resolva
desigualdades sociais, criadas fora da escola, pelos poderes mais ou menos visiveis
de uma determinada sociedade [escola vista como nivelador social, isto é, como
ferramenta que facilite a ascensao social e a oportunidades de equidade para todos],
na medida em que a sociedade capitalista gerard sempre desigualdades. Ora um
curriculo centrado no conhecimento especifico das disciplinas é de tal forma objetivo
que, partindo de conhecimento cientifico ja consolidado, permite adquirir novo
conhecimento cientifico, ndo tanto desde a experiéncia do quotidiano, mas desde a
prépria producdo de conhecimento, de forma confidvel, porque assente e centrada

em conceitos constituintes do curriculo, os “objetos de pensamento”.

E, pois um conhecimento da responsabilidade dos “formuladores do curriculo”, os
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especialistas do conhecimento que se considera importante e em professores
especializados também nesse conhecimento; nao se reduz a uma orientacédo para o
ensino e aprendizagem, mas visa o desenvolvimento intelectual dos alunos através

de conceitos, de conhecimento especializado e sedimentado.

José Pacheco (1996, inspirado em Kemmis 1988) sistematiza as teorias
curriculares nas racionalidades técnica, pratica e critica. Apesar de esta
categorizacdo estar datada no tempo, serve para enquadrar 0 que queremos.
Segundo a primeira, o curriculo reduz-se a um produto, a partir de um plano pré-
determinado e estruturado ou nos conteddos ou nos alunos ou nos objetivos pré-
definidos. A autonomia do professor cinge-se as préticas letivas: o programa,
conjunto de conteudos, é-lhe apresentado, deve “déa-lo” eficazmente num certo
contexto, seguindo um manual como se este fosse um mediador curricular. Assim,
o curriculo aproxima-se da nogao de programa, de plano de estudos formal, muito
estruturado e organizado, detalhado [“a prova de professor e de alunos”], de

objetivos, contelddos e atividades.

Para a teoria préatica, o curriculo € um projeto, um processo, uma orientacado a ser
interpretada pelos professores, na adequacao a diferentes contextos, considerando
0 que se passa na sala de aula. Nao excluindo um plano ou programa, sao também
curriculo as experiéncias educativas vividas pelos alunos no contexto da escola: ou
seja, hd uma articulagdo informal entre a intencionalidade do programa e o

contexto préaxico, sem excluir o [curriculo oculto].

Para a teoria critica, o curriculo é o resultado da acao coletiva dos professores e
sua acgao reflexiva e critica: [0 professor ndao é o executor do curriculo, mas decisor
curricular], um construtor do curriculo também, que intervém diretamente na

estrutura curricular.

Em nota critica a realidade (portuguesa) das escolas e professores e suas préticas,
o autor entende que, perante um curriculo que lhes é apresentado (como um
conjunto de contelddos), transformam os manuais em mediadores curriculares,
sendo eles mesmos mediadores também, mas na medida em que fazem uma
ponte, [mais ou menos eficaz] entre o curriculo prescrito e o curriculo

implementado ou operacionalizado pela sua acao docente.
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Como analise inicial e proviséria, dizemos que o P-2014 deixa transparecer
claramente uma correspondéncia entre o proposto para ensino (o que se pretende
transmitir, um conhecimento que se ensina, o curriculo prescrito) e aprendizagem
(o que o aluno aprende efetivamente, o curriculo real). Embora devamos desde ja
chamar a atencdo para o facto de que aquilo que se ensina ndo é suposto ser
aprendido mecanicamente. Como o préprio curriculo prescrito pode nao ser

exatamente assim apreendido pelo professor, nem pelo aluno.

Relativamente aos elementos de desenvolvimento curricular ao nivel macro da
concecao (Gaspar & Rolddo, 2007), entendendo o desenvolvimento curricular como
processo e método para que o curriculo enunciado seja garantidamente apropriado
pelos seus destinatarios (o curriculo desenvolvido), ou seja, se (re)construa, a
autora socorre-se do que denomina como “dispositivo comum”, aquilo que é
comunalmente (lexema original, preterindo o comummente que arriscaria um
vocabuldrio do senso comum e nao a linguagem comum aos cientistas e
especialistas da area) aceite. Interessa-nos aqui e agora e como ja foi dito, o nivel
da concecdo, pois é dele que se trata no documento P-2014. Mesmo a este nivel,
agora sO interessard a articulagao entre conteldos e objetivos e sua orientacao
para as metas curriculares que inspiram e se concretizam naqueles (sintagma
técnico-pedagégico insito no normativo referido no inicio), embora, com um outro

referencial teérico, a(s) autora(s) usem o pedagogema competéncias).

Convira aqui dar relevo a duas concecgdes de curriculo que a(s) autora(s) refer(em):
enquanto plano a cumprir ou como projeto participado. No primeiro caso e
segundo o modelo da racionalidade técnica, a concecao é prévia (cronologicamente
e causalmente) a todo o desenvolvimento curricular, que implementa e torna eficaz
o curriculo prescrito; objetivos e conteldos inteiramente prescritos numa légica
descendente, podemos dizer. No segundo caso e num paradigma construtivista, a
realidade contextual e os protagonistas sdo participes ativos no processo e o0s
objetivos conteldos e estratégias, adequados ao contexto, interagem com a
concecao inicial prescrita, ajustando-a, redefinindo-a podemos também dizer; deixa
de ser prescricdo univoca e uniforme para se tornar uma orientacdo estratégica da

organizacao do processo de ensino.

Assim os objetivos mais ndo serdo do que a expressao da intencionalidade

curricular, centrado nas aprendizagens dos alunos; e na linha dos classicos da

648



EDUCACAO, TERRITORIOS E DESENVOLVIMENTO HUMANO: ATAS DO Il SEMINARIO INTERNACIONAL

racionalidade técnica, os objetivos correspondem ao que se pretende que os alunos
aprendam; formulados de forma clara e explicita indicam os resultados esperados,
articulando-se entre si e hierarquizando-se conforme o grau de generalizacdo/
especificacdo pretendido. Mas, num paradigma construtivista, serd a competéncia
que daré sentido e orientagao aos objetivos (teleologia, podemos dizer), na medida,

em que expressam a sua finalidade dltima.

7z

Mas seja qual for o modelo de desenvolvimento curricular é pacificamente aceite
pelos especialistas que os objetivos indicam a finalidade pretendida [tém um caréater
teleoldgico] e o resultado esperado [carater de eficacia] e até a [gradualidade do que
se quer que os alunos aprendam (mais geral ou mais especifico, mais restrito ou
mais abrangente)]; o conteddo dé substancia a essa finalidade, [da-lhe conteddo,
seja conhecimento, procedimento ou atitude], visibiliza o objetivo. Em termos de
desenvolvimento curricular, [objetivos e contetdos sao correlatos], interdependentes:
um objetivo ndo tem expressao, [matéria] sem o conteldo e este perde sentido,
[forma], orientacdo, intencionalidade sem aquele. O conteldo refere-se assim a
aprendizagem de conhecimentos das “matérias”, mas ndo apenas, isoladamente;
devem ter sentido e serem mobilizaveis por conteddos processuais que ajudam a
“aprender a aprender” e que permitam a aplicacao dos processos de conhecimento
a novas situacdes [e ndo a mera reproducdo inerte de conhecimento adquirido]; mas
o conteudo também devera incorporar valores e atitudes, da disposicdo para

aprender, para se relacionar, para se realizar pessoalmente.

Diga-se que perfilhamos a conce¢do destes elementos, j& ndo numa perspetiva
técnico-positivista, mas enquadrados numa orientacdo e operacionalizacdo mais
socioconstrutivista e holistica. Assim importa analisar a orientacgao,
intencionalidade, teleologia e sequencialidade dos objetivos; da “substancialidade”

dos conteddos como itens de aprendizagem e da correlagdo entre uns e outros.

5. O desenho da investigacéao, os intervenientes, as técnicas e os métodos

Centramo-nos no terceiro objetivo referido acima. Por tal, o desenho da
investigacado elege informacao pertinente a recolher junto dos préprios autores e
decisores curriculares do P-2014, fontes privilegiadas da informacdo pretendida
(Afonso, 2014), visto terem sido protagonistas do trabalho de natureza curricular
vertido no P-2014.
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Para isto, o recurso a entrevista semiestruturada (Afonso, 2014) ou semidiretiva
(Amado e Ferreira, 2014) configurou-se como método mais adequado a uma
investigacdo de natureza prevalentemente qualitativa a interpretativa. As
entrevistas foram preparadas e validadas e realizadas de acordo com os autores
citados. O guidao das entrevistas assentou em Amado e Ferreira (2014) e
estruturou-se de acordo o seguinte conjunto de blocos ou dominios de

questionamento:

- a procura de percecao das intencbes dos autores e decisores acerca do
cumprimento das prescri¢cées da tutela (relativamente a definicdo de metas
curriculares e dos conhecimentos e capacidades a adquirir pelos alunos, a
hierarquizacédo e sequencialidade dos conteldos e relativamente aos niveis

de desempenho esperados);

o respeito pelas orientacdes eclesiasticas (relativamente ao rigor e

sistematizagcdo esco/ar de EMRC);

- as mudancgas introduzidas em relacdo a anteriores programas (0 que se

acrescentou, retirou, alterou, mudou de ano e de ciclo);

- a relacao entre o confessional e o curricular quanto aos elementos de
desenvolvimento curricular (metas, objetivos e conteldos) e sobre a

implementacao destes ao nivel macrocurricular.

Foi assim que se estruturaram os blocos das entrevistas, para além da liturgia
usual em relacdo aos procedimentos “protocolares”, no arranque e na conclusao

das mesmas.

Todavia, do universo dos cinco membros que elaboraram o P-2014, apenas dois
assentiram ser entrevistados, pelo que houve a necessidade de as entrevistas
serem complementadas com anélise documental e de conteddo de texto publicado
por dois dos autores, para o qual remetiam nas suas respostas. Além do mais,
também outros dois dos autores do P-2014, no seu email de declinacédo, também

remeteram para estes textos.

As transcricdes das entrevistas e dos textos publicados foram realizadas em
instrumento que permitiu uma leitura flutuante e a incipiente codificacéo,

resultante das questdes de partida e das emergentes dos préprios discursos.
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Saliente-se que, nos artigos publicados por dois dos autores, as mensagens nao
estao controladas pelo entrevistador, mas apresentam, por outro lado, informacao

enriquecedora, porque nao condicionada.

Entre os intervenientes na investigacdo e em fase posterior, no sentido de se
perseguir o quarto objetivo deste estudo, serao convocados professores, numa
amostra de conveniéncia, enquanto concretizadores contextualizados deste
curriculo prescrito no P-2014, a fim de responderem a um inquérito por
questionario sobre os modos e os processos de decisdo curricular e de
operacionalizagao / implementacao, através de tratamento estatistico (programa
IBM® SPSS Statistics). Também para os dois primeiros objetivos se procedera a
analise documental do P-2014. Serd com a triangulacdo de todos os dados

recolhidos que se estabelecera a respetiva validacgao.

6. Os dados e breve anélise

Numa leitura inicial, parcial e proviséria destes dados, eventualmente falaciosa e,
consequentemente, sujeita a revis(itag)ao, reformulacédo e aberta a novas
emergéncias, quando a analise for mais fina, ficam-nos algumas percec¢des, ainda

flutuantes, que seria prematuro e até petulante ousar aqui avancar, nesta fase.

Todavia, relativamente a formacao académica e profissional dos entrevistados e a
forma de recrutamento para a terefa de elaborar o P-2014 (ensejo central deste

artigo), podemos avangar com seguranca.
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Assim, atente-se no quadro seguinte:
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ara a ara a ara a funcdes
Professor de Disciplinas da P P P ¢
investigacéo investigacéo investigacédo
EMRC - Ensino area da Filosofia gagao) gagao) gagao)
Basico. e da Sociologia
da Educacao e
das
20 Organizacdes
Professor de Seminério Maior
Filosofia e de de Lamego
Sociologia — (Polo das Beiras
Ensino da UCP);
Secundério
Extenséao de Vila
----- Real da UCP-
Porto;
Experiéncia de
Direcéo Escola Superior
Executiva de Educacéo
(Polo de
Lamego do
Instituto
Politécnico de
Viseu);
UTAD
B 16 12-13 Psicologia - L Psicologia (Experiéncia Convite Sim / XXX
) ) ) Educacional — na formagéo
Servico de Psicologia g
e
Psicologia. Educacional —
professores)
M-EE (Area da
Professor de
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Cc 10 (ap.) Professor 20 (ap.) Teologia - L “Autodidatismo  “Autodidatismo ~ Convite Sim / XXX
de EMRC - Ensino ) " "
Teologia - M
Secundério
Teologia - D
(fase de
investigagéo)

Tabela 1. Formagdo académica e profissional dos entrevistados.

Legenda: B — Bacharelato; L — Licenciatura; M — Mestrado; D — Doutoramento; PG — Pés-graduagao; EE — Estudos

Especializados

Concretizando:

- todos tém experiéncia de lecionacado no ensino nao superior, entrel0 e 20

anos;

- todos tém experiéncia de lecionacdo no ensino superior, entre 12 e 20

anos;

no que concerne a formacgao académica e profissional (ligada
estritamente a epistemologia de EMRC ou ciéncias da educacao e,
portanto, excluindo um dos entrevistados), vemos que a formacdo de

origem é da Area da Teologia e da Psicologia;

apenas 1 dos entrevistados tem formacdo especializada na é&rea da
Educacao em geral (focalizada na Psicologia) e nenhum na area especifica

do curriculo; ainda neste item, invoca-se o estudo e o “autodidatismo”;

- a ligacdo/recrutamento para o trabalho de construcao do P-2014, cifra-se

em dois convites e um cargo por ineréncia de fungdes;

- quanto a formacao inicial e continua de professores, apenas dois casos

para a primeira e nenhum para a segunda.

Como interpretar estes dados? Indicia-se aqui uma forte focalizacéo na experiéncia
profissional dos entrevistados, preterindo a formacao especializada na area
curricular, alids, inexistente. Por outro lado, o recrutamento para a tarefa de
elaborar um (re)nov(ad)o programa para EMRC por convite ou integracdo por
ineréncia de funcdes, supde uma pessoalizacdo do processo, ou seja, parece

prevalecer o conhecimento pessoal prévio, até a confianca, sobre quaisquer outros
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critérios, como por exemplo a competéncia no campo do conhecimento apropriado.
Indicia-se também uma aposta na /arga experiéncia na formacao de professores
sobre o conhecimento especializado na area curricular, como se poderé inferir a

partir do quadro abaixo.

Autoria / Definicdo de
ENTREVISTADO Iniciativa do Critérios para a constituicdo da equipa redatorial fungdes de cada
processo membro
A Ineréncia de funcdes
B CEEC - Experiéncia na éarea Responsabilidade
) o ) ) pelo 1° Ciclo (um)
(Presidente) - Experiéncia reconhecida no meio
SNEC - Capacidade de reflexao

- Conhecimento pessoal e do trabalho
- Experiéncia com estégios
- Formacéo teolégica (um)

- Formagéo incompleta em Ciéncias de Educacédo (um e

experiéncia de estagios (um)
- Relagcdo com os professores.
- Responsabilidades e ligacdo ao SNEC

- Responsabilidade de formacéo da equipa redatorial (por

escolha pessoal)
- Proposta da Coordenadora a CEEC, que da aprovacéo.

- Experiéncia de negociagdo com o MEC (um).

C SNEC - Competéncias Responsével pelo
o Ensino Secundério
CEP - Experiéncia na area
(o préprio)
- Facilidade em reunir-se

- Processo centralizado numa pessoa que escolhe a equipa.

Tabela 2. Critérios de recrutamento da equipa redatorial.

Legenda: CEEC - Comisséo Episcopal da Educagéo Cristd (6rgdo da CEP); SNEC - Secretariado Nacional da
Educacao Crista; CEP — Conferéncia Episcopal Portuguesa

Avangando um pouco mais na analise e triangulando com as experiéncias do
entrevistador aquando da recolha dos dados, poderd compreender-se melhor a
necessidade sentida para intervir mais do que o expectavel ou desejavel para

precisar conceitos, focalizar o discurso, objetivar a investigacao, dirimir hesitacdes
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e eventuais perplexidades. Por outro lado, e ainda em fase de categorizacdo e de
analise mais finas, fica ja a percecdo de que o que ficou acima dito ainda se torna
mais premente em face de respostas conceptualmente desfocalizadas e pela
existéncia abundante de categorias que ficaram “vazias”. Donde resulta a grande
dificuldade em categorizar quer as entrevistas, quer os textos publicados, dado que
os discursos “saltitam” entre diferentes niveis de reflexdo ou mesmo entre
diferentes eixos de analise ou mesmo entre diferentes enfoques ou mesmo ainda

entre diferentes nédulos ou nucleos de anélise.

7. Algumas reflexdes de balanc¢o ainda provisérias

Encontra-se em ultimacdo a categorizacdo e codificacao das entrevistas e dos
textos publicados (decorrentes do objetivo da investigacdo e das categorias
emergentes) e a fase de andlise. Ressalve-se, desde j&, que no atual estadio da
investigacdo, as categorias ainda nao se encontram definitivamente definidas, pelo
que sao reform(ul)aveis tendo em conta, por um lado o refinamento do quadro
tedrico e, por outro, a emergéncia de novos dados. Entretanto algumas percecgdes e
alguns resultados provisérios ja poderao ser avancados, mesmo que eventualmente

perfectiveis.

Os dados evidenciam algumas dificuldades estruturantes ao nivel do pensamento
curricular, nomeadamente quanto a conceitos e orientagdes, contradi¢cdes entre o
declarado e o efetivamente prescrito e a natureza da melhoria pretendida com o P-
2014. Estas dificuldades ndo elidem, todavia, o facto de haver um pensamento
curricular com identidade: mais intuida do que expressa, em funcado das
experiéncias profissionais dos entrevistados, das suas referéncias eclesiasticas, da
bibliografia convocada. Todavia parece nao haver unidade de pensamento
curricular, antes um mosaico de assercGes avulsas e com falta de opcdes
curriculares especializadas pois é frequente o recurso ao senso comum, recurso
que se estende ao |éxico e a natureza prépria dos campos do saber atinentes a

disciplina, nomeadamente a teologia e a moral.
Assim, poderfamos avancar:

- quanto a forma de recrutamento: equipa selecionada e constituida de

acordo com conhecimento pessoal e confianga institucional, na experiéncia
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profissional e em formacdo geral e ndo na competéncia cientifica e
profissional assente em conhecimento especializado sobre curriculo e

desenvolvimento curricular;

- quanto aos fundamentos curriculares: a equipa manifesta uma percecao
das questbes curriculares muito baseada no senso comum, muito
dependente de documentos e de literatura eclesiastica, sendo a literatura

especializada e o quadro tedrico residuais;

quanto a inconformidades com a tutela ou a prépria lgreja, os
entrevistados invocam frequentemente a especificidade confessional de
EMRC (muito circunstancial), néo estruturando o trabalho desenvolvido em
estudos de natureza tedrico-curricular, tendo em conta aspetos de
natureza organizacional e politicos, como seja, por exemplo, a inser¢cao de
EMRC no curriculo comum; dito de outra forma: deixam entrever que tém a
percecdo de que EMRC é uma disciplina da /greja na Escola e ndo uma

disciplina da Escola, cujos contelidos sdo da responsabilidade da Igreja;

- quanto ao curriculo e aos elementos de desenvolvimento curricular fica a
percecao de que eles sao usados indiferentemente das racionalidades que
os informam; melhor dizendo: tanto se usa o mesmo termo para designar
coisas diferentes (confusao entre metas e competéncias, ou contetdos e
recursos, por exemplo), como se usam palavras diferentes para dizer a
mesma coisa (uso dos termos escolar e curricular para designar o ultimo

pedagogema);

- ficaram patentes as probleméaticas latentes sobre a articulacdo entre o
especifico confessional e o laico curricular: o diadlogo tensional presente ao
nivel da concecao e formulacao do curriculo e do seu desenvolvimento ao
nivel macrocurricular, com inerentes confusdes e sem distin¢do clara dos
campos, decorre de todos os discursos; como se prevé a inclusao de todos
num curriculo dependente de uma adesao pessoal a nivel religioso ou /deo-

l6gico?

- fica a percecdao de uma légica organizacional descendente e aplicativa
que transforma os professores em executores curriculares, com liberdade
para fazerem reajustes mais de natureza circunstancial do que curricular;

ou seja, o curriculo apresenta-se mais, na percecao dos autores, que
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vislumbramos, como um plano a cumprir, a prova de professor e de
contexto, do que uma orientacao para as aprendizagens que se pretende

que todos adquiram.

8. Prospetivas

Estes dados e respetivas conclusdes, quando revis(it)ados e definitivamente
assentes, serao cruzados com a analise documental e de conteddo do préprio P-
2014 e com a anélise a inquéritos sobre a sua apropriacdo pelos professores
(ainda ndo esta definida a populacdo ou amostra para continuar a investigacdo), no
sentido de perceber que paradigma curricular esté subjacente ao P-2014 e se ele é
compaginavel com as orientacées da Igreja Catélica Romana para EMRC e do
Ministério da Educacdo. Mas, sobretudo, para saber se se consegue dirimir a
questdo de fundo: como entender um curriculo confessional, por definicdo e
natureza, circunscrito aos crentes da confissdo originante, com um curriculo
escolar, também ele por definicdo, para todos, sem exclusdao? E quanto aos
elementos de desenvolvimento curricular, definidos ao nivel macro, respeitam os

principios comunalmente aceites?

Por outro lado, como é que este curriculo foi apropriado e é implementado ou
operacionalizado em cada contexto: as questdes postas por este estudo, sdao postas
pela generalidade dos docentes de EMRC? S&o eles executores curriculares ou
decisores? Praticam a diferenciacédo ou medeiam um programa acriticamente? E as
tensGes ao nivel da conceg¢do agravam-se ao nivel da implementacado, ou sao

aliviadas ou até dirimidas?

Tal é 0 nosso propésito: encontrar as respostas que possam satisfazer as questées

e 0s objetivos desta investigacao.
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