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A IDEIA DE UM PERFIL CULTURAL
DO DIPLOMADO DO ENSINO SECUNDARIO

A ideia de estabelecer um «perfil cultural desejdvel» para o diplo-
mado do ensino secunddrio poderé causar algumas duvidas e perplexi-
dades. Fomos os primeiros a té-las ac longo da elaboracao deste do-
cumento. Mas supomos que o trabalho realizado e o texto final a
que chegdmos constituem suficiente justificacdo da proposta a que
procuramos corresponder.

Os problemas do ensino no mundo contemporéneo sao extrema-
mente complexos. Todos reconhecem hoje que alguns dos valores
fundamentais com que se foram alicercando as grandes politicas edu-
cacionais entraram em declinio ou em crise. No caso portugués, as coi-
sas siio, como é facil de prever, ainda mais graves. Néo vale a pena re-
comecar o inventério penoso dos erros cometidos. Ha amplo consenso
na sua identificagdo. Do passado apenas interessa fixar o que podera
contribuir para a preparacao urgente do futuro. Ninguém p&e em duvi-
da uma tal urgéncia. Mas ela ndo poderéa ser sindnimo de precipitagao.
A ideia de elaborar um «perfil cultural» manifesta claramente uma
preocupacdo: a de construir o futuro em bases teoricamente solidas e
colectivamente debatidas e amadurecidas.

Que significa a nogdo de «perfil cultural»? Em que termos podere-
mos problematiza-la? De que modo vamos formulé-la de maneira a que
ela seja «operacional»? Por outras palavras: para que pode servir um
trabalho deste tipo?

Tentemos ser metddicos e hierarquizar as questdes. A ideia de um
aperfil cultural» designa, em primeiro lugar, a modalidade de resposta
gue procuramos dar & seguinte pergunta: que tipo de pessoas vai o en-
sino secundério portugués «produzirs?

Procuremos desde ja desfazer algumas compreensiveis reservas a
um projecto deste teor. Convém que fique claro que se nao pretende
estabelecer um padrédo Gnico, um molde homogeneizante. Nada seria
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mais absurdo face as exigéncias de diferenciacdo incessante que a so-
ciedade contemporénea nos coloca. Pelo contrario, acentudmos sem-
pre que o «perfil cultural desejavel» deve aparecer como um /ugar ge-
rador de diferencas — quer no sentido individual, em que cada pessoa
se deve afirmar na sua irredutivel especificidade, quer no sentido so-
cial, em que s6 a pluralidade de diferencas podera garantir a criativida-
de colectiva. O que significa que um «perfil cultural» ndo pode ser en-
tendido como um espartilho ou uma carapaca, mas, sim, como uma
matriz de ilimitadas diferenciacoes.

Procurdmos assim definir um «perfil cultural», que ndo é o minimo
exigivel a qualquer jovem & salda do ensino secundério, mas, sim,
aquilo que basicamente seria desejavel que todos os jovens possuis-
sem para poderem participar, de um modo fecundo, eficaz e compen-
sador, na vida da sociedade a que pertencem. Entre a hipdtese de um
perfil Unico, que teria sempre o defeito da excessiva rigidez, e a hipéte-
se de uma multiplicidade de perfis, que néo se afigurava logicamente
limitavel, optdmos pela ideia de um «perfil cultural» {simultaneamente
moral, cognitivo, civico, estético, motor, etc.) que se caracteriza por
uma deliberada elasticidade e ductilidade. Sabemos que existem desi-
gualdades individuais, culturais e sociais que ndo podem, nem devem,
ser reduzidas a uma férmuia tinica, A férmula que propomos & aquela
que julgamos poder desenvolver um elenco de diferencas pessoal e so-
cialmente enriquecedoras.

E claro que para desenhar tal perfil tivemos de correr o risco de
uma certa abstraccéo, e simular gue nao conhecemos as multiplas ca-
réncias que afectam o sistema de ensino portugués. Podem censurar-
-nos pelo facto de estarmos a ser demasiado «idealistas». Convém que
se diga que o risco desse «idealismon foi deliberadamente assumido.
Precisdvamos de propor um documento que tivesse umas dimensdo
reguladora — no sentido em que define um «ideal» que sabemos estar
longe de corresponder 4 realidade quotidiana. Mas essa distancia entre
uma realidade concreta e uma férmula ideal pode, se for conveniente-
mente interpretada e utilizada, servir como medida de afericédo e de es-
timulo. Por isso, o texto que propomos & também, na sua propositada
abstracgdo, e através dela, uma especie de alerta muito vivo: estamos
a chamar a atenc¢éo para muito daquilo que é imprescindivel fazer de-
pressa e bem. Mesmo que a sabedoria popular nos insinue que aesta
ambic¢édo pode ter muito de ilusério. Porque estamos convictos de que
a situacdo do ensino em Portugal néo se compadece com projectos de-
masiado «realistas». Um idealismo «rigoroso» (como é aquele que pro-
curamos formular nas nossas pPropostas) é absolutamente necessario.
Por isso mesmo fizemos acompanhar este «perfil cultural» de um certo
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numero de sugestbes que pretendem mostrar algumgs das via!s poslsl-
veis para levar & pratica de um quotidiano pedagdgico as exigéncias
as. :
nele;:;\";:ha?nda consciéncia de que a elaboracao de um «perfil cul-
tural» pressupde a aceitacdo prévia de uma imagem df’ homem, no
sentido mais profundamente humanistico desta expressao. Sem esca-
motearmos o que possa existir de inevitavelmen'te‘ valorat.wo num prq-
jecto deste tipo, pretendemos, nho entanto, deflqlr t:lma imagem sm.:fu-
cientemente aberta e ampla que corresponda a ideia de que se visa
construir uma sociedade cada vez mais livre, cada vez mais pl.ural, ca-
da vez mais incentivadora de diferengas e geradqra de solidariedades,
cada vez mais criativa e humanamente emancipadora. Pareceu-'ngs
que este pressuposto seria suficientemente (‘:onsens'uai, g que hayla ja
hoje uma teorizacdo, nos planos antropolégico, .socmléglco ef[:':smtl:nlé-
gico, que nos permita definir, sem ;iscos. excessivos, um «perfil cultu-
ipo para um projecto educativo. u
= g:ts;ﬁdta?sepque estepprojecto educativo & da responsat?llldade de_
toda a sociedade e ndo apenas de um seu segmento rest.rlto. Jé vai
longe a ideia de que s a escolaea fanjilia eram r_esponsavels pela edu-
cacdo dos jovens. Cada vez mais, os jovens estdo expostos a mt?nsda-
gens, valores, informagdes e conflitos que ultrapa!ssarn.o dominio da
escola e que constroem mentalidades, mod?s e ?tl_cas_ diversas. Cabe-
ra4 porventura & escola ser o centro de reflgxao privilegiado, promoven-
do a formac&o do espirito crltico necessério para contr'ola_lr a exposigao
3s diversas mensagens sociais e para interpretar e assimilar a informa-
cao recebida. Assim, o «perfil cultural» do jove(n do futuro deve nas-
cer da alianga estratégica enire a escola e a socnedade‘, a'antre as'd!scl-
plinas curriculares e a comuriicagdo social, entre _a§ actividades Iudicals
e desportivas do associativismo escolar e as ac:tlwdade.s de laze_r. cul-
tura e desporto patrocinadas pelas organizacdes locais e nacionais.
Finalmente, fomos particularmente sensiveis aos problemas que
derivam da nossa integracio nz comunidade europeia. Em F:erta medi-
da, é esse o desafio estrutural imediato que se coloqa & sPC|edade por-
tuguesa. Contudo, fosse qual fosse hoje a nossa sntuagao..a SObI‘B-V.I-
véncia da nossa sociedade enquanto sociedade moc.ierna t_ena de exigir
as transformacdes a que o desafio europeu nos obriga. Nao se trata de
uma «colagem» apressada a padroes europeus, mas de um processo
de integracdo que &, simultaneamente, de |mpresc!ndivel reahza_q:au
nacional e de imperiosa articulacdo com a complexidade geogréfica,
cultural, social e politica, de todo o mundo contet_‘nporéneo. ;
Por isso mesmo partimos de uma anélise sucinta da nossa.snua-
cdo no mundo e de um diagnéstico realista e rigoroso dos mais pre-
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mentes problemas educacionais. Avangamos entdo para o tragado do
aperfil» desejdvel — tendo em conta a inevitavel transformacéo da so-
ciedade portuguesa no horizonte préximo do terceiro milénio. Dal tran-
sitdmos para os capitulos que poderao ser lidos como mais acentuada-
mente «praticos»: procurdmos estabelecer a possivel articulagdo do
uperfils com a elaboracdo dos curricula, as incidéncias deste «perfil»
na pratica pedagdgica, e a necessidade de intervencdes especiais que
procurem resolver os problemas que se colocam de forma mais preo-
cupante. Pensamos que um trabalho como este nao pretende atingir
apenas leitores especializados, mas poderad ser util 2 todos aqueles
que, quer pelas suas tarefas especificas, quer pelas suas preocupa-
¢des naturais enquanto cidadios, consideram que as transformacgoes
no campo da educacao e da cultura sao o factor decisivo para a deter-
minacdo do nosso futuro colectivo.

A METODOLOGIA

O método seguido na execucao deste projecto foi o da busca
comum, no didlogo e no debate, de regiGes de consenso sobre a anali-
se da situagdio presente, a projecgdo da situagdo futura @ o delinea-
mento dos comportamentos e atitudes necessarias para responder aos
desafios. Assim, uma equipa constituida por pessoas com diferentes
passados académicos e diferentes sensibilidades politicas, religiosas e
filoséficas reuniu-se com regularidade durante dez meses para debater
0s temas, planear os estudos necessdrios e integrar as conclusbes a
gue se ia chegando. Os membros da equipa foram os seguintes {por or-
dem alfabética):

Roberto Carneiro (Planeamento e Economia da Educacao);

Pedro da Cunha {Ciéncias da Educacao);

Guilherme de Oliveira Martins {Direito, Relacdes Internacio-
nais);

Mério Pinto (Direito, Relacées Laborais);

Eduvardo Prado Coelho (Literatura, Anslise Politica);

Odete Valente (Fisica, Didactica das Ciéncias),

A vérios momentos do percurso, e para abordar aspectos especifi-
cos, foram convidados a debater com a equipa determinados pontos
de importancia para o Perfil Cultural: .
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Victor Crespo (deputado PSD);

Bartolo Campos (deputado PRD};

Anténio Barreto (deputado PS);

Teresa Ambrosio {IED);

Luis de Franga (IED);

Victor Barreto (Vice-Provedor da Casa Pia);

M. Celeste Colarinha {Conselho Directivo de Escola Secun-

daria);
Anténio Sobral Mendes (Conselho Directivo de Escola Secun-

daria); ]
Miguel Novais {Conselho Directivo de Escola Secundéria);
Aida Pinto Faria {aluna);
Carlos Ribeiro (aluno).

No decurso dos trabalhos foram organizados trés seminarios cujas
conclusdes muito influenciaram o sentido e a fundameniacdo subja-
centes ao Perfil Cultural, O primeiro seminario, que durou dois dias e
foi subordinado ao tema «Prospectiva da Proxima Geragédo», contou
com a participagado dos seguintes especialistas:

Christopher Jeasen-Butler (A populacdo e a economia portu-
guesa — ProjeccGes para a préxima geracdo);

Maria do Céu Roldao (Objectivos educacionais);

Ernédni Lopes (Perspectiva da CEE — Ano 2000);

Marcal Grilo (Educacdo, Economia e Emprego — Ano 2000);

Roberto Carneiro (Educagdo, Economia e Emprego — Ano
2000);

Joao Caraca (Projecto FAST);

Pedro da Cunha (O debate sobre a educacdo nos EUA).

O segundo seminario reuniu os seguintes profissionais da educa-
cdo em Portugal:

Maria de Lurdes Paixdo {Portugués);

Joao Formosinho (Ciéncias da Educacao);

Adalmiro de Castro (Administracdo escoiar, Biologia);
Julio da Cunha Antunes {Administracéo escolar);
Joaquim Azevedo (Administracdo escolar);

Helena Gualberto (Geografia):

Jodo Mendes da Ponte (Matemética, Informatica):
Elisabeth Carrico (Ensino técnico);

Seco da Costa (Ensino técnico):

Miguel Novais (Filosofial.
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O terceiro seminario procurou colher a aportacéo de reconhecidos
investigadores de diversas areas disciplinares:

Maria de Lurdes Belchior {Literatura);

Jodo Lobo Antunes {Medicinal;

José Tribolet {(Engenharia);

Jodo Andrade e Silva (Histéria das Ciéncias);

Jodo José Frausto da Silva (Administragdo Publica, Quimica);
Manuel do Carmo Ferreira (Filosofia);

Manuel Braga da Cruz (Sociologia);

Finalmente, encomendaram-se os seguintes estudos sobre postos
concretos do Perfil Cultural que foram integrados na elaboracao do re-
latério:

M. Braga da Cruz (Notas sobre a evolugdo da condicdo juve-
nil, do comportamento dos jovens e das politicas de juventude);

L. de Franga (Os jovens portugueses sdo jovens europeus);

Jodo Mendes da Ponte (Competéncias de matemaéticas funda-
mentais para uma participacdo da sociedade — uma perspectiva
de futuro),

Ana Maria Pessoa (Bibliotecas escolares);

Bambi Betts (The international baccalaureate student: a pro-
fitel;

Trovao do Rosério (O perfil fisica-motor);

Henrique Melo Barreiros (O perfil do controle corporal).

O projecto foi encomendado por Sua Exceléncia, o entdo Ministro
da Educacao, Professor Doutor Jodo de Deus Pinheiro ao Centro de Es-
tudos dos Povos e Culturas de Expressdo Portuguesa da Universidade
Catdlica Portuguesa. A orientacdo geral e a coordenacd@o com outros
projectos ligados & reforma educativa foi assegurada pelo Eng. Rober-
to Carneiro. A direccdo do projecto esteve a cargo do Prof. Doutor Mé&-
rio Pinto. A organizacdo metodoldgica e a redacgdo do relatério foi as-
segurada pelo Prof. Doutor Pedro da Cunha. O apoio loglstico foi pres-
tado pela Arq.® Maria Cristina Pereira.
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A projeccéo para o comeco do terceiro milénio de um perfil cultu-
ral do jovem diplomado do ensino secundério em Portugal tem de partir
necessariamente de uma analise da situagéo do pais no seu contexto his-
térico e espacial, assim como de uma anélise da situagdo educativa e dos
factores que determinam os comportamentos e atitudes presentes da ju-
ventude. A primeira anélise (a do contexto histérico-espacial do pals)
esclarece a dimens&o e o caracter dos desafios externos a evolugéo do
homem portugués; a segunda e terceira anélises {as da situagdo educa-
tiva e da condicdo da juventude) iluminam o ponto de partida interno
que ha que ter em conta no comeco de uma nova etapa de desenvolvi-
mento cultural,

Este trabalho &, com efeito, uma proposta de desenvolvimento
cultural que permita a sobrevivéncia digna do jovern portugués nos va-
rios contextos em que a sua vida pessoal e profissional se hé-de de-
senrolar.

O CONTEXTO HISTORICO-ESPACIAL DE PORTUGAL

Dois factores especificos determinam desafios de grandes dimen-
soes & evolugdo do caracter e da mentalidade do jovem portugués: a
integracdo do pals na comunidade europeia e o novo relacionamento
com os outros palses ndo europeus, especialmente com os palses in-
dependentes de lingua oficial portuguesa.

A integracio na Comunidade Europeia
Viver na sociedade portuguesa depois da adesdo 8 Comunidade
Europeia nao sera radicalmente diferente. A situacdo de Portugal na

Europa é um dado geogréfico, cultural e econémico. O nosso relacio-
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hamento preferencial foi, & e continuara
! a ser com os pals
sobretudo com os pafses da CEE. prises auropeus.
- ::g;- mpac::r;r‘r;, Saesp(;actos meortantes que envolvem significativas
+ 58ndo um dos mais relevantes o ¢ b
cado espanhol tradicionalm ioni i o conemmer
. ente proteccionista, com
quebrar de barreiras econdmico i ' salaas pemioe
-culturais entre os doj i
lares. A maior mudan soracay ninsu-
. ca resultante para Portugal da i 5
’ . te integracao na CE

p.as.sa se na Peninsula Ibérica. Iniciou-se uma nova fase amcque asfraE

mente ao Governo de Madrid,
A légica de um mercado comum
. : europeu terd uma projeccioe -
;:ELE T:i d?mfnlo educativo e designadamente na definigrglo ?:Io pn;?fril
vitural do Jovemn a salda do 12.° ano de escolaridade. Havera um mo-

regides e para o desenvolvim i 5

ek ento de uma maior coesdo econdmica e

Sent::!_esset_:s tefmos, o cidadio portugués do séc. xx1, do ano 2000
mais europeu, apesar de se ndop apagarem os sinais distinti'-

P ) - = -

grSSSiLZ\z:g:es: qude a :ntegrat;ao éuropeia comece a estender-se pro-
0s dominios cultural e educati

! e o, tornar-se- -

Sivamente indispensavel a criacdo de: ' e Al

a) sistemas de equivaléncia de graus académicos {sem o que

a liberdade de ci 8 ia ficara
e circulacdo e a concorréncia ficardo afecta-

b) institucionalizac;éo de diplomas europeus;

€] esquemas de mobilidade d
‘ e alunos entre estabeleci
de ensino no seio da Europa; L o
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d} rede de escolas europeias nos diversos paises comunité-
rios, enquanto néoc forem postos em prética totalmente os

pontos anteriores.

O maior entrave cultural a integracdo é o linguistico. Nos casos
conhecidos de confederagcGes ou hd uma Unica lingua integradora (in-
glés nos EUA) ou ha uma lingua dominante (inglés no Canad4, apesar
da resisténcia do Quebeqgue) ou ha uma pluralidade de linguas com in-
fluéncia equilibrada {Sulga). Ora, na Europa da CEE ha pelo menos no-
ve linguas nacionais: francés, alemao, holandés, italiano, inglés, dina-
marqués, grego, espanhol e portugués. Isso obrigara a que o cidadéo
europeu tenha de possuir um bom conhecimento e facilidade de comu-
nicacdo em, pelo menos, duas linguas {(além da materna). Essas duas
linguas deverdo ser preferencialmente (para os cidaddos do Sul, e ndo
s6) uma de origem germénica e outra de raiz fatina — uma vez que
assim se permitird uma compreenséo mais facil de outras linguas apa-
rentadas.

A criacdo de esquemas de mobilidade de alunos entre estabeleci-
mentos de ensino exige o conhecimento de varias linguas, mas tam-
bém o diglogo cientifico e cultural exige essa compreenséo. Estamos
longe da Republica Christiana com o seu latim mais ou menos barbari-
zado.
Os sistemas de ensino nacionais terdo de ter, além disso, cada vez
mais, em consideragéo os sistemas e os graus de exigéncia praticados
nos palses parceiros da Comunidade.

A definicdo dos perfis do estudante europeu no final de qualquer
grau de ensino ndc poderd ser feita isoladamente, ou esquecendo o
gque se passa nos restantes paises da Comunidade. A liberdade de cir-
culagdo de pessoas aumentard a interpenetracdo dos sistemas. A con-
corréncia aumentard necessariamente os niveis de exigéncia e a pres-
sdo sobre os sistemas mais atrasados.

Novo relacionamento internacional

O «regresso a Europa», depois de terminado o ciclo imperial, im-
poe simultaneamente uma atenuacdo dos traumas proximos relativa-
mente & Africa e ao Atlantico. A nossa identidade fortalecer-se-4 nesse
vector também. O contributo portugués para o mosaico cuitural euro-
peu exige gue ndo seja esquecida uma vocacio de abertura aoc mundo

e de didlogo com outras culturas.
A wvertigem europeia» ndo pode querer significar apenas uma mi-
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mese, uma imitagao estrita dos padries dos palses do centro continen-
tal. A formacdo do nove cidadao portugués ndo pode deixar de consi-
derar a importdncia das culturas e dos contributos extra-
-europeus e da sua influéncia no enriquecimento da nova identidade.
Uma cultura europeista fechada, defensiva e com complexos de supe-
rioridade estd votada ao empobrecimento e ao fracasso.

A institucionalizagdo europeia n&o é sendo um passo na tendéncia
para uma crescente planetarizac3o do didlogo das culturas. Quem esti-
ver mais habilitado a compreender as mudancas, melhor responder4
aos desafios.

E, neste sentido, os desafios postos & nova identidade portuguesa
sao muito grandes. Durante cinco séculos Portugal acumulou um con-
junto de conhecimentos e experiéncias relacionados com os paises
africanos, com a India, o Extremo Oriente, o Brasil e a América do Nor-
te que fazem parte da sua cultura e que poderdo vir a prestar um con-
tributo importante para o didlogo internacional. Assumir esta parte in-
tegrante da identidade portuguesa e projecté-la internacionalmente pa-
ra beneficio de todos implica uma confianca, optimismo e criatividade
que devem fazer parte do perfil cultural do jovem portugués.

A SITUAGAO EDUCATIVA EM PORTUGAL

A situacdo educativa em Portugal é tal que, sem intervencéo radi-
cal, massiva e urgente, os Portugueses nao poderdo fazer face aos de-
safios postos ao pais neste limiar do terceiro milénio. Esta situacdo
caractariza-se por um nivel de acesso ao ensino muito inferior ao dos
paises da CEE; por uma grande desigualdade de oportunidades no es-
pago nacional; por uma grave ineficiéncia do sistema; por uma falta sen-
tida de relevancia e qualidade do mesmo; e, finalmente, pela debilidade
do ensino técnico-profissional. Alguns indicadores quantltatwos e qua-
litativos poderdo ilustrar este diagndstico sumério.

Acesso ao ensino em grau muito inferior ao da média da CEE

Apesar dos grandes esforcos para promover o acesso ao ensino
nos ultimos 20 anos, o facto é que, em relagéo & CEE, Portugal possui
o nivel mais baixo de escolaridade obrigatéria, a proporcido mais alta
de analfabetismo, a taxa mais baixa de escolarizacao geral e o indice
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mais atrasado de escolarizaciio da populagéo activa. Os quadros 1a &,
em anexo, quantificam estes indicadores.

Trés indicadores merecem ser especialmente realgados. O primei-
ro relaciona-se com a percentagem de criangas na educacdo pré-
escolar. O quadro 5, em anexo, compara o numero de professores de
educacho pré-escolar entre paises de populacdo semelhante a de Por-
tugal. O nosso pais é certamente o mais atrasado, correspondendo es-
se pequeno numero de professores a apenas 30 % das criangas na fai-
xa etaria apropriada. Este atraso é tanto mais grave quanto, ainda em
1975, 58% das criancas portuguesas comegavam a escolaridade aos
7 anos, enquanto, por exemplo na Holanda, 80% ja se encontrqvam
inscritas aos 4 anos. A esta luz, o esforgo portugués nestes l.'l!tImO.S
10 anos para alargar a rede da educagéo pré-escolar torna-se insufi-
ciente e o ritmo afigura-se demasiado lento.

0 segundo indicador que deve ser real¢ado refere-se ao quadn? 4,
em anexo. Se 86,39% da populagdo portuguesa tem apenas o equiva-
lente & 6.° classe ou menos, isso significa que a maioria do pafs'se si-
tua ainda a um nivel primario de educagdo. Como consequéncia, os
comportamentos, as atitudes e as aspiragbes de tal populacéo difi-
cilmente poderfo adequar-se a uma economia moderna, aberta e
pés-industrial. O mesmo se diga em relagdo ao facto de que 50 3% da
populagdo activa possui qualificacoes universitarias. Este ultlmo indi-
cador sugere ainda uma outra reflexdo. Apesar de apresentar uma pro-
porgdo téo baixa da populagdo activa com nivel universitario, o nivel
de desemprego desta camada da populagéo é muito alto. Tal facto sig-
nifica que a promogao do nivel mais elevado do ensino ndo se deve fa-
zer independentemente da promogao dos outros niveis. Uma pc:pula—
¢Bo com baixo nivel geral de instrugéo nao sustenta uma economia ca-
paz de absorver um namero elevado de universitarios. .

Por mais que nos custe a nds portugueses, duas conclusdes se tor-
nam inevitaveis:

1} Portugal & o pais com nivel mais baixo de instrucdo na
CEE; -

2) se tal situagdo persistir, ndo poderemos sobreviver nem
econémica nem culturalmente.

Desigualdade de oportunidades no interior do pais

Nos titimos 13 anos, inumeras declaragdes de principio t&m sido
proferidas no sentido de esbater as grandes desigualdades educativas
de regidio para regido, do interior para o litoral e de classe social para
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classe social. No entanto, tais desigualdades persistem, como se pode
verificar pelos indicadores referidos no quadro 6, em anexo.

Verifica-se claramente neste quadro gue, nos dois primeiros indi-
cadores, que sdo de natureza negativa, (a saber, a taxa de repeténcia
na primeira fase do ensino primério oficial € a proporcéo do ensino TV
no ciclo preparatério), Lishoa situa-se muito aquém da média. Por
outro lado, nos indicadores de natureza positiva, como as taxas de es-
colarizacéo e a proporgdo de professores profissionalizados, a capital
supera de longe o resto do pais. Estas desiguaidades regionais coinci-
dem, em grande parte, com as clivagens zona urbana-zona rural e
litoral-interior, como se pode deduzir do arranjo feito no quadro 7.
Explica-se assim como a agricultura é das menos produtivas da Europa
2 como os trabalhadores portugueses provenientes das zonas turais do
interior sdo os trabalhadores com menor produtividade no conjunto
dos paises da CEE (quadro 13).

ineficidncia do sistema

A ineficiéncia de um sistema de ensino mede-se pela percentagem
de reprovacdes, ou pelo nimero médio de anos que um aluno leva para
completar um determinado ciclo educativo, ou pelo nimero de aban-
donos prematuros do sistema. O quadro 8, em anexo, mostra que,
quanto ao primeiro indicador (a proporcéo de reprovacées), a ineficién-
cia do sistema portugués atinge grandes dimensées, indo de 40% de
reprovacdes, na primeira fase do ensino primério, a 32%, no 9.° ano
de escolaridade. Este namero tao elevado de reprovacgdes tem como
resultado que a média de tempo que leva um alung a completar 0 6.°
ano de escolaridade & de 7,5 anos, e o tempo que leva um diplomado a
concluir o curso global unificado {7.7, 8.°  9.° angs) é de 5,5 anos
{Andlise Conjuntural, 1985, pp. 110-111).

O terceiro indicador (abandono premature do ensino} encontra-se
intimamente ligado com os outros dois ja citados. O quadro 6, em ane-
X0, mostra a taxa de escolariz'at;éo aparente por niveis de ensino em
1982, Em 1984, s6 30,6 % dos alunos de 15 a 17 anos se encontra-
vam a estudar, o que significa que ao longo dos 12 anos de escolarida-
de, cerca de 70% dos alunos abandonaram a escola sem completar o
ensino secundério, e cerca de 53,1% abandonaram-na sem completar
0 3.° ciclo do ensino bésico. Abandono tao macico traduz-se num des-

perdicio de talento, numa grande desigualdade de oportunidades, e nu-
ma hipoteca para o desenvolvimento do pals.
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Irrelevéncia do sistema

A irrelevancia de um sistema de ensino pode rr:gdir-dse :t?;edr:,f:;i?_
i indi ordo com a perspectiva do or.
s tipos de indicadores, de ac & . dor,
tJm igdicador que foi investigado empnrlcamgnte reflzrt:‘1 :t: rae poapr)én:zs
Gpri sucesso da esco -
s proprios alunos tém scbre o _ [
q:?aoo gm:rego. No inquérito & juventude, reallzadq pelo _Ins:tutgug:
Estudos para o Desenvolvimento, em 1983_. fqrar:n !nvestlgtjja 3:1 dos
opinides, as quais, uma vez relacionadas, séo indicadores de
* r
iénci i i i C. A., 1986). i
éncia de irrelevancia (Pinto, 86 . )
Per Perguntou-se, em primeiro lugar, a oplnlando?'. 2(1656 éz:faanFs o'ir-‘&l-e“s
i obre as funcdes ideais da es . .
ridos, dos 15 aos 24 anos, s Cogys olnes
indi i a apresentada,
i assem, numa lista que lhes er .
Do e Il is i tes. Com algumas varian-
ideravam mais importantes.
aspectos gue consider S et
de os jovens serem ou
tes, de acordo com o facto i el
' igido e habitat, a grande maio
ordo com o seu sexo, religifio e
:if:lera como a funcdo mais importante da escola o preparar para o
undo o trabalho. : .
z Em seguida, perguntou-se aos mesmos jovensdse a; esc?: s::’:::
' a iti izagao das funcd -
i it ndo permitia a realizagao
tia, permitia em parte, ou ndo LK e e
i atribuiu-se o valor .
adas. As respostas «permite» 0 . . ?
fclcerrnite em parter, + 1, e 4s respostas «n3o permites, 2. Arr;ota :
qze os jovens atribuem & eficiéncia com que a escola consegue prep
rar os alunos para o trabalho é da§ mais baixas. L oot oz
Muitas causas se poderiam atribuir a esta falta de relev . i
ici i itati tema, o
i - deficiéncia qualitativa do sis  C
mas relacionando-se com a . e oules
ili ectos do ensino que prepa .
com a debilidade daqueles asp B o
isi i do dao trabalho {ensino
mais imediatamente para o mun _ _
sional), como se pode ver em seguida com mais pormenor.

Falta de qualidade do sistema

Nao existem em Portugal medidas objectivas Tc;bre a[l q::zl;d:g:.l s:
i a i &, ndo se sabe qual & o nive
vel de instrucdo obtidos. Isto é, qual

?éncia em Matematica, em Portugués ou em Ciéncias que 0s aI::l:sag:
varios ciclos atingiram, e portanto ndo se podem fazer. cdqn'::‘ orec,:s &
entre as varias regibes ou entre o pafs.e 3 CEE. Alguns indic L
directos podem, no entanto, dar uma ideta geral sobre a qua
.n > T -
= Uom primeiro indicador refere-se aquela estabilidade e goe:;éar;crf sd;
ensino que é favorecida pela competénc;_a_do educador‘. 0 s?ecundario.
guinte indica o numero de professores qualificados do ensin
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Quadro 1 — Professores do Ensino Secundério no Continente por Grau de Qualificagio

{1985-88)

QUALIFICAGAO NUMERQ %
Profissionalizados ............ Sl e .| 19 426 51,5
Qualificados mas nao profissionalizados ........[ 13 811 36,6
Nao qualificados {sem habilitagio propria) ......| 4 506 11,9
Total ............... RO L b A s o .| 37 743 | 100

Fonte; Direcclo Geral do Ensino Secundério.

O quadro mostra como quase metade dos professores ainda ndo
tinha as qualificagdes consideradas como necessarias para a docéncia
nas escolas secundarias. Este facto tem duas implicacGes para a quali-
dade do ensino. A primeira refere-se a falta de competéncia pedagégi-
ca ou cientifica de quase metade do professorado para ensinar as suas
matérias. A segunda implicacio, e esta mais grave, refere-se ao facto
de que, antes da profissionalizagdo, os professores nao sdo efectiva-
dos e, por consequéncia, ndo adquirem lugar permanente numa escola
ou numa comunidade. O pals assiste todos os anos a uma recolocacao
macica dos professores, havendo escolas no interior em que pratica-
mente quase todos os professores mudam todos os anos. Em tal situa-
¢ao, € dificil que o ensino consiga revestir-se de qualquer coeréncia,
harmonia e continuidade.

Outro problema referente a qualidade seria saber se o ensino ac-
tual favorece o desenvolvimento da pessoa integral, em todos os seus
aspectos: cognitivo, moral, fisico, cultural, social e afectivo. A opinido
corrente, a qual necessitaria de ser empiricamente verificada, é a de
que a escola esta organizada sobretudo em torno da dimenséo cogniti-
va e que, mesmo nesse ambito, favorece sobretudo os aspectos roti-

neiros e passivos. Alguns dos factos aduzidos para justificar esta opi-
nido sdo os seguintes:

* Os professores nao tém tempo profissional para se dedica-
rem a promover ou supervisar actividades extra-escolares;

* Boa parte dos edificios escolares néo possui qualquer tipo
de instalagdes ou equipamentos para o desporto e activida-
des culturais extracurriculares;

* Monumentos, museus e bibliotecas publicas recebem uma
taxa muito reduzita de visitas escolares ou de consultas de
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alunos. Alids existe uma fraquissima produgao pedagoégica
que facilite tais visitas ou consultas; . % :

* Pais, empregadores e professores universitarios queixam-
-se da falta de competéncias comunicativas (escr!ta e oral)
elementares dos diplomados do ensino secundario; '

e Técnicos de avaliagdo psicolégica comentam sobre o indi-
ce muito baixo de raciocinio matemético da populag¢do es-
tudantil portuguesa, que leva a ndo se poderem usar testes
aferidos noutras realidades de cultura semelhante.

O terceiro problema referente a qualidade tEio ensino diz respeito as
condigdes, reparticio e integridade da rede fislca escolar. Entfe 1979
e 1985 fez-se um esforgo notavel de construgao e remgdelagao de es-
colas. Assim, durante esse periodo foram legalmente grladas 98.novas
escolas preparatérias (incluindo algumas em que funmopa o ensino sna
cundério — escolas C+S) e 78 novas escolas secundarias (do tipo S
ou ES), o que significa um aumento de 24 % do pargque gscolar Eiesse
tipo de escola quando todas estiverem construldas (Ar?é{:se Conjuntu-
ral, 1985, p. 86). E no entanto, existe ainda uma condlgao de s‘o!:'relo-
tacdo em muitas escolas, nalguns casos g(ave, gue |mposs':|blllta a'
qualidade do ensino desejada. O quadro seguinte esclarece a situacédo:

Quadro 2 — Factores de Utilizag#io das Escolas de Ensinc Praparatério & Secundéro

Escolas da Escolas de Escolas ds
E. Preparatorio | E. Preparatorio | E. Sacundério
@ da E. Secun-| & de E. Sacun- | Unificado &
dario déro Unificado | Complamentar
{C+S) {SU e ESI
9. de escolas subutilizadas ............ 20% 30% 16%
% de escolas em utilizacdo proxima
donomal ...cceevinainnns Thresasentasase 54% 41% 40%
% de escelas sobrelotadas ............ 21% 19% 34%
escolas gravemente sobrelo-
%t::as ....... g ........................... 5% 10% 10%

Fonte: Dados coligidos de Anélise Conjuntursl, 1985, pp. 83-B6.

Acresce ainda que grande parte dos edificios escolares néo possgi
bibliotecas, ou estas estdo desactualizadas ou degrqdadas; que os bi-
bliotecérios escolares nao possuem um perfil profissional adequado, e
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que os professores nao estio preparados ibli
_ ores para usar a biblioteca com
Instrumento privilegiado de aprendizagem (Pessoa, 1987). °

Do mesmo modo, muitos sao os edificios escolares que ndo pos-

Debilidade do ensino técnico-profissional

Con? a abolicde do ensino tecnico, em 1974, um grande vazip s
fez sgntlr na educacao portuguesa. Em 1983 reintroduziu-se a tfct,ule
exp?rrmen_tal esse ensino, procurando-se corrigir os efeitos de ge (-)
gacao e discriminacao social de que se acusavam as antigas escglr:s

s 0 progra‘ma de aprendizagem {ensino em altern8ncia para jovens
que, ou terminaram a 6.° clasge Ou completaram 14 anops) tinha em

3000 eem 1988 para 7000. Quando se Pensa que cerca de 31 000
alunos abandonam a escola a seguir 3 g.° classe, tal jecca
mostra-se certamente insuficiente, ' projeecae
O ensa_no técnico propriamente dito comeca a partir do 10.° an
df—' escolaridade. Diferencia-se em trés programas conforme za; f:iura(3
€ao e o nivel de especializacdo; o programa diurno técnico-profissional
{3 anos), O programa profissional (1 ang e estagio), o programa noc-
turno técnico profissional {3 a 5 anos conforme o ponto de artido)
O quadro seguinte mostra a evolugdo deste tipo de ensino: i =

Quadro 3 — Evolucdo do Ensing Secundério Técnico
—

1983/4 | 1984/5 | 4 985/6 | 1986/7

Esc.olas com Ensing Técnico Profis-
sional

.................................... 42
Turmas de Cursos Profissionais ... 27 16057 ‘:gg or
le.umas de Cursos Técnico-Prof. ... 15 114 253 ;gg
unos ........
MO e, 630 3200 7000 | 12000

Fonte: DGEBS
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Apesar de se poder esperar um crescimento constante do numero
de alunos no ensino técnico, o certo é que muito falta para se poder
comparar com os cerca de 175 mil alunos que frequentam o programa
diurno académico do ciclo comnplementar em 1985-86. Por outro lado,
enquanto em Portugal o ensino técnico abrange menos de 5% da po-
pulagéo estudantil do ciclo secundério, nos paises da CEE abrange en-

tre 30% e 50%.

Investimento financeiro insuficiente

Entre 1981 e 1985, o numero de alunos no sistema escolar tem
vindo sempre a crescer e, como consequéncia, o custo financeiro em
edificios e salérios tem vindo a aumentar proporcionaimente. Contudo,
o peso do orcamento da Educacdo no orcamento do governo tem vin-
do a diminuir. O quadro 4 ilustra essa situagao:

Quadro 4 — O peso da Educag#io no Orgamento
{excluindo os encargos da divida pablica)

1981 1982 1983 1984 1985
Peso da Educacéo
no Orgamento
inicial do Go-
VBIMNO .evvinenanss 14,0% 15,0% 15.2% 14,5% 13.3%
Ndmero de alunos
{em milhares) . |1559,1 1639,4 | 1667,6 [1713.9 | 1743,3

Fonte: Andlise Conjuntural, 1985, p. 90.

Por outro lado, pode verificar-se que Portugal é o pals da CEE que
investe menos na Educagado. O quadro 10, em anexo, mostra que en-
quanto Portugal gasta em Educac&o cerca de 4,5% do Produto Interno
Bruto, os palses da CEE gastam, em geral, uma média de 6%. Este nu-
mero € tanto mais significativo quanto nos outros palses da Europa os
grandes investimentos da Educagao foram ja feitos logo no pos-guerra
e a demografia se encontra em forte declinio.

E possivel que uma eficiéncia administrativa maior possa compen-
sar os efeitos da diminuigao relativa do orcamento. Mas nesta area de
tdo grande prioridade, ndo se compreende como a sociedade ndo te-
nha que muitiplicar o seu investimento para ultrapassar o atraso tdo
grande que nos separa dos outros paises da CEE.
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* * *

s gggi;ieés:g?aos, Portug:al chega ao limiar do terceiro milénio com gran-
No ensino, tanto quantitativas co itati
termos quantitativos, ¢ grave o ab s gt e
: ; andono escolar antes de
ensino secundario de cerca de 70% ¢ g St
: : i 8 populacéo estudantil. Embor
Se veja a situacdo a melhorar cada ano, muito falta para se atingiren?l

rurais, regides urbanas marginali
. alizadas) e o fraco de i
ensino técnico-profissional. W o
Verteirre termos-qu:llitativos. as deficiéncias manifestam-se em trés
S. Uma ineficiéncia do ensino
_ : que se traduz numa taxa de r
- e-
peténcia muito alta com 8s consequéncias previsiveis de desénimo e

A CONDICAO DA JUVENTUDE PORTUGUESA

Breves indicadores de situaciio

— ﬁlg(;:\:srg:o s:acd zl dz juventude portuguesa tem-se vindo a agravar
uas decadas. Entende-se por c ica
I ondicdo, «a e a
colectiva de uma maneira d i ; e
€ estar em sociedade, que envol ivacj
e subordinacdo de alguns sujei iai £ e,
Jeitos sociais em relaca g
da Cruz, 1984, p. 289). N i T e R o
, ap! - Neste sentido, se & certo que a j
1 ' Juventude
0cupa um lugar cada vez maior na hossa sociedade, encontra-se cada

sua emancipacdo social. Alguns indi i
i guns indicadores podem ilustrar esta situa-

g:d20 c3faeu:>bgno. Além di§so, a par deste crescimento numérico, tem-se
mbem um crescimento social do grupo ajuvenils, uma vez que
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devido ao aumento de escolarizagdo {27% entre 1971 e 1978}, se
tem atrasado o comecgo da vida activa. No entanto, o aumento demo-
gréfico e escolarizante da juventude tem coincidido com uma prepara-
cao cada vez menor para o trabalho, com uma rarefacgéo do mercado
de emprego, e um estrangulamento na entrada para o ensing superior.
A reduzida preparacdo para o trabalho verificou-se sobretudo com a
alicealizacdo» do ensino secundério durante a década de 70 e o ritmo
demasiado lento da implantacéo do ensino técnico na década de 80,
Durante a década de 70, o desemprego total em Portugal aumentou de
300%; acresce que a propor¢do dos desempregados jovens (15 a 28
anos) em relacdo ao desemprego total também continuou a aumentar
atingindo valores muito mais elevados que na CEE (Seruya, 1983,
pp. 54, 55). Também nos ultimos 10 anos, com o advento das vérias
medidas de restrigdo do ensino superior, mais uma salda foi vedada a
grande parte da juventude. O quadro seguinte mostra como, em
1986/87, 43,1% dos candidatos aptos a entrar nas Universidades ofi-
ciais ndo puderam ser colocados devido ao numerus clausus. A exclu-
sdo da Universidade déa-se sobretudo nas areas das Ciéncias Exactas e
Ciéncias Humanas, sendo os candidatos a cursos de Economia e Ges-
tdo assim como os de Letras e Artes quase todos colocados nos res-
pectivos ramos. E esta uma situacdo que encontra explicacdo econd-
mica a curto prazo (os cursos mais restritivos sao muito mais caros de
montar), mas certamente nado faz sentido em relagdo ao desenvolvi-

mento econémico do pals a longo prazo.

Quadro 6 ~ Acesso ao Ensino Superior {1986/87)
Categoria Nimaro %

Candidatos .....cocoecvvveennnns 24 443
Candidatos excluldos .......ccovvvvevnnrmrernrmreenns 65 0,2
Candidatos colocados ........ccccvvvvnicnnnennnnans 13 850 56,7
Candidatos ndo colocados ...c.o.vveevveveeianinnns 10 538 431
WBOES overinirnrioinnremsnsrsmssrsrmnssnsnnssrssnsssssnnes 14 385
Vagas oCURAdAS .....ccvvvreerrrecrsrressssesrnssrsnns ] 13 830 96.1
Vagas SODraNtaS ......cocoieiiiirrrrremnrnrranrens 555 3.9
Vagas adiclonals .........cceciviiimieiiiiceiiininnn 20

Fonte: Direccéo Geral do Ensino Superior.
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Comportamentos e atitudes

Um primeiro fenémeno relacionado com o agravamento da condi-
céo social da juventude & o aumento da criminalidade juvenil. O quadro
12, em anexo, mastra como a criminalidade juvenil expressa em qua-
tro indicadores diferentes tem vindo a aumentar desde o0 inicio da dé-
cada de 70. De todos os indicadores, o mais grave é talvez o Gltimo.
De todas as pessoas condenadas pelos tribunais por abuso de droga
em 1877, 46% eram jovens dos 16 aos 24 anos. Em 1981 essa pro-
porcéo tinha subido para 70,2%, e em 1986 para 81%. Tais indicado-
res mastram como a criminalidade em Portugal se tem tornado numa
das saidas da juventude afastada da estrutura produtiva e da continua-
cdo dos estudos.

Um segundo fenémene revelado por varios estudos actuais & a
progressiva integracao social da juventude através dos mecanismos de
consumo, fomentadores da passividade receptiva e da evasao diversi-
va. Assim, se é verdade que o associativismo juvenil é relativamente
alto’, tal associativismo & de caracter sobretudo passivo e individualis-
ta. O quadro seguinte mostra a distribuicao dos jovens integrados em
associacdes segundo 0s niveis de actividade e responsabilidade.

Quadro 6 — Integracio Juvenil em Associacies

Simples beneficiarios ..... et s an e ereen s 14%
Participantes Nas actividades ..........c..o...oo.vveeeevoeneos 22%
Promotores de iniciativas ............. OO HRAROan o0 P — v o enmiso on T 2%
Responsaveis ou difigentes .................ooeeveevveverei 7%

Total cocoviviernienneennnnn, e e e e atre e raenn s 459%

Fonte: Braga da Cruz, 1985, p. 1076.

Esta pequena percentagem de protagonismo (9%) & confirmada
por um coeficiente de passividade social de 7.1%, numa escalade 1 a
9 {em que 9 é o maximo de passividade).

O absentismo eleitoral da juventude portuguesa (649%) nao é infe-
rior ao da média da CEE. O que torna este absentismo diferente é o
facto de, entre nds, este absentismo ser o resultado de despolitizacdo,
e ndo de um mecanismo de intervencdo. Isto &, quanto menos informa-

! Noinquérite do ICS verificou-se que a participacéo da juventude em associacoes
era de 45%. No entanto, no inguérito do FAQ.J, o valor obtido foi de 33% e no inquérito
do IED, 24,7%.
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dos sao os jovens portugueses, mais desinteressados e menos desen-
volvidos, menos participam no processo eleitoral (Braga da Cruz,
1985, p. 1083). Por outro lado, sé6 22% dos jovens inquiridos no es-
tudo do ICS apresentaram alguma vez petigdes e protestos a gover-
nantes, s6 16% colaboraram em jornais, s6 34% participaram em reu-
nibes para resolver problemas sociais.

Evidentemente que esta andlise da Condigao da Juventude nao
deve ser interpretada em sentido moralista, como se fosse uma acusa-
céo ou um voto de desconfianca. Trata-se, ao contrario, de delinear
um diagnostico que permita projectar mecanismos de intervenco que
venham a possibilitar um perfil diferente, mais sdo, mais interventor e
mais participativo.




]
O PERFIL DESEJAVEL DO DIPLOMADO



A consciéncia dos grandes desafios postos a nacdo portuguesa
pela conjuntura actual descrita no capitulo anterior, ndo pode deixar de
suscitar na mente de muitos o desejo de projectar as caracteristicas
basicas, o perfil, da geracao que tera a seu cargo responder a esses de-
safios.

O capitulo que se segue é uma contribuicao para esse exercicio,
mas uma contribuicdo limitada a certos critérios e por isso consciente
dos seus limites.

Nao se procuram descrever os diversos perfis imaginaveis ou os
perfis dominantes dos diplomados do ensino secundério. Tal tarefa é
possivei, mas terd de ser objecto de um outro exercicio. Talvez entio
se pudesse reduzir a complexidade e plurarismo de tais subperfis a um
nimero limitado de categorias e tendéncias dominantes. Poder-se-ia
assim descrever os perfis dagueles que ndo querem seguir para estu-
dos superiores de nivel universitario, dos que preferem o nivel politéc-
nico, dos que querem estudar as ciéncias sociais, dos que se inclinam
para as ciéncias da Natureza, dos que se especializam nas diversas ar-
tes. Nao foi esta a perspectiva aqui escolhida. Procurou-se, ao contra-
tio, definir uma matriz comum da qual, depois, se poderéo diferenciar
especializacdes e variantes.

Tal descricao de um perfil comum a todos os diplomados podera
parecer tarefa impossivel numa sociedade ideologicamente plural
como a nossa. De novo, poder-se-iam projectar varios modelos cultu-
rais que viessem a cumprir os requisitos de resposta aos desafios de
modernizacao e desenvolvimento postos ao pais. Tal projecto podera
ser o objectivo de outro trabalho. QO que aqui se procurou foi descrever
uma matriz formal comum, privilegiando capacidades e estruturas € re-
duzindo os conteudos valorativos a um minimo consensual que se re-
vela necessdrio para o funcionamento justo e democratico da socieda-
de. E portanto um perfil comum, aplicavel a todos os diplomados que
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pode servir como ideal normativo e horizonte dos esforcos de toda a
sociedade. Assim, poderé ser o perfil a ter em conta, tanto pelas vérias
instancias do sistema oficial de ensino, como dos varios projectos de
ensino privado, tanto pela escola, como pela comunicacao social, tan-
to pelo governo central, como pelas varias regides e autarquias.

Finalmente, se ¢ certo que o perfil a atingir deve ser o objecto dos
esforcos de toda a sociedade, s¢ se sugerem neste trabalho os contri-
butos da escola, ou da escola enquanto instituicao dinamizadora dos
recursos da comunidade e da farnilia. Uma clarificacao sobre qual deve
ser a cadntribuicdo especifica de cada um dos multiplos intervenientes
no complexo processo em que consiste a educacéo das novas gera-
¢oes, estd fora dos limites deste trabalho.

Assim entendido, o perfil do jovem diplomado do ensino secunda-
ro organiza-se em trés dimensées:

* A dimensao socio-moral;
* A dimensao cognitivo-cultural;
* A dimensdo flsico-motora.

Cada dimensao é precedida de uma analise breve do contexto por-
tugués relevante, a qual actua como um diagndstico especifico que en-
quadra e d4 significado 3s &nfases que em seguida se caracterizam.

Descreve-se, em seguida, o perfil de cada dimenséo, usando um
numero reduzido de caracteristicas globais. Cada uma dessas caracte-
risticas é, por sua vez, desagregada em comportamentos e atitudes
implicitas e em praticas pedagdgicas que as promovem.

A justificacdo conceitual e as fontes cientlficas inspiradoras do
perfil encontram-se no anexo.
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PERFIL SOCIO-MORAL DO DIPLOMADO
NO CONTEXTO DO DESENVOLVIMENTO
PSICOLOGICO E SOCIAL

Ao projectar o perfil do jovem portugués diplomado do ensino se-
cundario € importante partir de uma concepgdo clara do processo do
desenvolvimento humano. Com efeito, tal jovem termina nessa altura
o processo de maturagéo psicolégica e biologica da adolescéncia para
entrar na vida adulta com as suas tarefas préprias, a sua evolucao, as
suas responsabilidades. O perfil do jovem diplomado deve ter em con-
ta o que se espera do fim da adolescéncia, e o que se necessita para o
principio da vida adulta, no contexto da sociedade portuguesa futura.

0 COMECO DA VIDA ADULTA

O processo do desenvolvimento humano é visto hoje em dia como
um processo dinamico de diferencia¢édo e integracdo, isto &, o desen-
volvimento opera-se por uma progressiva consciéncia da autonomia do
eu e da integridade do outro (diferenciacdo), com a correspondente ca-
pacidade de doagdo, colaboracdo e confronto (integracdo). Antes da
consciéncia e da aceitacdo da diferenca entre o eu e o outro ndo ha
possibilidade de amor, mas apenas dependéncia. Antes da consciéncia
e aceitacao do pluralismo de ideias, visdes e competéncias nio ha pos-
sibilidade de cooperacéo, mas tdo-s6 de opressdo ou submisséo.
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Assim a crianca ao principio néo se distingue do mundo que a cir-
cunda — €& a época da plena dependéncia. A pouco e pouco,
diferencia-se desse mundo homogéneo e reconhece os pais, primeiro,
os outros depois. Esse reconhecer o outro, que € sempre acompanha-
do de um recanhecer-se a si, desenvolver-se-a entio através da infan-
cia e adolescéncia. A medida que a crianga cresce na autonomia, na in-
dependéncia e na consciéncia de si, cresce também na consciéncia de
que os pais e os amigos tém a sua personalidade prépria, as suas neces-
sidades individuais e as suas ideias originais, de que os objectos tém a
sua resisténcia e o mundo, a sua integridade. E entdo que emerge a
possibilidade da confrontacdo da amizade e da colaboracdo. A este
ponto, o jovem adulto encontra-se preparado para a mutualidade do
amor, a colaboragéo da actividade profissional e 0 empenhamento na
constru¢cdo da comunidade.

Tal processo de diferenciagdo/integracac nao se desenvolve sem-
pre de modo deterministico. Jovens ha que nunca se separam dos
pais, tornando-se dependentes e inadequados. Outros nunca cafram
na conta da integridade e diferenca dos outros, mantendo com os de-
mais apenas relacbes de exploragdo ou absorcao. No desznvolvimento
humano, como em todo o desenvolvimento, ha atrasos, fixacoes e re-
gressos,

No decorrer da progressiva diferenciacao do eu e integracdo no
outro, desenvolvem-se trés caracteristicas que séo efeitos imediatos e
por isso exprimem o nivel e intensidade desse processo: a capacidade
de percepcdo dos principios universalizantes, a capacidade de agir so-
bre a realidade e a preocupacao pela qualidade. A capacidade de per-
cepcéo dos principios universalizantes nasce da progressiva capacida-
de de tomar o papel do outro, de captar que todos os direitos que se
aplicam a mim também se aplicam ao outro, que o outro se néo pode
deixar absorver na minha vontade e nos meus interesses. A capacida-
de de agir sobre a realidade nasce da progressiva consciencializacao
de que o eu ndo estd absorvido no outro, que nao esta dependente do
mundo de tal modo que tenha de aceitar o destino com a fatalidade de
quem é apenas elemento. Pode agir, modificar e criar. A preocupacéao
pela qualidade ¢ fruto tanto do crescimento na autonomia como do de-
senvolvimento da percepcao do outro. Sé a pessoa auténoma, cons-
ciente dos seus valores e direitos exige a qualidade para si: 0 a pessoa
altruista, consciente dos valores e direitos dos ocutros compreende a
exigéncia de qualidade que os outros tém;so a pessoa desenvolvida
tem a percepcéo do futuro e controle dos impulsos que a torna capaz
de produzir sistematicamente essa qualidade,

O desenvolvimento do individuo projecta-se sempre na sociedade
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que ele forma. Em sociedades em que grande parte das pessoas atin-
giu niveis saudédveis de autonomia e integracéo, as relagtes humanas,
legais e econdémicas séo caracterizadas por um sentide profundo de
democracia, liberdade, justica e colaboracéo. Em contraposicéo, socie-
dades em que, por qualquer motivo, grande parte dos individuos nao
atingiu niveis saudaveis de autonomia, sdo sociedades em que tanto
na vida civil coma religiosa e econamica, dominam as relacoes de de-
pendéncia, exploracédo e opresséo. Os poucos que exploram os muitos
ndo atingiram a verdadeira autonomia, fazendo lembrar criancas que
ainda julgam que o mundo anda & volta delas. Os muitos que se dei-
xam explorar ou que se habituaram 3 dependéncia, perderam o estatu-
to de adulto, e portanto da capacidade criadora e a motivacio de pro-
gredir.

Obviamente que este processo ndo ¢ inteiramente linear e nio se
desenvolve numa sé direcgdo. Ha situacbes em que as estruturas da
sociedade sé&o de tal modo rigidas e opressivas que nao favorecem ou
possibilitam o desenvolvimento socio-moral do individuo. A mudanca
de estrutura é entdo condicdo necessdria para possibilitar o desenvol-
vimento do individuo.

O CONTEXTO DA SOCIEDADE PORTUGUESA

Este esquema de desenvolvimento poderd servir de gquadro con-
ceptual para reflectir sobre a sociedade portuguesa, as suas caréncias

e as suas perspectivas.

Autonomia e integracdo

A revolugao de 25 de Abril pode-se conceber como uma crise que
permitiu um salto qualitativo no desenvolvimento da dindmica diferen-
ciacdo/integracdo. Reconheceu-se o direito a diferenca politica, religio-
sa e cultural, o que constitui um progresso no sentido da diferencia-
cdo; e propiciaram-se estruturas de dialogo, colaboragao e confronto,
0 que exprime um processo no sentido da integracio. No entanto, sé-
culos de submissoes e dependéncias ndo se eliminam em em dez anos.
Hé com efeito em Portugal uma tradigcao centralista, com fundas raizes
historicas, decorrente da precedéncia do Estado relativamente & Na-
¢ao. O predominio do poder politico central, muitas vezes messidnico,
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tem contribuido para a difusio de responsabilidades e para a dificulda-
de em accionar mecanismos de solidariedade, de interajuda e de des-
centralizagdo. Dai uma correlativa desconfianga em relacdo ao Estado
€ também um individualismo acentuado, bem expresso tantas vezes
na maxima «salve-se quem puder» — uma pseudo-autonomia, sem in-
tegracao.

0O jovem de 17-18 anos sente isso profundamente, até porque a
escola reproduz tantas vezes esse centralismo, motivando as descon-
fiancas. A excessiva teorizacdo das matérias, a uniformidade, a pouca
ligacdo 3 realidade, a subalternizacdo de accdes visando uma maior
perticipagdo responsavel e solidaria, todos esses factores acentuam
essa mentalidade.

E certo que a sociedade portuguesa apresenta caracteristicas de
homogeneidade {lingua, costumes, populacéo), favorecidas pelo cen-
tralismo multissecular, que atenuam as zonas de conflitualidade inter-
na (que ndo as zonas de desigualdade) e que afirmam uma identidade
prépria ndo contestavel. Trata-se, porém, de uma homogeneidade
assente num curioso melting-pot que nem todos aceitam mas que se
baseia no facto deste ter sido um dos termos da viagem dos povos no-
madas indo-europeus. O centralismo foi assim uma reaccao de autode-
fesa e uma garantia de autonomia colectiva. Isso diminuiu porém a ca-
pacidade de auto-organizagdo e de partilhar responsabilidades. O pré-
prio espirito de concorréncia e de risco ndo foi fomentado. O protec-
cionismo econdmico foi tradicionalmente consagrado — uma pseudo-
-integracdo sem diferenciagdo nem autonomia.

Nas circunstancias presentes, porém, n3do estando em causa a
identidade nem a sobrevivéncia colectiva, ou melhor, exigindo essa so-
brevivéncia uma resposta de desenvolvimento, de modernizacdo e um
espirito de inovagao e criatividade, ha que compreender que estamos
num momento de viragem. Isso deve ser tido em conta ao tracarmos o
perfil do jovem saldo do 12.° ano da escolaridade. Jovem que nao
continuaré a ser protegido por uma instancia publica, distante & omni-
presente {guarda-chuva para as incapacidades), uma vez que ir4 depa-
rar com a concorréncia dos compatriotas e dos outros cidadaos euro-
peus. Pela primeira vez a Nagado e os portugueses vao ser chamados a
afirmar-se por si, pondo ao seu servico o Estado e passando a dever
constituir uma sociedade politica activa, em lugar de se subordinarem
passivamente aquele — uma sociefade de pessoas autoénomas.

N&o é possivel, todavia, pensar gue de um momento ao outro tudo
se modifica num sentido totalmente diverso. O esplrito de risco, a con-
corréncia e o pragmatismo ndo emergirdo subitamente. A capacidade
de organizacao, a racionalizacdo de esforcos e iniciativas, a compatibi-
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lizacdo entre a autonomia e heteronomia ir-se-éo’ afirmando. gradual-
meﬁte. Mas isto se pensarmos € agirmos por nds, sem cairmos za
ilusdo de erigir uma qualquer outra entidade mlt.liza como suF:edénea o
nosso Estado protector (a Europa e o seu embrido burocratico de enti-
dade supranacional). Trata-se da criacdo de u_ma cultura de.: responsa-
bilidade. So ela permitird uma organizacéo racuona'l de energlas_e_recur-
sos, a concorréncia, o espirito de inovagéo e de.nsco,.e avambu;ao ca_l-
deada pela consciéncia da necessidade de espirito solidario — auténti-
ca autonomia e auténtica integracéo.

Relacdes humanas

Uma sociedade fortemente estratificada como a portug‘;ue.;sa, com
grandes desigualdades do ponto de vista edt:ncatwo, economico e so-
cial ndo pode deixar de ter fomentado relacdes de subserviéncia, t.ie
desconfianca e até 4s vezes de medo. Neste context.o. a confrontar,.:?o
& dificil pois & muitas vezes interpretada como ofenswg, a c_:olaboracao
profissional & temida pois deseenfia-se sempre de motivacdes explora-
doras, a jovialidade e camaradagem s&o evitadas com receio de serem

i mo desrespeitadoras.

VISIEAS ;:necr)alizac;éopda educacao secundéria, oferecendo um cou_-ttexto
de igualizacdo poderosa na idade em que o adolescente esta mais sen-
sfvel aps valores da amizade, pode actuar como um t_Jom correctivo da
formalidade com que os portugueses vivem as relat;oe.es? humanas_. Ca-
be entdo & escola fomentar aquele ambiente que facuhte o] relac_lona-
mento efectivo entre rapazes e raparigas, entre mais n‘ovos e mais ve-
Ihos, professores e alunos, pais e filhos. A compreensaq da sexualida-
de e sua integracado no amor mUtuo € no projecto de vida, é t?refa a
que a escola, em colaboracdo com os pais, deve prestar atencao.

Principios universalizantes

A percepcédo dos principios universalizantgs dg justica e \fe.rdade,
bem como a actuagac de acordo com esses pnncip_los, & condicionada
de modo necessério, embora nao suficiente, por dois factores: pelo de-
senvolvimento cognitivo e pela oportunidade de ser confrontado por
pontos de vista diferentes. O atraso educativo de graqdes sectore_s'da
sociedade portuguesa nao tem permitido o desenvolvimento cognltl\_fo
que possibilita essa opgao eminentemente fqrmal que é a percepcao
do principio. Por outro lado, uma sociedade ainda até ha pouco tempo
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isolada geografica e culturalmente, e predominantemente rural, néo
dava oportunidade aos individuos de serem confrontados com pers-
pectivas diferentes, modos de vida diversos, necessidades opostas.

A adversidade & muita vezes o estimulo oportuno para aprofundar
e confirmar um caracter ja guiado por principios. No entanto, condi-
coes opressivas de vida, pobreza extrema e desemprego habitual difi-
cilmente possibilitam a preocupacao pelo universal. Paradoxalmente,
no entanto, sO a perspectiva universal de raiz humanista pode resolver
efectivamente os problemas de opressao cuja solucdo, por sua vez,
possibilita a percepcao do universal.

A generalizacdo do ensino pode possibilitar um €spaco e um tem-
po de liberdade que permita a emergéncia da percepcao do universal,
0 respeito pelas proprias conviccdes, a capacidade de resisténcia as
pressdes sociais menos humanizantes,

A sociedade portuguesa do futuro, colocada decisivamente num
espaco de comunicacdes supranacionais intensas e continuas ira pos-
sibilitar e exigir do cidadao portugués uma percepcéo aguda dos princi-
pios e um estimulo para a pratica corrente da vida moral.

Capacidade de accdo sistemética e eficiente

Os portugueses sdo os primeiros a criticarem a sua falta de efi-
ciéncia e accdo sistematica, defeitos que s@o tidos quase como fatalida-
de do seu espirito latino. Houve no entanto varios periodos na histéria
em que a sociedade portuguesa demonstrou notével capacidade de le-
var & frente com persisténcia, espirito sistemdtico, eficiéncia e criativi-
dade um plano colectivo de grande envergadura. O esforco de progres-
siva descoberta da costa de Africa que se foi realizando ao longo de
80 anos e que foi cumulado pela descoberta do caminho maritimo para
a India foi um desses projectos que se pode bem considerar um dos
maiores éxitos do espfirito sistematico de todos os tempos.

Este feito histérico, mais do que simples efeméride a comemorar
pode bem ser o simbolo que norteie o desafio posto & nacao pela inte-
gracao europeia: sé com um surto de espirito cientifico, de capacidade
de accéo eficiente e de vontade de agir poderao os portugueses ultra-
passar o seu atraso econdmico e social. Devera ser entdo a funcio da
escola preparar o ambiente e fomentar as actividades que possam fa-
zer emergir esse diplomado motivado por construir o future e com ca-
pacidade de o fazer eficiente e persistentemente.
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Preocupacéo pela qualidade

A preocupacéo peia qualidade, do mesmo rm?dq que a accéo sus;e-
mética e persistente, inscrevem-se de pleno _dlrelto no perfil sé-cao-
-moral da pessoa e da sociedade. 580, com efeltcz, duas caracteristicas
que requerem o controle dos impulsos e pressupdem o ter em conta as

i s dos outros. S
necezs;lsdi?nd‘eo amoralismo tipico das sociedades pobres que vivem ao
nivel de subsisténcia tem levado alguns portugueses a optar por es-
quemas de enriquecimento répido e de cqrto alcance_. des_curando a
qualidade dos produtos anunciada, ou poluindo excessiva e |Ieg_almen-
te a natureza. Obviamente que, a longo prazo, tais esquemas nag cc;n-
tribuem para o desenvolvimento do pais, porque os mercados se fe-
cham a mé qualidade ou a fonte de riqueza que é a natur'eza se esgota. |

Muitos portugueses queixam-se tambérr_l da ma q_ualldad.e dos ser-
vicos. Devido em parte a algumas leis laborais dema§|ado r[gldas.. ] es:
tatizacdo inconveniente de muitas empresas e a fenon'!enos deprimen
tes e irracionais como os salarios em atraso, tgm—se vindo a notar um
grau elevado de absentismo do trabalho, de desinteresse no empreg? e
de indiferenca perante as necessidades, o conforto e as preocupacées

i ou do publico.

@ c:f;«einnttzgra(;éogle Portugal, pals pequeno, no mgrcado europetf e na
rede de comunicacdes internacionais vao-nos obrigar a cpmpe}ur so0-
bretudo pela qualidade, o que significa que a nossa sabrevni'énma eco-
nomica passa pelo desenvolvimento moral d?s nossas relacées de pcl"o-
ducao e servicos. Uma exigéncia e um desafio pos.to 4 escola e a todas
as instancias formativas do iovem. Um esforgo exigente de permanien-|
te superacao colocado a cada cidaddo que apenas se torna exegu ve
no convivio com habitos de educacao permanente desde o seio das
instituictes familiar e escolar. -
msmEL:faozultura de respansabilidade que tem vindo a ser defmuc}a, com
as trés caracteristicas que se explicitaram de percepgao dos prmpipms
universalizantes, de accéo sistemética e preo?upagao_pela quahdade.
pode-se estruturar com mais detalhe no seguinte perfil desejavel.
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PERFIL SOCIO-MORAL
O jovem diplomado do ensino secundério:

1. é um jovem auténomo, consciente dos seus interesses e
valores, confiante nas suas possibilidades e capacidades, iden-
tificado criticamente com a sua realidade pessoal, local e nacio-
nal;

2. & um jovem respeitador da autonomia dos outros, que se
sente solidario do destino comum e que procura envolver-se na
construcao e no melhoramento da sociedade nacional e interna-
cional;

3. é um jovem com facilidade em estabelecer relagdes hu-
manas satisfatérias e eficientes a varios niveis, da jovialidade e
camaradagem, ao confronto nao ofensivo, & colaboracéo, a
amizade e ao amor;

4. é um jovem que se deixa reger por principios univesali-
zantes de justica e de verdade;

5. & um jovem activo e empreendedor, que pdée em pratica
os seus objectivos tanto pessoais como sociais com iniciativa,
criatividade, persisténcia e racionalidade;

6. & um jovem preocupado com a qualidade tanto dos bens
que usa e consome como dos que produz, tanto das relagoes
em que esta envolvido, como do ambiente em que vive.

Cada uma destas caracteristicas sera seguidamente desenvolvida,

explicitando-se também as praticas pedagogicas que as podem tornar
possiveis.
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1 E UM JOVEM AUTONOMO, CONSCIENTE DOS SEUS
INTERESSES E VALORES, CONFIANTE NAS SUAS POS-
SIBILIDADES E CAPACIDADES, IDENTIFICADO CRITICA-
MENTE COM A SUA REALIDADE PESSOAL, LOCAL E
NACIONAL.

1.1. Comportamentos e atitudes

Esta autonomia gue se opde tanto & dependé@ncia como & descon-
fianca de si e timidez pode ser expressa pelos seguintes comportamen-
tos e atitudes desejaveis, O jovem diplomado procura:

1.1.1. realizar activamente os seus interesses e aspiragdes em
vez de s& submeter passivamente aos condicionalismos circunstantes;

1.1.2. organizar activamente a defesa da sua integridade quando
os seus direitos sdo arbitrariamente reprimidos;

1.1.3. tomar na sua mao & gestdo dos seus interesses pessoais &
locais, ndo esperando exclusivamente que autoridades longinquas o
facam por si;

1.1.4. exprimir as suas opinides livremente & sem inibicdes em as-
sembleias, votagdes e debates;

1.1.5. ndo actuar com subserviéncia perante os mais privilegiados
e poderosos;

1.1.6. cuidar da sua salide orientado por nogdes cientlificas de hi-
giene flsica e mental, em areas como as da limpeza, da dieta, do exer-
cicio fisico, do descanso e do divertimento;

1.1.7. tomar as precaucdes necessarias para se proteger de aci-
dentes, calamidades e desastres, usando os meios recomendados de
prevencdo e cobertura de riscos;

1.1.8. escolher a sua profissdo orientado por uma percepcao sin-
tética dos seus interesses, valores, capacidades e oportunidades e néo
simplesmente |levado pela mera oportunidade ou influéncia social;

1.1.9. estar predisposto para langar as bases do seu proprio posto
de trabalho se essa for a melhor via de realizar os seus valores e inte-
resses;

1.1.10. possuir as competéncias basicas necessérias para resol-
ver com um grau elevado de autonomia os problemas que surgem no
sau quotidiano;

1.1.11. apreciar e valorizar a identidade cultural da sua regio e
do seu pais.
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1.2. Préticas pedagdgicas

Esta autonomia nunca poderd ser atingida se a escola e a socieda-
de ndo promoverem desde o principio aquelas praticas pedagdgicas
que estimulam a confianga em si e a consciéncia dos préprios direitos
e da propria liberdade. De modo particular, a escola deve:

1.2.1. promover a participagao activa do aluno na aula e a expres-
sdo livre das suas opiniges;

1.2.2. proporcionar ao aluno, de modo cada vez mais completo, a
escolha de alternativas académicas e extra-escolares;

1.2.3. dar progressivamente liberdade ao aluno para que este
faca a gestdo dos seus tempos livres e tempos de estudo;

1.2.4. aceitar que os alunos defendam em grupo ou individual-
mente os seus interesses académicos ou pessoais junto das diversas
autoridades;

1.2.5. pedir aos alunos a sua contribuicao para a elaboracédo das
regras de conduta e disciplina na aula e na escola;

1.2.6. promover a concep¢do e execucdo de projectos originais
no campo das ciéncias, das artes e das humanidades;

1.2.7. pedir contas aos alunos da sua administracdo e deixar que
sofram as consequéncias razodveis dos seus erros;

1.2.8. pér a disposicao dos alunos as informagdes necessarias so-
bre as diversas profissdes e o mercado de trabalho de modo a que pos-
sam escolher judiciosamente a profisséo;

1.2.9. evitar todo o método de correccao que humilhe ou deprima
(como o bater ou ofender};

1.2.10. encorajar o positivo mais do que apenas corrigir o nega-
tivo;

1.2.11. comunicar de modo adaptado & idade toda a informacaa
acessivel, sem censura nem obscurantismo;

1.2.12. organizar a aula e & escola de modo a integrar momentos
de alegria e divertimento, e de modo a proporcionar a expansao da na-
tural exuberancia dos jovens.
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E UM JOVEM RESPEITADOR DA AUTONOMIA DOS OU-
TROS, QUE SE SENTE SOLIDARIO DO DESTINO COMUM
E PROMOVE A CONSTRUCAO E O MELHORAMENTO DA
SOCIEDADE NACIONAL E INTERNACIONAL.

2.1. Comportamentos e atitudes

O respeito pela autonomia dos outros, que é sempre corolério da
auténtica autonomia prépria, manifesta-se em comportamentos e ati-
tudes tais como:

2.1.1. respeitar os bens colectivos e comuns como precioso capi-
tal & disposicdo de contemporaneos e vindouros, contribuindo para
que os recursos naturais, jardins, monumentos e todos os tipos de pa-
triménio comum ndo sejam poluidos, vandalizados ou destruidos;

2.1.2. trabalhar em equipa para a prossecugio de seus fins cultu-
rais, desportivos ou académicos;

2.1.3. conhecer as instituigdes fundamentais e o funcionamento
essencial dos érgaos de soberania;

2.1.4. entender a fungdo e o alcance do poder local;

2.1.5. associar-se em organismos locais, regionais ou nacionais
para a promoc¢do de objectivos de bem comum;

2.1.6. estar consciente da dimensao supranacional dos problemas
e da rede de interdependéncias internacionais;

2.1.7. empenhar-se na mudanga das estruturas da sociedade lo-
cal e supralocal para corrigir injusticas, desigualdades e repressées;

2.1.8. saber usar a negociacdo como método de solugdo de con-
flitos entre os seus interesses e os dos outros, buscando alternativas
superiores em que todos ganhem;

2.1.9. dialogar com pessoas de ideologias e mentalidades diferen-
tes procurando apreciar o ponto de vista alheio sem com isso se sentir
ameacgado;

2.1.10. aceitar com espirito civico as varias regras democraticas
de solugdo de conflitos irreconcilidveis sem recorrer & manipulagao, 8o
autoritarismo ou ao engano.
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2.2. Praticas pedagdgicas

Este respeito pela autonomia do outro e pela solidariedade na con-
secucdo do bem comum s6 podera ser atingido se a escola e a socieda-
de promoverem aquelas praticas pedagégicas que estimulam a toleran-
cia, o apreco pelo diferente e o gosto pelo comum. De modo particular,
a escola devera:

2.2.1. envolver os alunos desde muito novos no estudo e valoriza-
¢do do patrimonio local e nacional, por meio de projectos de melhora-
mento e estudos a diversos niveis;

2.2.2. estimular a cooperagado entre alunos, faverecendo projec-
tos que tenham de ser feitos em equipa e recompensando a entreaju-
da;

2.2.3. promover o associativismo académico, prevendo para isso
tempos escolares e apoio dos docentes;

2.2.4. apoiar logistica e academicamente viagens de estudo ou re-
creio ao estrangeiro, intercdmbio de alunos, contactos com especialis-
tas nacionais ou estrangeiros;

2.2.5. dar ampla oportunidade aos alunos de debater as suas
ideias e confronta-las com outras;

2.2.6. requerer progressivamente a participacdo dos alunos na
gestdo das aulas, das turmas e da escola;

2.2.7. organizar a integracéo na escola de alunos com caracteris-
ticas diferentes como alunos de ensino especial, emigrantes retorna-
dos, minorias, etc.;

2.2.8. exigir a todo o momento o respeito devido aos professores,
néo permitindo ofensas & sua dignidade e a sua integridade de pessoa,
de adulto e de educador;

2.2.9. ndo permitir que na escola ou na aula alunos fortes ou mais
privilegiados oprimam os outros ou os ofendam;

2.2.10. evitar métodos de persuasado que limitem a liberdade.
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E UM JOVEM COM FACILIDADE EM ESTABELECER RE-
LAGOES HUMANAS SATISFATORIAS E EFICIENTES A
VARIOS NIVEIS, DA JOVIALIDADE E CAMARADAGEM,
AO CONFRONTO NAO OFENSIVO, A COLABORACAO, A

AMIZADE E AQ AMOR.

3.1. Comportamentos e atitudes

A facilidade nas relagdes humanas exprime-se diferentemente de
acordo com os vérios temperamentos individuais. Trata-se aqui, no en-
tanto, de promover uma cultura que se contraponha as dificuldades e
corrija os desvios que uma sociedade rigidamente estratificada tem
produzido no campo das relacées humanas. Os comportamentos e ati-
tudes a promover seriam, portanto:

3.1.1. reconhecer o valor intrinseco de cada pessoa para além de
diferencas de educacdo, condicdo social e ideologia, como sujeito de
direitos universais inalienaveis;

3.1.2. respeitar a diferenca manifesta na personalidade, cultura e
ideologia dos outros, sem se sentir ameacado ou diminuido;

3.1.3. compreender os problemas e simpatizar com o sofrimento
dos outros, sabendo exprimir tais sentimentos com facilidade e res-
peito;

3.1.4. saber afirmar com liberdade os préprios pontos de vista e
0§ proprios sentimentos tanto negativos como positivos;

3.1.5. poder confrontar sem ofender, quando discorda ou se sen-
te prejudicado;

3.1.6. ter capacidade de estabelecer amizades a véarios niveis,
com pessoas de sexo diferente e idade distinta;

3.1.7. viver a prépria sexualidade no contexto da dignidade pro-
pria e do outro, de modo adaptado ao estadio de desenvolvimento em
gue se encontra.

3.2. Préticas pedagdgicas

A facilidade nas relagdes humanas & competéncia que se adquire
em ambientes que facilitam o contacto frequente e a colaboracao entre
pessoas, bem como em situagdes em que os professores respeitam,
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mostram afecto apropriado e sabem confrontar os alunos. As seguin-
tes praticas pedagdgicas criam tal ambiente:

3.2.1. promover actividades circum-escolares em que os alunos
tenham ampla oportunidade de conviver entre si e com os professores;

3.2.2. motivar os alunos prestando mais aten¢do ao reconheci-
mento dos seus sucessos do que & correcgdo dos defeitos:

3.2.3. introduzir a vérias fases da formacdo seminarios e cursos
de relacdes humanas;

3.2.4. organizar sob orientagio e colaboragdo dos pais um curri-
culo sobre a sexuzlidade humana;

3.2.5. estimular o debate qualificado sobre temas de interesse so-
cial e comunitéario.

E UM JOVEM QUE SE DEIXA REGER POR PRINCIPIOS
UNIVERSALIZANTES DE JUSTICA E VERDADE, E QUE
ESTA ABERTO A VALORES TRANSCENDENTES AO IN-
DIVIDUO E A SOCIEDADE.

4.1. Comportamentos e atitudes

A percepcdo e o respeito por principios universalizantes e trans-
cendentes & o fruto de uma evolucéo cognitiva e moral que se reflecte
em comportamentos e atitudes como:

4,1.1. dizer e praticar a verdade assim como cumprir promessas e
contratos com sentido de responsabilidade;

4.1.2. respeitar as leis legitimamente instituidas e tomar iniciati-
vas que conduzam & modificacdo de regras e normas pelo processo de-
mocratice, quando estas perderam o sentido ou se encontram desa-
daptadas;

4.1.3. resistir as leis positivas e ordens superiores quando estas
sejam ilegitimas ou injustas;

4.1.4, promover o respeito pelos direitos e liberdades civicas de
todas as pessoas, independentemente das suas caracteristicas de cul-
tura, raca, idade, sexo ou opinido;

4.1.5. repudiar toda a discriminacdo e segregacao feita contra a
vontade das pessoas e consideradas ofensivas & humilhantes;

4.1.6. defender a integridade e dignidade da vida humana desig-
nadamente contra quaisquer tendéncias de mutilagcdo genética, geno-
cidio ou eutanasia;

4.1.7. estar consciente das grandes desigualdades econdmicas
ao nivel local, nacional e mundial e promover com os meios ao seu dis-
por acgdes tendentes a uma mais justa distribuicdo de bens e oportuni-
dades;

4.1.8. buscar o sentido dos acontecimentos e dos fenomenos, da
existéncia e da condicdo humana, usando a reflexdo prépria, o didlogo
com outros e o estudo aturado dos grandes sistema de interpretagéo
da realidade.
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4.2, Préticas pedagdgicas

A percepcdo e a conduta moral, como frutos que séo de cresci-
mento, precisam de ser promovidos pelos pais, professores e pela so-
ciedade. As seguintes praticas pedagdgicas promovem o advento da
moralidade pés-convencional:

4.2.1. a oportunidade de todos contribuirem para a solugdo de
problemas de ética social postos 4 comunidade local, nacional ou inter-
nacional;

4.2.2. a discussao livre das implicagdes é&ticas dos grandes dile-
mas humanos postos & consideragdo tradicionalmente nas aulas de
histdria e literatura;

4.2.3. o estudo do repudio colectivo e abolicdo sucessiva de sis-
temas sociais injustos e humilhantes como a escravatura, a tortura in-
dagatéria, a opressdo das minorias, o sexismo, a segregacéo racial, a
exploracdo dos trabalhadores, o colonialismo, o totalitarismo;

4.2.4. o debate sobre os grandes sistemas éticos e a influéncia
que tiveram sobre o mundo da economia, da politica e das relagdes in-
ternacionais;

4.2.5. a visita a locais e comunidades onde a pobreza e a injustica
distributiva se tornam mais manifestas;

4.2.6. o comportamento dos professores de acordo com os mais
rigorosos principios de ética profissional;

4.2.7. a relagdo dos professores para com os alunos segundo
principios de justica, equidade e responsabilidade;

4.2.8. a promoc¢éo da solidariedade sincera com os «pares» mais
carenciados.
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E UM JOVEM ACTIVO E EMPREENDEDOR, QUE POE EM
PRATICA OS SEUS OBJECTIVOS TANTO PESSOAIS
COMO SOCIAIS COM INICIATIVA, CRIATIVIDADE, PER-

SISTENCIA E RACIONALIDADE.

5.1. Comportamentos e atitudes

A actividade criadora e racional, que se opée tanto a passividade
como 2 agitagaa, exprime-se pelos seguintes comportamentos e atitu-
des desejaveis:

5.1.1. planear as suas actividades a longo e médio prazo de modo
a que possa estabelecer prioridade de objectivos e racionalidade de
meios;

5.1.2. tomar a iniciativa de empreender acgdes para o seu bem
pessoal ou colectivo, assumindo os respectivos riscos, sem esperar
que os outros o fagam ou as autoridades o promovam;

5.1.3. diante de obstaculos e dificuldades, usar métodos racio-
nais de observaco dos factos, exploracio criadora de hipéteses, ana-
lise critica de solugdes e execugdo prudente de decisdes;

5.1.4. levar a cabo com persisténcia as acgdes que empreendeu,
satisfazendo compromissos, entregando trabalhos no prazo concorda-
do, cumprindo orgamentos, controlando a qualidadé final.

5.2. Praticas pedagdgicas

Esta actividade criadora e racional & fruto de uma longa aprendiza-
gem, baseada no controle dos impulsos, na reflexdo sobre o futuro e
estudo do passado. As seguintes praticas pedagégicas promovem tal
tipo de actividade:

5.2.1. apetrechar os alunos desde muito cedo com técnicas de
planeamento aplicadas as suas tarefas académicas, a leitura, ao estu-
do, & organizagdo do tempo;

5.2.2. introduzir os alunos desde cedo aoc métado cientifico e ex-
perimental como se verifica nas ciéncias naturais e fisicas;

5.2.3. dar frequentes oportunidades aos alunos de explorar o pen-
samento divergente, por meio de exercicios de discusséo livre, propo-
sicéo de dilemas, provocacgdo de problemas;
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5.2.4. centrar o ensino sabre o aluno, de modo a que seja o aluno
que sinta a responsabilidade de buscar os dados, procurar as fontes,
analisar os factos e sintetizar os resultados;

5.2.5. proprocionar uma aprendizagem global e concreta em que
todos os sentidas estejam envolvidos, como quando o aluno estuda
ciéncias no laboratério, estuda histéria visitande monumentos e entre-
vistando testemunhas, estuda literatura escrevendo, estuda uma téc-
nica produzindo;

5.2.6. exigir do aluno reflexao frequente sobre as suas estratégias

dg Pensamento € accdo de modo a corrigir irracionalidades e promover
eficiéncia.
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E UM JOVEM PREOCUPADO COM A QUALIDADE TAN-
TO DOS BENS QUE USA E CONSOME COMO DOS QUE
PRODUZ, TANTO DAS RELAGOES EM QUE ESTA EN-
VOLVIDO COMO DO AMBIENTE EM QUE VIVE.

6.1. Comportamentos e atitudes

A preocupacao pela qualidade exprime-se por alguns dos seguin-
tes comportamentos desejaveis:

6.1.1. empregar todos 05 meios técnicos ao seu dispor para ga-
rantir a qualidade dos bens que produz e dos servicos que presta;

6.1.2 comparar os produtos que adquire de modo a, em igualda-
de de circunstancias, escolher o de mais qualidade;

6.1.3. recorrer aos meios necessarios para garantir gue os bens
que adquire possuem a qualidade que devem, ou com que foram anun-
ciados;

6.1.4. promover a qualidade de vida no local onde vive e traba-
lha, designadamente quanto a limpeza do ar e da agua, preservacao de
espacos verdes, parques naturais, praias, etc.;

6.1.5. dar permanente testemunho de auto-exigéncia na qualida-
de do trabalho pessoal.

6.2. Préaticas pedagdgicas

Esta preocupacdo. pela qualidade é fruto de um refinamento de
sentimentos e pensamento gue pode ser estimulado pelas seguintes
praticas pedagdgicas:

6.2.1. proporcionar um ambiente fisico em que as coisas funcio-
nem e os processos facilitem, em que aquilo que se estraga ou deterio-
ra seja reparado ou substituldo, aquilo que se suja, limpo;

6.2.2. estabelecer padrées elevados de qualidade para o trabalho
dos alunos e ajudar a cumpri-los com persisténcia e tenacidade;

6.2.3. mostrar apreco pela exceléncia em todas as dimensdes
académicas e promové-la por meio de programas piloto e reconheci-
mento especial;

6.2.4. envolver os alunos no debate sobre os grandes problemas
internacionais que se referem & qualidade de vida, como a poluigao do
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ambiente, o0 armazenamento do lixo, a desertificacdo, o aumento des-
controlado da populacéo;
6.2.5. por os alunos em contacto com instituicdes que zelam

pela qualidade dos produtos portugueses e com os programas nacio-
nais de protecgao ecoldgica;

6.2.6. premiar o mérito e estimular o sentido da auto-superacao.
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PERFIL COGNITIVO-CULTURAL
NO CONTEXTO DA SOCIEDADE MODERNA

O perfil cognitivo-cultural do jovem portugués diplomado do ensi-
no secuhdério deverd incluir as seguintes caracteristicas:

e um desenvolvimentoc harmonioso das vérias dimensoes da pes-
soa para que o jovem possa vir a fruir da qualidade de vida a que legiti-
mamente deve aspirar;

* uma estrutura de conhecimentos e capacidades que o habilitem
a fazer face aos desafios da sociedade moderna, da integracdo na CEE
e do novo papel de Portugal no mundo;

¢ elementos correctivos de tendéncias menos produtivas ou hu-
manizantes da sociedade portuguesa.

Integrando estas trés caracteristicas, emergem quatro vectores de
desenvolvimento gue devem fazer parte integrante do perfil do diplo-
mado: o vector de capacidades e linguagens, o vector de conhecimen-
tos, o vector de memdria e identidade cultural e o vector de prepara-
¢So para a busca do sentido da vida.

CAPACIDADES E LINGUAGENS

O objectivo fundamental da formagao do jovem diplomado deve
ser a posse de uma elevada capacidade de seleccgéo e integracdo da in-
formacgo, o desenvolvimento de um espirito de criago e inovagao nas
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varias areas do saber e saber fazer, a aguisicdo de uma grande flexibili-
dade e agilidade mental para a mudanga continua da tecnologia. E este
desenvolvimento que possibilitaré o salto qualitativo necessério para a
modernizacdo da sociedade portuguesa. A agricultura necessita de
uma inovagdo e reestruturacéo generalizada, a administracao publica
encontra-se cheia de processos e praticas rigidas e paralisantes, a cria-
céo artistica € insuficiente, desequilibrada e de limitadas dimensdes, a
industria tem dificuldade em competir com os nossos parceiros estran-
geiros por falta de inovagao e por nao estar adaptada aos novos mer-
cados.

A par do desenvolvimento e flexibilidade cognitiva, hé que apetre-
char o jovem com uma competéncia grande no dominio das lingua-
gens, tanto a nfvel da informacéo como da expressido. Quanto a este
aspecto notam-se algumas deficiéncias na sociedade portuguesa que
importa corrigir:

* muitos sectores da sociedade, mesmo culturalmente responsa-
veis, revelam graves deficiéncias na expressao oral e escrita do portu-
gués;

* embora os portugueses tenham uma facilidade e motivacio
grandes para a aprendizagem das linguas estrangeiras, tem-se notado
ultimamente uma diminuicéo da competéncia neste aspecto, e & raro
que se aprendam linguas que saiam do Ambito das raizes romanicas ou
anglo-saxonicas;

* a aprendizagem das linguagens quantitativas tem sido desen-
volvida desde muito cedo apenas por aqueles que se orientam para as
areas cientificas; deste modo muitos jovens ficam impossibilitados de
reciclagem, de mudanca de vocagdo e de aprendizagem de novas téc-
nicas dependentes do raciocinio matemaético;

* o ensino formal tem sido dominado por uma componente pre-
dominantemente literéria, menosprezando a aprendizagem de lingua-
gens artisticas que, como a musica, o cinema, as artes plasticas sao
essenciais para o conhecimento do mundo contempordneo e para o
desenvolvimento de um imaginario cultural aberto.

MEMORIA E IDENTIDADE CULTURAL

A capacidade de participacdo na comunidade nos diversos niveis a
que esta modernamente se exprime devera ser caracteristica funda-
mentat do jovem diplomado. Em primeiro lugar a participac&o na comu-
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nidade local e nacional. Mas participagdo também, de modo conscien-
te e activo, na comunidade europeia, na comunidade dos palses de ex-
pressdc portuguesa e na comunidade mundial. Quanto a estg aspecto
importa corrigir trés tendéncias da sociedade portugue'sa que impedem
a plena participagdo na comunidade a estes trés niveis:

¢ insatisfacdo em relagao a identidade portuguesa, que trava a
vontade de melhorar a nossa sociedade e desenvolve atitudes de admi-
racao actltica pelo que é estrangeiro; "

 ainibicdo, o ressentimento ou o complexo de culpabilidade que
impedem as novas geracoes de se relacionarem € desenvolver_em Iapps
politicos, econémicos e culturais com os paises de‘expressao (-JfICI.al
portuguesa, o gue permitiria aproveitar o imenso capital de _experlénr.:la
e conhecimentos sobre a realidade desses paises que se foi at::umulan-
do ao longo dos séculos, para matua vantagem e deser_wo!wmento;

+ o desconhecimento da auténtica realidade das diversas comu-
nidades de paises estrangeiros, o que torna dificil par.ticipar ness? rea-
lidade por meio de trocas comerciais, influéncia politica, promogao de
interesses comuns e vantagens mutuas,

CONHECIMENTOS

O jovem diplomado deverad possuir um leque de c_onhecimentos
que abranjam os varios aspectos da realidade e que sejam a base de
competéncia profissional e participacéo na socieda.de:, que lhe déem a
capacidade de reciclagem € o capacitem para a fruigao do_s tempos‘lu-
vres. Quanto a este aspecto convém corrigir duas tendéncias na socte-
dade portuguesa:

¢ atendéncia para a especializagao precoce quer dos que traba-
lham manualmente, quer dos que prosseguem os estudos, deixar_'ldo os
primeiros sem capacidades de reciclagem e modgrnizagéo. e_tflelxando
os segundos sem capacidade de emprego imediato ou facilidade na
aplicacdo concreta de conhecimentos abstractos adquurl}dos;

» a tendéncia para a especializagdo precoce e rigida nalgumas
sreas do saber, atrofiando assim importantes dimensdes huma_nas (as-
sim, por exemplo, muitos alunos de letras nao tém competéncia matF:'-
mética, muitos alunos de ciéncias ndo sabem escrever ou falar em pa-
blico, muitos estudantes tém fraca preparagao fisica, etc.).
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PREPARACAOQ PARA A BUSCA DO SENTIDO DA VIDA

A formacdo do jovem ficaria truncada se ndo o capacitassem com
as competéncias e conhecimentos necessdrios para essa actividade
eminentemente humana que é interpretar a realidade, situar o agir hu-
mano num elenco de prioridades e buscar o sentido da vida. Na socie-
dade portuguesa tem-se dado um empobrecimento desta dimensao,
recorrendo-se muitas vezes & memorizacao acritica de catecismos e
ideologias sem criatividade nem autonomia.

Estes requisitos que, no seu conjunto, formam uma cultura que
importaria promover, podem-se formalizar mais em pormenor no se-
guinte perfil cognitivo-cultural.
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PERFIL COGNITIVO-CULTURAL
O jovem diplomado do ensino secundario:

1. possui uma base sélida de cultura humanistica e cienti-
fica que |he permite a escolha de uma profissdo em que se sinta
realizado, a flexibilidade para se adaptar & mudanca tecnolégica
e a motivagao para continuar a sua formacao ao longo de toda
a vida;

2. informa-se sobre a realidade presente com espirito criti-
co procurando basear-se em estratégias conscientes de selec-
cdo, avaliagao e integracao de mensagens de modo a evitar o
excesso de informacdes ou a compreensao superficial;

3. aprecia 0 mundo da cultura e dos valores estéticos tan-
to nacionais como estrangeiros;

4. usa a lingua portuguesa com correccéo e facilidade nos
diversos modos de comunicagdo (falar, ler e escrever};

5. exprime-se apropriadamente pelo menos numa lingua
estrangeira, e é capaz de se relacionar com outras culturas e
apreciar outras visoes de realidade;

6. identifica-se com a realidade portuguesa e possui
conhecimentos sélidos sobre a sua histéria, cultura, caracteris-
ticas do povo, problemas e desafios que enfrenta;

7. encontra-se preparado intelectual e afectivamente para
intervir nas vérias areas de relacionamento que nos unem aos
paises de lingua oficial portuguesa, aos paises da Comunidade
Europeia e aos outros paises e instituigdes internacionais;

8. possui as bases tedricas necessérias para se familiari-
zar com alguns grandes sistemas de interpretacio da realidade
que o possam ajudar na busca de um sentido para a condicéo
humana.

Cada uma destas caracteristicas sera seguidamente desenvolvida,
explicando-se também as praticas pedagoégicas que as podem tornar
posslveis.
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POSSUI UMA BASE SOLIDA DE CULTURA HUMANISTI-

1 CA E CIENTIFICA QUE LHE PERMITE A ESCOLHA DE
UMA PROFISSAO EM QUE SE SINTA REALIZADO,
A FLEXIBILIDADE PARA SE ADAPTAR A MUDANGCA
TECNOLOGICA E A MOTIVAGAO PARA CONTINUAR A
SUA FORMAGAO AO LONGO DE TODA A VIDA,

1.1. Competéncias e capacidades

Esta base sdlida de cultura humanistica e cientifica tera que se di-
versificar de varios modos e atingir certos niveis para poder exercer as
funcdes indicadas. De modo particular, os diplomados deverdo:

1.1.1. possuir um conhecimento geral da contribuicao que as va-
rias ciéncias sociais fazem para a andlise da realidade e da sua trans-
formacao (como a histaria, a psicologia, a antropologia, a sociologia, a
economia);

1.1.2. possuir um conhecimento geral da contribuicdo que as
ciéncias fisico-naturais trazem para a analise da realidade e sua trans-
formacéo, incluindo as bases gerais e os processos metodolégicos da
biologia, da quimica e da fisica;

1.1.3. ser capazes de relacionar as diversas &reas do saber e in-
tegrar os varios métodos de investigacdo para aplicacado a problemas
concretos da vida;

1.1.4. ser conhecedores das bases do conhecimento cientifico-
-experimental, sabendo utilizar técnicas cientificas de analise de da-
dos, lancamento de hipoteses, e sintese de resultados;

1.1.5. conhecer as bases do pensamento matemaético pelo me-
nos ac nivel basico da algebra e geometria;

1.1.6. saber utilizar a informacéo expressa quantitativamente co-
mo estatisticas, célculos probabilisticos e modelos matemaéticos;

1.17. estar familiarizado com as possibilidades da moderna infor-
matica, podendo pelo menos utilizar programas de processamento de
texto, base de dados, folhas de célculo e correio electrénico;

1.1.8. ter adquirido competéncia técnica pelo menos numa area
do saber fazer que lhe permite alguma ocupacdo remunerada imediata,
caso o queira;

1.1.9. concentrar os seus conhecimentos e competéncias pelo
menos numa area do saber, como érea privilegiada de futura especiali-
zagdo.
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1.2. Préticas pedagdgicas

Este perfil de competéncias e capacidades s6 podera realizar-se
quando a escola, tanto a nivel da formacdo de base como a nivel da
formaca@o secundéria, possibilitar as seguintes préticas pedagégicas:

1.2.1. proporcionar um curriculo onde, em diversas fases, a con-
tribuicao das vérias ciéncias sociais sejam estudadas e analisadas;

1.2.2. dar a possibilidade a alguns alunos de poderem aprofundar
pelo menos uma das ciéncias sociais a nivel secundério;

1.2.3. apetrechar todas as escolas, ou pelo menos as escolas se-
cundarias, com laboratorios suficientes de modo a que os alunos
aprendam as bases das ciéncias fazendo e experimentando;

1.2.4. dar oportunidade a todos os alunos para poderem aprofun-
dar a nivel secundério pelo menos uma das ciéncias experimentais;

1.2.5. exigir de todos os alunos uma competéncia matemética a
nivel da &lgebra e geometria, proporcionando aos que n&o seguem as
vias de estudos, ou as seguem nas areas de letras, que tenham tam-
bém conhecimentos bésicos de estatistica e métodos gquantitativos;

1.2.6. apetrechar todas as escolas, ou pelo menos as escolas se-
cundéarias com computadores suficientes para que todos os alunos se
familiarizem com a sua utilizagéo;

1.2.7. proporcionar tempos e espagos académicos para o desen-
volvimento de projectos onde as vérias dreas do saber se integrem e 0s
varios métodos se apliquem;

1.2.8. exigir de todos os alunos, para além do tronco comum de
competéncias e conhecimentos, a concentragao numa érea do saber
ou saber fazer, podendo a escola recorrer, se for necessério, & contri-
buigdo da comunidade;

1.2.9. apoiar os diversos estilos de pensamento {por exemplo o
estilo analitico ou o estilo relacional} servindo-se deles para melhor de-
senvolver as capacidades e conhecimentos do aluno;

1.2.10. ensinar a todos os alunos os métodos de estilos nao pre-
ferenciais para que todos possam funcionar apropriadamente confor-
me as circunstancias;

1.2.11. usar métodos reconhecidos para motivar e estimular os
alunos de letras a que também adquiram as bases necessérias em ma-
temética e ciéncias, e os alunos de ciéncias para se familiarizarem com
a literatura e a préatica da comunicacao eficiente.

68

INFORMA-SE SOBRE A REALIDADE PRESENTE COM ES-
2 PIRITO CRITICO PROCURANDO BASEAR-SE EM ESTRA-

TEGIAS CONSCIENTES DE SELECGAQ, AVALIAGCAO
E INTEGRACAO DE MENSAGENS, DE MODO A EVITAR
O EXCESSO DE INFORMAGOES OU A COMPREENSAQ
SUPERFICIAL

2.1. Competéncias e capacidades

Saber procurar e analisar informacéo — no fundo, saber estudar e
investigar — & uma das competéncias mais importantes que o diplo-
mado do ensino secundério devera possuir. De mado especial o diplo-
mado devera:

2.1/.1 . ter um conhecimento experiencial das fontes sistematicas
de informacdo e do seu funcionamento, como bibliotecas, ficheiros,
bancos de dados, enciclopédias gerais e especializadas, indices biblio-
graficos, etc.;

2.1.2. saber planear a leitura com eficiéncia, utilizando os indi-
ces, os sumérios e outros indicadores antes de se lancar a uma leitura
prolongada;

2.1.3. avaliar as orientagdes basicas dos jornais e revistas que &
e complementar naturais distorgdes ideolégicas com fontes de orienta-
¢do oposta;

2.1.4. saber tirar notas, fazer suméarios e organizar ficheiros pes-
soais para conservar e integrar a informacao recebida;

2.1.5. conhecer as potencialidades das tecnologias da informa-
cdo e delas aprender a tirar pleno rendimento.

2.2. Préticas pedagdégicas

Ensinar a procurar e analisar a informacéo deve ser a preocupacao
dominante de todos os professores. Tal competéncia é com efeito
mais importante que a absorcdo de qualquer conhecimento que de-
pressa pode ser desactualizado. As préaticas seguintes, que alguns pro-
fessores usam, favorecem o desenvolvimento do saber estudar:
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2.2.1. prestar particular atencio as estratégias que os seus alu-
nos utilizam para colher a informacéao de que necessitam;

2.2.2. exigir que os alunos recolham dados e ideias para além do
compéndio escolar e que usem as fontes sistematicas de informacao;

2.2.3. requerer periodicamente sumérios e relatérios de leituras
feitas;

2.2.4. promover o espitito de pesquisa em todas as disciplinas de
modo a promover a actividade e curiosidade mais do que a absorcédo e
a crltica;

2.2.5. proporcionar debates para que os alunos se possam aper-
ceber da pluralidade de aproximagdoes complementares ou conflituais
da realidade;

2.2.6. organizar semindrios e conferéncias em todas as discipli-
nas de modo a promover a actividade e curiosidade mais do que a ab-
sorgdo ou crltica.
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APRECIA O MUNDO DA CULTURA E DOS VALORES ES-
TETICOS TANTO NACIONAIS COMO ESTRANGEIROS.

3.1. Competéncias e capacidades

O apreco pela cultura nas suas diversas vertentes & fruto de um
longo convivio com tais realidades e requer competéncias especificas -
de dificil aprendizagem. Contudo, tal aprendizagem n&o & um luxo mas
sim uma necessidade urgente no munde actual em que o tempo livre &
cada vez mais abundante e a necessidade de manter a qualidade de vi-
da cada vez mais reconhecida; de um modo particular o diplomado de-
ve:

3.1.1. ter um conhecimento bésico dos grandes perlodos da his-
toria da arte;

3.1.2. ser capaz de interpretar e apreciar as grandes obras de ar-
te a partir de um conhecimento bésico das véarias linguagens estéticas;

3.1.3. estar familiarizado com pelo menos uma linguagem artisti-
ca de modo a poder desenvolver uma actividade criativa nesse domi-
nio;

3.1.4. conhecer e apreciar o patrimdnio cultural portugués sendo
capaz de o integrar nos grandes movimentos culturais do tempo;

3.1.5. ter uma capacidade de andlise artistica do uso das lingua-
gens estéticas de modo a ser senslvel &s eventuais tentativas de mani-
pulacdo na comunicacdo social {publicidade, televisdo etc.).

3.2. Préticas pedagdgicas

Para que o apreco estético se desenvolva nos alunos a escola deve
proporcionar uma atmosfera que torne possivel o contacto regular com
a criacéo artistica. Mesmo que uma escola ndo possa oferecer o ensino
de todas as artes a todos os niveis, poderd pelo menos proporcionar as
bases necessérias para desenvolver a sensibilidade artistica e a capaci-
dade criativa. De modo particular a escola devera:

3.2.1. proporcionar um curriculo obrigatdrio na escola basica em
que os alunos sejam familiarizados tanto com o conhecimento e apre-
¢O como com a execucdo de vérias artes;
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3.2.2. organizar um curriculo optativo na escola secundaria para
o aprofundamento de algumas artes de acordo com as capacidades
dos alunos;

3.2.3. conceder tempo e reconhecimento académico aos alunos
que se queiram especializar nalgumas das artes fora da escola;

3.2.4. estimular a organizacdo de coros, orquestras e clubes de
teatro e cinema em cada escola, oferecendo sessGes periédicas para
os alunos e suas famllias;

3.2.5. convidar artistas a participarem na actividade artistica da
escola;

3.2.6. promover a participacdo dos alunos em actividades artisti-
cas fora da escola.
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USA A LINGUA PORTUGUESA COM CORRECCAO E FA-
CILIDADE NOS DIVERSOS MODOS DE COMUNICAGAO

(FALAR, LER E ESCREVER).

4.1, Competéncias e capacidades

O domInio da lingua materna & a base de toda a comunicacéao, tan-
to na vertente de recepcdo de informagéo como na vertente de expres-
sdo da mesma. Como tal, a lingua possibilita, causa e exprime o desen-
volvimento mental, a0 mesmo tempo gue pode tornar-se por si propria
em objecto de prazer estético e veiculo de identidade nacional e, no ca-
so da lingua portuguesa, supranacional. Assim, o diplomado no termo
da educacgdo secunddria:

4.1.1. exprime-se oralmente com propriedade e exactidéo tanto
quanto ao vocabulario como quanto as formas gramaticais;

4.1.2. sabe falar em publico, dominando as regras bésicas da re-
térica;

4.1.3. escreve com rigor, clareza e a logica adequada s vérias
formas de comunicagao;

4.1.4. escreve com a devida correccéo ortogréafica;

4.1.5. aprecia as qualidades e as virtualidades da lingua portu-
guesa, encontrando-se familiarizado com os mais importantes autores
classicos antigos e modernos do mundo de lingua portuguesa;

4.1.8. procura evitar o uso de estrangeirismos, tentando sempre
usar o termo proprio portugués.

4.2, Préaticas pedagogicas

Para possibilitar este perfil, a escola devera construir um ambiente
em que o cuitivo da lingua portuguesa se desenvolva. De modo espe-
cial:

4.2.1. todas as matérias, a todos os niveis, devem ser instru-

mentos da aprendizagem do portugués, exigindo dos alunos que se ex-
primam em todas elas com rigor, propriedade e exactidao;
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4.2.2. o estudo gramatical e estilistico da lingua portuguesa deve
ser matéria obrigatdria durante toda a formacéo tanto basica como se-
cundaria, para que o desenvolvimento cognitivo e académico seja
sempre acompanhado do desenvolvimento lingufstico;

4.2.3 o programa da disciplina de Portugués deve facilitar o de-
senvolvimento tanto dos aspectos mais mecanicos de correcgao e pro-
priedade, como dos aspectos mais criativos de fluéncia, imaginacéo e
expressividade;

4.2.4. os alunos devem ter ampla oportunidade de falar em publi-
co, sendo a sua actuagcdo comentada e aperfeicoada;

4.2.5. deve-se promover o desenvolvimento de jornais académi-
cos em que os alunos exprimam as suas opinides e que publiguem os
seus trabalhos ensaisticos e literarios;

4.2.8. todas as escolas devem possuir bibliotecas que tornem os
classicos antigos e modernos da lingua acessiveis a todos os alunos;

4.2,7. o gosto pela literatura deve ser promovido por meio de
métodos e programas que obriguem os alunos a buscar informagao
independentemente do compéndio e ocupar os tempos livres com li-
vros do seu gosto e inclinacéo;

4.2.8. todos os professores devem dar exemplo do uso correcto
e criador da lingua portuguesa, devendo a competéncia naste aspecto
ser condicdo necesséria para a entrada no corpo docente;

4.2.9, competéncia e correccdo na lingua portuguesa deve ser
condicao essencial da concessdo de diploma do ensino secundario.
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EXPRIME-SE APROPRIADAMENTE, PELO MENOS NUMA
LINGUA ESTRANGEIRA E E CAPAZ DE SE RELACIONAR
COM OUTRAS CULTURAS E APRECIAR OUTRAS Vi-
SOES DA REALIDADE.

5.1. Competéncias e capacidades

A competéncia em linguas estrangeiras e a capacidade intercuttu-
ral sBo necessidades urgentes para paises menos desenvolvidos cienti-
ficamente como & o caso dos paises de lingua oficial portuguesa. As
modernas facilidades de tradugdo ndo compensam nem acompanham
a crescente necessidade de comunicagao répida e exacta com outras
culturas e outras linguas. Todos os diplomados deveréo, pois:

5.1.1. saber falar, ler e escrever com fluéncia pelo menos numa
lingua estrangeira;

5.1.2. ter as bases necessérias para o dsenvolvimento de uma
segunda lingua estrangeira pertencente a uma area linguistica dife-
rente;

§.1.3. ler com facilidade nessa segunda lingua quando o exijam
os estudos;

5.1.4. possuir um conhecimento basico da literatura & cultura
dos palses referentes as linguas que aprenderam;

5.1.5. estar apetrechados com as competéncias basicas para se
sentirem adaptados culturalmente nesses paises quando, por necessi-
dades profissionais ou recreativas, a eles se desloguem,

5.2. Priticas pedagdgicas

As seguintes praticas pedagdgicas promovem & facilitam a aquisi-
céo deste perfil:

5.2.1. oferecer um curriculo na escola basica e secundaria em
que a fluéneia oral nas varias linguas seja privilegiada;

5.2.2. usar técnicas modernas audiovisuais para facilitar e pro-
mover ta! fluéncia, estando as escolas apetrechadas para esse fim;

5.2.3. promover a oferta em cada area pedagdgica de um elenco
de linguas que torne possivel a todos os alunos uma escolha diversifi-
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cada; assim, se todas as escolas secundarias devem oferecer inglés,
francés e aleméo, seria recomendado que existissem escolas na érea
pedagdgica que oferecessem o ensino de linguas como chinés, russo,
arabe. etc.;

5.2.4. organizar intercAmbios anuais 2o longo de toda a escolari-
dade com alunos de outros paises, promovendo viagens em grupo,
correspondancia epistolar ou correspondéncia por meio do compu-
tador, da cassette ou do video;

5.2.5. exigir, como condigado da concessdo do diploma, a fluéncia
oral e escrita numa lingua estrangeira.
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IDENTIFICA-SE COM A REALIDADE PORTUGUESA E
POSSUI CONHECIMENTOS SOBRE A SUA HISTORIA,
CULTURA, CARACTERISTICAS DO POVO, PROBLEMAS
E DESAFIOS QUE ENFRENTA.

6.1. Competéncias e capacidades

A identificacdo com a realidade portuguesa é condicdo necesséria
para aquela confianca bdsica em si e nas suas ralzes que torna possivel
a participagdo na construcao e modernizagdo da comunidade nacional,
a abertura 3s outras culturas e a contribuico do que é especificamen-
te portugués para o enriguecimento da comunidade europeia e interna-
cional. Tal identificacdo & no entanto fruto e efeito secundario das se-
guintes competéncias e capacidades; o diplomado:

6.1.1. conhece os grandes periodos da histéria de Portugal,
sabendo analisar os antecedentes e as consequéncias dos diversos
movimentos econdmicos, politicos e culturais;

6.1.2. encontra-se familiarizado com as principais figuras da his-
téria portuguesa, conhecendo a sua personalidade, o seu impacte es-
pecifico sobre o seu tempo e o seu legado permanente;

6.1.3. é conhecedor das contribuicdes portuguesas para a civili-
zacdo mundial, tais como o sentido da comunicagdo entre os povos, 0
desenvolvimento do espirito cientifico e a expanséo do cristianismo;

6.1.4. sabe utilizar os seus conhecimentos histéricas para inter-
pretar o presente e planear o futurc com realismo e objectividade;

6.1.5. esta consciente das fragilidades presentes da sociedade e
economia portuguesas e procura inserir-se em projectos politicos e
econémicos destinados a melhorar sistematicamente a capacidade de
resposta do pais aos desafios presentes;

6.1.6. aprecia o patriménio cultural portuguds tanto no dominio
da arquitectura, pintura, escultura, musica e artes decorativas, como
no dominio da literatura, das cidncias humanas e das ciéncias da natu-
reza;

6.1.7. aprecia as formas populares da tradigdo cultural portugue-
sa, do artesanato a gastronomia, do folclore as lendas e provérbios;

6.1.8. conhece a situacdo humana dos vérics grupos da nagéo
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portuguesa e procura envolver-se em projectos de promogdo econémi-
ca e cultural relacionados com a construcdo mais justa da sociedade;

6.1.9. conhece a histdria e os tragos marcantes da civilizagdo eu-
ropeia @ a sua relacdo envolvente com Portugal.

6.2. Praticas pedagdgicas

Para tornar possivel este perfil a escola devera oferecer durante
toda a escolaridade um curriculo de estudos sociais e uma série de ac-
tividades circum-escolares que promovam o conhecimento e a respon-
sabilidade de ser portugués. De modo especial a escola devera:

6.2.1. oferecer um curriculo de Histéria de Portugal obrigatorio
durante toda a escolaridade béasica em que a vida quotidiana, os pa-
drdes de cultura, as mentalidades, os movimentos histéricos, os acto-
res que neles estiveram envolvidos e os documentos e monumentos
que nos deixaram sejam estudados e apreciados;

6.2.2. proporcionar a nivel secundério tempos curriculares para
um estudo aprofundado da sociedade portuguesa, seus problemas e
desafios;

6.2.3. organizar em todas as escolas, tanto do ensino béasico co-
mo do secundario, conferéncias, debates, exposigoes, comemoragoes
e visitas sobre temas relacionados com a realidade portuguesa tanto
histdrica como presente;

6.2.4, promover o estudo global pelos alunos dos monumentos
locais, sob o seu aspecto histdrico, artistico e literdrio, procurando en-
volver alunos em projectos de restauragédo ou animacéo cultural;

6.2.5. facilitar o estudo da situacdo humana dos diversos grupos
locais;

6.2.6. sensibilizar os alunos para o levantamento, recuperacéo e
revitalizagdo das diversas artes e oficios populares;

6.2.7. dar possibilidade a que os alunos conhegam as principais
indastrias, servigos e empresas locais estudando os seus métodos de
acgéo, produtos e processos.
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ENCONTRA-SE PREPARADO INTELECTUAL E AFECTI-
VAMENTE PARA INTERVIR NAS VARIAS AREAS DE
RELACIONAMENTO QUE NOS UNEM AOS PAISES DE
LINGUA OFICIAL PORTUGUESA, AOS PAISES DA CO-
MUNIDADE EUROPEIA E AOS OUTROS PAISES E INSTI-
TUICOES INTERNACIONAIS.

7.1. Capacidades e competéncias

Portugal encontra-se hoje numa nova fase da sua histéria em que
pode continuar a sua vocagao internacional a um nivel mais elevado de
dislogo, negociacao e intercdmbio com os palses de lingua oficial por-
tuguesa (os cinco paises africanos de lingua oficial portuguesa e o Bra-
sil), podendo servir de intermedidrio cultural e econdmico entre a
Comunidade Europeia, a Africa e a América e contribuir positivamente
tanto para o didlogo Norte-Sul, como Este-Oeste. Para este fim o diplo-
mado do ensino secundério deve passuir o seguinte perfil:

7.1.1. conhece as contribuigoes de Portugal para a construgéo e
desenvolvimento dos diversos paises de lingua oficial portuguesa, bem
como os vestigios, obras e monumentos deixados noutros paises por
descobridores, emigrantes, comerciantes e missionarios;

7.1.2. tem consciéncia de abusos e erros cometidos pelos portu-
gueses no passado (alguns deles comuns a todas as nagées do tempo,
como por exemplo a escravatura) e procura contribuir para a supera-
¢éo de conflitos e ressentimentos deixados;

7.1.3. possui um conhecimento geral dos palses de lingua portu-
guesa, de algumas caracteristicas dos seus povos e da sua probleméti-
ca actual;

7.1.4. encontra-se familiarizado com o contexto histérico e ac-
tual da Comunidade Europeia, bem como das instituicdes, programas
comuns existentes, dificuldades e desafios que o projecto europeu re-
presenta;

7.1.5. esté apetrechado com os conhecimentos e competéncias
bésicas para participar democraticamente na vida politica e econémica
da comunidade, pelo voto e pela utilizacdo efectiva de recursos
COMmuns;
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7.1.6. procura ter uma visdo objectiva das interdependancias
mundiais, a nivel geoestratégico, ecolégico, econdémico, politico e cul-
tural, bem como das vérias zonas de influéncias e dos vérios projectos
globais de ordenamento da comunidade mundial.

7.2, Préaticas pedagégicas

Para conseguir este perfil a escola organizara as seguintes praticas
pedagdgicas:

7.2.1. o programa de Estudos Sociais do ciclo basico de escolari-
dade incluiré obrigatoriamente em diversas fases, o estudo da presen-
¢a portuguesa nos varios pafses do mundo;

7.2.2. pelo menos no ciclo secundério, o curriculo incluird obri-
gatoriamente uma reflexdo sobre as implicagbes éticas da acgao pas-
sada dos portugueses no mundo bem como dos desafios & sua activi-
dade presents;

7.2.3. no programa de Histéria Universal serd concedida uma én-
fase especial ao estudo das caracteristicas dos palses de expressao
portuguesa, bem como das caracteristicas dos palses da Comunidade
Europeia;

7.2.4, as instituicbes europeias e as instituigGes de cooperacao
internacional deverdo ser estudadas a vérios niveis e devera ser pro-
porcionada pela escola e pela sociedade a experiéncia directa com tais
instituicdes, sempre que possivel.

B8O

POSSUI AS BASES HISTORICAS NECESSARIAS PARA
SE FAMILIARIZAR COM ALGUNS GRANDES SISTEMAS
DE INTERPRETACAO DA REALIDADE QUE O POSSAM
AJUDAR NA BUSCA DE UM SENTIDO PARA A CONDI-

CAO HUMANA.

8.1. Capacidades e competéncias

A reflexé@o sobre a condicdo humana e o sentido da existéncia po-
de ser actividade comum a todas as pessoas, independentemente da
idade & do nivel educativo conseguido. No entanto, a cada grau de
conhecimentos e desenvolvimento cognitivo deve corresponder um
conhecimento paralelo da tradi¢do filoséfica e religiosa, para que os
instrumentos de reflexdo correspondam as novas exigéncias de rigor e
universalidade. E assim que, para cumprir este objectivo, o diplomado
deve:

8.1.1. possuir um conhecimento basico dos grandes sistemas fi-
loséficos que tém contribuido para o pensamento e civilizagdo euro-
peus, bem como um conhecimento dos diversos aspectos da realidade
enfrentados, dos diversos métodos de reflexdo usados e das diversas
perspectivas assumidas;

8.1.2. ter a capacidade de utilizar com rigor métodos de reflexdo
que lhe permitam comparar sistemas, reconhecer sofismas, compen-
sar parcialidades, controlar generalizacées e verificar influéncias;

B.1.3. conhecer as fontes primérias do cristianismo e estar fami-
liarizado com alguns sistemas de interpretagdo tecldgica do mesmo;

B8.1.4. ter uma visdo bésica da contribuicio das grandes religides
da humanidade, sobretudo daquelas com maior infludncia no mundo
presente;

8.1.5. saber analisar as diferentes manifestacdes do fendmeno
religioso, distinguindo abusos e deformagGes de diferengas culturais e
sociais;

B8.1.6. aceitar o relativismo cultural sem com isso perder as ba-
ses da sua identificagdo ética ou religiosa;

8.1.7. saber clarificar os préprios problemas existenciais, buscar
recursos que o ajudem no método de analise e explorar criativamente
hipéteses de solugéo.
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B8.2. Préticas pedagdgicas
Para alcancar este perfil, a escola devera proporcionar:

8.2.1.um curriculo, a nivel do ensino secundério, em que os gran-
des sistemas de pensamento humano sejam estudados e criticados;

8.2.2. um curriculo em que o cristianismo e outras grandes reli-
gides sejam estudadas de acordo com as perspectivas préprias de
cada uma;

8.2.3. programas circum-escolares de debate sobre problemas
da condigdo humana;

B.2.4. atengado cuidada em todas as disciplinas a contribuicao
que cada uma pode dar para a andlise da condi¢cdo humana;

8.2.5. tempo profissional para que alguns professores (de litera-
tura, de filosofia, de religido} ou outros profissionais ndo docentes (psi-
célogo, conselheiro} possam dedicar-se ao atendimento dos alunos,
acompanhando-os individualmente na sua reflexao sobre problemas
mais existenciais.
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PERFIL DO CONTROLE CORPORAL
DO DIPLOMADO

PRESSUPOSTOS

Estabelecer um perfil sobre o nivel desejével de controle carporal a
atingir pelos diplomados do ensino secundério €&, talvez, com mais
acuidade do que para os restantes sectores da formagéo, encarar a ne-
cessidade e a urgéncia de uma mudancga. As actividades fisicas na Es-
cola sdo, em grande parte, experiéncias poucc significativas, muitas
vezes frustrantes, uma obrigacdo a preencher num sistema de organi-
zacdo e num quadro conceptual que néo permitiu deixar a mensagem
correcta do significado do corpo na vida do individuo, nem fornecer as
capacidades mobilizadoras de atitudes de adaptacdo. Curiosamente,
também nio terdo sido genericamente conseguidas as metas mais ob-
jectivas e até radicais de disciplina no dominio basico do adestramento
técnico, visando uma préatica futura como fim em si mesma.

As dificuldades do passado radicam em alguns factos de (ndole
estrutural, que constituem os pontos de partida para a concepgéo do
presente perfil.

Pode-se observar, em primeiro lugar, a persisténcia da tradicéo de
uma certa forma de desconfianga intelectual para com o corpo, com a
consequéncia de adiamento sistematico da valorizagéo deste nos sis-
temnas de vida. Esta resisténcia & importéncia do corpo ganhou um tra-
¢o bem marcado nas sociedades ocidentais, por forga da corrente filo-
sofica do dualismo cartesiano.
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Em segundo lugar pode-se notar que os valores corporais tém sido
sistematicamente ligados aos mitos culturais do dotado, do mais ca-
paz e do espirito competitivo, em prejuizo da generalizagao de tais va-
lores, a fortes ou fracos, a habeis ou com dificuldades proprias, a nor-
mais ou deficientes, a homens ou mulheres, a novos ou idosos.

Em terceiro lugar verifica-se a dificuldade de se instituir um con-
ceito de saude, dindmico, para além do conceito tradicional de salude
como auséncia de doenga, que exija uma atitude wobrigatéria» de hi-
giene fisica em todos os momentos ou circunstancias da vida, adap-
tando o corpo ao quotidiano «normal» e as exigéncias especlficas das
situagdes de trabalho.

Notam-se, por outro lado, novos anseios da juventude que muitas
vezes deseja actividades de forte sentido estético, com apelo a projec-
¢Bes caracteriais de sensibilidade artistica ou a necessidade de evas&o.

Contudo as reformas necessérias que possam dar resposta a estes
anseios e ultrapassar as dificuldades expostas nao serdo posslveis nu-
ma organizagao curricular de caracter rigido, em que a Escola integre
esta formacdo de maneira «excessivamente» programada. Conseguir
um perfil relativo a descoberta do significado do corpo e do domlnio do
seu funcionamento exige um modelo sistémico de intervencao, em que
a Escola & apenas um pélo das interacgdes presentes na globalidade da
existéncia humana.

Apesar de liberta de certos condicionalismos do ensino de outras
disciplinas, a educacio corporal ou pelo movimento dificilmente tem
encontrado o espaco institucional para desempenhar a vocagao pro-
pria, com o sentido de currlculo «d’éveil» e de adaptacgdo &s caracterls-
ticas intrinsecas de relagdo com a realidade cultural.

ORIENTAGCOES CONCEPTUAIS

O controle corporal & um factor integrante do processo de desen-
volvimento humano, com um objecto e uma metodolagia proprios, em
que os dominios cultural e cientifico sao concilidados na construgéo da
originalidade que justifica um perfil de formagéo auténomo no sistema
educativo. Os termos cultural e cientifico, neste 8mbito, referem-se ao
significado do corpo e da sintese que representa, COmo espago de con-
tradicdes, sempre com uma coeréncia a descobrir, mesmo quando
aparentemente desadaptado de valores ou acgdes «actuais». O corpo
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assegura a apropriacdo da experiéncia socio-histérica da accéo e é o
elemento fundamental do desenvolvimento das estruturas e fungoes
inerentes & qualidade do comportamento.

Em sintese, a cultura e a ciéncia vao conjugar-se:

* na originalidade da dindmica existencial do corpo;

* na originalidade das praticas e técnicas corporais como heranga
cultural;

* na originalidade das situagdes educativas ou produtivas, privi-
legiando a relacao ecolégica, através do comportamento motor ou ex-
pressdo corporal.

Alguns postulados poderge encaminhar-nos para a configuracao
deste conhecimento pluridisciplinar. Assim:

* o corpo nao pode ser encarado sem admitir as interferéncias da
consciéncia;

* a genética ndo se pode entender sem se considerar as influén-
cias da geografia humana;

* o organismo ndo pode ser abordado sem o ligar ao processo de
inteligéncia;

* 0 biolégico tem de ser considerado no &mbito do social;

* o comportamento humano € necessariamenete integrado numa
opcdo de sistemas de valores.

Teremos entdo de partir de um conceito fundamental, integrador
de paradigmas e capaz de gerar probleméticas. Esse conceito é motri-
cidade, que se distingue de motilidade por traduzir virtualidade para a
accdo. Em termos de evolugdo, a motricidade € uma condicéo de adap-
tacdo vital e de adaptagdo humana, pois quer em termos ontogenéti-
cos, quer em termos filogenéticos, condiciona a evelugdo do cérebro,
6rgdo responsavel pela relagdo inteligivel entre a situacio e a acgéo,
A motricidade & uma invariante da evolugédo bioldgica &, como tal, da
evolucdo do sistema nervoso central, ultrapassando o sentido de movi-
mento. E ainda intencionalidade operante: partindo do corpo-préprio,
sublinha ndo haver significacdo que ndo se refira ao corpo, nem senti-
do que o corpo nao realize & manifeste,

Onde reside entdo a diferenga entre a corporeidade e a motricida-
de? Basicamente ndo hé qualquer diferenga, pois ambas fazem parte
da mesma complexidade biolagica. S6 que esta complexidade, esta
auto-organizacdo, traz consigo uma aptiddo morfogenética, isto 8,
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uma aptidéo para criar formas e estruturas novas que, quando trazem
um aumento de complexidade, constituem desenvolvimento de auto-
-organizacdo. Estes desenvolvimentos véo também manifestar-se no
piano das relagcdes com o ambiente, nomeadamente no plano dos com-
portamentos. Quanto mais complexos forem os comportamentos,
mais manifestardo uma flexibilidade adaptativa que se vai exprimir no
desenvolvimento de estratégias. Nesta conformidade, a motricidade
surge e subsiste como emergéncia da corporeidade, como sinal de
quem esta-no-mundo-para-alguma-coisa, isto é, como sinal de um pro-
jecto. Supde a vocacdo de abertura aos outros e ao mundo e, em certo
sentido, funciona como provocagdo que liberta o homem da solidao,
para o inserir no plano da convivéncia.

A motricidade humana, partindo do estritamento corpdreo, alarga-
-se até & pesquisa da percepcio, entendida esta como consciéncia de
uma articulagdo corpo-mundo; mantém, assim, a regulagdo, a exe-
cucdo e a integragdo do comportamento e traduz a apropriacao da cul-
tura e da experiéncia. N2 entanto, como intencionalidade operante,
confere especial relevo ao projecto, & vontade de criagdo e controle
gque anima qualquer pessoa.

Dois grandes fenémenos intrinsecos & motricidade justificam uma
reflexio nova. Séo eles a comunicag§o e a competigdo.

E necessaria uma reorientagdo dirigida sem ambiguidades & con-
centrag8o no desporto e na danga, ambos conjuntos de préaticas de
eloquente expressdo cultural, combinando de forma diferenciada este
binémio comunicagao-competicdo, Ambos também espagos privilegia-
dos de desenvolvimento humano pela motricidade. Séo vias urgentes
de acesso & evasdo e 4 superago intima e social que os jovens de hoie
exigem, carecidos de uma nova estética de vida.

E também importante destacar dois conceitos, pelas suas implica-
¢bes cientlficas, pedagbgicas e sociais recentes — o conceito de tem-
po livre, como vertente psicossocial, e o conceito de condigdo fisica,
como vertente psicofisiolégica.

A Motricidade Humana nas suas referéncias bésicas de «virtuali-
dade para a accdo», «intencionalidade operante» e «relago corpo-
-comportamento», constitui-se nas invariantes explicativas seguintes:

1. Estudo da maturagéo e do desenvolvimento integrando os en-
sinamentos da genética, da morfologia no aprofundamento da relagédo
inato-adquirido.

2. Estudo dos mecanismos de controle e do processo de apro-
priacBo de novas adaptagdes, bem como dos processos de aquisicdo
ou aprendizagem de repertérios de compartamentos.
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3. Estudo da organizacao estrutural e funcional relativa as condi-
cionantes do Carpo-Organismo ou Corpo-instrumento, como sistema
de relacbes e interacgoes.

4. Estudo da esfera afectiva na dimensé@o do Corpo-projecto, nas
suas exigéncias heddénicas e agonisticas, com atengdo as reacgdes e
ac empenhamento na accéo.

Torna-se ainda necessério referir o plano da ocorréncia dos siste-
mas de valores, implicando o conceito de comportamento preferencial,
na adaptacaoe as relagbes de circunstdncia, com a passagem do com-
portamento & conduta. Entramos assim nos quadros conceptuais, em
que os significados do corpo e das suas expressdes colocam as prati-
cas no plano da ética, por forga das caracteristicas da convivéncia.
Atingimos, assim, a situacdo em que a Motricidade estd confrontada
directamente com o processo de desenvolvimento humano, individual
e colectivo, pela integracdo dos mecanismos de adaptacao bioldgica
que detém e dos valores sdcio-culturais que implica,
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PERFIL DO CONTROLE CORPORAL

O jovem diplomado do ensino secundario:

1. tem consciéncia da importancia do significado e do fun-
cionamento do seu corpo, na adaptagao as diferentes relagdes
de circunstancia da vida;

2. conhece os indicadores de diagnostico e os meios de
preservar ao nivel adequado a condigéo fisica e o controle emo-
cional;

3. dispde das capacidades psicomotoras necessdrias 3 in-
tegracdo na vida activa e que influenciam o bom rendimento no
trabalho;

4, possui as vivéncias que lhe permitem integrar-se regu-
larmente em actividades corporais de compensac¢ic e de lazer
activo.
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TEM CONSCIENCIA DA IMPORTANCIA DO SIGNIFICA-
DO E DO FUNCIONAMENTO DO SEU CORPO, NA ADAP-
TAGCAO AS DIFERENTES RELACOES DE CIRCUNSTAN-

CIA DA VIDA.

1.1. Aptidoes e atitudes

Sentido de reflexdo sobre o corpo na din@mica social e na eficacia
individual.

1.2, Préaticas pedagdgicas

1.2.1. Oportunidades de debate sobre a importadncia do corpo
nos comportamentos & nas actividades.

1.2.2. Conhecimentos de &mbito antropelogico e bioldgico sobre
as diferentes perspectivas de estudar o Corpo: Corpo-histéria; Corpo-
-estrutura; Corpo-fungao.

1.2.3. Estudo da motricidade, as suas condicionantes e as suas
expressoes objectivas, a partir de experiéncias vividas, observadas e,
especialmente, pelo aproveitamento de exemplos extraidos da realida-
de social contemporanea, com contextos diferentes, de situagdes ac-
tuais e projectivas da integracdo do jovem na vida activa.

g




=

CONHECE OS INDICADORES DE DIAGNOSTICO E 0S
MEIOS DE PRESERVAR AQ NIVEL ADEQUADO A CON-

DICAQ FiSICA E O CONTROLE EMOCIONAL.

2.1. Aptiddes e atitudes

Compreenséo dos sinais do préprio corpo no quadro de comporta-
mentos significativos.

2.2, Préticas pedagdgicas

2.2.1 Vivéncia de situagées conhecidas e desconhecidas, no
sentido de ser realizada a tomada de consciéncia e a andlise da ade-
quacio global do organismo ao «stress» adaptativo; experiéncia de ac-
tividades estruturantes neste ambito.

2.2.2. Objectivacio de capacidades de modo a ser obtida a inter-
pretacdo das reacgdes em multiplas experiéncias que permitam a com-
preensdo das relacdes entre a ac¢8o conseguida e as suas determinan-
tes.

2.2.3. Prética de programas de condicdo fisica e dos seus méto-
dos ou instrumentos de avaliagdo de resultados.

2.2.4. Pratica de programas de auto-controle visando o domlnio
das varidveis psicofisiolégicas das reac¢des emocionais.
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DISPOE DAS CAPACIDADES PSICOMOTORAS NECES-
SARIAS A INTEGRAGAO NA VIDA ACTIVA E QUE IN-
FLUENCIAM O BOM RENDIMENTO NO TRABALHO.

3.1. Aptiddes e atitudes

Capacidade volitiva para enfrentar as suas proprias limitacdes cor-
porais num processo de aprendizagem permanente, determinando o
empenhamento na superacéo.

3.2. Préaticas pedagdgicas

3.2.1. Dominio das invariantes operacionais da motricidade, nos
planos perceptivo e orgénico, de forma a ser obtida a disponibilidade
de acesso a situagies ndo habituais.

3.2.2. Oportunidades de experiéncia de situacdes variadas dirigi-
das a compartamentos de adaptacdo, a diferentes tipos de exigéncias
caracteristicas do trabalho, em termos de organizacdo cognitiva, con-
trole postural e de expressdao motora.

3.2.3. Vivéncia de programas visando o desenvolvimento da ro-
bustez geral.
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4 POSSUI AS VIVENCIAS JUE LHE PERMITE
INTEGRAR-SE REGULARMENTE EM ACTIVIDAD S
CORPORAIS DE COMPENSAGAO E DE LAZER ACTIVO.

4.1. Aptiddes e atitudes

Desejo de participagdo em actividades ladicas e de se integrar em
projectos comunitarios de convivéncia através de formas culturais da
actividade corporal.

4.2, Préticas pedagdgicas

4.2.1 Participagdo em programas de aprendizagem de diferentes
actividades corporais.

4.2.2. Dominio das formas de vivéncia de processos de treino in-
dividual ou colectivo.

4.2.3. Concentracdo na pratica de actividades preferenciais, de
forma a atingir o nivel de prazer, em termos de evasdo psicoldgica ou
de progresso no nivel de execugéo, necessarios & continuidade da pra-
tica.
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A realizag8o do perfil descrito, no contexto actual da situacao por-
tuguesa, levanta desafios de grandes propor¢cdes a toda a nacéo.
Trata-se, com efeito, da realizagdo de um perfil qualitativamente mais
exigente do que o presente, e a0 mesmo tempo trata-se de o estender
de 40% a cerca de 80 % da faixa etéria correspondente. Tal salto qua-
litativo e quantitativo implica uma mobilizacao geral de toda a socieda-
de e uma execugdo da reforma educativa com persisténcia, esplrito
sistematico e eficacia. O momento & de tal importancia que se esta re-
forma ndo se der a curto prazo, o pals dificilmente tera os recursos hu-
manos necessarios para rmanter a sua independéncia econédmica, a sua
identidade cultural e a qualidade de vida a que legitimamente aspira.
Nesta reforma, no entanto, tanto o sistema educativo como a socieda-
de em geral terdo que participar e contribuir. Este capitulo pretende
apenas sugerir algumas medidas estratégicas consensuais de tipo es-
trutural, tendo j& sido sugeridas as praticas pedagdgicas concretas a
respeito de cada ponto do perfil.




DESAFIOS AO SISTEMA EDUCATIVO

O sistema educativo ter4 de responder, a trés niveis, ao desafio

gue lhe é lancado pela situagado presente: a nivel global, a nivel da es-
cola e a nivel dos professores.

RESPOSTA A NIVEL GLOBAL

A nivel giobal, o sistema educativo é chamado a fazer um esforco
renovado para conseguir a extensido da igualdade de oportunidade edu-
cativa a toda a populacéo e o sucesso escolar da maioria dos alunos,
proparcionando ao mesmo tempo uma educacgéo integral e moderna,
aberta a saidas profissionais ou académicas reais.

Igualdade de oportunidades

Viu-se atras a grande disparidade na oportunidade de receber uma
educacdo de qualidade. Os esforcos feitos nas décadas passadas
foram grandes, mas o avango néo foi suficiente. A medida seguinte
poderia ter um efeito multiplicador importante na correcgédo dos dese-
quilibrios que ainda se verificam: identificar areas geogréficas onde se
verificam atrasos educativos endémicos, e estabelecer em cada uma
delas centros de planeamento para a elaboracao de programas destina-
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dos a corrigir a situac@o a curto e longo prazo. Tais centros deveriam
ter grandes espacgos de liberdade para se poderem adapt:ar as suas ne-
cessidades concretas. Seguidamente dever-se-iam atribuir orgamentos
de emergéncia para tais dreas, para subsidiar os programas novos de-
cididos, e reforcar os programas comuns de luta contra o insucesso es-
colar. Os resultados obtidos por cada um dos centros deveriam ser
guantificados e comparados, e 0s programas modificados. de acordo
com a retroac¢do recebida. Uma iniciativa deste tipo seria coerente
com as caracteristicas de autonomia, responsabilidade, espirito em-
preendedor e sistematico exigidas pelo Perfil do Diplomado.

Educag#io para o sucesso

O presente sistema educativo é orientado em grande parte para a
seleccdo dos melhores, e como consequéncia, para a eliminagio ou
penalizacdo dos que tém mais dificuldade. Sistemas de passagem ad-
ministrativa de ano independentemente dos objectivos curriculares
nao parece que venham resolver o problema. No entanto, partindo do
principio que todos os alunos podem atingir niveis basicos de compe-
téncia, se o ensino for diferenciado e eficiente, ha que reformular as
estratégias de ensino de tal modo que todos os alunos passem pela es-
cola com a experiéncia do sucesso e da eficacia. Os seguintes pontos
de uma estratégia global poderdo contribuir para o sucesso escolar:

1. A promogic da educacéo pré-escolar de modo a envolver
cerca de 75 % das criancas dessa faixa etaria traria efeitos multiplica-
dores importantes no sentido de capacitar todos os alunos para a
aprendizagem académica, Existem estudos actualizados sobre as ne-
cessidades regionais e locals deste tipo de ensino (GEP); e os servicos
de educacéo pré-escolar do ministério possuem esquemas alternativos
de educac@o pré-escolar adaptados a situacdes de grande dispersao
populacional. Haveria que pér em movimento tais planos e utilizar tais
estudos com urgéncia e determinac&o. Por outro lado, esta é uma area
em que diversas formas de ensino particular se tém antecipado aos es-
quemas publicos. Haveria que promaover tais iniciativas e evitar accoes
que concorressem com elas ou as abafassem (M, Ulrich, 1987).

2. Revela-se também prioritario reforgcar os planos de ac¢éo so-
cial para tornar economicamente possivel aos alunos menos privilegia-
dos continuarem os estudos e de o fazerem com sucesso. Num estudo
publicado pelo GEP em Fevereiro de 1987 sobre A ORIGEM SOCIO-
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-ECONOMICA DO ALUNO E O SUCESSO ESCOLAR, conclui-se o se-
guinte:

De entre os tipos de ajuda que os alunos consideram necessa-
rios, para o ndo abandono da escola, aps esta primeira etapa (6. °
ano de escolaridade), sobressaem os seguintes:

* Ajuda para a aquisicdo de livros e material escolar —
de 37 % (NC-int) a 49,4 % (Alentejo) dos alunos inqui-
ridos consideram este tipo de ajuda fundamental para
nao abandonarem a escola;

* Ajuda para transportes — a percentagem de alunos
que julga ser este o tipo de ajuda mais necessaria ao
seu prosseguimento dos estudos oscila entre os
19.1% (Alentejo) e os 39,1% (Algarve);

* Ajuda para a alimentagao - entre 13,1% [Algarve) e
28,2 % (Alentejo) dos alunos inquiridos julga necessa-
rio a ajuda neste campo para poderem continuar a es-
tudar {p. 26).

3. Frovavelmente, o cumprimento da escolaridade obrigatéria até
a0 9.° ano nao seré executado sem intervencdo drastica nalgumas re-
gibes. Para além do reforco da acgdo social, poderd ser necessdrio a
criaco de uma rede de escolas alternativas residenciais do 7.° ao
9.° ano, para criangas que vivem em locais muito afastados, ou que
provém de ambientes familiares destruidos. Algumas experiéncias j&
tém sido feitas em Portugal e poderiam ser difundidas. E o caso por
exemplo da Casa Pia de Lisboa revitalizada nos ultimos 10 anos, ou
das Aldeias SOS de Bicesse e S. Jodo do Estoril ou a Casa Familiar
Agricola da Lourinha.

4, O desenvolvimento e expansdo do ensino especial deve ser
componente importante nesta estratégia global de combate ao insu-
cesso.

5. Programas-piloto de luta contra o insucesso escolar deveriam
ser constituidos em vérias dreas do pais e os seus resultados quantifi-
cados e comparados (o Instituto de Estudos para o Desenvolvimento
estd a empreender um projecto deste tipo).

6. Programas de prevengao do abandono escolar deveriam ser or-
ganizados, & base da intervencao junto da familia, junto do aluno e jun-
to dos professores. Um modelo-tipo de tal programa poderia ser cria-
do, podendo depois cada escola adopté-lo conforme as necessidades.
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7. Parte integrante dos programas de luta contra 0 insucesso es-
colar e prevencdo do abandono precoce da escolaridade é a reciclagem
e formacado dos professores para a obtencao e reforco de uma relagéo
humana com os alunos que seja sempre animadora, positiva e dignifi-
cante. Com efeito, grande parte do insucesso escolar pode ser atribul-
da & discriminacdo inconsciente dos alunos (fenémeno de Pigmaledo),
ao conflito disciplinar e, em geral, a atitudes e comportamentos puniti-
vos, irénicos ou humilhantes.

8. Finalmente, deveria ser montado um sistema global de recolha
de dados anuais sobre o progressoc na luta contra o insucesso escolar e
o abandono precoce da escolaridade, para que as estrategias pudes-
sem ser modificadas de acordo com os resultados verificados.

Educagéoc integral

O Perfil do Diplomado atras descrito implica o desenvolvimento in-
tegral das vérias dimensdes da pessoa — a dimensao s6cio-moral, a
cognitivo-cultural e a flsico-motora. Tal desenvolvimento nao se pode-
r4 dar sem uma correcgdo drastica 4 educacao livresca, abstracta e
massificada de muitas das nossas escolas. As seguintes estratégias
contribuiriam para uma formagao integral:

» Apetrechamento em todas as escolas ou agregados de escolas
de laboratérios, bibliotecas, ateliers artisticos e facilidades desporti-
vas, e recursos audiovisuais que possibilitem o envolvimento no ensi-
no de todas as modalidades de percepcao;

» Estender a avaliacdo a todas as componentes da educagao, re-
conhecendo as qualidades e o sucesso que os alunos véo tendo nos
aspectos menos académicos mas nao menos humanaos;

e Revisdo de todos os curricula & programas, das ciéncias & reli-
gido, da educagéo fisica & literatura para que a contribuicdo educativa
de cada disciplina se faga sentir com eficécia e equilibrio.

Abertura de saldas profissionais

A expansdo quantitativa e qualitativa do ensino secundario ndo
faz sentido se os alunos nio tiverem perspectivas de ocupagio ou de-
senvolvimento académico & salda de tal ensino. Vérias estratégias es-
truturais contribuirdo para dar sentido ao esforgo nacional por generali-
zar o ensino secundario:
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* Montar um sistema de orientacdo vocacional para todas as es-
colas secundarias; para servir tal sistema seria necessario criar uma in-
fraes’grutura de recolha de dados anuais sobre as necessidades, carac-
teristicas e requisitos de emprego para que tais dados pudessem ser
oportunamente divulgados aos alunos e seus pais com vista a um pla-
neamento vocacional mais racional;

.' Dar a oportunidade a que todos os alunos que entendam nio
continuar os estudos possuam a competéncia técnica necessaria para
ocupagdes imediatas ou para esquemas de formacao acelerados;

* Promover em todo o tempo de formagao secunddria um espirito
empreendedor que leve muitos alunos a tentar criar o seu proprio pos-
to de trabalho; nesse sentido programas e livros de texto que ainda pe-
nalizam tal espirito deveriam ser corrigidos ou substituldos;

0- Reformar o numerus clausus e limitar as entradas no ensino
superior apenas as possibilidades pedagégicas e fisicas dos estabeleci-
mentos de ensino; L

° Dgsenvolver drasticamente o ensino superior 3 distancia;

* Criar mecanismos que tornem o ensino superior sensivel 3 pro-
cura das opgdes concretas dos diplomados;

. * Fomentar a multiplicacdo de escolas profissionais e o desenvol-
vimento do ensino superior politécnico.

RESPOSTA A NIVEL DA ESCOLA

A nivel da escola, o sistema educativo € chamado a desenvolver
um esforco renovado sobretudo para reduzir o espaco de ensino a uma
escala humana, para implantar uma gestdao democrética eficiente e
proporcionar um nivel condigno de estabilidade no corpo docente das
escolas do ensino oficial, e para fomentar auténtica autonomia, quali-
dade e igualdade de oportunidade nas escolas de ensino particular.

A escola a escala humana

Muitas escolas secundérias apresentam manifestacdes de super-
lotacdo e massificacdo incompativeis com a formacao integral exigida
pelo Perfil do Diplomado. As seguintes medidas podem contribuir para
a solugao deste problema:
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e Dar liberdade as diversas escolas de organizar e subdividir a
gestdo do estabelecimento, de modo a que o contacto entre professo-
res e alunos e professores e gestores seja intenso e facil;

s Desenvolver um programa de remodelagao e construgdo de edi-
ficios de ensino secundéaric de modo a que todas as escolas atinjam
mas ndo ultrapassem o tamanho ideal.

A gestio democrética eficiente

O sistema actual de gestao escolar nas escolas de ensino oficial,
se contém grandes virtualidades, apresenta também graves deficién-
cias tanto quanto & sua democraticidade como quanto 3 sua eficiéncia.
As seguintes medidas, que sao bastante consensuais, podem contri-
buir para a reforma de tal sistema:

¢ Incluir na formacé&o inicial cursos de gestao escolar;

= Organizar um sistema de inducéo profissional e reciclagem em
gestdo escolar para todos os membros dos 6rgaos gestores;

s Estabelecer um sistema de incentivos tanto monetarios como
de progresso na carreira para que os melhores professores se candida-
tem a esta funcéo;

e Conceder uma maior autonomia as escolas para que determi-
nem a sua propria forma de gestio;

+ Conceder uma maior autonomia orgamental para que os Conse-
hos Directivos possam determinar prioridades, acudir & imprevistos e
adaptar-se a mudancgas de situagéo;

* Envolver os pais e as autarquias no processo de nomeacdo e
supervisdo dos membros responsaveis pela gestdo escolar;

* Aumentar a estabilidade dos 6rgdos gestores, de dois para, pe-
lo menos, quatro anos.

Estabilidade do corpo docente

Sem um corpo docente estivel, a escola oficial ndo pode propor-
cionar nem garantir uma campanha eficiente de luta contra o insuces-
so escolar, um acompanhamento minimo da evolugédo dos alunos, ou a
construgdio de uma identidade préopria da comunidade escolar. O siste-
ma de colocacdo de professores é organizado centralmente, sendo os
mais novos colocados nas regides ndo desejaveis do interior, procu-
rando entdo todos os anos concorrer para lugares cada vez mais perto

104

_ —

dos grandes centros urbanos. Deste modo, o pais assiste todos os
anos a uma troca generalizada de lugares, havendo escolas em que to-
dos os professores mudam todos os anos. As seguintes medidas pode-
riam solucionar este problema: i

* Conceder gradualmente &s regibes e s escolas a autonomia
para recrutar e celebrar contratos de trabalho em que constem cldusu-
las de estabilidade;

* Expandir os subsidios de interioridade e outros estimulos para
fixar professores em regides menos desejaveis;

* Envolver toda a comunidade no esforgo de garantir aos profes-
sores condicoes de vida dignas e atraentes;

* QOrganizar nas regides mais afastadas uma rede de centros de
recursos para professores para promover uma maior interaccio profis-
sional @ mitigar o isolamento em que muitos professores se sentem;

* Recolher dados anuais sobre o progresso da estabilidade de co-
locacao dos professores e modificar estratégias de acordo com a re-
troac¢ao recebida,

Autonomia do ensino particular e cooperativo

Dimens&o importante no movimento para autonomizar a Socie-
dade civil & a promocdo da liberdade de aprender e ensinar como se
manifesta no ensino particular. Duas tendéncias se tém verificado tra-
dicionalmente que abafam ou descaracterizam as virtualidades de tal
ensino. A primeira tendéncia é a de s6 dar equivaléncia aos diplomas
do ensinc particular e cooperativo quando estes implicam curricula
iguais aos do ensino oficial; a segunda tendéncia & considerar as esco-
tas de ensino particular como provisérias até que o Estado tenha condi-
¢oOes para se substituir a tal ensino. Em ambos os casos, o que esta au-
sente é a auténtica nogdo de equivaléncia a qual implica a possibilida-
de de uma pluralidade de férmulas para atingir um mesmo perfil cultu-
ral bésico. As seguintes medidas contribuirdo para a dignificacdo do
ensino particular e cooperativo e como consequéncia para a promocao
da iniciativa privada no grande esforco necessario para elevar o nivel
de educagdo dos professores:

¢ Reexaminar o processo de concessdc da equivaléncia dos di-
plomas de ensino particular, de modo a dar equivaléncia aos resulta-
dos finais globais em vez de exigir caminhos iguais;

* Estudar sistemas de financiamento ~o ensino particular e coo-
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perativo de modo a que todos, e ndo s 0s mais privilegiados, possam
livremente optar por esse ensino;

* Redimensionar a rede escolar de modo a que tanto o ensino
particular e cooperativo como o oficial se complementem e enrique-
cam em vez de mutuamente se abafarem.

RESPOSTA A NIVEL DOS PROFESSORES

Os professores nunca poderdo formar esses diplomados auténo-
maos, empreendedores, criadores, sistematicos, cultos e respeitadores
se eles proprios nao possuirem estas qualidades em alto grau. De mo-
do especial, a énfase deveria ser posta na sua criatividade pedagégica,
na sua responsabilidade ética e no seu esforgo continuo de moderniza-
cao e actualizagdo.

Criatividade pedagdgica

O grande atraso educacional que Portugal tem em relacédo aos ou-
tros palses da Europa sé pode ser ultrapassado na base de um grande
surto de criatividade pedagégica que possa motivar os alunos e suas
familias, prestar-lhes a ajuda suplementar necesséria e dar-lhes as op-
¢bes vocacionais adequadas. As seguintes medidas poderiam promo-
ver o0 desenvolvimento desta criatividade:

* (Gabinetes especiais dos drgaos centrais e regionais deveriam
vocacionar-se para apoiar, analisar, reconhecer e difundir iniciativas in-
dividuais e colectivas inovadoras que alcangassem resultados signifi-
cativos;

* [ncentivos monetérios e de avango na carreira profissional de-
variam ser criados para promover a exceléncia no ensino e a obtengao
do sucesso académico;

» Escolas que atingissem um determinado nivel de inovacdo pe-
dagdgica e obtivessem um certo resultado na luta contra o insucesso
escolar & o abandono precoce da escola, poderiam ser reconhecidas
como escolas-piloto e entao obterem um maior. nivel de autonomia, po-
derem servir de lugar de estagio para os novos professores e gozarem
de outras regalias e beneficios.
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Responsabilidade ética

Actualmente, o nivel de absentismo dos professores de ensino ofi-
cial & tal que torna impossivel a luta contra o insucesso escolar e a pro-
mocéo da exceléncia educacional. Outros aspectos de deontologia, li-
gados que estdo A consciéncia e privacidade de cada um prestam-se
menos a uma intervencdo. Para solucionar o absentismo- poder-se-iam
promover as medidas seguintes:

» Responsabilizar cada escola pela recolha de dados rigorosos so-
bre o absentismo dos professores, bem como pela analise das causas

~ do absentismo e por um programa global de solugdo do problema;

* Organizar sistemas eficientes de substituicdo de professores
doentes e em licenca de maternidade;

¢ Desenvolver estimulos que reconhecam a assiduidade e penali-
zem o absentismo;

* Criar consultérios de apoio psicolégico e vocacional para pro-
fessores que se encontram desmaotivados.

Continua actualizagéo

Sendo a capacidade para a mudanga uma das caracteristicas mais
importantes que importa desenvolver nos alunos, terd também que ser
uma qualidade evidente demonstrada pelos professores. Varios siste-
mas de formacdo continua tém sido experimentados em Portugal e
noutros paises. As seguintes medidas proporcionariam tal realidade
em Portugal:

» Solicitar a elaboracao de sistemas nacionais de formacao conti-
nua que pudessem ser utilizados pelas escolas de acordo com as suas
necessidades. Tais sistemas poderiam estar organizados por conted-
dos disciplinares, por técnicas ou por funcoes, e poderiam ser organi-
zados por empresas, universidades, institutos ou pelas préprias esco-
las e serem subsidiados em parte pelo ministério, em parte pelas esco-
las e em parte pelos professores;

¢ Exigir como condigcdo de avango na carreira a obtencao de um
certo nimero de unidades de formagao continua. Para professores no
topo da carreira, um certo ndrmero de unidades de formac&o deveriam
ser exigidas periodicamente sob pena de regressido na carreira;

* QOrganizar sistemas flexiveis de equivaléncia a formagao conti-
nua, como por exemplo o empreendimento de investigagao cientifica,
a publicacdo, o reconhecimento de experiéncias de inovacéo pedago-
gica, etc.
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DESAFIOS A SOCIEDADE

O sistema educativo nunca poderé responder ao desafio que lhe &
lancado para a reforma educativa em Portugal se toda a sociedade se
nao mobilizar para tornar esse esforco possivel. Tal mobilizacdo deve-
-se realizar em relagéo ao financiamento directo do orgamento do mi-
nistério da educacéao, em relacdo ao financiamento de toda uma série
de actividades, experiéncias e servicos que a comunidade deve prestar
ao sistema educativo e em relagdo a0 empenhamento humano, técnico
e fiscalizador que a sociedade (e sobretudo os pais) deve demostrar
pela educacdo da sua juventude.

MOBILIZACAO FINANCEIRA DIRECTA

Um aumento firme do orcamento do ministério da educacgéo deve-
ra ter lugar, para que possam ser atingidos os objectivos necessérios
para ultrapassar o0 nosso atraso educativo. Tenha-se em conta, por
exemplo, os seguintes programas:

¢ Aumento da educagio pré-escolar de 30 % para 75 %;

* |nstalagdo de uma rede de escolas alternativas para tornar pos-
sivel a escolaridade obrigatéria até ao 9.° ano;

Extensdo do ensino secundério de 40% para 90 %;
Reconversdo dos professores do ensino primério;
Generalizacdo de um sistema efectivo de ensino especial;
Valorizagdo dos professores;

Estabelecimento de programas eficientes de luta contra o insu-
cesso escolar e 0 abandono precoce da escola;
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Criagdo e subsidios de esquemas de formagéo continua;
Apetrechamento de todas as escolas ou agregados de escolas
com laboratérios, ateliers, computadores e parques desporti-
vos;

Desenvolvimento do ensino profissional, técnico e politécnico;
Promogdo de um sistema de orientacdo vocacional.

Talvez que alguns destes programas possam ser custeados a base
de uma melhor administracdo do orgamento geral. Mas o salto quanti-
tativo e qualitativo a dar é tdo grande, a intervencdo t3o generalizada
que nio se v& como a sociedade ndo tenha que fazer um investimento
muito maior.

MOBILIZACAO FINANCEIRA INDIRECTA

Por mobilizacdo financeira indirecta entende-se a contribuigao
para experiéncias, actividades e fungtes que a comunidade local e na-
cional deve prestar para que a escola se torne num foco de irradiagdo
cultural. Algumas dessas contribuigées seriam, por exemplo:

» Construgéo, aluguer facilitado ou cedéncia de habitagdes con-
dignas para professores em regides afastadas;

¢ Cedéncia ou aluguer facilitado de terrenos ou edificios para
desportos escolares e actividades de tempos livres;

* Cedéncia de equipamento de laboratérios, de computadores e
bibliotecas;

* Suporte financeiro de programas regionais ou locais de enrigue-
cimento académico.

Para estimular tal tipo de mobilizac&o financeira muito ajudaria es-
tender efectivamente a lei do Mecenato a todas as despesas directas
ou indirectas com a educacéo.

Outra fonte de contribuigao indirecta a estudar seria a possibilida-
de de estabelecer em Portugal um sistema de contribuicdo familiar
para os estudos superiores dos filhos, proporcional ao rendimento fa-
miliar. Ndo parece justo que todo o sistema superior publico seja subsi-
diado pelo Estado ao nivel que o é em Portugal, sem uma contribuigéo
proporcional da familia e do préprio aluno.
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EMPENHAMENTO NA ACTIVIDADE DA ESCOLA

O nivel de participacdo dos pais e cidadios na vida da escola tem
sido tradicionalmente muito limitado. As associagbes de pais j4 tém
um lugar legalmente reconhecido nas estruturas consultivas das es-
colas. Talvez fosse a ocasido de aumentar a possibilidade de interven-
¢do organizada dos pais na propria gestéo e fiscalizago das escolas,
recrutamento dos professores e planeamento educativo.




CONCLUSAO




O perfil cultural desejave! do diplomado do ensino secundério foi
elaborado, neste trabalho, na base de uma anélise, de um diagndstico
e de um quadro de referéncias. A anélise dos desafios postos & socie-
dade portuguesa pela integragdo na CEE e pelo novo papel de Portugal
sugeriu a necessidade da promogdo de uma ética de responsabili-
dade, de um esplrito criador, de uma educaglc para a mudanca e de
um cultivo da identidade cultural; o diagnéstico da situagdo portugue-
sa mostrou os desniveis e atrasos educativos do pals, bern como a ne-
cessidade de elementos correctivos do perfil do passado; um quadro
de refer@ncias cientifico serviu de estrutura para arganizar as caracte-
risticas do perfil no contexto do desenvolvimento psicolégico do jovem
e do desenvolvimento socioldgico do pais.

O objectivo deste trabalho néo foi apenas a elaboragao de um per-
fil novo do diplomado que correspondesse as exigéncias do momento
presente e da futura geracdo. Derivada de toda a andlise da situagao
portuguesa é a convicgio de que todos os jovens devem concluir o en-
sino secundério e que portanto este é um pertil generalizavel a toda a
faixa etaria correspondente. Como consequéncia, na terceira parte do
presente trabalho foram sugeridos uma série de programas e estraté-
gias estruturais tendentes, ndo s6 a promoverem o perfil desejavel,
mas a estenderem-no a toda a populacéo. Tais medidas, no entanto,
devem ser coerentes com o espirito do perfil que tendem a promover.
Dai que se procurou que reflectissem o espirito empreendedor, criati-
vo, sistematico, auténomo e de solidariedade que s@o os conceitos-
-chave do perfil.
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ANEXO 1

AS FONTES CIENTIFICAS
INSPIRADORAS DO PERFIL




Podem-se reduzir a seis as correntes de pensamento subjacentes &
escolha das caracteristicas que constituem o perfil s6cio-moral e
cognitivo-cultural do diplomado.

1. Teorias psico-socioldgicas sobre o processo de modarnizagfio

Vérias correntes tanto psicologicas como sociolégicas e antropo-
Iégicas se cruzam para explicar os padroes culturais de civilizagdes
agrérias e os padrbes gue provocam e exprimem a modernidade (Max
Weber, 1904; Parsons, 1951; Kluckholn and Strodtbeek, 1961; Bai-
ley, 1966; Foster, 1967; Redfield, 1954; Bourdieu, 1963). Inkeles
{1974} usando muitos dos conceitos desenvolvidos por estes autores,
e depois de investigagoes empiricas em vérias culturas, chegou a uma
definicdo operacional do homem moderno expressa na seguinte carac-
terizagao:

0O sindroma definitivo da modernidade individual, estabelecido
agora empiricamente inclui:

* Permanecer informado sobre o mundo e assumir um papel acti-
vo come cidadao;
Valorizar a educacio e a competéncia técnica;
Aspirar a progredir economicamente;

e Sublinhar a responsabilidade individual, e ter consciéncia do va-
lor do planeamento;

* Aprovar a mudanca social e estar aberto a novas experiéncias,
incluindo a experiéncia da vida urbana e do emprego industrial;

* Manifestar um sentido de eficAcia pessoal;
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+ Sentir-se livre da submissdo absoluta 4 autoridade tradicional
da familia, tribo ou seita, e desenvolver novas lealdades supra
locais;

s Saber-se responséavel pelo processo de garantir mais autonomia
e direitos civis aos que manifestam menos poder e estatuto so-
cial, como grupos minoritarios e mulheres,

Tomada no seu conjunto, esta série de qualidades delineia o
homem moderno (p. 109}.

Como se pode observar claramente, estas varidveis estdo intima-
mente ligadas aos seis pontos do perfil sécio-moral e a muitos dos
pontos do perfil cognitivo-cultural. Mas mais importante do que esta
coincidéncia é a conclusio empirica a que Inkeles chegou sobre os an-
tecedentes, para ndo dizer as causas, do processo de modernizagéo.
Segundo o autor, o tempo de escolaridade € a variadvel que mais contri-
bui para desenvolver as caracteristicas da modernidade. Depois da va-
ridvel escolaridade ser purificada da associagdo com outras variaveis,
continua a estar fortemente relacionada com a modernidade
{r = 0,38). Mais: o autor demonstrou que cada ano de escolaridade es-
t4 associado ac aumento de dois pontos na sua escala de modernidade
de cem pontos.

Como consequéncia, ndo se pode conceber a modernizacdo au-
téntica de Portugal sem o cumprimento efectivo da escolaridade obri-
gatéria de nove anos, e sem o alargamento da escolaridade total
secundéaria de 12 anos a 80 ou 90 % da populacdo etaria correspon-
dente.

2. Teorias sobre a motivacfio, a necessidade de sucesso e o espirito
empreandedor desenvolvidas pela escola de David McClelland

A escola de David McClelland encontra-se intimamente associada
4 corrente de pensamento personificada por Inkeles. No entanto, os
métodos empiricos usados e o foco especifico séo diferentes.

McClelland (1961} procurou verificar a hipdtese de que a necessi-
dade de sucesso (need for achievement) identificada por técnicas pro-
jectivas estava correlacionada com indicadores de desenvolvimento
econémico. Mais tarde mostrou como essa necessidade de sucesso
podia ser objecto de educacgdo tanto nas criancas como nos adultos, e
como os efeitos de tal educac8o se podiam quantificar. Durante os
anos sessenta alguns autores acusaram McClelland de mais nao fazer
do que generalizar indevidamente os padrdes culturais da «&tica pro-
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testante». O autor, no entanto, demonstrou como a dindmica destas
relagdes se verificava em culturas diversas, tanto no tempo como no
espaco, e sugeriu que imperialismo cultural seria o julgar que estas re-
lagbes e esta cultura de sucesso fossem exclusivamente anglosaxéni-
cas; Maehr (1978} avangou mais recentements um quadro conceitual
em que toda a teoria do «need for achievement» era representada com
uma grande sensibilidade cultural.

As caracteristicas do perfil s6cio-moral inspiram-se em grande par-
te nesta corrente de pensamento. N3o poderad haver desenvolvimento
econémico em Portugal se ndo houver concomitantemente um surto
do esplirito empreendedor que pode ser definido pelas seguintes carac-
teristicas:

* Gosto de tomar riscos moderados como fungao das aptidées e
ndo da sorte;

* Energia e actividade instrumental;

® Responsabilidade individual;

* Vontade de conhecer os resultados das decisdes; utilizacio do
dinheiro como medida dos resultados;

* Antecipacao de possibilidades futuras;

* Competéncia organizacional. {McClelland, 1961, p. 207).

Os pontos n.® 1 e n.® b do perfil s6cio-moral reflectem
estas caractaristicas.

3. Teorias do desenvolvimento psicolégico e biolégico propostos pela
escola de Witkin (1962)

De acordo com esta escola, e prolongando conceitos de Herbert
Spencer, todo o desenvolvimento faz-se por um processo de diferen-
ciagao e integracdo. A percepgdo, o controle dos impulsos, a emacio
ea motivacao sdo fruto de progressiva diferenciacdo de estados pré-
vios homogéneos, conceito que est4 na base do perfil sécio-moral, Es-
ta diferenciacdo pode-se, no entanto, processar de modos diferentes,
o que explica os diversos estilos adultos de percepcao e motivacéo. A
investigacdo do impacto da cultura no processo de diferenciacao foi
mais tarde desenvolvida por autores como Cohen {1969), Berry
(1979) e por Ramirez and Castaieda (1974). Segundo estes autores,
a escola favorece demasiadamente um estilo de percepcéo e cognicio
analitico e insensivel & circunstancia {field insensitive), enquanto mui-
tas pessoas e muitas culturas, igualmente diferenciadas e complexas,
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preferem um estilo relacional e sensivel & circunstancia (field
sensitive). Q desafio consiste em promover uma fiexibilidade cognitiva
nos alunos que torne possivel a utilizagéo de estilos de modo apropria-
do 3 situacdo. Para isso, no entanto, é necessério que a escola reco-
nhega os diferentes estilos e que promova uma auténtica democracia
cultural (ver 1.2.9. & 1.2.10. do perfil cognitivo-cultural).

4. Teoria do desenvolvimento sdcio-moral do eu, exposta recente-
mente por R. Kegan (1982)

Sintetiza as aportacdes de Piaget, Kohlberg, Gilligan, Erikson e
Loevinger. Segundo esta teoria, o desenvolvimento da diferenciacéo e
integracao faz-se por fases ou estégios que representam outras tantas
culturas, com a sua mentalidade prapria, os seus problemas e as suas
conquistas. As grandes fases de tal desenvolvimento podem-se ilus-
trar na seguinte espiral:

5. inter-individual

4. institucional

3. interpassoal

2. imperial

1. impulsivo

0

incorporativo

Estégios que Estégios que
favoracem a diferenciagio favorascem a inclusio

E de notar que o movimento da evolugéo processa-se sempre de
um estagio de separacdo e diferenciagéo para um estégio de integra-
cao. Corrigindo a perspectiva um pouco radical de C. Gilligan {1982)
sobre a diferenca dos sexos no desenvolvimento s6cio-moral, Kegan,
no entanto, admite que as criancas de sexo feminino chegam mais ra-
pidamente e demoram-se mais tempo nos estadios de integracéo, en-
quanto as criangas do sexo masculino chegam mais rapidamente e de-
moram-se mais tempo nos estadios de diferenciagéo. Dai as énfases
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diferentes que os dois sexos podem apresentar no seu juizo e compor-
tamento sécio-moral. Enfases diferentes que explicam preocupacdes
diferentes, nao processos ou estagios diferentes que implicariam mo-
rais distintas.

5. As correntes pedagdgicas sobre as estratégias meta-
cognitivas exemplificadas em autores como Sternberg
{1984) e Presseisen {1985}

Aprender a pensar, criticar o préprio pensamento, resolver proble-
mas usando as melhores estratégias sdo comportamentos que cada
vez mais fazem o objecto do ensino a todos os niveis. A pedagogia
moderna tem vindo a desenvolver um corpo de teorias e técnicas que
podem ser usadas no ensino das ciéncias, na interpretacéo de textos li-
teradrios ou histéricos, na escrita e na leitura (Valente e outros, 1987).
O numere 5.1.3. do perfil scio-moral e o seu correspondente 5.2.8.
assim como o nimerc 2. do perfil cognitivo-cultural e o seu correspon-
dente 2.2.6. reflectem esta importante corrente.

6. A busca de um sentido para a vida

A busca de um sentido para a vida e a reflexao sobre a condicao
humana, é o objecto legltimo de todas as filosofias e de todas as reli-
gides. Uma corrente de pensamento moderna, no entanto, tem pro-
posto como principio motivador radica! da personalidade humana pre-
cisamente a busca do sentido (will to meaning). Influenciado pelos fe-
nomenoclogistas alemaes, e pela sua experiéncia de psiquiatra e tera-
peuta, Victor Frankl {1969) propés a busca do sentido como principio
motivador mais englobante, mais radical e mais explicativo que a bus-
ca do poder de Adler ou a busca do prazer de Freud. Ultimamente, to-
da uma pedagogia se tem vindo a desenvolver baseada nesta condi-
¢lo, voltando a colocar no centro de ensino as perguntas béasicas de
todas as pessoas (Fabry et al, 1979). Os numeros 4.1.8, do perfil so-
cio-moral bem como o nimero 8 do perfil cognitivo-cultural reflectem
esta importante corrente de pensamento,
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ANEXO 2

QUADROS ESTATISTICOS




Quadro 1 — EsacolarizagBo Obrigetdria (Idades com que se pode abandonar o sistama

escolar nalguns palses da CEE)

Pafaes da CEE

Idads

E Y L Ta T 0" [N SO U 1= ot fets | sl KL
e R R O B
DRRIONEA: 2 s i s i i s e e
Espanha ..........ccceieivenienns

FRBOWCA -z fiav i S e o S s bt 7 e e o e e s i

L L R

Luxemburgo. .ol s e R R L R T T
RainD LImide: iveaniviniiiniaiiinioeisioe dusebaor it srams ki e e
PORIUGRIE e cairsissiasas ovviovmnnis o i ea b gk h CRa ek i T A

Fonte: Eurostat. 19B85.

! Depois dos 16 anos, se os alunos ndo quersm prosseguir os estudos, tém do sa

inscrever, 8 tempo parcial, no ensino técnico-profissional atd aos 18 anos.

I gxtensdo legal da escolaridade obrigatdria de 6 para 9 anos pela Lei de Bases do

Sistema Educativo {lei n.® 46/86, de 14 de Outubrol 8 cumprir nos préximos anas.
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Quadro 2 — Taxas de Analfabetismo da Populagéio de mais de 15 Anos (Comparagdes

Quadro 3 — Taxas de EscolarizacBo (ComparacBes Internacionais)

Anos de Escolaridade

Internacionais)
Masculina | Feminina Total

Paises Mediterraneos da CEE

Espanha (18B1) ...oocoiiiiiiiiiiiiiiiniaidd 4.0 9,9 7.1

Grécia {1981) v e eees 3,9 14,7 9,5

ItANa ({1881} crviiiiiieniieces i eeiraeanee 4,7 7.4 6.1

Portugal (1981) ..irveeriiiciiiieeicen e, 15,2 25,4 20,6
Alguns Paises da América Latina

Meéxico {T98B0) v 13.8 20,1 17.0

Argentina (1980) ......coeiviriiiienianans 5,7 6,4 6,1

Perti {1981) iiiviiviiiiinerienrenrecnneanenned 8.9 261 18.1

Venezuela {(1981) .ociviiiiiiiiiiiinnannd 13,5 17.0 15,3
QOutros Paises

USA(1979) i eren i renneanend 0.5

URSS (1979) .covvvirevinnns e ——— 0.2

Palses
CEE 1-6 7-12 | E. Supe-
rior
Alemanha® [RFA)} .....ccocoviimmirimrininmsians. | 99% 74% | 29.0%
B#lghon: ooz i iR Laiasiin | e 9a5s B6% | 30,6%
DiNBmAarcs ..ciiemesiesmmnvissresnvvsnresicsss | 100% 76% 29.3%
ESpANhEAN oy cvnavisni iraminmine s s seampes s arnisarnie |- 10D 91% 25,2%
71 - [3]F- | JESTOSTPT b g, - 90% 26,8B%
GRECIEE L. oviisiveiiieeiin s sisnessssrnnsianinenneens| B9 % 76% 17.7%
Helanda: i i e o i A% 86% | 31.4%
Italia ........ I L Bt e e T - 74% | 26.3%
IHandas: . vmnsinmasnmnaaissnany] Bo% 79% 22,1%
LAr X P E0% - e i i S B e - - -
Reino Unidos ....oviviriiiirisisiimmmmrmsmmene | 93 % Bi% | 20.3%
Portugal 19879 ...cccccvvuevrernenn, 90% | 40% | 11.0%

Fonte: Statistical Yearbook {1986}, UNESCO.
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Fonte: Statistical Yearbook (1986)1, UNESCO.

8 Dados referentes a 1983.
b Dados referentes a 1981,
¢ Dados referentes a 1982,
Os restantes referam-so a 1984,

d Direcgdo-Geral do Ensino Basico @ Secundério e DirecgBo-Geral do Ensing Supa-

rior.
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Ouedro 4 — Niveis de InstrucBo da Populagdo Total em Portugal

1981

Quadro 5 — Nimero de Professores de EducacBo Pré-Escolsr sm Paises de Populag&o

Semelhante & de Portugal

Sem quaiquer grau .............

Quatro anos de escolandade ...............ccvereeiineremessessiessssisssnns
Sais anos de escolaridade ...

Nove anos de escolaridade .............

Estudos secundarios COmMPIELOS .........cvuriemmrsieeesnssersissseeessssns
Estudos profissionais 8 MEdios .....c.cceeeeviiiieeninrieeesieeeinsni,
EStUdOSs SUPBMIOMES ..oviiiiiiiiiiiiieiinecieeias i s tieassreesseeeeasssssesns

36.8
38.9
10.6

6.4

- N N

Dados do Recenseamento Geral da Populacis.
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o L]
Popuasto . 0 rfessre do

Bélgica (1984) ...ccocvvviriiiiiiieereerceeereiiinas 9886 | 19062
Bulgéiria (1984) ....vcevveeiiveeeriiiieireeeeinnienns 9013 | 29089
Grécia (1984) ..ooiviiirveircieiececrevvnnenenan, 9829 6913 (1982)
Holanda .......cccovvruieiiiiiiiiiiiiiicceee e 14430 | 22286 (1983}
Hungria {1984) .....cooviiiiiiiieece e, 10682 | 33245
NOTUBEA ..ooiiiiiiivreiiiee et esaes s 4131 18115 {1981)
Portugal {19B4) ....ovvviiiviieiriiieeeeeenas 10148 6039
SUBCIB .oiiiiiiiiiiircec et 8337 12000
SUIBE cereiiciiiiecierciiec et e ereiee e e e ar s 6364 —

Fonta: Statistical Yearbook, 1985, UNESCO, p. 1, 7; 10, 76.
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Quadro 6 — Indicadores Educacionais por Distritos

2 -]
e
2 |e s | § |83
E |t |2 |2 |2 (8§
8 |« | & & & |S&
Taxa de Repeténcia (% na 1.° |
fase do Ensino Primario oficial
(1) — {1982) 41 41 43 45 42 40
Proporgdo do Ensino TV no Ci-
clo Preparatério (1984/85) —
2) 17,1(30,6 |27,2(31,7| 17.6 20,1
Taxa aparente de escolarizagéo
no 3.° ciclo do Ensino Bésico
{1984/85) — (3) 66,7 | 53,6 |69,6| 41,6 72,2 | 75,6
Taxa aparente de escolarizagéo
no Ciclo Secundério {1984/85)
— {4) 30,6 121,56 |25,5|14,6( 33,8 34,0
Professores profissionalizados
no Ensino Preparatério
(1983/84} — (b} 53,3 |56,7 135,6| 52,5]| 30,6 | 41,7
Professores profissionalizados
no Ensino Secundério
{1983/84) — (6) 49,4 |158,8 (21,9| 50,4} 28,4 | 45,6
Fonte: (1) — Andlise Conjuntural, 1986 — p. 124.
{2) — Anélise Conjuritural, 1986 — p. 126.
{3) — Andlise Canjuntursl, 1986 - p. 137.
(4} — Anélise Conjuntural, 1986 — p. 151.
(5} — Andlise Conjuntural, 1986 '— p, 129,

GEP, Ministério da Educagdo

Coimbra

Evora

Faro

Guarda

Leiria

Lisboa

Portaiegre

Porto

Santarém

Setabal

Viana
do
Castelo

Vila
Raal

Viseu

40

37

39 (143

39

31

37

44

40

31

49 |47

47

22,5

15,7

14,0

12,0

23,5

3,7

17,5

13,3

24,8

5,7

38,2

17,2

31,6

72,1181,3

88,7

74,5

64.6

85,6

77.3

55,8

77,5

88,7

43,8

57.4

48,9

39,0

36,1

39,7

28,4

20,5

50.7

30,3

21,9

35,7

44,3

22,6

26,1

20,1

59,1|46,0

54,0

40,0

48,7

62,0

34,6

60.1

50,2

50,4

40.8

36,6

37.3

60,9

45,2

40,6

45,6

52.8

35.0

61,5

38,9

46,0

33,56

40,1

49,4

33,6
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Quadro 7 — Comparaglo entre os valores de alguns indicadores respeitantes a distritos

mais industrializados @ menos industrializados.

Quadro 8 — Percentagem de reprovagdes do 1.° ano ao 9.‘ ano de escolaridade.

Lishoa | Distritos | Distritos Média
mals menos | Continente
indust.? | indust.2

Taxa de Repetdncia na 1.? fase do
Ensino oficial (1982) 31 37.6 42,4 41,0
Proporcdo do Ensino TV no Ciclo
Preparatério 3.7 16,5 22,5 17.1
Taxa aparente de escolarizagéo do
grupo dos 12-14 anos {1984/85) 85,6 70,0 67,1 66,7
Taxa aparente de escolariza¢do do
grupo dos 15-17 anos (1984/85) 50,7 32,9 16,7 30,6
Professores profissionalizados no
Ensino Preparatério (1983/84) 62,0 55,6 41,6 53,3
Professores profissionalizados no
Ensino Secundério (1983/84) 52,8 54,2 38,5 49,8

Fontes: Coligido do quadro numero 2.

1 Consideram-se os distritos mais industrializados os seis seguintes: Porto, Avel-

10, Coimbra, Leiria, Lisboa e Setdbal (todos eles no litoral).

2 Consideram-se os distritos menos industrializados os doze seguintes: Viana do
Castelo, Braga, Vila Real, Braganga, Viseu, Guarda, Castelo Branco, Santarém, Portale-

gre, Evora, Beja e Faro.
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Anos % de Reprovagtes Ano % de Reprovagles
1." Fase 40 7.° ano 36
2.° Fase 27 8.° ano 34
5.° ano 24 9.° ano 32
6.° ano 19

Fonte: Andlise Conjuntural, 1985 (Pgs. 21, 25, 110}

GEP, Ministério da Educacéo.
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Quadro 9 — Taxa de Escolarizagho Aparente! por Niveis de Ensino (1982) Quadre 10 — Despasas Publicas em EducacBo {Percentagem do PIB)
Taxa de Paises 19756 1984
Escolarizaclo
Alamanha ...ooivrieiieiieiiiean, e e Tets <lee T 5.1 gg
1.° Ciclo BAIGICA «eovrrernravnranrrensrecsnes e eaas vrerreeeenend g,g o
1-4 anos de escolaridade ..........cccovivviiierniennnns 134,3% Einamarca .................... L veercaamaannrnans FSOT O 5.2 5'8
FANGE veecreerrarsensannaines I OO PP . ,
2.° Ciclo Holanda ............... Fvevensareeneanaenassne et rans . 2,; g;
6-6 anos de escolaridade ...................... e 109,5% :tflllad ............ T BB OO0 GO e 6'2 6'9
danda ....oocooviciciniiiniennns T T T ] ]
3.° Ciclo Luxemburgo ......c..ceuneee. B e R e TP gt_al g,g
7-9 anos de escolaridade ..........c.cvorviiveiiiiinienneinnnad 54,1% Reino Unido ........ R IO0LODaHCOIO000CaOa00 B S ) 3.4 4,2
Portugal*? ...... SSRGS RS . i
Ensino Secundério
10-12 anos de escolaridade .............coeeevnrnnnnnee 29,9% Fonte: Statistical Yesrbook, 1986, UNESCO.

1 Valor estimado para 1987 = 4.4, .
2 Evolugso das despesas poblicas na educaclio em percentagem de PIB:
1960 — 1.41; 1965 — 1,18; 1970 — 1,44; 1973 — 1,77: 1877 — 2,25,

Fonte: Anédlise Conjuntural, 1985 — {Pg. 105 ¢ 151.)

1 Taxa de Escolarizaglio Aparente & a proporcéio de alunos de qualquer idade que
frequentam um certo nivel de ensino, em relagc & populaco da idade correspondente a
essa nivel. Assim, por exemplo, de toda a populagio com idade de 6 a 9 anos, 134,3%
esté na escola priméria. O excesso que se observa & devido as repeténcias,
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Quadro 11 — OpiniBo dos jovens sobre a ordem de prioridade das fungfes ideais da as-

cola e da eficiéncia com que essas fungles slo conseguidas.

% de raspostas Valores
Fungdes ideais da Escola sobre a de
prioridade eficidncla

Praparar para 0 mundo do trabalho .............. 65,7 0,60
Contribuir para o desenvolvimento do pals ..... 44,3 0,73
Formar cidadéos aptos para a vida social ........ 39,6 0,64
Diminuir as desigualdades sociais ................. 20,3 0,07
Desenvolver o espirito critico .....vvvvveerneennnnnns 17.5 0,85
Escolher 0s melhores ...........coveveniirnvenreennanns 12,6 0.44

Fonte: Alves Pinto, C. {1985}, Pg. 43 e 61.
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Quadro 12 — EvolugEo dos valores de alguns indicadores da criminalidade juvenil

1970 1977[1978(1979[1980( 1981 [1982 1988

indice de deliquéncia juvenil 100 181,8
Jovens entre 16-30 anos

condenados pelos tribunais

ordinérios 38,1} 44, 34,4
Percentagem de jovens

na populagio reclusa 39,168,8 65,3
Implicados no abuso da

droga {dos 16 aos 24} 46 70,2 81,0

Fonte: Braga da Cruz, 1984, pp. 297-300 lacrescentar pera o ano de 1986 o relatbrio do

GEP do Ministério da Justigal.
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Quadro 13 — Produtividades Médias Comparadas

EUR 10 | Espanha | Portugal | EUR12
Cereais ........ovvvvvvvennraninnns 4.9 1,98 0,97 4,18
ATTOZ covveieveierirnrearoennansnes 5,5 8,76 3,79 8,77
(0] (177 | RO RN 2,76 1,15 1,06 1,73
Batata ....ovovvverveirnrireniincans 26,8 16,01 7.89 24,93
TOMALE .ovveeveriricnsareieniinnas 44,76 39,77 43,28 43,6
[V T 1T T SRR 23,8 14,44 4,11 20,73
PEras .....ccovvervrenrnncennnerrees 21,67 12,74 6,55 18,46
Laranjas ....c.cccecciviriiisaniins 18,2 15,44 5,07 14,98
Vinhas (RI/ha) ...ccoeeevenenninns 67.1 23,0 36.1 48,4

Unidade: 1000 kg/ha

Quadro 14 — Produtividade de méo-de-cbra

EUR 10 | Espanha | Portugal | EUR 12
Area média cultivada por uma pes-
soa activa na agricultura (ha) ....... 12,6 14,0 4,5 12,1
Valor produzido médio por pessoa
activa na agricultura {contos) .......| 2.800,6|1.211,4| 336 2.292

Fonte: «La Situation de |I'Agriculture dans la Communauté, Rapport 1985», Comisséo
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das Comunidades Europeias, p. 52.

Fonta: Europa Verde, n.® 214, Comisséo da Comunidade Europeia, 1986.
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