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Resumo

Um dos desafios da Educacdo que se impde atualmente, consiste em
preparar os individuos para uma sociedade globalizada, complexa e em mudanga,
centrada no conhecimento, com um leque de oportunidades para promover

atividades que levem os alunos a trabalhar com o apoio da internet.

Com o desenvolvimento dos media sociais no quotidiano, o ensino nao
deve afastar-se do papel que estas exercem no paradigma comunicacional. Para
além dos media sociais e tendo em conta que a internet esta enraizada no dia-a-
dia dos alunos, é fundamental usufruir as oportunidades que esta presenteia.
Deste modo, esta investigacdo debruca-se na implementagdo de um site de
estudo (plataforma digital), nos media sociais e a mudanga que estes podem
produzir no sistema de ensino e aprendizagem e na construgdo de conhecimento
no ensino da Musica e da formacdo musical, mais concretamente na realizagéo

de exercicios de formagao musical em alunos do 6.° ano de escolaridade.

Este estudo experimental foi enquadrado num desenho metodoldgico
apoiado em estudo de caso, que envolveu alunos do 2.° grau (turma 2.° D) da
Academia de Musica de Viana do Castelo, durante um trimestre e em contexto
fora da sala de aula. Desta forma, néo foi afetada a exploracdo de conteudos
programaticos estabelecidos para a disciplina, possibilitando a exploragdo de
conteudos complementares fora da sala de aula.

A recolha de dados para o estudo foi realizada através de um inquérito por
questionario realizado aos alunos (participantes) na investigagdo, bem como, das
interagdes no media social em causa, tendo como objetivo a realizagédo das fichas
de formagdo musical na plataforma digital. Os resultados obtidos revelam que,
para a maioria dos alunos a participacdo no estudo contribuiu para a
aprendizagem de formacdo musical. Definiu-se como uma grande comunidade
com espirito colaborativo, e acima de tudo realizando uma aprendizagem
informal. Com este projeto foi possivel desenvolver competéncias importantes

para a construcdo do conhecimento.

Palavras chave: ensino da musica, media social, plataforma digital, inovacgao,

construgcao de conhecimento, realizacdo de exercicios de formagao musical
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Abstract

Nowadays, one of the challenges education is facing is to prepare individuals
for a complex and continuously changing global society based on knowledge, by
promoting a range of opportunities that lead students to work with the support of
the Internet.

With the increased use of social media in everyday life, teaching should not
be drifted apart from the role it plays in the communication paradigm. Furthermore,
taking into account that going online is part of the students’ routine, it is essential
to use the opportunities this presents.

Thus, this research focuses on the creation of a study site (digital platform),
on social media and on the change that these may produce on teaching and
learning and on the construction of musical education and musical/ear training
knowledge and skills, specifically with 6th grade music students.

This experimental study was framed for a methodological design supported a
case study with second degree students (class D) attending the Music Academy of
Viana do Castelo, during a term/three months and outside the classroom. This
was done so that the contents established for the subject would not be overlooked,
allowing students to study outside the classroom.

The data was gathered by analysing the students’ (participants)
questionnaire, as well as the interactions involved in social media, having as a
main aim that the students did their musical training worksheets on a digital
platform.

The results show that, for most of the students who participated on the study,
it improved learning of musical/ear training. A large community was created and it
showed a collaborative spirit, and above all, increasing informal learning. With this
project it was possible to develop important knowledge skills.

Keywords: musical education, social media, digital platform, innovation,

knowledge building, musical/ear training exercises
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Contextualizacdo do estudo

Capitulo 1 — Contextualizagao do estudo

1.1. Introducgao

Esta dissertagdo pretende analisar o contributo das tecnologias da
informagao no ensino, incidindo sobre a pratica das tecnologias no processo
ensino-aprendizagem da musica, especificamente na diciplina de formagao
musical. Procura também analisar o contributo que os media sociais podem
fornecer a realizacdo dos exercicios de formagdo musical, assim como,
contribuir para uma melhor compreensao da forma como o professor pode
impulsionar e envolver os alunos, tirando partido dos conhecimentos da
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e dos media sociais, na
aprendizagem da formagdo musical numa turma do 6° ano/2° grau da

Academia de Musica de Viana do Castelo.

Em tempo de profundas transformagbes sociais, econdémicas e
culturais e da acelerada evolugao das tecnologias da informagao, deparamo-
nos com a necessidade de redefinir o lugar da pedagogia perante a
mudanga. A evolugdo tecnolégica e o advento da Internet propiciam o
surgimento de uma sociedade digital marcada por mudangas acentuadas na
economia e no mercado de trabalho, impulsionando o nascimento de novos
paradigmas, modelos, processos de comunicagdo educacional e novos
cenarios de aprendizagem. Assim, as tecnologias da informagdo tém uma

presenca socialmente ativa nos alunos.

Nasceu assim, a ideia da construcdo de uma plataforma digital,
utilizando as potencialidades das ferramentas disponiveis na Internet,

surgindo como “espago” de apoio e complemento ao estudo.

O passo seguinte resumiu-se na criagdo de um grupo no media social
Facebook que serviu de base a um trabalho colaborativo de desconstrugéo

de casos e preocupacdes relativos a vivéncias e praticas educativas.
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Contextualizacdo do estudo

1.2. Importancia do estudo

Com a presente investigagdo pretende-se conhecer, analisar e
compreender a importancia da adequagédo da utilizagdo das tecnologias da
informagdo como complemento ao estudo de Formagao Musical. Os recursos
didaticos desafiam a transformacdo dos conceitos educacionais, levando a
refletir sobre as novas possibilidades e exigéncias quanto as interagdes entre
alunos e professores, nomeadamente com a possibilidade de ajudar os alunos

a distancia.

Planear acbes para fazer aprender implica assumir uma postura
estratégica, isto €, conceber um percurso orientado para a melhor forma de
atingir uma finalidade pretendida, ou seja a aprendizagem de alguma coisa
(conceitos, factos, relagbes, competéncias, saberes praticos, entre outros) por
um conjunto muito diferente de alunos. Um conjunto de atividades ou tarefas
pode ser organizado segundo estratégias diferentes, dependendo da
concepcao e finalidade que o professor pretende alcancar. Destas opg¢des
estratégicas resulta uma abordagem diferente das mesmas tarefas ou
atividades. Em todas as opgdes estratégicas, o desenvolvimento da estratégia
implica uma dimenséao técnica (com utilizagdo de materiais), sendo desta forma

necessario uma didatica adequada para a sua realizagédo (Rold&o, 2009)

E com o intuito de conceber uma acdo eficaz e promover a
aprendizagem a todos os alunos, que proponho este estudo sobre a utilizag&o
das tecnologias de informagdo, como complemento ao estudo de Formacéo
Musical, nomeadamente com a utilizagdo de ferramentas que permitam
aprender a distancia. Tratando-se de um disciplina do Curso Basico de Musica
com alunos numa faixa etaria entre os 10 e 11 anos, e que exige muita
concentracdo e empenho, considero as tecnologias da informacgéo pertinentes
para aumentar a motivacdo, como complemento da informagdo, ou mesmo

auxilio de determinada matéria.

Fazendo uma breve abordagem aos recursos didaticos, considero que,
atualmente os métodos de ensino tradicional sdo os que ainda dominam nas

instituicdes de ensino, onde para muitos professores o método onde o
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Contextualizacdo do estudo

professor fala e o aluno escuta, ainda persiste. Com a utilizagdo dos primeiros
meios tecnoldgicos, o uso do projetor ou acetatos, facilitou um pouco a vida do
professor. Posteriormente, dentro da sala de aula, com a introdugdo do ensino
a distancia, com a Internet, tem ocorrido mudangas desenvolvido por

professores e alunos (Gomes, 2009).

O uso das tecnologias da informagéo pode ajudar auxiliar os professores
na tarefa de transmitir o conhecimento, e adquirir uma nova maneira de
ensinar mais criativa, dinamica. Para o aluno, todo este processo pode
contribuir para motivar a sua aprendizagem, e ser um instrumento de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem. Através das tecnologias da informagao, os
alunos podem alcancar uma formas de refletir, pesquisar, analisar, desenvolver
atencao, entre outras, nas varias disciplinas do plano de estudos de forma mais
eficaz.

As diferentes aplicagbes educativas e/ou Internet podem ser
instrumentos muito importantes. Se usados com criatividade tornam-se um
excelente recurso pedagdgico para auxiliar os objetivos educacionais do
professor. Desta forma, a Internet auxilia os professores e alunos como
complemento do processo de conhecimento e facilitando a aprendizagem. As
tecnologias da informagédo se bem utilizadas por professores podem abrir um
novo mundo de oportunidades educativas, desde o momento da animagao, ao
estudo e maior comunicagdo com cada aluno, completando o processo de
aprendizagem (Luis Mercado, 2002).

Segundo Luis Mercado, o contato moderado e orientado do aluno com o
computador, em situagdes de ensino aprendizagem, contribui para o seu
desenvolvimento cognitivo e intelectual, no que diz respeito ao raciocinio légico
e formal, a capacidade de pensar com rigor, a habilidade de inventar ou
encontrar solugbes para os problemas. Também para os autores Junior e
Coutinho (2007), através da Internet, é possivel a realizagdo de uma série de
atividades que podem favorecer o ensino e a aprendizagem, assim como a
criacao de situagdes colaborativas e cooperativas.

Por outro lado, a utilizagdo de media sociais como auxilio ao
desenvolvimento da aprendizagem pode ser vantajoso como forma de

esclarecer duvidas online e a distancia, como espaco para discussao de temas

12
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de interesse escolar; com a intengdo dos alunos se preocuparem em escrever
corretamente, quando estdo a trabalhar em atividades escolares; para
incentivar o trabalho cooperativo e colaborativo através da construgao de textos

e comentarios a serem postados (Junior e Coutinho, 2007).

E importante mencionar que, no ambito do ensino da formag&o musical,
existem pedagogos que desenvolveram teorias de aprendizagem musical que
implementaram as bases do ensino desta disciplina no decorrer do século XX.
Embora o objecto de estudo n&o seja este, torna-se importante referir que
antes da utilizacdo da Web existia ensino da Formagao Musical, também com
bons resultados. Sao notaveis os nomes de Dalcroze, Willems, Carl Orff,
Kodaly, Suzuki, Gordon e Schaeffer, entre outros, os quais, baseados em
estudos e observagbes, criaram diversas metodologias, cujos objetivos se
situam no desenvolvimento de educar através da musica, proporcionando a
criangas, jovens e adultos uma formagcdo musical de base, estrutural e
estruturante, onde sejam contemplados principios e orientagdes para o seu

desenvolvimento.

1.3. Objetivos
E objetivo deste trabalho:
Analisar programas de Formagao Musical, de forma a percepcionar a inclusao
das tecnologias da informagao.
Disponibilizar e utilizar ferramentas digitais de forma a agilizar o processo de
aprendizagem;
o construcdo de um site com fichas para a disciplina de Formacgao
Musical;
o construgdo de uma pagina nos media sociais para esclarecimento
de duvidas.
Analisar até que ponto a inclusdo das tecnologias da informac&o no ensino
complementa e desenvolve o processo de ensino aprendizagem dos alunos.
Aferir a experiéncia de aprendizagem dos membros da turma com a utilizagc&o

da plataforma digital e com grupo no facebook.
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1.4. Metodologia

Neste estudo, sera utilizada a metodologia estudo de caso. Yin (2005)
sugere o estudo de caso como adequado para a investigacdo de topicos
empiricos, contemporaneos e do conhecimento do investigador.

Segundo Tesch (1990), a analise de dados de um “estudo de caso” pode
ser de trés tipos: (1) interpretativa, visando uma analise pormenorizada de
todos os dados recolhidos, com vista a organiza-los e a classifica-los em
categorias, de modo a explorar e explicar o fenomeno em estudo; (2) estrutural,
analisando dados com a finalidade de encontrar padrées que possam clarificar
e/lou explicar a situacdo em estudo; e (3) reflexiva, enquanto visa
essencialmente, interpretar ou avaliar o fendmeno a ser estudado, muitas
vezes por julgamento ou intuigdo do investigador. Na minha perspetiva, dos
trés tipos de estudos apresentados, o estudo interpretativo adequa-se de
melhor forma ao projeto, uma vez que serdo criadas categorias tematicas para
melhor interpretar e compreender o estudo.

Assim, esta investigac&o sera organizada da seguinte forma:

Pesquisa e revisao da literatura;

Inquérito por questionario;

Criacao de um site de apoio/complento ao estudo (plataforma digital);

Criagdo de uma pagina privada no media social facebook para esclarecimento
de duvidas;

Analise da evolugédo dos alunos desde a implementagcédo do projeto até o seu
término (com teste diagnodstico antes do projeto comecgar e posteriormente,
testes de avaliagédo para perceber a evolugéo do projeto);

Constatagdes sobre as vantagens e desvantagens da utilizagdo de tecnologias

de informacgao na disciplina;
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1.5. Estrutura da dissertagao
A presente investigacao distribui-se em cinco capitulos, seguindo-se a
bibliografia e os apéndices.

No primeiro capitulo — Contextualizagdo ao estudo — contextualizo a
tematica na sociedade, e a forma significativa como as Tecnologias da
Informagédo e os media sociais influenciam a forma de vida da sociedade atual
e por conseguinte na educagdo. Apresento a importédncia do estudo, a
metodogia, os objetivos, a calendarizacdo do estudo e a estrutura da
dissertagao.

No segundo capitulo — Tecnologia da informagdo na educagdo —
proponho uma revisdo da literatura sobre a histéria das tecnologias da
informagédo na educacéo, e varias questdes relacionadas com a aprendizagem

em rede e em conceitos como media social.

No terceiro capitulo — FM 2° grau_amvc — Proponho uma abordagem
sobre a realizagdo dos exercicios de formagdo musical, e a perspetiva desta
disciplina como trabalho colaborativo entre alunos e professora. Exponho
também a metodologia aplicada no estudo, de forma a descrevé-la e a
caraterizar a amostra. Sdo também apresentados os instrumentos utilizados

para a recolha de dados assim como, a descrigao das atividades realizadas.

No quarto capitulo — Apresentacdo e discussdo dos resultados —
apresento e discuto os dados recolhidos nas etapas do estudo. Analiso os
dados obtidos no inquérito, teste diagnostico/avaliagéo e interagdes resultantes
do processo de realizagado de exercicios de formagdo musical no media social

Facebook.

Por ultimo, no quinto capitulo — Conclusdo — respondo as principais
questbes do estudo e faco uma reflexdo final sobre a pesquisa realizada,
completando o estudo.
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Capitulo 2 — Tecnologias da informagao na educacao

2.1. Linhas de evolugao das Tecnologias da informagao no campo educativo

Na educacgdo, a historia da tecnologia iniciou-se nos Estados Unidos a
partir da década de 1940. A tecnologia foi utilizada para formar especialistas
militares durante a Segunda Guerra Mundial e, para conseguir este objetivo,
foram desenvolvidos cursos com o auxilio de ferramentas audiovisuais. A
tecnologia educacional nasceu nos estudos de educacdo, na area Audiovisual da
Universidade de Indiana, em 1946. O uso dos meios audiovisuais com um intuito
formativo constituiu o primeiro campo especifico da tecnologia educativa sendo

desde essa altura uma permanente na investigacao.

Na década de 1950, a psicologia da aprendizagem tornou-se uma area de
estudo da tecnologia educacional. Nessa altura, as transformag¢des causadas por
esses estudos foram muito importantes, especialmente como novos paradigmas
de aprendizagem que muito influenciaram o desenvolvimento da tecnologia

educacional como disciplina dos curriculos pedagogicos.

Na década de 1960, houve um avanco no desenvolvimento dos meios de
comunicacdo de massa no ambito social. A revolugdo eletrénica, mantida
inicialmente pela radio e pela televisdo, foi essencial para que fosse realizada
uma revisdo importante nos padrbes de comunicacio utilizados até entdo. Esse
desenvolvimento influenciou o dia-a-dia de muitas pessoas tanto, "nos costumes
sociais, na politica, na economia, no marketing, como também na educagéo" (De
Pablos, 1998: 52). Os Estados Unidos e o Canada foram os paises onde

ocorreram os acontecimentos revolucionarios na area da comunicagao.

A partir de 1970 foi a década do desenvolvimento da informatica, com a
aplicacao de computadores na educagao. Assim, foram realgadas, principalmente
as aplicagbes com o0 ensino assistido por computador, e nos Estados Unidos
fizeram-se experiéncias com o objetivo de apresentar como a utilizagdo dos
computadores no ensino poderia ser eficaz e acima de tudo, mais econdémica. (De
Pablos, 1998).

Em meados da década de 80, com o desenvolvimento da tecnologia
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informatica, comecga a aparecer a referéncia de Novas Tecnologias da Informagao
(NTI). A introdugdo destas tecnologias (computador e video, utilizando o modo
interativo) no contexto educativo, reforcaram as pesquisas sobre a interatividade o
ser humano e o0s computadores, assim como, a analise dos ambientes

tecnoldgicos.

Em Portugal, o primeiro momento que evidenciou uma proposta para o uso
do computador na educacao, passou pelo “Relatério Carmona” em 1985-1994,
que orientou a implementac¢ao do Projeto Minerva' e encaminhou a introdugao da
disciplina Tecnologia Educativa no curriculo da formacao inicial de professores.

O Projeto Minerva, teve como principal objetivo inserir “de forma
racionalizada, dos meios informaticos no ensino ndo superior, num esforco que
permita valorizar activamente o sistema educativo em todas as suas componentes
e que suporte uma dindmica permanente de avaliacdo e actualizacdo de
solugbes” (Blanco & Silva, 1993, p. 44). A importancia deste projeto para o
sistema educativo portugués foi muito grande. Autores afirmam que a Tecnologia
Educativa nesta altura se tornou numa nova area de conhecimento, apontando
também, a relevancia da realizacdo do | Encontro Nacional de Tecnologia
Educativa, em 1987. Neste encontro nacional participaram organizagbes de
ensino superior do pais, e discutiram a inclusdo da disciplina Tecnologia
Educativa com componente curricular dos cursos de licenciatura, nomeadamente
nas novas universidades, e da formacao inicial dos professores do 1° ciclo e
educacao infantil realizado nas Escolas Superiores de Educacgao.

Em Portugal, apos a revolugao de abril em 1974, havia um clima favoravel
a mudancas. O pais estava num processo de recuperagao do regime democratico
com reformas baseadas nos principios da descentralizacdo administrativa,
modernizacdo do ensino, reformulagdo do curriculo e valorizagdo dos recursos
humanos, que conduziram & Lei de Bases do Sistema Educativo® e ao projeto
global da Reforma Educativa®. Porém, a regulamentacdo foi obrigatéria e
pragmatica, a vontade de proporcionar condi¢des para o desenvolvimento de
praticas segundo a abordagem da aprendizagem ativa, construcdo do

1 Meios Informaticos na Educacao
% Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei 46/86 de 14.10.1986
® Comissao de Reforma do Sistema Educativo (CRSE), 1988
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conhecimento, interagcdo e participagdo do aluno, assim como construgdo do
projeto educativo da escola foram superadas pela centralizagdo e prevaleceu a
hierarquizacéo (Silva, 2001).

No final dos anos 80, a reorganizagao curricular e pedagogica portuguesa
lutou pela implantagdo de trés programas com os objetivos de introduzir as midias
na educacdo escolar e educar para as midias,* produzir e difundir informagao
educativa®, e promover o uso das tecnologias de comunicacédo multimidia®,
anunciados em documentos da Reforma do Sistema Educativo de Portugal
(Blanco & Silva, 1993).

Os diferentes projetos culminaram, proximamente, com a aprovagao do
Plano Tecnolégico da Educagdo, que reconhece as TIC como condi¢gado
fundamental para a construgcédo da escola do futuro e para o sucesso escolar das
novas geragdes. Posteriormente alicercada pela portaria no 731/2009, o
desenvolvimento de competéncias em TIC, e a sua integragdo transversal nos
processos de ensino-aprendizagem, tornam-se prioritario no sistema de ensino,
sendo que o Governo portugués tomara a decisdo de colocar o pais entre os
cinco paises europeus mais avangados na modernizag&do tecnoldgica do ensino
em 2010.

2.2. Vantagens Pedagoégicas da web 2.0

A Web 2.07 criou novos espacgos de construcdo do conhecimento ao
disponibilizar novas ferramentas, de forma gratuita, acessiveis mesmo a quem
nao possui conhecimentos informaticos relevantes. Estes recursos apresentam a
vantagem de serem faceis de usar e ndo necessitarem de manutencdes

constantes.

A Web 2.0 incentiva novas formas de comunicagao, expressao e interagao,
bem como novas praticas pedagogicas, marcadas pelo trabalho cooperativo e

colaborativo, pela motivagdo para a escrita, pela comunicacdo interativa e

4 Programa A5 - Educacédo e Comunicagéo

5 Programa A7 — Dindmica Pedagoégica das Escolas

6 Programa A6 — Novas Tecnologias da Informagéo

" Web 2.0 é um termo popularizado a partir de 2004 pela empresa americana O'Reilly Media para designar
uma segunda geragédo de comunidades e servicos, tendo como conceito a Web como plataforma.
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multidirecional, pela criacdo de paginas web ou de comunidades de praticas.

O potencial da web para criar ambientes de aprendizagem inovadores e
desafiantes, baseados em modelos centrados no aluno, na perspetiva de uma
aprendizagem construtiva e colaborativa é evidente. A utilizagdo generalizada da
internet, ampliada por uma continua evolugédo tecnoldgica, proporcionou novos
formatos de nos relacionarmos com o conhecimento, novas formas de aprender,
sendo que a aprendizagem ocorre nos mais diversos contextos, sejam eles

formais ou informais (Costa, 2010).

Segundo varios autores, numa sociedade em constante mutagao, o saber,
deixou de ser estatico para se tornar dindmico, exigindo novas formas de adquirir
conhecimentos, caraterizadas pela autonomia e pela continuidade, sendo que a
aprendizagem ao longo da vida assume especial relevo. Assim, o ensino e
aprendizagem com recurso as tecnologias da Web 2.0 permite conferir a
aprendizagem a flexibilidade desejada, ultrapassando-se obstaculos de natureza
espacial ou temporal.

A web permite repensar e construir novas formas de comunicar e ter
acesso rapido e flexivel a informacdo, para aprender. Trata-se de uma
modalidade que, coloca o aluno no centro da sua propria aprendizagem, e exige
novas competéncias profissionais para os docentes. A sala de aula convencional
deixou de ser o unico espago de educagao para dar lugar a um espacgo partilhado
com a Web meio por exceléncia para a construcdo de conhecimento, motor de
interacdes (Mota, 2009). E preciso que os ambientes sejam agradaveis e faceis
de consultar, estejam bem construidos — sejam pois, pensados e orientados para

a autonomia dos estudantes.

Alguns aspectos pedagodgicos da educacdo virtual segundo (Monteiro, et al,

2012):

os estudantes estudam e tém acesso a informagdo em qualquer local ou espago
onde possam ter um computador com acesso a Internet e comunicam com a fonte
de informagdes via correio electronico, féruns de discussdo, conferéncia,
mensagens instantadneas e outras formas de comunicagéo virtual.

para a maioria das atividades ou tarefas, o horario de acesso de cada um é
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independente dos horarios de acesso dos colegas.

o ritmo de aprendizagem é diferente de aluno para aluno.

o docente € orientador. Estabelece metas, negoceia e acompanha o processo de
aquisicao de conhecimento, avalia o rendimento, certifica-se de que todos os
recursos necessarios ao cumprimento das suas tarefas estao disponiveis.

a comunicacgao entre alunos € tao importante quanto a orientagdo do docente. As
ferramentas utilizadas incluem féruns, correio electronico, mensagens
instantaneas.

as tecnologias tém papel importante no estudante e na aprendizagem. Os
recursos multimédia, audio, de animagdo, ajudam a atenuar a dificuldade de
leitura no monitor.

a estrutura do conteudo deve ser suficientemente flexivel para encorajar o

estudante qualquer que seja o nivel de experiéncia.

2.3. Aprender com as tecnologias

Atualmente a sociedade € caracterizada pela multiplicidade de linguagens,
devido a constante inser¢gdo de meios de comunicagao. A adaptacao de praticas
de ensino visa melhorar a qualidade, favorecendo a comunidade escolar com as
possibilidades de aprender através de comunicacao interativa, para além do

formato de audio, video, imagem e texto.

A integracdo das tecnologias da informagédo e comunicagdo nos processos
de aprendizagem pode constituir um fator de inovagdo pedagdgica,
proporcionando novas modalidades de trabalho. Podemos assim, com o auxilio
das tecnologias da informagdo modificar a forma de ensinar e de aprender. Cabe
a escola mudar de uma simples transmissora de conhecimentos em organizadora
de aprendizagens e reconhecer que ja ndao pode deter o monopodlio da
transmissdao dos saberes, proporcionando ao aluno 0s meios necessarios para
aprender a obter a informacgdo, para construir o conhecimento e adquirir

competéncias (Krause, 1997).

Em suma, as tecnologias de informagao fazem parte da vida da maioria
dos alunos, porém, a maioria dos professores, ainda n&o as utilizam no

quotidiano, muitas vezes por ndo as saberem manusear. E necessario prepara-los
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para a utilizagdo das TIC como uma nova abordagem e metodologia do ensino,
independentemente do grau de ensino. E necessaria este mudanca pela evolugéo
social, por ja fazerem parte da vida dos nossos alunos, para otimizar resultados
com relagdo ao ensino e ao mesmo tempo por representarem a possibilidade de

uma nova linguagem de expresséo artistica (Kristo e Satran, 1995).

2.3.1 O professor na adaptagao dos métodos de ensino com as tecnologias

da informacgao

Segundo Coutinho (2008), ser professor, numa sociedade em mudancga e
constantemente transformada pela inovagéo cientifica, tecnoloégica e pedagdgica,
é uma profissdo que exige uma constante atualizacdo de conhecimentos. E
necessario que os professores acompanhem as transformacodes, pois s6 desta
forma, sera exequivel construir uma escola com qualidade. Os estudantes tém
crescido num novo ambiente onde a tecnologia faz parte do seu quotidiano e os
professores desempenham aqui um papel importante, em preparar os alunos para
o futuro. Para conseguirmos cumprir a missao de professores do século XXI
temos o dever de adaptar os nossos métodos de ensino as tecnologias que
surgem (Roldao, 2009).

O professor é indispensavel, mesmo utilizando a tecnologia mais moderna,
a sua funcdo é a de constituir o processo ensino-aprendizagem, planificar,
escolher os recursos e aplicagdes informaticas, criar metodologias, propor
atividades, desenvolver estratégias e, avaliar, ou seja, interagindo, construindo,
com os alunos, as mais diversas situagdes. Nenhuma ferramenta, por si so, é
motivadora; depende de como a proposta é feita e se estd adequada ao
conteudo, aos alunos, aos objetivos (Moran, 2000).

2.4. Plataforma digital: um recurso e uma estratégia pedagoégica
Atualmente as plataformas digitais sdo as tecnologias mais utilizadas em

contexto de sala de aula e de complemento das aulas, como forma de facilitar a

interacdo, a comunicagao e a colaboragao, de incentivar a pesquisa, de promover
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a reflexdo e de permitir evidenciar as capacidades de professores e alunos no
processo de construcdo do conhecimento. Devido a todas estas carateristicas, as
plataformas digitais tém sido referenciadas como ambientes construtivistas, ou
que, pelo menos, permitem uma exploragdo com base em estratégias

pedagodgicas construtivistas (Monteiro, et al, 2012).

Quando refiro a plataforma digital como um recurso pedagodgico pretendo
realcar a sua utilizacdo como um espacgo virtual onde os alunos recorrem para
terem acesso a informagdes especializadas e informativas disponibilizadas pelo
professor, ou para depositarem trabalhos requeridos pelo professor. A plataforma
digital como um recurso pedagogico favorece a troca e a partilha de informacgdes
entre professores e alunos a qualquer altura, mesmo estando fora da escola. Para
além disso, permite ao professor organizar melhor as informagdes e partilha-las
com os alunos, deixando de ser o unico detentor de toda a informacgao, para os
alunos passarem a estar mais por dentro das informagdes, e isso lhes permitir

assumir o papel activo que lhes é requerido.

A plataforma digital como uma estratégia pedagodgica significa utiliza-la
como pretexto para, motivar e implicar os alunos na sua aprendizagem, ajudando-
0sS a assumir um papel ativo e também autébnomo na construgdo da sua
aprendizagem. Ou seja, utilizar a plataforma como pretexto para os alunos
adquirirem competéncias, com na utilizacdo das TIC, de pesquisa e de
comunicagao; para desenvolverem a capacidade reflexiva através da observagéo
dos seus trabalhos e da sua aprendizagem; para desenvolverem a sua
autonomia; e para desenvolverem a cooperagao e colaboragao entre os colegas,

sem gerar conflitos (Ramos, 2009).
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2.4.1. Concepcoes dos docentes acerca do modo de trabalho pedagégico
em plataformas digitais

Segundo Monteiro, et al (2012), foram muitas as mudangas nos modos de
trabalho pedagodgico apoiadas ou estimuladas pelas plataformas digitais.
Apresento as principais mudancas apontadas por docentes:

* Riqueza e variedade da multimédia — o formato digital propicia a utilizagao
de disponibilizacdo de materiais, tal como: visionamento de filmes, materiais

visuais, fotografias etc.

* Reforco apos aulas (o facto de os materiais ou atividades estarem

disponiveis online propicia um refor¢co do trabalho apos as aulas).

* Intervengao diaria/semanal dos docentes (através de repostas ou inclusao

de novos tépicos).

* Gestao da propria aprendizagem (os estudantes tem acesso aos meios de
aprendizagem, de acordo com o0s seus proprios ritmos e participar nas
‘discussbes sempre que desejarem).

* Aprendizagem ativa centrada no estudante (foram descritas situagdes nas
quais os proprios estudantes tomam a iniciativa e participam ativamente no
processo de construcdo de conhecimentos ‘muitas vezes os alunos enviam para

os grupos fechados (facebook) duvidas problemas.

* Debate e partilha através dos grupos fechados.

2.4.2. Dificuldades e vantagens de utilizagdao de uma plataforma

Relativamente as dificuldades encontradas (Monteiro, et al, 2012), a
principal prende-se com a gestdo do tempo, quer do ponto de vista do docente,
quer do ponto de vista dos alunos.
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Quanto as vantagens em utilizar as plataformas digitais podem ser enumeradas
as seguintes:
* Aumento da possibilidade de interagao fora da sala de aula.
* Quebra do limite de espaco fisico e temporal/prolongamento da sala de
aula.
* Acréscimo de entusiasmo e responsabilidade.
* Melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

* Aumento da satisfagao do aluno.

2.5. A utilizagao dos media sociais na educagao

O mundo educativo ndo pode permanecer alheio aos fenébmenos sociais como este, que

estd a mudar a forma de comunicagéo entre as pessoas. (HARO, 2010, p. 1)

O ser humano, desde sempre conviveu num ambiente de comunicagao
utilizando as tecnologias existentes em cada fase historica. Com a evolugdo
tecnoldgica, em especial das tecnologias da informagdo e comunicagao, passa a
utilliza-los nas suas atividades diarias sejam elas profissionais, de lazer, ou de

aprendizagem.

Com a tecnologia, os relacionamentos passam a ocorrer também através
da internet e assim surgem os media sociais. Através das ferramentas
tecnoldgicas disponibilizadas pela internet, as pessoas conseguem trocar
informagdes, compartilhar experiéncias, colaborar com projetos, participar em
aprendizagens coletivas, etc.

Media sociais (ou midia social) € um termo do século XXI utilizado de
forma ampla para definir uma variedade de ferramentas de rede ou tecnologias
que corresponde as aspectos sociais da internet como canal de comunicacéo,

colaboracgédo e de expressao criativa. (Dabbagh, Reo, 2011)

Os media sociais juntamente com outras aplicagbes fazem parte da
chamada Web 2.0.

"Web 2.0 é a mudanca para uma Internet como plataforma, e um
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entendimento das regras para obter sucesso nesta nova
plataforma. Entre outras, a regra mais importante € desenvolver
aplicativos que aproveitem os efeitos da rede para se tornarem
melhores quanto mais sdo usados pelas pessoas, aproveitando a
inteligéncia colectiva.” (O’Reilly, 2005)

Os media sociais alcangaram, pela forma como s&o utilizadas pelas
pessoas, uma importancia que ninguém conseguiria prever quando do seu
surgimento. As suas caracteristicas sociais, de utilizagao e partilha facil tornam-
nas muito atraentes para todas as idades especialmente entre os jovens. Na
minha perspetiva, a escola pode tirar partido deste interesse e direciona-lo para a
aprendizagem se conseguir que, através dos media sociais, 0os alunos interajam
entre si e, colaborando, desenvolvam as competéncias previstas por cada

disciplina.

A emergéncia dos media sociais e a crescente popularidade nos ultimos
anos, fez com que estas se figurassem em instrumentos de valor no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que elas podem fornecer elementos
complementares para a comunicagdo entre alunos e professores, bem como,

entre os proprios alunos.

Moran (2000) refere-se a educagao alimentada pelo computador, como o
processo de ensino-aprendizagem, realizado através das tecnologias, sendo que
professores e alunos estdo separados espacial e temporalmente. Assim, é
possivel assimilar novas tecnologias que surgem, como ferramentas no
desenvolvimento da educacgao a distancia, como é o caso dos media sociais. A
simplicidade no acesso a um ambiente comum e de interesses comuns, entre
professores e alunos proporciona uma maior divulgagdo do conhecimento. Essa
necessidade de partilha de conhecimento faz com que os media sociais sejam

ativos e complementadores da educacéo.

Segundo Haro (2008) o maior valor dos media sociais € precisamente
aquele para o qual foram criados: o de manter contato entre as pessoas que no
caso da educacao € o de manter contato entre professores e alunos, professores

entre si e alunos entre si.

De acordo com Moran (2000), a Internet, as redes, o telemdvel,
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revolucionam a vida quotidiana. Cada vez mais resolvemos mais problemas, a
distancia. Na educacéao, por vezes dificultamos a mudanga, mudamos mais o0s

equipamentos do que os procedimentos.

Os proéprios alunos entendem a escola tradicional como distante da sua
realidade, como ja referia McLuhan (1967), ha quase 50 anos: “a crianga hoje fica
confusa ao entrar num ambiente que remonta ao século XIX que caracteriza a
estrutura educacional onde a informagdo € escassa, porém, ordeiramente
enfileirada nos seus fragmentos, com os assuntos classificados em padrbes e

agendas’.

Atualmente, segundo varios autores, os professores dividem-se em dois
grupos: de um lado os entusiastas da tecnologia, que a entendem como a solugéo
de todos os problemas da educacgao, e de outro os que a vém com desconfianga.
Convém ressalvar que as tecnologias sdo um meio, e ndo fim. Ou seja, as
tecnologias sozinhas, n&o serao responsaveis por transformar a escola; porém,
utilizadas de forma consciente que cada professor pode, associado as suas

praticas pedagogicas, contribuir com eficiéncia nesse processo.

A escola deve adequar-se a cultura da qual o seu aluno pertence. Por isso
€ importante que incorpore a cultura dos media sociais, para que haja
interatividade virtual. Nesse sentido, os sites dos media sociais, virados para a
educacgao, sdo recursos que o professor pode utilizar para complementar as suas
acbes didaticas, proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem

mais estimulante, além de estar muito mais préxima das suas realidades.

Atualmente, a principal preocupacédo e que muito se tem discutido pelos
investigadores em tecnologias educativas € como introduzir os media sociais na
educacao e usa-las de forma segura e produtiva. Apesar disso, o uso dos media
sociais nas escolas ainda gera discussdes e opinides diferentes. Muitos
estabelecimentos de ensino limitam e até proibem o acesso, com a intengao de
evitar a dispersao dos alunos ou outro tipo de problema. Considero que proibir
nao é a solugao, principalmente porque atualmente, com a facilidade de acesso a
Internet, por meio de tecnologias moveis, torna-se muito facil aos alunos

contornarem as ordens, pois ndo fazem sentido para eles.
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No que diz respeito aos beneficios para os alunos, Belém (2012), destaca
que esse tipo de rede ajuda no desenvolvimento da autonomia entre os
estudantes (também chamada de autorregulagéo), pois 0 aluno experimenta uma
multiplicidade de situagcbes e aprende que € preciso ter disciplina para exercitar

essa autonomia.

Em suma, convém destacar, que embora haja um desenvolvimento da rede
digital proporcionado pela tecnologia, o ser humano sempre se reuniu em grupos,
e o0 que verificamos na internet € um alargamento do que acontece na sociedade.
Perante isto, a incorporagcdo dos media sociais no ambiente educacional, faz com
que o aluno fique mais motivado em aprender, pois ja fazem parte de suas

atividades diarias no contato com grupo de amigos.

Os media sociais ao serem utilizados no contexto escolar, poderdo gerar
ambientes de aprendizagem criativa, colaborativa, de respeito, fortalecendo a
autonomia dos alunos e favorecendo acima de tudo a educacéo de qualidade.

2.5.1. Media social: Facebook

O media social Facebook apresenta um historico que nasce na educacao e
esta intimamente ligada a partilha de saberes.

Os media sociais comegaram por volta do ano de 1997 com o surgimento
do media social intitulado SixDegrees.com. Boyd e Ellison (2008) esclarecem que
0s usuarios podiam criar perfis e uma lista de amigos e, em 1998, torna-se
possivel navegar na lista de amigos. Entretanto o Facebook tornou-se um dos
grandes precursores da cultura dominante dos media sociais, sendo este,
utilizado pelos estudantes.

De acordo com Roblyer (2010), o Facebook foi criado no ano de 2004 por
Mark Zuckerberg, um estudante de 23 anos da Universidade de Havard (EUA). O
Facebook até entdo tinha uma utilidade social que ajudava pessoas a

compartilhar informagdes e comunicar eficazmente com os seus amigos.
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No inicio o Facebook estava disponivel apenas para os estudantes de
Havard, contudo, devido ao seu sucesso, passou a ser um site aberto a toda a
populagao.

O Facebook gera um perfil muito completo para o usuario, permitindo a
comunicagédo, partilha de informagao, criacdo de listas de amigos, inclusao de
fotografias, etc. Os usuarios ao tornarem-se membros do Facebook, podem
compartilhar fotos, conversar com amigos, enviar mensagens, participar em
grupos, criar novos grupos, compartilhar ideias em grupos de discussodes, entre
outros.

Com estas carateristicas, os media sociais podem ser uma ferramenta
benéfica para fins educacionais, pois facilitam a aprendizagem informal devido a
seu papel ativo no dia-a-dia dos seus usuarios. Os media sociais podem desta
forma, ser um suporte a aprendizagem colaborativa, envolvendo os usuarios no
pensamento critico. Conforme afirma Lee e McLoughlin (2008), os media sociais
sdo ferramentas pedagogicas porque as pessoas podem usa-las para suporte
social, descoberta da informacgao colaborativa e de partilha, criagdo de conteudo e
conhecimento, e agregacgao e modificagao de informacgao.

Porém, o uso desta ferramenta em contextos educativos ainda esta num

dominio pouco explorado até ao momento.

2.6. Aplicagoes e websites na formagao musical

A notacdo musical, a gravagao sonora e as tecnologias digitais originaram
sofisticados sistemas de ensino e aprendizagem. Muitas aplicagbes foram
elaborados para lidar com questdes musicais, sendo acessiveis em CDs, ou pela
Internet. Essas aplicagdes transformaram a vida de muitos musicos e professores
de musica, com a simplificacdo de tarefas que exigiam muito trabalho, grandes
investimentos financeiros e equipamentos pouco acessiveis. Desta forma, o
computador passou a ser uma pec¢a fundamental na edigcdo de partituras (em
programas como Finale, Sibelius e Encore); na producdo de gravagdes
(GarageBand, Logic, Cubase); e no treino auditivo para estudantes, entre outros.

A utilizagdo de uma aplicagao informatica pode ser o elemento importante
de uma tarefa, que, se fizer parte de um processo educativo, podera resultar no

aumento do desenvolvimento musical de um aluno. O uso das tecnologias
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musicais ndo sdo uma finalidade, mas um meio, visando encontrar resultados no

desenvolvimento musical dos alunos.

Muitos sao os exemplos de situagdes em que aplicagcdes informaticas sao
vantajosas no estudo da formag&o musical, como por exemplo, os produtos
comercializados em CD-ROM ou disponiveis gratuitamente na Internet. No treino
auditivo, quando os alunos aprendem os conceitos de grave e agudo e depois 0s
aperfeigoam com a discriminagao de intervalos, o computador age como um tutor
incansavel, sempre pronto a dar respostas, como €& <caso de:

http://www.8notes.com/school/theory/musictheory/files/trainers/ntml/id90_en.html .

Depois de algumas pesquisas, foi possivel encontrar propostas de
aplicagcdes que desenvolvem a formagdo musical. Contudo, € de maxima
importancia que os programas sejam adaptados a realidade dos alunos. A maioria
das aplicagdes informaticas € produzida na lingua inglesa, o que inviabiliza a sua
utilizagdo nas escolas de ensino basico, sendo a lingua uma barreira. E
necessario avaliar os beneficios desses mesmos programas sob o ponto de vista
pedagogico. Por outro lado, a maioria dos programas existentes em lingua
inglesa, podem nado ser acessiveis aos varios niveis de escolaridade ou faixas
etarias, pois os alunos podem n&o compreender ou ndo ter capacidades para
interpretar. E necessario ponderar e perceber se esses programas nao acessiveis
aos alunos, pois poderao desmotivar e afastar os alunos do desenvolvimento

musical pretendido (Viana, 2005).

Quando ndo ha verbas para a aquisicdo ou para o desenvolvimento de
programas especificos, outras alternativas sao viaveis, desde que os professores
tenham capacidade e acesso a recursos minimos. E com o intuito de poder
oferecer aos alunos exercicios adequados as suas dificuldades e debilidades e
acima de tudo de forma gratuita que desenvolvi o presente trabalho.

Todas as tecnologias mencionadas contém meios que tornam a educagao
musical viablizada pela internet possivel. Com esses elementos, os processos
educacionais podem acontecer sem a presencga do professor e aluno no mesmo

espaco.
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2.6.1 Treino auditivo

O treino auditivo, parte do que € chamado de percep¢do musical, exige
escutar com uma qualidade sonora boa para a demonstracdao de fendmenos
musicais como intervalos entre alturas, acordes, ditados melodicos e ditados
ritmicos. Conceitos matematicos como uma oitava (intervalo entre doze semitons)
podem ser explicados textualmente, através da audicdo das alturas
correspondentes ocorrendo desta forma, a assimilagdo do que organizagéo dos

sons representa.

Para que o aluno possa avangar nestes campos S3o necessarios
exercicios continuos, repetidos exaustivamente para que as diferengas entre as
sonoridades estudadas sejam assimiladas e interiorizadas. Numa aula, tal
procedimento pode ser realizado com o uso de um piano, no qual o professor toca
duas ou mais notas, simultadneas ou consecutivas, e pede ao aluno que identifique
os sons. Com as novas tecnologias, apos o advento das aplicagbes de musica,
surgiram algumas facilidades consideraveis para o estudo: o computador propde
muitas variagdes de exercicios, corrigindo erros imediatamente e sem auxilio de
outro individuo. Nesta forma de estudar formagdo musical varios alunos podem
estudar em simultaneamente no mesmo espaco, sem ter a necessidade de um
professor presente.

De acordo com Watson, websites como o Musictheory.net sdo meios
vantajosos tanto em exercicios realizados a distdncia como de maneira
presencial, oferecendo licdes e exercicios tedricos e pratico, como praticar a
identificac&do de intervalos, escalas, acordes, etc.

Neste tipo de programa, encontrado em aplicagdes instalaveis em
computadores, possibilita um acesso gratuito, a partir de qualquer computador
conectado a internet, garantindo a continuidade do mesmo sistema em diferentes
locais de estudo (Watson, 2006). Para o treino auditivo, como ja foi observado
antes, pode-se avaliar facilmente a capacidade do aluno para identificar intervalos
e acordes e outras areas da percepcdo musical, quando sao estabelecidas
relagbes entre os sons e outros conceitos. No caso nacional, que eu tenha
conhecimento, até ao momento ndo foi criado qualquer aplicacdo de treino
auditivo, motivo pelo qual, pretendo dar inicio a este processo tdo desejado pelos

alunos.
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Capitulo 3 — Metodologia adoptada no projeto FM 2° grau_amvc

3.1. Desenho da investigagao ‘Estudo de caso’

Numa investigagao de carater qualitativo encontramos varias metodologias
a que podemos recorrer, ndo obstante, quando se deseja investigar um fenémeno
que ocorre no dia-a-dia, estamos perante um processo de investigagcédo
experimental do tipo ‘estudo de caso’. A caracteristica que melhor define esta
metodologia € o facto de se tratar de uma investigagdo que envolve o estudo
intensivo e pormenorizado de algo bem definido: um caso.

Na metodologia estudo de caso, tal como a expressao sugere, analisa um
caso em profundidade, no seu habitat, reconhecendo-se a sua complexidade e
utilizando para tal todos os métodos que se revelem adequados (Yin, 2005).

Em suma, o estudo de caso é uma investigagdo empirica resultante do
trabalho de campo e que pode ser baseado em dados muito variados (Yin, 2005).

Existe uma grande diversidade de “casos”, por isso existe também uma
grande diversidade de tipos de estudo de caso, como Stake (1995) menciona: o

estudo de caso intrinseco, instrumental e coletivo.

3.2. Caracterizagao do estudo
O presente estudo tem por base um estudo de caso numa turma do 2° grau
na disciplina de formac&o musical, com o intuito de perceber o impacto das

tecnologias da informagédo como complemento ao estudo na disicplina.

O desenho metodologico de suporte ao presente estudo é detalhado nas
secgdes seguintes, consistindo essencialmente na adaptagdo de uma plataforma
digital de partilha e de interagdo, numa dindmica de trabalho virtual com alunos de
uma turma de 2° grau, apoiado por um media social, no desenho do instrumento

de recolha de dados e no processo do seu tratamento.

Os 14 sujeitos implicados na investigagdo sdo alunos da Academia de
Musica de Viana do Castelo.

N° Total de alunos: Sexo masculino: Sexo feminino:
14 9 5

Tabela 1 - Nimero de alunos na turma 22D
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A turma do 2° D é composta por 14 alunos: 9 do sexo masculino e 5 do
sexo feminino, sendo grande parte dos alunos oriundos da cidade de Viana do
Castelo.

Todos os alunos da amostra foram informados dos objetivos do estudo e
da importancia da sua participagcdo nos comentarios postados, e na realizacdo de
todas as fichas. Do mesmo modo, foi-lhes garantido anonimato e
confidencialidade.

De modo a manter o anonimato neste estudo, os 14 sujeitos foram
designados por A, B, C,D,E,F, G, H, I, J,K,L,MeN.

O seu nivel socioeconomico € no geral bastante heterogéneo. As
habilitagdes literarias dos Encarregados de Educac&o sdo muito diversificadas,
situando-se desde o Ensino Basico até ao grau de Mestrado.

Aluno Habilitacdes_pai Habilitacdes_mae
A Secundario Licenciatura

B Mestrado Mestrado

C Licenciatura Licenciatura

D Secundario Licenciatura

E Basico (32 Ciclo) Basico (32 Ciclo)
F Doutoramento Licenciatura

G Licenciatura Mestrado

H Outra Outra

| Secundario Licenciatura

J Secundario Secundario

K licenciatura Outra

L Outra Outra

M Secundario Licenciatura

N Secundario Secundario

Tabela 2 - Habilitagdes dos pais dos alunos

Os alunos de um modo geral encontram-se integrados no ambiente
familiar, apoiados em grande parte nos seus interesses e vigiados nas suas
necessidades. Maioritariamente, os encarregados de educagdo e os proprios

alunos afirmam ter boas expectativas quanto ao futuro escolar.
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3.2.1. Comportamento

Durante o percurso destes alunos no Curso Basico de Mdusica, o
comportamento da generalidade dos mesmos, na sala de aula, foi satisfatorio. No
entanto, verificou-se que os niveis de atengdo nem sempre foram os mais
indicados, motivo, que influenciou um pouco o desempenho global durante a

realizag&o projeto.

3.2.2. Aproveitamento

De acordo com as informacdes dos professores dos Conselhos de Turma,
a maioria dos alunos apresenta um perfil de trabalho (quantidade e qualidade)
adequado ao ensino especializado da Musica.

Apenas uma pequena minoria dos alunos demonstrou ser menos
empenhada e participativa e revelou dificuldades de aprendizagem. Pequena
minoria essa, que necessita de um acompanhamento mais presente com um
estudo mais individualizado para conseguirem atingir melhores resultados. Sendo
a disciplina de Formacdo Musical a que efetivamente, apresenta os resultados
mais baixos relativamente as outras disciplinas do plano de estudos do Curso
Basico de Musica, o objetivo deste trabalho foi contrariar e combater essa
situagdo. No entanto, os alunos podem ainda obter melhores resultados se
conseguirem sistematizar e adotar um estudo regular na disciplina de Formagéao
Musical. Trabalhar a motivagdo foi um objetivo deste estudo, pois esta

intrinsecamente relacionado com a obtencao de bons resultados.

Como ja foi mencionado anteriormente, a motivagdo na aprendizagem
pode estar relacionado com o interesse, gosto e curiosidade naturais do
aprendente de musica: a vontade em aprender pelo desafio em si mesmo,
descurando fatores ou recompensas exteriores. A motivagcdo intrinseca é
considerada como o género de motivagdo mais natural, uma vez que vai de

encontro aos interesses dos aprendentes.

Contrariamente a motivagdo intrinseca, a motivacdo extrinseca é

caracterizada como um tipo de motivagao que se rege por razdes de foro exterior.
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A acgéo é guiada nao pelo interesse genuino do aprendente, mas por motivos
que se prendem com a obtencg&o de resultados que a aprendizagem permite.

3.3. Plataforma digital (FM 2.° grau_amvc)

I ot
academia de misica
de viana do castelo

| Soservetira reionet 4o sto-mieho

G lunos e Ex.mos Encarregados de Educagéo:

aros af s e o
’ i B
. Venho por este meio dar conhecimento a V. E.xa. do projeto a desenvolver no &mbito da disciplina
i , de Formag&o Musical.
v, £ com o intuito de orientar pedagogicamente os alunos para o estudo da disciplina de Formagéo

Musical, contando com o apoio dos encarregados de educagdo, que proponho desenvolver algumas

\ ferramentas digitais que possam facilitar este processo.
| a alizagso do o foi disponibilizado o presente site intitulado rau ateriais de
j = -4 aux udo, 05 encarregados de educago podem adotar um papel ativo, néo s6 na
/’ - { i s 8x ios propostos mas também na sua corregdo e na supervisio do estudo do

aluno.
i também criado um grupo grau isponivel numa pégina privada da plataforma
Foi também criads FM 2° grau_AMVC) disponivel da da plataf
1 Facabook ( facebook. 735161183/ ). Neste grupo, seréo criados
plirg | alertas sempre que sejam disponibilizados novos contetidos no site e poderso ser colocadas todas
)1 > as dividas elou sugestbes dos alunos ou encarregados de educagio.

sy F A W=

Figura 1 - Pagina de apresentacio da plataforma digital

O estudo consistiu na elaboragao de fichas de trabalho disponibilizadas no
site intitulado ‘FM 2° grau_amvc’ (http://fm-amvc.wix.com/fm-2grau) de forma
regular e sequencial, com materiais ou exercicios de acordo com as necessidades
de cada aluno. Todas estas fichas funcionaram como complemento ao estudo e
evolugdo dos alunos. E relevante mencionar que parte das dificuldades dos

alunos foram detetadas num teste diagndstico realizado no inicio do ano letivo.

Dependendo do conteudo de cada ficha, era também disponibilizado um
ficheiro audio para que cada aluno pudesse ouvir 0os exercicios solicitados. Todas
as fichas de trabalho tiveram a respetiva correcdo maioritariamente, na semana
seguinte a realizacdo da mesma. E necessario deixar claro que todas as fichas
disponibilizadas, trabalharam apenas aspetos auditivos e tedricos, estando a
leitura neste estudo deixada de parte. Esta opgao € justificada por uma questao
simples detetada nas aulas, a leitura ndo € um elemento onde os alunos sintam

mais dificuldades, contrariamente as outras duas anteriormente mencionadas.

Durante a implementagdo do projeto verificou-se grande empenho e
dedicagao por parte dos EE, que em alguns casos foi mais presente do que em
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outros. Foi notavel que nos casos dos alunos mais ativos e autobnomos os EE
estiveram um pouco mais ausentes. Por outro lado, foi visivel a preocupagao por
parte dos mesmos com testes/frequéncias ou nas fichas disponibilizadas. Esta
questdo foi muito importante, pois, alguns alunos nao tinham conta no media
social ‘facebook’, motivo pelo qual, os EE acederam ao grupo e realizavam
determinadas questdes, nomeadamente duvidas que os seus educandos tinham
sobre alguns exercicios, propunham exercicios para colocar no site (plataforma
digital), datas de testes/frequéncias, etc., como €& possivel verificar o comentario
do EE da aluna A que refere ‘professora € possivel disponibilizar a correcao da
ficha 47°, demonstrando desta forma, uma postura ativa e uma preocupagao no
estudo do seu educando, poucos dias antes da realizacdo de um teste de

avaliacao.

O interesse e preocupacdes dos alunos foi sempre tido em consideragao
nos exercicios disponibilizados nas fichas. Sempre que possivel era questionado
aos alunos quais os exercicios de maior interesse, com o intuito das
necessidades dos alunos serem sempre trabalhadas e/ou atendidas.

Tratando-se de uma disciplina em que ha continuidade nas matérias
lecionadas, é extremamente importante que nenhum conteudo fique por
esclarecer ou por perceber. A utilizagdo do media social (facebook) foi bastante
importante para se perceber quais os alunos mais empenhados e atentos aos
alertas e esclarecimentos de duvidas, pois era possivel visualizar sempre que um

aluno tomava conhecimento dos mais variados assuntos.

«” Visualizado por 13

L) Ver mais 6 comentario: [akatsahakid
Plano Mmgv

Pedro Parente

Mirio Beiral

Cami Estévio

Ana Carolina Socorro

Cuilherme Sampaio
Matilde Fonte

José Uma

Luisa Félix

Alexandre Arutyunyan
Susana Soares
Manuela Arezes

Figura 2 - Informacao que a professora obtinha sobre os alunos que visualizavam as publica¢des
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De acordo com o teste diagndstico, verificou-se que os exercicios em que
os alunos obtiveram mais dificuldades ou deveriam ser mais trabalhados e
explorados ao longo das aulas, concentram-se nos ditados ritmicos binarios e
ternarios a uma parte, identificacdo auditiva de intervalos melddicos e
harmonicos, ditados de sons e ainda, contrugcdo de escalas maiores e menores.

E possivel verificar na tabela apresentada o nimero de alunos que tiveram

mais dificuldade em realizar os exercicios do teste diagndstico.

Ditado ritmico bindrio [Ditado ritmico terndrio|ldentificagdo de intervalos|Ditado de sons | Ditado melédico |Acordes  |Escalas

4 S S 5 6 0 12

Tabela 3 - Apresentacio de exercicios onde os alunos demonstraram mais dificuldade

Depois de analisadas as debilidades da turma, foi construida a ficha n°1 da
plataforma virtual dedicada a ditados de sons e identificagdo de intervalos
auditivos.

A ficha n° 1 foi constituida por quatro ditados de sons e dez intervalos
auditivos. A semelhanca do que ird acontecer com as restantes fichas, cada aluno
realizou a ficha e sé depois foi colocada a correcdo. Correcdo essa que foi
fundamental para verificar os erros que cada um comenteu, para posterior reforco
de trabalho. Todos os alunos assinalaram a corregdo (se fosse o caso) a
vermelho para melhor percegao dos problemas.

A professora no final de todo este processo, procedeu a confirmagao
individual de cada exercicio e realizava uma cépia para arquivo de todas as fichas

n°1.
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Acfemiy de Musice de Viang do Coxtel
Ficha de Formagiio Musical - 29 pras
Ane letive 2013/2014

Dats 2013/00/27
Ll trabalha N )
Idemtificagho auditiva de intervalosn® |
tificagdo auditiva de Intervalos n® 1 0 'y
@ o fuow e = —— |
. - - e " » o
Idemtificagho auditiva de inserval os nt 2
ficagiio auditiva de intervalos n® 2 ﬁ — ; : ;
- P rwew . o ¥
Ditado che Sons 0?1
Ditado de Sons n® 1 A
e
ado de o
Ditado de Sons n® 2 Ditado du Sens n* 2
= 1 =S o
. . w . .-
ditadode Sons n® 3
Cobaids b dogly Ditada de Sens o9 3
.. |
.
Ditado de Sons r
. Ditado de Sons ¥ 4
. ! ;
. 6 = I

Figura 3 - Ficha n? 1 (folha do aluno a esquerda e correcio a direita)

Ainda tendo como ponto de partida o teste diagnostico realizado em
setembro, a ficha n° 2 a ser colocada na plataforma digital foi destinada a escalas
maiores e menores. A ficha continha quatro escalas maiores e cinco escalas
menores (natural, harmonica e melddica). O funcionamento desta ficha foi
semelhante a ficha n°1, ou seja, a corregao so foi colcada na plataforma digital
depois da realizacdo da mesma e essa correcdo foi confirmada também pelo
professor. Depois de uma breve analise verificou-se que existiam ainda muitas
lacunas relacionadas com a matéria, motivo pelo qual, depois de reforcada a
matéria na aula, sera mais tarde, realizado outros exercicios com escalas para
verificar o nivel de evolugao.

No dia 14 de outubro e de acordo com o objetivo do estudo, foi
disponibilizada outra ficha na plataforma digital, a ficha n°® 3 destinada a ditados
melddico-ritmicos. Foram construidos trés ditados bastante simples, com
melddias de nivel de dificuldade ndo muito elevado, cingindo-se a graus conjuntos
e intervalos de terceira. O ritmo de cada exercicio foi também simples utilizando
figuras ritmicas trabalhadas durante as aulas, tanto da divisdo binaria como
ternaria. Depois da correcéo verificou-se que apesar de o numero de erros nao
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ser muito elevado, nenhum aluno conseguiu realizar todos os ditados de forma
completamente correta.

Pela experiéncia adquirida ao longa da minha pratica profissional (desde
2009), é percetivel que o ditado melddico-ritmico € um exercicio que requer um
trabalho regular e que exige um grande nivel de concentragéo, de forma a que o
aluno obtenha aos poucos a maturidade musical desejada. Por isso, as questdes
detetadas nos exercicios da ficha n° 3, seréo trabalhados nas aulas com o intuito
de diminuir o numero de erros na préxima ficha que contenha ditados melédico-
ritmicos.

A ficha n° 4 colocada na plataforma virtual foi destinada a ditados ritmicos a
uma parte, tanto da divisdo binaria como ternaria. Os ditados foram distribuidos
de forma equilibrada pelas duas divisbes, ou seja, foram construidos 4 ditados da
divisdo binaria e 4 ditados da divisdo ternaria. Depois do processo de correcao, foi
claramente perceptivel que existem células ritmicas que devem ser mais
trabalhadas do que outras. Na maior parte dos casos em que os alunos nao
interizaram ou compreenderam as células ritmicas que estavam presentes nos
ditados, tratou-se de células mais recentes, ou que foram trabalhadas num
periodo temporal proximo a realizagao da ficha 4.

A ficha n° 5 foi colocada no dia 5 de novembro na plataforma digital e foi
destinada novamente a ditados de sons e identificacdo de acordes auditivos
(maiores, menores ou diminutos). Realizado o processo da corregéo, verificou-se
gue os ditados de sons melhoram relativamente a ficha n°1. Melhoram no sentido
de diminuicdo do erro, fruto do trabalho desenvolvido na aula e da melhor
compreensao do funcionamento das fichas. Verificou-se também que os alunos
aos poucos se adaptaram cada vez mais ao som dos exercicios produzido pelo
computador, uma vez que em terreno de aula é utilizado um piano e nédo o
computador.

A ficha n° 6 foi disponibilizada no site no dia 18 de novembro. Esta foi
destinada a variados exercicios ritmicos, nomeadamente dois ditados ritmicos,
dois exercicios para detencdo de erros ritmicos e um ditado ritmico com notas
dadas. Convém ressalvar, que os alunos foram previamente aconselhados na
aula como devem realizar os exercicios disponiblizados na plataforma digital,
nomeadamente, quantas vezes devem ouvir cada exercicio, ter consideragédo a

pulsacédo evidenciada no inicio de cada exercicio, etc, sendo que todas estas
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recomendacgdes sdo também alertadas no media social. Esta ficha de trabalho
revelou-se bastante importante e motivadora para os alunos, nomeadamente pela
realizagdo dos exercicios de detegcdo do erro. Este ultimo exercicio mencionado
foi interessante pelo desafio da descoberta do erro, motivo de favoreceu a sua
aplicacdo também em aula a outros exercicios, quer de carater melddico, ritmico
ou teorico.

No dia 25 de de novembro foi publicada a ficha n°® 7. Esta ficha continha
varios exercicios melddicos. Sendo disponibilizada uma semana antes do 2° teste
escrito, funcionou como revisdes e consolidou os conhecimentos de cada aluno. A
ficha continha identificacdo auditiva de intervalos, ditados de sons, ditados
melddicos com ritmico dado, e ainda um ditado melddico-ritmico. Foi uma das
fichas mais importantes para os alunos. Senti que os mesmos necessitavam de
uma ficha dedicada apenas a melodia, e foi claramente visivel a confiangca que
demonstraram depois da realizacdo da mesma, antes do teste escrito.

A ficha 8 foi publicada no dia 9 de dezembro e foi destinada a acordes. A
ficha foi dividida em duas partes, sendo a primeira parte dedicada a identificagcao
auditiva de 15 acordes e a segunda parte a classificacédo tedrica de 3 acordes. As
respostas variavam entre acordes maiores, menores e diminutos. Tratou-se da
unica ficha destinada a tematica acordes, pois os alunos nao demostraram
dificuldades e interesse em realizar algo sobre conteudos que ja estava
interiorizado.

Por ultimo foi colocado na plataforma a ficha 9. Esta continha apenas
identificacdo auditiva de 20 intervalos. Os alunos antes de realizarem a ficha
tinham a oportunidade de ouvirem uma escala maior, para facilitar a posterior
identificacdo. Pelos comentarios postados no facebook a ficha foi bastante
importante para os alunos se sentirem mais confiantes neste tipo de tarefa.

E importante mencionar que todas a fichas tiveram a respetiva corregéo e a
partir desta, foi possivel verificar aspetos a serem trabalhados. Todas as 9 fichas
incluiram e desenvolveram todos os conteudos obrigatorios a serem
implementados na disciplina no periodo temporal em que foi aplicado o projeto,
funcionando desta forma como um complemento & sala de aula. E de notar que
varios alunos ao longo do periodo tiveram necessidade de repetir algumas fichas
para se sentirem confiantes nos momentos de avaliagdo, muitas vezes nao

porque tivessem défices ou dificuldades na aprendizagem, mas sim, para
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competirem entre colegas na tentativa de obeterem notas mais altas nos
momentos de avaliagdo. Este factor na minha perspetiva foi dos mais agradaveis
de percepcionar ao longo da investigagdo, ndo por ser um objetivo, mas por ser

desencadeado entre alunos.

3.4. Facebook como fator motivacional e elo de ligagao do projeto

Segundo Brown (2000), motivacdo € provavelmente, o termo mais usado
para explicar o sucesso ou fracasso do aluno na escola. Para que cada aluno
encontre o seu ritmo de aprendizagem, € importante educar para a autonomia,

para a cooperagao, trocando ideias e conceitos, pesquisar, entre outros.

Com a tecnologia, temos a possibilidade de conseguir interacbes mais
vastas entre o mundo real e o virtual. O fator da motivagdo associado a utilizagao
da internet surge apontado por diversos autores como facilitador das
aprendizagens: “ha uma favorabilidade muito grande em relagdo a Internet por
parte dos alunos que nos parece promover um ‘efeito de halo’® em tudo o que
com ela se relacione e que se pode repercutir na motivacido e nas potencialidades
de aprendizagem” (Carneiro, 2010, p. 16).

A motivacdo é um dos fatores determinantes na aquisicdo do
conhecimento, na compreensdo ou nha capacidade de realizacdo: “quando
estamos motivados face a uma determinada atividade, a nossa persisténcia
aumenta, bem como o tempo, a determinacgdo e a energia que dedicamos a essa
actividade, mesmo quando encontramos dificuldades ou obstaculos”. (Silva e Sa
1997: 26). Partindo da ideia que o interesse € um componente essencial do
processo de ensino-aprendizagem, ao ser despertado ele ajuda ao alargamento
da motivacédo dos alunos na procura do conhecimento. A motivagdo nos espagos
educacionais depende da contribuicdo do professor para despertar o interesse
dos alunos, além do valor motivador que o conteudo pode ter, e que pode ser
influenciado por muitos fatores, tais como: afetivos, disponibilidade do professor,

etc.

8 E a possibildiade de que a avaliacio de um item possa interferir no julgamento sobre outros factores,
contaminando o resultado geral.
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E de acordo com estas questdes, que nasceu a ideia de criar uma
ferramenta paralela ao Plataforma digital (http://fm-amvc.wix.com/fm-2grau), mais
concretamente uma conta do facebook, como fator motivacional e onde este
pudesse colaborar e trazer alternativas motivadoras para os alunos do 2° grau.

Como ja foi mencionado anteriormente, no caso dos alunos que n&o tinham
conta no facebook, os EE registaram-se, trabalhando desta forma conjuntamente.

No facebook o grupo era fechado, e o conteudo protegido, somente os
participantes podiam comentar e visualizar os proprios conteudos. Os préprios
membros do grupo podiam adicionar conteudos pertinentes a disciplina e fazer os
seus comentarios, diferentemente do que ocorre na plataforma digital (http://fm-
amvc.wix.com/fm-2grau), onde isto ndo é possivel realizar. Desta forma, o grupo
no Facebook evidenciou-se como sendo um canal para ampliar o
compartilhamento de conhecimento e discussdo, com o objetivo de manter o
contato e troca de informagdes durante o ano letivo 2013-2014. O grupo foi criado
no dia 16 de setembro de 2013.

Figurou-se, como uma ferramenta adicional para a partilha do
conhecimento, tendo em vista o aprofundamento do que é oferecido via
plataforma digital e via aula. Para o aluno, especificamente, a possibilidade de
criar um espago nos media sociais foi vista com grande motivagdo, uma vez que
eles proprios puderam debater assuntos que foram discutidos na aula, dando
enfoque a interesses especificos.

No processo de realizagdo dos exercicios de Formagao Musical
armazenados na plataforma digital, obtive muitas verbalizagbes. Favorecer um
ambiente acolhedor e que sobretudo respeite as opinides de todos na consecugao
da aprendizagem, foi muito importante. E visivel o numero de evidéncias
registadas no encorajamento dos participantes para promover a discussao, bem
como o reconhecimento ou reforco dos contributos dos membros. E deduzido
deste modo que, a turma considerou essencial receber feedback construtivo das
postagens que eram colocadas e do respetivo conteudo que cada mensagem

transmitia.

De realgar que o papel da professora foi muitas vezes interpretado pelos
proprios alunos que exerceram, no meu entender, um papel fulcral na motivagao

de toda a turma, ao estimular a participagao efetiva dos membros e ao fortalecer
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os contributos dos intervenientes na realizacado de todos os exercicios.

s

Deste modo, toda a turma se sentiu seduzida, uma vez que € notéria a
regularidade das mensagens colocadas, reconhecendo que é importante adquirir
a seguranga necessaria para que os alunos se mantenham comprometidos e bem
sucedidos no seu desempenho. O professor contribuiu igualmente para
crescimento social e cognitivo, ndo so individual como de toda a turma, permitindo

uma construcdo mais solida do conhecimento.

Competiu também ao professor ndo sé transmitir a motivagéo necessaria,
como uma diversidade de saberes e experiéncias para que os exercicios fossem

realizados com sucesso e decorresse uma aprendizagem efetiva.

Com a finalidade de compreender as interagdes construidas no grupo
realizou-se uma breve analise das intervengdes originadas no processo de
realizacdo dos exercicios de formagdao musical, de forma a compreender a

importancia deste espaco e que sera apresentado futuramente.

3.5. Técnicas de recolha e registo de dados
De acordo com Tuckman (2000, p. 516), “as fontes de obtencdo de dados
que se podem utilizar num estudo de caso sdo normalmente de trés tipos: (a)

Questionario, (b) documentos varios e (c) através da observagao”.

Instrumentos

Modo de utilizagao

Inquérito por questionario

Aplicado no inicio do ano letivo, tendo em vista a
caraterizacdo da amostra

Teste diagnostico

Realizada na primeira semana de aulas

Registos eletronicos

Recolha das participacdes efetuadas nos media
social (Facebook) ao longo do 1° periodo

Avaliacao

Realizada ao longo do periodo e contempla a
meédia final dos registos de trés testes escritos e
toda a participagao nas fichas disponibilizadas na
plataforma digital.

Quadro 1 - Instrumentos utilizados para o desenvolvimento da investigacao

O investigador, neste trabalho, recorreu: (a) questionario, (b) recolha de conteudo
resultante da comunicagdo deixada nas tarefas propostas no grupo Fm 2°
grau_amvc, do media social Facebook e (c) consideragdes finais sobre a
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avaliacao.
(a) Questionario

A investigadora usou os inquéritos por questionarios para transformar em

dados a informacdo comunicada pelos alunos.

A primeira fase do estudo teve como principal objetivo uma caraterizagdo global
dos alunos, procurando-se deste modo obter uma imagem mais abrangente e

contextualizada da realidade dos mesmos.

O inquérito foi desenvolvido com o propdsito de ser respondido apds abertura do
ano letivo, com a intengao de recolher informagao que auxiliasse a caraterizagao
dos intervenientes em relacdo ao uso de uma plataforma com exercicios de
formacdo musical, auxiliada por um media social e perceber se todas estas

ferramentas poderiam ajudar os mesmos no estudo em casa.

O preenchimento do inquérito foi realizado na terceira aula, com os alunos

intervenientes no estudo.

(b) Recolha de conteudo resultante da comunicagado deixada nas tarefas

propostas no grupo FM 2° grau_amvc, do media social Facebook.

Considerou-se o maior motor de recolha de dados, o media social, Facebook. E
nele que os alunos vao deixar a sua perspetiva sobre a realizacdo de fichas de
trabalho existente na plataforma digital.

Do total de dados obtidos, foram triados os dados que considerei mais
significativos para o estudo, tendo em ponderagao os limites temporais para a
realizagédo do projeto.

(c) Resultados finais das avaliagoes realizadas

De uma forma geral, a avaliagdo dos alunos permitiu deduzir algumas conclusdes

sobre os desempenhos dos mesmos, ao nivel das aprendizagens.

Desta forma verificou-se a necessidade de conjugar os registos da avaliagdo com

os restantes dados recolhidos, que se refletira numa analise conjunta no proximo
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capitulo.

3.6. Procedimentos para o tratamento dos dados

Destaco, ao longo da investigacdo quatro momentos cruciais, que
correspondem a recolha, a descricdo, ao tratamento e a posterior interpretacao
dos dados.

Os dados foram recolhidos ao longo do primeiro periodo, que teve a duragéao de 3
meses, de setembro de 2013 a dezembro de 2013.

Os dados obtidos foram estruturados e posteriormente trabalhados com recurso a
programas informaticos e a grelhas de analise de conteudo.

Para caraterizar a amostra e analisar todos os resultados obtidos nas avaliacdes
realizadas para efeitos de avaliacédo final de perido dos alunos, recorreu-se ao
tratamento de dados através do calculo na aplicacao informatica Excel, uma vez

gue os dados obtidos s&o quantificaveis.

Os dados conseguidos através da analise dos inquéritos e do conteudo da
comunicacgao realizada no media social FM 2° grau_amvc, originadas no processo
de realizagao dos exercicios das fichas disponiblizadas na plataforma virtual séo
de carater qualitativo e como tal, s&o tratados pela analise de conteudo.

O método de recolha e analise de dados nesta etapa, deu-se quase em

simultaneo.
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Capitulo 4 - Apresentacao dos resultados

Vou, neste capitulo, dedicar a minha atencéo a analise e interpretagcao dos
dados recolhidos através dos instrumentos utilizados.

Depois de reunir os dados do estudo, de fazer uma leitura exaustiva e
compreender os comentarios do grupo, realizo neste momento a analise e

interpretacdo de acordo com cada objetivo da investigagao.

Esta analise foi efetuada uma semana apds a recolha de todos os dados,

de forma a serem tratados com a maior objetividade e rigor.

4.1. Analise dos resultados da investigagao

Ap0s as transcrigdes de cada inquérito e do grupo do facebook formou-se
o corpo da analise de conteudo, para se proceder a um estudo interpretativo do
mesmo. Assim, executou-se uma analise do tipo categorial com um procedimento
aberto, dado que n&o existe um modelo pré-estabelecido a seguir (Bardin, 1979).
Por conseguinte, os dados foram agrupados em categorias, subcategorias, de
acordo com o resultado do inquérito e com os comentarios deixados pelos alunos
no facebook. De notar que, as subcategorias resultaram de uma analise profunda

com base nas ideias principais transmitidas pelos alunos.

A minha intencdo € averiguar de que modo uma plataforma digital, aliada
aos media sociais, em particular o Facebook, potencia estratégias de
aprendizagem para melhorar a realizagao de exercicios de Formag&o Musical.

Serdo, posteriormente, interpretados todos os dados recolhidos e
elucidadas com os excertos dos participantes no estudo e articuladas com a
fundamentagcdo tedrica exposta na revisdo bibliografica, sempre que seja

adequado.

Da leitura e analise exaustiva a todos os dados dos alunos que foram
recolhidos, comecou por evidenciar as semelhancas e diferencas das opinides e
caraterizar os comportamentos. De seguida, os dados foram recortados de forma
a salientar as principais caracteristicas que d&o respostas aos objetivos do projeto
e que permitem definir categorias, que segundo Coutinho (2005), é a
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transformagdo da informag&o obtida junto dos participantes em algo que seja
interpretavel, que tenha significado para o investigador, ou seja, as categorias de

analise.

No presente estudo, as categorias resultantes de toda abordagem, foram
0os media sociais, 0 uso da_plataforma digital, a aprendizagem colaborativa, a

realizacdo de exercicios de Formacdo Musical e as potencialidades da

metodologia usada.

Sendo as tematicas de conhecimento amplo senti necessidade de focar
aspetos mais especificos que facilitem o aprofundamento do estudo. Para isso,
foram identificadas subcategorias que serdo apresentadas no quadro seguinte,

que resume e organiza os dados nas respetivas categorias e subcategorias.

Categorias Subcategorias

Media sociais Troca de informacgao/curiosidade

Relacionamento interpessoal

Plataforma digital Novas formas de aprender

Aprendizagem informal

Aprendizagem colaborativa Interacao/participacao

Compromisso mutuo (dos participantes num

esforgo coordenado, visando a conclusao das fichas
e por conseguinte diminuicdo dos
problemas/dificuldades)

Realizagdo de exercicios Aumento do interesse pela disciplina,
de Formagao Musical tornando a aprendizagem mais apelativa

Promove a aprendizagem da Formagéo Musical

Potencialidades da Esclarecimento de duvidas
metodologia
utilizada Sala de aula virtual

Desenvolvimento pessoal

Quadro 2 - Categorias e subcategorias resultante da analise de contetido
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Passo agora a interpretacdo dos dados da tabela de acordo com as
categorias que emergiram da analise e da revisdo da literatura realizada na

componente tedrica da investigagao.

4.1.1.Media sociais

Na primeira categoria considerada — media sociais — é importante salientar
gue a sociedade que vivemos é considerada uma sociedade da informagao, que
adquire influéncias na internet, considerado por Lévy (1999), como o principal
meio de comunicagao e suporte, onde se fazem trocas de informacéo, e onde os
media sociais estabelecem estratégias para a partiiha de informagédo, e

conhecimento, mediante as relagdes que se instituem.

Os media sociais possuem um papel de divulgagao de informagéo, em que
permitem o acesso quase imediato das ocorréncias em qualquer parte e a
qualquer hora. Isto é visivel nas respostas dos alunos no inquérito, onde,
destacam a importancia de poderem ter acesso ao conteudo inserido no grupo,
sem restricdo horaria, por exemplo. O aluno D, menciona ‘foi giro a professora
utilizar o facebook, porque podiamos estar sempre a comunicar uns com 0s

outros’.

Um dos objetivos que conduz a investigagcdo prende-se com a
compreensao das trocas de experiéncias e de informacdo no focebook. Foi
perceptivel, com o inquérito efetuado e com os comentarios dos alunos, que os
media sociais sdo procurados principalmente para se efetuarem trocas de

informagéo e para os alunos estarem ou sentirem-se atualizados.

Relativamente as relacbes estabelecidas, sao sobretudo interpessoais,
partem do eu para o outro, verificando-se uma tentativa de partilhar entre alunos o
dia-a-dia. De acordo com Fernandes (2011, p.3), ‘o Facebook ajuda também a
relacionar os estudantes o que facilita o processo de integragao”, e estimula as
diferentes relagdes entre os sujeitos, visivel no presente estudo, indo de encontro
a ideia de que o Facebook € um modelo de rede na Internet, essencialmente
social. Assim, foi perceptivel nos alunos envolvidos no estudo a facilidade de

relacionamento.
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De acordo com a revisao de literatura, concordo com a ideia de Lévy, que
permite ao sujeito uma interacdo mais espontadnea, expandindo as suas

afinidades e aumentando os vinculos sociais.

4.1.2. Plataforma Digital
Seguidamente passo para a segunda categoria de analise que se
denomina por, Plataforma Digital onde € meu intuito demonstrar a forma como os

alunos encararam o projeto a nivel educacional.

As mudangas geram sempre dificuldades, expetativas, e recusas sobre
qgquem as sofre. Desconfianca ocorre, a meu ver, dos fortes lagos que o sistema
educacional estabelece, ainda com o sistema de ensino tradicional muito

enraizado, isto €, com uma aprendizagem estandardizada.

As dificuldades iniciais do projeto foram ultrapassadas no decorrer das
atividades. Os alunos, pouco a pouco, foram aumentando a atividade de
participacdo, de tal forma que superou de todo, as expetativas iniciais da
investigadora. E necessario relembrar que os alunos que fizeram parte do projeto
tinham todos 11 e 12 anos, questdo que motivou uma explicagao inicial a alunos e

EE para perceberem os objetivos do projeto.

Com o desenrolar da investigacao, foi nitidamente percetivel a mudanca de
comportamento dos alunos, que cada vez mais comegaram a participar mais e a
comentar mais as fichas ou exercicios disponiblizados. Deste modo, a
mobilizacdo dos alunos para a participagdo no grupo, foi gradualmente

intensificada a medida que eles compreenderam que o processo dependia
principalmente deles.

Desde ai, observou-se mais momentos em que os alunos se empenhavam,
onde a percegcdo de uma aprendizagem emergia. E aquando da pergunta
elaborada pela investigadora aos alunos sobre a sensagdo do uso de uma
plataforma digital e do uso do media social para aprender, estes ndo hesitaram e
mostraram-se bastante interessados e positivos, o aluno F comentou, ‘nunca tinha
conseguido estudar tanto formagcdo musical como agora’, o aluno G ‘os
professores da escola podiam também utilizar a internet para ndés estudarmos,

como a professora faz aqui na academia’, ou ainda o aluno B ‘quando estou a
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fazer as fichas até o meu pai quer tentar fazer’.

A aprendizagem decorreu, com a elaboragdo das fichas de formacao
musical acompanhada com a comunicacdo efetuada no media social. E
importante salientar que todos os alunos tiveram acesso a corregao/realizagao

dos exercicios.

, + » Margarida Marques
k Ja disponivel a correcdo da ficha n° 6.....

Vejam e digam coisas!
Curtir - Comentar - Parar notificagdes - 21 de novembro as 22:25

¢ Carina Caetano curtiu isto. « Visualizado por 30
Ana Carolina Socorro tudo certo
24 de novembro as 14:52 - Curtir (desfazer) -0 1
Nuno Gab acertei tudo

24 de novembro as 19:13 - Curtir (desfazer) -0 1 Figura 4 - Informa(,‘ﬁo da professora

[ Margarida Marques Boa........Q5 sobre a disponibilizacio de uma nova
d 24 de novembro as 22:02 via celular - Curtir ficha

Este foi um dos aspetos

, 1+ Margarida Marques Quem acertou tudo?!!!!!!!
-
28 de setembro de 2013 as 21:17 - Curtir

fundamentais do estudo. Sem
Sara Viana Tive uma mal, as duas colcheias no terceiro

duvida que, a possibilidade de poder compasso, ndo fiz, ndo consequi perceber...

29 de setembro de 2013 as 20:10 - Curtir (desfazer) - &5 1

Tiago Machado td certo...

4 de novembro de 2013 as 19:20 - Curtir

verificar o comentario do colega, a H
informar como tinha corrido o **

H Tiago Machado
exercicio, conduziu os alunos a uma £} « de novembro de 2013 35 19:20 - Curtir

] . & assim? Thve 2 f "
nova forma de aprender, dai, a meu n J'c:ze Kintas Tem a certeza k é assim? Tive 2 figuras ma

4 de novembro de 2013 as 21:30 via celular - Curtir

ver, o grande contributo para a
» Margarida Marques Sim Jozé Kintas....ndo te esquegas que

investigacdo, a possibilidade de ver L: comega com pulsagzo.
4 de novembro de 2013 as 22:26 - Curtir- ¥ 1

as notlflcagées de comentarios de H Tiago Machado Sora isso vé-se logo!!

. . : 4 de novembro de 2013 as 22:27 via ce Curt

alguma ficha, pois levava a outros % =5 TETEE AR S

» Margarida Marques O Zé podia estar com ddvidas (=

L: 4 de novembro de 2013 as 22:28 - Curtir
ﬁ Tiago Machado
e S

colegas irem ver.

. = B novembro 2013 as 22:28 via celular rti
Figura 5 - Interagio entre alunos Lol e e

professora H Tiago Machado Tive a rever os exercicios todos!!
&

4 de novembro de 2013 as 22:29 via celular - Curtir

, 1+ Margarida Marques fizeste bem....amanha o teste vai correr
* bem....S6 falta uma boa dose de concentragio! (2

4 de novembro de 2013 as 22:30 - Curtir- &5 1

Deste modo, a acédo de publicar e visualizar os comentarios dos colegas é
percecionada como uma forma de aprendizagem, em que se estimula o dialogo, e

a socializag&o entre os alunos, concordando desta forma com Fernandes (2011)
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que se aprende ajudando os outros a aprender.

Todo este processo de participagdo, conduziu, do meu ponto de vista, a
uma aprendizagem informal. Os alunos referem que o site (plataforma virtual da
aprendizagem) e o media social operaram como uma forma de promover a
aprendizagem informal, pois ao mesmo tempo que estavam a divertir ou em
momento de lazer, também podiam estar a aprender. O aluno H, afirma no
questionario, ‘aproveitei varias vezes em que ia ao facebook ver as novidades,
para ver se havia algo novo que professora ou os colegas da turma tinham
colocado’, ou ainda o aluno B escreveu, ‘mesmo que eu me esquecesse de fazer
uma ficha, recebiamos notificacées da professora sobre as fichas’. E necessario
nao esquecer que esta aprendizagem informal foi sempre conciliada com as

aulas, funcionando como complemento a aprendizagem.
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4.1.3. Aprendizagem Colaborativa

Relativamente a terceira categoria de analise — aprendizagem colaborativa
— na minha perspetiva, a utilizagdo da internet, especialmente com os media
sociais auxilia o professor e o aluno, ndo se sobrepondo ao papel de cada um,
modificando as relagbes entre os mesmos num ambiente novo onde decorre a
partilha de conhecimento.

Todo este processo encaminha os alunos a uma maior participagcado e
interacdo entre os mesmos, interagindo uns com o0s outros nas respostas que

colocam. A interagdo entre os membros foi muito importante para uma maior

by

ligacdo a aprendizagem, pois os participantes percebem que a aprendizagem
resulta do contributo que cada oferece ao outro, ou seja, os alunos compreendem
que podem aprender com os outros. No estudo esta nogao esta bem visivel, como

podemos percecionar pelas intervengdes dos alunos no grupo de facebook.

e Margarida Marques

% Amiguinhos, ndo se esquecam que o nosso fantastico teste é

com lvo Rafael Lima Mesquita e outras 19 pessoas.

Curtir - Comentar - Parar notificagdes

« Visualizado por 28

a fazelas desde a fichan® 1
1 de dezembro as 18:56 - Curtir

éz?. Ivo Rafael Lima Mesquita estou a fazer professora ( comecei

, » | Margarida Marques Forga nisso!!!! Qualquer coisa diz!!!!
1 de dezembro as 18:58 - Curtir

é‘?. Ivo Rafael Lima Mesquita ok

1 de dezembro as 18:59 - Curtir

[ Ivo Rafael Lima Mesquita p
Q? 1 de dezembro as 19:10 - Curtir
é“?. Ivo Rafael Lima Mesquita professora nas escalas os

sustenidos e os bemois sao a esquerda ou a direita da nota?
1 de dezembro as 19:11 - Curtir

£ Ivo Rafael Lima Mesquita nac me lembro
Q? 1 de dezembro as 19:11 - Curtir

i. , Margarida Marques a esquerda da nota!!!

1 de dezembro as 20:31 - Curtir

um ataque
1 de dezembro as 20:32 - Curtir (desfazer) - 52

u Ana Carolina Socorro jasus que pergunta ivo ate a sora tem

' Mariana Barros tou a fazer professora (2
.8,‘ 1 de dezembro as 20:35 - Curtir (desfazer) -5 1

Figura 6 - Interacao entre professora e alunos no momento do estudo antes de um teste escrito
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Foi claramente perceptivel um espirito de competitividade entre alunos no
desenrolar do projeto, sempre que um aluno se destacava, rapidamente mais um
ou outro queria destacar-se também. O aluno E referiu fiquei chateada com o
aluno F quando conseguiu fazer a ficha dos ditados ritmicos sem errar nada, por

isso ndo descansei enquanto n&o consegui fazer também’.

4.1.4. Realizagao dos exercicios de Formagao Musical
No respeitante a esta nova categoria — Realizagdo de exercicios de
formagdo musical, esta €& normalmente caraterizada como aborrecida e

problematica, e suponho que, daqui advém a dificuldade inicial.

Este era a ideia base que a investigadora pretendeu modificar, tornar a Formacgao
Musical como interessante, apelativa, sempre acompanhado de um reforco de

aprendizagem.

m~ Ivo Rafael Lima Mesquita Errei 3 intervalos...! Foi mau!
Q? 3 de novembro as 21:56 - Curtir

, . ' Margarida Marques 3 ndo € mau...pensamento positivo!
A . )
| 3 de novembro as 22:10 - Curtir

novamente e agora tive tudo certo.

é“;?. Ivo Rafael Lima Mesquita Obrigado pelo incentivo. )4 fiz
3 de novembro as 22:12 - Curtir (desfazer) -1

Figura 7 - Demonstracio de reforgo e incentivo da professora

Com o acompanhamento e
Martim Iglesias tens as fichas de formacao musical

27 de novembro de 2013 as 21:04 - Curtir -3 1

orientagdo da docente, os alunos

Susana Soares sim e tu?

u 27 de novembro de 2013 as 21:05 - Curtir - &5 2

construiram o conhecimento com
alguma autonomia. A professora Martim Iglesias tou a faze las
27 de novembro de 2013 as 21:06 - Curtir- 8 1

estimulou sempre o aluno a

Susana Soares tambem estou a fazer agora **
27 de novembro de 2013 as 21:06 - Curtir - &3 2

participar e a ter entusiasmo no

processo.

Figura 8 - Interacao entre alunos no momento da realiza¢doo das fichas

ul
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Esta investigagdo comprova que os alunos consideram que a realizagdo de
exercicios através do computador com auxilio do media social, se tornou mais
apelativo e o projeto foi ajustado aos interesses dos alunos, pois estes utilizam-no
quase diariamente. O aluno H escreveu no questionario, ‘a minha méae agora esta
sempre a corrigir as fichas, eu fago e ela € que corrige.” Verifica-se com esta
intervencao o envolvimento do EE no desenvolvimento musical do seu educando,

demonstrando preocupacao e interesse no seu percurso musical.

De acordo com Harasim, et all, (2000), o conhecimento acontece
espontaneamente, dos dialogos decorrentes entre os participantes, e € nestes

qgue se reflete sobre os conceitos da tematica em causa.

A professora ao fomentar a concentracdo e a escrita da formagdo musical,
contribuia para a consolidacdo de conceitos e reforcava nos alunos o espirito de

trabalho na disciplina.

4.1.5. Potencialidades da metodologia usada

Por fim destaco a categoria — Potencialidades da metodologia usada, onde
pretendo realcar outros aspetos focados pelos alunos que sdo importantes para o

estudo.
., Margarida Marques O ambiente proporCionadO
L: Caros alunos,
Segue link para acederem ao site de Formagdo Musical. pe|0 FacebOOk, permitiu aos
— alunos a partlha e o

Wix.com fmnumclik created by

——— wesss  fmnumclick based on kindergarten eSC|areCImentO de duV|daS, que

Wix.com

decorria quase imediato, sendo
B . ocing ciie, Fusce tempor arcu este outro aspeto muito
2 a7 ' valorizado pelos alunos, no que

concerne a aprendizagem

&2 Ana Carolina Socorro, Rodrigo Gongalves, v Visualizado por 3%
pessoas curtiram isso.

Carina Caetano e outra:

através da realizagdo de

» Margarida Marques Amiguinhos, conseguiram entrar no site?
-
L‘ tembro ¢ E 1 - Curtir

exercicios e auxilio do Facebook.

{:? Ivo Rafael Lima Mesquita eu consegul professora
\

Curtir (Cesfazer) -2 1

w Barbara Cavadas Sim consegui
16 de setembr 2013 3s 21:19 - Curtir (Cesfazer)

» Margarida Marques Quem J& fex?
‘ -
. 21 ce setembr 2013 as 15:1 Curtir

Nuno Gab Eu ji fiz professora

@1 Figura 9 - Hiperligacio no grupo do
facebook que permitia acesso a plataforma

8 - Curtir (desfazer) -2 1

56



Apresentagdo de resultados

N&o esquecer que o grupo do media social mencinado tinha uma hiperligagcao
para o ambiente de aprendizagem virtual o que facilitava a utilizagdo dos dois

sites a0 mesmo tempo.

Como referem os alunos, as duvidas eram quase de imediato esclarecidas, o que
tornava mais acelerado o processo de aprendizagem, as duvidas de uns eram
semelhantes & de outros alunos. ‘As vezes parecia que a professora sabia que eu
estava com uma duvida, porque respondia pouco depois’, mencionou o aluno A,
ou ainda o aluno K, ‘A professora de formagao musical estava online sempre que

eu também estava e isso ajudou-me’.

O Facebook e a plataforma digital foi entendido como uma extenséo da
sala de aula, como uma aula virtual que se deslocava até aos alunos, e assim, de
acordo com Miranda et al. (2011, p. 214), é destacada, ja referida extensdo da
sala de aula como, complemento a aprendizagem, consentindo o incremento de
“formas interativas e colaborativas de aprendizagem para os estudantes,

recorrendo a meios com o0s quais estao familiarizados”.

No que concerne ao desenvolvimento pessoal, os alunos concordam que o
Facebook permitiu um maior a vontade no esclarecimento de duvidas,
contribuindo deste modo, para o crescimento da aprendizagem da Formacgéo
Musical. Os alunos destacam que era importante ndo sentirem constrangimento
em errar, o erro € importante para uma construgcdo solida do conhecimento. O
aluno M mencionou no questionario ‘no facebook eu n&o tinha medo de perguntar

e na aula tinha vergonha, por isso ajudou-me a ultrapassar algumas duvidas’.

Pela experiéncia enquanto docente, tenho consciéncia que esta € uma
ideia valida e repercutida na grande maioria dos alunos que estudam formacgao
musical. Este estudo realizado com a utilizagdo de um site, ou seja, de uma
plataforma digital e do Facebook, pretendeu desenvolver a automonia dos alunos,
a vontade de aprender formacdo musical, sem ter medo do erro. Questéo
importante, pois na aula os alunos receiam fazer determinados exercicios por ter

medo de errar e de se exporem.

Desta forma, permite aos mais timidos assumirem uma postura na

construcdo do conhecimento, e desenvolvem a capacidade de percepcionar
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auditivamente de teoricamente, util e necessaria na disciplina de formacéao

musical.

Como nota final gostaria apenas de salientar que, na perspetiva dos
alunos, este processo de complemento ao estudo da formagdo musical com a
utilizacdo de um site de auxilio com exercicios e dos media sociais torna-se

inovador e gerou interesse em utiliza-los, inclusive em outras graus/turmas.

Em todos estes aspetos, saliento outra vez a ideia da partilha, do reforco
do conhecimento, da colaboragdo, do complemento a sala de aula, do debate
aspirando ao conhecimento, aspetos fundamentais que verifiquei no decorrer de

toda a investigagéo.

4.2. Analise dos resultados obtidos nas avaliagoes do final do 1° periodo
De acordo com os critérios de avaliagéo, pelo qual se rege a disciplina de
formacao musical, a avaliagdo final do aluno envolve trés testes escritos, um teste

oral e engloba a avaliagéo continua.

Pretendo compreender se os resultados obtidos foram significativos para a
construcdo de conhecimento de formagdo musical, através do uso de uma
plataforma digital com o auxilio do media social Facebook. Fico assim, confinada
a trés momentos avaliativos, que denomino por 1° teste, 2° teste e 3° teste, cujos

resultados se apresentam em baixo.

1° Teste 2° Teste 3° Teste
Média 11,7 14,2 15,5
Mediana 11,3 13,6 15,6

Tabela 4 - Medidas descritivas dos trés momentos avaliativos

De frisar que, como se trata de um contexto em que o pretendido é
comparar medias dos trés testes inatos a avaliagdo, mas em distintos momentos
(antes e durante o uso da plataforma com o auxilio do Facebook), adquire
interesse verificar se a plataforma e o Facebook contribuiram para uma melhoria

de notas apds o seu uso. Deste modo, se o uso da plataforma se demonstrar
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eficaz, entdo, as notas da do 2° e 3° teste tém médias mais elevadas que o 1°
teste.

As classificagbes obtidas pelos alunos no 1° teste variam entre 7,6 e 19,2 valores
sendo a mediana 11,3, a média 11,7. No 2° teste, as notas variam entre 7 e 18,8
valores, sendo a mediana 13,6, a média 14,2. No 3° teste as notas oscilam entre 8
e 19,5, sendo a mediana 15,6 e média 15,5 valores. Como sabemos, a mediana
representa o valor que divide a distribuicdo ao meio, isto €, 50% das notas sdo

inferiores a mediana e 50% sao superiores.

Assim, pode observar-se uma melhoria dos resultados do primeiro para o terceiro
teste. No primeiro teste, verifica-se a ocorréncia de seis classificagdes inferiores a
10, seis classificagdes entre 10 e 13 inclusive, e as restantes sdo superiores a 14.

De notar, registaram-se duas classificées de 17, um 18 e um 19.

n2 de alunos

E<10 H10a14 214

Figura 10 - Resultados do primeiro teste

No 2° teste, ha um resultado inferior a 10, sete entre 10 e 14 inclusive, seis
entre 15 e 19 inclusive.
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n2 de alunos

H<10 =10 a14 214

7%

Figura 11 - Resultados do segundo teste

No 3° teste, ha um resultado inferior a 10, dois entre 12 e 13, e as restantes
classificagdes entre 15 e 19,5.

n2 de alunos

H<10 ®12 a13 =214

s

79%

Figura 12 - Resultados do terceiro teste

Atendendo a este fato podemos concluir que os resultados dos trés testes
diferem significativamente entre si, isto é, as classificagbes do segundo e terceiro
teste sdo estatisticamente superiores aos do primeiro teste. E como tal, o uso da
plataforma com auxilio do media social Facebook demonstrou-se eficaz na

melhoria das notas do segundo e terceiro teste.

Tenho presente que, até a realizacdo do terceiro teste, os conteudos
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programaticos estiveram muito mais em foco, ou seja, foram muito trabalhados na
plataforma e debatidos no media social, 0 que nos estimula a deduzir que, os
alunos compreenderam o potencial que a mesma |lhes proporcionava para a

realizacao de exercicios e para troca de informagao constante.

Acredito que este facto tenha sido o principal motor para o melhoramento

das notas obtidas pelos alunos até ao 3° teste.
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Capitulo 5 - Conclusao

Estamos numa época que propicia muitas formas de aprender, em que o
espaco fisico da escola, tdo notavel em outras décadas, neste novo paradigma,
deixa de ser o local exclusivo para a construcdo do conhecimento e preparagao
dos alunos para a vida. Internet e as tecnologias digitais existentes atualmente
fizeram emergir um novo paradigma social, referido por alguns autores, como
sociedade em rede alicercada no poder da informagdo ou sociedade da
informagéao (Castells, 2002).

Estamos numa sociedade onde o numero de informagdes € intenso, em
permanente mudancga, e “onde o conhecimento é um recurso flexivel, fluido,
sempre em expansdo e em mudanga” (Hargreaves, 2003, p. 33). Uma sociedade,
onde ndo existem barreiras de temporais ou espaciais para que as pessoas se

comuniquem.

Dos objetivos aos resultados atingidos

O estudo focou-se essencialmente na recolha de informacao e conceitos,
tanto a nivel tedrico como experimental, de forma a compreender se o ensino da
Formagdo Musical, se consegue aliar as Tecnologias da informacao,
nomeadamente com o uso da internet e por conseguinte dos media sociais, pois
considero que estas se tornaram numa abordagem pertinente na sociedade atual.
Com este trabalho percebi que muito ainda ha a descobrir relativamente a
introdugdo das tecnologias da informac&o na educagéo, sendo elas através de
sites de apoio ao estudo, como com os media sociais no ensino, em especial no
ensino especializado da musica, onde decorreu este estudo.

A educacgao necessita de um estimulo para ir ao encontro dos alunos e dos
seus interesses. Os alunos sao seguidores dos media sociais, porque lhes
permite estar em contato com o mundo que os envolve, onde visualizam a
informagao que consideram importante para o seu dia-a-dia (Miranda et al., 2011).
Os alunos, nos media sociais, sentem-se envolvidos num ambiente que lhes é
familiar, partilhando imagens, e conteudos dos quais muitas vezes sdo autores.
Consequentemente, o0s professores necessitam  “construir ambientes

desafiadores, em que a tecnologia ajude a promover o desenvolvimento da
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autonomia, da criatividade, da sistematizagdo do conhecimento, do
desenvolvimento da colaboragao, da cooperagéo e auto-estima” (Coutinho, 2009),
cabe ao professor conceber condi¢des necessarias para estimular os alunos e
diferenciar os momentos de aprendizagem. Esta pode ocorrer da interagao e da
partilha de ideias. Quanto mais atraente for a tematica, maior o envolvimento por
parte dos alunos no processo ensino-aprendizagem.

Em seguida vou relacionar os objetivos propostos inicialmente e os
resultados obtidos, onde menciono as implicagdes e contributos desta
investigacao.

Serao contudo, conclusdes relativamente breves, uma vez que ao longo do
trabalho, com especial incidéncia no capitulo anterior, as reflexdes decorreram do
cruzamento dos resultados obtidos das diferentes analises aos dados do
inquérito, teste diagnaostico, interagdes originadas no processo de realizagdo dos
exercicios de formagao musical e avaliagdes finais.

Ao longo do estudo procurei dar respostas e alargar o conhecimento de
forma a obter respostas para as questdes de investigagdo. Cabe-me agora refletir
sobre a execugao dos objetivos a que me propus, assim como os resultados
alcangados.

A revisao tedrica e a analise aos dados obtidos, permitiu-me compreender
que a utilizagdo das tecnologias da informagcdo, nomeadamente através de
ambientes de aprendizagem e dos media sociais, s&o0 meios importantes de fluir
informacéo, onde prevalece o respeito por todos os participantes, ocasionando
uma partilha de informacao e de conhecimento.

Sabendo que a educacdo acompanha a evolugcado dos tempos, € de acordo
com esta ideia que me sustentei para afirmar que a presenca dos media sociais
potencia métodos educativos que se baseiem na partilha, na colaboragdo e acima
de tudo, na construgdo coletiva de conhecimento. Como refere Figueiredo (2002),
nao devemos atrasar a evolugao dos media sociais, que valorizam a comunidade
e a interacao, o fluxo e a mudanca.

Com esta investigagdo conclui que, o Facebook, aléem de se encontrar
presente no dia-a-dia dos alunos, e de acordo com Miranda et al. (2011), adquiriu
na presente investigacdo um cariz de apoio a realizagdo dos exercicios de
formagdo musical, de esclarecimento de duvidas. Bem como, fomentou a

interacdo entre colegas, possibilitando o desenvolvimento pessoal de cada
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participante, onde na minha perpetiva, os alunos se sentiram desinibidos para
partiihar o conhecimento. O grupo formado funcionou como um espago de
partilha, comunicagao, colaboragdo, com vinculo a aprendizagem, ambiente este
benéfico para ocorrer aprendizagem.

Dentro do grupo (turma 2° D) ocorreu uma partilha rica de comentarios,
questdes colocadas, tendo a intenc&o clara de alcangar os objetivos propostos,
neste caso, a realizacdo com sucesso dos exercicios de formacdo musical
propostos; e disponibilidade demonstrada por todos os alunos em ajudar o outro
na construcdo do conhecimento. Estes s&o indicadores claros, que os alunos se
sentiram motivados e estimulados a participarem no projeto, que incentivou a

autonomia.

O site com as fichas como complemento ao estudo e os media sociais na
edificacdo e dinamizagdo da aprendizagem da formac&o musical, exterior ao
ambiente da sala de aula acarretou, na minha perspetiva, capacidades de
trabalho, uma vez que o ambiente gerado no Facebook além de reforgcar
aprendizagens que decorreram da sala de aula, fomentou e aumentou a
curiosidade pela realizagao exercicios. Tudo isto péde ser constatado ndo so6 pela
analise qualitativa que efetuei, mas também, pela analise quantitativa efetuada as
notas finais obtidas nos trés testes realizados.

Verificou-se nos alunos uma grande mundanga de postura ao sentirem-se
implicados no projeto. Considero que melhoraram a relagdo com a disciplina de
formagao musical, pois, participaram ativamente e tornaram o processo dinamico
ao envolverem-se em varios momentos, para a realizagdo dos varios exercicios.

As dificuldades sentidas foram ultrapassadas com muito dialogo e com a
partilha de ideias estabelecidas entre a professora e os alunos, procurando deste
modo a aprendizagem e desenvolvimento de todos. Por outro lado, a professora
competiu o papel de regular as atividades desenvolvidas no grupo, clarificar
duvidas, fornecer sugestdes, apresentar tarefas, promovendo um ambiente
favoravel a construgdo de competéncias e aprendizagens.

A posicdo do professor face aos contextos virtuais passa por facilitar a
aprendizagem, proporcionar um ambiente onde todos se sintam seduzidos para
participarem sem restricobes e deste modo contribuirem para a inteligéncia

coletiva, como refere Lévy (1999).
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Tenho conscéncia que os resultados da pesquisa nado podem ser
universalizados, no entanto as evidéncias constatadas, no decorrer da
investigacdo, manifestam que é possivel considerar o uso de plataformas virtuais
e dos media sociais como forma de incentivar os alunos, perspetivando a
formacao musical como mais apelativa e interessante.

O conhecimento que a investigadora possuia sobre a tematica em estudo
era insuficiente, dado considerar-se uma pesquisa inovadora na area da
investigacdo em Tecnologia Musical em Portugal. Assim, a investigadora optou
por fazer um levantamento tedrico exaustivo, de forma a compreender melhor a
tematica, e desta forma empregou grande parte do seu tempo, considerando

mesmo assim que, muito fica ainda por referir sobre esta tematica.

No que diz respeito a metodologia, trata-se de um estudo de cariz
descritivo e exploratorio, que tém por base técnicas de interpretacdo de dados,

onde a investigadora assumiu sempre uma postura muito ativa.

Considero porém, que foram realizados diversos cuidados, no sentido de

reduzir o grau de subjetividade.

A resisténcia a mudanga pode ser entendido como um agente relevante e
que pode muitas vezes limitar e até mesmo devastar todo um processo de
inovacédo. A investigadora, pode ser encarada como perturbadora ao estudo, pois
pode interferir com a sua validade, derivada a motivacdo e entusiasmo com que
encarou o projeto. No entanto, este factor podera ter sido ultrapassado pois a
investigacéo n&o teria decorrido da mesma forma se os alunos n&o se tivessem

sentido implicados no mesmo.
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Apéndices

Apéndice 1 - Fichas que os alunos realizaram
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Ficha 2
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Ficha 3
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Ficha 4
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Ficha 5
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Ficha 6
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academia de misica
de vano do castelo

1. Identificagdo de intervalos

Academia de Milsica de Viana do Castelo
Ficha de Formagao Musical - 2¢ grau
Ano letivo 2013/2014

Data 2013/11/25
Ficha de trabalho n® 7
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| | Academia de Milsica de Viana do Castelo

academia de miisica Ficha de Formag&o Musical - 29 grau
de viana do cc .

| et st Ano letivo 2013/2014

Data 2013/11/30

Ficha de trabalho n®7

1. Identificagdo auditiva de Intervalos
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3. Ditado melddico com ritmo dado
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Ficha 8

N L
academia ¢e misica
de viana do castelo

Academia de Miisica de Viana do Castelo
Ficha de Formagao Musical - 2° grau
Ano lectivo 2013/2014

Data 2013/12/09

Ficha de trabalho N° 8

1) Identificagdo auditiva de acordes
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2) Classificagdo de acordes
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Academia de Milsica de Viana do Castelo
Ficha de Formag&o Musical - 2° grau

Ano letivo 2013/2014
Data 2013/12/14
Ficha de trabalho N° 8
1. Identificacdo auditiva de acordes (M/m/d)
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Ficha 9

" \ | Academia de Misica de Viana do Castelo ' | Academia de Miisica de Viana do Castelo
aradegliﬁﬁ q'Z“{f; Ficha de Formagao Musical - 22 grau H[adel;:fgnnn; ﬂgﬂsxrig Ficha de Formagao Musical - 22 grau
Ano lectivo 2013/2014 - Ano letivo 2013/2014
Data 2013/12/22 Data 2013/12/23
Ficha de trabalho N* 9 Ficha de trabalho N° 9
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Apéndice 2 - Inquérito realizado aos alunos

Este questionario pretende recolher informagdo para uma investigagcdo a realizar, no
ambito do Mestrado em Ensino da Musica da Universidade Catoélico do Porto. Tém como
objetivo utilizar uma plataforma digital em parceria com os media sociais como
promocéo de aprendizagem no dmbito da Formag¢ao Musical.

A tua colaboracdo é indispensavel, pelo que agradecemos que respondas a todas as
questdes e de forma individual.

O questionario € anénimo e as respostas sao confidenciais.
Obrigada!

1. Consegues estudar sozinho Formacao Musical e/ou fazer os trabalhos de casa de

Formacgao Musical?

2. Tens ajuda dos teus pais quando estudas Formagao Musical?

3. Tens internet em casal/ utilizas internet?

4. Es utilizador dos media sociais? Se sim qual utilizas com mais regularidade?

5. O que te leva a usar os media sociais, em especial o Facebook?

6. Utilizas a media social com regularidade?

7. O que é que te motiva a participar nos media sociais?

8. Sentiste, que aprendeste com a utilizagdo da plataforma digital, auxiliada pelo

facebook?

9. Tiveste dificuldade em perceber o funcionamento da plataforma?

10. Os exercicios disponibilizados eram adequados?

11. Sentiste-te alguma vez que estavas a ajudar os teus colegas?
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12. Foi vantajoso a utilizagdo da plataforma digital?

13. Utilizando mau, razoavel, bom e muito bom, como consideras a utilidade da
plataforma virtual e o media social, neste caso o Facebook, para a promover a

aprendizagem?

14. Consideras que os comentarios dos teus colegas ajudaram-te a participar?

15. Na tua opinido foi vantajoso realizar os exercicios de formag¢do musical com auxilio da

plataforma?

16. Sentiste que a utilizagao da internet promoveu o estudo da disciplina?
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Apéndice 3 — Teste Diagnoéstico

| | Academia de Musica de Viana do Castelo

I .
acadegf;igagg [gglcllfsltgg Teste diagndstico de Formacido Musical de 22 grau
| comseatrioeionl o l-mie Ano letivo 2013/2014
Data 2013/09/19
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Bom trabalho!
AMVC - Teste diagnostico 22 grau de Formagdo Musical
PoDu C
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