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RESUMO

O presente relatorio visa refletir sobre a pertinéncia da Educag@o no seu computo geral
e a coexisténcia de duas disciplinas, Educagdo para a Cidadania e Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica, que primam pela preocupacdo da formacdo do cidaddo, como um ser integrante de
uma sociedade democratica, com papel ativo e interventivo.

Com a globalizacdo e a presenca de diferentes culturas, novos desafios se impde, tanto
a escola, como a prépria educag¢do, uma vez que esta deve ser multicultural e multirreligiosa
procurando estabelecer uma certa harmonia social. Assim, a educacdo tem o papel de ajudar a
compreender o mundo e as pessoas bem como o de cultivar o sentido de pertenca a uma
comunidade.

Sendo a educacdo um direito de todos, ndo se poderia deixar de incluir, nesta reflexao,
o testemunho de uma persisténcia invulgar de uma menina chamada Malala, com origem no
Paquistdo, demonstrando o qudo a escola, a educacdo e a instrugdo sdo veiculos
impulsionadores para ser-se voz ativa na sociedade e instrumentos base na constru¢do de uma
identidade, sendo a atual caracterizada por ser tecnocrata e individualista.

Desta forma, o Estado € responsavel por proporcionar a todos os cidaddos o acesso a
educacgdo e garantir que todos sdo capazes de participar ativamente na sociedade em que estao
inseridos. Por essa razdo se entende o enfoco que se dd a educacdo para a cidadania, sendo
uma preocupacao que provém da antiguidade e na sociedade atual é de extrema importincia
alertar para a necessidade de os cidadaos serem proativos e terem a capacidade de refletirem
criticamente acerca de problemas sociais que os envolvem, tentando colmatar o
individualismo, fruto da tecnocracia vigente na sociedade de hoje.

Porém, a disciplina de Educacio Moral e Religiosa Catdlica tem um papel
importantissimo na formacao do caracter dos cidaddos. Se, por um lado, a Educagdo para a
Cidadania se preocupa com a participacdo ativa na sociedade do cidaddo, por outro, a
disciplina anterior preocupa-se com a Formagao Integral, procurando ajudar a pessoa a ser, a

integrar-se com os outros, a desenvolver o sentido altruista.

Palavras-Chave: Educagdo, Cidadania, EMRC; Educacao Integral, Sociedade Atual,
Malala, Escola



ABSTRAT

The purpose of this report is to reflect upon the relevance of education in general and
the coexistence of two subjects, Education for Citizenship and Catholic Moral and Religious
Education, which focus on the concern for the formation of the citizen as an integral part of a
democratic society with an active role.

With globalization and the presence of different cultures, new challenges are imposed
both on school and on education itself, considering that it must be multicultural and
multireligious, aiming at establishing a certain social harmony. The role of education is
therefore to help to understand the world and the other, as well as to cultivate the sense of
belonging to a community.

Bearing in mind that everyone has the right to education, one has to include in this
reflection the pungent testimonial and the unusual persistence of a girl named Malala from
Pakistan, who shows us how school and education play an active role in society and how both
constitute basic instruments in the construction of an identity, which is currently defined as
being technocratic and individualistic.

In this regard, the State is responsible for providing all citizens with access to
education and ensuring that all are able to participate actively in the society they live in. For
this reason, the focus on education for citizenship is made clear, since it is a concern that
comes from ancient times. In today’s society, it is extremely important to call for the need for
citizens to be proactive and to have the ability to reflect critically about social problems,
trying to avoid individualism, which results from the technocracy in our society today.

However, the subject of Catholic Moral and Religious Education plays a very
important role in shaping the character of citizens. If, on the one hand, Citizenship Education
is concerned with active participation in the society of the citizen, the other subject, on the
other hand, is concerned with the Integral Training, trying to help the individual on how to

integrate with the others and develop the sense of selflessness.

Keywords: Education, Citizenship, Catholic Moral and Religious Education; Integral
Education, Current Society, Malala, School



INTRODUCAO

Desde épocas remotas que o ser humano se organizava em grupos. Gracas ao esforco
coletivo, conseguia ultrapassar as condi¢des adversas pelas quais se defrontava, como ¢é
exemplo o Homo sapiens que ja se organizava em pequenos grupos e cooperava, partilhando
tarefas e transmitindo ensinamentos. Esta capacidade organizativa desenvolveu a habilidade
de convivéncia em sociedade, fortalecendo lagos sociais, criando hébitos e tradi¢des.

Com o evoluir dos tempos, a capacidade comunicativa foi melhorando, de sons
e imagens, o ser humano foi criando o alfabeto e desenvolvendo a escrita. Assim, a evolugdo
da capacidade de raciocinio e de fala, permitiu que este se debrugasse em pesquisas, em
descobertas, quer a nivel das ci€ncias exatas, quer a nivel das ciéncias sociais € humanas.

Porém, para que a sociedade evoluisse ndo era suficiente dominar o conhecimento. Era
necessdrio criar regras comportamentais € saber estar numa comunidade, onde o respeito
mutuo imperasse, ou seja, era necessario educar as pessoas, visto a educagdo ser a maneira de
preparar o cidaddo para a vida em sociedade.

Posto isto, achou-se pertinente orientar este relatorio para uma reflexdo, num primeiro
capitulo, acerca do tema da educacio, quer como direito, quer como privilégio.

Numa sociedade cada vez mais individualizada, onde tudo gira a volta de si mesmo e
onde as relagdes interpessoais t€ém sido substituidas pelas relagdes virtuais, urge retomar e
reforgar tanto nas escolas, como nas familias os pilares do conhecimento defendidos por
Jaques Delors no seu relatorio A educagdo: um tesouro a descobrir, dando mais énfase ao
pilar aprender a ser.

A sociedade apresenta fragilidades de fundo, assistindo-se ao desmoronamento das
familias, ficando os jovens entregues a si mesmos e, por isso, se exige tanto das escolas.

Pensar em educag¢@o como veiculo fundamental do conhecimento e como “arma do
saber” é de facto fundamental, pois sem ela ndo ha progresso, ndo ha evolu¢do. Como dizia
Malala “A educacao ¢ a inica solugdo para travar a iliteracia, a pobreza e o terrorismo”.

Este relatério estrutura-se em trés capitulos que tém como fundamentacio tedrica a
consulta de obras sobre o tema ‘“saber viver juntos numa comunidade cujo fio condutor ¢ a
educagdo” e a experiéncia letiva da Unidade Um do Programa de Educag¢ao Moral e Religiosa
Catdlica do 5° ano de escolaridade: Viver Juntos. No que concerne a apresentacdo formal,
esta teve como base a norma Chicago 16 A.

Desta forma, no primeiro capitulo, Educagcdo é um direito fundamental, explora-se
acerca de a educacdo ser fundamental e as razdes pelas quais ela é considerada imprescindivel

ao ser humano. Por isso, ndo se aborda tanto o conceito de educagdo, mas a transformacao que



ela opera, quer na sociedade, quer no préprio individuo e o facto de ser considerada por uns
um direito e, por outros, um privilégio.

Seguidamente, explica-se a preméncia de a educagdo ter como base do conhecimento
quatro pilares fundamentais defendidos por Jaques Delors.

Por dltimo, € feita uma abordagem a escola, vista como local privilegiado a educacio
e considerada uma entidade interveniente no processo educativo.

No segundo capitulo, andlise comparativa das disciplinas: Educag¢do para a
Cidadania e Educac¢do Moral e Religiosa Catdlica, explana-se a pertinéncia da disciplina de
Cidadania nas escolas dos dias de hoje, bem como o que se pretende que o aluno adquira, o
perfil do professor e a legislacdo que a sustenta. Por seu turno, faz-se uma resenha histérica
sobre a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica e a sua relevancia na educacgdo dos
jovens, sendo que a educagdo se pretende integral, como tal ndo deve descorar a dimensdo
religiosa. E feita uma referéncia as finalidades desta disciplina, como também os dominios
que a estruturam.

Tenta-se acompanhar o perfil de cada disciplina e perceber se elas podem coexistir
num mesmo espaco escolar ou se, na diferencga, elas interagem, tendo cada uma a sua
especificidade, mas ambas necessarias.

Pensando na necessidade de que todos precisam uns dos outros e de que a soliddo leva
a inércia social e pessoal, o terceiro capitulo é dedicado a Prética Letiva, enquadrando a
abordagem pedagdgica e diddtica da Unidade Letiva “Viver Juntos” que se destina aos alunos
do 5° ano de escolaridade.

O inicio deste capitulo faz referéncia ao Projeto Educativo do Agrupamento Alberto
Sampaio, por se considerar que € um documento que consagra os principios orientadores
educativos do Agrupamento. Procedendo-se a descri¢do da comunidade educativa e da turma
que esteve envolvida na Pratica de Ensino Supervisionada.

Segue-se uma proposta de planificagdo onde constam as metas, os objetivos, os
conteddos e as estratégias desenvolvidas ao longo da leciona¢do, bem como algumas
ilustracdes de atividades desenvolvidas.

Faz parte deste capitulo a apresentacdo da atividade desenvolvida pelo Nucleo de
Estagio, como encerramento do segundo periodo e inserida no plano de atividades do grupo
de disciplinar de Educagdo Moral e Religiosa Catélica do Agrupamento Alberto Sampaio,
mais concretamente, a escola EB23 de Nogueira.

Em forma de conclusdo, existe o item referente a avaliagdo da Pratica de Ensino

Supervisionada, pois sem a avaliacdo, ndo se conseguem tirar ilacdes quer positivas ou



negativas, sendo que o processo avaliativo faz parte de qualquer tipo de atividade, uma vez
que € este que permite a evolugdo.

Em suma, ao longo desta reflexdo procura-se perceber o quao € importante a educagdo
e de que € dever da escola proporcionar um didlogo aberto sem barreiras, preocupando-se com
a promocao de todos, com vista ao sucesso quer escolar, quer social. Portanto, ¢ fundamental

agir de forma proativa e tornar a escola numa mais-valia a comunidade.



CAPITULO I- A EDUCACAO E UM DIREITO FUNDAMENTAL

O presente capitulo organiza-se em quatro topicos, sendo que o primeiro tdpico, se
refere a uma reflexdo sobre a educagdo, como € fundamental, procurando esclarecer a sua
importancia como vetor de integracao social, permitindo a coexisténcia.

Este capitulo estd subdividido em dois: o primeiro, versa sobre o facto de a educacio
poder ser entendida ou como um direito ou como um dever; o segundo, reporta-se a educacio
considerada um privilégio, uma vez que, e apesar de se estar no século XXI, existem
comunidades que fecham as portas a educacio, como € o caso do Paquistao.

O segundo ponto visa a explanagdo dos pilares que alicercam e cimentam a
convivéncia.

Em conclusdo deste capitulo, € desenvolvido um terceiro tépico, no qual se aborda a
pertinéncia da escola como entidade educativa.

Desta forma, pretende-se refletir sobre a grande temadtica que envolve a educagdo, um
termo complexo de definir, uma vez que é muito vasto. Depende de sociedade para sociedade
e ndo se cinge s6 ao meio escolar, visto que estd subjacente toda uma formagdo informal,
formal, advinda de varios meios e contextos, nos quais, o ser humano estd inserido. Por essa
razdo, a Educacao deve ser um direito incondicional € ndo uma conquista, porquanto que nem
todos os paises, nem todas as culturas permitem que todos os cidaddos (como as mulheres)
tenham acesso a educagio integral.

Num mundo que se quer de igualdade de oportunidades, onde se zela por todos terem os

mesmos direitos, 0 acesso a escola, ndo pode ser so reservado a uma categoria de criangas.

1- O que é a educacao

Ouve-se dizer, em muitos contextos sociais, que a educacdo € necessaria, que ‘“‘existe
muita falta de educacdo naquela classe ou naquela outra, os meninos sd3o muito mal-
educados”. Afinal, qual serd a razdo para haver tanta preocupacdo com a educacdo e por que
razdo serd ela tdo fundamental.

Sendo a educagio' um termo complexo de definir, pela sua abrangéncia, e ndo sendo

um dos focos desta reflexdao, mas sim perceber o objetivo da educacdo, certeza se tem que ela

! Roberto Geraldo de Paiva Dornas Advogado e Professor, considera que o termo “educagdo” vem do Latim,
duco e ducere (pronuncia-se diicere) sao formas indicadoras do verbo que significa tirar, guiar, estender, dar
rumo, encaminhar, orientar e em educagdo, o prefixo € ex, que muitas vezes se reduz a e, ou se transforma em es,
tendo o sentido de retirar, para fora, parir, dar a luz (com crase).

Frei Bernardo Domingues diz que o vocabulo “educagdo” vem do latim “ex-ducere”, “sendo comum atribuir-lhe
o sentido de alimentar, criar e finalmente educar. Devem desenvolver-se integralmente as faculdades fisicas,



¢ fundamental para a humanizacao e socializacao do ser humano, sendo um processo que dura
para a vida toda, onde se entrecruzam saberes pelos quais a “cultura se renova e 0 homem faz
historia’?.

A educacdo é, também, um pilar fundamental para se manter a ordem social. Ja
Aristoteles referia a necessidade de “harmonizar a educagao dos cidaddos com a
constitui¢do™?, pois se os cidaddos niio forem educados em funcdo do regime em vigor nio
haverd entendimento:

“Se se trata de uma constituicao popular que eles sejam educados de uma
forma popular. Ora educar os cidaddos em consonancia com o estado nio é

lisonjear os grandes ou o povo, nem querer agradecer-lhes, mas habituar os

cidaddos a manter a democracia”.

Assim sendo, a educacio serd um processo administrado de forma formal ou informal,
pelo qual o individuo passa, permitindo-lhe desenvolver-se integralmente (fisica, intelectual e
moralmente), bem como moldar o cariter e a personalidade.’

Porém, se a educacdo tem como objeto o ser humano, para que seja frutifera e eficaz,
capaz de instruir, desenvolver em todas as suas dimensdes, ndo pode ser imposta. Tem que ser
transmitida através do didlogo, quer do educador, quer do educando, tendo em atencio todas
as influéncias culturais, sociais e emocionais subjacentes a realidade na qual o ser estd
inserido.

Portanto, sem didlogo ndo é possivel orientar, motivar®, levar a que cada um seja
capaz de ter consciéncia de si, sabendo que é tinico’ e que tem capacidades de construir,
perante os outros, elos, sabedoria, fazendo-o numa caminhada constante, visto que o processo
educativo ndo acaba numa etapa, numa fase da vida; ele é a vida em constante evolugio.®

Pode dizer-se, entdo, que a educacao € o principio dindmico para o progresso e grande
motor para o desenvolvimento, ja que “o crescimento econémico depende, em primeiro lugar,
do progresso social. Por isso, a educacdo de base é o primeiro objetivo de um plano de

desenvolvimento™. Sendo que, também, a educagio pode contribuir para se combater alguns

intelectuais e éticas, auxiliando cada pessoa a ser ela mesma, a realizar-se socialmente para a comunidade
familiar e social, tornando-a apta para assumir, de forma livre e competente, o respetivo papel, fungdo e estatuto
social e profissional, capaz de se adaptar as diversas situacdes e circunstancias”, in Aspetos da familia e da
educagdo para o futuro (Porto: Metanoia,2002),314.

2 Maria Liicia de Aranda, Filosofia da Educacdo (S. Paulo: Editora Moderna, 1992),11.

3 Aristételes, Tratado da Politica (Men Martins: Publica¢des Europa América, 1977),184.

4 Ibid.

5 Cf. Aranda, Fi ilosofia da Educagdo (S. Paulo: Editora Moderna, 1992),49.

6 Cf. Américo Veiga, Educagdo Hoje (Porto: Editorial Perpétuo Socorro, 1986),23.

7 Cf. Ibid.,31.

8 Cf. Ibid.,49.

9 Paulus VI, Litterae Encyclicae “Populorum progressio” (26 de Margo de 1967).in Acta Apostolicae Sedis 59
(1967)§35.


http://w2.vatican.va/content/paul-vi/pt/encyclicals/documents/hf_p-vi_enc_26031967_populorum.html

problemas sociais, que causam desconforto social, tais como a violéncia, a desintegracao
social, a criminalidade, a dependéncia de alcool e drogas, a cultura da insoléncia, bem como o
egoismo.!?

No entanto, a preparagdo que € feita do ser humano, ndo se cinge s6 na preocupacio
com o mundo de trabalho, mas com o cumprimento das obrigacdes e dos direitos civicos e
virtudes sociais, como a justica e a caridade sociais.!!

Ora, se a harmonia social € a base de uma sociedade, o papel da educacdo € suscitar
essa harmonia e desenvolver uma alianga entre a familia e todos os educadores, visto que
também & a partilha de experiéncias'?, que procura a coeréncia do saber, transformando-se
numa comunidade que aprende, que busca a verdade e que cresce com base na confianga, ndo
abarcando s6 o ensino, mas que sai de si e coopera com o outro.!?

Assim, cada pessoa deve aproveitar as oportunidades educacionais, no sentido de
desenvolver competéncias bdsicas de aprendizagem, quer a nivel da leitura e escrita, bem
como ao nivel de valores e atitudes capazes de desenvolver as potencialidades do ser humano,
permitindo-lhe tomar decisdes e respeitar a heranca cultural, linguistica e espiritual,

assegurando o respeito e promovendo a educacio de terceiros.'*

115

Quer a educacdo seja forma (adquirida pelas instituicdes, pelo sistema

116

educacional), quer seja informal ® (adquirida pelos pais, por uma heranga cultural), nunca se

pode considerar como conclusa, visto ser um processo permanente. !’
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Para além disso, € necessdrio ter presente que a educagdo tem como finalidade

essencial preparar devidamente o jovem para viver em plena liberdade e com retiddo moral'®,

10 Cf. Albino Mamede Cleto, “Integragdo do ensino religioso escolar no sistema educativo portugués” in Férum
do Ensino Religioso escolar ao servico da pessoa (Lisboa: Fundagdo Colauste Gulbenkian, 1997),149.

"' Cf. Concilio Ecuménico do Vaticano II, “Declaracdo sobre a Educagdo Cristd Gravissimum Educationis”
Educationis (28 deoutubro de 1965) in Acta Apostolicae Sedis 58 (1966)§1.

12 Cf. Congregacio para a Educacio Catblica, Educar hoje e amanhd, uma paixdo que se renova (7 de abril de
1988), 111

13 Cf.Ibid., Conclusio.

14 Cf. José Matias Alves (Dir.), O direito a educagdo — uma educacdo para todos. Relatério Mundial sobre a
educagdo (Porto: Edi¢des Asa, 2000),20.

15 Cf. Philip Coombs, “Should one develop non- formal education” in O direito a educacdo — uma educagdo
para todos. Relatorio Mundial sobre a educagcdo (Porto: Edicdes Asa, 2000), 62. “Por educagdo formal
referimos o sistema educativo tradicional hierarquicamente estruturado e cronologicamente classificado, desde a
escola primdria até a universidade, incluindo os estudos académicos de cardcter geral e toda a variedade de
programas e institui¢des especializadas para a formagao técnica e profissional a tempo inteiro”.

16 Cf. Philip Coombs, “Should one develop non- formal education” in O direito a educacdo — uma educagéo
para todos. Relatorio Mundial sobre a educag¢do (Porto: Edigdes Asa, 2000), 62. Por educagdo informal
entendemos o verdadeiro processo de aprendizagem permanente, através do qual cada individuo adquire atitudes,
valores, competéncias, capacidades e conhecimentos a partir da sua experiéncia didria e das influéncias e
recursos educacionais constantes do seu ambiente desde a familia e vizinhos até ao emprego e lazer, passando
pelo mercado de trabalho, a biblioteca e os mass media”.

17 Cf. Rui Gracio, “Educacdo, educagdo escolar, educagdo permanente” in O Tempo e o Modo (Lisboa:
Publica¢des D. Quixote, 1966),506.

18 Cf. Sebastido Soares de Resende, “0 que é a educagdo?” in O direito de Educar (Mirandela: Cadernos Nova
Terra, 1976),75.



sendo necessdrio “humanizar a educag¢do”. Todos os educadores sao chamados a colaborar
neste processo de crescimento humano com o seu profissionalismo e com a riqueza de
humanidade da qual sdo portadores, a fim de ajudarem os jovens a se tornarem construtores
de um mundo mais soliddrio e pacifico”!’.

Portanto, uma educagdo para “o humanismo solidario desenvolve redes de cooperacdo

nos diferentes ambitos do exercicio da atividade educativa”?’

, orientando os interlocutores da
educaciio para a adocdo de um comportamento propenso i colaboragio.?!

Pode concluir-se que a educagdo ¢ uma “responsabilidade societaria, abrangendo
governo, familia, comunidades e organizacdes ndo-governamentais; exige o empenho e
participacdo de todos, numa imensa alianga suscetivel de transcender a diversidade de

opinides e posic¢des politicas™??.

A educacio € de facto fundamental. Falta saber se serd realmente um direito ou um
dever. Como dever deve ser gratuita e aberta a toda a comunidade, como direito, devera estar

legislada.

1.1 - Umdireito ou um dever?

Viérios sdo os documentos publicos que referem a Educacdo como sendo um direito. A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos proclama no seu artigo 26.° que “toda a pessoa
tem direito a educagdo”, a qual deve “visar a plena expansdo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos humanos e das liberdades fundamentais”; no Pacto Internacional sobre os
Direitos Economicos Sociais e Culturais, no artigo 13°, pode ler-se “Os Estados partes no
presente pacto reconhecem o direito de toda a pessoa a educagdo. Concordam que a educagao
deve visar o pleno desenvolvimento da personalidade humana e o sentido da sua dignidade e
reforcar o respeito pelos direitos do Homem e das liberdades fundamentais, deve habilitar
toda a pessoa a desempenhar um papel util numa sociedade livre”; na Constituicdo da
Repuiblica Portuguesa, nos artigos 9° e 43° “Assegurar o ensino e a valorizacdo permanente e
defender o uso e promover a difusdo internacional da lingua portuguesa; E garantida a

liberdade de aprender e ensinar”.

19 Francisco, Discurso aos participantes na Plendria da Congregacdo para a Educagdo Catélica, 9 de fevereiro
de2017, disponivel em
https://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2017/february/documents/papafrancesco 20170209 plenaria
-educazione-cattolica.html. [consultado em 3 de mar¢o de 2018].

20 Congregagio para a Educagio Cat6lica, Educar ao Humanismo Soliddrio (Vaticano:2017),13.

2L Cf. Ibid.

22 Cf. José Matias Alves (Dir.), O direito a educacdo — uma educagdo para todos. Relatério Mundial sobre a
educagdo (Porto: Edi¢des Asa, 2000),53.
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Na Declaragao do Concilio do Vaticano Il Gravissimum Educationis explana-se que
“todos os homens, de qualquer raga, condicdo e idade, como participantes na dignidade da
pessoa tém direito inaliendvel a uma educacdo. Assim, o dever da educacdo, que tem a
familia como primeiro elemento responsavel por essa missao, implica a colaboracao de toda a
sociedade”.?

Portanto, o Estado deve proteger, como estd consagrado na Constituicdo da Reptiblica
e na Lei de bases do Sistema Educativo, o direito das criangas a uma educacdo escolar
adequada.?

Posto isto, se a familia é a primeira comunidade educativa e € no ambiente familiar
que se promove o sentido da pessoa aceite pelo que € e ndo pelo que faz, cabe ao Estado criar
condic¢des, defender e promover a estabilidade familiar para que esta ndo deixe de exercer a
sua funcdo e se demita das suas responsabilidades, reportando-as para outra instancia

educativa.?

Se a “educacdo nos ajuda a criar pontes e a gerar uma cultura de encontro”?®, é

necessdrio proporcionar a todas as criancas, jovens e adultos a oportunidade de alcancgar e
melhorar o acesso a educagdo, erradicando preconceitos e as discriminacdes, dai se dever
universalizar o acesso 2 educagiio e promover a equidade.?’

Portanto, todas as nacdes devem assumir uma responsabilidade comum e universal
agindo conjuntamente para resolver disputas e conflitos, garantir condi¢des para todos
beneficiarem de uma educagdo bdsica, num ambiente estavel, acolhedor e solid4rio.?®

E certo que a tarefa dos governos e das organizacdes nio-governamentais nio tem
sido fécil.

Para superarem barreiras econémicas e socioculturais recorrem, a campanhas politicas

z

e publicitdrias, no sentido de demonstrar que a educacdo € um processo essencial ao
progresso.”
Por isso, ter-se acesso a educagdo permite o aumento da qualidade de vida, possibilita

0 acesso ao mundo de trabalho e constitui as oportunidades de uma pessoa em relacio a outras

23 Cf. Declaragdo do Concilio do Vaticano II sobre a Educagio Cristd Gravissimum Educationis (28 deoutubro
de 1965) in Acta Apostolicae Sedis 58 (1966)§3-6.

24 Cf. Pires, Eurico Lemos, Lei de bases do Sistema Educativo (Porto: Edi¢cdes Asa, 1987),110.

25 Cf. Conferéncia Episcopal Portuguesa. Carta Pastoral Sobre a Educacdo, direito e dever, missdo Nobre ao
servigo de todos (Lisboa: Secretariado-Geral do Episcopado, 2002),19.

26 Francisco, Educris, disponivel em www.educri9s.com/v3/noticias/7609-peru-educacao-ajuda-nos [Consultado
em 20 de margo de 20189].

YDeclaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos: satisfagdo das necessidades bdsicas de aprendizagem
(Jomtien: Unesco, 1998), artigo3.

28 Cf. Ibid.,artigo10.

2 Cf. Unesco, Educagdo para todos, 2000-2015, Progressos € desafios (Franga: Organizagio das Nagdes Unidas
para a Educac@o, a Ciéncia e a Cultura, 2015),36.
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na sociedade®®, pois a “educagdo age como condutor dos demais direitos, refor¢ando as
capacidades das pessoas de atuarem e terem influéncia sobre o0 mundo ao seu redor’>!.

Dialogar sobre a educagdo € falar de direitos humanos, pois permite a modelacdo de
atitudes face ao mundo, contribuindo para a preservacdo da identidade cultural de um povo.*
Portanto, o direito a educacdo é o que possibilita o acesso a cultura patrimonial, o acesso a
existéncia condigna de um membro ativo de uma comunidade histérica e culturalmente
referenciada.®

Por seu turno, é de referir que a educagdo como direito de todos promove a coesao
social e a harmonizacao, desenvolvendo a capacidade de didlogo intercultural, de tolerancia e

de respeito pela diversidade, oferecendo uma educacdo em igualdade de circunstancias.

Contudo, estando o direito a educacgdo legislado, muitos milhares de criancas, jovens e
adultos veem-lhe o acesso vedado, ou por serem do sexo feminino, ou por serem pobres, ou

desfavorecidos, sendo, por estes, a educagdo considerada um privilégio.

1.2 - Um privilégio

No ponto anterior, explanou-se o facto de a educagdo ser um direito nato de todos os
cidaddos. Porém, essa realidade estd longe de ser concretizada, uma vez que existem paises
nos quais essa situagdo nao se verifica, uma vez que muitas criancas do sexo feminino sdo
excluidas da educagdo formal e, em alguns casos, de qualquer tipo de educacio, pois sdo
marginalizadas, sdo meros objetos de trabalho.

O Relatorio de Monotorizacdo Global de Educagdo para Todos de 2015, dirigido por
Aaron Benavot** e apoiado pela UNESCO?®, refere que quase 58 milhdes de criancas de
diversos paises da Africa Subsaariana, da Asia, da América Latina, dos Estados Arabes, entre

outros, ndo iam a escola, por serem marginalizadas, por estarem infetadas com o virus da

30 Cf. Tristan, McCowan, “O Direito Universal a Educagdo: Siléncios, riscos e possibilidades”, Prdxis Educativa
1 (2011):17.

31 Ibid.

32 Cf. Eugénio Adolfo Alves Silva, Direito a Educacdo para Todos numa sociedade em desenvolvimento
(Coimbra: Centro de estudos sociais, 2004),1.

3. Cf. Ibid.,3.

3 Aaron Benavot é um analista de politicas de educacgdo global que atualmente trabalha como diretor do
Relatorio de Monitoramento Global de Educagdo para Todos. Depois de concluir seu doutoramento na
Universidade de Stanfordem 1986, ingressou na University of Georgia como professor assistente
de sociologia . Em 1990, ele mudou-se para a Universidade Hebraica de Jerusalém, onde permaneceu até 2007.
Em seguida, ingressou na Escola de Educag@o da Universidade de Albany, SUNY , Nova Iorque. Em 2007, foi
eleito para o Conselho de Diretores da Sociedade de Educacdo Comparada e Internacional. Disponivel em:
https://en.wikipedia.org/wiki/Aaron _Benavot [Consultado em 20 de marco de 2018].

33 UNESCO- Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagfo, a Ciéncia e a Cultura.
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SIDA, por serem meninas que eram necessdrias para os trabalhos domésticos ou porque
viviam em situagdes de conflito.>

Por essas razdes, se tenta colmatar estas desigualdades com a implementacdo de
estratégias que passam pela sensibilizacdo das entidades governamentais para que todos
tenham acesso a alfabetizagao, a aquisi¢ao de conhecimentos, a equidade.

Percebe-se que em alguns paises, mesmo em Portugal, se veja a educacdo como uma
dadiva, como um privilégio, visto que s6 alguns tém acesso; e os que queriam evoluir ou
mostravam vontade de aprender, ou o faziam as escondidas ou se sujeitavam a retaliacoes e
castigos.

Em muitos casos, o principal travao a escolaridade residia nas proprias populagdes que
ndo atribuiam especial importancia a ideia de educabilidade como instrumento de construcao
da identidade nacional e viam na escola um desperdicio ou considerado uma afronta
cultural.’’

Assim, ndo se pode deixar de incluir nesta reflexdo o testemunho de Malala Yousafzai,
uma rapariga “que foi baleada pelos Talibas e que lutou pelo direito a educacgdo, pela paz,

tendo por arma o conhecimento™

, € que com a sua coragem e determina¢cdo enfrentou uma
ideologia politica, que condenava a educa¢do das meninas a partir dos dez anos de idade, com
o intuito de demonstrar que todos t€m direito a educagdo, ao conhecimento e que esse facto é
muito mais forte que uma arma.

A Malala é uma jovem que vivia com os seus pais e irmaos na cidade de Mingora, no
Paquistdo. O pai tinha fundado uma escola e sentia muito orgulho por estar repleta de
meninos € meninas com vontade de aprender. Malala sempre fora uma menina curiosa,
sedenta de conhecimento e com vontade de querer saber de tudo um pouco. Adorava estar
preto do pai quando este recebia pessoas da politica e ouvir os discursos que proferiam, o que
era peculiar na sua idade “Adorava ouvir os homens a debater politica. Mas, acima de tudo,
adorava estar sentada na companhia deles, hipnotizada por aquela conversa em torno do

grande mundo que existia para 14 do nosso vale”.

% Cf. Aaron Benavot (Dir.),Relatério Conciso- Educacdo para Todos 2000-2015: Progressos e Desafios
(Franga: Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 2015),19.

37 Cf. David Justino, Dificil é Educd-los (Lisboa: Relégio d”Agua Editores, 2010),26.

38 Malala Yousafzai , Eu sou Malala — Esta é a minha histéria (Lisboa: Editorial Presenca, 2017),201.

Malala Yousafzai é uma ativista paquistanesa. Foi a pessoa mais nova a ser laureada com um prémio Nobel. E
conhecida pela defesa dos direitos humanos das mulheres e do acesso a educag@o na sua regido natal do vale do
Swat na provincia de Khyber Pakhtunkhwa, no nordeste do Paquistdo, onde os talibds locais impedem as jovens
de frequentar a escola. Desde entdo, o ativismo de Malala tornou-se um movimento internacional. Atualmente
vive em Birmingham, Inglaterra e continua a sua luta pelo direito universal a educacdo através do Fundo Malala
(malalafund.org.), uma organizacdo sem fins lucrativos que apoia esta causa em todo o mundo.

3 Malala Yousafzai, Eu sou Malala — Esta é a minha histéria (Lisboa: Editorial Presenca, 2017),27.
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Conforme foi crescendo, Malala foi-se apercebendo, que as mulheres do Afeganistao
eram maltratadas, que tinham sido proibidas de rir alto, ndo podiam ser vistas em publico sem
a companhia de uma figura masculina e, por isso, congratulava-se por viver no Paquistao,
onde podia ir 4 escola e viajar por todo o lado “dentro das paginas dos livros™*°.

Porém, com a invasio dos Talibdas*' toda a realidade de Malala se alterou. As
mulheres, tal como as afegds, foram proibidas de estar em espagos publicos e a escola do pai
de Malala foi considerada como inimiga: “A escola que dirige ¢ ocidental e infiel. Ensina
raparigas e tem um uniforme que € contrério do Isldo. Para com isto ou ver-se-4 em apuros e
seus filhos chorardio por si”*.

Ao ver-se confrontada com tamanha injustica, a revolta no seu interior foi-se tornando
evidente, pois se os rapazes podiam estudar e escolher as profissdes que queriam seguir, por
que razdo é que as mulheres nio o poderiam fazer.

Assim sendo, Malala estava convicta de que poderia fazer a diferenga numa sociedade
“que acreditava que as raparigas sdo fracas e incapazes de fazer seja o que for além de
cozinhar e limpar”“. Contra tudo e contra todos, Malala comegou a dar entrevistas, a escrever
diarios, mostrando o seu desagrado pelas medidas governativas que estavam a ser
implementadas, defendendo acerrimamente o direito a educacao.

Desafiando a autoridade dos Talibas, aos 15 anos, no més de outubro de 2012, Malala
foi brutalmente alvejada na face. Ninguém esperava que sobrevivesse. Porém, a sua forca
interior era maior que qualquer ferimento. Teve uma equipa de médicos sempre a sua volta e
foi recuperando, com a ideia cada vez mais firme que teria que continuar a lutar pelo seu
sonho e que aquela bala que transfigurara o seu rosto jamais a faria esmorecer. Recomecou a
sua vida em Birmingham, em Londres, Inglaterra, lutando para que todos tivessem uma vida
condigna com comida e um abrigo.

Malala criou uma organizacdo sem fins lucrativos (Malala.org.) com o intuito de

continuar a sua luta e do reconhecimento de que todos tém direito a educacdo e com certeza

40 Cf. Malala Yousafzai, Eu sou Malala — Esta é a minha histéria (Lisboa: Editorial Presenca, 2017),44.

41 https://pt.wikipedia.org/wiki/Talib%C3%A3- [Consultado em 30 de marco de 2018] Talibd é um
movimento fundamentalista islamico nacionalista que se difundiu no Paquistdo e, sobretudo, no Afeganistdo, a
partir de 1994 e que, efetivamente, governou o Afeganistdo entre 1996 e 2001, apesar de seu governo ter sido
reconhecido por apenas trés paises: Emirados Arabes Unidos, Ardbia Sauditae Paquistio. O movimento
desenvolveu-se entre membros da etnia pachtun, porém também incluia muitos voluntirios ndo afegdos do
mundo 4rabe, assim como de paises da Eurdsia e do Sul e Sudeste da Asia. Os talibds sdo conhecidos por se
terem feito portadores do ideal politico-religioso O regime taliba impedia as mulheres de trabalhar e tinha regras
rigidas sobre a educacdo feminina. Em alguns casos, as mulheres eram impedidas de terem acesso a hospitais
publicos para que ndo fossem tratadas por médicos ou enfermeiros homens. As mulheres ndo podiam sair de casa
sem acompanhantes homens e saiam somente pela porta de trds do autocarro. As mulheres que eram vitvas ou
que nao possuiam filhos ndo eram consideradas pessoas pelo estado e muitas vezes enfrentavam a fome.

4 Yousafzai, Eu sou Malala — Esta é a minha historia,61.

3 Ibid.,71.
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que esta frase resume de como a educacdo nao pode ser um privilégio e que é a fonte do
progresso:

“Uma crianga, um professor, uma caneta e um
livro podem mudar o mundo™**,

Desta forma persistente, fica um exemplo de coragem e de resiliéncia de que vale a
pena lutar pelas convicgdes que se tem e reforcar, neste caso, que a educagdo surge como um
meio de desenvolvimento pleno de cada individuo, no respeito pelos direitos humanos de
todos e na promogdo da paz.

A educacio “cabe a nobre tarefa de despertar em todos, segundo as tradicdes e
convicgdes de cada um, respeitando inteiramente o pluralismo, esta elevacdo do pensamento e
do espirito para o universal e para uma espécie de superacio de si mesmo”®. Ou seja, a
convivéncia em comunidade, como pertenga a uma sociedade com objetivos comuns, que
possibilita a compreensdo do outro e do mundo.

Por isso, para que a educacdo cumpra a sua missdo, deve organizar-se a volta de

quatro aprendizagens fundamentais: os pilares do conhecimento.

2- A educacio: pilares fundamentais na capacidade de viver juntos

“O homem ndo pode viver sem esperanca e a educagio é geradora dessa esperanga™®,

bem como ndo pode viver sem estar dotado de instrumentos que lhe permitam viver bem
consigo, com o proximo e fazer face aos novos desafios que a sociedade coloca. Dai ser
importante estar dotado dos quatros pilares que sustentam a educacao.

A educacdo permite o crescimento e imprime dinamismo a vida, por isso deve
transmitir saberes que sejam orientadores aos cidadaos, ajudando-os a saber-estar, saber-fazer,
no fundo a saber-ser.

Segundo o Relatério de Jaques Delors, a Educacdo um tesouro a descobrir, s a
educacgdo deve alicer¢ar-se em torno de quarto pilares do conhecimento:

e Aprender a conhecer, por um lado, serd um meio, pois cada individuo deve
aprender e compreender o mundo, para poder viver dignamente e comunicar,

por outro lado, serd uma finalidade, visto que compreender, conhecer e

4 Yousafzai, Eu sou Malala — Esta é a minha histéria,202.

#Jacques Delors (coord), Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre a Educagdo para o século XXI, 7% edi¢do (Rio Tinto: Asa, 1996), 15.

46 Francisco, Discurso aos participantes no plenario da congregagio para a Educagdo Catdlica (Vaticano:9
fevereiro 2017).Disponivel em
https://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2017/february/documents/papafrancesco 20170209 plenaria
-educazione-cattolica.html [consultado em 3 de marco de 2018].
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descobrir competéncias realizadas aprazivelmente permitirdo desenvolver e
favorecer o despertar para a curiosidade intelectual, estimular o sentido critico,
sendo que o processo de aprendizagem nunca estd acabado e vai-se
enriquecendo com experiéncias;*’

Aprender a fazer, nao pode estar relacionada s6 com a forma como se prepara
alguém para executar determinada tarefa, visto as aprendizagens irem para
além da transmissdo de préticas e ser importante cultivar e estabelecer relagdes
interpessoais;*®

Aprender a viver juntos, um dos grandes desafios a educagdo no mundo
atual, uma vez que se assiste a destrui¢do constante das relacdes humanas, quer
por conflitos bélicos, quer pela for¢a da palavra. Presencia-se a autodestruicao.
Assim, se a educacdo permitir a convivéncia pacifica entre as partes, deve
proporcionar a participacdo em projetos comuns.*Desta forma, “a educacgio
tem por missdo transmitir conhecimentos sobre a diversidade da espécie
humana e levar as pessoas a tomar consci€éncia das semelhancas e da
interdependéncia entre todos os seres humanos™°. Sendo um veiculo de
descoberta, a educacdo deve permitir ao adolescente uma visao ajustada do
mundo e ajudd-lo a descobrir-se a si mesmo, desenvolvendo uma atitude de
empatia perante as diferencas e apelando ao didlogo e espirito critico, que
serdo, sem duvida, os instrumentos indispensdveis na educacdo do século
XXI;!

Aprender a ser, permite melhorar a personalidade para poder estar a altura de
agir em autonomia, discernimento e responsabilidade. Portanto, a educacdo
deve possibilitar o desenvolvimento integral da pessoa (‘“espirito, corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,

espiritualidade?), apetrechando-a para o ato comunicativo.

47 Cf. Jacques Delors (coord), Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre a Educagdo para o século XXI, 7% edi¢do (Rio Tinto: Asa, 1996 ),91.

8 Cf. Ibid.,93.

¥ Cf. Ibid.,96-98.
30 Ibid.,97.

SLCE. Ibid.,98.

32 Ibid.,99.
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Por tudo isto, estas novas fun¢des da educagdo sdo justificaveis porque a educagdo
deve transmitir de “forma maciga ¢ eficaz, cada vez mais saberes ¢ saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro™.

Com o ressurgimento na sociedade de novos problemas como o éxodo rural, a
emigracdo, o desmembramento das familias, a urbanizacdo desordenada, a rutura das
solidariedades tradicionais de vizinhanca e o ensino formal estar orientado muito para
aprender a conhecer, € necessdrio alterar a linha orientadora da educagdo, para que esta possa
dar resposta aceitavel aos cidadaos.

Assim, os quatro pilares devem ter o mesmo peso, devendo constituir uma Unica via
do saber, com o intento de que a educagdo seja uma “experiéncia global a levar a cabo ao
longo de toda a vida para o individuo enquanto pessoa e membro da sociedade™*. Por essa
razdo, a educagdo deve munir o cidadao da capacidade de participar ativamente num projeto

social, para que sinta a pertenca a um grupo, para que tenha consciéncia do seu papel

enquanto agente proativo e colaborativo.

Constata-se, entdo, que o sistema educativo tem por missdo consciencializar as
pessoas para este papel social. E indispensével, por isso, prepard-las para esta participagio,
mostrando-lhes os seus direitos e deveres, mas, também, desenvolver as suas competéncias
sociais e estimular o trabalho em equipa na escola.”

Sendo que a educacdo ndo pode, por si sO, resolver os problemas postos pela rutura
dos lagos sociais € expetdvel que contribua para o desenvolvimento do querer viver juntos,
elemento bésico da coesdo social e da identidade nacional >

Por isso, a escola de hoje tem um papel muito importante na vida das pessoas, visto

promover a integragdo e proporcionar a aquisi¢cao e desenvolvimento de multiplos saberes.

3- A escola como entidade educativa

Apesar de a educag@o ndo se restringir s6 a escola, como vem sido explanado, ela é
importante no processo educativo. Contudo, a ag¢do escolar na sociedade de hoje ndo € uma
tarefa fécil.

Estando a sociedade atual imbuida numa crise da ideologia do progresso e moral e

éticas provindas do enfraquecimento dos grandes sistemas de valores que nortearam as

33 Jacques Delors (coord), Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre a Educagdo para o século XXI, 7° edig¢do (Rio Tinto: Asa, 1996),89.

3% Cf. Delors (coord), Educagdo: um tesouro a descobrir, 90.

55 Cf. Ibid..61.

5 Cf. Ibid.,67.
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sociedades®’, fragilizando-as, que papel terd a escola perante estes sinais de inquietacio na
convivéncia social agravados pela violéncia que se generalizou nio s6é no seio escolar, como
também no familiar?

Ora, se a familia se demite da sua fun¢ao de educadora, essa funcdo € transferida para
a escola. E-lhe pedido que se afirme como autoridade, que forme as novas geracdes e que as
eduque para uma vida sauddvel. Preparando, assim, 0os mais novos para viverem num planeta
respeitador do ambiente, apesar de se continuar a desrespeitar o equilibrio do ecossistema e
pede-se, também a escola que transmita o “tesouro cultural herdado, quando se propagandeia
a falta de referéncias e a queda das crengas™®.

E evidente que a entidade escolar ndo pode ser a tnica responsavel pela formacdo dos
futuros adultos.

Apesar da escola de hoje ser o local onde os jovens passam a maior parte do seu

tempo, ndo se pode transformd-la em “maes de todas as tarefas educativas™’

,VISto que o
processo educativo ser de correlacdo, de interligacdo cuja participacdo da familia €
fundamental, ndo descorando a prépria sociedade e todas as valéncias nas quais o ser humano
estd envolto. Além disso, a escola ndo substitui, de todo, o quadro afetivo e emocional
inerente ao meio familiar e que € a base, o sustento para o crescimento sadio de um jovem,
dado ser uma “escola de valorizagao humana”®. Entdo, é dever dos pais criar um ambiente de
tal modo animado pelo amor e piedade de Deus e para com os homens, que favoreca a
completa educacio pessoal e social dos filhos, sendo a familia a primeira escola.®!

Contudo, a escola desempenha um grande papel na “transformacio do individuo™®?,
pois nela estd presente um pluralismo de diferengas comportamentais, familiares, de valores e
culturas que se manifestam, com os quais o jovem se depara, modificando-o de uma certa
maneira e permitindo que o respeito miituo se desenvolva.5® Portanto, a escola é um servico
“concreto a pessoa”®. Como tal, ndo se a pode conceber como um “poco” de transmissio de

saberes, baseada num determinado curriculum, sem ter em consideracdo o jovem. Se a escola

tem como alicerce de acdo um projeto educativo, este tem que se ir construindo tendo em

5T Cf. Joaquim Azevedo, Reflexdes sobre a politica educativa (Porto: Edi¢cdes ASA, 1996),148.

38 Cf.Ibid.155.

% Ibid.,156.

60 Sacrosanctum Concilium Oecumenicum Vaticanum II, "Constitutio pastoralis de Ecclesia in mundo huius
temporis “Gaudium et spes».Gaudium et Spes” , in AAS 58 (1966):§52.

81Cf. Concilio do Vaticano II, Declaragao sobre a Educacio Cristd Gravissimum Educationis (28 de outubro de
1965) in Acta Apostolicae Sedis 58 (1966):n.3.

62 Conferéncia Episcopal Portuguesa, Carta Pastoral: Educacdo e dever-missdo nobre ao servigo de todos
(Lisboa: Secretariado Geral da Conferéncia Episcopal Portuguesa, 2002), 20.

83Cf. Guilherme d'Oliveira Martins, “Escola e Educagdo: temas cruciais” in Pastoral Catequética, 14 (2009):25-
32.

6% Conferéncia Episcopal Portuguesa, “A escola em Portugal-Educacio integral da Pessoa Humana” in Pastoral
Catequética, 14 (2009):9.
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conta a especificidade da comunidade educativa em que se insere, pois, ela € uma concecdo de
vida em acdo, em realizacdo continua e renovada pela assimilacdo de ideias, saberes, valores,
atitudes, comportamentos.%

De salientar que, se a escola estd inserida numa comunidade educativa, o seu enfoque
deve ser as problemdticas dessa comunidade, tendo a incumbéncia de possibilitar o didlogo
transversal entre as partes, ou seja, cabe a todos os membros da comunidade (pais, avos,
presidentes de junta, professores, funciondrios) cooperarem no sentido de que o projeto
educativo concreto daquela ou daquela outra escola seja vidvel e tenha sucesso.

Esta entreajuda, nos dias de hoje, é fundamental. Numa sociedade tdo heterogénea
socialmente, como a atual, requer um apoio € uma orientacdo maior, para que nio se sinta
desamparada e se possam criar e proporcionar ofertas apropriadas ao desenvolvimento
integral cada um e de todos.®®

Ora, com as conjunturas economicas, politicas e sociais nas quais a escola esta
inserida, ela deve reorganizar-se no sentido de dar respostas aos novos desafios, as novas
exigéncias. Como € um meio privilegiado de inclusio social, pode contribuir para o bem-estar
da comunidade, daquela pessoa, melhorando o futuro e primar pela verdade e justica.®’

Sendo a escola parte integrante de uma comunidade prevé-se que esta se transforme
num elemento polarizador do desenvolvimento pessoal dos individuos, dos pais, dos
funciondrios e membros da comunidade envolvente, reportando e assumindo
responsabilidades no processo educativo, permitindo o seu desenvolvimento auténomo,
conscientes do estado da sociedade atual e o sentido soliddrio perante todo o universo
comunitdrio.®®

Todavia, € de salientar, que os sistemas de educacdo, nomeadamente as escolas, t€ém
estado sob “linha de fogo”, pois as responsabilidades sdo acrescidas, uma vez que se pretende
que esta entidade desenvolva saberes quer para a insercdo social, bem como para a
preservacio da empregabilidade®, por isso, é importante que os cidaddos tenham uma
formacdo e educacdo de qualidade ao longo da vida.

A escola tudo se pede, se exige, como se esta tivesse uma varinha de conddo para

fazer desaparecer os problemas sociais de hoje, como a maternidade precoce, a demissao

8 Cf. Conferéncia Episcopal Portuguesa, “ A escola em Portugal- Educacdo integral da Pessoa Humana” in
Pastoral Catequética, 14 (2009):12

% Cf. Conferéncia Episcopal Portuguesa, “A escola em Portugal- Educagio integral da Pessoa Humana” in
Pastoral Catequética, 14 (2009):13.

7 Cf. Ibid., 14.

8 Cf. Maria Lufsa Branco, A escola, a comunidade educativa e a formagdo dos novos cidaddos (Lisboa:
Instituto Piaget, Divisdo Editorial, 2007), 20-21.

% Cf. Joaquim Azevedo, O fim de Um Ciclo? A educagdo em Portugal no inicio do século XXI (Porto: Edigdes
ASA, 2002),17.
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paternal por parte das familias, o dlcool ou quaisquer tipos de dependéncias que fragilizam as
familias, fazendo com que estas percam o rumo e descurem da educa¢do; porém, a escola nao
pode resolver todos os problemas. Poderd, de certa maneira, contribuir para a formacao,
elucidando os caminhos a percorrer.”

No entanto, a escola ndo responde a todos os desafios, sendo que continua a imperar
um individualismo atroz que se coloca do lado dos direitos, esquecendo os deveres e a
solidariedade’! e a relacdo educador-educando ainda se pauta pelos modelos de dominacio,
autoritarismo e preocupagao excessiva com o cumprimento dos curricula.

Se por um lado, se pensa na escola como uma microssociedade, esta tem que assumir a
sua autonomia e ndo ter medo de se desprender do cumprimento de metas, de conteidos
curriculares e gerir de uma forma coerente as necessidades que aquela comunidade naquele
momento carece. Por outro lado, “tanto melhor formard quanto mais viver no seu interior os
proprios comportamentos, atitudes, ideias e valores tidos por desejdveis para a vida em
comunidade, vivendo-os e ndo apenas ensinando-o0s”".

Assim sendo, a escola € vista como integradora social de individuos, por dotd-los de
capacidades, de saberes e conhecimento para que possam discutir e influenciar as decisdes de
interesse comum.”?

Em suma, exige-se demasiado as escolas e pouco as entidades como o Estado, a
familia, os media e a sociedade em si mesma. Por essa razao se afirma que a escola ¢ “um
instrumento decisivo no desenvolvimento da coesdo nacional”’*, sendo a preocupacio do
Estado fazer chegar a escola aos mais reconditos lugares do pais, uma vez que a escolarizacao
se tornou um objetivo, uma meta a atingir.”

Desta forma, se o Estado se preocupa com todos, a no¢do de escola tradicional,
fechada em si mesma, evoluiu, por influéncia das novas tecnologias, pela sua funcao
socializadora, para uma escola de massas, global, representativa de todas as classes sociais,
transmitindo valores comuns, visando o sucesso educativo de todos.”®

Tal como tem vindo a ser referenciado, a escola devia responder as necessidades dos

alunos, tendo em conta as expectativas de cada um e a historia sociocultural que congregam.

70 Cf. Frederico Heitor, “o que se pode exigir 4 escola € o que se espera dela” in Direitos e Responsabilidades na
sociedade educativa (Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian,2004):29.

7V Cf. Viriato Soromenho Marques, “Comentario” in Direitos e Responsabilidades na sociedade educativa
(Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian,2004):96.

72 Cf. Antonio Sousa Franco, “Liberdade de ensino em Portugal” in Direitos e Responsabilidades na sociedade
educativa (Lisboa: Funda¢do Calouste Gulbenkian,2004):147.

73 Cf. Diogo Pires Aurélio, “O estado e a sociedade civil face a educagdo” in Direitos e Responsabilidades na
sociedade educativa (Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian,2004):171.

74 David Justino, Dificil é Educd-los (Lisboa: Relégio d*dgua Editores, 2010),23.

75 Cf. Ibid.,24.

76 Cf. José Lemos Pinto, Escola Global- Quovadis? (Porto: Editores S.A, Campo das Letras, 2005),36.

20



Assim, de forma realista e tendo em consideracdao a aprendizagem progressiva e a
inclusdo, € necessario, por vezes, redimensionar os conteudos, “afinar critérios e os
paradigmas sistemdticos e interativos a desenvolver, nomeadamente na sala de aula e nos
apoios™’’.

Efetivamente, s6 uma escola de qualidade pode “incentivar a formagao de cidadaos
autenticamente livres, ji que tem um papel inaliendvel na educacdo de valores”’®. Por essa
razdo, ¢ um lugar de encontro, visto ser nela que “nds socializdmos, encontramos pessoas
diferentes de nés, diversas por idade, cultura, origem, capacidade™”.

Se a escola ensina a compreender a realidade, significa que ir a escola ¢ “abrir a mente

e o coragio”®’

, ja que a sua missdo € desenvolver o sentido verdadeiro, o sentido do bem e do
belo. E uma via que deve fazer crescer trés linguas, capazes de serem pronunciadas pelas
pessoas: “lingua da mente, a lingua do coracdo e a lingua das maos, isto ¢, pensar o que se
sente e o que se faz; sentir bem o que se pensa € o que se faz; e fazer bem o que se pensa e o
que se sente”s!,

As sociedades contemporaneas, fascinadas pela ideia de progresso e orientadas pelos
novos valores da modernidade, compreenderam que era indispensdvel dispor de um sistema
de ensino capaz de formar e capacitar as novas geracoes para os desafios vindouros.

Contudo, o Estado educador ndo se adequou as novas realidades sociais e o sistema
educativo, apesar de oferecer mais, nao proporcionou melhor educa¢do. O modelo de ensino,
que teima em vigorar em Portugal, continua agarrado ao tradicional®’, ndo se abre as novas
tendéncias e encontra-se perto do esgotamento, ndo sO pela inércia que demonstra, mas
também porque as disparidades de desigualdades sociais marcam uma sociedade que nao se
liberta e se torna ineficaz e desorganizada.

Significa isto, que a escola manifesta muitas dificuldades em gerir as diferengas com

as quais se depara, criando oportunidades ao desenvolvimento integral de cada um. Por isso,

“a escola portuguesa precisa de melhorar a capacidade que tem demonstrado para cumprir a

7T Frei Bernardo, Aspetos da Familia e da Educagéo para o futuro (Porto: Metanoia,2002),392.

78 Artur Gongalves Fernandes, Educar — a arte por exceléncia (Braga: Oficinas de S. José, 2006),110.

7 Francisco, Discurso aos estudantes e professores das escolas Italianas, 10 de maio, 2014. Disponivel
em:https://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2014/may/documents/papa-

francesco 20140510 mondo-della-scuola.html [Consultado em 20 de marco de 2018].

80 Ibid.

811pid.

82 “No modelo de ensino tradicional os estudantes, alunos eram ouvintes e sua maior fungfio era a memorizagéo.
Recipiente de informagdes”. Disponivel em:
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/ensino-tradicional/11345 [Consultado em 29 de
marco 2018].

21


https://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2014/may/documents/papa-francesco_20140510_mondo-della-scuola.html
https://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2014/may/documents/papa-francesco_20140510_mondo-della-scuola.html
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/ensino-tradicional/11345

sua missdo e, para tal, tem de contar com o apoio inequivoco de toda a comunidade
nacional”®?,

A escola dos nossos dias, apesar de multifacetada, ainda se encontra refém de uma
estrutura demasiado fechada, organizando-se muito disciplinarmente, onde predomina uma
estrutura educativa regida por rituais e pelo controlo de professores e alunos a hora, ao dia e
ao ano, funcionando como quadro de socializagdo e como matriz de uma certa maneira de
ser.3

Se a escola estd aberta a comunidade € necessario que promova uma escola onde se

comece “a protestar, conviver com os outros, gerir dificuldades”®’

, possibilitando o didlogo de
saberes, ajudando a constru¢do do sujeito, tornando-o capaz de compreender melhor os
problemas que preocupam a humanidade.

Assim sendo, a “escola tem que apostar na libertacao do ser humano pelo dominio do
conhecimento. Investe numa aprendizagem que joga na interacao entre o pensamento € a
acdo, entre conhecimento e competéncia, entre razdo e imaginacio”.

Urge mudar de atitude e olhar o ser humano como um ser similar e tentar construir um

futuro melhor.?’

8 Conferéncia Episcopal Portuguesa, Carta Pastoral “A Escola em Portugal, Educacdo Integral da Pessoa
Humana” (Moscavide: Secretariado Geral da Conferéncia, 2006-2010),90.

8 Cf. Maria Eduarda Vaz Moniz dos Santos, Que escola? (Lisboa: Edicao Alfarroba, 2014), 57.

85 Ibid.,100.

86 Ibid.,110.

87 Cf. David Justino, Dificil é Educd-los (Lisboa: Relégio d*dgua Editores, 2010),128.
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CAPITULO II- ANALISE COMPARATIVA DAS DISCIPLINAS: EDUCACAO
PARA A CIDADANIA E EDUCACAO MORAL E RELIGIOSA
CATOLICA
Este capitulo estd estruturado em trés tépicos. O primeiro tépico incide sobre a
disciplina de Educacdo para a Cidadania e o segundo, sobre a disciplina de Educa¢cdo Moral e
Religiosa Catdlica, procedendo-se ao enquadramento legislativo, refletindo sobre a
pertinéncia, objetivos, finalidades, metas, estratégias, perfis do professor, bem como das
propostas curriculares e das competéncias a desenvolver por parte dos alunos.
Relativamente ao terceiro tépico, vai corresponder ao levantamento dos pontos
convergentes/divergentes dos curriculos das duas dreas disciplinares.
Desta forma, pretende-se refletir sobre duas ofertas educativas presentes nas escolas

de hoje e que sdo importantes, sendo estruturantes na formacao dos jovens de hoje.

1-Enquadramento legislativo da disciplina Educacio para a Cidadania

A prética da cidadania constitui um processo participado, individual e coletivo, que
convida a reflexdo e a acdo sobre os problemas sentidos por cada um e pela sociedade em
geral.

Sendo a sociedade parte integrante de uma comunidade democrdtica, cabe ao Estado
estabelecer decretos e leis com vista a orientagdo dos cidaddos, uma vez que estes sdo a voz
ativa e interventiva no processo de socializacdo. Desta forma, cabe, também a escola,
participar neste processo e, para tal, o Ministério de Educa¢@o avancou com a implementagdo
curricular da disciplina Educacdo para a Cidadania.

Sendo uma drea de formacdo transdisciplinar que visa o desenvolvimento da
consciéncia civica do ser humano, capacitando-o para a valoriza¢do da diversidade e para o
desempenho de um papel ativo e responsdvel na sociedade, tem subjacente um estatuto e uma
legislacdo. Assim, o Despacho n.° 6173/2016, publicado em Diario da Republica, vem
reforgar e legitimar que o Estado tem intencdo de desenvolver a area da cidadania “como
prioridade para um paifs e em particular para as criancas e jovens”®,

Pode dizer-se, entdo, que a escola publica apresenta um espaco privilegiado na
implementacdo de uma estratégia para a cidadania, visto que “integra um conjunto de direitos
e deveres que devem ser veiculados na formacdo das criangas e jovens portugueses de modo

que no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta civica™®.

8 Didrio da Republica, 2* série — N.° 90- 10 de maio de 2016, Despacho n.° 6173/2016.
8 Didrio da Republica, 2* série — N.° 90- 10 de maio de 2016, Despacho n.° 6173/2016.
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Porém, esta pretensdao do Estado ndo se cinge a realidade dos nossos dias, como se
pode constatar através da aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), em 1988
e da Revisdo Curricular de 1989, sendo que ja se contemplava uma consciéncia aberta a

90

cooperacao, proporcionando aos alunos uma formacgao civica’, com o intuito de os tornar

»91 " Contribuia,

“mais responsdveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria
também, para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos,
incentivando a formacdo de cidaddos livres, responsdveis, autbnomos e solidarios. Para além
disso, € valorizada a dimensdao humana do trabalho, com o objetivo de promover o
desenvolvimento do espirito democrdtico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias,
aberto ao didlogo e a livre troca de opinides formando cidaddos capazes de julgarem com
espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua
transformagio progressiva™>.

Por conseguinte, a preocupacdo com a formacao civica dos jovens portugueses, como
parte integrante dos curricula das escolas, dizia respeito as disciplinas de Desenvolvimento
Pessoal e Social®® e a de Area-Escola, mais tarde designada de Area - Projeto, cujas temdticas
ndo insidiam tanto na abordagem de temas de preocupacdo universal (como os direitos
humanos e a igualdade de género), mas correspondiam antes a desenvolvimento de projetos.
Os temas destes eram escolhidos conforme cada escola e as orientacdes de cada professor
responsavel pela implementacdo do projeto.

Por essas razdes, revelaram-se um fracasso e foram retiradas. Apds estas frustracdes, o
facto destas disciplinas terem desaparecido, ndo significa que o Ministério da Educagdo tenha
deixado de procurar alternativas no sentido da formacdo civica se manter como parte
integrante dos curricula das escolas, uma vez que, tanto no Despacho de 14 de maio de 1999,
como no Decreto-Lei de 18 de Janeiro de 2001, “estd contemplada a educacdo civica como
drea curricular ndo disciplinar, transversal e fundamental no processo de formacdo de
cidaddos responsdveis”®*.

Assim, confrontado com uma nova realidade emergente, com uma sociedade
tecnocratizada e cada vez mais individualizada, apesar de multicultural, o Ministério da

Educacdo teve que reformular a estrutura curricular, integrando como oferta educativa a drea

de cidadania, denominada Educacgio para a Cidadania®. Sendo que, falar de responsabilidade

% Eurico Lemos Pires, Lei de bases do sistema educativo (Porto: Edicdes Asa,1978),111.

! Fernando Cabral Pinto, Cidadania Sistema Educativo e Cidade Educadora (Lisboa: Instituto Piaget,
2004),100-158.

2 Eurico Lemos Pires, Lei de bases do sistema educativo (Porto: Edi¢des Asa,1978),110.

93 Cf. Decreto-Lei n.° 286-89.

9 Cf. Anténio Fonseca, Educar para a Cidadania (Porto: Porto Editora, 2001),9.

95 Cf. Ministério da Educagdo e da Ciéncia, Decreto-Lei n.°139/2012 e Despacho 6173/2016.
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civil € dar “importancia a experiéncia compreender o outro e os outros, respeitar a igualdade e
a diferenca, saber dialogar, estar apto para responder aos desafios, praticar o espirito de
justica”™®,

Posto isto, faz parte da dignidade das pessoas tomar parte ativa na vida publica®’,
abrindo aos cidaddos o contacto a novos horizontes de conhecimento e de interveng¢ao mais
eficaz perante os desafios que lhes vao aparecendo. E, se o ser humano € social, por natureza,
requer-se que a sua convivéncia seja organizada e que todos colaborem de forma responsavel
e livre, no cumprimento dos direitos e deveres que estdo implicitos no relacionamento social,
primando pela justica e pela verdade.”®

Feito o enquadramento legislativo, importa perceber de que se fala afinal quando ha

referéncia, ou se da tanta importancia a Educacao para a Cidadania.

1.1-Abordagem concetual de cidadania

z

Para se poder falar em Educagdo para a Cidadania € necessdrio esclarecer o que
significa o vocébulo “cidadania”, no intuito de se perceber a pertinéncia de orientar as pessoas
a serem e a agirem como cidadaos.

“Cidadania” tem uma dupla raiz”, grega, por um lado, de cariz mais politico, era
usada para designar os deveres relativos aos cidaddos, aos individuos que viviam na cidade e
participavam ativamente nas transacdes comerciais, econémicas e politicas'®. Por outro lado,
a latina, de cariz mais juridico, vista como um vinculo ao Estado, de pertenca a uma
comunidade.'”!

Contudo, € preciso ter em linha de conta que no pds-Revolugdo Francesa, passou a
existir uma coincidéncia entre o Estado e a comunidade cultural, entre cidadania e
nacionalidade e, nos dias de hoje, o conceito de cidadania engloba um carécter supranacional,
podendo ser usado de forma independente ou desvinculado do Estado-nacdo, por expressar
uma condig¢do ideal baseada na percegao, por parte do individuo e do coletivo, quanto aos seus

direitos e obrigacdes.!??

% Guilherme d'Oliveira Martins “ A Educacdo como factor de Cidadania”, in Educagéo, Culturas e Cidadania
(Porto: Edicdes Afrontamento,2009),53.

97 Cf. Toannis XXIII, Litterae Encyclicae “Pacem inTerris” (11 de abril de 1963), in Acta Apostolicae Sedis 55
(1963) in AAS 55 (1963), §12.

9% Cf. Ibid., §31.

9 Cf. Adela Cortina, Cidaddéos do mundo, para uma teoria da cidadania (S. Paulo: Edi¢des Loyola,2005),28.

100 Centro de Informagio Europeia Jacques Delors —:
http://www.eurocid.pt/pls/wsd/wsdwcot(0.detalhe?p_sub=4&p_cot_id=1917&p_est_id=5300#bloco2
[Consultado em 11 de novembro 2017].

101 Cf. Ibid.

192 1bid.
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No entanto, Thomas Humprey Marshall!® introduziu uma nova caracteristica de
cidadania, a cidadania social, devendo contemplar trés elementos fundamentais'®*:

e O civil, direito necessario a liberdade individual, relacionado com escolhas,
com o direito a igualdade, a propriedade, a liberdade de ir, da escolha da fé;

e O politico, o direito a participar no exercicio do poder politico, representado
pelo parlamento;

e O social, que diz respeito ao direito minimo de bem-estar econdémico,
proporcionando uma vida estdvel e permitindo o acesso a um sistema
educativo e social.

Como se pode constar, a cidadania seria o status concedido aqueles que sao membros
integrantes de uma comunidade.!®

Ja o soci6logo Alain Touraine distingue, dentro do conceito de cidadania, duas
vertentes: uma politica e outra €tica e universal. No que respeita a primeira, a cidadania
centra-se na ideia do cidaddo ser membro de uma nagdo, por isso, participa nela em processos
politicos, tornando-se consciente de pertenca a um povo, tendo uma consciéncia coletiva.'%

Porém, ser-se s parte integrante de um sistema politico, ndo € suficiente para criar
lagos entre os membros da sociedade e, por essa razdo, € proposta a vertente €tica, assente em
valores bdsicos universais, comuns aos que contemplam a responsabilidade e solidariedade,
levando a que o cidaddo se sinta responsdvel pelo bom funcionamento das instituicdes.'"’

Em suma, pode dizer-se que subjacente ao conceito de cidadania estd presente o
principio de legitimidade politica, um vinculo juridico que liga o cidaddo ao estado,
devidamente regulamentado, por um conjunto de direitos e deveres expressos na Constitui¢ao
da Republica, uma identidade, pertenca a uma determinada comunidade e valores, atitudes e
comportamentos expectdveis do cidaddo e da prépria sociedade.!®®

Desta forma, a capacidade civica deve ser vista como parte integrante do

desenvolvimento pessoal capaz de estimular uma participagdo mais efetiva, quer socialmente,

http://www.eurocid.pt/pls/wsd/wsdwcot0.detalhe?p sub=4&p cot id=1917&p est id=5300#bloco2

103 Thomas Humphrey Marshall (1893-1981) foi um sociélogo britinico, conhecido principalmente pelos
seus ensaios, entre os quais se destaca Citizenship and Social Class ,publicado em 1950. Analisou o
desenvolvimento da cidadania como desenvolvimento dos direitos civis, seguidos dos direitos politicos e
dos direitos sociais, nos séculos XVIII, XIX e XX, respetivamente. Introduziu o conceito de direitos sociais,
sustentando que a cidadania s6 € plena se é dotada de todos os trés tipos de direito e esta condig@o estd ligada a
classe social.

104 Cf. Thomas Humphrey Marshall, “ Cidadania e Classe Social”, in Cidadania, Classe Social e Status (S.
Paulo: Editoras Reunidas, 1967), 63-76.

105 Cf. Ibid.

106 Cf. Alain Touraine, Iguais e diferentes- Poderemos Viver Juntos? (Lisboa: Epistemologia e Sociedade,
1997),268-284.

107 Cf. Alain Touraine, Critica @ modernidade (Lisboa: Instituto Piaget, 1992),391-392.

108 Maria Emilia Santos (Coord.), Educacdo para a Cidadania- Proposta Curricular para os Ensinos Bdsicos e
Secunddrios (Lisboa: Dire¢do Geral da Educacgao, 2011),5.
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quer politicamente, pois “participar na vida comum adquire o cardcter de desenvolvimento
pessoal que converterd, consequentemente, a cidadania em algo mais do que o pressuposto da
pritica politica; serd um elemento iniludivel da tarefa formativa da personalidade,
desenvolvida na comunidade dando-lhe sentido de pertenca”!'®.

Logo, educar para a cidadania € possibilitar que haja, por parte dos jovens, uma atitude
responsavel pela liberdade e pela defesa dos direitos, por essa razdo, ¢ de relembrar o papel
fundamental da familia, da escola e dos grupos a que se pertence nessa construgio. '

Sendo a familia e a escola pilares fundamentais a educagdo, importa perceber quais os
objetivos e finalidades tracados para a drea curricular Educagdo para a Cidadania,

implementada nos curricula das escolas.

1.2- Objetivos e finalidade

Aprender a ser cidaddo implica a apropriacdo de valores e cddigos essenciais ao
exercicio da cidadania. Assim, a Educacdo para a Cidadania deve ser um caminho de
aprendizagem do respeito e da aceitacdo da diferenca, dever do adaptar-se as exigéncias e aos
desafios da nova sociedade, uma vez que o jovem de hoje vive num mundo diferente, com
profundas “transformagdes economicas e sociais, alterando-se os desejos, as necessidades, as

sensibilidades ¢ 0 modo de se relacionar com os outros”!!!

. Desta forma, a acdo educativa
deve proporcionar o contacto com diversos modelos de pensamentos e de comportamentos
civicos e consciencializar as pessoas da realidade vivida pelos semelhantes, aproximando-as,
assim, da realidade, da vivéncia do quotidiano.!!?

Posto isto, a promog¢do da aprendizagem para a cidadania visa como principais objetivos
preparar os jovens para a vida numa sociedade democréitica, contribuindo para que sejam
ativos e responsdveis; compreender e valorizar os principios fundamentais de um Estado de
direito democratico; participar na constru¢ao coletiva de regras, problematizando questdes de
indole pessoal e social; discernir a importancia dos media e das novas tecnologias; valorizar e
respeitar a pluralidade de opinides; desenvolver o sentido de pertenga e de compromisso, bem
como o espirito de grupo e de trabalho colaborativo, estimulando o espirito critico e de

iniciativa.'’

109Alejandro Mayodomo, El aprendizaje civico (Barcelona: Editorial Ariel, 1998), 118.

110 Cf, Olga Duque e Jodo Duque, “Educagido Civica: O qué e para qué?” in Educar para a diferenga (Braga:
Edicdes Alcald, 2005),123.

! Francisco,” Os jovens no mundo de hoje” in Documento preparatério Sinodo dos Bispos. (2017) .

12 Cf. Anténio Fonseca, Educar para a Cidadania (Porto: Porto Editora, 2001), 22.

113 Maria Emilia Santos (Coord.), Educacdo para a Cidadania- Proposta Curricular para os Ensinos Bdsicos e
Secunddrios (Lisboa: Dire¢do Geral da Educacdo, 2011),9-11.
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Além disso, educar para a Cidadania nao é dotar os aprendentes de conhecimentos,
competéncias e compreensdo, mas reforcar a sua capacidade de acdo no seio da sociedade
para defender e promover os Direitos Humanos, a democracia e o primado do Direito.'!*

Portanto, o educador deve encaminhar o seu educando e ndo caminhar por ele, ou seja,
deve permitir que este chegue as conclusdes e a tomada de consciéncia de si e por si, visto que

9115

a consciéncia “€ o centro mais secreto e o santudrio do homem e gracas a ela se pode

resolver “problemas morais” e, tanto pessoas como grupos sociais, estdo longe da
arbitrariedade cega, procurando conformar-se com as normas.'®

Com efeito, o exercicio da cidadania deve ser visto como um ato em si, natural, 16gico e
reconhecendo no “outro social” enraizado numa pertenca, intervindo de forma a evoluir como
ser humano, visto que aprender a viver juntos significa “desenvolver uma compreensao de
outras pessoas € um apreco pela interdependéncia — realizando projetos conjuntos e
aprendendo a gerir conflitos — em um espirito de respeito pelos valores de pluralismo,
compreensdo mitua e diversidade cultural”!'!’.

Porquanto, e para que a disciplina de Educacdo para a Cidadania ndo fosse lecionada de
qualquer maneira, o Ministério de Educacao, através de uma equipa de trabalho elaborou uma

proposta de estratégias e de linhas orientadoras para que fossem aplicadas e seguidas nas

escolas.

1.3-Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania

Sendo a escola um local propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de
competéncias e pelo caricter de abrangéncia universal'!'8, o XXI Governo Constitucional
apostou numa educacdo de qualidade, tendo em conta os novos desafios sociais, tais como a
sustentabilidade, interculturalidade, igualdade, participacdo na vida democrética, inovacao e
criatividade.

Por essa razao, foi elaborado o documento Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania, no qual esta elencado um conjunto de direitos e deveres, os dominios e formas de

operacionalizacdo, a formacdo dos docentes, documentos internacionais € nacionais de

114 Carta do Conselho da Europa Sobre a Educagfo para a Cidadania (2010), 2017 -Disponivel em:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/edc_charter2 pt.pdf [Consultada em 17 de dezembro].

115 Sacrosanctum Concilium Oecumenicum Vaticanum II, Constitutio pastoralis de Ecclesia in mundo huius
temporis “Gaudium et spes” in AAS 58 (1966)§16.

116 Cf. Ibid.

17 Jacques Delors (Coord.), Educagdo, um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO para a Comissdo
Internacional sobre a Educagdo para o século XXI (Rio Tinto: ASA, 1996).

118 Cf. Ministério da Educagio e da Ciéncia, Despacho n.° 6173/2016, Parte C.
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referéncia''®, que devem fazer parte da formacio dos cidadios e jovens, sendo implementado
nas escolas.

Este documento contempla que a escola deve assentar na pritica quotidiana de
principios de cidadania de modo a abrir a discussdo, de forma livre e espontianea, sobre
vivéncias que afetam a vida de todos.

Portanto, € preciso criar uma equipa de trabalho, respeitando a autonomia das escolas,
cuja disciplina € desenvolvida segundo trés abordagens: de natureza transdisciplinar, no 1°
Ciclo; auténoma, nos 2° e 3° ciclos e no ensino secundario como sendo transversal a todas as
disciplinas.'?

Assim, o sucesso ou insucesso da implementacdo das diretrizes explanadas no
documento da Estratégia da Educagdo para a Cidadania, dependem nao sé do responsavel
pela implementagdo do projeto, seja o Diretor de Turma, o Professor Titular, o Professor as
Disciplina ou o Conselho de Turma, bem como da ligacdo implicita com a cultura de cada
escola.

E importante ter em conta o contexto sociocultural, para que se possa optar por esta ou
aquela drea/dominio de intervengdo, visto que a abordagem curricular pode assumir “formas
diversas, consoante as dindmicas das escolas e em funcdo das necessidades e problemas
especificos da comunidade educativa.'?!

Com o intuito de contribuir para o futuro dos jovens e lhes proporcionar o
desenvolvimento de competéncias que permitam encontrar solu¢des que ajudem a fazer face
aos desafios que ameacam a humanidade, a diminuir a exclusdo e a desigualdade, bem como
colaborar para um desenvolvimento sustentdvel e inclusivo, a Cidadania e Desenvolvimento
“assume-se como um espaco curricular privilegiado para o desenvolvimento de aprendizagens
com impacto tridimensional na atitude civica individual, interpessoal, social e
intercultural”!??,

Portanto, cabe a escola escolher a equipa que ird implementar a Estratégia Para a
Educacdo e Cidadania e nomear um coordenador, ponto focal da escola com a Equipa
Nacional de FEducacdo para a Cidadania, devendo ser um membro do Conselho
Pedagégico'?, uma vez que tem experiéncia na coordenacio, na organizagio de equipas e no

desenvolvimento de projetos.

19 Cf.Rosa Monteiro (Coord.), Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (Lisboa: Ministério da
Educac@o e da Ciéncia, 2017),4.

120 Cf. Ibid,3.

121 Dire¢do- Geral da Educagdo, Educagdo para a Cidadania-Linhas Orientadoras — Consultado em 10 de
novembro de 2017: http://dge.mec.pt/educacao-para-cidadania-linhas-orientadoras-0

122 Cf. Monteiro (Coord.), Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania , 3.

123 Cf. Rosa Monteiro (Coord.), Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (Lisboa: Ministério da
Educacgdo e Ciéncia, 2017), 12-14.

29


http://dge.mec.pt/educacao-para-cidadania-linhas-orientadoras-0

A este coordenador cabe a fun¢do, também, de apresentar um relatério anual, a tutela,
sobre as atividades, metodologias, avaliacdo do projeto, bem como mencionar as necessidades
de formacgdo continua dos docentes nomeados para fazerem parte da lecionag¢do da disciplina

de Cidadania e Desenvolvimento, dado que t€ém de possuir um determinado perfil.

1.4- Perfil do Professor da disciplina

Para que a proposta de Estratégia de Educacdo para a Cidadania tenha sucesso, o
papel de quem o aplica é extremamente importante. Por essa razao, o professor tem um papel
fundamental na preparacdo dos alunos para a vida, para serem cidaddos democréticos,
respeitando as desigualdades e a diversidade, sendo que, por essa razdo, ¢ fundamental que
tenha uma formacdo humanista. Por isso, o trabalho do professor deve ser responsavel,
garantindo a compreensdo dos objetivos e dos principios relativos a matéria da Educagdo para
a Cidadania, munindo-se de outras competéncias essenciais € apropriadas ao processo ensino-
aprendizagem.

Assim sendo, os docentes que fazem parte da equipa de trabalho devem proporcionar
situagdes de aprendizagem para que os discentes desenvolvam o espirito critico num trabalho
cooperativo.

Para além disso, devem possuir competéncias de trabalho, principalmente no que
concerne a metodologia de projeto, bem como ter experiéncia de coordenagdo, potenciando,
situacdes de aprendizagem em articulacdo com a comunidade.!'?*

De salientar que o empenho e motivacao dos docentes é fundamental na promog¢ao da
Cidadania, visto que € essencial estabelecer empatia com os discentes, promovendo o didlogo,
estabelecendo uma relacdo de respeito encorajando a intervengdo ativa na resolucdo de
problemas sociais.

Porém, todo este enquadramento ndo faz sentido se nao houver uma proposta
curricular coerente, bem como uma estratégia de avaliagao de todo o processo, no sentido de
todas as entidades envolvidas saberem o feedback das metodologias aplicadas, para poderem

retirar ilacoes, procedendo a melhorias ou a alteracdes.

124 Cf. Monteiro (Coord.), Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania ,14.
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1.5- Proposta Curricular

Se a articulagdo com entidades externas'? i escola é importante para contribuir para o

desenvolvimento de experiéncias reais de participagdo e de vivéncia para a cidadania, é

fulcral que a proposta curricular seja coesa e coerente e que as dreas-temdticas/ dominios

sejam adequadas as reais problemdticas do quotidiano dos jovens de hoje, sendo

intercomunicantes e tendo como base uma visdo holistica da pessoa.!?

6

Por esse motivo, os curricula de Educacdo para a Cidadania abarcam uma grande

variedade de temas, entre os quais se encontram os principios fundamentais das sociedades

democraticas e questdes sociais contemporaneas, tais como:

A Educacao rodoviaria, que envolve toda a sociedade, com o intuito de reduzir a
sinistralidade e mudar hébitos;

A Educacdo para a Igualdade de Género, promovendo a igualdade de direitos e
deveres combatendo os preconceitos, garantindo as mesmas oportunidades educativas
e opcdes de emprego;

A Educacao para os Direitos Humanos, “incidindo especialmente sobre o espectro
alargado dos direitos humanos fundamentais, em todos os aspetos da vida das

9127,
pessoas 5

A Educacdo Financeira “é¢ o processo pelo qual os consumidores financeiros
melhoram a sua compreensdo dos produtos e conceitos financeiros e desenvolvem
capacidades e confianca para se tornarem mais atentos aos riscos e oportunidades
financeiras, tomarem decisdes refletidas, saberem onde se dirigir para obter ajuda e
adotarem comportamentos que melhorem o seu bem-estar financeiro”!?%;

A Educacio para a defesa nacional, com o intuito de contribuir para a defesa da
identidade nacional, como sentimento de pertenga, para a tomada de consciéncia da
importancia do patriménio cultural e histérico;

A Educacido Ambiental/ Desenvolvimento Sustentavel pretende promover a

mudanca de atitudes e de comportamentos face ao ambiente;

125 Institui¢des de Ensino Superior € Redes de Investigagdo, Associagdes Juvenis, ONG, Autarquias, Servigos
Publicos de ambito Local, Regional e Nacional, Meios de Comunicag@o, Grupos de Voluntariado.

126 Cf. Rosa Monteiro (Coord.), Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania (Lisboa: Ministério da
Educacio e Ciéncia, 2017), 8.

127

Direcdo- Geral da Educagdo, Educagdo para a Cidadania-Linhas Orientadoras — Consultado em 10 de

novembro de 2017: http://dge.mec.pt/educacao-para-cidadania-linhas-orientadoras-0
128 Anténio Dias et al., Referencial de Educagdo Financeira, para a Educacdo Pré-Escolar, Ensino Bdsico,
Ensino Secunddrio e Educagdo para a Formagdo de Adultos (Lisboa: Ministério da Educacgao e Ciéncia,2013),5.
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¢ A Dimensiao Europeia da Educacao, fortalecendo os valores europeus e um melhor
conhecimento da Europa, das suas institui¢des, como a Unido Europeia e o Conselho
da Europa, dos seus problemas e do seu patriménio cultural;

e A Educacdo para os Media, incentivando os alunos a melhor priticas no que
concerne a utilizacio das novas tecnologias;

e A Educacdo para a Sadde e Sexualidade, com o objetivo de dotar os alunos de
conhecimentos que lhes permitam a tomada de “decisdes adequadas a sua sadde e ao
bem-estar fisico, social e mental”!?’;

e A Educacao para o Empreendedorismo, que visa promover o desenvolvimento de
ideias, incentivando a criag¢do de projetos;

e A Educacio do Consumidor, contribuindo para comportamentos soliddrios e
responsaveis;

e A Educacao Intercultural, como objetivo de valorizar e respeitar a
multiculturalidade das sociedades, desenvolvendo o sentido de interagdo social.

Todas estas areas-tematicas/dominios sdo organizadas tendo em conta os ciclos de ensino,
os perfis de safda'*® dos alunos no fim da escolaridade, visando o exercicio de uma cidadania
ativa responsdvel, numa sociedade democrética.

Como foi referido anteriormente, a avaliacdo faz parte do ensino e da aprendizagem, a fim
de garantir a eficicia dos sistemas de ensino e a aplicacdo bem-sucedida das politicas de
educacio.'?!

Assim sendo, uma vez que a educagdo para a cidadania faz parte do curriculo € necessério
conceber ferramentas e instrumentos de avaliagdo adequados para garantir que esta area
disciplinar, tal como as outras, seja corretamente avaliada.

As estratégias utilizadas para esse efeito sdo variadas e dependem das diretrizes
estipuladas nos conselhos de turma ou conselhos pedagdgicos das escolas.

Desta forma, “os critérios de avaliacdo devem considerar o impacto da participacdo dos
alunos e das alunas nas atividades realizadas na escola e na comunidade, constando estas, de

acordo com as normas definidas, no certificado de conclusio da escolaridade obrigat(’)ria”132.

129 Dire¢do- Geral da Educacgdo, Educacdo para a Cidadania-Linhas Orientadoras — Consultado em 10 de
novembro de 2017: http://dge.mec.pt/educacao-para-cidadania-linhas-orientadoras-0

139 O perfil de saida dos alunos refere-se as competéncias de cidadania que os alunos deverdo poder revelar no
fim de cada ciclo e nivel de ensino. Cf. Maria Emilia Santos (Coord.), Educagdo para a Cidadania- Proposta
Curricular para os Ensinos Bdsicos e Secunddrios (Lisboa: Direcdo- Geral da Educagdo, 2011),19-25.

131 Cf.Androulla Vassiliou, Educacdo para a Cidadania na Europa (Lisboa: Dire¢io-Geral de Estatisticas da
Educacio e Ciéncia,2012),75.

132 Rosa Monteiro (Coord.), Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (Lisboa: Ministério da
Educacio e Ciéncia, 2017),9.
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Feitas as consideracdes acerca da disciplina de Educacdo para a Cidadania, a presente
reflexdo centra-se agora na disciplina Educacdo Moral e Religiosa, para que se possa, num

ponto posterior fazer a andlise comparativa das duas disciplinas.

2-Enquadramento da disciplina de Educacao Moral e Religiosa Catdlica

Se educar € proporcionar o crescimento saudavel de forma harmoniosa em todas as
valéncias, numa dimensiao integral e global, a Educacdo Moral e Religiosa Catdlica revé-se
nessa funcdo, uma vez que ajuda a pessoa a ser, aceitando-se, a ser com, interagindo com os
outros, a ser para, desenvolvendo o sentido altruista e ajudar a ser mais.' Por conseguinte, a
formacdo religiosa facilita a abertura a realidade natural e a transcendéncia, educando para o
espirito comunitario.

A Educacdo do Religioso é, sem duvida, um dos maiores pilares na formagdo do
individuo tal como afirma Juan Ambrésio:

“O contributo da Educacdo Moral e Religiosa Catélica e de outras Confissdes pode
ajudar-nos a alcancar uma escola com mais qualidade, pelo que se deve exigir, da parte de
todos os seus agentes educativos, uma postura que facilite e, porque ndo dizé-lo também, que

incentive o desempenho desse contributo”!3,

Se o Estado se depara com realidades pluralistas, é imprescindivel que o sistema
educativo corresponda a essa pluralidade, sendo pertinente a presenca do Ensino da Religido,
uma vez que este facilita a didlogo entre os multiplos saberes, permite o equilibrio entre a
cultura, a tradicdo, a fé, a busca do sentido da vida.

No entanto, apesar da Educacdo Integral, ser um direito do cidaddo e estar consagrado
na Declaragio Universal dos Direitos do Homem (artigo 26°)'*°, e de o Ensino da Religido
nas escolas, no seguimento das convicgdes dos pais/encarregados de educacdo, ser parte
integrante do sistema educativo, visto o enquadramento moral e religioso da vida ser
estruturante para o crescimento da crianga e dos jovens, permitindo a aquisi¢ao equilibrada de

136

uma visao aberta ao mundo ~°, ao longo da histéria teve de travar grandes lutas.

133 Cf. Isabel Vilaga e Vitor Carmona, “Contextos pedagdgicos e educativos da Educag¢io Moral e Religiosa
Catdlica”, in Pastoral Catequética 5 (2006): 89-90.

134 Juan Ambrésio, “As religides na escola” in Revista Portuguesa de Ciéncia das Religides, 2 (2002):63.

135 Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (artigo 26°): “2.A educag@o deve visar 2 plena expansido da
personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o
desenvolvimento das actividades das Na¢oes Unidas para a manuten¢do da paz. 3.Aos pais pertence a prioridade
do direito de escolher o género de educagao a dar aos filhos”.

136 Cf. Educris- Enquadramento- Disponivel em: http://www.educris.com/v3/94-enquadramento[consultado em
10 de novembro de 2017]
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Assim, como percurso de contextualizacdo histdria, parte-se das referéncias as
Constituicdes que vigoraram nos séculos XIX e XX, desde o inicio do constitucionalismo,
1822, até aos nossos dias."?’

As trés Constituicdes da Monarquia Liberal'*® tinham em comum declararem a

Religiio Catélica Apostélica Romana a religido oficial.'** Na Constitui¢io de 1822, as

99140 8141

“pessoas tinham de venerar a Religiao”' ™, artigo 19°; nas Constitui¢des de 1826 e 183
estabelece-se que “ninguém podia ser perseguido por motivo de religido, uma vez que respeite
a do Estado e ndo ofenda a moral pl’lblica”142, artigo 145°, §4°e 11°.

Com a proclamacio da Republica em 1910, assiste-se a um grave conflito religioso.
Os republicanos tinham como principais temas da propaganda a laicizacdo da vida
portuguesa. Eram anticlericais, segundo a tradi¢do magdnica, a0 mesmo tempo que se
opunham a realeza: monarquia e clericalismo, a seus olhos, equivaliam-se.

As relagdes com as autoridades eclesidsticas ficaram um caos, fazendo com que
houvesse perseguicdes a clérigos. Desta forma, a constitui¢cdo de 1911 foi marcada por este
espirito, tendo previstas medidas de restricdo das atividades das confissdes religiosas. Porém,
em 1918, houve um apaziguamento no conflito.!*?

Em 1926, instala-se um regime autoritério oficializado pela Constitui¢cdo de 1933, que
durou até 1974, a liberdade religiosa foi contemplada com o intuito de ter os catdlicos como
apoiantes. Dd-se uma alteracdo da Constituicdo, com a Lei n.° 1910, de 23 de maio de 1935,
na qual se refere que o ensino ministrado pelo Estado visaria a formacdo das virtudes morais
“orientadas pelo principio da doutrina e moral cristas, tradicionais do pais”'#,

Uma nova fase é marcada com a Concordata de 10 de maio de 1940, na qual fica
regulamentado, de modo estdvel, a situacdo juridica da Igreja Catdélica em Portugal.

A Constituicdo de 1976, a atual, vem garantir a liberdade religiosa “é garantida a

liberdade de ensino em qualquer religifio praticado no Ambito da respetiva confissdo™!#.

137 Cf. Jorge Miranda, “Liberdade Religiosa, Igrejas e Estado em Portugal” in Revista Nagcédo e Estado,39,
Instituto da Defesa Nacional (1986):119-136.

138 Trés Constituigdes da Monarquia Liberal- 1822,1826 e 1838.

139 Constitui¢do de 1822, artigo 25°; Constitui¢do de 1826,artigo 6°¢ Constituicdo de 1838, artigo 3°-

140 Constituicdo de 1822-Disponivel em: http://www.argnet.pt/portal/portugal/liberalismo/c1822t1.html
[Consultado em 10 de novembro de 2017].

14! Constituigdo de 1832- Disponivel em: http://www.argnet.pt/portal/portugal/liberalismo/c1838t3.html
[Consultado em 10 de novembro de 2017].

142 Constituigdo de 1826 (Carta Constitucional)- Disponivel em:
http://www.argnet.pt/portal/portugal/liberalismo/c1826t8.html [Consultado em 10 de novembro de 2017].
43 Cf. Jorge Miranda, “Liberdade Religiosa, Igrejas e Estado em Portugal” in Revista Nagio e Defesa,39,
Instituto da Defesa Nacional (1986):120-121.

144 Cf. Miranda, “Liberdade Religiosa, Igrejas e Estado em Portugal”, 121.

Y5 Constituicdo de 1976, artigo 41°- Disponivel em:
https://www.parlamento.pt/parlamento/documents/crp1976.pdf [Consultada em 10 de novembro de 2017].

34


http://www.arqnet.pt/portal/portugal/liberalismo/c1822t1.html
http://www.arqnet.pt/portal/portugal/liberalismo/c1838t3.html
http://www.arqnet.pt/portal/portugal/liberalismo/c1826t8.html
https://www.parlamento.pt/parlamento/documents/crp1976.pdf

Mais recentemente, na Concordata de 2004, destaca-se o seguinte: “A Republica
Portuguesa, no ambito da liberdade religiosa e do dever do Estado cooperar com os pais na
educacdo dos filhos, garante as condi¢des necessarias para assegurar (...) o ensino da religido
e moral catélica nos estabelecimentos de ensino ptiblico ndo superior”'4S.

Em harmonia com o estabelecido neste documento, o Ensino da disciplina de
Educagiio Moral e Religiosa Catélica é sustentada por uma vastissima legislacio'#’, resultado
da integracdo progressiva no curriculo escolar e na dignificacdo do corpo docente.'*

Assim sendo, cabe aos gestores escolares e a comunidade em geral, fazer cumprir a lei
e proporcionar a todas as criangas, crentes ou nao, a frequéncia na disciplina de Educacao
Moral e Religiosa Catélica, visto ajudar a amadurecer as interrogacdes sobre o sentido da
vida.!¥

Por conseguinte, sem a dimensdo religiosa, o ser humano ndo possui o verdadeiro
conhecimento e compreensao da realidade social, nem da “compreensdo do fendémeno
religioso e das suas expressdes e influéncias culturais”!°,

No sentido desta disciplina ser lecionada com empenho, responsabilidade de uma

forma organizada, foram estabelecidos objetivos e finalidades.

2.1-Objetivos, Finalidades, Metas e Dominios

Quando se pensa numa determinada drea curricular procura-se perceber qual a sua
utilidade para a escola e para o proprio discente. Por isso, todas as dreas disciplinares t€m por
base Objetivos a atingir envoltas de Finalidades.

Perante a necessidade de dinamizar a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa e
Catolica, a Equipa Nacional de apoio a disciplina, definiu alguns objetivos gerais, que servem
de orientacdo quer as escolas, quer aos diferentes Secretariados de Educagdo Crista. Assim €
de referir que a disciplina deve ser promovida e apoiada segundo a legislacdo vigente; devem
ser criadas equipas que despertem empenho nos professores, promovendo a¢des de formacao,
bem como a partilha de experiéncias, envolvendo a comunidade escolar.'>!

Para além destes objetivos, existem os Objetivos programaticos e Contetdos que

descrevem a inten¢do do professor em relagdo aquilo que o aluno deve realizar. No entanto,

146 Concordata de 2004,artigo 19°.

147 Cf., Ministério da Educacdo e Ciéncia Decreto-Lei n.°407/89; Decreto-lei n°27/2006; Decreto-Lei n.°
139/2012; Decreto- Lei n.° 70/2013 e Despacho n.° 6809/2014, in Didrio da Republica.

148 Conferéncia Episcopal Portuguesa, “ Educagdo Moral e Religiosa Catdlica, um valioso contributo para a
formagdo da personalidade” in Pastoral Catequética, 5 (2006): 8.

199 Ibid,11.

150 Conferéncia Episcopal Portuguesa, “Educagio Moral e Religiosa Catdlica, um valioso contributo para a
formagdo da personalidade” in Pastoral Catequética,5 (2006):11.

51 Equipa Nacional de apoio a Educagio Moral e Religiosa Catdlica. Disponivel em:
http://www.educris.com/v2/91-equipanacionaldeapoioaemrc [Consultada em 12 de dezembro de 2017].
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estes objetivos ndo orientam s6 o professor, mas servem para que os alunos interiorizem o que
se espera deles autonomizando a aprendizagem.'>

Consequentemente, os bispos portugueses apontaram como a grande Finalidade da
disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica “a formagdo global do aluno, que permita o
reconhecimento da sua identidade e, progressivamente, a constru¢do de um projeto pessoal de
vida. Promove-a a partir do didlogo da cultura e dos saberes adquiridos nas outras disciplinas com
a mensagem e os valores cristios enraizados na tradi¢iio cultural portuguesa”'?.

No que concerne as Finalidades, estas sdo as grandes metas a alcancgar pelos alunos e
para que a lecionagcdo da disciplina seja adequada, o professor deve-as respeitar, sendo
necessario um ensino rigoroso, com a mesma exigéncia das demais disciplinas.!'>* Importa, por
essa razdo, menciond-las'>:

= “Aprender a dimensdo cultural do fendmeno religioso e do cristianismo em
particular;

= Conhecer o conteddo da mensagem cristd e identificar os valores evangélicos;

= Estabelecer o didlogo entre a cultura e a f¢,;

* Adquirir uma visao crista da vida;

= Entender e protagonizar o didlogo ecuménico e inter-religioso;

» Adquirir um vasto conhecimento sobre Jesus Cristo, a Histéria da Igreja e a
Doutrina Catélica, nomeadamente nos campos da moral e social;

= Aprender o fundamento religioso da moral crista;

* Conhecer e descobrir o significado do patriménio artistico-religioso e da
simbdlica crista;

»  Formular uma chave de leitura que clarifique as opg¢oes de fé;

= Estruturar as perguntas e encontrar respostas para as dividas sobre o sentido da
realidade;

= Aprender a posicionar-se, pessoalmente, frente ao fendmeno religioso e agir
com responsabilidade e coeréncia.”

Posto isto, para que estas finalidades sejam atingidas, requer-se que esta disciplina

tenha o mesmo grau de exigéncia de sistematizacdo e rigor que as demais disciplinas.'>®

1532 Cf. Cristina Carvalho et al, Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catélica (Lisboa, Secretariado
Nacional de Educacdo Cristd, 2014), 9.

153 Tomaz Nunes, “Sobre as finalidades da educagdo Moral € Religiosa Catolica” in Pastoral Catequética, 5
(2006): 78.

154 Tomaz Nunes, “Sobre as finalidades da educagdo Moral e Religiosa Catdlica” in Pastoral Catequética, 5
(2006): 78.

155 Conferéncia Episcopal Portuguesa, “Educagio Moral e Religiosa Catélica, um valioso contributo para a
formagdo da personalidade” in Pastoral Catequética,5 (2006):14-15.

156 Cf. Conferéncia Episcopal Portuguesa, “Educa¢io Moral e Religiosa Catdlica, um valioso contributo para a
formacgao da personalidade” in Pastoral Catequética,5 (2006):15.
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Contudo, é de salientar que para além dos Objetivos programéticos de cada Unidade
Letiva e dos respetivos Contetidos, associado as Finalidades estdo as Metas!'>’ (o que se
pretende da aprendizagem dos alunos) e os Dominios'*® (aquilo que o aluno deve conhecer).

A saber:

Dominios Metas Curriculares

A. Compreender o que sdo o fenémeno religioso e a
experiéncia religiosa.

Religia . . .
chiglao ¢ B. Construir uma chave de leitura religiosa da pessoa,

Experiéncia da vida e da historia.
. . C. Identificar o nucleo central das varias tradi¢des
Religiosa .
religiosas.

D. Promover o didlogo inter-religioso como suporte
para a construcdo da paz e a colaboracio entre os
pOVOs.
Identificar o nicleo central do cristianismo e do
catolicismo.
Conhecer a mensagem e culturas biblicas.
Identificar os valores evangélicos.
Articular uma perspetiva sobre as principais
propostas doutrinais da Igreja Catdlica.
: Conhecer o percurso da Igreja no tempo e o seu
da Vida contributo para a constru¢io da sociedade.
Descobrir a simbdlica crista.
Reconhecer exemplos relevantes do patriménio
artistico criados com fundamento religioso.
Estabelecer um didlogo entre a cultura e a fé.
. Reconhecer a proposta do agir ético cristio em
situagdes vitais do quotidiano.
Promover o bem comum e o cuidado do outro.
Amadurecer a sua responsabilidade perante a
pessoa, a comunidade e o mundo.
Identificar o fundamento religioso da moral crista.
Reconhecer, a luz da mensagem crista, a dignidade
da pessoa humana.

m

o

Cultura
Crista e
Visao Crista

—

e

Etica e

Moral

cz X

o

Assim, com toda esta organizacdo, pretende-se que o aluno adquira competéncias
diversificadas, estruturada pelos diferentes dominios, de natureza intelectual, permitindo o
desenvolvimento social e moral, capacitando-os de um agir moral maduro.'>
Se, por um lado, se exige que cumpram objetivos com fim a atingirem determinadas

finalidades, por outro, se requer que os alunos abarquem certas competéncias.

157 Cristina Carvalho et al, Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catélica (Lisboa, Secretariado Nacional de
Educacdo Crista, 2014),8.

158 Cf. Ibid.

159 Cf. Cristina Carvalho et al, Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica (Lisboa, Secretariado
Nacional de Educacdo Crista, 2014),11.
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2.2- Competéncias a desenvolver pelos alunos

Se as outras dreas curriculares estabelecem determinadas competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos, a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica ndo € a
excecao.

Assim, pretende-se que um aluno, que frequente a disciplina, deva reconhecer-se na sua
dignidade como ser Unico e singular, capaz de fazer opg¢Oes assertivas e de assumir a
responsabilidade dos seus atos, incentivando e valorizando o respeito pelos outros, na sua
diversidade de seres, culturas e formas de estar. Para além disso, deve cooperar na sociedade,
de forma criativa, fraterna e soliddria, e, também, reconhecer e promover o valor do
patriménio histérico, ecoldgico, cultural e humano, bem como compreender a importancia da
dimensio religiosa, como parte integrante de si e da sociedade em geral. '

Desta forma, aqueles que frequentam “as aulas de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica
encontram, os meios para interpretar a imensiddo do universo e os desafios da convivéncia

humana, procurando dar sentido i sua existéncia e ao mistério que a envolve”!®!,

Perceber as competéncias dos alunos € importante no contexto do processo ensino-
aprendizagem, ndo menos saber o esboco que se delineia para o perfil do professor de

Educacdo Moral e Religiosa Catdlica.

2.3- Perfil do professor da disciplina de Educagcdo Moral e Religiosa Catdlica

Tudo que diz respeito ao ensino requer um perfil, um curriculo, uma postura, uma
abordagem da pessoa que serd interveniente no desempenho e formagao dos futuros cidadaos
participes ativos na sociedade democratica.

Por isso, as escolas, os gabinetes, os departamentos, as diferentes entidades criam uma
espécie de perfil da pessoa que deverd exercer esta ou aquela fun¢@o. A profissdo de professor
nido escapa a este preciosismo da sociedade atual. Assim, o professor deve abarcar trés
dimensoes:

e Como educador: deve inspirar a confianca no conhecimento e compreensdo dos
outros, através do didlogo franco; fomentar a autonomia dos alunos em ordem a sua
inclusdo na sociedade; manifestar capacidade relacional e de comunicagdo e assumir
as exigeéncias éticas e deontoldgicas associadas a pratica profissional; esforgar-se por

ser competente nos dominios cientifico e pedagdgico;

160 Educris- Disponivel em: http://www.educris.com/v2/96-ensino-basico/866-competencias-essenciais-de-emrc
[Consultado em 15 de dezembro de 2017].
161 o Carvalho et al, Programa de Educagcdo Moral e Religiosa Catdlica ,164.
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e Como testemunho de Fé: sente a responsabilidade de dar testemunho; ¢ uma pessoa
de esperanca e como desenvolvimento profissional, desenvolve competéncias
pessoais, sociais numa perspetiva de formagao ao longo da vida e reflete sobre o seu
desempenho;

e Como participacdo na escola e comunidade envolvente, o professor participa na
constru¢do dos projetos curriculares, quando solicitado, colaborando, também, com
todos os intervenientes no processo educativo, favorecendo as relacdes entre
encarregados de educacio, promovendo a interacdo familiar.!%

Posto isto, os professores de Educacdo Moral e religiosa Catélica devem ser
criteriosamente preparados, “tendo em conta as condigdes gerais da qualificagdo cientifica e
pedagdgica, o jeito e o gosto pela missdo educativa, a capacidade de integracdo escolar, o
testemunho da vida cristd e a disposi¢do de assumir as orientacdes diocesanas € nacionais no
dominio de ensino”!'®,

O perfil do professor aqui esbogado vai ao encontro a pertinéncia da disciplina de

Educacdo Moral e Religiosa Catodlica na escola publica.

2.4 — A importancia da Educagcdo Moral e Religiosa Catélica na escola puiblica

A educagdo tem um papel socializador e o professor ja ndo é s6 um instrutor, mas o
responsavel pela mediacdo entre o educando e a sociedade. Por isso, o objetivo da educagdo
serd a preparacdo do discente para a sua inser¢cao social, assumindo o papel de cidadao, sendo
a escola o centro da educacdo.

Por essa razio, a educacdo estd relacionada com o crescimento pessoal e, tanto a
educagdo como a escola t€ém de contemplar todas as dimensdes constitutivas da pessoa,
incluindo a religiosa, por isso, o ser humano, em constante procura de si, questiona os
significados para a existéncia da vida, tanto de uma forma racional, como de uma forma
transcendente. Assim sendo, se a escola, pretende participar verdadeiramente na formacgao
integral da pessoa humana, ndo pode ignorar essa dimensao, “que ¢ parte integrante da pessoa
e € a abertura fundamental a alteridade e ao mistério que preside cada relagdo e cada encontro

entre os seres humanos” !4,

162 Educris- Disponivel em:http://www.educris.com/v2/120-perfil/920-ser-professor-de-emrc[Consultado a 20
de dezembro de 2017].

165 Conferéncia Episcopal Portuguesa, “Educagio Moral e Religiosa Catdlica, um valioso contributo para a
formacdo da personalidade” in Pastoral Catequética, 5 (2006): 10.

164 Bento XVI, Discurso aos professores de Religido Catdlica nas escolas Italianas (25 de abril de 2009),
disponivel em http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2009/april/documents/hf ben-
xvi_spe 20090425 insegnanti-religione.html [consultado 3 de maio de 2018].

39


http://www.educris.com/v2/120-perfil/920-ser-professor-de-emrc
http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2009/april/documents/hf_ben-xvi_spe_20090425_insegnanti-religione.html
http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2009/april/documents/hf_ben-xvi_spe_20090425_insegnanti-religione.html

Quer entdo dizer que a presenca do Ensino da Religido na escola publica é um
contributo indispensdvel, para que esta possa realizar a sua tarefa educativa na sua plenitude e
o didlogo que € estabelecido entre a escola e a Igreja é de consenso, dando primazia ao
mesmo objetivo: a personalizacdo do ser humano, sendo a presenca deste ensino uma mais-
valia, visto contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e mais humana. '

Anténio Martins ¢ de opinido que “a dindmica do saber religioso, de uma cultura
religiosa, poderd proporcionar, e possibilitard com certeza, a existéncia de cidaddos mais
conscientes, responsaveis e soliddrios, comprometidos na edificacdo de um mundo
melhor!%°.

Desta forma, o Ensino da Religido Crista € indispensavel nas escolas, pois educa para a
vivéncia da religiosidade pessoal com a religido vivida em comunidade, reforcando a opcao
livre de cada educando.

A disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica nas escolas publicas € garantida
pelo Estado, por causa das diretrizes concordatdrias, dos documentos da doutrina
constitucional e da Igreja sobre a liberdade religiosa e da educacdo cristd.'®’

A presenca desta disciplina abarca todos os ciclos de ensino, mesmo que sendo opcional,
€ de extrema importancia a sua oferta e promog¢do por parte das escolas, uma vez que
promove a educacdo das criancas e adolescentes numa perspetiva crista, facilitando o saber
agir humano, livre e responsavel, proporcionando a reflexdo e participacdo na vida escolar, no
seu processo educativo e na interveng¢ado social, contribuindo para uma sociedade mais justa.

Assim sendo, a Educacdo Moral e Religiosa Catdlica € um contributo para a formacao
de cidaddos responsdveis, auténomos valorizando a dimensdo humana.'®

E de salientar, contudo, que o ensino da religidio na escola “constitui uma exigéncia da
concecdo antropoldgica aberta a dimensao transcendental do ser humano. Sem esta disciplina,
os alunos estariam privados de um elemento essencial para a sua formacao e desenvolvimento
pessoal, que os ajuda a atingir uma harmonia vital entre a fé e a cultura”!'®,

Além de enriquecer a cultura dos alunos, a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa

Catdlica ajuda-os a encontrar respostas as interrogagdoes fundamentais que surgem na pessoa

165 Cf. Juan Ambroésio, “Educagio Moral e Religiosa Catélica na Escola Publica” in Communio- Revista
internacional Catdlica, 5 (2001/5):440-441.

166 Antonio Martins, “Celebragdes da e na escola”, in Theologica, 43. 2.* série — Fasc.1(2008):182.

167 Tomaz Nunes, “Sobre as finalidades da educagdo Moral € Religiosa Catdlica” in Pastoral Catequética, 5
(2006): 76.

168 Cf. Cristina Carvalho et al, Programa de Educagcdo Moral e Religiosa Catdlica (Lisboa, Secretariado
Nacional de Educacdo Crista, 2014), 163.

169 Congregagio para a Educagio Catdlica. Carta Circular sobre o Ensino da Religido na
Escola.Vaticano,2009:§ 10. Disponivel em:
http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/documents/rc_con_ccatheduc _doc 20090505 circ-
insegn-relig_po.html [Consultado em 20 de mar¢o2018].
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humana, sobretudo no momento da adolescéncia: “qual é o sentido da vida? Quais sdo as leis
morais da consciéncia e da sociedade? Quais os verdadeiros valores?”!”°

Portanto, se a disciplina de Educacao Moral e Religiosa Catdlica desperta para o
transcendente, vai iluminando as realidades da vida e dos diversos saberes adquiridos pelos
alunos com a mensagem Crista.!”!

Em suma, o ensino da religido catdlica contribui para que as escolas e a sociedade se
“enriquecam de verdadeiros laboratérios de cultura e de humanidade, nos quais, decifrando a
contribuicdo do cristianismo, habilita-se a pessoa a descobrir o bem e a crescer na
responsabilidade, a procurar o confronto e a apurar o sentido critico, a inspirar-se nos dons do

passado para compreender melhor o presente e projetar-se conscientemente para o futuro™!”?,

Nos pontos anteriores deste capitulo, fez-se um percurso através do qual se esmiugou
sobre a pertinéncia das disciplinas de Educacao para a Cidadania e a de Educagdo Moral e
Religiosa Catdlica como parte integrante nos curricula das escolas publicas, bem como
enquadramento legislativo, o perfil do professor, as competéncias a atingir pelos alunos e,
ndo menos importante, referiu-se os Programas que as sustentam.

No ponto que se segue, procurou-se estabelecer os pontos convergentes e divergentes

das duas disciplinas.

3-Pontos convergentes/divergentes das disciplinas de Educacao para a Cidadania
e Educacao Moral e Religiosa Catélica

Ambas as disciplinas sdo importantes e cada uma delas tem a sua especificidade e lugar
na escola, abrangidas por regimes legislativos, como foi explanado nos pontos anteriores, com
propostas curriculares especificas € no facto de que a disciplina Educacdo para a Cidadania
ser obrigatdria e da Educacdo Moral e Religiosa Catdlica ser de oferta obrigatéria, mas de
frequéncia facultativa.

Porém, enquanto a disciplina de Educagdo para a Cidadania visa desenvolver/ formar
um cidaddo responsdvel, capaz de intervir em consci€ncia, numa sociedade democratica,

ficando conhecedor dos seus direitos e deveres, a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa

170 Cf. Deolinda Serralheiro, Educagdo Moral e Religiosa Catdlica na escola Portuguesa (Lisboa: Editora Rei
dos Livros, 1990), 18.

171 Cf. Maria Luisa Boléo, “Integragdo do Ensino Religioso Escolar no Sistema Educativo Portugués” in Pessoa,
Cultura e Fé- Forum do Ensino Religioso (Lisboa: Calouste Gulbenkian, 1997):160.

172 Bento XVI, Discurso aos professores de Religido Catdlica nas escolas Italianas (25 de abril de 2009),
disponivel em http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/speeches/2009/april/documents/hf ben-
xvi_spe 20090425 insegnanti-religione.html [consultado 3 de maio de 2018].
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Catolica, para além disso, procura colocar o cidaddo diante da questdo religiosa da
transcendéncia possibilitando-o a ser no seu todo, “conseguindo o equilibrio entre a exigéncia
cientifica e a disciplinar (rigor e método) e a proximidade afetiva e vivencial com o aluno,
privilegiando o que é essencial”!">.

Se a paz de uma sociedade depende da sua civilidade, implica educar para a cidadania,
porque ndo se equaciona pdr em causa essa paz, dentro dessa sociedade dita democratica. Dai,
a pertinéncia do Estado em se preocupar com uma proposta curricular que vise a Educacao
para a Cidadania, como disciplina obrigatéria em todos os ciclos, seja de componente
autonoma (2° e 3° Ciclos) ou de indole transversal a todas as disciplinas (ensino secundario),
visto que se pretende propor no¢des de comportamento, induzindo os sujeitos a “adquirirem o
estatuto de cidaddos”!7*,

Por seu lado, a disciplina de Educacao Moral e Religiosa Catdlica contribuird para limar
alguns aspetos na formacdo da personalidade, na medida em que ajuda a descobrir o projeto
divino sobre a pessoa, sobre a vida humana e sobre a sociedade, orientando-a na
aprendizagem de viver juntos, de ser em amor e de forma gratuita.'”

Em termos programaticos, as diferencas sdo evidentes. Por um lado, a disciplina de
Educacdo para a Cidadania ndo contempla um programa especifico, devidamente estruturado.
Depende do contexto sociocultural da comunidade escolar, sendo as dreas-teméticas geridas
conforme as necessidades culturais ou mediante as diretrizes do conselho pedagdgico. Por
outro lado, a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica estd organizada com um
programa proprio, que inclui finalidades, dominios, metas, conteidos e objetivos, estando as
temadticas distribuidas por unidades curriculares e de indole muito mais abrangente, pois
contempla, ndo s preocupacgado social, mas cultural, histdrica, religiosa e moral.

A Educacdo Civica pode ser considerada uma educacdo axiolégica'’®

, uma vez que lhe
estdo subjacentes os direitos humanos, que exigem a afirmagdo de determinados valores e
atitudes.!”” Assim, pode dizer-se que a afinidade entre Educagio Civica e Educagio Moral é
profunda, pois destacam-se o desenvolvimento da capacidade cognitiva e empirica dos

individuos, o desenvolvimento da argumentacdo e do didlogo e do sentido critico.

173 Cf. Isabel Vilaga e Vitor carmona, “Os contextos pedagdgicos e educativos da Educagdo Moral e Religiosa
Catdlica” in Pastoral Catequética,5 (2006): 95.

174 Conferéncia Episcopal Portuguesa, Carta Pastoral: Educac¢do e dever- missdo nobre ao servico de todos
(Lisboa: Secretariado Geral da Conferéncia Episcopal Portuguesa, 2002),7.

175 Cf. Conferéncia Episcopal Portuguesa, Carta Pastoral: Educacdo e dever- missdo nobre ao servigo de todos
(Lisboa: Secretariado Geral da Conferéncia Episcopal Portuguesa, 2002),8.

176 Axiologia é o estudo de valores, uma teoria do valor geral, compreendido no sentido moral; padrio
dominante de valores em determinada sociedade. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Axiologia[Consultado em 20 de janeiro de 2018].

177 Cf. Maria Luisa Branco, A escola, a comunidade educativa e a formagdo dos novos cidaddos (Lisboa:
Instituto Piaget, Divisao Editorial, 2007), 201-202.

42


https://pt.wikipedia.org/wiki/Valor_(pessoal_e_cultural)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Axiologia

No entanto, a Educacdo Moral revela-se essencial ao contexto de uma sociedade
democratica ao colocar fins superiores ao individualismo, fomentando a solidariedade e a
coesdo social, a reciprocidade e a associacdo entre o processo de deliberacdo comum e as
decisdes particulares.'”8

Portanto, os alunos que frequentem a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica apercebem-se da dimensdo cultural do fendmeno religioso, bem como conhecem o
conteddo da mensagem cristd; identificam os valores evangélicos e estabelecem o didlogo
entre a cultura e a fé; entendem o didlogo ecuménico e inter-religioso; adquirem uma visao
cristd da vida, e o fundamento religioso da moral cristd; conhecem e descobrem o significado
do patriménio artistico-religioso e da simbdlica cristd; estruturam as perguntas € encontram
respostas para as ddvidas sobre o sentido da realidade e aprendem a posicionar-se,

pessoalmente, frente ao fenémeno religioso e a agirem com responsabilidade e coeréncia.!”

180 embora de

Pode dizer-se que a educacdo dos jovens pertence a Igreja e ao Estado
formas diferentes. Assim, cabe ao Estado a Educacdo Civica, “tdo ampla e multipla que
compreende quase toda a sua acdo pelo bem comum, assim como deve ser informada pelas
normas da rectiddo, assim também ndo pode contradizer a doutrina da Igreja que foi
divinamente constituida e ¢ mestra destas normas”!8!,

Se a escola é uma instituicdo colaboradora e essencial a familia e a Igreja, a
necessidade moral deve conciliar-se positivamente com todos os ambientes'?, a ponto de
poder “constituir juntamente com a familia e com a Igreja, um tnico santudrio, sacro para a
educagdo crista, sob pena de falir no seu escopo, e de converter-se, em caso contrdrio, em
obra de destruicio”!'®3,

Por conseguinte € preciso que todos os elementos da comunidade educativa ‘“‘sejam
regidos pelo espirito cristdo, sob a dire¢do e vigilancia maternal da Igreja catdlica, de modo
que a Religido seja verdadeiramente fundamento e coroa de toda a instru¢do, em todos os

graus, ndo s6 elementar, mas também media e superior”!84,

178 Cf. Maria Luisa Branco, A escola, a comunidade educativa e a formacdo dos novos cidaddos (Lisboa:
Instituto Piaget, Divisao Editorial, 2007), 201-202.

179 Ibid.,14-15.

180 Cf Pius XI, Litterae Encyclicae “ Divini Illius Magistri” (31 de diciembre de 1929) ,in Acta Apostolicae
Sedis 21 (1929): 302,§ Ao estado c.

181 Ibid., Pius X1, Divini Illius Magistri.

182 Ibid., Ambiente da Educacdo § c

183 1bid.

184 1bid.
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Salienta-se, como nota final, que a Educacao Moral e Religiosa Catdlica contribua para

que o mundo reconheca a Igreja como realidade social da histéria e seu fermento, fomentando

um intercAmbio vivo entre a Igreja e as diversas culturas dos diferentes povos™!®3 .

185 Sacrosanctum Conciliumm Oecumenicum Vaticanum II. "Constitutio pastoralis de Ecclesia in mundo huius

temporis «Gaudium et spes», in AAS 58 (1966):§44.
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CAPITULO III- A IMPORTANCIA DA PERTENCA COMO CONTEUDO
A TRABALHAR NA UNIDADE CURRICULAR - VIVER
JUNTOS - DO 5° ANO DE ESCOLARIDADE

O excerto que se transcreve espelha a compreensao pela qual o ser humano ndo pode
nem deve viver isolado na sociedade:

“A vida em sociedade decorre num determinado
tempo e lugar e organiza-se em grupos. Os grupos de
que falamos aqui sdo conjuntos de pessoas que, além

N

de terem um objetivo em comum, se juntam a volta
desse mesmo objetivo, estabelecendo entre si relacdes
mais ou menos duradouras”'®.

Portanto, a escolha da Unidade Letiva Um - “Viver Juntos” , postulada no Programa de
Educagdo Moral e Religiosa Catdlica, do 5° ano de escolaridade, prende-se com o facto de se
realcar a necessidade de se saber estar na sociedade e valorizar a pertenca a um grupo com o
qual as criancgas se identifiquem, respeitando as diferencas.

A reflexdo procura, desta forma, esclarecer um pouco as escolhas efetuadas dos
contetdos lecionados e descrever o contexto da Pratica de Ensino Supervisionada, que
decorreu numa escola da cidade de Braga, inserida no Agrupamento Alberto Sampaio, mais
concretamente a escola EB23 de Nogueira.

Para tal, num primeiro momento, faz-se referéncia ao Projeto Educativo do Agrupamento,
que € um documento basilar e estruturante da acdo de uma escola e, de seguida, a
caracterizacdo da escola EB23 de Nogueira.

Posteriormente, procede-se a descricdo psicolégica e comportamental das criancas da
faixa etdria compreendida entre os 10 e os 11 anos de idade e a caracteriza¢do dos elementos
componentes da turma do 5°F, envolvidos diretamente neste processo de ensino-
aprendizagem, que vai ser explanada no ponto dois deste capitulo.

Num ponto posterior, procura-se explicar as propostas de planificacdo da Unidade
Letiva Um “Viver Juntos” e a respetiva fundamentacdo que serviu de base para a exposi¢ao
letiva, bem como a justificacdo da atividade desenvolvida pelos elementos do Nucleo de

Estdgio, culminando com a avaliagdo da Pratica de Ensino Supervisionada.

186Elisa Urbano et al.,Conta Comigo! (Lisboa: Fundagio Secretariado Nacional da Educagdo Cristd, 2015),18.
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1. Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Alberto Sampaio para o triénio de
2016/2018 e caracterizacao da escola EB23 de Nogueira

O Projeto Educativo consiste-se como um dos instrumentos de autonomia preconizado no
art.” 9 da lei 75/2008, 22 de abril, que define como documento que consagra a orientacdo
educativa ao agrupamento de escolas agrupadas e ndo agrupadas, elaborado pelos seus 6rgaos
de gestdo, no qual se explicitam os principios, os valores, as metas segundo as quais o
agrupamento se propdes cumprir.'®’

Emerge, assim, o conjunto de préticas e valores, traduzido em regras, harmoniosamente
reconhecidas por toda a comunidade que conferem a margem de identidade.!®

Assim, este Agrupamento pretende cumprir a missdo educativa de servico publico,
centrando-se na construcdo de uma educacdo integral, promovendo o desenvolvimento da
autonomia pessoal, permitindo aos individuos a interpretacdo critica e fundamentada do
mundo atual.'®’

O Agrupamento € constituido por treze unidades: trés Jardins-de-Infancia, trés Escolas do
1° Ciclo, cinco Escolas do 1° Ciclo com Jardim e Infancia, uma Escola Basica com 2° e 3°
Ciclos e uma Escola com 3° Ciclo e Secundério.

Cerca de dois tercos dos alunos encontram-se na Escola EB23 de Nogueira (criada em
1994) e na Secunddéria Alberto Sampaio.

A Escola Eb23 de Nogueira é um edificio tipo T24. Possui dois pisos dispostos em trés
alas separadas e ligadas por uma quarta. Os balnedrios constituem os anexos junto aos campos
de jogo e tém um pavilhdo gimnodesportivo inaugurado em 2004.

O edificio central € rodeado de espagos abertos € de zonas ajardinadas que t€m vindo a
ser melhoradas e onde foram sendo criados espagos de lazer. A Escola possui as seguintes

valéncias:

21 Salas de aula normais;

= 2 Salas especificas;

= 2 Salas de projeto;

= ] Sala de musica;

= 2 Laboratérios de ci€ncias experimentais;
= 2 Salas de desenho;

= 2 Salasde EVT;

187 Agrupamento de Escolas Alberto Sampaio, Projeto educativo, Triénio 2016-2018 (Braga, dezembro 2015), 3.
188 Cf., Ibid.- “Margem de identidade” - “é um conjunto de praticas € valores, traduzido em regras escritas ou ndo
escritas, reconhecidas por toda a comunidade, perdurando no tempo, coletivamente assumida e que conduz a
existéncia de um percurso distinto e particular”.

189 Cf., Ibid.
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= ] Sala de estudo;

= ] Centro escolar de informatica;

= ] Salade TIC;

= ] Biblioteca;

. 1 Sala do aluno;

= ] Bar de alunos;

= ] Sala de professores com bar;

= 1 Sala de professores junto aos balnedrios;
= | Gabinete de Psicologia e Orientagdo;

= ] Gabinete Médico;

= 1 Cantina;

= | Pavilhdo desportivo com balnedrios;

= 1 Sala de repouso para pessoal ndo docente;
= 2 Gabinetes de Direcao de Turma;

= 1 Gabinete da Associacdo de Estudantes;
. 1 Estadio de Radio;

= ] Gabinete de Direcdo.

A captacdo dos alunos desta escola provém das freguesias de Nogueira (29,37%), Lomar
(11,99%), Espordes (8,61%), S. José de S. Lazaro (7,24%), Fraido (5,46%) e de S. Vitor
(5,33%).'°

O agrupamento valoriza a educacdo para todos, orientando-a para a dignidade da pessoa,
igualdade dos direitos e equidade social. Assim, almeja um espaco passivel de abertura a
mudancga, de compreensdo da pluralidade de opinides e da diversidade de modelos
civilizacionais e fomenta a lideranca no sentido de atuar permanentemente num cariz moral,
recentralizando valores e comprometendo todos os objetivos comuns.!*!

Desta forma, os principios e valores orientadores'®? apresentados pelo Projeto Educativo
sdo:

= Liberdade e responsabilidade, para que todos os alunos se tornem

agentes ativos e conscientes;

= Humanismo e equidade, assegurando o direito a diferenca;

= (Qualidade e transparéncia, promovendo a qualidade e o rigor;

1%0A grupamento de Escolas Alberto Sampaio, Projeto educativo, Triénio 2016-2018 (Braga,dezembro 2015), 8.
YICT. Ibid.,16.
192Cf. Ibid., 16-17.
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= (Conhecimento e inquietacdo, garantir o conhecimento como pedra

basilar na construgdo de uma cultura humanistica, artistica ¢ cientifica, bem
como a descoberta e construgdo de conhecimento;

= Fraternidade e sustentabilidade, promover a entreajuda;

= Participacdo e motivacao, envolver todos os agentes da comunidade no

processo educativo e na vida da escola.
Para além destes aspetos mencionados, sdo também contemplados os tdpicos

referentes as metas, as estratégias e a avaliacao.

2- Caracterizacio dos alunos do 5° ano de Escolaridade

A faixa etaria dos alunos que frequentam o 5° ano de escolaridade situa-se entre os
dez e os onze, que corresponde a uma fase de transi¢do entre a infancia e a entrada na
adolescéncia. Uma fase de desenvolvimento mental e fisico, suscetivel de provocar oscilagdes
comportamentais temporarias.

A crianca vive um despertar para a intimidade e para si propria'””, sendo uma fase do
querer deixar de ser crianca, procurando impor-se como um pequeno adulto, que ndo ¢,
procurando uma compreensdo para a condicao infantil inferior. Por isso, procura ser grande,
tendo por herdis o pai e a mae, e, mais tarde, procura esse her6i em figuras publicas de relevo,
como protagonistas de filmes, de jogadores de futebol, de cantores, de banda desenhada,
alguém que seja maravilhoso, quer pela inteligéncia, quer pela bravura.'®’

Pela primeira vez, conhece as suas qualidades, as suas forgas, as suas apeténcias e,
também, as suas limitagdes e fraquezas, sentindo-se indefesa, o que pode levar com que se
isole e se irrite com facilidade, visto ndo controlar as emogdes.

Para além disso, é imatura e ndo se reconhece no mundo dos adultos. E nesta fase, que
a crianga tem necessidade de se sentir pertenca a um grupo, com o qual se identifica e se sente
acarinhada.

E nesta altura, também, que a crianga tem capacidade de inferir os proprios
raciocinios, explicando/discernindo o que ¢ bom do que ¢ mau, acreditando que o

. . . At . P
Incumprimento das regras tera consequencias, por norma, termina em sangao. %

193 Cf. Fernando Moita et al., Desafios 7° Ano( Lisboa: Fundagio do Secretariado Nacional da Educagio Crista,
2009),136.
9% Cf. Mario Gongalves Viana, Psicologia da Educacdo (Porto: Editorial Domingos Barreira),103.
195 .
Cf. Ibid.
1% Cf. Anténio Avila, Para conhecer a Psicologia da Religido (Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2007),203.
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Uma das caracteristicas desta faixa etdria € o facto de a crianga ter didrios, onde redige
as mais diversas experiéncias, desde aventuras, desgostos, tristezas, desilusdes, alegrias e até
conquistas.

Para além disso, mostra apeténcias especificas para o desenho, os jogos e atividades
ritmicas. Comeca, também, a abandonar as fantasias do mundo mégico, que ela prépria cria,
para desenvolver competéncias do pensamento légico e critico.'®’

No que concerne ao discernimento religioso, a crianga ja € capaz de abstrair conceitos
e operar com eles, articulando de uma forma nova a compreensao da realidade, por isso, ja
tem desenvolvimento intelectual suficiente para assimilar as nogdes religiosas e “purificé-las
dos resquicios infantis de etapas anteriores” %,

A representacdo de Deus € vista de uma forma espiritual e € feita através de simbolos

recebidos da cultura ambiente ou elaborados pessoalmente. '’

Recorrendo a pratica letiva e ao convivio com os alunos da turma 5° F, segue-se a

caracterizacdo da mesma.

3- Caracterizacio dos alunos da turma 5°F

A turma do quinto ano, turma F, € constituida por vinte alunos, onze do sexo feminino
e nove do sexo masculino, vindos predominantemente da escola Basica de Nogueira, sendo
que dois alunos sdo oriundos de uma outra turma, mas da mesma escola que os demais
colegas.

No que se refere ao enquadramento socioecondémico, a turma, €, na sua maioria,
proveniente da classe média. Existem cinco alunos subsidiados com o escaldo A, quatro
alunos subsidiados com o escalao B, um aluno subsidiado com o escaldo C e os restantes nao
usufruem de qualquer tipo de subsidio.

Por sua vez, no que concerne as habilitacdes dos pais dos alunos da turma, trés
concluiram o 1° ciclo do Ensino Basico, trés o 2° ciclo do Ensino Basico, nove o 3° Ciclo do
Ensino Basico, seis o Ensino Secundario e quinze uma Licenciatura.

A maioria dos Encarregados de Educacio trabalha em atividades do sector tercirio®®

e alguns em atividades ligadas ao sector secunddrio®”! e alguns encontram-se no desemprego.

197 Cf. Viana, Psicologia da Educagdo,47-50.

198 Anténio Avila, Para conhecer a Psicologia da Religido (Sio Paulo: Edi¢des Loyola, 2007),160.

199 Cf. Ibid., 161.

200 Setor tercidrio (também conhecido como setor de servigos) € aquele que engloba as atividades de servigos e
comércio de produtos. Disponivel em https://www.infoescola.com/economia/setor-terciario/

201 Cf. Ibid., Setor Secundério (industrializac@o).
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Os alunos s@o, na sua generalidade, bem-comportados, embora um pouco faladores.
Sdo muito participativos, empenhados e interessados na realizacdo das tarefas/atividades
propostas. Demonstram sentido critico e vontade de querer saber mais, revelando muita
curiosidade pelas questdes que colocavam ao longo da prética letiva.

De salientar, que nesta turma, existe um menino com necessidades educativas
especiais, mas que, apesar da diferenca, participou ativamente nas aulas e de louvar o facto de
os colegas que se sentavam perto dele, o ajudarem na realizacdo das tarefas.

A maior parte dos alunos desta turma revelou que o seu passatempo favorito era
desenhar, dancgar e fazer jogos diversos.

A interacdo professor / aluno foi muito positiva, conseguindo-se construir/estabelecer

uma relagdo de afinidade e empatia.

Tendo em conta que esta reflexdo visa dar a perceber como decorreu a Prética de
Ensino Supervisionada, procura-se, seguidamente, apresentar uma proposta de planificacio de
lecionacdo da temdtica “Viver juntos” do quinto ano de escolaridade, inserida no Programa de

Educacdo Moral e Religiosa Catélica, sugerindo metodologias, recursos € os planos de aula.

4- Proposta de planificacio da Unidade letiva e respetiva fundamentacio das op¢oes
metodoldgicas

Quando o docente pretende organizar e orientara a sua prética letiva, precisa ter em
consideracdo a unidade letiva que vai lecionar, o que pretende transmitir, como € 0 que quer
que os alunos atinjam.

Por essa razao, a planificagdo adequada, coerente e concisa ¢ fundamental para que o
desempenho do docente seja eficaz e se sinta proficuo.

Assim, o curriculo, tal como € publicado, € transformado e adaptado pelo processo da
planificacdo através de acrescentos, supressdes e interpretacdes e pelas decisdes do professor
sobre o ritmo, sequéncia e énfase que lhe imprime.>

Para além disso, pode ser um meio através do qual o professor possa gerir melhor o

espaco de sala de aula®®

, evitando deambulag¢des de pensamento, visto esta estar devidamente
estruturada.

Desta forma, ao pensar em planificar deve-se ter em conta trés fases:  a fase anterior a
instrucdo, em que sdo tomadas decisdes acerca do conteido e duracdo do que deve ser

ensinado; a fase da instru¢do, em que se tomam decisdes sobre as questdes a colocar, o tempo

202 Cf. Richard Arends, Aprender a ensinar (Portugal: Editora Mcgraw-Hill, 1995),44.
203 Cf. Ibid., 47.
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de espera e as orientacdes especificas e a fase posterior a instru¢do, em que se tomam decisoes
sobre a avaliacio dos progressos dos alunos e o tipo de informagdo avaliativa a
proporcionar”?%,

Ao planificar, o professor ndo se pode esquecer do publico-alvo, das particularidades
da turma, bem como de todo o programa curricular das unidades letivas que vai lecionar.

Para que uma planificacdo tenha sucesso € preciso ter em consideracdo trés grandes
vetores, que sdo as Finalidades, as Metas e os Conteddos, de um determinado programa, neste
caso o Programa de Educacio Moral e Religiosa Catélica.’®® E nas Finalidades que estd
estipulado o que se pretende que o aluno adquira, nas Metas o que o professor deseja que os
alunos aprendam e os Conteidos abarcam a temdtica que se pretende trabalhar/aprofundar,
referente a uma determinada Unidade Letiva.

Pretende-se que os alunos, no final desta Unidade Letiva, que conta com a lecionagdo
de seis aulas, com a duracdo de 45 minutos, percebam a mudanca como condi¢cdo do
crescimento humano, que a diversidade dos membros de um grupo € um fator socialmente
enriquecedor e que todos somos iguais na diferenca.

Desta forma, a planificacdo terd a seguinte sequéncia:

4.1- Aula 1- O Grupo a que pertenco- valorizacdo da diversidade e do respeito

A aula comeca com o acolhimento e cumprimento dos alunos e o registo do sumario,
no caderno didrio.

Recorrendo ao brainstorming?*®a professora retoma o conceito de grupo que tem vindo
a ser desenvolvido nas aulas anteriores.

De seguida, com o recurso ao quadro, a professora escreve a palavra diversidade,
pedindo aos alunos, de forma aleatdria, para que a definam, sendo as respostas registadas por
um aluno no quadro.

Seguindo a mesma estratégia, € escrito a palavra respeito, mas com o intuito de que os
alunos a decomponham, tentando perceber que nesta palavra estdo implicitas bases para
fomentar um bom relacionamento. Como por exemplo: Responsabilidade; Educacdo;

Solidariedade; Protecao; Exemplar; Integridade; Tolerancia; Orgulho.

204 Cf. Richard Arends, Aprender a ensinar (Portugal: Editora Mcgraw-Hill, 1995),67.

205 Cristina Carvalho et al , Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica (Lisboa, Secretariado Nacional
de Educacdo Crista, 2014).

206 Brainstorming significa tempestade cerebral ou tempestade de ideias. E uma expressdo inglesa formada pela
juncdo das palavras "brain", que significa cérebro, intelecto e "storm", que significa tempestade.
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Posteriormente, distribuiu-se uma ficha informativa?®’ e outra de trabalho. Nesta, os
alunos utilizam diferentes cores para pintarem os vocdbulos que fazem parte da palavra
explorada anteriormente e preenchem as regras basicas de comportamento.

As tarefas sdo acompanhadas pela professora, que vai circulando pela sala, dando

orientagdes.

207 Cf. Anexo 1
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Tabela 1 - Grelha de planificacdo da aula 1

Unidade Letiva: Viver Juntos

Ano: 5° | Turma: F
Data: 31/10/2017

Aulan®1 ) )
Tempo previsto: 45 minutos
Metas de . . . p 2.5 . Avaliacao
. Objetivos a atingir Contetidos a desenvolver Estratégias de Ensino Recursos Tempo ¢
aprendizagem formativa
SUMARIO: O Grupo a que pertenco- valorizaciio da diversidade e do . .
r:ipeito R gy ¢ ¢ Acolhimento Caderno didrio Assiduidade
) ~ q q ] . . L. uadro e caneta S min. | Pontualidade
Exploracao dos conceitos diversidade e respeito Registo do sumério Q Empenho
Ficha de trabalho P
Caracteristicas dos grupos: Recorrendo ao brainstorming, a 5 min
Valorizar a mudanca | - Pessoas com as mesmas | professora retoma o conceito de
como condicio do | finalidades, que se juntam para | grupo que tem vindo a ser d
crescimento humano; | atingir determinados objetivos, | desenvolvido nas aulas | Quadro
Construir uma chave desenvolvendo e construindo | anteriores. L
. . . lacBes: Caderno didrio .
de leitura religiosa da | Valorizar a | relagoes; 10 min
pessoa, da vida e da | diversidade dos De seguida, com o recurso ao Atenca
histéria. membros de um grupo | Exploragdo de conceitos: quadro, a professora escreve a E ¢ gaﬁ
como fator palavra diversidade, pedindo aos ngep 0
Identificar os valores | enriquecedor. e Diversidade alunos, de forma aleatéria, para Car 1€1pagao 4
evangélicos. e  Respeito que a definam, sendo as respostas umpr(llmenltodas
A integragdo nos grupos: registadas por um aluno. ;i%;as asalade
e Colaboracao;
e Aceitacdo dos outros Depois, seguindo a mesma Reforco positivo
e Disponibilidade estratégia, € escrito a palavra ob €0 pe¢ p
respeito, mas com o intuito de 15 servagao direta
que os alunos a decomponham, min.

tentando perceber que nesta
palavra estdo implicitas bases
para  fomentar ~um  bom
relacionamento.

Como por exemplo:
e Responsabilidade;
e Educacio;
e Solidariedade;

Fichas de trabalho

Iniciativa
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Protecdo;
Exemplar;
Integridade;
Tolerancia;

Orgulho.

Posteriormente, ¢  distribuida
uma ficha informativa, onde os
alunos podem pintar de diferentes
cores as palavras que fazem parte
da palavra explorada
anteriormente.

10

min.
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4.2- Aula 2- A alianga, condicdo facilitadora da relacdo entre os pares

Apo6s o acolhimento, o cumprimento dos alunos e do registo do sumério, decorre um
momento de revisdo das ideias principais desenvolvidas na aula anterior.

Reforcando que a pertenca a um grupo faz parte integrante da vida das pessoas, a
professora pede para que os alunos distingam uma reta de um circulo.

Ap06s ouvidas as opinides, a professora projeta um texto, sobre uma pequena historia,
guiando os alunos para o termo alianga.

Este termo vai ser explorado, primeiro, como conceito retirado de um dicionario®®, e,
depois, fala-se da Alianca que Deus estabeleceu com a humanidade, dando como exemplo
Noé, perguntando aos alunos se ja ouviram falar dele e que informag¢des podem partilhar.

Seguidamente, a professora propde aos alunos a visualizacdo de um pequeno video

sobre o Dildvio e a Arca de Noé*", disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Ne-

D7UGv2e0.

ApOs a visualizacdo, segue-se um didlogo transversal, através do qual a professora
questiona os alunos se conseguem explicar o que € um dilivio e em que consiste a Alianca de
Deus, sendo que as informagdes mais pertinentes sao registadas no caderno didrio.

Depois de debatidas todas as informagdes, como forma de assumirem, também eles

1210

um compromisso, é-lhes pedido que indiquem, em pape proprio, disponibilizado pela

professora, qual/quais o/os compromisso (s) que estdo dispostos a celebrar.

208“Uma alianga significa a unifio entre duas ou mais entidades em prol de um objetivo comum, podendo ser
entre pessoas, empresas, sociedades ou paises.” Expressao retirada de https://www.significados.com.br/uma-
alianca/.

209 Anexo 2.

210 Anexo 3.
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Agrupamento de Escolos
Alber?o ampaio

Ficha Informativa

Na vida n6s caminhamos numa estrada

E muitas vezes encontramos obstaculos dificeis de ultrapassar, como muros,
buracos

Porém, nao fazemos sozinhos essa caminhada, vamos
encontrando pessoas de diferentes culturas, etnias e estatuto social,

com as quais vamos estabelecendo lacos, que com o tempo se vao transformando
em compromissos, uma espécie de alianga que € um vinculo, uma unido.

Tal como nés estabelecemos lacos, Deus estabeleceu uma
alianca com toda a humanidade com o compromisso de esta escolher um bom
caminho e dar valor aos seus e a casa que habita “A TERRA”

Figura 1- Texto sobre uma pequena histdria lido aos alunos.
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Tabela 2- Grelha de Planificacio da aula 2

Unidade Letiva: Viver Juntos

Ano: 5° | Turma: F
Data: 7/11/2017

Aulan.®2
Tempo previsto: 45 minutos
Meta}s de Objetivos a atingir Contetidos a desenvolver Estratégias de Ensino Recursos Tempo Avahagao
aprendizagem formativa
< g o - ~ . L Assiduidade
SUMARIO: A alianca, condicao facilitadora da relacao entre os pares Acolhimento Caderno didrio 4 mi Pontualidad
Registo do sumério Quadro e caneta i ontuaicade
Empenho
Deus tem a iniciativa de | Recordando a importancia que 3 min
estabelecer uma Alianca com a | os grupos tém na vida das
Identificar o | Reconhecer as | humanidade. pessoas, a professora pede para | Quadro
fundamento religioso | implicagdes da que os alunos distingam uma reta
da moral crista Alianga na vida das | O Dildvio e Arca de Noé. de um circulo. Caderno didrio
pessoas
Identificar os valores Noé: um homem justo Apds ouvidas as opinides, a | Projetor Atencdo
evangélicos professora projeta um texto, 10 min | Empenho
A alianca € condicao facilitadora | sobre uma pequena histdria, Participacao
Promover a | darelag@o entre as partes guiando os alunos para o termo | Computador Cumprimento das
Conhecer a | valorizacao do alianca. regras da sala de
mensagem e culturas | compromisso com o | Querer viver de forma pacifica aula
biblicas outro e com a |com oOs outros: construir uma | Este termo vai ser explorado,
comunidade alianca de convivéncia. De | primeiro, como conceito retirado 8 min. | Reforco positivo
Promover o Dbem forma generosa e desinteressada. | de um diciondrio, e, depois, fala- Observagdo direta
comum e o cuidado se da Alianca que Deus
do outro estabeleceu com a humanidade, Fichas de trabalho
dando como exemplo Noé,
perguntando aos alunos se ja Iniciativa
ouviram falar de Noé e que
informagdes podem partilhar. 10
min.

Seguidamente, 0s alunos
visualizam um pequeno video
sobre o Diltdvio e a Arca de Noé.
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Ap6s a visualizagdo, a professora
pergunta  aos alunos se
conseguem explicar o que é um
dilivio e em consistird a Aliangca
de Deus, sendo que as
informagdes mais pertinentes sdo
registadas no caderno didrio.

Os alunos, como forma de
assumirem também eles um
compromisso, indicando, em
papel préprio, qual/quais o/os
compromisso (s) que estdo
dispostos a celebrar.

5 min.

5 min.
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4.3- Aula 3- Os direitos Humanos

Ap6s a motivagdo inicial dos alunos, a professora, como habitualmente, diz, em voz
alta, o sumadrio, para que estes o registem no caderno didrio. Esta estratégia prende-se com o
facto de se pretender que os alunos estejam atentos e ndo dé aso a distragdes.

Em forma de didlogo, é retomada a aula anterior. A professora solicita a interven¢do
dos alunos, de forma a que se faca uma breve sintese do que foi lecionado anteriormente e
enfatiza a importancia da alianca e o respeito pelos outros.

Relembrando que nem todos cumprem com a sua palavra, a professora convida os

alunos a ouvirem uma musica intitulada “Filhos do coragio”?!!

, € a preencherem uma ficha
lacunar®'? da letra da musica, distribuida por um aluno aos restantes elementos da turma, com
o objetivo de trabalhar a concentracao/atencdo dos mesmos.

Procede-se, de seguida, a correcio da ficha e apela-se para que sublinhem os
vocabulos que remetem para sentimentos mais tristes, no sentido de sensibilizar os alunos que
nem todas as criancas veem os seus direitos assegurados e que nem todos t€ém uma infancia
feliz.

Seguidamente, a docente refere o surgimento da Organizacdo das Nacdes Unidas®'?,
da sua drea de acdo, a razdo pela qual foi fundada e a redagdo e aprovacdo da Declaragdo dos
Direitos Humanos, dando-se especial aten¢do a Declaracdo dos Direitos das Criangas. Neste

seguimento, € apresentado aos alunos um PowerPoint:

Sabias que, como crianga, tens
direitos? T Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), ou
2 " - simplesmente Nacdes Unidas

uma zacdo intergovernamental criada

para promover a cooperacdo internacional

A declaracdo dos
OS DIRE'TOS DAS direitos humanos e
das criancas surgiram
CR'AN AS através de uma
C organizacdo chamada

ONU

211« Filhos do coragdio” musica e video, disponivel em https:/www.youtube.com/watch?v=LAESRRE20Y8,

Anexos 4.

212 Anexo 3.

2B30rganizacio das Nagdes Unidas (ONU), ou simplesmente Nagdes Unidas, € uma organizagdo
intergovernamental criada para promover a cooperagdo internacional. Uma substitui¢do a Liga das Nacdes, a
organizacdo foi estabelecida em 24 de outubro de 1945, apés o término da Segunda Guerra Mundial, com a
intencdo de impedir outro conflito como aquele. Na altura de sua fundacdo, a ONU tinha 51 estados-membros;
hoje sdo 193. A suasede estd localizada em Manhattan, Nova York, e possui extraterritorialidade. Outros
escritorios situam-se em Genebra, Nairébi e Viena. A organizacio é financiada com contribui¢des avaliadas e
voluntdrias dos paises-membros. Os seus objetivos incluem manter a seguranca e a paz mundial, promover
os direitos humanos, auxiliar no desenvolvimento econdmico e no progresso social, proteger o meio ambiente e
prover ajuda humanitdria em casos de fome, desastres naturais e conflitos armados. Disponivel em
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A30_das Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas. [Consultado
em 16 de abril de 2018]
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A Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianca

1- Todas as criangas
sdo iguais e tém os
mesmos direitos, nio
importa sua cor,
etnia, , religido,
origem social ou
nacionalidade

4- Todas as criancas
tém direito a
alimentacdo e ao
atendimento médico

7- Todas as criangas
tém direito a
educaglo gratuita e
ao lazer.

10- Todas as criancas
1ém o direito de
crescer em ambiente
de solidariedade,
compreensio,
amizade ¢ justica
entre 0s povos

2- Todas as criancas
devem ser protegidas
pela familia, pela
socledade e pelo
Estado, para que se
possa desenvolver
fisica e
Intelectualmente

5+ As criancas
portadoras de
dificuldades
especiails, fisicas ou
mentais, 1ém o direito
aeducaclo ¢
cuidados especiais

8- Todas as criancas

6 1ém direito de ser
- socorridas em
“ primeiro lugar em
e -~ caso de acidentes ou
k. v catastrofes

Figura — 2 — PowerPoint sobre os Direitos das Criancas.

3- Todas as cnancas
tém direito a um
nome e a uma
nacionalidade

6- Todas as criancas
tém direito a0 amor e
a compreensdo dos
pais e da sociedade

9- Todas as criancas
devem ser protegidas
contra o abandono e
a exploracdio no
trabalho.

Conforme a apresentacdo vai sendo feita, a professora vai selecionando alunos para

procederem a leitura da informagdo contida nos slides.

Seguidamente, faz-se um pequeno compasso de espera para que os alunos procedam

ao registo da informagio?!*, de cada direito, no respetivo caderno didrio.

Para finalizar a aula, a professora faz circular a Constitui¢cao da Republica Portuguesa,

possibilitando que os discentes tenham contacto direto com a legislacdo, onde estdo

contemplados

os direitos e

214 Anexo 6.

deveres

dos

cidaddos, bem

como

do

préprio.
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Tabela 3- Grelha de Planificag¢do da aula 3

Unidade Letiva: Viver Juntos

Ano: 5° | Turma: F
Data: 14/11/2017

Aulan.®°3 . .
Tempo previsto: 45 minutos
Metas de . - p 2 . Avaliacao
. Objetivos a atingir Conteudos a desenvolver Estratégias de Ensino Recursos Tempo ¢
aprendizagem formativa
. . Assiduidade
Acolhimento Caderno didrio S min Pontualidade
SUMARIOQO: Os direitos Humanos Registo do sumario Quadro e caneta ’
Empenho
Retoma da aula anterior, 5 min
recordando da importincia da
Reconhecer a alianca e do respeito aos outros. Quadro
N . Todos somos seres humanos
Reconhecer, a luz da | igualdade de todo o ser
mensagem cristd, a | humano. . Relembrando que nem todos | Caderno didrio
. Os direitos e deveres do ser .
dignidade da pessoa cumprem com a palavra, os 15 min
. - humano. . .. L.
humana. Identificar os direitos alunos ouvirdo uma musica: | Musica
fundamentais da . a “Filhos do cora¢do” e, ao mesmo | Ficha lacunar Atencdo
. A importancia da ONU
Promover o bem | pessoa e da crianga. tempo, completam a ficha lacunar Empenho
comum e o cuidado . A . . . | que vai ser distribuida por um | Computador Participacao
. A importancia da Constituicao .
do outro Valorizar a aluno aos restantes colegas. Cumprimento das
L Portuguesa .
participacdo de todos Projetor regras da sala de
Identificar os valores | na vida social. Finda a audigdo, procede-se a aula
evangélicos. correcdo da ficha e apela-se- para | Ficha de trabalho
que sublinhem as palavras que Reforg¢o positivo
remetem para a tristeza. Observagio direta
Seguidamente, a professora,
explica no surgimento da ONU e Fichas de trabalho
a sua contribui¢do para a redacdo 15
da declaracdo dos  direitos min. Iniciativa
humanos.
A professora  mostra  um

PowerPoint com os principais
direitos das criangas e pede aos
alunos para que os registem no
caderno didrio.




Para finalizar a aula, a professora
faz circular pelos alunos a
Constituicdo da Republica, para
que os discentes tenham contacto
direto com a  legislacdo
portuguesa.
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4.4- Aula 4- Somos Todos diferentes, mas Todos iguais

A professora faz o acolhimento. Seguidamente, os alunos fazem o registo do respetivo
sumadrio, que € ditado pela professora.

Para dar continuidade ao tema iniciado na aula anterior, através de um Website?'?,
disponivel em https://raquelportas1974.wixsite.com/meusite, mostram-se exemplos, com base
num video da Unicef?'é, de como as pessoas de uma sociedade nem sempre respeitam as
criancas.?!’

Depois de dialogar com os alunos acerca do que visualizaram, projeta-se um
PowerPoint sobre a temdtica “somos todos diferentes, mas todos iguais”. Conforme os slides
vao passando, a professora vai selecionando alunos para procederem a leitura da informacao
contida em cada um deles.

Posteriormente, a professora desafia os alunos para redigirem uma histéria intitulada

“Era uma vez”?!8, fazendo parte das personagens duas familias de etnias diferentes como se

pode ver no exemplo que € projetado.

DIFERENTES CORES E FEICOES

2

A mesma alegria

Figura 3: PowerPoint “Somos todos diferentes, mas todos iguais™.

215 O Website é um enderego eletronico ou eletrénico, site eletrdnico ou sitio eletrénico, simplesmente sitio, ou
também o aportuguesado sitio, ¢ um conjunto de paginas web, isto €, de hipertextos acessiveis geralmente pelo
protocolo HTTP ou pelo HTTPS na internet.

216 UNICEF- O fundo das Nag¢des Unidas para a infincia é um programa das Na¢des Unidas (ONU) com sede na
cidade de Nova lorque que oferece ajuda humanitaria e assisténcia no desenvolvimento de criancas e maes nos
paises em desenvolvimento. E um membro do Grupo de desenvolvimento das Nagdes Unidas.

217 Anexo 7.

218 Anexo 8.
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Figura 4- Composi¢do realizada por uma aluna, produto do desafio langado na aula.
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Tabela 4- Grelha de Planificacao da aula 4

Unidade Letiva: Viver Juntos

Ano: 5° | Turma: F

Data: 21/11/2017

Aulan’4
Tempo previsto: 45 minutos
Metzfs de Objetivos a atingir Conteudos a desenvolver Estratégias de Ensino Recursos Tempo Avallagfao
aprendizagem formativa
) Acolhimento Caderno diario 5 min ?jiflzii?:dee
SUMARIO: Somos todos diferentes, mas todos iguais Registo do sumario Quadro e caneta ’ e
Construir uma chave 10 min
de leitura religiosa da Para dar continuidade do tema
pessoa, da vida e da | Reconhecer a iniciado na aula anterior, através | Quadro
historia. igualdade de todooser | A formagdo de  pessoas | de website, a professora mostra
humano conscientes, com atitude critica e | um exemplo de que as criangas | Caderno diario
Promover o bem dialogante. ndo sdo respeitadas. 10 min | Atengdo
comum e o cuidado Computador Empenho
do outro. Depois, projeta um PowerPoint Participagdo
sobre a tematica “somos todos | Projetor Cumprimento das
Promover a concérdia nas | diferentes, mas todos iguais”, regras da sala de
Valorizar a | relagdes interpessoais. selecionando alunos para aula
Identificar os valores | participagdo de todos efetuarem a leitura.
evanggélicos. na vida social Reforco positivo
Posteriormente, a  professora Observagdo direta
langa um desafio aos alunos no
sentido de estes redigirem uma 15 Fichas de trabalho
histéria com o titulo “Era uma min
vez”, onde interagem duas Iniciativa
familias de etnias diferentes.
5 min.
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Os alunos sdo convidados a lerem
os seus textos, cujo conteido vai
ser discutido.
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4.5- Aula 5- Atitudes/comportamentos essenciais a convivéncia

E feito o acolhimento aos alunos. Depois de prepararem os materiais de trabalho,
registam no caderno didrio o sumdrio que é proferido pela professora.
No sentido de concretizar o assunto do sumdrio, a professora convida os alunos para

que assistam a um video, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Ejl-DNOrvYO0.

Em seguida, propde-lhes para descreverem a atitude da personagem principal, com o
objetivo de conduzir os alunos ao conceito de bondade e da importancia da pratica de boas
acdes. E proposta a resolugio de dois edpuzzeles.?'® Um referente ao primeiro video®* e outro

referente ao ser-se diferente??!

, cujo objetivo, deste segundo edpuzzel é tentar que os alunos
percebam que, mesmo na diferenca, se pode viver feliz, ser justo, ter e dar amor e ser capaz de
dar-se ao outro, chegando a conclusdo que estas atitudes sdo essenciais para uma boa
convivéncia.

Ap6s a correcdo do desafio acima proposto, a professora escreve no quadro o

abeceddrio, convidando os alunos para que a partir de cada letra formem palavras, com o

intuito de construirem uma espécie de abeceddrio da amizade.

290 edpuzzle € uma ferramenta 100% gratuita para professores e alunos poderem trabalhar conteddos
educativos de uma forma original. Permite ao professor transformar um video numa video-aula. Corte a parte
que lhe interessa do video, comente-a com a sua propria voz e questione os seus alunos através de quizzes
embutidas no video. Disponivel em http://ferramentaseducativas.com/index.php/multimedia/video/111-edpuzzle-
cative-o-seu-publico-com-videos-personalizados

220Anexo 9.

221 Anexo 10.
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Figura 5- O abeceddrio da amizade realizado por uma aluna.




Tabela 5- Grelha de Planificacio da aula 5

Ano: 5° | Turma: F
Data: 28/11/2017

Unidade Letiva: Viver Juntos

Aulan.®5 ) )
Tempo previsto: 45 minutos
Metas de et Bt p g ] Avaliacao
. Objetivos a atingir Conteudos a desenvolver Estratégias de Ensino Recursos Tempo ¢
aprendizagem formativa
¢ . A e o e A . . Assiduidade
SUMARIO: Atitudes/ comportamentos esséncias a convivéncia Acolhimento Caderno didrio . .
. L. S min. | Pontualidade
Registo do sumério Quadro e caneta
Empenho
De forma a concretizar o assunto
. Valorizar a mudanca do sumdrio, a professora convida
Construir uma chave - . .
. . como condicdo do os alunos para que visualizem um | Quadro
de leitura religiosa da . .. . .
) crescimento humano; Os valores essenciais para a | video e descrevam a atitude do
pessoa, da vida e da N . . . . -
C . convivéncia: protagonista, no sentido de que os | Caderno didrio 10 min | Atencdo
historia . . . .
Valorizar a | Respeito, amor, Verdade, | discentes cheguem ao conceito de Empenho
- diversidade dos | bondade e justica. bondade, da importincia das | Computador Participacdo
Identificar os valores < . ~ . .
L1 membros de um grupo boas agdes, seguindo a resolugdo | Projetor Cumprimento das
evangélicos
como fator de um Edpuzzel. regras da sala de
enriquecedor; Viver na diferenca aula
Recorrendo a mesma ferramenta
de trabalho, Edpuzzel, os alunos Reforco positivo
respondem a algumas questoes, Observacgio direta
com o objetivo de perceberem
que, mesmo diferentes, se pode 15 Fichas de trabalho
viver feliz ser justo e ter e dar min.
amor e ser capaz de dar-se ao Iniciativa
outro, chegando a conclusdo que
estas atitudes s@o essenciais para
uma boa convivéncia. 15
min.
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Os alunos sdo convidados a
escolher palavras que completem
uma letra, com o intuito de
fazerem uma  espécie  de
abecedario da amizade.
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4.6- Aula 6- Realizacio de um Kahoot**?

A professora faz o acolhimento aos alunos, saudando-os. De seguida, dita o sumadrio.
Através do didlogo, faz-se uma pequena revisdo da aula anterior, com a colaboragdo dos
alunos.

A professora explica que esta serd a ultima aula e coloca algumas questdes, com o
objetivo de promover o didlogo, o espirito critico ¢ o poder de sintese: “Se pudessem, o que
fariam para mudar o mundo?” “Qual seria a 4rea que mais gostavam de intervir, para ajudar a
melhorar a vida das pessoas?”. Auscultadas as opinides dos alunos, a professora conversa um
pouco sobre a menina paquistanesa Malala, o meio de intervencdo que escolheu e a
importancia da Educacio na vida das pessoas e como esta pode ter influéncia na mudanca de
atitude por parte de todos no que concerne a discussdo de assuntos, bem como a forma de
estar na sociedade.

Como forma de validar os conhecimentos adquiridos ao longo das cinco aulas
anteriores, a professora desafia os alunos a realizarem um kahoot, jogo interativo, com
questdes de escolha maltipla, exigindo uma resposta fechada., disponivel em
https://play.kahoot.it/#/k/8d6¢c187f-06{f-4633-b3d6-0298574f6¢cf4.

Esta atividade deveria ser feita numa sala de informdtica ou com recurso a
smartphones. Porém, como nem todos os alunos possuem este equipamento € em termos
logisticos ndo era possivel deslocar a turma para uma sala de informatica, a professora fez
printscreen das questdes do kahoot para o papel, que devidamente organizadas numa ficha de
trabalho, distribuiu aos alunos. Conforme iam respondendo, a professora registava, na
aplicacdo, as respostas por eles dadas.

Pretende-se, também, com esta atividade, verificar o grau de aten¢do/concentraciao
dos discentes.

Esta avaliacdo € meramente informativa, para que a docente possa aferir se os

conteddos foram assimilados e se tem de melhorar ou aprofundar um ou outro aspeto.

222 Kahoot, é uma aplicagdo gratuita disponivel online, que faz uso da sua simplicidade de utiliza¢éo e do fator
competicio para cativar os alunos. O registo na aplicag@o deve ser realizado através do link, getkahoot.com. Ao
entrar na aplicacio temos a possibilidade de consultar e reutilizar milhares de kahoot’s produzidos por outros
utilizadores.

Para além de um layout atraente e apelativo aos jovens, outra das suas mais-valias traduz-se no facto de a
aplicacdo poder ser utilizada em qualquer dispositivo que tenha ligac@o a internet e um navegador web. Os
alunos respondem em tempo real e com limite de tempo para resposta, definido pelo professor. A medida que os
alunos respondem vao acumulando pontos.
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Ap6s a corre¢do do kahoot, a professora faz uma pequena apreciacdo da prestacio dos
alunos, referindo os aspetos positivos e negativos, saudando a mudanga de algumas atitudes e

o empenho demonstrado em todas as atividades propostas.

As regras sao fundamentais para o bom Conseguias viver sem amigos e sem grupos?
e >

ntendimento social

@ FPessoas todas iguais, M Diterentes formas de vestir)

A declaragdo dos direitos humanos foi escrita pela:

A A - Malala ganhou
Os valores essencials & convivéncla séo:

-

Vb _
R+ - O que fez vocé ser
!! o % a pessoa que vocé é7

)

- o e

M e 223

Que ligao de vida podes aprender com este pequenc
filme?

ito, bondade &

A

. L

Qual foi o seu maior sonho?

aa;

A Dtvemos ajudar e cuidar com
amor.

Figura 6- Perguntas do kahoot

223 Video disponiveis em https://www.youtube.com/watch?v=MWobrYnLcWM
224 Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=YUJ7cDSuS 1U
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Tabela 6- Grelha de Planificacio da aula 6

Unidade Letiva: Viver Juntos

Ano: 5° | Turma: F
Data: 05/12/2017

Aulan.’®6 ) )
Tempo previsto: 45 minutos
Metas de . . p 2.5 . Avaliacao
. Objetivos a atingir Contetidos a desenvolver Estratégias de Ensino Recursos Tempo ¢
aprendizagem formativa
SUMARIO: Realizacio de kahoot como forma de avaliaciio formativa dos P
. . . . . Assiduidade
conhecimentos apreendidos nas aulas anteriores. Acolhimento Caderno didrio . .
~ P B . L. S min. | Pontualidade
Reflexao sobre as ultimas cinco aulas Registo do sumério Quadro e caneta
Empenho
5 min
Recolher informacdes A professora  inicia  aula
ue visem aperfeicoar _— . colocando as seguintes questdes: uadro
. d apertele Avaliagdo dos conteddos | g quest Q
Construir uma chave | as aprendizagens e . . Se pudessem, o que fariam
. . - lecionados nas aulas anteriores v o
de leitura religiosa da | facilitar o  sucesso para mudar o mundo?” “Qual a | Caderno didrio Atencio
pessoa, da vida e da | educativo area que mais gostavam de 10 min Em gnho
histéria intervir para ajudar a melhorar Penno
. v . Participacao
a vida das pessoas?”. As | Projetor .
~ Cumprimento das
respostas sdo dadas oralmente, | Computador
.. regras da sala de
com o objetivo de promover o
- . aula
didlogo e do poder de sintese.
. . . Reforco positivo
Como atividade final, € proposto §0 post
N Observacao direta
aos alunos a realizacdo de um
Kahoot, sendo o seu propésito a .
. _Prop Fichas de trabalho
avaliacdo formativa dos 15
contetdos lecionandos nas cinco min.

aulas anterior e perceber o grau de
atengdo/concentracao dos
discentes.

Apd6s a correcdo do Kahoot, faz

Iniciativa
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uma pequena reflexdo sobre as
prestacdes dos alunos.

10

min.
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5. Atividade “Mesa da partilha”

No decorrer da PES, o Nucleo de Estdgio da disciplina de Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica da Escola EB23 de Nogueira, do Agrupamento de Escolas Alberto Sampaio, em
colaboracdo com o Grupo Disciplinar, foi responsével pela decoragdo da escola que serviu de
mote para a abertura da atividade que se desenvolveu ao longo do dia de 23 de marco de
2018.

Esta atividade “a mesa da partilha” teve como objetivo desenvolver o espirito solidario
e de comunhao entre os alunos, possibilitando a sua colaboracdo com a partilha de alimentos
que foram, posteriormente, entregues a familias carenciadas.

Associada a esta ideia e tendo como base o tema do Agrupamento, os quatro
elementos, o Nucleo de Estagio da disciplina de Educa¢do Moral e Religiosa Catdlica fez uma
exposicdo com uma grande serapilheira. Esta continha uma grande roda com os quatro
elementos, feita com materiais recicldveis: as rolhas de plastico (representar a dgua), a cortica
(representar a terra), o algoddo (representar o ar) e papel celofane vermelho (representar o
fogo). Desta forma, apela-se a necessidade de se reutilizar, recorreu-se a guarda-chuvas, onde
foram penduradas palavras alusivas aos elementos acima referenciados, ou seja, vocdbulos
que remetem para o saber-cuidar, o saber-estar e o saber-ser.

Os alunos da turma 7° D foram os selecionados para colaborarem na preparacdo desta
atividade, devido a terem particularidades muito especificas. Vivem num contexto familiar
com muitos problemas, quer monetdrios, quer sociais € sdo acompanhados pela Comissao de
Protecdo de Criangas e Jovens.??

O nicleo de estdgio entendeu que seria uma forma de os valorizar, de os cativar e
motivar, mostrando-lhes que eles tém habilidades e que tém valor.

Quando a proposta foi feita, os alunos reagiram muito bem, empenhando-se,
demonstrando felicidade quando viram o resultado final.

Ao longo de duas aulas, os alunos recortaram vocabulos que estavam relacionados
com 0s quatro elementos. A cada elemento correspondia uma cor:

Terra - a cor verde e as palavras: cuidar, tratar, partilhar, semear;

Ar — a cor branca e as palavras: tranquiliza, dadiva, vida, alimenta;

Agua —a cor azul e as palavras: poupar, tesouro, limpa, purifica;

Fogo - a cor laranja e as palavras: ilumina, orienta, acolhe, aquece.

225 As comissdes de protecdo de criangas e jovens sdo institui¢des oficiais ndo judicidrias com autonomia

funcional que visam promover os direitos da crian¢a e do jovem e prevenir ou pdr termo a situagdes suscetiveis
de afetar a sua seguranga, saide, formagdo, educagdo ou desenvolvimento integral (n.° 1 Art.° 12.° da Lei n.°
147/99 de 1 de Setembro).Consultado em 30 de janeiro 2018: http://www.cm-gaia.pt/pt/cidade/acao-social/cpcj-
comissao-de-protecao-de-criancas-e-jovens/cpcj-o-que-e/
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Figura 7-Construcio das letras em papel Eva.

Depois, de todos os materiais prontos, procedeu-se a montagem da exposicdo que
comegou com a colocacao de uma sarapilheira no hall da escola e estendeu-se a parte interior,
onde ficaram os guarda-chuvas e onde os alunos desenvolveram, posteriormente vdrias

atividades entre as quais a recolha de alimentos.

Figura 8-: Painel do Hall Figura 9: Guarda-chuvas com as palavras
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Tabela 7- Grelha de Planificacio da atividade do Nicleo de Estagio

Metas de
aprendizagem

Objetivos a atingir

Contetdos a desenvolver

Estratégias de ensino

Recursos

Tempo

Acolhimento aos alunos

Identificar valores
Evangélicos

Promover o bem
comum e o0 cuidado
do outro;

Amadurecer a sua
responsabilidade
perante a pessoa, a
comunidade e o
mundo

Reconhecer o valor da
solidariedade;

Valorizar a participagéo
de todos na vida;

Tomar consciéncia de
que a partilha dos bens
supde a partilha de si.

Ser pao para 0s outros:
Doacédo de si;
Amor partilhado

A responsabilidade

do ser

humano em relacdo a toda a

natureza;

A importdncia  dos

quatro

elementos: ar, gua, terra, fogo

Apresentacdo em linhas gerais sobre a
importancia da “Mesa da partilha”

Explicacdo do significado das palavras
a pendurar nos guarda-chuvas;

Sensibilizagdo para o uso de materiais
reciclaveis;

Produgéo de um painel com a roda dos
quatro elementos;

Recorte das palavras alusivas ao tema:
Ar-; tranquiliza, dadiva, vida, alimenta
Terra- cuidar, tratar, partilhar e semear;
Fogo- ilumina, acolhe, orienta, aquece;
Agua- Poupar, tesouro, limpar e
purificar.

Guarda-chuvas
Sarapilheira

Linha de bordar
Cola quente e de gel
Algodéo

Tampas de plastico
Papel celofane
Cortica

Cartao

Papel Eva

Fio de pesca

Cola Branca
Tesouras

Todo o dia de 23

de margo
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6-Avaliacao da Pratica de Ensino

A avaliagdo de qualquer atividade ou prestagcdo é fundamental para evolucdo e
reflexdo quer do agente ativo que intervém no processo, quer para 0 processo em si mesmo.
Assim, o ato de avaliar torna-se util quando ¢ entendido como um “instrumento que

apoia a tomada de decisdes”?2

e permite uma adequacdo as exigéncias concretas da realidade.

Desta forma, torna-se pertinente recolher dados e informagdes que permitam fazer
uma andlise reflexiva, no sentido de melhorar o processo ensino-aprendizagem, uma vez que
este ndo € estanque, inerte, estando em constante transformacao.

Se esta ou aquela metodologia ndo foi a melhor selecionada ou nao surtiu o efeito
esperado € preciso repensd-la, adapti-la ou coloca-la totalmente de lado. Mas, para isso €
necessdrio ter a humildade suficiente de assumir os erros e proceder as transformacoes
necessarias.

Ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada constatou-se uma entrega total por
parte da docente, quer na preparagdo da planificacdo e consequentemente das aulas, quer na
escolha das estratégias e materiais didéticos, quer na relagdo que desenvolveu e estabeleceu
com 0s colegas que compunham o nicleo de estidgio, quer com as orientadoras (Cientifica e
Cooperante), quer com os discentes e restante comunidade escolar.

Sendo a vida uma constante aprendizagem, fica o registo de que no processo
desenvolvido, a docente sentiu que evolui bastante, no que concerne o nivel profissional, bem
como a nivel pessoal, tendo sido uma experiéncia de grande enriquecimento.

Relativamente a lecionac¢do das aulas, decorreu tudo com normalidade, visto os alunos
da turma terem-se empenhado bastante, o ambiente criado revelou-se excelente. O que
possibilitou o cumprimento de todas as planificacdes e das atividades previstas.

Procurou-se desenvolver, tendo em conta a Unidade Tematica Um - “Viver Juntos” e
0 publico-alvo, alunos do 5° ano de escolaridade, atividades lidico-pedagdgicas que para
além de proporcionarem o conhecimento, permitiam a participacao critica e ativa dos alunos.

A professora tentou sempre interagir e proporcionar o didlogo de forma a tornar as
aulas atrativas e dinamicas, nunca esquecendo a aplicacdo dos contetdos.

Numa primeira abordagem, a primeira aula foi um pouco intimidatéria, pelo tom de
voz imposto, um pouco “altivo”, que foi diminuindo com o decorrer do tempo. Nao se
percebe se foi para impor uma certa autoridade, marcando uma posi¢ao ou por ser a primeira

aula. Porém, foram os momentos iniciais e logo esse tom se tornou mais suave. As estratégias

226 Cristina Carvalho et al, Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica (Lisboa, Secretariado Nacional de
Educacio Crista, 2014), 160.
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€ recursos propostos para esta aula revelaram-se adequados, visto que os alunos intervieram
com afinco e empenho.

Uma das atividades era decompor a palavra respeito, construindo uma espécie de
acrénimo. Os alunos foram muito criativos.

Na segunda aula, os alunos continuaram a demonstrar uma atitude muito recetiva as
propostas, participando muito ativamente. Apds terem visualizado um pequeno video sobre a
“arca de Noé”??’, fizeram muitos comentérios sobre o que viram e ouviram. A professora foi
esclarecendo todas as questdes e mostrou-se recetiva a todas as observagoes.

Um momento interessante desta aula, foi quando os alunos tiveram de registar em
documento préprio, um compromisso, como se fosse algo que ndo iriam fazer durante x
tempo.

Relativamente a terceira aula, os alunos estiveram muito atentos aquando a

visualizagdo do video que acompanhava a musica “filhos do coracgio”?*8

,cuja temadtica era
sobre a “infancia roubada” aos meninos que vivem no Gana, no lago Volta, o maior lago
artificial do mundo.

Depois de preenchida a ficha lacunar que cada aluno tinha de fazer, todos queriam
partilhar a resolucao.

Mais uma vez o sentido critico esteve patente, bem como a sensibilidade demonstrada
pelos discentes no que concerne aos problemas sociais, através dos comentdrios que teciam
face ao que viram no video, bem como relativamente a letra da musica.

Recuperando a tematica explorada na musica, de que nem todos os meninos podem
viver a sua infancia de forma feliz, nem podem ir a escola, a professora falou sobre o papel da
Organizagao das Nacdes Unidas e sobre a Declaracdo dos direitos das criancas. Foi projetado
um PowerPoint sobre essa temdtica, tendo sido o registo efetuado pelos alunos nos respetivos
cadernos didrios.?*

No inicio da quarta aula, os alunos terminaram o registo da informagdo contida no
PowerPoint sobre os direitos das criangas, atividade iniciada na aula anterior.

Posteriormente, a professora abriu um Website?*°

, construido pela prépria e para esta
aula. Neste Website varios sdo os desafios. O primeiro € a visualizagdo de um video cuja
protagonista € uma menina de 6 anos que interpreta o papel de menina pobre e de menina rica

testando as atitudes/comportamento das pessoas em praga publica.

227 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Ne-D7UGv2e0. [consultado a 10 de outubro de 2017].
228 “Filhos do coragdo” musica e video, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LAESRRE20Y 8
229 Anexo 6.

230 Disponivel em: https://raquelportas1974.wixsite.com/meusite/sobre. Anexo 7.
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A reagdo dos alunos foi surpreendente, pois sabendo que tudo era uma encenacio por
parte da menina, demonstraram uma certa revolta e grande desagrado pela forma como as
pessoas reagiram quando a “menina pobre” se aproximou delas, que a afastaram de uma
forma repugnante em vez de a ajudar.

O segundo desafio consistia na observag¢do e leitura (feita por alunos escolhidos
aleatoriamente) de vdarios slides que continham algumas frases alusivas ao tema “Todos
diferentes, mas Todos iguais”.

Por ultimo, os alunos foram convidados a ouvirem uma histéria através de suporte de
imagens e, de seguida a professora desafiou-os a redigirem uma histéria onde entrassem duas
familias de etnias diferentes. Mais uma vez, os alunos demonstraram interesse € empenho.

Com o intuito de manter as aulas dinidmicas, a professora, para esta quinta aula,
recorreu a um recurso digital de nome edpuzzel.*! Os alunos visualizaram dois videos e
responderam a questdes que apareciam conforme as historias se iam desenrolando.

O entusiasmo foi bastante grande, pois todos queriam responder.

A temitica explorada nestes edpuzzels*>? dizia respeito a alguns comportamentos
considerados pela docente, essenciais a convivéncia, tais como: a bondade, o respeito, o amor
e a justica.

A tltima aula, a sexta, foi planificada com a inten¢do de avaliar, de modo formativo,
aferindo os conhecimentos e o sentido critico dos alunos.

Num primeiro momento, a professora colocou algumas questdes para serem
respondidas oralmente, promovendo o didlogo.

Depois, os alunos realizaram um kahoot. Este tipo de jogo permitiu abranger varias
temadticas desenvolvidas nas aulas e envolvendo ativamente os alunos, pois queriam ver quem
poderia ganhar o desafio obtendo o maior nimero de pontos.

Esta aula foi muito emotiva, uma vez que foi a Ultima e na parte final os alunos
mostraram um grande carinho pela professora trocando abragos e emogdes.

Os alunos corresponderam ao expectavel, uma vez que ao longo de toda a pratica
letiva demonstraram muito empenho e interesse por todas as atividades e desafios propostos
em contexto de sala de aula.

No decorrer das seis aulas, a docente privilegiou a avaliacdo formativa assente,

principalmente na observacao direta.

210 edpuzzl é uma ferramenta 100% gratuita para professores e alunos poderem trabalhar conteddos educativos
de uma forma original. Permite ao professor transformar um video numa video-aula. Corte a parte que lhe
interessa do video, comente-a com a sua prépria voz e questione os seus alunos através de guizzes embutidas no
video.
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No que respeita a atividade do Nucleo de Estdgio, esta esteve inserida no plano de
atividades do Grupo Disciplinar de Educagdao Moral e Religiosa Catdlica da escola EB23 de
Nogueira. O Nucleo de Estdgio foi responsavel pela decoracdo do espaco, que consistia em

233 a0 tema “Quatro

pendurar guarda-chuvas, nos quais estavam palavras penduradas alusivas
elementos” e a “Mesa da partilha”. No hall de entrada que da acesso as salas, estava uma
serapilheira, bordada a mao e uma roda a representar os quatro elementos (ar, terra, fogo e ar),
feita com materiais reciclados, apelando ao reaproveitamento de materiais e a necessidade de
se preservar a natureza.

Esta atividade contou com a colaboracao dos alunos da turma 7°D, e relembrando, sdo
alunos problemadticos, com percursos escolares e familiares complicados. Porém, ficaram
agradados com a ideia de participarem numa atividade diferente e, por isso, empenharam-se
bastante.

Ao longo de toda a pratica letiva, a docente procurou construir uma relacdo de
proximidade e cordialidade com os alunos, dando énfase ao didlogo e valorizacdo de cada
intervencdo, uma vez que todo o processo de ensino-aprendizagem se centrou no aluno.

As estratégias revelaram-se, no geral, eficazes, bem como a metodologia aplicada,
tendo sido diversificada para tornar as aulas mais dindmicas e atrativas.

Em suma, a préitica letiva permitiu uma evolu¢do da docente, ndo s6 em termos
cientifico-pedagdgicos, como também de enriquecimento pessoal.

Por detrds de cada partilha hd uma histéria, um sorriso, um olhar acolhedor que
permanecera na lembrancga.

Ser professor é dar-se ao outro, na expectativa de semear e colher ensinamentos e

afetos.

233 Anexo 11.
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CONCLUSAO

Se no inicio deste relatério se referiu que a educagcdo era fundamental para uma
sociedade civicamente organizada, no fim corrobora-se a necessidade de atribuir a escola, ao
docente, a toda uma comunidade educativa uma responsabilidade acrescida no sentido de que
estes sdo os “missionarios” da educacdo e condutores dum veiculo, cujos ocupantes sao 0s
alunos/ futuros cidad@os.

Falou-se da educag¢do informal como sendo a primeira (referente a familia, aos meios
de comunicagdo social e a que estd implicita nos meios socioculturais onde os individuos
estdo imbuidos) e da formal (transmitida pelas instituicdes especializadas, como as escolas),
como a pedra angular de todo o processo educativo.

Neste relatorio procurou-se refletir sobre a educagdo ser um direito e fundamental na
preparacdo do ser humano para a vida. Tratando-se de um direito, almeja-se que ele
desenvolva o sentido de responsabilidade moral e social “tornando-se um membro ttil da
sociedade”?*,

Foi trabalhada a perspetiva de a educacao ser um privilégio e, para isso, recorreu-se ao
testemunho de Malala, por se considerar que a sua persisténcia em lutar pelos seus sonhos
tornar-se um exemplo de vida. Malala enfrentou os Talibas, colocando em risco a vida, em
prol de uma causa — o direito a educacao para todos, como diz Camdes “ outro valor mais alto
se levanta™.

Esses valores sdo a forca motriz que permitem o ser humano agir e intervir,
procurando o progresso e a construcdo de um mundo mais equitativo.

A narragdo que se fez da escola possibilitou perceber que, apesar de se estar na era das
novas tecnologias, a escola de hoje nao € muito diferente da escola tradicional, pautada pelo
aprisionamento a um programa. Por isso, levantou-se a questdo de é necessdrio repensar a
escola, abrindo-a a comunidade e enfatizou-se que € indispensavel operar algumas mudangas,
tais como, colocar o aluno no centro do processo ensino-aprendizagem, valorizando todos os
sabres e o aprender a ser.

Ora, sendo a educagdo um processo permanente e integral, abarcando todas as

dimensdes do ser humano (fisica, intelectual, social, moral, ética, afetiva, religiosa)236

24 José Matias Alves (Dir.), O direito a educacdo — uma educacdo para todos. Relatério Mundial sobre a
educagdo (Porto: Edi¢des ASA, 2000), 124.

235 Lufs Vaz de Camdes, Os Lusiadas ( Porto: Porto Editora, LDA),canto I.

2% Cf. Conferéncia Episcopal Portuguesa, Carta Pastoral, Educagdo direito e dever- missdo nobre ao servigo de
todos (Lisboa: Secretariado-Geral do Episcopado, 2002-1),11.
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pretende-se que saiba viver juntos, numa aprendizagem partilhada baseada no didlogo, na
verdade, na justica e na fé.

Da reflexdo que se fez acerca das disciplinas de Educacdo para a Cidadania e
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica, concluiu-se que cada uma tem a sua especificidade e
sa0 necessarias na formacao do caracter dos cidadaos.

No entanto, a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catélica tem a particularidade

de contribui para que se apreenda a “dimensdo cultural do fenomeno religioso”?’, e se

estabeleca um didlogo entre a cultura e a fé, possibilitando uma visdo cristi da vida.>**

De facto, a disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catolica “propoe aos educandos
uma interpretacdo integral da existéncia pessoal e do compromisso social e orienta-os na
defini¢do de um projecto de vida enriquecido pelos valores humanizantes do Evangelho”?¥.

Em sequéncia de se ter enfatizado o papel da educacdo na formagdo do caracter das
criangas, a prdtica letiva incidiu sobre a leciona¢do da Unidade Letiva Um — “Viver Juntos”
do 5° ano de escolaridade, contemplada no Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica.
Dada a importancia da convivéncia harmoniosa em sociedade, a docente procurou dar
destaque, entre outras, as seguintes metas: “Identificar os valores evangélicos, estabelecer um
didlogo entre a cultura e a fé; reconhecer a proposta do agir ético cristdo em situagdes vitais
do quotidiano, amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o
mundo”?*° Para tal, recorreu a metodologias diversificadas, que privilegiassem o didlogo,
desenvolvendo o espirito critico e a participagdo ativa dos discentes, visto acreditar que €
através do didlogo que se desenvolve a comunicac¢do e ajuda a refletir sobre os mais variados
assuntos, bem como posturas, comportamentos, formas de agir, entre outras.

Como foi mencionado na introdugdo, a necessidade de cooperacdo e partilha entre os
seres humanos advém de décadas. Por isso, entende-se que também a escola deva ser um local
privilegiado onde os alunos consigam aprofundar as relagdes interpessoais, se identifiquem e
se sintam pertenga a um grupo, tornando-se empreendedores, contribuindo para o sucesso
deles e da comunidade escolar.

Através de estratégias diversificadas e tendo em conta as caracteristicas especificas da
turma do 5° F, interveniente na prética letiva, a docente procurou proporcionar aulas

dindmicas permitindo a participacdo ativa dos alunos, criando um ambiente de trabalho

harmonioso e acolhedor, primando por valorizar cada intervengao.

27 Cristina Carvalho et al, Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica (Lisboa, Secretariado Nacional de
Educacdo Crista, 2014), 5.

28 Cf. Ibid.

2% Conferéncia Episcopal Portuguesa, Carta Pastoral, Educagdo direito e dever- missdo nobre ao servigo de
todos (Lisboa: Secretariado-Geral do Episcopado, 2002-1), 8.

240 Carvalho et al, Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica, 51.
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A cada aula lecionada a docente ia reajustando a forma de interagir com os discentes,
bem como as estratégias, pois a turma revelou-se muito empenhada e entusiasmada, com
interesse em aprender e saber mais.

Desta forma, o processo ensino - aprendizagem deve ser visto como uma mais-valia e
a escola como um lugar aprazivel, para que o aluno possa fazer a sua caminhada de forma
autbnoma e responsdvel, sentindo-se util, acarinhado e valorizado. Assim, apostar numa
educacio integral, é apostar na valoragio cujo educando é o protagonista.?*!

O desafio da docéncia € arduo, pois, para além de requerer uma grande bagagem
cientifica, numa sociedade cada vez mais competitiva e exigente, espera que o professor seja
compreensivo e dedicado; que olhe para o aluno na sua globalidade e nio como um simples
ser que estd na escola para aprender contetidos e obedecer. Portanto, a relacdo que se
estabelece entre o “mestre” e o “aprendiz” tem que ser verdadeira e ambos t€ém de estar
recetivos para a partilha de conhecimento, de aprendizagens, de saberes. E nesta base de
confianca e de partilha que a docente entende o processo educativo e, além disso, é crucial
para o sucesso deste, que todos os membros de uma comunidade sejam parte integrante e
ativa.

Em suma, fica a questdo: A educacdo é ou ndo fundamental na vida dos seres
humanos? Cabe a cada um discernir a sua pertinéncia, mas para Malala: “Todas as raparigas e

todos os rapazes tém direito a receber uma educacio de qualidade”**?

241 Cf. Conferéncia Episcopal Portuguesa, Carta Pastoral, Educagdo direito e dever - missdo nobre ao servigo
de todos (Lisboa: Secretariado-Geral do Episcopado, 2002-1), 17.
242 Malala Yousafzai, Eu sou Malala ( Lisboa: Editorial Presenca, 2015),234.
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ANEXOS

NOTA: Apresentam-se de seguida alguns recursos didaticos
utilizados na lecionacdo da Unidade Letiva Um - “Viver Juntos”

do 5°ano, que também se encontram disponiveis no dossier de estagio.
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Anexo 1- Ficha de trabalho

Agrupamento de Escolos

Alberio Sampaio

AT HOY
K .F)\ X\ UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
8\ 4 \V \CENTRO REGIONAL DE BRAGA
5 - * |\~ FACULDADE DE TEOLOGIA
» <INSTITUTO UNIVERSITARIO DE CIENCIAS RELIGIOSAS
b <~
Va LR
*

G 1P . P
~ Mestrado em Ciéncias Religiosas

Y/ Especializagio: Educagio Moral ¢ Religiosa Catdlica
Prética de Ensino Supervisionada EB23 de Nogueira
Ano letivo 2017/2018

FICHA DE TRABALHO DE EMRC

1. Das palavras existentes no globo pinta as que achas que se relacionam com a palavra
RESPEITO. Usa cores diferentes.
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Jogo: “Descobre as Regras”

Tenta completar as seguintes frases:

Quando estou na sala de aula ndo devo
nem gritar.

Se ndo estiver com ndo consigo

perceber o que a professora estd a pedir.

Quando tiver alguma divida devo levantar o

, manter-me no lugar e

pela minha vez.

Nunca devo 0s meus colegas nem a
minha professora, devo pois, esperar pela minha
vez.

Quando estou dentro da sala de aula nao devo

mascar nenhuma elastica.

Sempre que precisar de ir a casa de Banho ou de ir

afiar o lapis devo a professora.
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Anexo 2- A arca de Noé

GENESIS «

-
oJDilGvioN

-
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Anexo 3- Diploma de compromisso

DIPLOMA DE
COMPROMISSO

comprometo— me a
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Anexo 4- Video “Filhos do cora¢ao”

D‘luulube” Pesquisa

I 4
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Anexo 5- Ficha lacunar da musica “filhos do cora¢ao”

Agrupomento de Escolos

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA Alberto Sampaio
CENTRO REGIONAL DE BRAGA

FACULDADE DE TEOLOGIA

INSTITUTO UNIVERSITARIO DE CIENCIAS RELIGIOSAS

Mestrado em Ciéncias Religiosas

-

Especializagio: Educacdo Moral e Religiosa Catélica
Prética de Ensino Supervisionada
EB23Nogueira
Ano letivo 2017/2018

FICHA DE TRABALHO DE EMRC

1. Ouve com aten¢ao a musica e preenche os espagos em branco.

“Filhos do coracdo”

No largo da escravatura o ¢é ensurdecedor,
E as criancas traficadas s@o de um Deus menor
E quem as traiu e as vendeu 0 seu coracdo,

nas dguas do lago, escravos de profissao.

Sorrisos roubados, infancia roubada,

Sdo simples escravos, sem ,

Crescem sem sonhos, nas dguas do inferno,
no lago onde é ,

Pescando no lago onde € sempre inverno.

Com a infancia traficada, na escuridio,

Uma vida sem esperanca, sem sentido e sem razao.
domesticadas no lago da escravatura,

Deixam nas a infancia sem sorrisos e sem ternura.

Sorrisos roubados, infancia roubada,

Sdo simples escravos, sem direito a nada,
Crescem sem sonhos, nas dguas do inferno,
no lago onde € sempre inverno,
Pescando no lago onde € sempre inverno.
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Anexo 6- Registo dos direitos das criancas no caderno diario de um aluno
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Anexo 7- Website

Esta site fol desanvolvido om o constnnor de shas WIX com. Ore seu she hoje. | Comese &

Comer sabes, nem semppie o compromissos
que s celebramy siio cumprides. Repara
com alngie ne videe que se seque.

st it i dessnvchido oo o constutor da stes WX, com, Cre se sile hoa.

—
Este site foi desenvoliido com o construtor de sites WX com. Crie seu site hoje. | Comeos & |

e, fem come

meina de 6 anos que

0 que voce faria se visse

; uma crianga de 6 anos sozinha
accifowum quando em um local piblico?

deifi
U com alenciie-e
wﬁfm&wh-imim
nat siuagdes que vde
GPWLEM.

@ Yodibe 3

Esta histénia ue vais
ey, Loy come
prolagenista uma
mening do 6 anos quo
aceilow um gprando
desafia

U6 com alengiio ¢
veflete o gt aias
na situagses que ods

aparecer.

Este site fol desenvolvido com o construtor de sites WX som. Grie seu ste hoje. | Comase j

Eﬁwﬁiﬁé\h:wwi{
oy, lem come
menina de 6 ansy que ' Iy

et um quande \ ﬁg' /

) \ # V Anano, 6 anos
de&afm. Atriz
Ué com. abengio
seflo o qun b i
nas sluagbes que vie
apasece.

TR
Este st foi desemvalvido com o construtor de sites Wi com. Grie seusite hoje. | Comeoefp |
\ )

il hiskia que i

oen, tem come

(Quantos anas Vocé tem?

Es i de sites WX com. Cr je.| Gomeceja

Csta histia que oais
vy, fem come
pegucto
menina do 6 anes que
aceitow um qrande
deiafie.

Ué com atengi o
veflle & quo u forias

apami.
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iido oom o woestrutor e sites WK com. G sau

Eila histovia que oais

Nos mudamos
paréncia
de Anano

At 1y
5

v "

Desstiarsam

Iho— BT

e foi desenvohvido oam o consirutor de sites WX oom. Grie seu ste

s WX, oom. Crie seu st hoje.

Esta it i desenvolido oom o oomsitor e

ome

f L ¥
g { ! jpoma isso se desenrola
\. em umestayranfe

(P LT ———— nstrutor do sites WIX o z N
sta his
Esta histédria que vaie oo his
ooy, lem coms oo, o
108 U miening de | gt
S Mudamos a aparéncia N
sceilow um grande &
aceiteu um quande de Anano novamente focsiou iy grana g . .‘l
desaic
Ué com atengie e
N ®—en @ Youlube 3
offele o que fu farias i
330
|
—_ =
s 565 ) Echosing /05K 8] Pt Echacing @ Ecsl Vil 8] Moo Come 5 Gegie
e iy como Comeos i

Este stte fol desenvolvido com o cansirutor de ates WIX com. Crie seu aite hoje. | ¢ i

Nos paramos a experiéncia
porque Anano ficou
aborrecida e triste

Vocé'pode tira: &lqui, por favor?

o Yolibe {3 219308 o Yoolube 3
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Este sitefei desenvohido oom o constutor de sites WX com. Grie seu sie hoje. | G

deseanuhido com o constror st WK com. e seu st o

et hisénia que vai

o, fom come

pratagonicte uma
meninay de 6 anes que N
I
aceibowum gands \
: ot '

Eles todos e}h m me dizendo

para ellir embora

weflel o que b foras & Yoibe 2

nas ituagber gue ode

apareces.

o histhia quo saie
vew, fem come
P\e#uqﬁm';ia ma

. Imagine como isso é
para milhes de criangas
aceibow um yande que sdo deixadas de lado

de m{w todos os dias
U comatengiie

veflete o e i foias
nas iages que vde

menin de 6 anos que

@ Todibe i3

aparecey.

et o desocvicd oo o cmstuto i stes WIDcom i seu st e, | Gomeos

st s ol daservelik oo ccemtor i s VX com, Cre sss st he. | Gomecs 4 -

st hiskinia e vais
ooy, fem come
polagonia uma

mening de 6 anes que Mudangas comegam
quando

aceitow um quande :
g escolhe se importar

desafis.
Ué com atengiie o
Qo Youlube

veflele o que fu farias
nas siluacses que ode

apavece

Eot s s

comatrior de stes WWIX com. o s st e e

Imagens

Depels lenka invento uma

h

o inchuas esfat

ias. Bom habalhe:

Came viste, nem loden sespeitam o

difyenga. Peném, apesa das diferengas

Jomes iguais

Poinnk ¢ ortasds &

alfusa do .l«m{‘m que foi pupaade posa
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Anexo 8- Historia “Era uma vez”

ERA UMA VEZ...
DUAS FAMILIAS

Numa delas havia a Carmen, na

& outra a Sara.
- ‘-'iv‘

-

A FAMILIA DA SARA NAO ERA...

UM DIA SEREMOS CAPAZES DE
VIVER COM TODOS COM
RESPEITO E AMIZADE!

A FAMILIA DA CARMEN ERA
CIGANA

wve
Y ¥«
L

¥

SER DIFERENTE NAO E SER
MELHOR NEM PIOR...
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Anexo 9- Edpuzzel sobre o conceito de bondade

. ; 3 YouTube
L B8 B B8 BN,

-

Por que razis este serbor
sbanou » cabega?
o tm groded
/ \l‘f—' - — ) Nio deversa partihar @ mesma
== .ﬁ - - comda com o céo
_—_ 4 |4 o i YouTube

[ Contivws o
—
3

A menne consegu if pare
escole com

(20 dehews que encortrow

¥ () dwhewo que © menno

fox dando

e - O

THN X1y

£ tu, 0 que mam Quenes pare &
tus vda?

¥ te ynsed

Sedde, wmee o amQes

& YouTube

S8 5 SR eN.. .

-

L]
o
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Anexo 10- Edpuzzel das diferencas

el fox & reagdo Que o mensno
teve 90 ver o oo

O Do trsteza?

P & De slogra?

| cote ©

The Present - VAdeo Legendado

0la, querido! Me desculpe por
chegar em«asa tdo tarde.

Cencordas com o sthude &
mnea?
faphea
Tobe graded

Noo, porgue ndo oe trata sssem
e anenal

Quarddo cihars bem pare o cho,

0 que tentou fazer o el como reege ?
Vo o be graded
O Fuger? Mal Atirou- pars 6 chdo de
uma forma sgressve
9 Brecar com o menno?

[ coae o

174 FTOBENT - VADSO LOGENOR0D Mk n i

Qe semehancas teta 0 ¢ Afial, apesar das Sforences.

et 5 pessoas b0 capares de dar
amor @ da serem tekzes, ndo
Toe raded acham?
O menno ndo tinhe uma perma, :
tad como 0 cho no trba ume o graded
" Claro qum wm.

S © L otee ] @
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Anexo 11- Atividade do Nucleo de Estigio: “A Mesa da partilha”
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