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Resumo

Enquadramento: Situarmo-nos actualmente no paradigma da inclusdo parece inquestionavel.
No entanto, a sua operacionalizagdo é controversa. Os autores situam-se de formas diferentes
face ao grande desafio que é a construcdo de uma educacdo inclusiva, inserida numa
sociedade que se pretende também assim. Neste sentido, cabe aos professores e aos pais um
papel de destaque, uma vez que que se encontram em permanente contacto com os

obstdaculos e dificuldades que o modelo inclusivo constitui.

Objectivos: O presente estudo pretende conhecer e reflectir acerca das percepcdes de
professores de Educacdo Especial, do Ensino Regular e de pais quanto as praticas inclusivas das
respectivas escolas.

Método: A metodologia utilizada enquadra-se no paradigma de um estudo triangulado, em
gue estdo presentes as abordagens qualitativa e quantitativa. Através da realizacdo de uma
entrevista semi-estruturada, e respectiva andlise de conteldo, os professores revelaram as
suas percepcées quanto as praticas inclusivas da escola. Foram também recolhidas
informacgbes a partir dos Projectos Educativos de Escola, procedendo-se a respectiva analise
documental. Por ultimo, através dos questiondrios realizados aos pais dos alunos com NEE,
aferiram-se as suas opiniGes quanto as praticas inclusivas das escolas, tendo estes dados sido
tratados estatisticamente.

Resultados: Quanto aos resultados encontrados, verificou-se que as percepc¢bes dos
professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular sdo, de um modo geral, equivalentes. As
questGes em que se registam diferengas mais significativas dizem respeito ao conhecimento
acerca da legislagcdo, a participagao dos alunos com NEE nas actividades escolares, aos apoios
disponibilizados pela escola e a colaboracdo entre docentes. Por fim, também foi possivel
observar que a participagdo dos pais na escola é, ainda, pouco activa.

Palavras-chave: Praticas inclusivas, professores de Educacdo Especial, professores do
Ensino Regular e pais.

Abstract

Background: It seems unquestionable that we are now in the paradigm of inclusion. However,
its operation is controversial. The authors are differently located in face of the great challenge
which is to build an inclusive education, into a society that is also intended to be that way. So a
relevant role is assigned to the teachers and the parents, since they are in permanent contact
with the obstacles and difficulties which the inclusive model represents.
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Objectives: This study aims to know and reflect about the prospects of Special Education,
Regular Education teachers and parents for the inclusive practices of their schools.

Methodology: The methodology frames under the paradigm of a triangulated study, in which
are covered both the qualitative and quantitative approaches. Through the interviews, and
their analysis of content, the teachers revealed their perception about the school’s inclusive
practices. It was also collected and analyzed information set in the school’s guidance
documents. Finally, the parent’s opinions about the school’s inclusive practices were collected
through questionnaires and this data processed statistically.

Results: The results of this study reveal thatthe positions of Special Education and
Regular Education teachers are generally equivalent. The issues that show the most significant
differences are related to the knowledge about laws, the participation of students with Special
Needs, the support provided by school and the collaboration between teachers. At last, it was
observed that the parent’s participation in school is still very little active.

Keywords: Inclusive practices, Special Education teachers, Regular Education teachers
and parents.
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Introduc¢ao

A escola, enquanto reflexo de uma sociedade em permanente mudanca, constitui-se
como uma unidade dinamica a qual é exigida uma constante adapta¢do a novas realidades.
Cada vez mais os alunos se apresentam na sua diversidade, consequéncia da massificacdao do
ensino e da desejada universalidade do acesso a educacdo. A escola publica serd, porventura, a
unidade social que integra em si o mais variado leque de origens sociais, econdmicas, culturais.

A deficiéncia constitui-se como um factor que contribui para esta diversidade, exigindo
a instituicdo escolar um atendimento mais especifico e individual, apropriado as condicoes
destes alunos. No entanto, a escola encontra-se historicamente vocacionada para realizar um
ensino de cardcter massivo e abrangente, sendo necessdrias alteracbes no seu modus
operandis para que o atendimento seja de acordo com o publico a que se dirige.

Aos professores cabe um papel de destaque, pois estdo em interac¢do constante com
este publico diverso, operacionalizando um conjunto de métodos e estratégias, politicas e leis,
muitas vezes controversas e, portanto, dignas de discussdo e reflexdo. A sua posicdo é
privilegiada e a sua ac¢ao tem repercussées directas no desenvolvimento dos individuos,
particularmente dos alunos com NEE. Sdo os professores que sentem diariamente as
dificuldades, os obstaculos, as barreiras a um atendimento que se pretende cada vez mais que
seja pautado por padrdes de qualidade e exceléncia.

Englobamos neste processo tanto os professores do Ensino Regular como os de
Educacdo Especial, uma vez que ambos estdo naturalmente implicados no processo.

Implicados estdo também os Pais das criangas pois como refere Sommerstein e
Wessels (Stainback & Stainback, 1999, pp. 421-422) os pais devem ser visto como “aliados” e
estimulados a participar nas actividades da escola, de modo a que, naturalmente, disseminem
informacgdes fundamentais na consecugdo de uma sociedade mais inclusiva.

Entende-se, desta forma, a relevancia dos seus contributos e a importancia de analisar
e discutir as suas percepcbes, numa tentativa de conhecer melhor a realidade da inclusdo nas
escolas.

Assim, o presente estudo constitui-se, acima de tudo, como uma forma de reflectir
acerca de um conjunto de situagGes relacionadas com a inclusdo educativa de alunos com NEE.
Sendo os professores os principais executores, dirigiu-se a eles, entdo, parte substancial desta
investigacdo, através de uma entrevista acerca das praticas inclusivas nas escolas onde
leccionam. Posteriormente, os dados destas entrevistas foram cruzados com a informacao
constante nos Projectos Educativos de Escola das respectivas instituices e com a opinido dos
pais de alunos com NEE. Desta forma, podem ser confirmados, ou nao, os resultados obtidos
nas entrevistas percebendo-se, assim, um pouco melhor, a solidez das praticas inclusivas.

Fazem parte do trabalho uma componente tedrica e uma componente pratica. Na
componente tedrica sdo analisados diversos aspectos relacionados com a problematica da
inclusdo. Em primeiro lugar, abordam-se as perspectivas de vdrios autores acerca do conceito
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de inclusdo, desde o contexto social ao educativo. Seguidamente, apontam-se varios factores
gue motivam a inclusdo educativa, partindo de uma retrospectiva histérica acerca da educacgdo
de alunos com deficiéncia, referindo o enquadramento legal portugués ao nivel da Educacao
Especial e discutindo a questdo da diversidade de alunos nas escolas. Reforcando a
controvérsia em torno da inclusdo, também sdo analisadas e discutidas as perspectivas de
varios autores quanto ao publico a quem se dirige, o espaco fisico no qual se consubstancia e o
modo como se desenvolve um modelo de escola inclusiva. Por ultimo, abordam-se alguns
aspectos referentes a profissdao de professor e ao envolvimento dos pais na escola.

A parte pratica engloba os diversos aspectos relativos ao estudo empirico realizado.
Esta é constituida pelas op¢des metodoldgicas, onde se definem a problematica e os
objectivos geral e especificos deste trabalho, que visa conhecer as percep¢des dos professores
de Educagdo Especial e do Ensino Regular acerca das praticas inclusivas da escola. E também
definida a natureza desta investigacdo, enquadrada no paradigma de um estudo triangulado,
numa abordagem que se afirma simultaneamente qualitativa e quantitativa. Os dados de
natureza qualitativa sdo, no entanto, preponderantes e foram recolhidos através de uma
entrevista semi-estruturada aos professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular.
Posteriormente, estes dados foram submetidos a técnica de analise de conteudo. Foram,
também, recolhidas informagdes constantes nos Projectos Educativos de Escola relativas a
inclusdo, tendo-se procedido a respectiva andlise documental. Por ultimo, a colheita de dados
respeitantes a opinido dos pais de alunos com NEE foi feita através de questiondrios,
posteriormente sujeitos a analise estatistica através do programa Excel. Em seguida
apresentam-se os resultados das entrevistas, a analise dos Projectos Educativos de Escola e
dos questionarios aos pais. No final da parte pratica, sdo discutidos os resultados obtidos neste
estudo, de acordo com os objectivos especificos estabelecidos inicialmente. Por fim,
apresenta-se a conclusdo deste trabalho, numa reflexdo acerca do percurso realizado,
principais resultados obtidos, limitacGes encontradas e perspectivas para futuras
investigacoes.
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Parte 1 — Enquadramento Tedrico

1. Inclusao

Situarmo-nos actualmente no paradigma da inclusdo parece inquestionavel. No
entanto, é controversa a sua operacionalizacdo. Os autores situam-se de formas diferentes
face ao grande desafio que é a construcdo de uma educacdo inclusiva, inserida numa
sociedade que se pretende também assim. Mas, como questiona Rodrigues (2003, p. 91)
“Podera existir uma escola inclusiva numa sociedade que ndo o é?”. Muitos mantém uma
posicdo mais radical, prédxima da nocdo de inclusdo total, enquanto outros, mais cautelosos,
levantam duvidas e questdes que, sem pdér em causa o principio da inclusdo, nos levam a
pensar no modo como se procura implementar este principio.

Em seguida serdo abordados alguns aspectos relativos a esta problematica.

1.1. Conceitos

Ao pesquisar no diciondrio o termo “inclusdo” encontram-se como sinénimos as
palavras “envolver”, “compreender”, “abranger”. A partir daqui, podemos facilmente
aproximar-nos da ideia que subjaz ao conceito de inclusao.

Apesar da discussdo que, como se verd em seguida, acende os animos de estudiosos e
investigadores em torno de uma tematica tdo sensivel, nomeadamente no campo educativo, o
principio da inclusdo enraiza-se de forma simples na acep¢ao fundamental da igualdade entre
todos, estando profundamente ligada as questdes de direitos humanos (Ferreira, 2007)
(Fonseca, 2002) (Stainback & Stainback, 1999) (Conselho Nacional de Educacgdo, 1999) (Serra,
2009).

No ambito educativo, o principio da inclusdao encontra-se incontornavelmente ligado a
Declaragdo de Salamanca, na qual se afirma que as escolas “se devem ajustar a todas as
criangas, independentemente das suas condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras”. Assim,
“todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades que apresentem” (Unesco, 1994, pp. 17, 21).

Ora, a polémica quanto a definicdo do conceito de inclusdo reside precisamente no
significado da expressdo “sempre que possivel”. Enquanto muitos autores focalizam a sua
atencdo na expressao “todos os alunos devem aprender juntos”, outros chamam a atengao
para a possibilidade de tal nem sempre ser a forma mais adequada de atendimento aos alunos

com NEE.

Assim, autores como Stainback & Stainback (1999), Fonseca (2002), Ferreira (2007),
Rodrigues & Magalhdes (2007) afirmam que, numa perspectiva inclusiva, todos os alunos, sem
excepcdo, devem frequentar as escolas/classes regulares e ai receber um atendimento de
qualidade, adequado as suas necessidades.
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No entanto, outros autores como Kauffman & Lopes (2007), Karten (2010), Farrell
(2008), Correia (2008) consideram precisamente que nem sempre as escolas regulares estdo
aptas a fornecer uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Assim, estes autores
perspectivam a inclusdo como prestacdo de cuidados educacionais a todos os alunos,
preferencialmente na escola/classe regular, salvaguardando, no entanto, a possibilidade desse
apoio acontecer fora dela.

Neste sentido, Correia (2008) propée um modelo de atendimento inclusivo
progressivo, isto é, para NEE menos graves a inclusdo poderd ser total ou quase total, mas, a
medida que a gravidade aumenta, a frequéncia da escola/classe regular diminui. Por outro
lado, Farrell (2008, p. 13) salienta o aspecto gradativo da inclusdo, descrevendo-a no sentido
de “educar um nimero cada vez maior de alunos nas escolas regulares”. Outros autores, como
Kauffman & Lopes (2007) defendem um continuum de servigos educativos, que possam ser
desde esporadicos, em sala de aula regular, até continuados, em escolas especiais,
dependendo do tipo de deficiéncia e suas exigéncias, quer quanto a especificidade, quer
guanto a intensidade.

Relativamente a inclusdo, existe ainda um aspecto digno de relevo que, em parte, a
distingue do anteriormente referido conceito de integracdo. Trata-se de uma dimensdo
humana, emocional e afectiva que reveste a no¢do de inclusdo. Como refere Rodrigues (2003,
p. 95), a integragdo tornou-se, apenas, baseada na presenca fisica de alunos com dificuldades
numa turma de Ensino Regular, enquanto considera a inclusdo como que “um sentimento e
pratica mdtua de pertenca entre a escola e a crian¢a”. Também Correia (2008, p. 33) destaca
esta dimensdo ao propor que um novo modelo de escola crie um sentido de comunidade entre
todos “tendo como pilares sentimentos de partilha, participa¢do e amizade”.

Autores como McGee, Menolascino, Hobbs & Menousek (2008) trouxeram também
um contributo muito importante nesta area, através daquilo a que denominam “Pedagogia da
Interdependéncia e do Companheirismo”. Essencialmente, centram a ac¢do pedagogica no
aspecto relacional, realgando o papel da criagdo de vinculos afectivos como motor para o
desenvolvimento humano.

Importa reter que o conceito de inclusdo, e dai a importancia da sua discussdo, adquire
existéncia concreta na sala de aula, pela mao do professor. O professor “trabalha” esta nogao
todos os dias no contacto e na relagdo pedagdgica que estabelece com os seus alunos.

1.2. Da inclusio social a inclusdo educativa

Como questiona Rodrigues (2003, p. 91) “poderad ser a escola uma ilha de inclusdo num
mar de exclusao?”

Trata-se de uma questdo bastante pertinente, pois o campo educativo é insepardvel do
contexto que o envolve. Assim, o “mar” é a nossa sociedade que, como refere o autor, cria
ainda inumeras barreiras a uma vida digna e de qualidade para grupos excluidos por algum
motivo, seja ele de ordem econdmica, género, etnia, entre outros. Sarmento (Rodrigues D. ,
2003) é bastante veemente ao afirmar a ilegitimidade com que alguns sectores da sociedade
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se apropriam de bens, recursos que deveriam estar acessiveis a todos. A exclusdo é, ainda, e
apesar dos direitos fundamentais que existem legal e politicamente, uma constante na nossa
sociedade.

Segundo Rodrigues (2003, p. 91) “a escola, o trabalho, o territério, a cidadania, o lazer,
a cultura, o desporto, a formacdo profissional, a habitacdo, a acessibilidade” constituem
barreiras que dificultam a vida a pessoas com algum tipo de limitacao.

Ha autores como Capucha (2010) que consideram como excluidos todos aqueles que
se véem na impossibilidade de aceder ao direito, rendimento digno, trabalho, educacao,
saude, habitacdo, igualdade de oportunidades e que, de alguma forma, ndo estdo capacitados
para cumprir os deveres de cidadania. Para Sarmento (Rodrigues D. , 2003) a infancia é um
grupo especialmente fragil, sendo a expressao da exclusdao social a que estad votada revelada
nos nimeros elevados das taxas de pobreza infantil e trabalho infantil, verificavel também pela
existéncia de redes peddfilas ou exércitos de meninos-soldado. Por outro lado, Capucha (2010)
salienta a deficiéncia como factor de vulnerabilidade associado a exclusao social.

Assim, conseguimos perceber a dimensao da fragilidade social a que uma criangca com
deficiéncia pode estar sujeita, cabendo a sociedade (Capucha, 2010) a responsabilidade de
criar os meios através dos quais esta se deve ajustar, em todos os dominios, as necessidades
especificas de cada individuo. Para o autor, a educacao inclusiva reflecte esta preocupacao.
Também Sarmento (Rodrigues D. , 2003) afirma que havendo factores sociais, sejam estes
econdmicos, culturais ou civicos, que se relacionam directamente com a exclusdo social, e
sendo a infancia o grupo mais vulnerdvel, seria necessario constituir uma politica que tivesse
em conta esses factores, para a construcdo de uma educacao inclusiva.

Também Ainscow (Rodrigues D. , 2003) realca que a escola pode ter um papel
privilegiado no combate a exclusdo. Na verdade, apesar de a nossa escola ainda estar longe de
reflectir os ideais da educagdo inclusiva, pode funcionar como factor de mobilidade social. No
entanto, Rodrigues (2003) chama a atencdo para o facto de a escola ter sido sempre selectiva
e funcionar numa légica de exclusdo. Sem ter em conta as diferencas, dirigiu-se aos alunos que
se identificavam, a partida, com os “cdédigos culturais” por esta veiculados, sendo fonte de
exclusdo para todos aqueles que estavam desfasados desta, seja por incompatibilidade de
valores, diferentes ritmos ou interesses. Ainscow (Rodrigues D. , 2003, p. 111) chama a
atenc¢do para um relatério inglés em que Mittler estabelece um paralelismo entre a “baixa
performance académica” e as situacdes de “desvantagem social e econdmica”. O autor
defende que aqui é o ponto em que deve actuar a educagdo inclusiva: na superagao de
barreiras ao sucesso académico para os grupos em risco de apresentar “baixa performance
académica”, de modo a promover, consequentemente, a sua plena participa¢do na sociedade.

2. Inclusdo educativa... porqué?

O paradigma da inclusdo aparece ligado a varios acontecimentos que marcam a
evolugdo da nossa sociedade, e da escola em particular, no sentido de responderem a
diversidade de individuos que dela fazem parte.
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Mas nem sempre foi assim. De seguida serdo abordados alguns aspectos relativamente
a evolugdo histérica do olhar sobre o diferente e a deficiéncia em particular, para melhor
compreender como surge este paradigma da inclusdo, em particular no campo educativo.

2.1. Raizes historicas

A historia da Educagdo Especial ¢ relativamente recente, feita de avangos e
recuos, sujeita ao contexto social que atravessa as diferentes épocas.

Diferentes autores defendem varias modalidades de perspectivacdo da histéria da
Educacdo Especial, no entanto, neste trabalho foi seguido um modelo baseado nos principios

que estdo subjacentes e que delimitam as diferentes etapas: exclusao, segregacao, integracao
e inclusdo.

2.1.1. Excluséo

Nas sociedades antigas era encarada como natural a pratica de infanticidio em
criangas nas quais eram detectados tragos de deficiéncia (Bautista, 1997). Em Esparta,
na Grécia Antiga, as criangas com deficiéncia eram abandonadas nas montanhas e em

Roma eram atiradas aos rios (Correia, 1999).

Durante a Idade Média os individuos “diferentes” eram vistos como seres
possuidos pelo diabo, sendo muitas vezes alvo de perseguigdes, exorcismos e
condenados a fogueira da Inquisi¢do (Santos B. , 2007). A deficiéncia era associada a
pratica de bruxarias, feitigarias e espiritismo, o que era severamente condenado pela

Igreja.
2.1.2. Segregacao

J& nos séculos XVII e XVIII, como refere Bautista (1997), os individuos com
deficiéncias mentais eram afastados da familia e restante comunidade e, num ambiente
fora da realidade, ficavam internados em orfanatos, manicémios, prisdes e outras
instituicdes estatais, a par dos delinquentes, velhos ou pobres. Estas pessoas eram
completamente excluidas da sociedade, vivendo num mundo a parte, completamente

ignoradas e sujeitas a um tratamento meramente de sobrevivéncia.

Em meados do século XVI, o frade Pedro Ponce de Leon, leva a cabo uma
experiéncia bem sucedida de institucionaliza¢do de criangas surdas. O livro “Doctrina
para los mudos-surdos”, garantiu o reconhecimento deste frade como iniciador do

ensino para surdos e criador do método oral. No século XVII, Juan Pablo Bonet publica
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também um livro acerca desta mesma problematica (surdez), chamado “Reduccion de la
letras y arte de ensefiar a hablar a los surdos”. No século XVIII ¢ criada a primeira
escola publica para surdos, pelo abade Charles Michel de I’Epée, mais tarde convertida

no Instituto Nacional de Surdomudos (Bautista, 1997).

As filosofias de cariz humanista e tolerante, como a de Locke e Rousseau, vém,
no século XVIII, agitar o despotismo e a ignorancia que ainda caracteriza esta época no
que respeita aos individuos que, de uma forma ou de outra, se encontram a margem da
sociedade. Entre o final do século XVIII e o inicio do século XIX surgem algumas
tentativas de recuperacao (fisica, fisiologica e psiquica) da crianca diferente, através de
um processo de socializagdo, cujo objectivo ¢ eliminar alguns aspectos considerados
negativos... Esta recuperacdo reveste-se de formas mais ou menos complexas, que
incluem cantar, como forma de acalmar as criancas, chegando também a pratica de

exorcismos (Correia, 1999).

Nesta altura, a institucionalizagdo especializada de individuos com deficiéncias
comega a ser uma realidade cada vez mais comum. Aqui, o apoio que lhes era prestado
tinha um caracter mais assistencial do que educativo. Estas institui¢des encontravam-se,
muitas vezes, fora das comunidades locais, evitando-se, assim, o contacto mutuo.
Através desta separagdo, segregacdo, protegia-se, por um lado, o individuo com
deficiéncia de uma sociedade que lhe poderia ser prejudicial. No entanto, este
argumento era também pretexto para proteger a sociedade, as pessoas consideradas
normais, das pessoas consideradas ndo normais, ja que estas representariam um perigo

para as primeiras (Bautista, 1997).

A partir do século XX, a teoria psicanalitica de Freud e os testes de Galton vém
ampliar o conhecimento da época. Gragas aos testes de Galton e aos testes de
inteligéncia de Binet e Simon era possivel medir a capacidade intelectual, determinar a
idade mental e, assim, identificar as criangas “mentalmente atrasadas”. Este diagnostico
vem impulsionar a criagdo de escolas especiais (Correia, 1999), que retiram da escola
regular os alunos mais fracos (Bautista, 1997). A rotulagdo das criancas ¢, desta forma,
uma realidade. As classes especiais proliferam, bem como as escolas especiais, que se
diferenciam em fun¢do das diferentes problematicas: cegueira, surdez, deficiéncia
mental, paralisia cerebral, espinhas bifidas, entre outras (Correia, 1999). A separagdo e
segregacdao da deficiéncia €, ainda, uma realidade (Bautista, 1997). As criangas sao

colocadas num estatuto desviante, ficando excluidas dos programas de educacdo
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publicos, impedidas de interacgdes € sem servigos que as ajudem a si e as suas familias

na tarefa educativa (Correia, 1999).

Mesmo mais tarde, quando as escolas publicas come¢am a assumir alguma
responsabilidade quanto a educagdo de criangas com deficiéncia, a ideia de segregacao
mantém-se. Estas criangas sao classificadas de “deficientes”, rotuladas de “atrasadas”,
marginalizadas das classes regulares e colocadas em “classes especiais”, separadas das

outras criangas da escola (Correia, 1999).

A Declaragdo dos Direitos da Crianga (1921), a Declaragdo dos Direitos do
Homem (1948) e a implantacao e expansao da escolaridade obrigatéria influenciaram a
mudanga de perspectiva relativamente a deficiéncia (Morgado, 2003), tal como iremos

abordar em seguida.
2.1.3. Integracao

A partir da segunda metade do século XX, comecam a surgir novas abordagens
relativamente a questdo da deficiéncia, decorrentes do contexto historico em convulsdo
que caracteriza esta época bem como, tal como ja referimos, dos documentos sobre os

direitos dos cidadaos e das mudangas na estrutura educacional.

Acontecimentos historicos, como as duas guerras mundiais, que originam um
numero elevado de estropiados, mutilados e perturbados mentais, acabam por chamar a
atencdo da sociedade para estas problemadticas, exigindo a sua responsabilizagdao. O
renascimento humanista, que tem o seu apogeu nos anos 60, baseado numa perspectiva
de respeito e valorizagdo do homem em todos os seus aspectos, vem impulsionar os
movimentos de exercicio de direitos civis. E uma época de grandes transformagdes
sociais e de mentalidades. Neste contexto, a igualdade de oportunidades educativas para
criangcas com necessidades educativas especiais, torna-se uma preocupagao social: ¢é
necessario adequar os programas educativos e fornecer condi¢cdes especiais para que

estas criangas possam ter garantido o seu direito a educagdo, como qualquer outra

crianca (Correia, 1999).

Neste inicio da segunda metade do século XX, sdo os pais que organizados em
associacdes exigem alteragdes na forma como os seus filhos com deficiéncia sdo
educados, lutando para que possam aprender em ambientes escolares mais
normalizados, junto com os seus pares (Campos & Martins, 2008) (Stainback &

Stainback, 1999).
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Para Correia (1999) alguns casos judiciais ocorridos nos Estados Unidos da
América vém ilustrar as convulsdes que nesta €época agitam a sociedade, em geral, € o

meio educacional, em particular.

A “PublicLaw”, de 1975 (Estados Unidos da América), vem concretizar todas
estas preocupacdes que se levantam em torno da educagdo de criancas com deficiéncia.
Assim, esta lei determina que a educacdo € publica e gratuita para as criangas com
necessidades educativas especiais e deve ter lugar num meio o menos restritivo possivel
(Nielsen, 1999). Entre outros, sdo seus objectivos garantir: a acessibilidade aos servigos
de Educagdo Especial, por parte de todos os alunos que deles necessitem; a justica e
adequagdo quanto as decisdes tomadas no ambito da prestacdo destes servigos; uma
administracdo transparente ¢ procedimentos e requisitos de auditoria quanto a Educacgao
Especial; a disponibilizacao dos fundos necessarios para a concretizagcao das medidas de
Educacdo Especial. Em 1990, numa reautorizacdo da “Public Law”, esta surge como
“Individuals with Disabilities Education Act” (IDEA). Nesta nova legislacao a escola ¢
chamada a responsabilidade quanto a transi¢do para a vida activa dos alunos com NEE,
sdo acrescentadas mais duas categorias no ambito da Educacdo Especial (o autismo e o
traumatismo craniano) e passa a utilizar-se o termo “disability” em vez de “handicap”

(Correia, 1999).

No Reino Unido, o “Warnock Report”, de 1978 salienta que cerca de 20% das
criancas em idade escolar tém necessidades educativas especiais, num ou noutro
momento da sua escolaridade, precisando, assim, de um apoio suplementar para superar
as suas dificuldades. Além disso, 2% terao dificuldades muito graves, a nivel fisico,
sensorial, intelectual e emocional, que as afectardo de forma permanente ao longo da
vida. Estes numeros chamam a atengdo para necessidade de contemplar estes casos no
ambito do Ensino Regular, defendendo o principio da integracdo destes alunos. A
“Comissao Warnock™” distinguiu trés formas de integracdo: situacionais (unidades ou
turmas especiais partilham os mesmos locais com as escolas do Ensino Regular); sociais
(os alunos com NEE convivem com os do Ensino Regular, partilhando actividades
organizadas fora da sala de aula); e funcionais (alunos com NEE assistem por inteiro ou

em tempo parcial as aulas do Ensino Regular) (Tilstone, Florian, & Rose, 2003).

Em Portugal, os primeiros passos na integracdo dos alunos com necessidades
educativas especiais, surgem com a criagdo das “classes especiais”, no Instituto Aurélio

da Costa Ferreira, em 1944, destinadas aos alunos com problemas de aprendizagem e
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dirigidas por professores especializados (Correia, 1999). Estas classes, apesar de ainda
constituirem uma forma de segregacdo, ja eram uma tentativa de adequagdo da escola as

diferentes problematicas que afectavam os seus alunos.

Na década de 60 foram criados programas destinados a alunos com deficiéncia
visual em varias escolas (do Ensino Regular) do pais. Os alunos participavam na classe
regular, beneficiando também de um apoio suplementar nas, assim chamadas, “salas de

apoio (Correia, 1999).

Na década de 70 o proprio Ministério da Educagao assume, de forma cada vez
mais consistente, o sector da Educagdo Especial. Sdo criadas, 1972, as Divisdes do
Ensino Especial do Basico (DEEB) e do Secundario (DEES) e em 1976 as “Equipas de
Ensino Especial Integrado”, cujos destinatarios eram alunos portadores de deficiéncias
sensoriais ou motoras, mas com capacidade para acompanhar o curriculo escolar. Para
0s casos mais graves, as “classes especiais” continuavam a ser a Unica resposta, que, no

entanto, nao era acessivel a maioria dos alunos com deficiéncia (Correia, 1999).

Até aos finais dos anos 80, no ambito dos servigos de Educagdo Especial,
constata-se alguma desarticulagdo no que toca as respostas educativas, seja ao nivel das
equipas de ensino especial integrado (DGEB e DGES), dos nucleos de apoio as criangas
com deficiéncia auditiva (NACDA e NADA), das unidades de orientacdo educativa ou

das classes especiais e de apoio do Instituto Aurélio da Costa Ferreira (Correia, 1999).

Com a Revoluc¢ao de Abril de 1974 ha uma maior abertura da Escola ¢ uma
democratizagdo do Ensino. A Educagdo Especial ndo ¢ excepcdo e v€ surgir varios
diplomas legais, nomeadamente em 1986 a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE),
que ancora a sua filosofia em resolucdes internacionais como a “Public Law” (1975), o

“Relatorio de Warnock™ (1978).

Destaca-se no ano de 1991, o Decreto-Lei n°319/91, de 23 de Agosto que vem
regulamentar, pela primeira vez, de forma mais concreta, o papel da Educagdo Especial

nas escolas.
2.1.4. Inclusio

A par destes acontecimentos a nivel nacional, comeg¢a a surgir uma nova
perspectiva, numa dimensdo mais internacional, relativamente a Educagdo Especial: a

inclusdo.
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Assim, o ano de 1981, denominado “Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia”, constituiu um marco, ao qual se seguiu a “Década das Pessoas com
Deficiéncia” (1983-93), na defesa dos principios de igualdade de oportunidades,
implicando a constitui¢do de medidas legais em diversos niveis. Nao se trata ja de
ajudar as pessoas com deficiéncia a adaptarem-se aos requisitos da sociedade, mas antes
de modificar as estruturas sociais para que estas possam responder as especificidades

das problematicas dos individuos (Conselho Nacional de Educacao, 1999).

Em 1985, o “Relatorio Fish” defende que a Educagao Especial deve ser
conceptualizada como um processo dinamico € ndo como uma simples questdo de
colocacdo, chamando a aten¢do para o aspecto da interac¢do, ndo apenas na sua
dimensao social entre pares, mas salientado a importancia da partilha de experiéncias e
cooperacdo no ambito de actividades de aprendizagem bem planificadas (Tilstone,

Florian, & Rose, 2003).

Em 1986, a Secretaria de Estado para a Educagao Especial do Departamento de
Educacao dos Estados Unidos da América, faz um discurso em que se destaca a procura
de novas estratégias de promocdo do sucesso escolar de alunos com necessidades
educativas especiais € em risco educacional (que constituem 10% dos alunos) e
daqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem e comportamentais (entre 10 a
20% do total de alunos). A Secretaria de Estado considera estes nimeros muito elevados
e, como tal, justifica a procura dessas novas estratégias, de forma a impedir problemas
sociais futuros, como a marginalidade e o desemprego, por exemplo. Na sua
perspectiva, as estratégias passavam pela cooperacdo entre professores do Ensino
Regular e de Educacdo Especial, de forma a proceder-se a andlise das necessidades
educativas dos alunos com problemas de aprendizagem e ao desenvolvimento das
respostas mais adequadas a cada caso. O movimento “Regular Education Iniciative”
(REI) surge em consequéncia desta nova preocupagao e pretende a adaptacdo da classe
regular de forma a tornar possivel ao aluno a aprendizagem nesse ambiente. O principio
da inclusdo torna-se, assim, o conceito-chave da época actual no que respeita a
Educacdo Especial, gerando muita controvérsia numa fase inicial, mas, sobretudo,
tornando-se cada vez mais alvo da aten¢do de investigadores e educadores (Correia,

2008).

Em 1989 a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas adopta a “Convencao sobre os

Direitos da Crianga”, fazendo pressao sobre os governos para observarem a situacdo das
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criancas segundo os principios por esta estipulados. Em 1990, a “Declaragdo Mundial
sobre Educagdo para Todos” de Jomtien, defende que se deve garantir a igualdade no
acesso a educagdo por parte das pessoas com deficiéncia e que esta deve fazer parte
integrante do sistema educativo. Em 1993 as Nac¢des Unidas adoptaram as “Normas de
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia”, que salienta a importancia
da crianga com deficiéncia receber o apoio necessario no ambito das estruturas sociais
regulares, seja relativamente a educagdo, saide, emprego ou acc¢do social (Conselho

Nacional de Educagao, 1999).

Em Junho de 1994, a realiza¢do da “Conferéncia mundial sobre necessidades
educativas especiais: Acesso e qualidade”, inspirada no principio da inclusdo, leva a
adop¢ao da “Declaragdo de Salamanca” por parte dos paises que nela participam.
Subjacente a esta declaracdo esta a perspectiva de uma “educacdo para todos” e da
imperatividade das escolas satisfazerem as diversas necessidades dos seus alunos,
adaptando-se de forma a garantir um bom nivel de educacdo para todos (Morgado,
2003). A “Declaragao de Salamanca” define “Os Principios, a Politica e as Praticas na

area das Necessidades Educativas Especiais e respectivo Enquadramento da Acgao”.

De uma forma geral, a sociedade comeca a debrucar-se cada vez mais nas
questdes da adaptacdo das suas estruturas as diferentes necessidades decorrentes da
individualidade de cada pessoa que dela faz parte e que, como tal, tem direito a usufruir

de tudo o que esta tem para oferecer, sem discriminar.

Em 2008, através do Decreto-Lei n°3/2008, de 7 de Janeiro, surge no
enquadramento legal portugu€s uma nova regulamentagdo no que diz respeito a

Educagao Especial.

2.2. Enquadramento legal portugués

1976 — Constituicdo da Republica Portuguesa

Afirma o principio da igualdade de direitos e deveres de todos os cidaddos,
estabelecendo o direito a educacdo, a obrigatoriedade e gratuitidade de acesso e sucesso na
escolaridade bdsica. Também refere o principio da igualdade de oportunidades, da
normalizacdo e integracdo, da responsabilidade do Estado e da escola regular, da prioridade
dos pais e engloba os pressupostos do atendimento a crianga com NEE (Fernandes, 2002).
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1986 — Lei n2 46/86 de 14 de Outubro - Lei de Bases do Sistema Educativo (L.B.S.E.)

A partir da publicagdo desta legislacdo, comeca a assistir-se a mudangas
significativas no sentido da integra¢do, nomeadamente tendo como objectivo “assegurar
as criangas com necessidades educativas especificas, devidas designadamente a
deficiéncias fisicas e mentais, condi¢des adequadas ao seu desenvolvimento e pleno
aproveitamento das suas capacidades” (art.® 7.°). Neste sentido, sdo criadas as equipas
de Educagdo Especial, que ddo suporte local ao sistema de educagdo (Correia, 2008). O
documento define também a Educacdo Especial como sendo uma das “modalidades
especiais de educacdo escolar”, devendo organizar-se “preferencialmente segundo os
modelos diversificados de integracdo em estabelecimentos regulares de ensino, tendo
em conta as necessidades de atendimento especifico, e com o apoio de educadores
especializados” (art® 18°). Na sequéncia desta legislacdo, sdo publicados mais tarde
outros diplomas que estabelecem as formas de actuacdo junto de criangas com NEE

(Correia, 1999).

1988 - Despacho Conjunto n2 36/SEAM/SERE/88

Este despacho estabelece a criagdo das “Equipas de Educacdo Especial”, que
actuam a nivel local abrangendo todo o sistema de educagdo e ensino ndo superior,
assegurando “o despiste, a observacdo e o encaminhamento, desenvolvendo o
atendimento directo, em moldes adequados, de criancas e jovens com necessidades

decorrentes de problemas fisicos ou psiquicos” (Correia, 1999).

1989 - Decreto-Lei n° 43/89 de 3 de Fevereiro

Esta legislacdo pretende que se desenvolvam nas escolas mecanismos para a detecgdo
precoce de dificuldades dos alunos, de modo a encontrar medidas de apoio adequadas, seja a
nivel psicolégico, pedagdgico ou socioeducativo (Correia, 1999).

1989 — Decreto-Lei n® 286/89 de 29 de Agosto

Este decreto, que estabelece os principios gerais de reestruturagao curricular, define
ainda que o acompanhamento do aluno seja garantido pelos servicos de psicologia e
orientagdo escolar (Correia, 1999).
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1990 - Decreto-Lei n2 35/90 de 25 de Janeiro

Esta legislagdo surge numa perspectiva de esbater o baixo indice de
escolarizagdo de criangas com NEE. Assim, estabelece a gratuitidade no acesso aos
estabelecimentos dependentes de instituigdes publicas, privadas ou cooperativas de
Educagao Especial, refor¢ando também o apoio social, escolar, médico e alimentar aos
alunos com NEE e respectivas familias, de modo a promover um contexto favoravel a

aprendizagem (Correia, 1999).

1991 - Decreto-Lei n2 172/91 de 10 de Maio

Este decreto, relativo ao regime de direccdo, administracdo e gestdo de
estabelecimentos de educagdo, define as estruturas educativas que cooperam com o
Conselho Pedagogico e que sdo mais tarde regulamentadas pela Portaria n® 921/92 de
23 de Setembro, no sentido dessas mesmas estruturas detectarem necessidades dos
alunos, orientarem e acompanharem-nos com vista a promog¢do do seu sucesso

educativo (Correia, 1999).

1991 - Decreto-Lei n® 190/91 de 17 de Maio

Este decreto estabelece a criagdao dos Servicos de Psicologia e Orientacao (SPO),
integrados na rede escolar, com o intuito de assegurarem a avaliacdo, planeamento e
apoio psicopedagogico aos alunos com necessidades educativas especiais. Além disso,
determina a colaboragdo com os servigos locais de Educagdo Especial e com os servigos

de medicina pedagogica e de saude escolar (Correia, 1999).

1991 - Decreto-Lei n® 319/91 de 23 de Agosto

Esta legislacdo vem dar as escolas um suporte legal que ndo existia antes para
que possam organizar-se no atendimento aos alunos com NEE, no ambito da Educagao
Especial, promovendo a sua integracdo na escola regular. O decreto realgca algumas
ideias importantes: introduz o conceito de NEE de acordo com critérios pedagdgicos,
retirando a tonica do défice do aluno; pretende a maxima integragdo do aluno com NEE

na escola regular, tendo em conta que este deve ser educado no meio menos restritivo
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possivel (MMRP); chama a escola a procurar respostas educativas eficazes e de

qualidade no atendimento aos alunos com NEE; e procura incrementar o papel dos pais.

Este decreto estabelece o Regime Educativo Especial, que significa que a escola
deve desenvolver todas as diligéncias para responder aos problemas do aluno antes de
propor o seu encaminhamento para os Servigos de Educacdo Especial. Este Regime
Educativo Especial consiste na adaptacdo do processo de ensino-aprendizagem aos
alunos com necessidades educativas especiais e comporta diferentes medidas como:
criacdo de equipamentos especiais de compensacao; adaptagdes materiais e curriculares;
condig¢des especiais de matricula, de frequéncia e avaliacdo; adequacao e organizacao de

classes ou turmas; apoio pedagogico acrescido; Educagao Especial (Correia, 1999).

A individualizagdo da intervengdo educativa tem como suporte um Plano
Educativo Individual (PEI) e um Programa Educativo (PE). Estes documentos contém
propostas formais dos Servicos de Psicologia e Orientagdo e dos servicos de saude
escolar ou equipa de avaliagdo designada pelo Orgdo de Direcgdo, Administragdo e
Gestdo. O PEI ¢ um documento em que se identifica a problematica do aluno,
caracteriza as suas potencialidades e nivel de aquisi¢des, define as medidas do Regime
Educativo Especial a aplicar e o sistema de avaliagcdo, bem como os intervenientes na
sua elaboracdo. O PE ¢ elaborado sempre que o PEI preveja o recurso a medida do
Regime Educativo Especial “Educacdo Especial”. Este documento ¢ elaborado e
executado pelo professor de Educacdo Especial. Nele estdo definidos os niveis de
aptiddo ou competéncia do aluno nas areas e conteudos previstos no PEI, juntamente
com as metas a atingir, as areas educativas a adoptar, o processo e critérios de avaliacao,

bem como o nivel de participacao do aluno nas actividades da escola (Correia, 1999).

O decreto reforca, ainda, o papel dos pais e a sua responsabiliza¢do no processo
de educagao dos filhos, sendo necesséria a sua anuéncia para a avaliacdo formal do
aluno e solicitada a sua participagdo na elaboracao, revisdao do PEI e PE e respectiva

avaliacdo (Correia, 1999).

Segundo Correia (1999), a lei apresenta lacunas relativamente a varias questdes,
nomeadamente: ndo inclusdo de categorias de Educagdo Especial, nao
operacionalizacdo de determinados conceitos, que, por isso, se tornam ambiguos, como
T ~ : 9, : A . \ ~

situagcdes mais/menos complexas”; pouca consisténcia quanto as formas de actuacdo
nos casos “menos complexos”; ndo garantia do direito a confidencialidade do processo;
pouco rigor na defini¢do da constituicdo e das fungdes da equipa responsavel pela
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elaboragdo do PEI; nao salvaguarda a participacao do professor do Ensino Regular e de

Educacdo Especial na elaboragdo do PEL

1997 — Despacho Conjunto n® 105/97 de 1 de Junho

Este despacho contextualiza os apoios educativos com base nos principios da
inclusdo, subjacentes a Declaragao de Salamanca. Foi criado para permitir a afectagao
de docentes de apoio aos estabelecimentos de educagdo e ensino, apoio na sala de aula,
desenvolvimento de parcerias com servigos relacionados com o processo educativo,
estabelecimento de centros de recursos e formacdo de uma equipa técnico-pedagdgica
de retaguarda, com o objectivo de melhorar a qualidade e inovagcdo do ambiente
educativo (Rodrigues & Magalhaes, 2007). As equipas criadas, designadas por Equipas
de Coordenacdo dos Apoios Educativos (ECAE), tétm como objectivo encontrar
respostas integradas e racionalizadas para as escolas, coordenando recursos e

professores de Educacdo Especial (Rodrigues & Nogueira, 2011).

1998 — Decreto-Lei n® 115-A/98 de 4 de Maio

Este decreto pretende implementar um regime de autonomia, administracdo e
gestao das escolas tendo por objectivo a “democratizacdo, a igualdade de oportunidades
e a qualidade do servigo publico de educacio”. E, assim, um documento que promove a
adequacdo e eficacia das respostas educativas e das praticas de gestdo curricular a

diversidade de contextos das diversas escolas (Decreto-Lei n° 115-A/98 de 4 de Maio).

2008 - Decreto-Lei n® 3/2008 de 7 de Janeiro

Este decreto, tal como vem nele proprio definido, surge numa perspectiva de
educagdo inclusiva, pretendendo dar resposta a diversidade de caracteristicas e
necessidades dos alunos e determinando a existéncia de apoios especializados. A sua
aplicacdo estende-se a educacdo pré-escolar e ao ensino particular e cooperativo e
destina-se aos alunos com necessidades educativas especiais de cardcter permanente, ou
seja, limitacdes significativas ao nivel da actividade e participagdo decorrentes de
alteragdes funcionais e estruturais de caracter permanente. Esta restrigdo no ambito da

aplicagdo de medidas de Educacdo Especial, vem estreitar o leque de alunos que delas
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poderiam usufruir. Pressupde a constituicdo de “escolas de referéncia” para atender
necessidades mais especificas como a surdez, a cegueira ou baixa visdo, o autismo ¢ a
multideficiéncia. Define as véarias etapas relativas ao processo de encaminhamento do
aluno para os servicos de Educacao Especial: a referenciacao (identificagdo dos motivos
pelos quais se suspeita que o aluno podera necessitar de um apoio especializado); a
avaliagdo da problematica do aluno, feita por referéncia a CIF (Classificacdo
Internacional de Funcionalidade); a elaboragdo de um Relatério Técnico-Pedagogico
com base na avaliagdo realizada. Se com os dados da avalia¢ao se concluir que o aluno
nao tem necessidades educativas especiais de caracter permanente, ¢ encaminhado para
os apoios disponibilizados pela escola. Se, contudo, a avaliagdo realizada confirmar a
existéncia de necessidades educativas especiais de cardcter permanente, ¢ elaborado um
Programa Educativo Individual. Neste documento devem constar: alguns dados
relevantes sobre o historial do aluno; os indicadores de funcionalidades decorrentes da
avaliagdo realizada por referéncia a CIF; os factores ambientais; ¢ as medidas
educativas a adoptar (apoio pedagdgico personalizado, adequagdes curriculares
individuais, adequagdes no processo de matricula, adequagdes no processo de avaliagao,
curriculo especifico individual e tecnologias de apoio). Este decreto introduz, também,

um Plano Individual de Transi¢cdo como preparacio do aluno para a vida pds-escolar.

Este novo decreto apresenta aspectos controversos que tém gerado alguma
polémica quanto a sua aplicacdo. Na verdade, ao restringir o ambito da Educagdo
Especial as necessidades educativas especiais de cardcter permanente, desvaloriza
inimeras situagdes de dificuldades de aprendizagem e insucesso escolar subsequente
que, afinal, constituem a grande maioria dos casos problematicos. Assim, também ndo
estdo completamente definidos os apoios a prestar a estes alunos. Por outro lado, como
as necessidades educativas especiais sdo diagnosticadas com base em critérios

pedagdgicos mas sobretudo médicos, o aspecto educativo passa para segundo plano.

No entender de Serra (2009) esta legislagdo encerra em si alguns aspectos
positivos, que promovem a inclusdo, como a criacdo de unidades especializadas para o
atendimento de diversas problematicas na propria escola regular, o que permite a
retirada de alguns alunos das escolas especiais. No entanto, a mesma legislagdo apenas
elege para a Educacao Especial os casos mais graves, o que deixa de parte a grande
maioria de alunos que tém algum atraso de desenvolvimento ou dificuldades de

aprendizagem, vedando-lhes o acesso a apoios especializados.
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2.3. Diversidade

Por outro lado, ao lidar com a diversidade de origens dos seus alunos, a escola tem
dificuldade em responder em termos de valores, qualidade e eficdcia no desenvolvimento das
competéncias destes. Esta dificuldade é de tal forma gravosa que chega a p6r em causa
principios que lhe seriam inerentes. Na verdade, como refere Barroso (Rodrigues D. , 2003, p.
27) “sdo multiplas as formas de “exclusdo” fabricadas pela escola”. Este autor aponta a
inclusdo como sendo até, por vezes, uma forma de exclusdo. Ao impor padrées uniformes de
atendimento, pouco apropriados a diversidade dos alunos, a escola exclui, jd que as respostas
educativas aos alunos ndo vao ao encontro das suas necessidades. Por outro lado, uma vez
que a escola ndo contempla a heterogeneidade de interesses do seu publico, este passa a por
em causa a sua utilidade, quer ao nivel da funcdo social, quer como perspectiva de vida do
proprio individuo.

Na opinido de Barroso, assistiu-se a uma massificacdo da escola, e ndo
democratizacdo, pois ndo foram equacionadas mudancas na sua estrutura e funcionamento
gue fossem ao encontro do publico que dela passou a fazer parte. A escola estd preparada
para publicos homogéneos, uma realidade desfasada do contexto social actual, assim cresce o
sentimento de ineficicia desta, o que afecta alunos, professores e cidaddos em geral
(Rodrigues D., 2003).

Para Correia (2008), o conceito de inclusdo estende-se para além das NEE, uma vez
gue assume a existéncia de uma heterogeneidade entre os individuos considerada como factor
positivo, gerador de um ambiente educativo muito mais enriquecedor e proveitoso para todos.
Este movimento pretende, assim, que o aluno com NEE frequente as escolas regulares e,
sempre que possivel, a classe regular, onde deverdo actuar os servicos especializados, de
acordo com as suas necessidades e caracteristicas.

Na opinido deste mesmo autor a inclusdo engloba, entdo, uma modalidade de
atendimento em que um conjunto de servigos de apoio especializados actua junto ao aluno
com NEE, sempre que possivel na classe regular, de forma a maximizar o seu potencial,
considerando o desenvolvimento académico, mas também o socioemocional e pessoal.

Outros autores, referidos por Gaitas e Morgado (2010, p. 359), mencionam que o
desenvolvimento do conceito de inclusdo corresponde a actual perspectiva sociocultural da
educacdo, que encara a aprendizagem do individuo como um processo de construcdo “de
caracter intrinsecamente social, interpessoal e comunicativo”. Neste sentido, os métodos de
aprendizagem cooperativa sdao considerados os mais eficazes para o alcance de sucesso
educativo dos alunos e a diversidade entre estes é vista como um elemento enriquecedor.

Os autores Gaitas e Morgado (2010) recorrem aos estudos de Vygotsky para
afirmarem que os alunos com necessidades educativas especiais devem estar em ambientes
menos restritivos possivel. As escolas especiais criam redutos separados, ajustados a
incapacidade dos individuos. As criancas sdo rotuladas e tratadas de acordo com esse rétulo. O
facto de ndo serem expostas a outros estimulos, dados por um contexto social mais
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diversificados, pode impede-as de adquirir competéncias e mobilizar capacidades que possam
ter. Na opinido destes autores, Vygostky considera que se as criancas tiverem algum défice de
ordem intelectual (situando-se no pensamento concreto) e ndo forem expostas ao
pensamento abstracto durante o seu percurso educativo, ficardo impedidas de desenvolver
capacidades de pensamento abstracto que ainda pudessem possuir. Como é referido, se uma
crianca ndo precisa de pensar, entdo nunca o fara. Assim, defende-se a ideia da escola
responder com qualidade a diversidade de alunos, sendo este o mote para uma educacdo
inclusiva.

Também César (Rodrigues D. , 2003) aponta para as vantagens de um trabalho
cooperativo, salientando o caracter social da construcdo do conhecimento (com base nas
teorias piagetianas, Vygotsky). Assim, corrobora-se a ideia da vantagem de incluir todos na
escola, respeitando as diferengas que caracterizam a populagdo escolar. César ilustra os
beneficios do trabalho cooperativo entre pares através de um caso experimental na disciplina
de matematica com dois alunos, em que ambos evoluem e se entreajudam no seu percurso
educativo, tanto o aluno supostamente mais avancado ao nivel de conhecimentos como o
aquele cuja situacdo era de desvantagem. Conclui-se, por fim, que a actual flexibilidade
curricular possibilita a realizacdo de experiéncias educativas diversificadas para os alunos.
César chama a atencdo para a qualidade, aspecto que deve ser transversal a estas experiéncias
de aprendizagem, as relagcdes humanas e de socializacdo que se desenvolvem, ao exercicio da
cidadania que implicam.

De acordo com Rolddo (Rodrigues D., 2003) a questdo da diversidade do publico com
que a escola se defronta constitui um factor que pde em causa a estrutura curricular
uniformizadora, dirigida a classes supostamente homogéneas.

Para Jesus e Martins (2000) a heterogeneidade é um factor positivo que se relaciona
com o aspecto da socializacdo na escola inclusiva. A grande diversidade de alunos pode ser um
factor de dindmica na turma. No entanto, esta heterogeneidade também pode trazer
dificuldades, sobretudo aos professores. Estes, ao adoptarem um ritmo mais lento, focalizando
conteludos mais faceis, estdo a permitir o acompanhamento por parte dos alunos com mais
dificuldades, mas podem estar a provocar o desinteresse por parte daqueles estdo mais
avancados. Se fazem o contrdrio, imprimindo um ritmo mais intenso e utilizando estratégias e
exercicios mais complexos, os alunos mais fracos desinteressam-se. Este aumento da
diversidade de alunos, consequéncia da massificagao do ensino, acarreta, por isso, dificuldades
acrescidas para os professores.

3. Inclusao educativa... de quem?

Quando se fala em inclusdo, esta a propor-se a inclusdo de quem, exactamente? Na
verdade, este ndo é um assunto consensual.

Se alguns autores afirmam que a inclusdo deve estender-se a todos aqueles que por algum
motivo se véem excluidos da escola, outros especificam o seu campo de abrangéncia aqueles
que possuem alguma deficiéncia.
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A actual legislagdo portuguesa sobre a Educacdo Especial, Decreto-Lei n2 3/2008, de 7 de
Janeiro, é ainda mais restritiva uma vez que apenas os alunos com Necessidades Educativas
Especiais de cardcter permanente, atestadas por motivos clinicos (tornando os critérios
educativos insuficientes), podem ser abrangidos por medidas do referido decreto. Na pratica,
diminui-se consideravelmente o numero de alunos com apoio especializado, ndo sendo
apresentadas alternativas consistentes relativamente ao atendimento de tantos outros que se
encontram em situacGes de risco (Serra, 2009).

Segundo Ainscow (Rodrigues D. , 2003), as definicGes de escolas inclusivas propostas pela
Declaragdo de Salamanca, de 1994, e pelo Centro de Estudo em Educagdo Inclusiva, revelam
uma ligacdo entre escola inclusiva e Educacdo Especial na educacdao de criancas com
dificuldades. No entanto, a Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos das Nac¢des Unidas,
de Jomtien em 1990, e a Conferéncia de Dakar, em 2000, chamam atencdo para o alargamento
da inclusdo ndo sé para criangcas com NEE, mas também para as minorias étnicas, populacoes
migrantes, comunidades remotas e isoladas, de favelas urbana e, no geral, todos os que tém
sido excluidos da educacgdo. Assim, para Ainscow a educac¢do para todos deve significar isso
mesmo, nao restringindo o projecto da educacdo inclusiva as NEE (Rodrigues D. , 2003).

Para Correia (2003, pp. 15-18), o termo inclusdo e NEE tem sido alvo de uma “retdrica”
e “demagogia pds-modernista” que pretende “vender” frases feitas como “todos os alunos
devem aprender juntos” ou “todos temos necessidades educativas especiais”. Tudo isto
baralha e confunde o essencial do trabalho de um professor que é: as criancas com NEE tém
um “conjunto de caracteristicas e de capacidades, mas também de necessidades, a que
importa dar atencdo no sentido de podermos maximizar o seu potencial”’. Ao alargar o
conceito e considerarmos que todos os alunos sdo diferentes e todos podem ter NEE, estd a
esquecer-se daqueles alunos que ao longo da sua escolaridade manifestam de forma
recorrente problemas em alguma ou vdarias dreas curriculares. H4 que considerar, assim, a

“significancia da sua diferenga”.

Por outro lado, o mesmo autor (Correia, 2008, pp. 43,44) restringe o conceito de
inclusdo aos alunos com NEE, excluindo aqueles que sdo vitimas de problemas sociais e que
qualifica como estando em “risco educacional”. No entanto, chama a aten¢do para a
necessidade de haver um atendimento especializado por parte da escola relativamente a estes
alunos, ainda que nao, pelo menos inicialmente, da parte dos servicos de Educacdo Especial.
Assim, associa inclusdo a Educag¢do Especial e as NEE permanentes, sejam de cardacter
intelectual, processoldgico, sensorial, emocional, desenvolvimento, motor ou consequéncia de
problemas de saude. Apresenta como definicdo de inclusdo “insercdo do aluno com NEE na
classe regular, onde, sempre que possivel, deve receber todos os servicos adequados,
contando-se para esse fim, com um apoio adequado (e.g., de outros técnico, pais, etc.) as suas
caracteristicas e necessidades (Correia, 2008).

Autores como Marchesi (Rodrigues D., 2001) realcam a problematica da identificagdo
das necessidades educativas especiais. Ao identificar um aluno como tendo NEE, de alguma
forma estd-se a rotular e estigmatizar. Mas se nao se atribuir qualquer designagao dificilmente
se encontrardo as respostas educativas especificas para o seu caso. O facto dos alunos com
problemdticas mais graves serem alvo de uma maior atengdo por parte dos professores,
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nomeadamente o professor de Educacdo Especial, amplia a diferenca entre estes e os que sao
considerados normais. Por outro lado, reduz-se a atengdo as problematicas menos graves, que
acabam por ficar sem os recursos humanos e materiais que seriam desejdveis para alcancar o
seu sucesso escolar. O autor determina que as NEE devem ser definidas pelas respostas
educativas que implicam e n3do tanto pelos problemas de aprendizagem evidenciados pelo
aluno.

Para Kauffman (Kauffman & Lopes, 2007), e ao contrario de muitos outros autores que
tentam suavizar as deficiéncias e problemdticas de alunos com NEE, evitando a categorizacdo e
consequente estigmatizacdo, as designacdes devem ser completamente claras, possibilitando
uma intervencao eficaz, com uma base cientifica credivel. O autor critica aqueles que fogem as
etiquetas, refugiando-se de uma realidade que consideram adversa, pois estdo também a
diminuir as hipdteses de uma acgdo concreta e adequada aos problemas. Segundo este mesmo
autor, o termo necessidades educativas especiais veio retirar o peso que muitos atribuem a
categorizacdo das deficiéncias. No entanto, trata-se como que de um eufemismo que
uniformiza as patologias, tornando a actuacdo mais dificil. Segundo o autor, considerar que os
alunos, na globalidade, tém necessidades educativas especiais € o mesmo que afirmar que
ninguém as tem, e assim se aceitam como desnecessarios os apoios especificos.

Por outro lado, Stainback e Stainback (1999) defendem que os rétulos médicos ou
técnicos devem ser evitados, uma vez que proporcionam escassa informacdo, criando uma
visdo negativa e estereotipada.

Na perspectiva de Kauffman (Kauffman & Lopes, 2007) as questdes mais complicadas
de gerir pelo sistema de educacdo estdo relacionadas com os alunos com problemas de
aprendizagem e/ou comportamentais (cujo nimero de casos é bem mais elevado e
potencialmente mais perturbador) e ndo tanto com as deficiéncias em si. Para esses, ndo ha
uma categoria consistente e, consequentemente, um apoio especializado determinado.

Para Rodrigues (2003) o processo de identificagdo das NEE €&, também ele,
problematico. Continua a rotular, tal como acontecia com o termo “deficiéncia”. Por outro
lado, esta categoriza¢do estd dependente de critérios sociopoliticos e do local onde se esta.
Rodrigues questiona, assim, a utilidade de categorizar e classificar um aluno com NEE num
contexto de inclusdo. Se, por um lado muitos defendem que a nao categorizagdo dificulta o
trabalho de encontrar os recursos adequados a especificidade de um aluno, outros referem
qgue o termo NEE nao diz muito acerca da gravidade nem da permanéncia da problematica em
guestao.

Segundo Canario (Rodrigues D. , 2006) existem algumas ambiguidades relativamente
ao termo necessidades educativas especiais, criado para retirar o estigma da deficiéncia, mas
gue estigmatiza na mesma e, além disso, reforca a ideia de homogeneidade (como se todas as
necessidades educativas especiais fossem iguais). Alguns estudiosos incluem nesta designa¢do
as dificuldades de aprendizagem, outros referem ao uso excessivo do termo, sendo ainda uma
categoria pouco definida. Por outro lado, o autor chama a atencéo para a tendéncia de atribuir
o insucesso escolar as necessidades educativas especiais, o que, consequentemente, leva a
uma rotula¢do inapropriada e a aplicagdao indiscriminada de apoios. Segundo investigaces
mencionadas pelo autor, as praticas de apoio educativo apresentam também alguns aspectos
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controversos, nomeadamente quando o apoio dentro da sala de aula se processa ao fundo da
mesma, com um professor de apoio a trabalhar de forma completamente independente do
professor do Ensino Regular, enquanto este tenta avancar nos contelddos programaticos com
os restantes alunos da turma.

4. Inclusao educativa... onde?

A inclusdo levanta algumas preocupacgdes tanto por parte de investigadores como de
educadores e professores que estdo no terreno e que todos os dias se confrontam com
problemas e constrangimentos a inclusdo de alunos com NEE nas classes regulares e que,
muitas vezes, ficam sem resposta. Essas preocupacbes relacionam-se com os direitos dos
alunos com NEE a igualdade de oportunidades que nao fica garantida com o atendimento
apenas na classe regular, a frustracdo destes alunos ao confrontarem-se com a impossibilidade
de atingir os mesmos objectivos da classe regular, o comprometimento do sucesso dos alunos
sem NEE, a impreparacdo dos professores regulares para lidar com as problematicas dos
alunos com NEE, entre outras (Correia, 2008).

Assim, surge a questdo: Onde deverd acontecer a educagao inclusiva? O atendimento a
alunos com NEE deve ocorrer na escola regular? Ou numa escola especializada? Numa turma,
junto com os colegas? Ou em turmas especiais?

A polémica que surge em torno do movimento inclusivo divide estudiosos,
investigadores e professores, uns adoptando posi¢cGes mais idealistas e outros defendendo o
pragmatismo na educacdo dos alunos com necessidades educativas especiais (Rodrigues D. ,
2003). Como refere Rodrigues, existem preocupac¢des de alguns cidaddos face a diminuigdo de
exigéncia por parte da instituicdo escolar, que culpam a inclusdo, ou a ndo separagdo dos
alunos de acordo com as suas capacidades, pela perda dos antigos padrdes de exceléncia no
campo educativo. A qualidade da educagao ficaria, assim, comprometida pelo facto de todos
os alunos, com a heterogeneidade que os caracteriza, aprenderem juntos na mesma classe.
Mas sera que se pode por em causa a educacdo inclusiva enquanto direito da crianga? O facto
de, numa fase muito precoce, se restringir as op¢des das criangas com NEE, ndo diminuira
também as suas possibilidades de desenvolvimento? Sdo algumas das questdes colocadas por
este autor, que conduzem a uma reflexao sobre uma tematica tdo sensivel.

Ainda que, como referem Gaitas e Morgado (2010), seja inquestiondvel o principio da
inclusdo, numa perspectiva de direitos do individuo, a eficacia deste modelo é questionavel.
Varios estudos analisados por Lindsay (cit. in Gaitas & Morgado, 2010), revelam-se
inconclusivos quanto as vantagens da inclusdo, realgando que a pratica diferenciada e de
qualidade por parte dos professores é o cerne da eficacia do ensino.

Autores como Kauffman (Kauffman & Lopes, 2007) sdo bastante cautelosos quanto a
inclusdo de todos os alunos nas classes regulares. Este autor afirma que os alunos nao estdo
incluidos apenas porque se sentam ao pé de outros na mesma sala de aula. Chama a atengao
para os casos em que alunos com NEE se queixam de serem maltratados ou gozados pelos
colegas e manifestam ndo gostar da escola. Por outro lado, realca o facto de Mary Warnock,
uma das maiores defensoras dos movimentos da integracdo e inclusdo, ter manifestado
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algumas reticéncias quanto a interpretacdo de alguns sobre esses conceitos, tendo
prejudicado em muito as criangas com deficiéncias.

Sao referidas por Capucha (2010) algumas vantagens da inclusdo educativa, no
entanto, o autor salienta a importancia da existéncia de escolas especiais, mencionando que as
escolas regulares nem sempre estdo adaptadas a lidarem com a diferenca ou que as
problematicas poderao exigir meios e recursos especificos e qualificados apenas existentes nas
escolas especiais. Por outro lado, assinala que o preconceito por parte dos outros como um
factor de mal-estar para o aluno com deficiéncia e o sentimento de segurancga e confianca que
os pais manifestam por os seus filhos estarem numa instituicdo especializadas. O autor prevé,
assim, que sempre que as escolas regulares ndo reinam as condi¢des necessdrias a um nivel
de atendimento de qualidade adequado ou que, por algum motivo, os pais ndo estejam na
disposicdo de colocar os seus filhos nessas escolas, deverao ser utilizados os dispositivos das
escolas especiais. Acima de tudo, deve salvaguardar-se o supremo interesse da crianca e a
gualidade pedagdgica.

Segundo Morgado (Correia, 2003), que faz uma analise critica quanto a inclusdo, esta
traz beneficios para os alunos com NEE, para os seus pares e para os professores e técnicos,
sob vdrios aspectos. O autor refere vérios estudos que alunos com NEE a frequentar escolas
regulares apresentam indices académicos mais elevados. Por outro lado, para os seus pares o
contacto com alunos com NEE pode estimular o sucesso académico, mas também a promocgao
de atitudes e valores positivos em relacdo a diferenca e a diversidade. Quanto aos professores
e técnicos, estes referem o desenvolvimento da sua vida profissional, e, decorrente da estreita
colaboracgdo entre todos, um refor¢co da sua confianga no plano da intervencdo educativa. No
reverso da medalha, o autor, com base em estudos realizados, considera que nem sempre a
inclusdo se revela positiva. Hd que analisar a qualidade do atendimento a diversidade por
parte da escola para aferir se de facto é adequada aos alunos com NEE. Assim, por vezes, de
acordo com a natureza das problematicas, as respostas educativas poderdo ocorrer fora da
sala de aula. Deve também dar-se especial atencdo ao facto de devido ao seu funcionamento,
certas classes regulares aumentarem o estigma da deficiéncia/problematica do aluno com
NEE. Por vezes os professores ndo estdao efectivamente preparados para uma gestdo ajustada
da diversidade de alunos. Por fim, fisicamente, a sala de aula poderd ndo ter os recursos
necessarios ao atendimento de determinadas problematicas.

Autores como Liebermen (Rodrigues D. , 2003, p. 91) admitem a possibilidade de
inclusdo total em alguns casos, mas questionam a sua aplicabilidade enquanto politica publica.
A flexibilidade curricular, implicada num modelo de atendimento inclusivo, ndo constitui uma
pratica corrente, pelo contrdrio, o autor considera que os professores estdo cada vez mais
“espartilhados com curriculos e programas restritivos”.

Na perspectiva de Jesus e Martins (2000) o apoio aos alunos com NEE deve ser dado,
preferencialmente, pelo professor do Ensino Regular (generalista) e dentro da sala de aula. Sé
em situagdes excepcionais, em que sejam exigidas técnicas especiais, devera recorrer-se ao
professor com formacgdo especializada ou o apoio ser prestado fora da sala de aula (Jesus &
Martins, 2000).
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Mantendo uma posicdo moderada, Correia (2008) propde uma forma de atendimento
aos alunos com NEE que ilustra com uma piramide invertida. Na sua base estdo os alunos com
NEE menos severas mas mais frequentes, devendo estes ser incluidos de forma mais total na
classe regular, e no topo estao os alunos com NEE mais severas mas menos frequentes, sendo
a sua inclusdo na classe regular muito mais parcial. PressupGe-se aqui, desta forma, uma
progressdo relativa a permanéncia nas classes regulares. Para Correia, a inclusdo engloba,
entdo, uma modalidade de atendimento em que um conjunto de servicos de apoio
especializados actua junto ao aluno com NEE, sempre que possivel na classe regular, de forma
a maximizar o seu potencial, considerando o desenvolvimento académico, mas também o

socioemocional e pessoal.

5. Inclusao educativa... como?

5.1. Criando um novo modelo de escola

No entender de Correia (2008, p. 33) sdo diversos os aspectos que se devem
desenvolver nas escolas (em todas as escolas, e ndo apenas em algumas) para que estas
rumem na direc¢do da educacdo inclusiva. Desenvolve o termo “escola contemporanea” para
designar aquela cujos valores assentam na filosofia inclusiva.

Em primeiro lugar, segundo Correia (2008), a escola deve constituir-se como uma
comunidade, em que o ambiente de partilha, participacdo e amizade promove as relacdes
humanas entre todos (docentes, direccdo e alunos), com o consequente incremento da
eficacia dos métodos e estratégias de ensino que potenciam o desenvolvimento e sucesso dos
seus alunos. A lideranga da escola tem um papel fundamental no desenvolvimento de uma
filosofia inclusiva, cabendo-lhe a tarefa de envolver todos os agentes educativos (incluindo
professores, alunos, pais, entre outros) na concretizagdo de um modelo inclusivo. Outro
aspecto de grande importancia é a colaboragdo e cooperagdo que deve existir entre
professores, alunos, psicélogos e outros profissionais, mesmo exteriores a escola. Todos
devem interagir entre si, num clima de confianga e respeito, para que se possa desenvolver um
trabalho eficaz e resolver problemas que surgem, através de uma partilha de objectivos e
responsabilidades. Deve também existir flexibilidade curricular, de modo a que se possam
estabelecer objectivos de aprendizagem adequados as caracteristicas e necessidades dos
alunos, promovendo a sua participacdo no processo de aprendizagem. Além disso, deve existir
um conjunto de servicos de apoio especializado, desde psicélogos a terapeutas da fala,
servigos de transporte e de salde... A formagdo é outro aspecto de elevada importancia numa
escola com preocupacgdes inclusivas. Devido as problematicas especificas que os alunos com
NEE podem apresentar, os professores, educadores e assistentes operacionais, deverdo
receber formacdo adequada. Correia, manifesta ainda a sua preocupacao ao referir que a
legislacdo nada diz sobre a inclusdo da drea das NEE nos cursos de formagdo de professores.
Os servicos de Educagao Especial constituem outro elemento crucial e devem, muito mais do
que realizar um trabalho directo com o aluno com NEE, desenvolver uma cooperagao e
trabalho de consultoria com os professores do Ensino Regular, pais e outros profissionais. Por
ultimo, destacam-se os apoios educativos, que podem ser definidos como um conjunto de
intervengdes junto dos alunos com NEE que tém por objectivo concretizar o que vem nas
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planificacdes e realizar actividades programadas pelos professores, desenvolvendo
competéncias que promovam para inser¢ao futura destes alunos na sociedade. As figuras
educacionais envolvidas nestes apoios deverdo ser os assistentes de acc¢ao educativa e o
professor de apoio.

Para a implementacdo de um modelo inclusivo na educacdo, Rolddo (Rodrigues D. ,
2003, p. 152) aponta a centralidade que o conceito de diferenciacdo curricular assume como
forma de a escola actuar e promover o sucesso das aprendizagens, tendo em conta a
diversidade da sua populacdo. Esta diferenciacao traduz-se em ac¢Ges a diversos niveis, como
o das “politicas curriculares, gestdao e organizacdo na escola, praticas docentes e organizagdo
da aprendizagem”.

Para uma outra organizac¢do da escola e da aprendizagem, Rolddo (Rodrigues D., 2003)
propde que haja outra forma de agrupamento que nao a classe; outras formas de trabalho que
ndo a expositiva, outra forma de organizagdo espdacio-temporal que ndo implique a
segmentacdo, o professor deixar de ser um como que um proprietdrio da aula, entre outras.

A organizacao proposta assenta distribuicdo do tempo e espaco escolares sob varios
formatos — pequenos grupos, pares, semindrios e apresentacdes por professores e alunos, com
horarios de actividades simultaneamente determinadas e flexiveis. O trabalho dos professores
seria, entdo: disponibilizar de forma consistente e organizada o saber cientifico e modos de o
aceder; veicular informacdo estruturante; apoio a grupos de alunos, tendo em conta os
respectivos percursos individuais e as interaccGes entre pares para construgdo da
aprendizagem; regular o trabalho desenvolvido e as aquisicdes realizadas pelos alunos. Além
disso, Rolddo (Rodrigues D. , 2003) prevé também uma interaccdo muito prépria com a
sociedade, através da utilizacdo de outros mecanismos de divulgacdo do saber e da cultura
gue sejam externos a escola.

Conclui-se, assim, que Rolddo (Rodrigues D. , 2003, p. 164) reforca a ideia da
necessidade de transformacdo profunda da escola, que deverd ser organizada em torno da
diversidade que a constitui, de modo a conseguir um “efectivo sucesso da aprendizagem de
cada um dos seus diferentes alunos”.

Também Paulo Rodrigues (Conselho Nacional de Educagdo, 1999) chama a atengdo
para alguns aspectos que considera serem centrais para a implementagdo nas escolas de um
modelo inclusivo. Antes de mais apela a necessidade de uma reflexdao profunda sobre a escola
tal como esta se encontra, desde a sua organiza¢do relativamente a recursos materiais e
humanos, orientacbes e estratégias pedagdgicas, até a formacdo dos varios profissionais de
educacdo. Para este autor, a formacdo é um aspecto central na concretizagdo do modelo
inclusivo, admitindo que esta deve ir ao encontro das necessidades detectadas nas escolas, em
particular no que diz respeito a um ensino diferenciado, que considera ser uma das tarefas
mais exigentes para os professores.

Ao contrdrio daquilo que afirmam e pretendem muitos autores, Kauffman (Kauffman
& Lopes, 2007) chama a atengdo para a inexequivel gestdo de uma sala de aula em que
existam discrepancias de sete ou mais anos de escolaridade.
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Para Kauffman (Kauffman & Lopes, 2007) os alunos com NEE, nomeadamente aqueles
que tém deficiéncias, ndo devem ser sujeitos aos objectivos do Ensino Regular, mas antes ter
um programa educacional préprio, sob pena de expor o aluno a um fracasso e frustracao
constantes. O autor, ao contrario de outros ja referidos, considera ainda que os alunos com
NEE mais severas devem estar agrupados por niveis de aprendizagem e ndo numa aula do
Ensino Regular, em que os conteldos e estratégias ndo sendo os adequados a problematica
apenas provocam neles aliena¢do. Segundo este mesmo autor a universalidade do acesso ao
ensino ndo deverd ser erradamente confundida com a universalidade dos métodos e
estratégias de ensino a utilizar.

Os autores Kauffman e Simpson (Kauffman & Lopes, 2007) apontam varios aspectos
qgue consideram essenciais para que se possa proceder a inclusdo de alunos com NEE nas salas
de aula regulares. Estes aspectos prendem-se com o tempo para o planeamento, que o
professor devera ter para programar o seu trabalho; uma utilizacdo adequada de recursos
humanos, como pessoal auxiliar para o professor; a disponibilizacdo de consultores e
professores de apoio especializados; e a redugdo do numero de alunos da turma. Este autor
salienta também que a constituicdo das turmas deve ser matéria de bastante ponderacdo. Pée
em causa a inclusdo total, pois considera que o ensino de qualidade pode estar comprometido
numa turma muito heterogénea. Aquilo a que se refere como uma boa forma de ensino
caracteriza-se precisamente pela adequacdo da instrucdo ao entendimento e capacidade de
execucdo do individuo. Ora, existindo diversidade nos individuos, exige-se que essa instrucao
seja diversa também. De modo a que seja eficaz, a instrucdo exige algum grau de
homogeneidade, a juncdo de alunos com realizacbes parecidas. De outro modo, o aluno com
NEE fica de tal forma desfasado do restante grupo que, naturalmente, exibira um
comportamento entre o envergonhado e o disruptivo.

No entender de Capucha (2010) escola inclusiva associa-se a qualidade de vida a que
deve ter acesso qualquer cidaddo, incluindo aquele com deficiéncia. Para o autor, uma
educacdo inclusiva deve ter em conta as caracteristicas do individuo, a partir das quais se
devera elaborar um plano educativo préprio, que devera, além disso, prever alteragbes a
introduzir na escola.

Sdo exemplos de medidas possiveis fornecidas por Capucha (2010): adaptagbes do
curriculo e dos métodos de aprendizagem; recrutamento de professores especializados para o
apoio aos alunos; criagdo de um ambiente acolhedor na escola, em que os alunos se sintam
bem e desejados; perspectivar o futuro dos alunos com vista a sua trajectéria escolar e
profissional; promover a acessibilidade a equipamentos, terapias e apoios facultados,
nomeadamente, por parte de instituicdes de Educagdo Especial e reabilitagcdo; reforgar
algumas dreas menos caracteristicas do curriculo comum, mas que permitem aquisicdo de
competéncias de autonomia, relacionais, entre outras. Relativamente a alteragcGes a serem
introduzidas na escola, Capucha (2010) sugere: disponibilidade por parte de todos os docentes
para trabalhar com alunos com deficiéncias; constituir uma rede de escolas de referéncia para
o atendimento de problematicas mais graves, ainda que menos frequentes; adaptac¢des dos
espacos, materiais e equipamentos a uma utilizagdo por parte de todos; reforgar o trabalho de
equipa entre profissionais da educag¢do, familias e alunos; responsabilizagdo e divisdo do
trabalho, formalmente assumida; abordagem as questdes relativas a inclusdo nas formagoes
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iniciais de professores; incremento dos programas de formacgdo continua; desenvolvimento de
formas de planeamento e avaliagdo que permitam melhorar o trabalho da escola (Capucha,
2010).

Segundo Gonzalez (Correia, 2003), e tal como afirmam diversos autores, existem
alguns aspectos que caracterizam uma escola inclusiva. O primeiro aspecto é a colaboragao e
cooperacdo, que deve existir a vdrios niveis, entre professores, alunos, pais e comunidade. A
organizacao de espacos, hordrios e servicos é outro aspecto central referido. Encontra-se
desenvolvido o inter-relacionamento enquanto estratégia de ensino. E necessario ter em conta
as caracteristicas especificas dos alunos, desde a sobredotacdo, a deficiéncia mental, as
dificuldades de aprendizagem, os problemas de comportamento. Devem ser alvo de atencdo a
dimensdo social e emocional da aprendizagem do individuo. O curriculo devera ser adaptado,
tanto nos seus objectivos, conteddos, metodologia, avaliacdo, como relativamente aos
recursos humanos e materiais necessarios. Mas o curriculo para a aula de “educacao geral”
deve também promover a inclusdo, salientando o respeito pelas caracteristicas individuais e o
desenvolvimento da sensibilidade e auto-estima, veiculando valores de justica social. A
formacdo do corpo docente em conteudos directamente relacionados com o trabalho em
educacdo inclusiva, como a cooperagdo e trabalho em equipa, conhecimentos no ambito nas
NEE, estratégias de ensino para as diferentes NEE, constitui mais um aspecto de destaque na
concepgdo da autora.

Para Morgado (Correia, 2003), o trabalho segundo um modelo inclusivo relaciona-se
directamente com o processo de diferenciacdo. Salienta alguns autores que se referem ao
processo de diferenciacdo curricular e que defendem a variacao do nivel de apoio dado pelo
professor, do grau de dificuldade das tarefas, dos ritmos e processos de aprendizagem, para
assim irem de encontro as competéncias dos alunos, suas motivacGes pessoais e perfis de
aprendizagem individuais. O autor cita varios principios inerentes ao trabalho de diferenciacdo
e caracteristicas relativas a sua organizacdo numa sala de aula. Morgado real¢a ainda a
importancia do papel do professor de apoio, o qual devera possuir as qualificacGes necessarias
para poder actuar nos diversos ambitos que |he competem. No entanto, considera
insuficientes a abrangéncia e qualidade destas formacoes.

De modo a lidar com a heterogeneidade dos alunos, as suas diferengas individuais,
quer ao nivel das capacidades quer dos interesses, Jesus e Martins (2000, pp. 13,14) apontam
a utilizacdo de algumas estratégias, como a constituicdo de pequenos grupos de trabalho em
que os alunos com mais conhecimentos ajudam os que tém menos. Segundo estes autores, a
escola inclusiva coloca a énfase na cooperacdo, através do estabelecimento daquilo a que
chamam “redes de apoio natural”, com “sistemas de tutoria entre os alunos, circulos de
amigos, aprendizagem cooperativa”. O aspecto da cooperagdo transparece também nas
relacbes entre profissionais, sejam professores ou pessoal auxiliar. Na légica de uma escola
inclusiva, os apoios devem existir ndo apenas para se focalizarem exclusivamente no aluno
com NEE, mas também para que deles possam beneficiar todos os alunos. Assim, os autores
referem que a existéncia de um psicélogo pode ser aproveitada para organizar sessGes de
aconselhamento para toda a turma, assim como um especialista em deficiéncia auditiva pode
partilhar a sua experiéncia e métodos de estimulagdo com todos.
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Os autores Jesus e Martins (2000, pp. 19-21) salientam ainda que, segundo um modelo
inclusivo de educacdo, se devem considerar duas linhas de orienta¢do: a primeira constitui-se
como a atribuicdo de um papel central aos aspectos relacionados com a gestdo da escola, da
sala de aula e o ambiente das relacdes e interac¢des que se estabelecem. O outro aspecto
integra o curriculo inclusivo, que se reflecte em praticas pedagégicas adequadas a todos os
alunos. Relativamente ao curriculo, estes autores defendem que “as boas praticas sao
apropriadas a todos os alunos” e, assim, o docente deve possuir os conhecimentos que |he
permitam ensinar na mesma turma alunos em diferentes niveis. Para Jesus e Martins (2000),
os alunos com NEE nem sempre precisam de estratégias pedagdgicas distintas, antes poderao
necessitar de mais tempo para a realizacao de tarefas, ou de mais praticas ou abordagens com
variagdes individualizadas.

Os autores apresentam também formas de planificagdo para os professores
implementarem diferenciacdo pedagdgica na sala de aula. Pressupde que alguns alunos
necessitem de apoio adicional e de adaptagdes curriculares, o que conduz, inevitavelmente, a
uma individualizacdo do processo de ensino, quer ao nivel dos processos e meios de
aprendizagem, quer ao nivel dos contetdos curriculares.

De acordo com as orientacdes da Declaracdo Mundial de Jomtien, Jesus e Martins
(2000) salientam alguns aspectos que devem estar presentes numa sala de aula inclusiva:
aprendizagem activa, negociacdo de objectivos, avaliagdo continua, demonstracdo, pratica e
feedback, organizacdo do trabalho em pequenos grupos e aprendizagem cooperativa,
colaboracdo crianga-crianga e apoio. Para a criacdo de ambientes educacionais que favoregcam
o sucesso educativo, e baseados em alguns estudos, os mesmos autores referem também a
criacdo de um clima adequado a aprendizagem, de respeito e bem-estar, explicitacdo dos
objectivos da aula ou sessdo, a introdu¢do motivadora dos conteldos e informacdes, através
do despertar de interesse e curiosidade, relacionando-os com a experiéncia pratica do
universo dos alunos, fomentar a participagao dos alunos na sua prépria aprendizagem, dando-
Ihes oportunidade para decidir a forma de realizar as actividades ou estabelecimento de
objectivos (Jesus & Martins, 2000).

Autores como Marchesi (Rodrigues D. , 2001) referem-se ao dilema quanto ao
afastamento relativamente ao curriculo comum, para os alunos com NEE. Se por um lado se
pretende, com o movimento inclusivo, que os alunos com graves problemas de aprendizagem
acedam a experiéncias educativas semelhantes as da classe regular, por outro lado ha que dar
atencdo as diferengas individuais, de modo a proporcionar uma educa¢do adaptada as
possibilidades do aluno com NEE. O problema surge quando as adaptacbes se afastam
significativamente do curriculo comum. Para o autor ha que gerir a situagdo com equilibrio. O
curriculo deve ser profundamente analisado de modo a estabelecer quais os elementos que
devem ser comuns a todos os alunos e quais os que devem ser modificados de modo a
adequarem-se as necessidades individuais dos alunos com problemas de aprendizagem mais
graves. Esta gestdo deve ser realizada num continuum que abrange desde a inexisténcia de
adaptacgdes curriculares até um maximo de modificacdo de objectivos e etapas educativas.

Para Marchesi (Rodrigues D. , 2001), a estruturacdo da escola segundo um modelo
inclusivo deve ter em conta vdérias dimensdes: politico-social; centro pedagégico (ou
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funcionamento da escola); e a sala de aula. A um nivel mais abrangente, a cultura social de um
povo, a sua histdria e tradi¢cGes educativas vao afectar a forma como se actua no campo
educativo. Os valores civicos e as atitudes dos préprios cidaddos assumem bastante
importancia no processo de transformacao da escola, assim, como os dispositivos legais, que
determinam que uma série de mecanismos sejam, ou ndo, activados no sentido de
proporcionar aos alunos com NEE um atendimento de caracter mais ou menos inclusivo.

Ao nivel do funcionamento da escola, podemos destacar, segundo Marchesi
(Rodrigues D. , 2001) alguns factores que se relacionam entre si: o curriculo que, como ja foi
referido, deve ter uma base comum que depois se diferencia de acordo com as especificidades
do individuo; o desenvolvimento profissional dos professores deve desenvolver nestes as
competéncias necessarias ao trabalho com a diversidade de alunos existente; a lideranca deve
constituir-se como promotora de uma transformacdo da escola, realizando uma boa gestao,
comunicando, reforcando valores culturais, partilhando o poder e a responsabilidade; a
capacidade de mudanca, mantendo os valores e cultura, mas inovando para responder aos
problemas que surgem.

O mesmo autor salienta ainda que no contexto da sala de aula, o papel do professor é
fundamental e na sua relacdo com o aluno é necessdrio ter em consideracdo os seus
conhecimentos prévios, a actividade mental construtiva e a motivacdo para aprender. O
professor deve organizar e estruturar os conteudos do curriculo de modo a que os alunos com
NEE aprendam de forma activa e significativa. Deve também ter em conta a dimensao afectiva
e a auto-estima dos alunos, realizando uma planificacdo cuidadosa, promovendo a cooperacdo
e mantendo a atencdo ao desenrolar do processo.

6. Ainclusao e os professores

Para Martinez (2001) os professores sdo a chave para a inclusdo. Como foi referido
anteriormente, o papel do professor é central, pois é nele e, consequentemente, na sua
actuacdo que se concretizam todas as concepc¢des tedricas que estdo em analise relacionadas
com a educacao inclusiva.

Assim, tanto os professores do Ensino Regular como os de Educagdo Especial, estdo
implicados neste processo. Deste modo, é também importante debrucarmo-nos sobre a
problematica desta profissao.

A profissdo de professor estd, como diz Novoa (1991), em crise: a imagem dos
professores encontra-se de alguma forma degradada perante a sociedade, gracas a ataques
por parte de circulos intelectuais e politicos que depois inundam os meios de comunicagdo
social. O prestigio associado a profissdo em que o professor era detentor quase exclusivo do
saber foi suplantado por outras fontes de cultura que hoje inundam a sociedade. No entanto,
no entender do autor as, escolas e os professores que concentram um grande potencial
cultural, técnico e até cientifico que importa nao ignorar.
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No 12 Congresso Internacional “Ser Professor de Educac¢do Especial”, realizado em
Novembro de 2009 e em que participaram os mais proeminentes académicos e investigadores
nacionais e internacionais, chegou-se a algumas conclusdes, dentre as quais:

Um dos termos mais usados foi o da cooperagdo entre alunos, entre
professores, entre escolas, entre comunidades. Foi apresentado como um dos pilares
da Inclusdo, a necessidade de todos os intervenientes trabalharem em
conjunto/cooperagdo/parceria. O trabalho em equipa é fundamental para apoiar
todos os alunos, devendo ser criados mecanismos que permitam desenvolver esses
processos nas escolas e dentro do horario dos docentes como pratica corrente e
sistematica (Associagdo Nacional de Docentes de Educagdo Especial, 2009).

A responsabilidade entre os docentes e toda a comunidade educativa significa que,
embora o grupo de professores possa variar em termos de especializacdo, todo o corpo
docente devera sustentar o desenvolvimento de todos os alunos, num ambiente inclusivo. Os
docentes devem trabalhar em conjunto para um mesmo objectivo — certificarem-se que as
necessidades de todos os alunos sdo atendidas e que todos os alunos sdo encorajados a
maximizar o seu potencial.

7. Ainclusao e os pais

Para Marques (1993) a participa¢do dos pais na escola é um aspecto central, que traz
vantagens, como demonstra através de resultados de diversos estudos. Por outro lado, esta
participacdo assenta nos proprios principios da democracia. Este autor realga também os
motivos da auséncia dos pais na escola, que muitas vezes lhes presta informagGes negativas
sobre os filhos, ou marca reunides em horarios pouco convenientes.

Tal como refere Nielsen (1999), os pais devem ser envolvidos no processo de inclusdo,
sO assim as criangas terdo uma experiéncia educativa proveitosa, que contribua para o seu
sucesso escolar. Segundo este autor, a inclusdo de um aluno com NEE numa sala de aula do
Ensino Regular deve comegar exactamente com os seus pais: o professor deve reunir com
estes e convida-los a conhecer a turma em que o filho ird ser integrado. O autor salienta a
importancia de uma comunicac¢do regular, mantendo sempre os pais informados acerca dos
progressos do aluno, trabalhos escolares e projectos futuros em fase de planificagao. A
disponibilidade do professor para apoiar os pais podera também ser Util em certas situagdes,
no entanto, o autor adverte para que esta ac¢ao seja cuidadosa.

A familia de uma crianga com NEE enfrenta situagdes particularmente dificeis que
poderdo tornar as relagdes mais fortes ou, ao contrario, ser motivo para destruir lagcos. Nem
sempre as familias estardo bem preparadas para aceitar todos os desafios e adaptar-se as
circunstancias adversas. Para os pais, o diagndstico de uma de determinada problematica pode
ter um impacto profundo, que exige a familia adapta¢des a uma nova situacao.

No entender de Nielsen (1999) os pais podem direccionar para os professores a culpa
pela problematica de um filho. Sendo assim, é importante que os professores tenham
presente o dilema da familia e ndo encare a atitude dos pais de forma ofensiva. Mostrar
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preocupacdo e vontade de ajudar o filho a desenvolver o seu potencial, constitui uma atitude
gue os professores devem manter na relacdo com as familias da crianca com NEE.

Na perspectiva de Sommerstein e Wessels (Stainback & Stainback, 1999, pp. 421,422)
os pais devem ser visto como “aliados” e estimulados a participar nas actividades da escola, de
modo a que, naturalmente, disseminem as informacdes sobre os seus filhos e se tornem
activos no contacto com outros pais e entidades que os poderdo ajudar, tornando assim a
sociedade mais inclusiva. Estes mesmos autores questionam também o estigma negativo que a
deficiéncia ainda possui e incitam os pais a ndo aceitarem expectativas demasiado baixas para
os seus filhos.

Segundo refere Dias (1999) a escola vé a familia como entidade que acompanha o
trabalho da escola, ocasionalmente assiste a reunides informativas, mas que raramente
participa de forma sistematizada nas actividades da escola.

Para Farrell (2008) o trabalho de colaboragdo entre os pais e a escola pode acontecer
nos dois sentidos: a escola disponibilizar e fornecer informacgGes, contactos de grupos de
apoio, instalacdes para realizacdo de actividades, entre outros; ou serem os pais a
disponibilizar-se para dar informacGes e recursos a escola, auxiliar em sala de aula ou junto da
administracdo da escola.

A posicdo dos pais relativamente a inclusdo dos seus filhos com NEE pode variar.
Odom (2007) refere alguns estudos efectuados no sentido de perceber como é que as familias
véem a inclusdo. Apesar das familias, de um modo geral, valorizarem a inclusdo, colocam
sempre um “mas”. As familias encaram a inclusdo de um modo positivo, mas preocupam-se
com a qualidade do atendimento e com a qualidade dos profissionais. Os pais consideram a
inclusdo importante, mas sobretudo desejam ver as suas necessidades e do seu filho
satisfeitas, ainda que isso implique estar fora da turma regular. O estudo revela ainda que
muitos pais ainda sentem que tém pouco poder de decisdo quanto a inclusdo do seu filho e a
escolha quanto ao que pretendem para ele. As escolas, ou as opg¢des acerca do percurso
educativo dos seus filhos, sdo ainda muito limitadas e condicionadas aos recursos locais, ndo
oferecendo aos pais verdadeiras alternativas diferenciadas. Esta capacidade de decisdo sobre o
percurso do filho é, também, muitas vezes limitada pela pouca informacdo que os pais tém
acerca da problematica deste ou de aspectos relativos ao seu percurso escolar.

8. Estado da arte

Num estudo realizado por Maria Filomena da Silva Ventura intitulado “O professor e a
escola inclusiva: contributos psico-sociais” (Ventura, 2009) conclui-se que os professores do
Ensino Regular apesar de estarem abertos a realizagdo de mudancas na sua forma de actuar,
ainda consideram o professor de Educa¢do Especial como principal agente na educac¢do de
alunos com NEE. Segundo este mesmo estudo, o professor de Educacdo Especial ainda
trabalha muito isolado sobre si proprio, actuando directamente sobre o aluno com NEE e ndo
como consultor que estabelece relagbes com os restantes profissionais de educagdo. As
conclusdes revelam ainda uma distancia entre aquilo que se preconiza com escola inclusiva, na
qual todos os profissionais se implicam no processo de inclusdo dos alunos com NEE. O estudo
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mostra que a colaboragdo entre professores do Ensino Regular e de educacgdo especial é,
ainda, escassa, face aquilo que os varios autores preconizam numa escola que se diz inclusiva.

Segundo a International literature review da European Agency for Development in
Special Needs Education os professores europeus, de um modo geral, e de acordo com um
relatério da OCDE, encontram-se pouco preparados para realizar um trabalho inclusivo
(Internacional Literature Review, 2010).

De acordo com um estudo efectuado por César e Calado (2010), o papel dos
professores assume-se como central na dinamizacao de escolas inclusivas. S3o os professores,
através da sua ac¢do, no modo como se relacionam com as familias, na gestdo de espacos e
horarios dentro da escola, que constroem a prépria inclusdao. Concluem, assim, que o aspecto
mais importante, basilar para o trabalho de um professor, é a andlise e reflexdao sobre a
propria pratica pedagdgica, para que a sua ac¢do seja cada vez mais eficaz. Salientam ainda
que sdo os professores os principais responsaveis pela motivagdo dos alunos face a um tipo de
trabalho que seja diferente do habitual, bem como pela capacidade destes ultrapassarem
determinadas barreiras ao realizarem projectos mais abrangentes e complexos, e, por isso,

mais exigentes também.

Num estudo realizado por Santos e César (Santos & César, 2010) intitulado “Atitudes e
preocupacoes de professores e outros agentes educativos face a inclusdao”, conclui-se que os
professores e outros agentes educativos revelam um nivel elevado de preocupacdo
relativamente a inclusdo. Adiantam que a formacdo nesta area, ainda escassa, podera
contribuir para a diminuicdo desta preocupacdo. Colocam, entdo, a tdnica na formacao, sendo
a chave para o aparecimento de atitudes mais inclusivas nos professores e outros agentes

educativos.

Num estudo relacionado com a educacdo parental, intitulado “Educacdo parental e
danca inclusiva: experiéncias de promogdo da inclusdo” (Xavier, Silva, & Antunes, 2010), é
realizado um programa de reflexdo com pais de alunos com NEE, sendo analisadas as suas
expectativas no inicio deste e respectiva avaliacdo no final. Além disso, é realizado um
inquérito ao publico de um espectaculo de danga com a participa¢do de bailarinos com e sem
NEE. O estudo conclui que os pais consideram importante a educac¢do parental, pela troca de
experiéncias e partilha de ideias que implica, no entanto, alerta para a falta de assiduidade
desses ao referido programa de reflexao.

De acordo com um estudo intitulado “Diversity and acceptance” (Santos M. T., 2010), a
escola é um lugar de eleicdo para a promocdo da inclusdo, a reflexdo acerca de preconceitos, o
desenvolvimento um clima de aceitacdao da diferenca. Este estudo revelou que as criangas e
jovens demonstram bastante preocupac¢do pelo relacionamento de forma ndo conflituosa,
olhando para os outros sem discriminar pela cor da pele, grupo étnico ou deficiéncia dos
individuos. No entanto, o estudo salienta que ndo foram analisados os comportamentos das
criangas e dos jovens, sendo assim impossivel avaliar se a opinido dada por estes estaria ou
nao de acordo com as respectivas acgoes.

Num estudo efectuado sobre “Politicas de Inclusdo/Educagdo Especial no Projecto
Educativo” (Rodrigues S. N., 2010), conclui-se que, nas varias escolas estudadas, “foram bem
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distintos os ideais dos participantes na elaboracdo dos mesmos tendo em consideracao as
Politicas Educativas de Educacdo Especial/Inclusdo e a importancia atribuida as mesmas”.
Assim, ao nivel do Ensino Basico (12, 22 e 32 Ciclos) ha uma maior prevaléncia de Politicas de
Inclusdo nos Projectos Educativos, relativamente ao Ensino Secundario.

Num estudo intitulado “Imagining inclusive teachers: contesting policy assumptions in
relation to the developmentof inclusive practice in schools” (Howes, Grimes, & Shohel, 2011),
os autores concluem que o trabalho dos professores estd intimamente relacionado com as
politicas adoptadas pela escola. Assim, o desenvolvimento de uma pratica inclusiva por parte
dos professores é, em grande parte, influenciado pela visdo institucional acerca da inclusdo.
No estudo demonstram também que a “margem de manobra” dos professores para alterarem
o que estd definido ao nivel das politicas de uma instituicdo, é pequena e sempre condicionada
as suas linhas orientadoras.

Foi realizado um estudo intitulado “Challenges for teachers’ professional learning for
inclusive education in Central and Eastern Europe and the Commonwealth of Independent
States” (Florian & Becirevic, 2011) em que se associa a formacdo dos professores ao
desenvolvimento de praticas mais inclusivas nas escolas. Salienta-se que as formacodes
abordadas incluem uma componente tedrica e uma pratica.

Num artigo intitulado “Developing inclusive teachers from a inclusive curricular
perspective” (Opertti & Brady, 2011), os autores salientam o importante papel dos professores
no desenvolvimento das praticas inclusivas. Também se debrucam sobre a questdo da gestdo
do curriculo enquanto acordo entre a sociedade e os professores, sobre o que uns esperam
gue os outros desenvolvam com os seus alunos. Os autores realcam ainda alguns aspectos que
consideram cruciais para a concretizacdo da inclusdo, como a necessidade de
reconceptualizacdo de papéis, atitudes e competéncias por parte dos professores numa
perspectiva inclusiva, o desenvolvimento de politicas, legislagdes e orienta¢gdes ao nivel do
curriculo que renovem as escolas, a formacdo inicial e continua de professores e, por fim, o
processo de compromisso e empowerment das escolas, professores e comunidade em geral.

Num artigo intitulado “Teacher education for inclusion in Europe” (Donnelly &
Watkins, 2011), os autores consideram alguns desafios para o futuro ao nivel educativo,
salientando o papel do sistema de ensino na inclusdo social, bem como a prioridade em dotar
os alunos com deficiéncia de competéncias especificas para o seu sucesso e 0 acesso a servigcos
e a uma educacdo de qualidade. Estes autores realgam ainda o papel crucial dos professores
na consecugao destes objectivos, ainda que todos os intervenientes no processo educativo
devam estar igualmente implicados.

Num artigo de anadlise critica sobre o construcionismo social da educagdo, os autores
Anastasiou e Kauffman (2011) referem-se ao perigo de que sob o mote da inclusdo as escolas
especiais, e a propria Educagao Especial, sejam eliminadas e, com elas, um servigo especifico e
apropriado a pessoas com deficiéncias. Alertam para o facto do Ensino Regular ndo poder
alcancar a variedade de necessidades que as pessoas com deficiéncia podem apresentar,
prestando-se assim um servigo demasiado generalista.

De acordo com um artigo intitulado “Effective inclusive education: Equipping
Education professionals with necessary skills and knowledge” (Smith & Tyler, 2011), muitos
professores manifestam-se preocupados com a sua prépria falta de preparagdo para trabalhar
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com alunos com deficiéncias. Assim, este artigo propde a utilizacdo de materiais com o suporte
da internet para expandir e desenvolver a actividade profissional dos professores, uma vez que
apresentam diversas vantagens, como o baixo custo, o acesso universal, a experiéncia
multimédia e interactiva que constituem, entre outras.

Parte 2 - Estudo empirico

Por tudo o que ficou dito anteriormente, €, entdo, inquestionavel situarmo-nos
actualmente no paradigma da inclusdo. Apesar de ser um conceito que ultrapassa a
vertente educativa, €, no entanto, sobre este aspecto que o presente trabalho ird incidir
de forma mais efectiva. Assim, a inclusdo esta presente enquanto desafio no dia-a-dia
dos professores, nas suas praticas de sala de aula. E 14 o ponto de convergéncia e
concretizagdo de tantas discussOes entre investigadores, declaracdes, leis e tratados.
Também os pais t€ém um papel preponderante em todo este processo, razao pela qual
quisemos conhecer a sua opinido. E onde se materializam todos os pensamentos e, por
isso, considera-se de extrema importancia tentar ouvir, compreender, analisar e discutir
os pontos de vista dos actores no terreno, que sdo os professores e os Pais. Estes
constituem um recurso da escola que, como refere Ana Maria Bénard da Costa, no

Conselho Nacional de Educagao (1999) nao tem sido suficientemente aproveitado.

1. Metodologia

O presente trabalho enquadra-se no paradigma de um estudo triangulado,

utilizando uma abordagem quer quantitativa, quer qualitativa.

Corroboramos da opinido de Moreira (1994) (cit. por Gongalves, 2002) quando
afirma que “métodos diversos de investigacdo podem responder no seu conjunto, mais
adequadamente as varias facetas da pesquisa”.

Também Lobiondo-Wood e Habber (2001) defendem, que em pesquisas sociais
a conjugacdo de métodos qualitativos e quantitativos fornecem ‘“uma pintura mais

completa e um maior rigor aos dados obtidos”.
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Nao obstante, daremos maior destaque a abordagem qualitativa uma vez que
grande parte dos dados sdo desta natureza. Tal como a definem Bogdan e Biklen (1994),
a investigacdo qualitativa caracteriza-se por possuir alguns aspectos particulares,
podendo uns estar mais presentes do que outros. Num primeiro ponto, o ambiente
natural constitui-se como fonte privilegiada de informacao, valorizando-se o contexto
em que decorrem os acontecimentos € ndo apenas os factos isolados; por outro lado, a
natureza deste tipo de investigacdo ¢ descritiva, pretendendo captar detalhes e
pormenores, examinando a realidade de forma a encontrar pistas que permitam melhor
conhecer e compreender o objecto de estudo; os investigadores qualitativos atribuem
mais importancia ao processo do que aos resultados, procurando os motivos que
conduzem a determinado acontecimento ou comportamento; a analise dos dados ¢
construida de forma indutiva, sendo o rumo tedrico definido a medida que as
informagdes se vao juntando e examinando, sem que haja a partida uma ideia
estruturada acerca daquilo que se ird encontrar; por fim, os investigadores qualitativos
dao énfase particular ao significado, procurando conhecer a perspectiva daquele que
lhes fornece informacao, seu modo de pensar, suas preocupagdes, seus pontos de vista,

de forma a compreender as situagdes na sua totalidade.

Quanto ao tipo de investigagdo, trata-se de um estudo naturalista, uma vez que se
caracteriza pela investigacdo de um aspecto concreto da realidade sem que se manipule,
de forma intencional, qualquer variavel (Afonso, 2005). Por outro lado, trata-se de um
estudo de caso multiplo ou colectivo [de acordo com a tipologia de Stake (1994),
descrita por Afonso (2005)]. Segundo este autor, multiplicam-se os contextos em estudo

de forma a ser mais abrangente e poder generalizar-se com maior certeza.

1.1. Problematica

Hoje, mais do que nunca, os professores tém na sua sala de aula alunos com
caracteristicas muito diversas, que exigem uma visdo diferente acerca do processo ensino-
aprendizagem. As necessidades educativas especiais surgem como uma categoria dentro desta
diversidade cuja especificidade vem questionar de forma muito particular o funcionamento da
escola e as modalidades de ensino dentro da sala de aula, que até ha bem pouco tempo (e
ainda agora) se pautavam por padrdes de homogeneidade e uniformidade.

Se, no entender de alguns estudiosos, uma transformacgao global da escola se afigura
premente, por outro lado, cabe aos professores, tanto de Educacdo Especial como do Ensino
Regular, no seu contexto didrio e na ac¢do pedagdgica que desenvolvem a concretizagao de
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todas as ideias, teorias e retdricas que estdo na base das concepg¢des acerca de inclusdo
educativa. E, portanto, uma posicdo privilegiada.

Também é sobejamente discutido que os chamados “discursos” (ao nivel da
investigacdo, das politicas e das leis) defendem modelos de inclusdo muito distantes ainda do
que se observa nas “praticas”, ao nivel da ac¢do pedagdgica dos professores.

Assim, temos um hiato, um fosso, uma falha. A que se deve esta diferenca entre aquilo
gue no campo ideoldgico se defende e o que na pratica se realiza?

O que pretendo neste trabalho é uma analisar os desvios entre estes dois niveis (o
ideoldgico e o real), trazendo a discussdo sobre inclusdo para os seus actores principais, os
professores e os pais.

O que pensam os professores e os pais sobre a inclusdo?
Como véem os professores as suas praticas educativas?
Como véem as praticas inclusivas nas escolas em que leccionam?

O que pode falhar ao tentarem implementar a inclusdo educativa?

Problema de partida: Sera que as percep¢bes dos professores de Educacdo Especial,
do Ensino Regular e dos pais relativamente as praticas inclusivas da escola sdo semelhantes?

1.2. Objectivos

Objectivo geral

- Conhecer a percepcdo dos professores de Educacgdo Especial, do Ensino Regular e dos
pais acerca das praticas inclusivas da escola.

Objectivos especificos
- Caracterizar os participantes sob o ponto de vista sécio-demografico;

- Comparar a percepc¢do dos professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular
guanto ao conceito de Inclusao;

- Comparar a percepc¢do dos professores de Educagdo Especial e do Ensino Regular
relativamente ao enquadramento legal da Educagao Especial;

- Comparar a percepc¢do dos professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular
relativamente as praticas inclusivas da escola: sala de aula, conteldos curriculares, avaliacdo,
colaboracdo entre profissionais;

- Comparar a percepg¢do dos professores com a informagdo constante nos Projectos
Educativos de Escola;
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- Comparar a percepcdo de professores e pais relativamente as praticas inclusivas da
escola;

- Comparar a percepgdo dos professores e dos pais quanto ao seu envolvimento na
escola;

- Comparar a percepcao dos professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular
qguanto as limitagOes as praticas inclusivas nas escolas;

- Comparar a opinido sintese de professores e pais acerca da inclusdo na

respectiva escola.

1.3. Participantes

Os participantes neste estudo foram seleccionados por conveniéncia. Optou-se por
eleger cinco escolas de vérios pontos do pais (Norte, Centro, Oeste, Alentejo e Algarve) de
forma a abranger diferentes contextos. As escolas seleccionadas pertencem aos diferentes
ciclos de ensino, incluindo o secundario, para que também assim se pudessem obter pontos de
vista mais diversificados acerca da questdo de investigacdo. Em cada uma destas escolas foi
entrevistado um professor de Educacdo Especial e outro do Ensino Regular, para desta forma
se poderem comparar as percep¢des de uns e outros. Em cada uma das escolas foram
distribuidos doze questiondrios para que os pais de alunos com NEE preenchessem. No
entanto, a escola do Norte devolveu apenas um questionario preenchido e a escola do
Alentejo ndo autorizou a distribuicdo do mesmo aos pais. Assim, os dados relativos a estas
duas escolas encontram-se comprometidos.

O numero de participantes neste estudo é de trinta e quatro, sendo dez professores e
vinte e quatro pais.

Os professores sdo identificados pela inicial da zona onde leccionam (Norte, Centro,
Oeste, Alentejo, Algarve) e pelo numero 1 ou 2, consoante a leccionem no ambito da Educacdo
Especial ou no Ensino Regular. Assim, as siglas N1 e N2 designam os professores da zona Norte
de Educagdo Especial e do Ensino Regular, respectivamente; C1 e C2 designam os professores
da zona Centro de Educacdo Especial e do Ensino Regular, respectivamente; O1 e 02 designam
os professores da zona Oeste de Educacgao Especial e do Ensino Regular, respectivamente; Al e
A2 designam os professores do Alentejo de Educagdo Especial e do Ensino Regular,
respectivamente; e Algl e Alg2 designam os professores do Algarve de Educacdo Especial e do
Ensino Regular, respectivamente.

Caracterizagdo dos professores

Toda os participantes pertencem ao sexo feminino. Isto deve-se, por um lado, ao
elevado numero de docentes do sexo feminino no sistema educativo em geral, e, por outro
lado, tendo sido dada prioridade a variagdo geografica, ndo foi possivel seleccionar elementos
do sexo masculino. Relativamente a idade da nossa amostra verifica-se que a maioria dos
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professores pertence a faixa etaria dos trinta e seis aos quarenta anos e dos quarenta e seis
aos cinquenta anos. Nao foram realizadas entrevistas a professores com menos de trinta anos.
Na verdade, as entrevistas foram realizadas no inicio do ano lectivo, altura em que a maioria
dos professores mais novos ndao se encontra a trabalhar ainda ou estd numa escola que nao
conhecia anteriormente. Assim, de modo a obter informagdes mais consistentes, optou-se por
entrevistar professores com uma situacdo profissional mais estdvel, que lhes permitisse
conhecer melhor a realidade da respectiva escola. Em relagdo as habilitagGes literarias, a
maioria dos professores tem Pds-graduacao, incluindo os professores do Ensino Regular, como
se pode verificar no grafico que a seguir se apresenta.

Grafico 1

Habilitagoes literarias - professores
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Em relacdo a formacdo especializada, verifica-se que todos os professores com Pds-
graduacgdo a realizaram na drea da Educacgao Especial.

Relativamente a situacdo profissional, a maioria da amostra encontra-se numa
situacdo estavel, em Quadro de Zona Préoxima e Quadro de Escola, o que, como foi referido,
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esta relacionado com a seleccdo da amostra. Em consondncia com este aspecto, a maioria da
amostra tem mais de dez anos de tempo de servico (Ensino Regular + Educacdo Especial),
sendo que dois ja ultrapassam os vinte anos. O tempo de servico dos professores no Ensino
Regular é substancialmente superior ao tempo de servico em Educacdo Especial.

De acordo com a tabela que a seguir se apresenta, a amostra encontra-se distribuida
entre o0 19, 29, 32 Ciclos e Secundario, sendo a incidéncia menor no Ensino Secundario.

Gréfico 2
Niveis de escolaridade leccionados pelos
professores
5
4
3
M Prof EE
2 Prof ER
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12 Ciclo 22 Ciclo 32 Ciclo Secundario

Caracterizagao dos pais

Relativamente aos pais que participaram neste estudo, a maior parte pertence ao sexo
feminino. Em relacdo a idade, as frequéncias estdao equilibradamente distribuidas nas faixas
etdrias situadas entre os trinta e um e os cinquenta anos, havendo ainda um caso de um
encarregado de educacgao entre os vinte e cinco e os trinta anos e outro com mais de sessenta
e seis anos. A tabela seguinte mostra as habilitagdes literarias dos pais, podendo verificar-se
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gue a maioria possui o Ensino Secundario - 122 ano - havendo um Unico caso sem escolaridade
e dois com Pés-graduacao.

Grafico 3

Habilitagoes literarias - pais
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A maioria dos pais é trabalhadora por conta de outrem. Destaca-se também a
percentagem significativa de pais desempregados. Quanto a situacdo escolar dos
educandos, nomeadamente a idade, a maioria dos educandos tem idades compreendidas
entre os dez e os doze anos. A distribuicdo dos educandos pelos diferentes anos de
escolaridade encontra-se relativamente equilibrada, destacando-se um numero ligeiramente
maior que frequenta o 12 e o 32 Ciclo do Ensino Basico.

1.4. Instrumentos de recolha de dados

Os dados foram recolhidos através da realizacdo de entrevistas semi-estruturadas
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aos professores, tendo um guido como instrumento de gestdo das mesmas, e de

inquéritos por questionario aos pais.

O guido desta entrevista foi construido a partir de uma cheklist da autoria de Joy
Rogers, incluida num documento intitulado “The inclusion revolution™ (1993). Esta
cheklist constitui como que uma forma de auto-avaliagdo para as escolas relativamente a
questdo da inclusdo. Apesar de ndo ser um documento muito recente, a cheklist mostra-
se bastante actual, questionando aspectos considerados pertinentes face a problematica
deste trabalho. Esta mesma cheklist ¢ proposta por Correia (2008) como exercicio de
analise das praticas educativas das escolas, no seu livro intitulado “Inclusao e

Necessidades Educativas Especiais: Um guia para educadores e professores”.

Segundo Estrela (1994), através da entrevista podemos, por um lado, recolher
informacao sobre aspectos concretos da realidade, e, por outro lado, perceber os quadros
conceptuais dos que fornecem essas informagdes. Neste estudo o segundo aspecto
mencionado ¢ o mais relevante, uma vez que se pretende perceber as perspectivas dos
professores sobre as praticas inclusivas nas suas escolas. No entanto, terd também lugar
a recolha de alguma informagdo sobre a realidade, confrontando posteriormente esses

dados com os dados de opinido dos pais sobre essas mesmas praticas inclusivas.

De acordo com Frey e Oishi (1995), a entrevista realizada pessoalmente
possibilita ao entrevistador encorajar o entrevistado a participar, responder as suas
duvidas e clarificar o significado das respostas dadas. Sao aspectos importantes neste
estudo, uma vez que se procura conhecer, com algum grau de profundidade, a opinido
dos professores. No entanto, estes mesmos autores alertam para a possibilidade de
ocorrerem determinados fendmenos, que denominam por “interviewer effetcs” (Frey &
Oishi, 1995, pp. 33,34) e que se prendem com a influéncia negativa que o entrevistador
pode ter nas respostas dos entrevistados. Estes autores salientam que um modo diferente
de fazer uma pergunta, utilizando outras palavras, pode estar a desviar o sentido inicial e
levar o entrevistador a uma resposta diferente da pretendida. Por outro lado, o mesmo
podera suceder se o entrevistado hesita e o entrevistador se adianta fornecendo algumas
respostas possiveis, ou se manifesta a sua opinido de alguma forma, por palavras ou

expressoes faciais, face aquilo que o entrevistado esta a dizer.

Os autores Easterby-Smith, Thorpe e Jackson (Easterby-Smith, Thorpe, &
Jackson, 2008) corroboram também estes aspectos, realcando que o entrevistador deve
acima de tudo escutar e refrear a emissao de qualquer tipo de opinido sobre o que estd a
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ouvir. Segundo estes autores, o entrevistador deve também ser capaz de obter mais

informacao do entrevistado, aprofundando e questionando o “porqué” das suas escolhas.

Sera também realizada a recolha de dados através de consulta documental aos

Projectos Educativos de Escola, das escolas onde leccionam os professores da amostra.

A recolha de dados de opinido dos pais foi realizada através de um inquérito por
questionario. Assim, segundo Tuckman, citado por Afonso (2005), este questionario
destina-se a aferir as atitudes e convicgdes dos sujeitos, procurando-se saber aquilo que
estes pensam e créem.

De acordo com Fortin (2003),0s questionarios ndo possibilitam uma abordagem tdo

em profundidade como a entrevista, mas permitem controlar de forma mais efectiva os
desvios e enviesamentos.

Os dados obtidos através de questiondrio, pela sua natureza quantitativa, que ndo é a
predominante no presente estudo, visam sobretudo confrontar a perspectiva aprofundada da
opinido dos professores, que é dada através da entrevista, e a posicdo da respectiva escola
face a inclusao, tal como transparece no Projecto Educativo de Escola, com a opinido de alguns
pais. Assim, o questiondrio vem complementar a informacao dada pelas entrevistas, dando a
possibilidade de verificar se as opinides de ambas as partes (escola e pais) sdo consentaneas
ou se, por outro lado, divergem.

1.5. Tratamento de dados

4

O tratamento de dados utilizado neste estudo ¢ essencialmente de natureza
qualitativa (descritiva) mas também quantitativa. A estatistica descritiva aplica-se no
tratamento dos dados recolhidos através da entrevista semi-estruturada aos professores
de Educagao Especial e do Ensino Regular. Baseia-se na aplica¢do da técnica de analise
de contetido, que, de acordo com Amado (2000) e Berelson, citado por Estrela (1994),
consiste em arrumar a informacdo num conjunto de categorias, de forma a poder
quantificar e sistematizar, de forma tdo objectiva quanto possivel, essa mesma
informagdo. Assim, serd possivel realizar inferéncias, interpretar a subjectividade das
respostas dos sujeitos submetidos a entrevistas. Esta técnica foi também aplicada a

analise documental aos Projectos Educativos de Escola.

Para o tratamento dos dados de natureza quantitativa, recolhidos através do
questionario aos pais dos alunos com NEE, foi utilizado o programa Excel, para calculo

de percentagens.
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2. Apresentacao dos resultados

Em seguida, sdo apresentados os resultados obtidos neste estudo. Em primeiro lugar, serdo
abordadas as opinides dos professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular, comparando a sua
percepcdo em cada uma das questdes que |hes foram colocadas. Num segundo ponto, apresentam-
se os resultados referentes a analise documental dos Projectos Educativos de Escola das cinco
escolas da nossa amostra. Por ultimo, serdo apresentados os dados de opinido dos pais recolhidos
através de questionarios.

2.1. Entrevistas aos professores

A entrevista aos professores encontra-se dividida por blocos tematicos. O primeiro, bloco B,
€ constituido por uma unica questdo “O que é para si inclusdao?”, a qual, de uma forma geral, os
professores responderam focalizando uma dimensdo mais ética, universal, de respeito pela
diferenca, igualdade de direitos, de acordo com principios de ndo discriminagdo ou segregacdo, mas
também os aspectos concretos da pratica lectiva. Realca-se a opinido da professora Al que na sua
resposta salienta os aspectos mais praticos da inclusdo, enquanto a professora Algl atende mais aos
principios tedricos. Muitos professores referem a integragdo na turma regular como algo inerente ao
conceito de inclusdo, nomeadamente os professores 01, A1, 02 e Alg2. Salienta-se o depoimento da
professora C1 que considera a inclusdo algo que ultrapassa a escola e se estende a comunidade,
perspectivando o futuro do aluno com NEE e a sua integra¢do na sociedade.

O bloco C diz respeito ao enquadramento legal da Educacao Especial e engloba trés questdes.
A tabela que se segue apresenta as principais categorias destacadas das respostas dos professores a
guestdo “Que legislagdao conhece que regulamente a Educagao Especial?”.

Quadro 1

Conhecimento da legislacao

Prof. Educacdo Especial Prof. Ensino Regular

Dec-Lei n? 3/2008 e outra legislagdo 100% Desconhece 20%
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Dec-Lei n? 3/2008 80%

Como se pode observar, quase todos os professores referiram o Decreto-Lei n2 3/2008 de 7
de Janeiro, excepto o professor do Ensino Regular Alg2, que afirma desconhecer a legislacdo actual.
Muitos referiram-se também ao antigo Decreto-Lei n2? 319/91 de 23 de Agosto, nomeadamente os
professores N2, C1 e Al. Todos os professores de Educacao Especial mencionam outro tipo de
legislacdo e documentos complementares importantes para a Educacdo Especial, mostrando um
conhecimento superior ao dos professores do Ensino Regular.

Neste mesmo bloco, relativamente a questdo “Que aspectos concretos da pratica educativa
decorrem dessa legislagdao?”, apresenta-se em seguida a tabela correspondente as respostas dos

professores.
Quadro 2
Legislacdo e Praticas Educativas
Prof. Educagao Especial Prof. Ensino Regular
Aspecto burocratico 40% Aspecto burocratico 17%
Medidas educativas 20% Medidas educativas 33%
Prof. Educagao Especial 33%
Integragdo na escola 40%
Sensibilizagdo 17%

Os professores N1, Algl e A2 salientam o aspecto burocratico que decorre desta legislacdo.
Os professores C1, N2 e Alg2 referem-se a algumas medidas educativas, das quais os alunos com NEE
podem beneficiar e que constam no Decreto-Lei n2 3/2008 de 7 de Janeiro. Os professores O1 e Algl
mencionam a integra¢do na escola como consequéncia da legislacdo, enquanto os professores C2 e
02 referem a existéncia de um professor de Educagdo Especial e outros técnicos especificos. Apenas
um professor, N2, considera a legislacdo como contributo para uma maior sensibilizacdo.

Relativamente a questdo “A legislagdo promove a inclusdao?”, apenas um professor do
Ensino Regular responde com um “Sim” categdrico. Todos os restantes professores manifestam
dividas e colocam algumas reticéncias. Trés professores, Al, N2 e Alg2 consideram mesmo que a
legislacdo ndo promove de todo a inclusdo. Por ultimo, o professor C2 aponta as falhas da mesma.

Quadro 3
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Legislacdo e promog¢ao da inclusao
Prof. Educacao Especial Prof. Ensino Regular
Sim, mas... 80% Sim 20%
Sim, mas... 20%
Ndo 20% Ndo 40%
Tem falhas 20%

Os professores N1, C1, Algl e N2 consideram que ndo existem os recursos humanos e
materiais que seriam necessarios para concretizar os apoios propostos pela lei. Os professores Algl,
N2 e C2 apontam o facto de a legislacdo negligenciar os casos mais leves, que também necessitariam
de apoio especifico. Os professores C1, Al, C2 e Alg2 salientam a existéncia de aspectos importantes
gue ndo vém legislados, como o trabalho de parceria, a sensibilizacdo dos colegas, o empenho das
pessoas. Ja os professores O1 e C2 referem aspectos que na pratica ndo funcionam, como o apoio
precoce, a participacdo dos pais ou a atitude dos professores do Ensino Regular.

Quanto ao bloco D, referente as praticas inclusivas da escola, foram colocadas varias
questdes. Na primeira questao, “Acha que a escola parte do principio que todos os alunos
devem frequentar a turma regular ou devem frequentar grupos, turmas ou escolas
especiais?”, a generalidade dos professores acha que a escola parte do principio que todos os
alunos devem frequentar a turma regular, manifestando a sua concordancia relativamente a

esta posicdo. No entanto, colocam sempre um “mas”, por diversos motivos que serdo

analisados em seguida.

Quadro 4

Turma regular/grupo especial

Prof. Educagao Especial Prof. Ensino Regular

Turma regular + Apoios especificos 100% Turma regular + Apoios especificos
()

[0)
diversos fora da aula diversos fora da aula 100%

Concretamente, o professor N1 ¢ da opinido que o aluno com NEE deveria frequentar

70



também um “espaco especial”, pois na escola regular “ele sente-se sempre diferente”,
desfasado dos seus colegas. Na opinido do professor C1, os alunos com NEE ndo frequentam
a turma em 100% do tempo. Os casos mais graves necessitam de um apoio especifico e, por
1sso, “eles sdo retirados na componente mais teorica” da sala. O professor O1 ¢ da opinido que
se promove “que os alunos participem na turma”. No entanto, refere que os casos mais graves
de alunos abrangidos pela medida educativa de CEI passam grande parte do horario fora da
turma regular, em pequenos grupos, num projecto denominado “PECEI” (Projecto Educativo
de Curriculos Especificos Individuais). O professor Al realga acima de tudo a participagdo e
inclusdo dos alunos com NEE na turma regular. Refere o “Projecto de Inclusdo” da escola,
como principio que “defende que eles devem estar na turma regular”. No entanto, menciona
que os alunos abrangidos pela medida educativa de CEI passam algum tempo fora da sala, nas
terapias especificas. Para o professor Algl, a escola parte desse principio, mas isso nao
acontece em todos os casos. Estando numa Escola Secundaria, seria muito complicado para
determinadas problematicas mais graves frequentarem disciplinas como filosofia, psicologia
ou geometria descritiva, cujo curriculo ¢ bastante complexo. Estes alunos necessitam também
“que ter um apoio diferenciado e um professor que lhe dé essas competéncias e esses

instrumentos para o aluno poder... enfrentar o mundo”.

O professor N2 concorda que a escola coloca os alunos com NEE nas turmas
regulares, mas na pratica julga que nem sempre serd o mais benéfico para o aluno. Pois, “a
partir do momento em que o menino ndo acompanha a parte lectiva penso que ndo esta 14 a
fazer nada. Se o tirarmos da sala de aula sente-se diferente? Sente. Mas ele também se vai
sentir diferente quando olha para um quadro e ndo percebe nada daquilo que estd 14”. Cabe
aos professores de Educacdo Especial darem o apoio especifico e individual, fora das salas de
aula. Para o professor C2 as escolas especiais serdo apenas para casos muito complexos. Na
sua opinido, os alunos devem ser retirados em algumas disciplinas, para frequentarem outras
actividades e terapias diferenciadas, mais apropriadas aos casos especificos. O professor O2
concorda que a escola parte do principio que todos os alunos devem frequentar a turma
regular, mas nem sempre ¢ possivel dar o apoio necessario ao aluno nesse contexto. Assim,
refere que “isto muitas vezes ndo ¢ possivel ser feito em contexto de turma mas sim em
pequeno grupo” e exemplifica, com o trabalho em pequeno grupo realizado nesta escola, em
que os alunos saem da sala de aula regular, particularmente ao nivel das disciplinas de
caracter teorico (PECEI). De acordo com o professor A2, os alunos frequentam a turma

regular, no entanto, determinadas problematicas frequentam também as Unidades
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(Multideficiéncia e Ensino Estruturado). Defende que quando estes alunos vao a turma
regular deveriam estar sempre acompanhados do professor de Educacdao Especial. Para o
professor Alg2, a escola parte desse principio, mas depende do grau de deficiéncia. Também
salienta que, no seu entender, as “idas a turma regular devem ser feitas com o

acompanhamento da Educagdo Especial”.

Em relagdo a questdo “Acha que a escola individualiza o ensino para todos os
alunos da turma e providencia os recursos necessarios para maximizar o potencial deles,
ou educa de igual modo todos os alunos que apresentam uma determinada
problematica?”, a maioria dos professores, tanto de Educacdo Especial como do Ensino

Regular, considera este um aspecto complicado na concretizagao.

Quadro 5
Individualiza¢ao do ensino
Prof. Educacdo Especial Prof. Ensino Regular
Sim 20% Tenta-se, mas... 60%
Tenta-se, mas... 60%
Nao 40%
N3do 20%

O professor N1 considera que ha individualizagdo, uma vez que na sua escola cada
aluno ao abrigo do Decreto-Lei n° 3/2008 ¢ acompanhado as aulas por um professor extra da
disciplina em questdo. No entanto, quando tal ndo ¢ possivel, cabe ao professor da disciplina
realizar esse trabalho e, assim, considera que “essa individualizacdo ¢ dificil”. Para o

professor C1 a individualizacdo “ndo € completamente impossivel, mas exige muito mais
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trabalho”, esforco e sensibilidade por parte dos professores. Acaba por referir que o trabalho
de individualizagdo ¢ realizado pelo professor de Educagdo Especial ao dizer “é comigo que
eles desenvolvem porque ¢ um trabalho especifico”. O professor Ol ¢ da opinido que “ainda
nao se faz essa individualizagdo no ensino...”, realgando que os motivos se prendem com a
elevada dimensdo das turmas e a presenca de alunos complicados. Refere que “a maioria dos
professores da a aula para o grupo mediano da turma e ndo para as especificidades”
individuais. O professor Al sustenta que a escola procura realizar essa individualizagao,
reforgando a ideia com os principios do Agrupamento. Procura-se por em pratica uma
pedagogia diferenciada para todas as criangas, planificando-se vérias alternativas. Salienta o
trabalho daquilo a que denomina por “equipas pedagogicas” e os “planeamentos em comum”,
aspectos levados a cabo como suporte dessa individualizagdo. O professor Algl defende que a
escola faz o seu melhor para realizar essa individualizagdo, mas refere a falta de recursos

humanos ¢ materiais como entraves.

O professor N2 realga a dificuldade inerente a individualizagdo do ensino. Por um lado
refere que “cada vez mais os professores estdo sensiveis a isso”, tendo a consciéncia que “a
educagdao nao pode ser uniforme”, por outro lado “ndo hé formagdo de professores” nem
alunos suficientemente autbnomos e responsaveis para que se possa realizar um trabalho mais
individualizado. Para o professor C2 a individualizacdo “depende da turma e do professor”.
Turmas com muitos alunos, ou com alunos com dificuldades, complicam essa
individualizagdo do ensino. De acordo com o professor O2 a individualizagdo ndo se realiza,
pois as turmas sao demasiado grandes e os recursos humanos limitados. Nas suas palavras, os
professores “acabam por planificar e dar resposta a um nivel médio”. No entanto, refere que
no trabalho em contexto de pequeno grupo (PECEI), tenta-se ir “de encontro as
especificidades de cada um”. O professor A2 afirma que ¢ realizada individualizagdo do
ensino, como diz “eu acho que se individualiza”, no entanto, afirma que isso ¢ feito pelo
professor de Educagdo Especial. Salienta a importancia do trabalho de equipa e partilha entre
os professores para alcancar esse objectivo. O professor Alg2 assegura que nao ¢ realizada
individualizagdo, nas suas palavras “como ¢ que se pode individualizar?”, referindo como
obstaculos as turmas demasiado grandes ou os alunos muito complicados. Afirma ainda que

“vai-se tentando, tenta-se... mas nao se chega 1a”.

Assim, constata-se que a grande maioria dos professores, tanto de Educacao Especial

como do Ensino Regular, considera a individualizagdo como uma meta nio alcangada.
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Em relagdo a questdo “Acha que a escola encoraja activamente a participagdao dos alunos
com NEE na vida escolar, incluindo-os nas actividades curriculares e extracurriculares, ou estes
apenas participam nas actividades sociais?”, a maioria dos professores responde afirmativamente.

Quadro 6

Participacao dos alunos com NEE

Prof. Educagdo Especial Prof. Ensino Regular
Sim 80% Sim 40%
Nem sempre 20% Nem sempre 60%

O professor N1 refere que os alunos “participam em tudo”, dando como exemplos as visitas
de estudo e o desporto escolar. Salienta que sdo mobilizados os recursos, nomeadamente os
humanos, necessarios a sua efectiva participacdo. O professor C1 afirma também que os alunos
“participam em tudo. SO ndo participam se ndao quiserem”. O professor O1 j& mostra algumas
reticéncias na participacdo dos alunos com NEE, considerando que “muitas vezes sdo eles préprios
gue ndo querem participar” em certas actividades. Afirma que as actividades de caracter mais social
sdo aquelas em que a sua participacdao é mais significativa, referindo também que os alunos que
fazem parte do grupo “PECEI” realizam actividades que depois mostram aos colegas. De acordo com
o professor Al a escola “aqui encoraja e muitas vezes parte das propostas deles”, exemplificando
com actividades concretas em que se abre espago para que isso acontega. O plano diario dos alunos
com NEE é construido com os prdéprios, sdo promovidas actividades em turma propostas por eles, ha
uma semana anualmente dedicada a Educacdo Especial, em que os alunos realizam algo para
mostrar a comunidade. Nas actividades extracurriculares ha um professor extra de reforgo para os
alunos com NEE. A professora Algl refere que a escola encoraja a participacdo dos alunos nas
actividades que a propria disponibiliza, tentando sempre ir de “encontro aos seus interesses. Sempre
partindo daquilo que o aluno gosta e tem prazer”.

De acordo com o professor N2 os alunos “participam em tudo, sdo incentivados, fazem tudo
como os outros meninos”. Por outro lado, no entender do professor C2, a participagdo dos alunos
com NEE é pouco significativa, nas suas palavras “eles ndo participam muito nas actividades, ou
entdo se tém que estar I3 é um bocado entretidos, por alguma fichita”. Para o professor 02 ha um
trabalho a ser realizado com os professores do Ensino Regular, “para ndo esquecerem 0s nossos
alunos que estdo em pequeno grupo”, no projecto “PECEI”. Esta participacdo depende também das
capacidades dos alunos. De acordo com o professor A2, a participacdo “depende da deficiéncia”,
havendo limitacGes que a comprometem. De qualquer forma, realca que “devemos sempre tentar
adaptar ao maximo” as actividades de modo a que todos possam participar. A professora Alg2
considera que a participagdao dos alunos “depende da equipa de Educagdo Especial”. No seu
entender, os colegas sdo afectivos para com os alunos com NEE e menciona uma actividade
extracurricular em que uma aluna com NEE participou.
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Como se pode constatar, apesar da maioria dos professores considerar que os alunos com
NEE participam nas actividades da escola tal como os seus colegas, alguns professores,
particularmente os do Ensino Regular, apercebem-se das limitacdes a sua plena participacao,
referindo-as na entrevista.

Relativamente a questdo “Acha que a escola disponibiliza, ao longo do ano lectivo, os
apoios necessarios para que os alunos alcancem e experimentem o sucesso ou sao providenciados
recursos tao limitados que os alunos sao conduzidos ao insucesso?”, muitos professores referem a
existéncia de recursos bastante limitados.

Quadro 7
Apoios disponibilizados pela escola
Prof. Educacgdo Especial Prof. Ensino Regular
Apoios suficientes 60% | Apoios insuficientes 80%
Apoios insuficientes 40% | Desconhece 20%

O professor N1 considera que os alunos com NEE tém um grande apoio, nomeadamente
através do professor extra da disciplina na sala de aula a acompanhar individualmente. No entanto,
refere que os restantes apoios (psicologos e terapeutas) sdo exteriores a escola, ponderando que
esta situacdo poderd ndo ser a mais funcional. O professor C1 considera que a escola “disponibiliza
todos os recursos, humanos e materiais” necessarios, no entanto, “tem que partir do professor de
Educacao Especial fazer o pedido”. No entender do professor O1 “a escola disponibiliza também o
que lhe é disponibilizado a ela”, de acordo com aquilo que o Ministério possibilita. Considera que os
recursos sao cada vez mais limitados, sendo muito importante o apoio e acompanhamento familiar
dos alunos. Realga que os alunos sem apoio familiar “sdao nitidamente levados ao insucesso”. O
professor A1 menciona algumas parcerias da escola com centros de recursos, referindo também que
muitas vezes os préprios pais fornecem recursos que encontram, nomeadamente ao nivel de
software informatico. O professor Algl considera que a escola faz o maximo, no entanto, é o préprio
Ministério que determina e, assim, os recursos sao muito limitados. Refere que os casos de NEE de
caracter permanente mais leves sdo os mais prejudicados.

O professor N2 considera que “cada vez temos menos apoios nas escolas”, mas que a
situacdo ndao depende destas. Refere que num meio com muitas caréncias, econdmicas e sociais,
como é aquele em que a sua escola se encontra, é muito dificil trabalhar se ndo existirem apoios. No
entender do professor C2, os recursos sdo insuficientes. A sua existéncia depende acima de tudo do
Ministério, mas também da direc¢do da escola e da dindmica da equipa de Educagdo Especial. Para o
professor 02 “os recursos sdo limitados, tanto os recursos fisicos como humanos”, comprometendo
assim a resposta educativa aos alunos com NEE. O professor A2 considera que ha escolas com mais
recursos e outras com menos, mas quanto a sua diz “acho que ai estamos bem”. No entanto,
menciona que os recursos humanos sdo sempre insuficientes. O professor Alg2 manifesta algum

75



desconhecimento relativamente a existéncia ou nado de recursos suficientes para os alunos com NEE.
Refere que “ndo temos recursos propriamente especiais para nenhuns alunos”.

Como pode ser observado na tabela, a maioria dos professores inquiridos considera os
apoios e recursos disponibilizados pela escola insuficientes face as necessidades existentes. Real¢a-se
o facto de apenas os professores de Educagdo Especial considerarem os recursos existentes
suficientes e de haver um professor do Ensino Regular que admite o desconhecimento quando aos
apoios especificos necessarios aos alunos com NEE.

Quanto a pergunta “Acha que é realizada uma adequacao dos curriculos de modo a que os
alunos com NEE possam partilha-los com os seus colegas, ou é proporcionado a esses alunos um
curriculo que se afasta do comum?”, a maioria dos professores refere que o curriculo é mais ou
menos alterado, dependendo da gravidade da problematica dos alunos com NEE.

Quadro 8
Curriculo dos alunos com NEE
Prof. Educagdo Especial Prof. Ensino Regular
Aproxima-se do comum 20% Aproxima-se do comum 40%
Depende 80% Depende 60%

O professor N1 refere que no caso dos alunos abrangidos pela medida educativa de CEl, o
curriculo” vai ter necessariamente que se afastar do comum”, abordam-se contelddos mais praticos,
de cardcter mais funcional, com objectivos diferentes. As adequacdes curriculares englobam os
mesmos conteudos, apenas “fica mais facil, é mais facilitado, ndo é tdo pormenorizado”. O professor
C1 refere que o curriculo se afasta “em determinadas areas e aproxima-se noutras”, dependendo das
capacidades do aluno. Defende que o atendimento personalizado e individualizado tem que partir
daquilo que o aluno consegue. De acordo com o professor O1, “tenta-se que se faca uma adequacao
nao fugindo muito do curriculo comum”. No entanto, no caso dos alunos abrangidos pela medida de
CEl, o curriculo, necessariamente, afasta-se mais. No entender do professor Al, a prioridade é
encontrar “aquelas areas e aqueles conteldos e aquelas competéncias que o aluno com NEE
consegue realizar em paralelo com o resto da turma”. No entanto, ha sempre uma “drea especifica

III

qgue é mais do foro do docente de Educacdo Especial”. Segundo o professor Algl “o curriculo é feito
de acordo com aquilo que o aluno necessita”. Menciona que os alunos com QI mais baixo terdo
bastante afastamento relativamente ao curriculo comum. Considera que se procura alterar o minimo
possivel em relacdo ao que os outros estdo a fazer, mas deve “ir ao encontro daquilo que o aluno ira

enfrentar na vida pds-escolar, na vida |4 fora”.

Para o professor N2 procura-se adaptar o curriculo sem que se afaste muito do comum. Sao
os professores que acompanham individualmente os alunos as aulas que realizam essas adaptacgdes.
No entender do professor C2 o grau de afastamento relaciona-se, uma vez mais, com a gravidade da
problematica do aluno com NEE. Considera que “muitas vezes os professores do Ensino Regular
como ndo estdo sensibilizados nem tém grandes conhecimentos, acabam por delegar essa tarefa nos
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professores do Ensino Especial”. De acordo com o professor 02, o grau de afastamento depende,
também, das patologias em questdo. De acordo com as suas palavras “nos casos mais graves acho
gue se deve trabalhar um curriculo mais funcional, que os prepare para a vida”. O professor A2
salienta também que o curriculo é construido tendo em conta as capacidades dos alunos. Nas areas
mais praticas este poderd aproximar-se, mas nas problematicas mais graves terd necessariamente
qgue se afastar. Segundo o professor Alg2 todos os alunos estdo na sala e ouvem os mesmos
conteudos. Para ele, os curriculos encaixam no comum, apenas se retirando questdes mais dificeis.

Como pode ser observado na tabela, a maioria dos professores considera que o curriculo
deve ser adaptado de acordo com as necessidades e dificuldades dos alunos com NEE, afastando-se
mais ou menos do comum, consoante a problematica destes. Também aqui se verifica a tendéncia
em manter uma posicdo moderada, tanto da parte dos professores de Educac¢do Especial como do
Ensino Regular.

Em relacdo a questdo “Acha que a escola inclui os alunos com NEE no mesmo tipo de
experiéncias avaliativas dos colegas, ou exclui-os, assumindo que ndao beneficiam desse tipo de
experiéncias?”, todos os professores concordam que a avaliacdo é realizada de forma adaptada.

Quadro 9
Avaliacao dos alunos com NEE
Prof. Educagao Especial Prof. Ensino Regular
Avaliagdo adaptada 100% Avaliagdo adaptada 100%

Para o professor N1 os alunos fazem testes adaptados, estando também integrados em
grupos de trabalho com os seus colegas. De acordo com o professor C1 o aluno com NEE realiza os
testes adequados “aquilo que ele consegue fazer”. No entender do professor O1 os testes sdo
também diferenciados, para que realizem “uma tarefa, uma experiéncia mais adequada possivel a
sua capacidade e a sua competéncia”. Para o professor Al, os testes sdo também adaptados. Realc¢a
o “trabalho de parceria com o docente de Educag¢do Especial” para a realizacdo dessas adaptacdes
nas fichas e testes. Em trabalho de grupo participam de acordo com aquilo que sabem fazer. De
acordo com o professor Algl “os testes serdo de acordo com as adequacbes que o aluno tera ou
nao”, dependendo do caracter da deficiéncia. Os alunos com NEE s3do também incluidos nos
trabalhos realizados em contexto de turma.
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Para o professor N2, “em relagdo a avaliacdo, ela é feita do mesmo modo”, apenas com
adaptacdes. No entender do professor C2 os testes sdo também diferentes para os alunos com NEE,
de acordo com o “tipo de deficiéncia que eles tém”. Considera que por vezes sdo simplificados, mas
noutras situagdes o professor avalia o aluno através de “exercicios praticos”. Para o professor 02, “os
alunos com NEE tém testes adaptados, mesmo os critérios de avaliacdo sdo distintos dos restantes
colegas, portanto a avaliagdao ndo é feita da mesma forma”. Salienta que a avaliagdao é sobretudo
importante para o professor analisar a sua ac¢do e melhorar as estratégias. O professor A2 considera
qgue os alunos com problemdticas mais graves “nao beneficiam de serem postos a prova”,
nomeadamente em exames de ambito nacional. Para o professor Alg2 os alunos com NEE fazem os
testes e avaliagGes, mas adaptados. Partilham as tarefas com o grupo de colegas. No entanto, os
critérios de avaliagdo que os professores utilizam sdo diferentes para estes alunos.

Como pode ser facilmente constatado, todos os professores manifestam concordancia
relativamente a realizacdo de uma avaliacdo que seja adaptada, diferenciada para os alunos com
NEE.

Na questdo “Acha que a escola estd empenhada em desenvolver uma comunidade
educativa, que valorize a colaboragao entre profissionais da educagdo, pais e alunos e acredite que
todos beneficiam ao aprenderem em conjunto, ou as praticas da escola promovem a intolerancia,
permitindo que os alunos se agridam, se isolem e, até, se odeiem?”, todos os professores referem
gue a escola tenta promover esta comunidade educativa.

Quadro 10
Escola - Comunidade Educativa
Prof. Educagao Especial Prof. Ensino Regular
Sim 100% Sim 100%

No entender de N1 a escola pretende “que todos se ajudem, todos tenham sucesso
educativo, que ndo andem a maltratar os colegas”, os professores actuam quando véem
determinadas situagdes e “a direccdo também promove umas medidas relativamente a problemas
de comportamento”. Considera ainda que o elo de ligagdo entre pais, alunos e profissionais de
educacao cabe, sobretudo, ao Director de Turma. Para C1, a escola promove essa comunidade
educativa, os pais contactam a escola e a direccdo mostra-se disponivel para os atender. Sdo
realizadas actividades com a participa¢do da comunidade. Segundo O1, existe “uma boa politica de
inclusdo e uma boa politica de promocdo da colaboracdo entre todos”, a direccdo aceita e apoia as
propostas da equipa de Educagao Especial e “os pais, os profissionais da educac¢do e os auxiliares de
educacdo estdo todos muito empenhados”. Para Al esta construgdo de uma comunidade educativa
constitui a prioridade da escola. Por ser escola TEIP terd mais problemas que necessitam de ser
analisados, sendo a colaboracdo entre professores do Ensino Regular e Educagdo Especial
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fundamental para conseguir actuar. Refere a existéncia de um “Observatdrio do aluno” onde sdo
discutidas pelos préprios alunos situacdes problematicas por eles presenciadas. Além disso, refere
também que considera os professores e funciondrios empenhados nesse aspecto. De acordo com
Algl, a escola promove “uma verdadeira comunidade educativa e tentando incluir também os pais”,
poOr as pessoas e os varios servicos da escola em colaboragcao. Exemplifica com a situacdo do CNO
ajudar a construir um curriculo de TIC para um aluno abrangido pela medida educativa de CEl.

No entender de N2, a escola promove esta comunidade educativa. Exemplifica com um curso
de EFA para alguns pais de alunos da escola, a funcionar durante o horario de aulas diurno,
colocando, assim, estes em contacto uns com os outros. Refere ainda que “a direcg¢do e os pais,
tentam resolver cada problema individualmente quando eles surgem”, estando as escolas cada vez
mais receptivas a participacdo dos pais. No entanto, salienta que esta participacdo depende da
prépria cultura dos pais. De acordo com o professor C2 os colegas “gostam de ajudar e ha uma
tolerancia muito grande e uma compreensdo” para com os alunos com NEE. Realca, uma vez mais,
que a participacdo dos pais depende do seu nivel cultural. Para 02 a escola promove essa
comunidade educativa através de algumas ac¢bes em contexto de turma ou na biblioteca,
sensibilizando e informando os alunos acerca das problematicas e suas implicacdes. No entender de
A2 a escola tenta promover “o respeito pelos outros, o aceitar a diferenca” e inclusdo de todos.
Segundo Alg2, a escola procura essa comunidade educativa, no entanto, refere haver falhas,
salientando a grande dimensao da escola como motivo.

By

As opinides quanto a preocupacdo por parte da escola em construir uma comunidade
educativa sdo unanimes nos professores entrevistados, no entanto, verificam-se algumas diferencas
significativas quanto a forma como o fazem.

Quanto a questdo “Acha que os professores Titulares de Turma e os de Educag¢ao Especial
colaboram no sentido de melhor educarem os seus alunos com NEE, ou trabalham isolados, cada
um com os seus recursos e alunos?”, as opinides dos professores sao diversas.

Quadro 11
Colaboragio Prof. EE/Prof. ER
Prof. Educagao Especial Prof. Ensino Regular
Sim 60% Sim 20%
Procura-se 20%
Procura-se 40%
Depende 40%

No entender de N1, o professor de Educac¢do Especial e do Ensino Regular tém de colaborar,
uma vez que trabalham para o mesmo fim. Considera que no 22 e 32 Ciclo “o professor de Educacdo
Especial ndo interfere” no trabalho do professor do Ensino Regular. Refere que a base desta
colaboragdo estd na documentagdo necessdria ao aluno com NEE e salienta o papel de
“fiscalizadores” que cabe aos professores de Educacdo Especial. Na opinido de C1 existe “muita troca
de experiéncia e muita troca de materiais” e divulgacdo daquilo que é realizado. Existe contacto
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formal nas reunides mensais entre os professores de Educacdo Especial. De acordo com O1 esta
colaboracgdo “ja é melhor um bocadinho, mas ainda nao é o ideal”. Existem limitacdes de tempo e, no
seu entender, esta partilha tem um caracter sobretudo informal, acontecendo nos intervalos e
através da internet. Considera que deveriam existir reunides formais para esse fim. A professora Al
considera que esse trabalho de colaboracdo é realizado, uma vez que o horario dos professores
contempla a existéncia de reunides das “Equipas pedagdgicas”, de parcerias e de discussdes. Refere
também que “ha troca de testes, ha troca de materiais” entre os professores como pratica comum
da escola. No entanto, menciona que ha tempos que os professores disponibilizam para a escola,
preparando actividades, planificando ou construindo materiais, que ndo se encontram dentro do seu
horario e, portanto, sdo voluntdrios. Para Algl “hd uma tentativa de trabalhar conjuntamente, ainda
gue seja de uma forma informal”. Refere ainda que esta colaboracdo depende das préprias pessoas e
suas caracteristicas.

O professor N2 considera que os professores de Educacao Especial estdo sempre disponiveis
e presentes. Esta colaboracdo acontece formal e informalmente. No entender de C2 a colaboracdo
depende da “empatia” que se cria entre os professores. Considera que os professores do Ensino
Regular muitas vezes delegam as tarefas inerentes aos alunos com NEE para os professores de
Educacdo Especial. Para 02 a colaboracdo “devia ser vincada, havia de haver mais tempos especificos
e uma organizacao” da escola relativamente a esse aspecto. O contacto entre os professores do
Ensino Regular e de Educagdo Especial acontece de modo mais informal. Salienta que a burocracia
ocupa demasiado os professores. Na opinido de A2 cada vez mais os professores “se preocupam em
partilhar, em arranjar estratégias em conjunto”. Acentua o caracter informal desta colaboracdo, mas
menciona também a existéncia de reunides formais com todos os profissionais em contacto com os
alunos com NEE. Para Alg2 esta colaboracdo depende em grande parte das pessoas e do
entendimento que ocorre entre elas, ou ndo. Refere as reunides formais em que os professores de
Educagdo Especial estdo presentes e os contactos informais que se realizam nos intervalos.

A maioria dos professores inquiridos refere existir colaboracdo entre os professores de
Educacdo Especial e os do Ensino Regular. Destacam-se, no entanto, valores mais elevados da parte
dos professores de Educagdo Especial, que afirmam existir essa procura de trabalho em equipa, no
entanto, também referem varios aspectos que ainda necessitariam de estar mais desenvolvidos.

Relativamente a questdo “Os pais dos alunos com NEE sao membros activos da comunidade
escolar de tal modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o didlogo e a sua
presenga na escola?”, todos manifestaram haver abertura por parte da escola e tentativa de dialogar
com os pais.

Quadro 12

Envolvimento dos pais

Prof. Educagao Especial Prof. Ensino Regular
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Sim, participacdo apenas ao nivel da Sim, participacdo apenas ao nivel da
. ~ 80% . ~ 40%
troca de informacgdes troca de informacodes
Sim, realizando actividades em Sim, realizando actividades em
’ . 20% ! , 60%
parceria parceria

Assim, o professor N1 refere que a escola procura esse didlogo, no sentido de pedir aos pais
ajuda para darem continuidade ao trabalho realizado na escola. Considera que estes questionam e
gueixam-se acerca da escola numa posi¢cdo pouco construtiva. Por outro lado afirma que ndo sdo
realizadas actividades em parceria com os pais. O professor C1 considera a escola disponivel ao
didlogo com a familia, mas “sé vém ca para as informag0des, dar e receber informacdes”. O professor
01 afirma que os pais dos alunos com NEE sdo muito participativos, havendo uma liga¢do ainda
maior com aqueles que se encontram em Unidades Especializadas (para o Autismo e para a
Multideficiéncia). No entanto, refere que “ndo ha assim tanta planificacdo de coisas que os alunos
podem fazer em casa com os pais”. O professor Al afirma que os pais de alunos com NEE “sdo
membros activos, ha um contacto didrio, formal e informal”, estes participam e promovem
actividades na escola. Considera também a escola bastante receptiva ao didlogo com eles. O
professor Algl refere que a escola tenta dialogar, no entanto, salienta que “acontece muitas vezes os
pais serem chamados telefonicamente, depois por carta, depois por carta registada e mesmo assim
ndo vém a escola”. Menciona a existéncia de outros mais empenhados, mas considera que a sua
participacao nas actividades ndo é significativa.

O professor N2 considera que existe uma maior comunica¢do com os pais de alunos com
NEE. Para o professor C2 existem duas categorias de pais: “ha pais que sdo muito empenhados” e “ha
outros que estdo ausentes”. Considera que os primeiros quando vém a escola sdo bastante
participativos e colaborantes. No entender do professor 02, a escola tenta aproximar-se dos pais,
através de “acgbes que se intitulam «Conversas com Pais»” para partilha de ideias ou duvidas. No
entanto, considera que o seu papel ainda ndo é muito activo na constru¢do de documentos
importantes para os seus filhos, como o caso de alunos abrangidos pela medida educativa de CEl.
Nas suas palavras, este tipo de colaboragdao ndao estd muito presente “da parte dos professores que
nao estdo habituados a trabalhar em equipa nesse sentido”. O professor A2 é da opinido que “os pais
dos alunos com NEE s3o os pais que mais se preocupam e mais participam”. O professor Alg2
considera que a escola tenta o didlogo, mas que este esta dependente da receptividade dos pais. No
seu entender os pais dos alunos com NEE estdo mais presentes, dando como exemplo uma
actividade em que um deles participou.

Como se pode observar, os professores de Educagdo Especial consideram que o
envolvimento dos pais acontece mais ao nivel da troca de informagdes, enquanto os professores do
Ensino Regular referem participa¢Ges mais activas, em projectos concretos da escola.

Quanto a questdo “Na sua opinido, quais sao as limitagdes as praticas inclusivas na

escola?”, enquanto alguns professores salientam a falta de recursos, sejam materiais ou

81



humanos, outros referem a mentalidade e sensibilidade como principais obstaculos.

Quadro 13
LimitagGes as praticas inclusivas
Prof. Educacgdo Especial Prof. Ensino Regular
LimitagOes ao nivel das atitudes 60% LimitagOes ao nivel das atitudes 20%
Limitagdes ao nivel dos recursos 20% LimitagGes ao nivel dos recursos 60%

LimitagOes ao nivel das atitudes + 0% LimitagOes ao nivel das atitudes +
(o]
recursos recursos

20%

Assim, o professor de Educacdo Especial N1 considera que a falha existe ao nivel do
tratamento desigual relativamente aos alunos com NEE. Para ele, os recursos nao sdo a
prioridade. Também o professor C1 considera a sensibilidade como maior limitacdo,
manifestando duvidas quanto ao alcance de uma verdadeira inclusdo. Ja o professor O1 refere
a falta de recursos humanos e melhores condi¢cOes nas escolas, aliados a uma necessaria
mudanga ao nivel das mentalidades. Menciona também a necessidade de uma maior ligagao
entre professores de Educag¢do Especial e do Ensino Regular. O professor Al realga as
“barreiras humanas” como constrangimentos mais significativos a inclusdo, enquanto o

professor Algl, por outro lado, salienta a falta de recursos materiais € humanos.

O professor do Ensino Regular N2 salienta a falta de recursos materiais, tal como o
professor C2, que acrescenta também as falhas na formagdo de professores e pais. O professor
02 menciona tanto a falta de recursos humanos e fisicos como a necessidade de mudar as

mentalidades, realgando esta tltima. O professor A2 refere a falta de recursos humanos e
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formacdo. Na perspectiva do professor Alg2, as principais limitagdes sdo os problemas de
desmotivacdo e indisciplina dos alunos e o excesso de burocracia que retira disponibilidade

para aquilo que € mais importante.

Como se pode verificar, a maioria dos professores de Educacdo Especial salienta
sobretudo as limitacdes ao nivel das atitudes, enquanto os professores do Ensino Regular

consideram a falta de recursos humanos e materiais o principal obstaculo a inclusao.

Por dltimo, na questao “Considera a sua escola uma escola inclusiva?”, a grande maioria dos
professores referem a tentativa, a procura, o “estar a caminho” dessa realidade.

Quadro 14

Opinido-sintese

Prof. Educagao Especial Prof. Ensino Regular
Sim 40% Sim 40%
Procura ser 60% Procura ser 60%

Assim, o professor N1 afirma a sua crengca em que a escola é inclusiva, referindo o seu
proprio esforco pessoal em prol disso mesmo. O professor C1 também comeca por manifestar uma
posicdo afirmativa, referindo o esforco da escola em alcancar essa meta, no entanto, admite depois
que se trata de algo, ainda, longinquo. O professor O1 considera que a escola tenta ser inclusiva, mas
afirma que ainda ndo o consegue totalmente. O professor Al refere que ainda ha muito a fazer, mas
gue existe um trabalho constante nesse sentido. O professor Algl afirma também que considera a
sua escola inclusiva.

Para o professor N2 a escola procura ser inclusiva e considera que esta faz um bom trabalho.
O professor C2 afirma que a sua escola é inclusiva, referindo o empenho da direc¢ao nesse sentido. O
professor O2 considera que a escola procura essa inclusdo, no entanto, refere que ainda ha muito a
fazer. Para o professor A2 a escola tem realizado trabalho nesse sentido, considerando-a inclusiva. O
professor Alg2 afirma a procura da escola em ser inclusiva.

2.2. Documentos das escolas - Projecto Educativo de Escola

O grafico a seguir apresentado refere-se a escola do Norte, que, tal como se pode verificar,
indica a existéncia de um total de onze referéncias a aspectos mencionados pelos professores nas
entrevistas realizadas, no ambito da inclusdo. As categorias mais referidas dizem respeito a
comunidade educativa e ao envolvimento dos pais.
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Seguidamente pode ser observado o grafico relativo ao Projecto Educativo da escola do
Centro. A frequéncia com que os aspectos respeitantes as categoriais e sub-categorias das
entrevistas sdo mencionados é de catorze.

Grafico 5
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Na escola do Oeste, a frequéncia total de referéncias relativas a inclusdo, no ambito das
categorias da entrevista realizada, é de oito. A categoria com mais representacdo diz respeito a
construgao de uma comunidade educativa pela escola.

Grafico 6
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A seguir apresenta-se o grafico relativo ao Projecto Educativo da escola do Alentejo. Como se
pode constatar, a frequéncia total de aspectos relacionados com a inclusdo, relativos as categorias da
entrevista realizada aos professores é dezoito. As categorias mais mencionadas sao referentes aos
apoios disponibilizados pela escola, a dimensao ética da inclusdo e a colaboracdo entre professores
de Educagdo Especial e do Ensino Regular.

Grafico 7
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Por ultimo, é apresentado o grafico relativo ao Projecto Educativo da escola do Algarve.
Como se pode verificar, neste documento consta uma referéncia apenas a inclusdo.

Grafico 8
PEE - Algarve
2
1
B Frequéncia
0
Inclusdo - Dimensao ética

2.3. Questionarios aos pais

Relativamente aos questiondrios, deve ser realcado que a escola do Norte apenas entregou
um questiondrio preenchido, enquanto a escola do Alentejo ndo autorizou a entrega de
guestionarios aos pais. Assim, os dados referentes a estas duas escolas estdo comprometidos.

O grafico a seguir apresentado mostra a percentagem de alunos com NEE que, de acordo
com os respectivos pais, frequenta apenas turma regular, apenas grupo especial ou ambos. Como
pode ser observado, na escola do Centro, a grande maioria aponta para a frequéncia de apenas a
turma regular, enquanto na escola do Oeste e do Algarve a maior parte diz frequentar turma regular
juntamente com grupo especial. Em relacdo a escola do Norte, o Unico pai/m&e a responder referiu
que o aluno frequenta apenas turma regular.

Grafico 9
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O grafico seguinte diz respeito a opinido dos pais quanto a utilizagdo de materiais e métodos
adequados ao educando com NEE, por parte dos professores. Como pode ser verificado, tanto na
escola do Centro como na do Oeste, a totalidade dos pais considera os materiais e métodos
adequados ao seu educando, enquanto na escola do Algarve uma percentagem de 25% acha o
contrario. O Unico pai/mé&e da escola Norte respondeu também positivamente.

Grafico 10
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De acordo com o grafico que a seguir se apresenta, apenas na escola do Oeste a totalidade
dos pais considera que a escola da direito aos seus educandos com NEE de participarem nas
actividades escolares. Nas outras duas, Centro e Algarve, a percentagem ainda que elevada nao
chega a totalidade. Na escola do Norte o/a pai/méae responde, uma vez mais, afirmativamente.
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Grafico 11
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Como se pode verificar pela observacdo do grafico a seguir apresentado, respeitante apenas

a0s pais que responderam sim na questdo anterior, as actividades escolares mais frequentadas pelos
educandos sdo as visitas de estudo, actividades desportivas e festas escolares, com percentagens

aproximadas.

Grafico 12
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O grafico seguinte apresenta a opinido dos pais relativamente ao apoio disponibilizado pela
escola. Como pode ser verificado, apenas na escola do Algarve 25% dos pais ndo consideram este
apoio adequado, enquanto nas restantes escolas (Norte, Centro e Oeste) todos os pais julgam o
apoio adequado.

Grafico 13
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O grafico seguinte diz respeito ao tipo de apoio que a escola disponibiliza, segundo os pais
que responderam afirmativamente na questdo anterior. Como se pode verificar, as percentagens
mais elevadas relacionam-se com a prestacdo de apoio diferenciado pelo professor e apoio de
psicologo.

Grafico 14
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Como pode ser observado no grafico a seguir apresentado, a maioria dos pais considera que
os seus educandos com NEE tém a possibilidade de aprender acerca das mesmas matérias que os
seus colegas. Salienta-se que nesta questdo houve um/a pai/mde da escola do Oeste que ndo

respondeu.

Grafico 15
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O gréfico a seguir apresentado, mostra a opinido dos pais quanto a realizacdo de testes e
trabalhos para avaliacdo por parte dos seus educandos com NEE. Como se pode verificar, a maioria
dos pais considera que os filhos realizam testes e trabalhos para avaliagdo, mas que estes sdo

diferentes dos seus colegas.

Grafico 16
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O grafico que se apresenta em seguida mostra a opinido dos pais quanto a adequag¢ao da
frequéncia de encontro com professores, psicélogos e terapeutas. Tal como se pode verificar, a
maioria dos pais considera a frequéncia adequada, embora no Algarve a percentagem seja
ligeiramente inferior a das restantes escolas.

Grafico 17
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O gréfico seguinte mostra qual a frequéncia aproximada com que os pais se encontram com
professores, psicélogos e terapeutas, relativamente aos que responderam afirmativamente na
questdo anterior. Tal como pode constatar-se, a percentagem mas elevada relaciona-se com a
frequéncia “Uma vez por més”. E de realcar, ainda assim, que uma percentagem de 50% pais da
escola do Oeste apenas vai a escola uma vez por ano, tendo considerado essa frequéncia adequada.

Grafico 18
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Frequéncia da comunica¢ao familia-escola
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Apresenta-se em seguida o grafico relativo aos objectivos que, no entender dos pais, estdo
na base do encontro com professores, psicdlogos ou terapeutas. Salientam-se percentagens mais
elevadas nas categorias “Assinar documentos”, “Receber informagbes acerca do seu filho” e “Dar
informagdes acerca do seu filho”.

Grafico 19
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Por ultimo, apresenta-se o grafico relativo a sintese da opinido dos pais sobre a adequagao
guanto ao apoio que é prestado ao seu educando com NEE por parte da escola. Realga-se o facto de
nenhum pai ou mae considerar o apoio “Nao adequado”, embora haja 25% que o consideram apenas
“Razoavelmente adequado”. Ainda assim, a maioria julga o apoio como “Adequado”.

Grafico 20
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3. Discussao dos resultados

Em seguida, serdo discutidos os resultados obtidos neste estudo, de acordo com os objectivos
inicialmente propostos.

Objectivo: Comparar a percepgao dos professores de Educac¢ao Especial e do Ensino Regular
guanto ao conceito de Inclusdo.

Como se pode verificar, os professores demonstraram ter consciéncia dos principios da
educacdo inclusiva, mostrando a sua preocupacdo relativamente a esta questdo, algo partilhado
pelos autores, ainda que com diferentes visdes quanto a sua implementacdo. Nao existem diferengas
substanciais entre as opinides dos professores de Educagao Especial e as dos professores do Ensino
Regular, apenas se salienta que os primeiros apresentam respostas mais detalhadas e, assim, uma

frequéncia superior.

Objectivo: Comparar a percepgao dos professores de Educacao Especial do Ensino Regular
relativamente ao enquadramento legal da Educagdo Especial.

No ambito da legislacdo, sdo também os professores de Educacdo Especial que apresentam uma
frequéncia de respostas superior, mostrando ter um conhecimento mais alargado da legislacdo, para além
do Decreto-Lei n? 3/2008 de 7 de Janeiro. Salienta-se que o professor do Ensino Regular do Algarve afirma
o seu desconhecimento, lembrando-se vagamente do anterior decreto, mas sem sequer o nomear. Quanto
aos aspectos da pratica educativa relacionados com a legislacdo, as respostas ndo revelam diferencas
significativas entre os professores de Educacdo Especial e os do Ensino Regular. E importante referir que
salientam o aspecto burocratico como aspecto pratico. Assim, fica patente a importancia que os docentes
atribuem aos procedimentos burocraticos, em detrimento de outros aspectos, como a criagdo de escolas
de referéncia, por exemplo, algo que ndo foi mencionado por nenhum dos professores neste contexto.
Apenas o professor N2 refere que a legislagdo contribui para uma maior sensibilidade por parte dos
docentes em relagdo aos alunos com NEE. Relativamente a questdo sobre o contributo da legislacdo para a
promo¢do da inclusdo, a maioria dos professores aceita e concorda, contudo colocam duvidas e
apresentam questdes e falhas. Trés professores consideram que a legislacgdo ndo promove a inclusdo e
apenas o professor A2 responde de forma completamente afirmativa.

No De acordo com Serra (2009), Ainscow (Rodrigues D. , 2003), Correia (2008) e Kauffman, existem
casos de alunos cujas problematicas se situam fora do ambito das NEE permanentes, mas que necessitam
de respostas educativas préprias e adequadas. Autores como Serra (2009) salientam a restrigdo
determinada pelo Decreto-Lei n2 3/2008 aos casos de NEE de caracter permanente, deixando de fora
inimeras situacGes de risco que necessitariam de mecanismos de atendimento préprios.

Objectivo: Comparar a percepcao dos professores de Educagdao Especial e do Ensino Regular
relativamente as prdticas inclusivas da escola: sala de aula, conteudos curriculares, avaliagdo,
colaboragao entre profissionais.

Relativamente as praticas inclusivas da escola, os professores foram questionados acerca de

diferentes aspectos. Em seguida, cada um desses aspectos sera abordado a partir de cada uma das
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perguntas realizadas.

Quanto a primeira questdo, sobre a frequéncia da turma regular ou de um grupo especial no
caso dos alunos com NEE, ambos os professores, de Educagdo Especial e do Ensino Regular,
mantém uma posicdo moderada, interligando a frequéncia da turma regular com a existéncia de
apoios especificos e individualizados, que ocorrerdo num espaco diferenciado. Consideram
importante o contacto com a turma regular, mas afirmam que tal ndo devera acontecer em 100% do
tempo. A frequéncia da turma regular e do grupo especial estd dependente da gravidade da
problematica do aluno com NEE ou do caracter tedrico/pratico das disciplinas. Professores de
Educagao Especial e Ensino Regular defendem a importancia de haver um apoio mais especializado
que apenas poderd ter lugar fora da sala de aula do Ensino Regular. Destacam-se dois professores,
ambos de Educacao Especial, que defendem posi¢cdes um pouco mais antagénicas. O professor N1
sustenta que a inclusdo ndo passaria por estar sempre na escola regular, defendendo a frequéncia,
por algum periodo de tempo, de uma escola especial, onde o aluno se sentisse igual aos seus
colegas, ja que de outro modo se sente sempre diferente. Por outro lado, o professor Al defende que
a prioridade ¢ a inclusdo e a maxima frequéncia da turma de Ensino Regular. Aqui, tal como se
verificou na revisdo dos autores, as posi¢cdes variam. No entanto, encontramos mais semelhangas
com os autores menos radicais e mais cautelosos quanto a inclusdo de alunos com NEE nas turmas
do Ensino Regular, como Correia, Kauffman, Jesus e Martins e Capucha. No pdlo oposto podemos
encontrar autores como Stainback e Stainback e Rodrigues, estudiosos cuja posi¢do se aproxima
mais da inclusdo total. Na verdade, ninguém questiona os direitos dos cidaddos a igualdade de
oportunidades, nomeadamente ao nivel educativo, mas, como salientam diversos autores, adeptos
de uma posi¢do moderada acerca da inclusdo, nem sempre as escolas estdo bem preparadas para
realizar um atendimento de qualidade, tendo em conta a diversidade de respostas que as
problemadticas dos alunos exigem (Capucha, 2010) (Morgado Cit. in Correia, 2003) (Gaitas &
Morgado, 2010) (Correia, 2008) (Kauffman & Lopes, 2007).

A questdo colocada aos professores sobre a individualizagdo do ensino tornou claro que se
trata de uma tematica controversa. A esmagadora maioria, tanto por parte dos professores de
Educagdo Especial como do Ensino Regular, coloca muitas diividas quanto a sua exequibilidade,
havendo mesmo dois professores que afirmam a sua inexisténcia. Apenas o professor de N1 comega
por responder afirmativamente, mas por fim considera que € o professor do Ensino Regular “extra”,
que nesta escola estd dentro da sala a acompanhar os alunos com NEE, o responsdvel por essa

individualizagao.

Salienta-se aqui a perspectiva controversa de Canario (Rodrigues D. , 2006) ao referir o tipo
de apoio que ¢ dado em contexto de sala de aula aos alunos com NEE por parte do professor de
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Educagao Especial, desfasado das actividades da turma e relegado para o fundo da sala. Como se
pode depreender, a presenca fisica ndo ¢, assim, sinéonimo de inclusdo (Kauffman & Lopes, 2007),

podendo tornar-se, até, uma pratica embaragosa para alunos e professores.

Quanto a terceira questdo, acerca da participagdo dos alunos com NEE nas actividades da
escola, os professores de Educagdo Especial consideram que esta ¢ mais efectiva do que os
professores do Ensino Regular. Apenas um professor de Educacdo Especial admite que a
participag@o dos alunos com NEE nas actividades da escola ¢ menor, enquanto quatro professores
do Ensino Regular a consideram limitada por diversos factores, como a gravidade da deficiéncia ou

a dinamica da equipa de Educagao Especial.

Em relagdo a quarta questdo, sobre os apoios disponibilizados pela escola, sdo, mais uma
vez, os professores do Ensino Regular que mencionam mais problemas. Apenas dois professores de
Educacdo Especial admitem falta de recursos, enquanto os cinco professores do Ensino Regular
mencionam a escassez de, pelo menos, algum tipo de recursos. E interessante verificar que nao sio
os professores de Educagdo Especial a salientar esta falha. Tal pode dever-se ao facto de estarem
mais informados, sendo a sua visdo mais objectiva, enquanto os professores do Ensino Regular
manifestam a ideia estereotipada de que “nunca ha recursos suficientes”: Por outro lado, esta
diferenca pode também ilustrar a falta de colaboragdo entre docentes de Educagdo Especial e do
Ensino Regular no que toca a partilha de informagdes sobre recursos a que estes ultimos podem
recorrer.

A necessidade de recursos humanos e fisicos especiais e adaptados as NEE &, também, um aspecto
sublinhado por diversos autores (Capucha, 2010) (Correia, 2008) (Kauffman & Lopes, 2007). A existéncia de

professores especializados, com a adequada formacao, inicial e continua, é uma condi¢do basilar para um
atendimento eficaz e de qualidade aos alunos com NEE.

De acordo com um Relatério da OCDE (Internacional Literature Review, 2010) e um estudo de
Smith e Tyler (2011) os professores encontram-se pouco preparados para realizar um trabalho inclusivo.
Nos seus estudos, alguns autores como Santos e César (2010), Florian e Becirevic (2011) e Opertti e Brady
(2011), salientam a importancia que a formagdo de professores representa para a pratica da inclusdo.
Nesta linha, autores como Opertti e Brady (2011), Donnelly e Watkins (2011) e César e Calado (2010)
salientam nos seus estudos o papel central que assume a figura do professor para a concretizagdo de um
modelo escolar inclusivo.

A quinta questdo aborda a problematica do curriculo e ambos os professores, de Educacdo
Especial e do Ensino Regular, apresentam visdes semelhantes, no entanto, uma vez mais, a
frequéncia de respostas ¢ superior nos primeiros. Afirmam que o afastamento em relagdo ao
curriculo comum depende das problematicas dos alunos com NEE e do caracter teorico/pratico das

disciplinas. Trés professores de Educacdo Especial (O1, Al e Algl) apontam para a tentativa de se

aproximar tanto quanto possivel do curriculo comum, enquanto apenas dois professores do Ensino

96



Regular (N2 e Alg2) mencionam esse esforco.

Quanto a este aspecto, intimamente ligado a diferenciagdo e flexibilidade curricular, sao
varios os autores que referem a sua importancia num modelo de inclusdo educativa (Paulo
Rodrigues cit. in Conselho Nacional de Educagdo, 1999) (Capucha, 2010) (Gonzéalez & Morgado
cit. in Correia, 2003) (Correia, 2008) (Gaitas & Morgado, 2010) (Jesus & Martins, 2000)
(Kauffman & Lopes, 2007) (Marchesi cit. in Rodrigues D. , 2001) (Roldao cit. in Rodrigues D. ,
2003). Para Liebermen (Rodrigues D. , 2003) a flexibilidade curricular ndo ¢ posta em pratica pelos
professores, uma vez que estes estdo condicionados pelo programa estipulado.

Na sexta questdo, sobre a avaliacdo dos alunos com NEE, todos os professores afirmam que esta é
realizada a partir de testes adaptados, de acordo com a problematica do aluno. H4 homogeneidade entre
as respostas dos professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular, sendo um pouco superior a
frequéncia de respostas dos primeiros.

Relativamente a sétima questao, que aborda a promocao de uma comunidade educativa por
parte da escola, a frequéncia de respostas ¢ também superior nos professores de Educagao Especial.
Ambos se referem ao empenho da escola na construgdo desta comunidade educativa como uma
efectiva preocupacdo. No entanto, podemos observar algumas diferengas quanto a percepcao dos
professores. Enquanto o professor N1 refere o papel da direc¢ao como controlador de determinados
comportamentos negativos e salienta o Director de Turma como elo de liga¢do entre a familia e a
escola, numa visdo mais classica, o professor Al aborda outros aspectos. Em primeiro lugar refere a
centralidade que este aspecto assume na sua escola, exemplificando com diversas ac¢des em que 0s
alunos tém um papel mais activo. Também outros também consideram a existéncia de projectos e
actividades especificas e de caracter mais preventivo que contribuem para essa constru¢cdo de uma
comunidade educativa.

A colaboragdo e constru¢do de uma comunidade educativa constituem aspectos bastante realgados
por autores como Capucha (2010), Gonzélez (Correia, 2003), Jesus e Martins (2000), Correia (2008) e

McGee, Menolascino, Hobbs, e Menousek (2008), salientam a sua importancia, debrucando-se no aspecto
relacional e socio-emocional da aprendizagem.

De acordo com um estudo realizado por Maria Santos (2010), a escola é um local de elei¢do para
promover da inclusdo. As criangas e jovens que fizeram parte deste estudo mostraram muita preocupacao
pelo relacionamento com os outros de forma ndo conflituosa. No entanto, este estuda alerta que foram
apenas estudadas as opinides destas criancgas e jovens e ndo os respectivos comportamentos.

Relativamente a problematica sobre a colaboracdo entre professores de Educag¢dao Especial e do
Ensino Regular verifica-se que a maioria considera esta uma realidade efectiva, ainda que sejam referidos
alguns obstaculos a sua concretizagdo. Os professores de Educagdo Especial sdo mais afirmativos (60%) do
que os do Ensino Regular (20%) relativamente a este aspecto. Muitos professores salientam o caracter
informal desta colaboracdo. Neste sentido, os professores da escola do Oeste defendem que deveriam
existir reunides formais proprias para efectivar esta colaboragdo. Ja os professores do Alentejo referem ser
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pratica da escola a existéncia de reuniGes para realizar esta colaboracdo. Dois dos professores do Ensino
Regular admitem que esta colaboragao é influenciada por factores pessoais, como a empatia. Considera-se
importante reflectir acerca da opinidao do professor de Educacao Especial N1 que atribui ao professor de
Educacdo Especial um papel fiscalizador, manifestando pouca colegialidade na relacdao entre professores.

A colaboracdo entre professores é outro aspecto estrutural da educagdo inclusiva, também ele
ez (Correia, 2003), Jesus e Martins (2000) e
Correia (2008). Autores como Kauffman (Kauffman & Lopes, 2007), acentuam que para a constru¢do de

abordado por vdérios autores, como Capucha (2010), Gonza

praticas inclusivas, o tempo para o planeamento deve estar contemplado no hordrio dos professores.

De acordo com um estudo efectuado por Ventura (2009), o professor de Educacdo Especial
continua a ser considerado o principal responsavel pela educa¢do de alunos com NEE, trabalhando
bastante isolado, directamente com os alunos e ndo como consultor. Na perspectiva desta autora, a
colaboracgao entre professores de Educacao Especial e do Ensino Regular é, ainda, bastante escassa.

Objectivo: Comparar a percepcao dos professores com a informagdo constante nos Projectos
Educativos de Escola.

Relativamente a este aspecto, serd analisada cada escola separadamente. Comecar-se-a pela do
Norte, comparando os dados obtidos pela andlise do respectivo Projecto Educativo de Escola em confronto
com a opinido dos dois professores afectos a ela.

Assim, o Projecto Educativo de Escola do Norte prevé a reducdo da turma quando esta tem alunos
com NEE, o que facilitard a prestacdo de um apoio mais individualizado. No entanto, o professor de
Educacdo Especial e o do Ensino Regular mencionam a existéncia de um professor extra da disciplina que
acompanha os alunos com NEE nas aulas, mas este aspecto ndo aparece no documento.

O documento refere também varios projectos de actividades e clubes que possibilitam a
participacdo dos alunos com NEE. Quanto a este aspecto ambos os professores estdo de acordo.

Em relagdo a construgdo de uma comunidade educativa, o documento aponta para a preocupacgao
em fomentar a interaccdo escola/familia/comunidade, prevé algumas actividades preventivas de combate a
indisciplina, mas que ndo foram mencionados pelos professores. Nomeadamente, o professor de Educacdo
Especial refere apenas o papel dos professores e da direcdo em actuar quando estes problemas
acontecem. Uma medida de interaccdo familia/escola referida no documento indica a realizacdo de cursos
de Educagdo e Formagao de Adultos, aspecto também mencionado pelo professor do Ensino Regular.

O documento salienta o ambiente familiar dificil, constituido por pais com baixas qualificages, com
poucas expectativas em relagdo a escola, situagao também confirmada por ambos os professores. Além
disso, o documento refere algumas actividades para dinamizar este aspecto, como encontros, debates,
ac¢les de sensibilizagdao, mas que nao foram confirmadas por nenhum dos professores.

O documento refere como limitacGes a falta de espaco relativamente ao elevado nimero de
alunos, o que foi também mencionado pelo professor de Educagao Especial, ao indicar que por vezes a
escola ndao tem as condigBes necessdrias para atender os alunos com NEE, nomeadamente por falta de
salas disponiveis para essa intervengao.

Quanto ao Projecto Educativo de Escola do Centro, o documento menciona relativamente ao
conceito de inclusdo alguns valores éticos inerentes ao conceito de inclusdao, como a justica, solidariedade,
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igualdade e respeito. Os professores também mencionam alguns destes valores, como a igualdade e a
aceitagao.

Relativamente aos apoios disponibilizados, o documento refere a falta de recursos humanos,
aspecto também mencionado pelo professor do Ensino Regular.

O documento salienta a preocupacdao em melhorar as aprendizagens dos alunos com NEE, visivel
nos resultados escolares dos mesmos. Ambos os professores se referem a avaliacdo através de testes
adaptados as dificuldades destes alunos.

Por outro lado, no que diz respeito a construcdo de uma comunidade educativa, o documento
indica a existéncia de parcerias com diversos organismos, como Associacdes de Solidariedade Social,
Municipio, Centro de Saude, Guarda Nacional Republicana, entre outros. Este aspecto é também referido
pelo professor de Educacao Especial.

O documento aponta para alguma falta de comunicacdo entre os docentes, justificada pela
dispersdo do prdprio agrupamento, mas perspectiva a realizacdo do processo de avaliacdo com intervencao
de todos os professores envolvidos. As opinides dos professores ndo mencionam estes aspectos.

Em relacdo ao envolvimento dos pais, o documento salienta o baixo nivel de escolaridade e
participacdo das familias, apontando para a realizacdo de algumas actividades que fomentem esta ligacao.
Ambos os professores indicam a fraca participacao dos pais, apesar do professor do Ensino Regular referir
gue alguns apresentam elevados niveis de participa¢do. No seu entender, a escola mostra-se disponivel,
mas ndo mencionam actividades especificas para o desenvolvimento desta ligacdo entre a escola e a
familia.

Como limitacdes, o documento refere a fraca integracdao dos alunos com NEE na comunidade e a
necessidade de recursos humanos. Relativamente as limitagGes as praticas inclusivas, o professor do Ensino
Regular aponta principalmente para a falta de recursos materiais, enquanto o professor de Educagdo
Especial refere a sensibilizagdo como prioridade.

Na escola Oeste, o Projecto Educativo aponta para a implementagdao do “Projecto Educativo de
Curriculos Especificos Individuais” que se constitui como uma forma de atendimento mais individualizada
para os alunos com NEE, abrangidos pela medida de CEl. Ambos os professores mencionam também este
projecto, como abordagem mais especifica e individualizada, em pequenos grupos e fora da turma regular,
para alunos com problematicas mais graves.

O documento refere a existéncia de psicélogos, mas aponta para a necessidade de mais
profissionais neste ambito em particular. Também os professores mencionam a escassez de recursos,
nomeadamente os humanos.

Em relagdo ao curriculo, o documento indica a preocupagdo em adequar o ensino as necessidades
dos alunos, através de percursos educativos individuais. Também os professores referem a realizagdo de
alteragGes ao curriculo, em particular nos casos de alunos com problematicas mais graves.

Quanto a construcdo de uma comunidade educativa, o documento aponta para diversas estratégias
de interacgdo com empresas e instituicdes exteriores a escola, dinamiza¢do de actividades e formagbes no
ambito das NEE, incluindo estagios e parcerias nacionais e internacionais. O documento revela, desta
forma, bastante dindmica neste sentido, embora os professores ndo tenham mencionado todos estes
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aspectos. No entanto, de um modo geral, referem a escola como empenhada na construcdo desta
comunidade educativa.

Relativamente ao envolvimento dos pais, o documento refere a existéncia da Associacdo de Pais e a
concretizacdo de projectos de parceria desta com os Servicos de Psicologia. Menciona também a
dinamizac¢do de ac¢bes de formacdo, aspecto confirmado pelo professor do Ensino Regular. O professor de
Educacdo Especial salienta o interesse e motivacao dos pais em participar na vida escolar.

Como limitagGes, o documento aponta para a falta de recursos humanos, algo também referido por
ambos os professores desta escola.

Como se pode verificar pela andlise documental, a escola do Alentejo refere de uma forma bastante
detalhada a sua preocupacdo relativamente a inclusdo. Neste aspecto, salienta diversos valores que
baseiam a sua ac¢do, como a solidariedade, o respeito, a discriminagdo positiva para atenuar diferengas, a
reflexdo, a partilha, o didlogo e a democraticidade. Menciona a existéncia de um projecto de intervencao
inclusivo e considera a pertinéncia de realizar um trabalho sistematico e concertado, uma vez que o
numero de alunos com NEE é elevado. O professor de Educac¢do Especial é, também, bastante exaustivo ao
longo da sua entrevista, ao referir diversos aspectos concretos, mecanismos e estratégias da escola para a
inclusao de alunos com NEE.

Assim, o documento aponta para a diversificagdo das ofertas formativas, a diferenciacdo
pedagdgica e o desenvolvimento de oferta diversificada de projectos direccionados para a integracdo de
alunos, como objectivos que rumam a individualizacdo do ensino. Ambos os professores referem também
esta procura por parte da escola em individualizar o ensino. O professor do Ensino Regular salienta que é o
professor de Educacdo Especial que concretiza essa individualizagcdo, enquanto este aponta para o trabalho
de parceria entre professores e para a disposicdo em pequenos grupos como estratégias para atingir esse
fim.

Em relacdo aos apoios disponibilizados, o documento refere o Centro de Recursos de TIC para a
Educacdo Especial, aspecto também mencionado pelo professor de Educagdo Especial.

Quanto ao curriculo, o documento aponta para a sua adequacao, gestdo e flexibilizagdo com vista
ao sucesso dos alunos e a diferenciagdo dos métodos de ensino. Refere a existéncia de Oficinas
Pedagdgicas, que funcionam como formagGes neste ambito. O professore do Ensino Regular refere que o
afastamento em relagdo ao curriculo comum depende da problematica do aluno, enquanto o professor de
Educagdo Especial acentua o esforgo em aproximar o curriculo dos alunos com NEE aquilo que é abordado
na turma.

Na referéncia a construcdo de uma comunidade educativa, o documento refere ac¢des para
prevenir comportamentos de risco e diversos objectivos neste ambito. Ambos os professores se referem a
esta preocupacdo da escola, mas o professor de Educac¢do Especial salienta algumas ac¢des em concreto,
como assembleias dinamizadas pelos alunos para a reflexdo e prevencdo de comportamentos
problematicos.

Relativamente a colaboragdo entre o professor do Ensino Regular e o de Educagdo Especial, o
documento aponta para o desenvolvimento de um trabalho de parceria e partilha, preconizando a
existéncia de tempos semanais especificos para isso, bem como reunides de “Equipas Pedagdgicas” uma
vez por periodo. Ambos os professores se referem a esta partilha constante e a existéncia de reunides
sistematicas para a efectivar desta colaboracao.
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O documento refere também a preocupacdo da escola em incrementar a sua relacdo com a familia.
Ambos os professores salientam a participacdo dos pais como positiva, nomeadamente o professor de
Educacdo Especial que menciona as diversas formas de contacto formal e informal didario com os pais, bem
como a dinamizagao de varias accOes e diversas formas de ajuda a escola.

Como limitacGes, o documento aponta para o elevado numero de alunos que, ndo sendo
abrangidos pelo Decreto-Lei n23/2008, apresentam graves problemas. O professor de Educac¢do Especial
salienta as barreiras humanas e os preconceitos existentes como principais limitagdes a inclusdo, enquanto
o professor do Ensino Regular aponta para a falta de recursos humanos e formacao dos professores.

A escola do Algarve menciona apenas uma vez, na Introducdo do Projecto Educativo de Escola, o
termo Inclusdo, ndo fazendo qualquer referéncia a aspectos que se relacionem com as Necessidades
Educativas Especiais ou Educagdo Especial no restante documento. Por ndo existirem dados relevantes,
apenas se podera depreender alguma negligéncia por parte da escola em perspectivar a inclusdo de forma
mais concreta e efectiva, o que se traduziria pela sua abordagem ao nivel do documento orientador que
constitui o Projecto Educativo de Escola.

De acordo com um estudo de Howes, Grimes e Shohel (2011), as praticas inclusivas dos professores
sdo condicionadas pela prépria politica da escola, que reflectem assim, acima de tudo, a visdo da
instituicdo. Segundo este estudo, os professores estdo limitados por aquilo que estd instituido, sendo assim
reduzido o seu campo de accdo e capacidade de alterar as perspectivas das escolas.

Tal como é referido num estudo de Sérgio Rodrigues (2010), hd uma maior prevaléncia de politicas
de inclusdo ao nivel do Ensino Basico, tal como se constata nos Projectos Educativos de Escola. Assim, os
resultados referentes a escola do Algarve (do Ensino Secundario) encontram-se em consonancia com este
estudo, que apresenta apenas uma referéncia a inclusdo em todo o documento analisado.

Objectivo: Comparar a percepc¢do de professores e pais relativamente as praticas inclusivas da
escola.

Relativamente a questdo sobre a frequéncia da turma regular ou de grupo especial, as
respostas dos professores e dos pais vao no mesmo sentido. Assim como os professores defendem
uma posi¢do moderada, em que a integracdo da turma regular se complementa com a frequéncia de
um grupo especial, sendo o apoio mais especializado e direccionado para a problematica dos alunos
com NEE, também os pais referem esta possibilidade. Globalmente, uma percentagem superior a
50% dos pais referem que os filhos frequentam a turma regular juntamente com o grupo especial.
Na escola do Centro, a grande maioria (75%) aponta para a frequéncia de apenas a turma regular,
contra 25% cujos filhos frequentam a turma regular e grupo especial. Na escola do Oeste e do
Algarve a maior parte diz frequentar turma regular juntamente com grupo especial. E importante
salientar que a escola do Oeste possui uma Unidade de Ensino Estruturado e de Apoio a
Multideficiéncia, e assim, os pais que responderam que os filhos apenas frequentam o grupo
especial poderdo estar nesta situagdo. Em relagdo a escola do Norte, o/a Ginico/a pai/mae a responder

referiu que o aluno frequenta apenas turma regular.
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Iy

As reticéncias colocadas pelos professores quanto a individualizacdo do ensino ndo sdo
corroboradas pelos pais. Como se pode constatar, mais de 90% da amostra considera os materiais e
métodos adequados ao seu educando. Na escola do Centro e na do Oeste esta percentagem é de 100%,
enquanto na escola do Algarve é apenas 75%. O/a Unico/a pai/mae da escola Norte respondeu também
positivamente. Relativamente a esta questdo, é importante salientar que os pais poderdao nao possuir um
conhecimento claro acerca deste aspecto da pratica educativa.

Os professores ndao sao unanimes quanto a participacdo dos alunos nas actividades escolares.
Quanto aos pais, 90% da amostra considera o acesso a estas actividades como efectivo. Na escola do Oeste
a totalidade dos pais considera que a escola da direito aos seus educandos com NEE de participarem nas
actividades escolares. Nas outras duas, Centro e Algarve, a percentagem é também elevada, ainda que nao
chegue a totalidade. Na escola do Norte o/a pai/mde responde, uma vez mais, afirmativamente. As
actividades escolares mais referidas pelos pais sdo as visitas de estudo, actividades desportivas e festas
escolares.

A falta de recursos para apoiar os alunos com NEE é um aspecto negativo mencionado por grande
parte dos professores. No entanto, 90% da amostra de pais considera-os adequados. Apenas na escola do
Algarve 25% dos pais ndao consideram o apoio disponibilizado pela escola como adequado. Os pais
referiram com maior frequéncia a prestacdo de apoio diferenciado pelo professor ou por um psicélogo.

Relativamente ao curriculo, enquanto os professores mencionam existir algum grau de
afastamento, nomeadamente em problemdticas mais graves, 60% dos pais consideram que o0s seus
educandos com NEE tém a possibilidade de aprender acerca das mesmas matérias que os seus colegas.

Acerca da avaliagdo, os professores e os pais (60%) concordam que alunos com NEE realizam testes
e trabalhos para avaliacdo, mas que estes sdo diferentes dos realizados pelos seus colegas.

De uma forma global, os professores referem que a escola tenta dialogar e envolver as familias na
sua dinamica. No entanto, descrevem que esta relacdo com as familias é baseada apenas numa troca de
informagdes. Embora alguns professores (C2, 02 e Alg2) refiram actividades realizadas com os pais, outros
(N1, N2, C1, 01) mencionam apenas o didlogo e a troca de informag¢des. Quase 80% dos pais considera
adequada a frequéncia com que se encontra com professores, psicélogos ou terapeutas, embora no
Algarve a percentagem seja ligeiramente inferior a das restantes escolas. A maioria dos pais diz ir a escola
“Uma vez por més”. Salienta-se também que a maioria dos pais refere que o contacto com professores,
psicologos e terapeutas tem como objectivos “Assinar documentos”, “Receber informacgdes acerca do seu
filho” e “Dar informagdes acerca do seu filho”, estando de acordo com aquilo que a maioria dos professores
indica.

Segundo um estudo realizado por Xavier, Silva e Antunes (2010), os pais consideram importante a
educacgdo parental. No entanto, revelam alguma falta de consisténcia nesta posicdo, uma vez que, no
programa analisado pelos autores, estes foram pouco assiduos ao mesmo.

Comparar a percepcao de professores e pais quanto ao envolvimento dos pais na escola.

As opinides dos professores revelam que a escola, de uma forma geral, se encontra disponivel e
receptiva, procurando o didlogo com as familias. Alguns referem que essa comunicacdo é particularmente
acentuada com os pais dos alunos com NEE e, dentro destes, com aqueles que apresentam problematicas
mais graves, frequentando as Unidades de Ensino Estruturado e de Apoio a Multideficiéncia. Quatro
professores (N1, Algl, N2, Alg2) referem a existéncia de pais cuja participacdo ndo é construtiva ou é
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completamente inexistente. Por outro lado, os professores O1 e 02 referem algum grau de participacao,
mas que ndo abrange a elaboracdo de documentos ou planificagdo de trabalho em conjunto com os
professores. Salienta-se ainda o depoimento do professor Al que considera os pais muito activos e
participativos, exemplificando com diversas ac¢des e actividades realizadas em parceria com estes. A
opinido dos pais é concordante com estes dados, pois os pais consideram, na sua maioria, quase 80%, que a
frequéncia de comunicacdo com a escola é adequada. Por outro lado, consideram que a sua participacao
estd reduzida em grande parte a assinatura de documentos e a troca de informacdes, registando-se valores
mais baixos no que diz respeito a colaborac¢do e planeamento de actividades com a escola. Grande parte
dos professores, em particular os de Educacao Especial, também considera a participacao dos pais reduzida
a assinatura de documentos e troca de informacgdes. Este aspecto mostra que o grau de participacdo dos
pais ainda é bastante limitado, o que constitui uma preocupacao digna de reflexdao por parte das escolas.

Objectivo: Comparara percepg¢do dos professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular
guanto as limitagGes as praticas inclusivas nas escolas.

Quando questionados acerca deste aspecto, de uma forma geral, os professores divergem

quanto a forma como encaram as limita¢des as praticas inclusivas.

Como podemos verificar, a maioria dos professores de Educac¢do Especial considera a
mentalidade ou sensibilidade como o maior obsticulo, enquanto a maioria dos professores do
Ensino Regular refere a falta de recursos humanos ou fisicos como principais limitagcdes. Podemos
concluir que, naturalmente, serdo os professores de Educacao Especial que sentem as maiores
barreiras humanas, de falta de aceitacao ou de um “olhar diferente”, nas atitudes e comportamentos

relativamente aos alunos com NEE, uma vez que estdo mais perto destes na sua pratica diaria.

Objectivo: Comparar a opinido sintese de professores e pais acerca da inclusao na respectiva
escola.

Quanto a questdo final, relativa a opinido sintese sobre se os professores consideram a sua escola
inclusiva, todos afirmam a tentativa de alcancar essa meta. A maioria dos professores nao declara um “Sim”
categérico, mas todos eles manifestam a inten¢do de rumar nessa direc¢do. Salienta-se a opinido contraria
de dois professores, ambos de Educac¢do Especial, em que um considera a inclusdo como sendo uma utopia
(01), enquanto o outro diz exactamente o oposto (Al).

Na opinido de 75% dos pais o apoio prestado pela escola no ambito da Educagdo Especial é
considerado “Adequado”, no entanto, salienta-se uma percentagem nao desprezivel de 25% de pais que o
consideram apenas como “Razoavelmente adequado”. Também se realca o facto da escola do Algarve
apresentar 50% de pais que apontam para um apoio “Adequado” e 50% para “Razoavelmente adequado”.
Assim, pode aferir-se que, tal como referem os professores, ainda ha muito a fazer para que a meta da
inclusdo seja alcancada.

No sentido de responder a pergunta de partida deste estudo, acerca das perspectivas de
professores de Educacdo Especial, do Ensino Regular e dos pais serem ou ndo semelhantes, pode constatar-
se que relativamente a maioria das questdes os professores estdo de acordo entre si. Aquelas em que se
registam diferencas mais significativas dizem respeito ao conhecimento acerca da legislacdo, sendo este
superior no caso os professores de Educagdo Especial. Esta situagdo é compreensivel, mas leva a reflexdao
acerca da delegacdo na figura do professor de Educa¢do Especial de uma parte significativa de
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responsabilidade relativamente aos alunos com NEE. Acerca da participacdao dos alunos nas actividades
escolares, os professores de Educa¢do Especial consideram-na mais efectiva do que os professores do
Ensino Regular. Convém ponderar acerca deste aspecto e perceber que talvez a perspectiva dos
professores do Ensino Regular seja aquela que estd mais de acordo com a realidade, uma vez que estes
podem comparar a participa¢do dos alunos com NEE com a dos seus colegas. Quanto a opinido dos pais,
estes sao optimistas e consideram a participacdo dos filhos efectiva. No entanto, é importante ressalvar
que os pais poderdo nao avaliar correctamente o grau de participacdo dos filhos, uma vez que carecem de
termos de comparagdo. Assim, parece pertinente considerar que ainda ha muito a fazer em relacdo a
participacdo destes alunos na escola. Relativamente aos apoios disponibilizados pela escola, sdo uma vez
mais os professores do Ensino Regular que mantém uma posicdo mais céptica. A sua posicao pode ser
devida ao facto de ndo estarem em contacto tdo directo com os técnicos, como acontecera com o0s
professores de Educacdo Especial. Além disso, os recursos utilizados em Educac¢dao Especial poderdo
eventualmente ser pouco partilhados com os restantes docentes, ficando confinados a sala de apoio. Ja os
pais, na sua grande maioria, consideram os apoios e recursos adequados, o que pode revelar por um lado
satisfacdo ou, por outro lado, desconhecimento quanto aos apoios e recursos adequados ao seu filho.
Quanto a construcdo de uma comunidade educativa é importante referir que, embora os professores
mantenham posicGes equivalentes e afirmativas quanto a este aspecto, os pais revelaram, através dos
guestionarios, que a sua participacdo ndo é assim tdo efectiva nem activa. Assim, apesar dos pais, de uma
forma global, manifestarem satisfacdo quanto ao atendimento aos filhos, esta opinido podera carecer de
solidez, uma vez que o seu envolvimento na escola é pouco efectivo. Outra questdo que revela diferengas
estd relacionada com a colaboracdo entre professores, na qual os de Educacdo Especial sdo mais
afirmativos. Esta posicdo pode dever-se ao facto de normalmente centralizarem em si a comunicagdao com
os outros docentes. Estes comunicardao mais do que cada um dos restantes professores, transparecendo,
assim, um maior nivel de colaboragdo.

Conclusao

Este trabalho surge no contexto da actividade profissional no ambito da docéncia em Educacdo
Especial e das duvidas e questdes que se equacionam em torno da tematica da inclusdo de alunos com NEE
nas escolas. No decurso da pratica pedagdgica e pelo facto de, enquanto professores contratados, a
mudanca de escola e de contexto geografico acontecer com alguma frequéncia, a percepg¢ado acerca das
concepgdes e praticas educativas é também muito variavel. Consideramos que a reflexdo em torno de
questdes relativas a concretizagao dos principios e ideais da inclusdo seria util, tanto para quem, como nés,
possui um percurso profissional ainda curto e, assim, podemos tirar partido das perspectivas de outros
professores com mais experiéncia, como para os professores com quem contactdmos, que assim puderam
expor as suas proprias ideias, duvidas e dificuldades. A pratica educativa didria é o palco de todas as
discussOGes e teorizagOes relativamente a questdo da inclusdo e cabe aos professores o papel mais
importante na operacionalizagdo deste principio.

O instrumento central de recolha de dados neste estudo, a entrevista aos professores, foi dado a
conhecer por uma colega, que utilizou esse mesmo guido para estudo e analise de praticas inclusivas no
ambito de uma Pdés-graduacdo. Depois de alguma pesquisa, encontramos o seu autor, Rogers (1993) e,
mais tarde ainda, verificdmos que esse mesmo guido se encontra num livro recente de Correia (2008).
Comecgava, assim, a delinear-se um projecto de investigacdo. Entretanto, afigurou-se premente a realizagao
de um questionario de opinido aos pais que incidisse nas mesmas questdes da entrevista aos professores.
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Assim, seria possivel encontrar coeréncias ou incoeréncias nos discursos de uns e outros. Por fim, ao
depararmo-nos com as vdrias realidades das escolas, constatdmos que seria pertinente analisar os
respectivos Projectos Educativos de Escola, percebendo, assim, como as visdes dos professores se
encaixam ou nao nas linhas orientadoras da instituicdo da qual fazem parte.

Os professores que entrevistdmos foram seleccionados por conveniéncia e, uma vez que a variagao
geografica foi o critério prioritario, ndo nos foi possivel encontrar professores do sexo masculino. Assim, a
amostra de docentes pertence por inteiro ao sexo feminino. Apesar de considerarmos este facto uma
limitacdo, entendemos que a extensdo deste estudo a varias escolas de norte a sul do pais constituiu uma
opc¢do seguramente mais enriquecedora. Na verdade, consideramos o contacto com as vdrias escolas e os
diversos professores um privilégio, uma experiéncia muito proveitosa e estimulante. As prdticas educativas
reflectem a interpretacdo individual de cada professor e constituiu uma descoberta importante, para quem
se encontra numa fase inicial do seu percurso profissional, o facto de contactar com tantas perspectivas
diferentes. Mesmo quando dois professores tém opinides semelhantes, existem sempre detalhes
importantes que devem ser alvo de atencao.

No nosso entender, a entrevista constituiu um momento alto deste trabalho, embora no final de
cada uma se reflectisse acerca de determinados aspectos que deveriam ter sido conduzidos de forma
diferente. Assim, por vezes a resposta do entrevistado foi precipitada pelo entrevistador, ou algum ponto
de vista ndo foi esclarecido totalmente, erros para os quais estavamos alertados. No entanto, apesar de
ndo ser complicado perceber a sua importancia, por vezes é dificil escapar-lhes de forma absoluta. Ainda
assim, consideramos a entrevista um instrumento que permite recolher informacdo com algum grau de
profundidade e consisténcia. O questionario aos pais, ndo tendo sido o instrumento mais importante,
assumiu-se como uma via pratica e objectiva de confrontar dados. Mesmo assim, algumas perguntas do
guestionario aos pais ndo puderam aferir com precisdao a informacao que se pretendia, uma vez que é dificil
para eles ter um conhecimento mais profundo acerca do que se passa na escola. Exemplo disso é a questdo
“Na sua opinido, a escola da a possibilidade ao seu educando de aprender as mesmas matérias que os seus
colegas de turma?” que cruzou com a questdo aos docentes “Acha que é realizada uma adequag¢do dos
curriculos de modo a que os alunos com NEE possam partilha-los com os seus colegas, ou é proporcionado
a esses alunos um curriculo que se afasta do comum?”.

Para realizar os questionarios aos pais foi necessario obter autorizagdes por parte das respectivas
escolas, assim, como a escola do Alentejo nao deferiu o pedido, mesmo apds vdrias tentativas e insisténcia
da nossa parte, estes dados ficaram em falta. O mesmo aconteceu com a escola do Norte, mas por razoes
diferentes. Apenas uma mae devolveu o questiondrio preenchido em tempo util, tendo assim sido o Unico
incluido neste estudo. Por conseguinte, das cinco escolas onde os professores responderam, apenas trés
forneceram os dados completos dos pais para analise.

Relativamente aos resultados do estudo, verifica-se algum paralelismo entre as opinides dos
professores de Educacdo Especial e do Ensino Regular. E importante salientar que a maioria dos professores
seleccionados para responder a entrevista tem formagao na area da Educacdo Especial, compreendendo-
se, assim, a afinidade das suas posicdes. A opinido dos pais revelou um grau de satisfacdo que parece
exagerado face as limitagdes que os professores colocam, o que questiona tanto o seu conhecimento
quanto ao que acontece na escola como o grau da sua participagao.

Consideramos que seria proficuo realizar estudos que se debrugassem apenas num nivel de ensino,
variando a area geogréfica, ou vice-versa. No presente trabalho estes dois aspectos variaram
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simultaneamente, perdendo-se, assim, a possibilidade de aferir se as diferencas encontradas sao por
influéncia geografica ou do nivel de ensino em questdo.

Na nossa opinido, seria também importante efectuar estudos acerca das praticas educativas dos
professores no contexto de uma escola, utilizando a observacao e recolha de informacao documental sobre
o funcionamento da instituicao.

Uma vez que a participagdo dos pais se revelou pouco efectiva, parece-nos também importante
haver mais estudos nesta area, de modo a intensificar e dar destaque ao seu papel.

Por fim, tendo iniciado este estudo com a questdo “Inclusdo: utopia ou realidade”, e depois das
reflexdes que os resultados nos proporcionaram, parece-nos evidente que, mais do que uma relacdo
dicotémica, as duas visGes se cruzam. Utopia e realidade encontram-se no quotidiano nas nossas escolas,
quando as dificuldades vao sendo superadas por quem acredita ser possivel fazer sempre mais e melhor,
com o objectivo ultimo da inclusao.
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Director(a) do Agrupame

O meu nome é Joana da Silva Pinto e sou aluna do Curso de Mestrado em
Ciéncias da Educacéo, Especializagdo em Educacdo Especial, no Dominio Cognitivo e
Motor, na Universidade Catdlica Portuguesa, pélo de Viseu.

A tematica do meu projecto de investigag@o relaciona-se com as Perspectivas de
professores e pais sobre préticas inclusivas e venho por este meio solicitar
autorizagéo para realizar a colheita de dados nesta escola.

Esta colheita de dados sera efectuada através de entrevistas aos professores, um
docente de Educacéo Especial e um do Ensino Regular, e questionérios aos pais. Estes
documentos seguem em anexo, tendo ambos sido aprovados pela Direcgdo-Geral de
Inovagédo e de Desenvolvimento Curricular, com o Nimero de Inquérito 0249100001.

Saliento a importancia da colaboracéo por parte da escola para a prossecucéo dos
objectivos da investigacéo, ficando desde ja garantido que todos os dados serdo tratados
de forma anénima.

O meu trabalho de investigacdo decorre sob orientagéo das docentes Professora
Doutora Rosa Martins e Professora Doutora Sofia Campos.

Agradeco desde ja toda a atengéo e disponibilidade.

Com os melhores cumprimentos, O
}"—K\A}\& \, L

_—, %

Joana da Silva Pinto
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Ex.m°® (2) Sr (?)
Director(a) do Agrupamento de Escolas

a0

3333
4.3

O meu nome é Joana da Silva Pinto e sou aluna do Curso de Mestrado em
Ciéncias da Educagéo, Especializagdo em Educagdo Especial, no Dominio Cognitivo e
Motor, na Universidade Catdlica Portuguesa, pélo de Viseu.

A tematica do meu projecto de investigacéo relaciona-se com as Perspectivas de
professores e pais sobre préaticas inclusivas e venho por este meio solicitar
autorizacé@o para realizar a colheita de dados nesta escola.

Esta colheita de dados seré efectuada através de entrevistas aos professores, um
docente de Educacgéo Especial e um do Ensino Regular, e questionérios aos pais. Estes
documentos seguem em anexo, tendo ambos sido aprovados pela Direcgdo-Geral de
Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular, com o Nimero de Inquérito 0249100001.

Saliento a importancia da colaboragéo por parte da escola para a prossecugéo dos
objectivos da investigacéo, ficando desde ja garantido que todos os dados serdo tratados
de forma anénima.

O meu trabalho de investigacdo decorre sob orientagéo das docentes Professora
Doutora Rosa Martins e Professora Doutora Sofia Campos.

Agradeco desde ja toda a atengédo e disponibilidade.

Com os melhores cumprimentos,

-l

Joana da Silva Pinto
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Ex.m° (%) Sr (3)
Director(a) do Agrupamento de Escolas

O meu nome é Joana da Silva Pinto e sou aluna do Curso de Mestrado em
Ciéncias da Educagdo, Especializagdo em Educagéo Especial, no Dominio Cognitivo e
Motor, na Universidade Catdlica Portuguesa, pélo de Viseu.

A tematica do meu projecto de investigaggo relaciona-se com as Perspectivas de
professores e pais sobre préticas inclusivas e venho por este meio solicitar
autorizagéo para realizar a colheita de dados nesta escola.

Esta colheita de dados seré efectuada através de entrevistas aos professores, um
docente de Educacéo Especial e um do Ensino Regular, e questiondrios aos pais. Estes
documentos seguem em anexo, tendo ambos sido aprovados pela Direccio-Geral de
Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular, com o Numero de Inquérito 0249100001.

Saliento a importancia da colaborag&o por parte da escola para a prossecugéo dos
objectivos da investigacao, ficando desde ja garantido que todos os dados serdo tratados
de forma andnima.

O meu trabalho de investigagdo decorre sob orientacdo das docentes Professora
Doutora Rosa Martins e Professora Doutora Sofia Campos.

Agradego desde ja toda a ateng&o e disponibilidade.

(3l

T

JJoana da Silva Pinto

Com os melhores cumprimentos,
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Ex.m° (%) Sr (%)
Director(a) do Agrupamento de Escolas

O meu nome é Joana da Silva Pinto e sou aluna do Curso de Mestrado em
Ciéncias da Educacdo, Especializacdo em Educagdo Especial, no Dominio Cognitivo e
Motor, na Universidade Catélica Portuguesa, pélo de Viseu.

A tematica do meu projecto de investigac@o relaciona-se com as Perspectivas de
professores e pais sobre préticas inclusivas e venho por este meio solicitar
autorizacao para realizar a colheita de dados nesta escola.

Esta colheita de dados sera efectuada através de entrevistas aos professores, um
docente de Educac&o Especial e um do Ensino Regular, e questionarios aos pais. Estes
documentos seguem em anexo, tendo ambos sido aprovados pela Direcgdo-Geral de
Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular, com o Nimero de Inquérito 0249100001.

Saliento a importancia da colaboragéo por parte da escola para a prossecugdo dos
objectivos da investigagéo, ficando desde ja garantido que todos os dados serdo tratados
de forma anénima.

O meu trabalho de investigacdo decorre sob orientagdo das docentes Professora
Doutora Rosa Martins e Professora Doutora Sofia Campos.

Agradeco desde ja toda a atengéo e disponibilidade.

Com os melhores cumprimentos,
)

Joana da Silva Pintc
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Universidade Catodlica Portuguesa
Centro Regional das Beiras — Viseu

Esta entrevista faz parte de um projecto de investigacao cujo tema é Perspectivas de professores e pais sobre

praticas inclusivas, a realizar no ambito do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo, Especializacdo em

Educacao Especial, no dominio cognitivo e motor.

O objectivo desta entrevista € recolher a sua opinido enquanto professor do ensino regular/educacéo especial.

Lembramos que ndo existem respostas correctas nem incorrectas, por isso pedimos que responda com absoluta

sinceridade e rigor, uma vez que a sua opinido € muito importante.

Agradecemos a sua disponibilidade e colaboragéo.

12 Parte — Dados Pessoais e Profissionais

1- Sexo:

Masculino

2- ldade: anos

3- Habilitagdes Literarias:

Habilitagao propria
Licenciatura

Licenciatura + Estagio

4- Caso tenha formacgéo especializada indique a area:

5- Situagao Profissional:
Professor contratado

Professor QZP

6- Tempo de servigo no ensino regular:

Feminino

Pés-graduagao

Mestrado

Douturamento

Professor QE

dias

7- Tempo de servigo na educacgio especial:

8- Actualmente é professor:

Ensino regular

dias

Educacgao Especial
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9- Lecciona no:

1° Ciclo

2° Ciclo 3° Ciclo

22 Parte — Dados relativos a sua opiniao

Tema: Caracterizacao das praticas inclusivas de escolas.

Objectivos gerais:

Secundario

- Recolher informagdes acerca do conhecimento dos professores sobre diversos aspectos relacionados com
a Inclusao

- Recolher dados para caracterizagao da opinido dos professores sobre as praticas inclusivas de uma
determinada escola

Objectivos especificos e estratégias:

Blocos |Objectivos Perguntas Observagodes
especificos
A Legitimar a
entrevista e motivar |- Informar acerca do trabalho de investigagao: praticas
o entrevistado inclusivas na escola.
- Solicitar o apoio do professor, sendo o seu contributo
importantissimo para o sucesso da investigagao.
- Colocar o professor como membro da equipa de
investigacao, assegurando-lhe o feedback da sua acgao.
- Assegurar o caracter confidencial das informacdes
prestadas.
B Recolher elementos
acerca do conceito |- Solicitar que, de forma sucinta, o professor descreva o
de Inclusao dos que é para si Incluséo.
professores
C Recolher
informagdes acerca |- Pedir ao professor que indique a existéncia de leis que
do conhecimento do |regulamentem a Educacéo Especial.
enquadramento legal
da Educacgéao - Pedir ao professor que identifique elementos concretos
Especial da pratica educativa que decorram da existéncia dessas
leis.
- Solicitar a opinido do professor sobre até que ponto
legalmente se promove a inclusdo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais.
D Recolher

informacgdes sobre a
perspectiva dos
professores
relativamente as
praticas inclusivas na
escola — organizacao

- Solicitar a opinido do professor sobre se a escola parte
do principio que cada aluno com NEE deve frequentar a
turma regular que frequentaria se ndo apresentasse NEE,
ou se estes alunos devem frequentar grupos ou escolas
especiais.
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da sala de aula,
conteudos
curriculares,
avaliagao,
colaboracéao entre
profissionais

- Solicitar a opinido do professor sobre se a escola
individualiza o ensino para todos os alunos da turma e
providencia 0s recursos necessarios para maximizar o
potencial de cada um deles, ou se educa, de igual modo,
todos os alunos que apresentam determinada
problematica.

- Solicitar a opinido dos professores sobre se a escola
encoraja activamente a participagao dos alunos com NEE
na vida escolar, incluindo-os nas actividades curriculares e
extra-curriculares, ou se estes devem participar apenas
nas actividades sociais.

- Solicitar a opinido dos professores sobre se a escola
disponibiliza ao longo do ano lectivo os apoios
necessarios no sentido de que os alunos alcancem e
experimentem o sucesso e se sintam inseridos na escola
e na turma, ou as vezes sao providenciados recursos tao
limitados que os alunos sao “conduzidos” ao insucesso.

- Solicitar a opinido dos professores sobre se a escola
adequa os conteudos curriculares de modo a que os
alunos com NEE possam partilha-los com os seus
colegas, ou é proporcionado ao aluno com NEE um
curriculo que se afasta do comum.

- Solicitar a opinido do professor sobre se a escola inclui
os alunos com NEE no mesmo tipo de experiéncias
avaliativas dos seus colegas, proporcionando-lhes
estratégias adequadas, ou se os exclui, assumindo que
eles ndo beneficiam desse tipo de experiéncia.

- Solicitar a opinido do professor sobre se a escola esta
empenhada em desenvolver uma comunidade educativa
que valorize a colaboragao entre profissionais de
educacéo, pais e os alunos e que acredite que todos
beneficiam ao aprenderem em conjunto, ou as praticas da
escola promovem a intolerancia, permitindo que os alunos
se agridam, se isolem e, até, se odeiem.

- Solicitar a opinido do professor sobre se os professores
titulares de turma e os professores de educagao especial
colaboram no sentido de melhor educarem os alunos com
NEE, ou trabalham isolados, cada um na sua sala, com os
Seus recursos e o0s seus alunos.

As mesmas —
envolvimento dos
pais

- Solicitar a opinido do professor sobre se os pais das
criangas com NEE s&do membros activos da comunidade
escolar de tal modo que também eles sentem que fazem
parte dela, ou evita-se o didlogo e a sua presenga na
escola.

Recolher
informacgdes acerca
das perspectivas dos
professores quanto
as limitagbes
relativas as praticas
inclusivas

- Solicitar ao professor a enumeracéao de factores que no
seu entender constituem limitagdes as praticas inclusivas
na escola.

- Solicitar ao professor a sua opinido sobre se considera,
em sintese, a sua escola inclusiva ou nao.
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Universidade Catdlica Portuguesa
Centro Regional das Beiras — Viseu

Este questionario faz parte de um projecto de investigacéo cujo tema é Perspectivas de professores e pais sobre
praticas inclusivas, a realizar no &mbito do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacao, Especializacdo em
Educacéo Especial, no dominio cognitivo e motor.

O objectivo deste questionario € recolher a sua opinido enquanto pai/méae.

Lembramos que ndo existem respostas correctas nem incorrectas, por isso pedimos que responda com absoluta
sinceridade e rigor, uma vez que a sua opinido é muito importante.

Nao assine em nenhum lugar deste questionario, de forma a garantir o anonimato.

Agradecemos a sua disponibilidade e colaboracgéo.

12 Parte — Dados Pessoais e Profissionais
1. Sexo:

Masculino |:| Feminino |:|
2. Idade: anos

3. Habilitagdes Literarias:

Sem escolaridade |:| Ensino Secundario — 12° ano |:|
Ensino Basico - 42 classe |:| Ensino Superior - Licenciatura |:|
Ensino Basico - 9° ano |:| Ensino Superior — Pés-graduagao |:|

4. Situagao Profissional:

Desempregado |:| Trabalho por conta de outrem |:| Reformado |:|
Trabalhador liberal D Trabalho sazonal D
5. Situagao escolar do seu educando: Idade: anos; Frequenta: ano

22 Parte — Dados relativos ao percurso escolar do seu educando
6. O seu educando frequenta:

Apenas turma regular |:| Apenas grupo especial D Turma regular e grupo especial D

7. Na sua opiniao, os professores fornecem materiais e utilizam métodos diferentes e adequados ao seu
educando?

sm L] Ndo ]
8. No seu entender, é facultado ao seu educando o direito a participar nas actividades escolares?

sim [ ] Nao [ ]
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9.

10.

11.

12.

13.

8.1. Se sim, indique quais (pode assinalar mais do que uma op¢ao):

Visitas de estudo |:| Projectos das disciplinas

L1 O

Actividades desportivas |:| Festas escolares

Clubes |:| Outra (s) |:|

Considera que a escola disponibiliza o apoio necessario para ajudar o seu filho?

Sim |:| Néo |:|

9.1. Se sim, indique em que areas (pode assinalar mais do que uma opg¢ao):

Apoio diferenciado pelo professor |:| Material escolar/equipamento adequado |:|
Apoio de psicdlogo |:| Recursos através da internet |:|
Apoio de terapeuta da fala/fisioterapeuta |:| Outros: |:|
Livros, fichas, jogos didacticos []

Na sua opinido, a escola da a possibilidade ao seu educando de aprender as mesmas matérias que os seus
colegas da turma?

Sim |:| Nao |:| Parcialmente |:|

O seu filho realiza testes e trabalhos para avaliagdao?

Sim, iguais aos dos seus colegas |:| Néo |:|

Sim, mas diferentes dos seus colegas |:|

Considera adequada a frequéncia com que se encontra com os professores, psicélogos ou terapeutas?
sim [ ] Nao []
11.1- Se respondeu sim na questao anterior diga, aproximadamente, a frequéncia:

Uma vez por semana D Uma vez por ano D

Uma vez por més |:| Outra: |:|

Uma vez por periodo |:|

Na sua opinido, quando se encontra com professores, psicélogos e terapeutas, o objectivo é (pode
assinalar mais do que uma opgao):

[]
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Assinar documentos |:| Sugerir actividades para o seu filho

Receber informagbes acerca do seu filho |:| Planear actividades para o seu filho D

Dar informagdes acerca do seu filho |:| Colaborar nas actividades da escola D

Outras: D
14. Em suma, acha que o apoio que o seu educando recebe por parte da escola é:

Adequado |:| N&o adequado D

Razoavelmente adequado |:|
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Caracterizagao da amostra de pais

Género dos pais

Género
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
% N % N % N % N %
Feminino 1| 100,0%| 7| 87,5%| 6| 857%| 8| 100,0%| 22| 91,7%
Masculino 11 12,5% 14,3% 0,0% 2| 8,3%
Total 1 8 7 24
Idade dos pais
Idade
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %
25-30 0 0,0%| 1 12,5%( 0 0,0%| 0 0,0%| 1 4,0%
31-35 0 0,0%| 3 37,5%| 1 14,3%| 1 12,5%| 5 20,0%
36-40 1 100,0% | 1 12,5%| 3| 42,9%| 1 12,5%| 6| 24,0%
41-45 0 0,0%] 2 25,0% | 2 286%| 2| 25,0%| 7| 28,0%
46-50 0 0,0%| 1 12,5%( 1 143%| 2| 250%| 4 16,0%
51-55 0 0,0%( 0 0,0%| 0 0,0%| 1 12,5%( 1 4,0%
56-60 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| O 0,0%
61-65 0 0,0% (0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| O 0,0%
66-70 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%( 1 12,5%( 1 4,0%
Total 1 8 7 8 25
Habilitagdes literarias dos pais
HabilitacGes literarias
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %
Sem escolaridade 0 0,0%| 1| 12,5%| O| 0,0%| O 0,0%| 1| 4,2%
Ensino Basico - 42 Classe 1| 100,0%| 3| 37,5%| O] 0,0%| 2]|250%| 6]250%
Ensino Basico - 92 Classe 0 0,0%| 4| 50,0%| 1|14,3%| 2|250%| 7/|29,2%
Ensino Secundario - 122 ano 0 0,0%| O 0,0%| 4(57,1%| 4|50,0%| 8| 33,3%
Ensino Superior - Licenciatura 0 0,0%| O 0,0%| O 0,0%| O| 0,0%| Of 0,0%
Ensino Superior - Pés graduagao 0 0,0%| O 0,0%| 2[28,6%| 0| 0,0%| 2| 8,3%
Total 1 8 7 8 24

Situacdo profissional dos pais
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Situacdo profissional

Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %

Desempregado 1 100,0% 14,3% 57,1% 12,5% 30,4%
Trabalhador liberal 0 0,0%| 0 0,0% 0,0%| 2| 25,0% 8,7%
Trabalhador por conta de

outrem 0 0,0%( 6| 857%|3]| 42,9%|4| 50,0%|13| 56,5%
Trabalho sazonal 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| O 0,0%
Reformado 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| 1| 12,5% 4,3%
Total 1 7 7 8 23
Situacdo escolar do educando — Idade

Situacdo escolar do educando - Idade
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %
6--9 0 0,0%| 2 25,0% | 2 28,6%| 0 0,0%( 4 16,7%
10--12 1 100,0% | 6 75,0%| 1 14,3%| 0 0,0%| 8 33,3%
13--15 0 0,0%| 0 0,0%| 4 57,1%| 3 375%| 7 29,2%
16--18 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| 4 50,0%| 4 16,7%
19--20 0 0,0%| 0 0,0%] 0 0,0%| 1 12,5%( 1 4,2%
Total 1 8 7 8 24
Situacdo escolar do educando — Ano de escolaridade
Situacdo escolar - Ano de escolaridade
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %

12-40 0 0|5 62,5%|2| 28,6%|0 0,0%| 7| 29,2%

52 - 62 1| 100,0%|3| 375%|1| 143%]|0 0,0%| 5| 20,8%

72-9¢9 0 0,0%| 0 0,0%(4] 57,1%|3| 37,5%| 7| 29,2%

102-12¢ 0 0,0%] 0 0,0%| 0 0,0%(5| 62,5%| 5| 20,8%

Total 1 8 7 8 24
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Caracterizagao da amostra de professores

Género dos professores

Género

Escolas

Norte

Centro

Oeste

Alentejo

Algarve

Total

Feminino

10

Masculino

Idade dos professores

Idade

Escolas

Norte

Centro

Oeste

Alentejo

Algarve

Professores

Prof. | Prof.
EE ER

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.

EE ER

Prof.

Prof.

EE ER

Prof.

Prof. | Prof.
EE ER

Total

31--35

36--40

41--45

46--50

51--55

N Wk W |-

Total

10

Habilitagdes literdrias dos professores

HabilitacGes literarias

Escolas

Norte

Centro

Oeste

Alentejo

Algarve

Total

Professores

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
EE

Prof.
ER

Habilitacdo
propria

Licenciatura

N

Licenciatura
+estagio

Pés-graduacao

Mestrado

Doutoramento

O ||V |-

Formacdo especializada dos professores
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Formacdo especializada

Escolas

Norte

Centro

Oeste

Alentejo

Algarve

Professores

Prof.

EE ER

Prof.

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.
EE

Curso especializado
NEE

Pds-graduacao
Educacdo especial

Total

Situacdo profissional dos professores

Situacdo profissional

Escolas

Norte

Centro

Oeste

Alentejo

Algarve

Professores

Prof.

EE ER

Prof.

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
ER

Prof.
EE

Prof.
EE

Prof.
ER

Total

Professor contratado

Professor QZP

Professor QE

Tempo de servigo dos professores

Tempo

de servico

Escolas

Norte

Centro

Oeste

Alentejo

Algarve

Total

Professores

Prof.

EE ER

Prof.

Prof. | Prof.
EE ER

Prof. | Prof.
EE ER

Prof. | Prof.
EE ER

Prof. | Prof.
EE ER

Prof. | Prof.
EE ER

Tempo de servigo no
Ensino Regular

<1lano

1-5 anos

5-10 anos

10-20 anos

> 20 anos

Tempo de servigo em
Educacgdo Especial

<1lano

1-5 anos
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5-10 anos X X 2
10-20 anos
> 20 anos
Total (em anos) 19 17 25 9| 12 18 16)<1 26
Nivel de ensino de leccionado pelos professores
Nivel de ensino leccionado

Escolas Norte Centro Oeste Alentejo Algarve Total
Professores Prof. |Prof. | Prof. | Prof. | Prof. | Prof. | Prof. | Prof. | Prof. | Prof. | Prof. | Prof.

EE ER EE ER EE ER EE ER EE ER EE ER
12 Ciclo X X X X X 3 2
22 Ciclo X X X X 4 1
32 Ciclo X X X X X 3 3
Secundario X X 1 1
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Andlise estatistica dos questionarios aos pais

Frequéncia de turma regular e/ou grupo especial pelo educando

O seu educando frequenta

Escola Norte Centro Oeste Algarve Total

N % N % N % N % N %
Apenas turma regular 1 100,0% | 6 75,00% | O 0,00% | 3 37,50% 10| 41,6
Apenas grupo especial 0 0,0%( 0 0,00% | 1 14,29% | 0 0,00%| 1 4,1
Turma regular e grupo especial 0 0,0%| 2| 2500%|6( 8571%(5| 6250%|13| 54,1
Total 1 8 7 8 24

Materiais e métodos adequados

Os professores fornecem materiais e utilizam métodos adequados ao seu educando?
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %
Sim 1 100,0% | 8 100,0% | 7 100,0% | 6 75,0%| 22 91,7%
Ndo 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| 2 25,0% 2 8,3%
Total 1 8 7 8 24
Direito a participar nas actividades escolares
Direito a participar nas actividades escolares?
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %
Sim 1 100,0% | 7 87,5%| 7 100,0%| 7 87,5%| 22 91,7%
N3o 0 0,0%| 1 12,5%| 0 0,0%| 1 12,5%( 2 8,3%
Total 1 8 7 8 24
Actividades escolares
Se sim, indique quais (Pode assinalar mais do que uma op¢ao):
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %
Visitas de estudo 1| 50,0%| 6| 24,0%| 5| 23,8%| 5| 31,3%|17| 26,6%
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Actividades desportivas 0 0,0%| 7| 28,0%| 5| 23,8%| 4| 25,0%(16| 25,0%

Clubes 0 0,0%| 2 8,0%| 1 4,8%| 1 6,3% 6,3%

Projectos das disciplinas 0 0,0%| 2 8,0%| 4] 19,0%| 2| 12,5%| 8| 12,5%

Festas escolares 1| 50,0%| 7| 28,0%| 6| 28,6%| 4| 25,0%(18| 28,1%

Outras: AL 0 0,0%| 1 4,0%| 0 0 0,0%| 1 1,6%

Total 2 25 21 16 64
Apoio disponibilizado pela escola

Considera que a escola disponibiliza o apoio necessario para ajudar o seu filho?
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %

Sim 1 100,0% | 8 100,0% | 7 100,0% | 6 75,0% | 22 91,7%

Ndo 0 0,0%| 0 0 2 25,0%| 2 8,3%

Total 1 8 7 8 24
Tipo de apoio disponibilizado pela escola

Se sim, indique em que areas (Pode assinalar mais do que uma op¢ao):
Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %

Apoio diferenciado pelo professor 0 0,0%| 7 30,4%| 7 21,9%| 4 28,6%| 18 25,7
Apoio de psicélogo 0 0,0%| 4 17,4%| 7 21,9%| 5 35,7%| 16 22,9
Apoio de terapeuta da

fala/fisioterapeuta 0 0,0%| 6 26,1%| 5 15,6%| O 0,0%| 11 15,7
Livros, fichas, jogos didaticos 1 100,0%| 3 13,0%| 4 12,5%| 4 28,6% | 12 17,1
Material escolar/equipamento

adequado 0 0,0%| O 0,0%| 4 12,5%| 1 7,1%| 5 7,1
Recursos através da internet 0 0,0%| 3 13,0%| 4 12,5%| O 0,0%| 7 10,0
Outra: Disponibilidade e

compreensao totais 0 0,0%| O 0,0%| 1 3,1%| O 0,0%| 1 1,4
Total 1 23 32 14 70

Matérias escolares leccionadas semelhantes a da turma
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A escola dd a possibilidade ao seu educando de aprender acerca das mesmas matérias que os seus
colegas de turma?

Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total

N % N % N % N % N %
Sim 1 100,0% | 6 75,0%| 3 50,0%| 5 62,5%| 15 65,2%
Nao 0 0,0%| 2 25,0%| 1 16,7%| 1 12,5%| 4 17,4%
Parcialmente 0 0,0%| 0 0,0%| 2 33,3%| 2 25,0%| 4 17,4%
Total 1 8 6 8 23
Testes e trabalhos para avaliagao

O seu filho realiza testes e trabalhos para avaliagao?

Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total

N % N % N % N % N %
Sim, iguais aos dos
seus colegas 1 100,0%| 3 37,5%| 0 0,0%] 2 25,0%| 6 25,0%
Sim, mas diferentes
dos seus colegas 0 0,0%| 5 62,5%| 5 71,4%| 5 62,5%| 15 62,5%
Ndo 0 0,0%( 0 0,0%| 2 28,6%| 1 12,5%| 3 12,5%
Total 1 8 7 8 24

Adequacdo da frequéncia de encontro com professores, psicélogos ou terapeutas

Considera adequada a frequéncia com que se encontra com professores, psicélogos ou terapeutas?
Escola Norte Centro Oeste Algarve Total
N % N % N % N % N %
Sim 1 100,0% | 7 87,5%| 6 85,7%| 5 62,5%| 19 79,2%
N3o 0 0,0%| 1 12,5%| 1 14,3%| 3 37,5% 5 20,8%
Total 1 8 7 8 24

Frequéncia de encontro com professores, psicdlogos ou terapeutas

Se respondeu sim na questdo anterior diga, aproximadamente, com que frequéncia:

Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total

N % N % N % N % N %
Uma vez por semana 1 100,0% 3 42,9% 0 0,0% 0 0,0% 4 21,1%
Uma vez por més 0 0,0% 2 28,6% 3| 50,0% 41 80,0% 9 47,4%
Uma vez por periodo 0 0,0% 2 28,6% 0 0,0% 11 20,0% 3 15,8%
Uma vez por ano 0 0,0% 0 0,0% 3| 50,0% 0 0,0% 3 15,8%
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Total

| 4]

[ 7|

EE]

Objectivo do encontro com professores, psicélogos ou terapeutas

Quando se encontra com os professores, psicdlogos ou terapeutas o objectivo é (pode assinalar mais
do que uma opcdo):

Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total

N % N % N % N % N %
Assinar documentos 0 0,0%| 7| 29,2%| 7| 23,3%| 7| 25,9% (21| 25,3%
Receber informacgdes acerca do seu
filho 1| 100,0%| 7| 29,2%| 7| 23,3%| 8| 29,6%|23| 27,7%
Dar informacGes acerca do seu
filho 1 0,0%| 6| 250%| 7| 23,3%| 6| 22,2% (20| 24,1%
Sugerir actividades para o seu filho | 0 0,0%| 0| 0,0%| 2 6,7%| 3| 11,1%| 5 6,0%
Planear actividades para o seu filho | O 0,0%| 2 8,3%| 3| 10,0%| 2 7,4% | 7 8,4%
Colaborar nas actividades da escola | O 0,0%| 1 42%| 4| 13,3%| 1 3,7%| 6 7,2%
Outra: Acompanhamento nas
consultas 0 0,0%| 1| 4,2%| 0| 0,0%| O O0,0%| 1| 1,2%
Total 2 24 30 27 83
Opinido sintese dos pais

Em suma, acha que o apoio que o seu filho recebe por parte da escola é:

Escolas Norte Centro Oeste Algarve Total

N % N % N % N % N %
Adequado 1| 100,0%|7| 87,5%|6| 857%|4| 50,0%|18| 75,0%
Razoavelmente adequado 0 0,0%| 1| 12,5%| 1| 14,3%| 4| 50,0%| 6| 25,0%
Ndo adequado 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0%| 0 0,0% 0,0%
Total 1 8 7 8 24
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Entrevista Al

Comeco por perguntar o que é para si a inclusdo?

Eu costumo ter uma teoria que é muito minha, que tem a ver com: inclusdo é trazer a
crianga para o grupo. Integrar € trazer a crianga para a escola. Vou tentar explicar. O
espaco fisico e trazer o aluno, ja é estar integrado no seu grupo. Inclui-lo é mais do que
isso, é partir das necessidades deles e promover a aprendizagem quase que invertida, no
desenvolvimento infantil dos outros.

Invertida?

Invertida. Partindo da crianca, as necessidades dela, as suas limitagdes, as suas
incapacidades, vamos inclui-la na rotina de sala e no trabalho de grupo com os pares
que ndo tém essas necessidades. 1sso é inclui-la. Inclusdo

Que legislacédo conhece que regulamente a educacéo especial?

Presentemente temos 0 3/2008, que é o mais actual, que veio substituir o decreto-lei n°
319, que ficou em desuso. E é a aquela que nos regulamenta, mais alguns decretos afins
por causa das avaliacdes e 0s meninos do 2° e 3° ciclo. Mas é basicamente o 3/2008.

Aspectos da pratica educativa de um professor no seu dia-a-dia que decorrem
dessa legislacdo? Aspectos simples.

E sempre muito curioso porque a legislagdo enumera uma série de coisas que
gostariamos que fossem a realidade, nomeadamente em termos de barreiras e sobretudo
aquelas que sdo as mais dificeis de desvendar ndo estdo |4, que é precisamente a do
relacionamento, dos afectos, o trabalho directo. Portanto, aquilo que nés procuramos é
utilizar o 3, como estd nas avaliagcdes dos PEI’s dos alunos, dos programas educativos
individuais, mantendo e respeitando muito bem as alineas que la vém definidas, seja nas
adequacdes curriculares, seja no curriculo especifico do aluno, seja nas tecnologias de
apoio. Vamos medida a medida aplicando de acordo com as necessidades de cada aluno,
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mas respeitando o que esta na legislacdo. Sobretudo no agrupamento em que eu trabalho
iSs0 € ponto muito muito essencial.

E acha que a legislacéo, tal como existe, promove a incluséo? De que maneira?
Quais sdo os aspectos da legislacdo que promovem a inclusdo ou que nao
promovem?

A inclusdo é sempre um trabalho de cooperagdo e de troca, de partilhas, de parcerias,
muito entre o docente de educacdo especial e o docente titular de grupo. Isso ndo vem
escrito no decreto 3, mas faz parte depois da pratica corrente e para ser verdadeiramente
um trabalho inclusivo s6 faz sentido nessa dinamica. Porque é importantissimo ter os
alunos em grupo, estarem, de facto, mais do que integrados, incluidos e depois procurar
que o desenvolvimento se dé de uma forma comum e colectiva. E o trabalho que é
desenvolvido entre a parceria do titular com o docente de educacdo especial é a chave
estratégica para uma boa incluséo.

E isso é um aspecto da inclusdo que ndo vem na lei. Outros aspectos que veja na lei
gue vao de encontro a inclusédo ou que nao vao?

Para além do trabalho das equipas pedagdgicas, que € também uma forma como nos
trabalhamos ali, no agrupamento onde eu estou, que também ndo vem contemplado, é
uma dindmica de escola, que tem a ver com a discussdo de casos, que tem a ver com a
troca de estratégias, pela experiéncia que cada um ja vai tendo nos anos de educacdo
especial e o facto de termos também depois diferentes unidades com diferentes
diagnosticos e criangas muito diferenciadas, faz com que essas reunifes e essa
articulacdo sejam o essencial e ndo estejam de facto legisladas, mas acontece
naturalmente pela pratica que temos naquela escola.

Em relacdo a escola a que pertence, acha que parte do principio que todos o0s
alunos devem frequentar a turma regular, ou devem grupos, turmas ou escolas
especiais?

O agrupamento que nos temos tem uma carta inclusiva e tem uma das ac¢bes TEIP de
nome “projecto de inclusdo”, porque precisamente defende que eles devem estar na
turma do regular. E o trabalho que eu fago enquanto docente de educacao especial passa
mesmo por estar em sala de aula articulada... a maior parte do tempo, com os alunos e
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com o grupo. Porque no caso concreto do curriculo especifico individualizado, a medida
é, implica ter que ter alguns momentos dos aspectos da motricidade, da
psicomotricidade, da adaptacdo ao meio aquatico, das hidroterapias, das hipoterapias,
que sdo todo um conjunto de terapias que sdo fora do espaco sala. Portanto, ai
evidentemente temos mesmo que os retirar, mas aquele tempo que € feito em turma,
com o titular, esta no horario do aluno, é passado com o refor¢co do docente de educacgéo
especial, com o seu apoio pedagogico personalizado, a medida A, mas em sala de aula.
Raramente eles vao aos gabinetes. VVao a terapia da fala, véo a terapia ocupacional, vao
a psicologia, ai saem para ir a esses gabinetes, mais individualizados, mas nds enquanto
docentes, dentro de um trabalho inclusivo, passa por maior nUmero de minutos dentro,
maior tempo possivel dentro da sala de aula.

E dentro da sala de aula, dentro das actividades que se estao a fazer com a restante
turma?

Sim. No caso concreto, o inicio do dia-a-dia passa sempre por abrir o caderno, passar a
licdo, relembrar a data, os dias da semana... e tudo isso sao actividades que o aluno com
NEE deve reforcar e deve falar no dia-a-dia. Depois tem 0 seu momento da
comunicacdo, e isto passa-se mais do 1° ao 4° ano porque € 1° ciclo, em que tém a parte
da oralidade em que todos vao contar as suas novidades, e aqui isso também esta
contemplado no curriculo do professor. Portanto, a estratégia do plano diario promove a
que haja essa participacao efectiva e activa da crianca que tem as NEE mas que esté a
dinamizar uma actividade com a turma. Num segundo momento em que vamos
especificamente aos contetdos de matematica, esse aluno com NEE tem o seu curriculo
de matematica funcional, onde esses contelldos e essas competéncias especificas sdo
desenvolvidas pelo docente de educacéo especial em paralelo e no final da manhd ha um
momento de comunicacdo, em que 0s outros comunicam aquilo que estiveram a fazer e
0 aluno com NEE também mostra aquilo que esteve a fazer.

E acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma e
providencia 0s recursos necessarios para maximizar o potencial deles, ou educa de
igual modo todos os alunos que apresentam determinada problematica? Até que
ponto se individualiza?

Nesta escola procura-se muito fazer essa individualizacdo e voltamos aos principios do
agrupamento e a questdo da filosofia inclusiva e que se promove ndo s6 para as NEE,
portanto, todas as criancas que ali estdo tém uma pedagogia diferenciada e isso é uma
aposta, e os professores tém que planificar diferentes alternativas, dai a troca das
equipas pedagogicas e os planeamentos em comum e se calhar um sem numero de
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reunides que nos parece as vezes muito extenuante, mas que depois revela esses frutos,
porque vai-se conseguindo trocar materiais e ir de facto & individualidade de cada um. E
dificil, mas ndo ¢ impossivel... e tem vindo a dar frutos...

Porque uma das complicaces de individualizar é as turmas serem grandes, é
sempre uma “desculpa”, uma razio, motivo que os professores apresentam para a
dificuldade em individualizar...

E neste momento nds... nas turmas, conforme diz o decreto 3, ha que reduzir quando ha
NEE, de facto os nossos alunos néo estdo em turmas de 20 alunos, estdo em turmas de
25, 26 e, quando muito 28, € a realidade do pais, é a realidade da nossa escola em
particular... de qualquer forma consegue-Se ter um trabalho de pequeno grupo, e
voltamos a questdo de gerir os recursos. Se estd o docente de educacgdo especial a fazer
um trabalho mais individualizado com aquela aluna ou aquele aluno com NEE, mas que
tem um grupo de pares, de 3 ou 4, que em simultdneo esta em pequeno grupo a
desenvolver com ele, permite que o professor esteja numa outra mesa, e tudo tem
também a ver com a estrutura da sala, ndo é a sala comum, ndo ¢ a disposicdo em U, é
aquilo que nds chamamos as “pequenas ilhas”. E uma disposigdo de pequeno grupo, que
leva depois a aprendizagens dos mais fortes com os com mais dificuldades e isso acaba
por contribuir e facilitar a individualidade, o conseguir mais facilmente o mesmo
professor chegar a todos de uma forma diferenciada.

E para si a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos com NEE na
vida escolar, incluindo-os nas actividades tanto curriculares como
extracurriculares, ou estes apenas participam em actividades sociais, como festas?

Aqui de facto encoraja e muitas vezes parte das propostas deles. Os meninos com NEE
tém a sua criatividade, como qualquer aluno, e quando conseguem ja comunicar, quer
seja por sistema aumentativo ou alternativo de comunicacdo ou utilizando a linguagem
oral, vdo sempre sugerindo no seu plano diario que é sempre construido em parceria
com eles, o que é que gostariam de propor a turma. E isso é sempre um desafio muito
interessante ver as coisas que vao sendo criadas, dai a inclusdo, a partir das necessidades
e dos desejos do menino com NEE para que a turma va fazer com eles. A semana da
inclusdo é umas das coisas que esta no nosso plano anual, que acontece de facto s6 no
final do ano, é uma semana concreta, mas em que sdo 0s meninos com NEE que
promovem a dancga, que pensam a coreografia, claro com a ajuda do fisioterapeuta, claro
com a ajuda do docente de educacéo especial, claro com o suporte dos adultos, mas que
parte muito do que eles querem mostrar, se € uma poesia, se é uma adivinha, se querem
fazer uma charada...
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E fazem isso s6 pontualmente nessa semana ou ao longo do ano?

Ao longo ano procura-se ir fazendo, até semanalmente ha um momento na planificacéo
semanal em que se propde o jogo do aluno X, o aluno que tem NEE tem um favoritismo
por aquela actividade concreta, entdo vamos desafiar turma, quer seja discriminacao
tactil, quer seja discriminagdo auditiva... o mesmo jogo que ¢ utilizado para
desenvolver as capacidades do menino com NEE, é colocado a turma. E isso faz-se com
alguma regularidade partindo da minha proposta, eu estou na sala, eu levo essa
actividade e proponho ao grupo. Ha, de facto uma parceria e uma disponibilidade do
titular de turma que me permite roubar esses minutos ao seu tempo de planeamento,
mas que € muito rico depois para todos.

E por exemplo, aquelas actividades extracurriculares da propria escola séo
disponibilizadas também aos alunos com NEE?

NOs temos um projecto que foi pioneiro o ano passado e que este ano, como resultou
muito bem, j& foi alargado a outras escolas. Em que funcionam as AEC’s, que sdo as
extracurriculares, as actividades apds as lectivas, que tém os professores colocados pela
autarquia, desde o inglés ao LGP, a actividade fisica e desportiva... e estes alunos com
NEE védo a turma e procuram, dentro daquilo que é possivel realizar, acompanhar o
grupo. Em casos mais complexos de uma deficiéncia mais acentuada temos o professor
chamado professor de reforco. Ou seja, damo-nos ao luxo, e acho que é um luxo, de ter
o professor regular, que estd com a turma, e ter o professor de reforco para fazer um
trabalho mais individualizado com aquele aluno na auséncia do docente de educagéo
especial. Isto nas actividades extracurriculares, funcionamos sempre com um professor
de reforco, tanto para musica, como para actividade fisica e desportiva, como para...
menos LGP, Lingua Gestual Portuguesa ¢ mesmo so... mas como ¢ uma lingua de
simbolos, até os meninos que tém as NEE estdo a procura de comunicar com 0s outros
que séo surdos, porgue temos as 3 unidades no mesmo agrupamento, portanto, a nossa
escola tem de facto a unidade de surdos, a unidade de multideficiéncia, tem a unidade
de ensino estruturado, para responder aos autistas e depois tem 0s meninos com outras
patologias em turmas e isto faz uma dindmica muito diferenciada de outra escola do
nosso Portugal.

E para si a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo 0s apoios necessarios para
gue os alunos alcancem e experimentem o sucesso, ou sdo providenciados recursos
téo limitados que os alunos sédo conduzidos ao insucesso?
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Providencia de tal forma que nds temos a trabalhar connosco o Centro de Recursos para
as Tecnologias, onde promovemos avaliagdes e depois as colegas que estdo fazem
encaminhamentos de acordo com as ajudas técnicas e esses softwares educativos
facilmente chegam aos nossos alunos para trabalhar em situacdo de sala de aula, com os
quadros interactivos, com 0s computadores, com uma dinamica de novidades que
muitas vezes...

Recursos que siao utilizados vém de fora da propria escola...

Exactamente. E pais também muito colaboradores, que trazem os softwares que eles
descobrem e que depois trazem, através do seu filho, para a turma e é feito o desafio ao
resto da turma.

E isso promove o sucesso?

Promove o sucesso tanto dos meninos com NEE como da turma em geral. Portanto, nds
no Gltimo ano tivemos mais sucesso comparativamente ao ano anterior, porque uma
equipa também estd a fazer essas comparacOes, e conseguimos, assim, disparar para
niveis de sucesso muito bons, o que, enquanto escola TEIP, também nos deixa muito
satisfeitos.

Acha que é realizada uma adequacao dos curriculos de tal modo que os alunos com
NEE possam partilha-los com os colegas, ou é proporcionado a esses alunos um
curriculo que se afasta muito do comum?

NOs procuramos no inicio do ano, quando temos os conselhos de turma ou os conselhos
de docentes, fazer logo o apelo para as ditas adequag@es curriculares, se é caso disso,
para 0 desenvolvimento do curriculo especifico individual e, em parceria com 0s
colegas, procuramos sempre ir ver aquelas areas e aqueles contetdos e aquelas
competéncias que o aluno com NEE consegue realizar em paralelo com o resto da
turma. E isso é a prioridade. Depois, claro, hd sempre a area especifica que € mais do
foro do docente de educacdo especial, que ndo se sobrepde ao trabalho do titular em
termos de lingua portuguesa, matematica, estudo do meio, mas que ha um reforco, e
esse reforgo dessas competéncias especificas muitas vezes vai de encontro aos projectos
de turma, quer sejam parcerias com 0 museu, com a autarquia, visitas de estudo. Para
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que isso tudo esteja sempre 0 mais organizado e gerido de uma forma conjunta, comum
a todos. E conseguimos dentro do plano anual de actividades contemplar essas
actividades todas para que eles todos possam ir realizando em conjunto.

A escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas dos
colegas, ou exclui-os assumindo que ndo beneficiam desse tipo de experiéncias?
Avaliac0es, testes trabalhos, diferentes, iguais?

Eles tém avaliacdes formais com fichas de diagndstico agora no inicio do ano, umas sao
iguais as da turma, outras sao adaptadas, dai também o trabalho de parceria com o
docente de educacdo especial, porque a mesma ficha que o titular propde € adaptada
para 0 menino com NEE. E o que é que varia? As vezes varia que tém menos uma
pergunta, outras vezes varia no tipo de pontuacdo, que sdo as ditas condicOes de
avaliacdo que estd contemplado no 3, na alinea d). Portanto, é féacil de realizar a
adaptacdo da ficha para que no momento da correc¢do o aluno ndo se sinta excluido,
porque o teste dele é diferente. O teste dele esta estruturado de uma forma diferente,
muitas vezes com escolha multipla, com verdadeiro ou falso, enquanto a turma pode ter
perguntas de desenvolvimento. E tudo isto é feito um por um, é uma ginastica grande,
sdo muitas disciplinas sobretudo em termos de 2° e 3° ciclo, mas vai-se conseguindo,
procura-se que do teste base se construa o da avaliacao.

Eles fazem a avaliacdo, mesmo com trabalhos?

Fazem trabalhos de investigacdo em pequeno grupo sempre com o suporte dos pares. Se
ha uma pesquisa e a aluna que tem mais limitacbes ndo consegue ir fazer a parte da
pesquisa no computador, mas consegue fazer a ilustragdo ou o recorte das imagens para
colar no cartaz, ou no folheto, ou na forma que eles entre eles, entre pares, discutem
como vao apresentar, seja powerpoint... E isso € sempre feito em conjunto com todos.

Para si a escola estd empenhada em desenvolver uma comunidade educativa que
valorize a colaboracdo de profissionais, pais, alunos e acredite que todos
beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as praticas da escola promovem
intolerancia, permitindo que os alunos se agridam, isolem e até se odeiem?

Nao s6 estd empenhada como realiza esse tipo de trabalho... e ¢ quase a nossa
preocupacdo mais evidente. O sermos escola TEIP ja tem ali uma grande diversidade de
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alunos e de situacbes, com os comportamentos de intolerancia existem e tém que ser
desmontados. E esse é um dos aspectos em que 0 nosso trabalho de parceria educagdo
especial versus professor titular resulta para minimizar esses episodios. Porque
obviamente acontecem situagdes de bullying e situacdes de discriminagdo, acontecem
comentarios menos agradaveis a presenca do aluno com NEE no polivalente, mas ¢
trabalho nessa altura. Digamos que noés, tal como os funcionarios, assistentes
operacionais estdo muito predispostos e atentos para fazerem logo essa correccdo de
comportamentos. Porque isso s6 se consegue assim, SO se consegue actuando logo na
altura. E nos temos outra medida TEIP que € o observatdrio do aluno, que funciona
muito com assembleias de turma semanais e com registos, que depois séo tratados pelos
professores titulares e € uma das medidas, das ac¢des do nosso plano anual. E esse tipo
de trabalho todo de...

Com os alunos?

E sempre um aluno que leva a folha de registos para o observatorio e que se apercebe do
comportamento. Chega a sala e tem que ler, expor a turma o que € que viu e o que é que
Ihe pareceu que ndo estava correcto, quais sdo as sugestdes que dao. Dessas sugestdes
passa-se para a ac¢do, na proxima semana ja vamos tentar alterar... e isto come¢dmos o
ano passado, este ano é o segundo ano que estamos a implementar e tem vindo a surtir
muito bons resultados. Vé-se que v@o diminuindo as situages problema, porque elas
vao aparecendo todos os dias.

Agora vou fazer uma pergunta se calhar repetida com aquilo que ja disse, mas s
para reforcar: acha que os professores titulares de turma e os de educacéo especial
colaboram no sentido de melhor educarem os alunos com NEE, ou trabalham
isolados, cada um na sua sala, com os seus recursos e alunos?

NOs procuramos essa parceria e temos no nosso horario contemplados tempos para
reunides de equipas pedagdgicas, de parcerias, de discussdes conjuntas e, claro, também
ha algum voluntariado a mistura, mas isto é assim, faz parte do professor.

E formal também, n&o s6 informal?
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E formal e tem actas redigidas e tem essas questdes todas burocraticas agregadas, que
depois a DGIDC também nos pede. Mas conseguimos ir sempre desenvolvendo as
coisas em conjunto.

Conseguem planear actividades em conjunto?

Conseguimos uma vez por més fazer a dita reunido de equipa pedagdgica, onde se
define a grelha a trabalhar para 0 més. Ou seja, cada professor tem o seu programa, tem
que saber muito bem das suas competéncias, mas ha coisas que sdo comuns, COmMo 0S
dias que vamos comemorar em conjunto, o dia do agrupamento, o dia da alimentacéo, o
projecto do promosalde, € em consonancia com 0 eco-escolas... isso sdo actividades
colectivas do agrupamento que vao envolver todas as turmas e iSSo consegue-se nesse
planeamento mensal. Fica previsto e depois também em termos de avaliagdo ha troca de
testes, ha troca de materiais e isso facilita a que 0 mesmo professor ndo tenha que estar
sempre individualizado a trabalhar sozinho e a criar tudo de novo. Néo, h4 essa troca
que gira e que resulta dessas reunides de equipas pedagdgicas mensais, uma vez por
més, para fazer trocas entre ciclos. Temos também depois as outras que sdo de
articulacdo pre-1° ciclo, 1° ciclo-2° ciclo, que se fazem uma vez no inicio do ano para
fazer a transicdo e depois no final do ano para se ver quem reteve, quem nao reteve,
guem passa. E isso ajuda muito, formalmente em acta, a ficar esclarecido o que é que se
tem que ir aferindo para melhorar no ano seguinte dentro do nosso projecto TEIP.

Mas ha muita coisa que ¢ feita informalmente...

Ha. Ha muitos tempos de voluntariado. E o voluntariado também é um dos apelos que
se faz, cada vez mais criam-se 0s bancos do tempo. E dentro da escola ter um banco do
tempo para dedicar a preparacdo de coisas que vao fazer os nossos alunos mais felizes,
sejam elas actividades, planificacdes de contactos para visitas, construcdo de materiais,
é sempre gratificante.

Considera enté@o que ha uma boa colaboragéo?

Neste agrupamento e nesta escola € pratica comum. Quando eu para cd mudei ja era
assim, quando eu cé cheguei ja era assim e agora tem vindo a melhorar e procuramos
sempre fazer um trabalho conjunto.
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Os pais dos alunos com NEE sdo membros activos da comunidade escolar, de tal
modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o dialogo e a sua
presencga na escola?

Sdo membros activos, ha um contacto diario, formal e informal com os pais seja através
da caderneta, seja pelo contacto telefonico para informacdes dos seus educandos e eles
sd80 muito activos. Nao temos associacdo de pais, mas temos um representante que esta
depois também em algumas reuniées mais formais e a nossa directora também é muito
disponivel as entrevistas que eles marcam para esclarecerem sobretudo arranques de
anos lectivos em que héa limitacfes de funcionarios e transportes e aferi¢cdes de tempos e
escaldes, uma série de coisas... Ela ¢ muito disponivel e essa articulagdo com as
familias vai-nos sempre ajudando a melhorar a nossa préatica dentro da escola também.

Eles sdo participativos e essa participacdo vai até que ponto? Isto é, eles dao
informacdes a escola, a escola d&-lhes informacdes... ha construcgio de actividades
em conjunto com os pais?

Temos varias situacdes. Temos pais que promovem formacgdes connosco. Temos
seminarios em que ha um pai que esté disponivel a partilhar a sua experiéncia e que da o
seu testemunho. Tanto para nds, professores, como para 0s auxiliares, que neste
momento sdo assistentes operacionais. Temos outros pais que vém voluntariar-se na
hora da refeicdo para nos ajudar no refeitério com a complicacao das refei¢fes agora no
inicio, que somos muitos, muitas turmas, muitos alunos a entrar em simultaneo. Temos
outros pais que vém de manhd trazer as suas informacbes e que usam o que nos
chamamos o “caderninho vai-vem” que € um bocadinho a caderneta escolar, mas ¢ um
caderno do aluno onde vém coisas escritas de casa e onde nos escrevemos o dia-a-dia ali
da escola, para ser uma comunicagdo constante. Isto depois varia um bocadinho de
espaco para espaco. Na unidade de ensino estruturado do autismo isto é regular, sdo
alunos que todos os dias levam este “caderninho vai-vem”. Eu tenho alunos que ndo
estdo dentro da unidade, que eu acompanho em sala de aula, funciono com a caderneta e
muitas vezes com o meu telemodvel. E funcionamos assim por SMS para aferir
medicagdes, aferir os comportamentos, a disponibilidade, os trabalhos de casa... Vai
sempre havendo, quase sistematicamente. E 0s pais também sdo muitos disponiveis
para... e estdo muito a vontade...

E sugerem coisas?
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Sugerem e apresentam-se voluntariamente para ajudar a achar a solugdo em conjunto.
Procuram também fora da escola... estou a pensar nos meninos do autismo... outros
centros, outras estratégias, trazem ao nosso conhecimento, procura-se fazer essa
articulacdo, sdo mais reunides, mais uma vez... ali ¢ uma escola das reunides, nos
costumamos dizer que temos muitas. Mas o0 que é certo € que isso depois mostra
resultados.

E na sua opinido quais sdo assim as maiores limitacfes as praticas inclusivas? As
dificuldades? Materiais?

Eu acho que... Nao. Quando muito sdo barreiras humanas. Eu continuo a dizer que nao
sdo as materiais. As barreiras materiais ndo existem. Estéo la os elevadores, estéo la as
rampas, estdo la as acessibilidades, estdo la os equipamentos TIC, estdo la 0s
profissionais disponiveis... Depois hd momentos em que o elemento humano, a barreira
humana no sentido do preconceito, da ideia pré-concebida de que a crianca diferente,
deficiente, ndo vai ser capaz de, leva a que tenha que existir mais trabalho da parte do
docente de educagdo especial em negociar esse tempo de “observa-me, deixa-me ficar a
trabalhar contigo, deixa-me fazer isto aqui dentro ¢ depois vamos ver se resulta ou ndo”.
Portanto, muitas vezes é o contacto inicial de entrar em sala, “vou ficar aqui, vou
trabalhar em conjunto contigo, vamos ter uma parceria pedagogica e vamos desenvolver
um trabalho conjunto”. H4 algumas reticéncias, mas que ao fim de uma semana estdo
ultrapassadas, porque as pessoas depois percebem que a dindmica é muito melhor
estando em sala do que a filosofia do “retiras, levas para a biblioteca, retiras, levas para
o gabinete, retiras...”. Nao. Funciona muito melhor em sala, somos dois, estamos mais
disponiveis, ndo so para o aluno com NEE como para a turma toda. E resulta.

Considera, assim, a sua escola uma escola inclusiva?

Considero que ainda temos muito trabalho a desenvolver. Mas sim, ¢ uma escola
inclusiva e é de referéncia TEIP. E procuramos todos em conjunto trabalhar para que
essa incluséo seja cada vez mais inclusiva. Se bem que isso parece um pleonasmo, uma
repeticdo de ideias, mas € assim, ainda temos que caminhar muito, ainda temos que
fazer mais trabalho, mas creio que estamos no caminho certo. As estratégias que vamos
utilizando e as dindmicas que temos ja nos permitem chegar a muitos momentos de
inclusdo que muitas escolas do pais ainda nao conseguem ter. Mas eu, ao contrario do
que muita gente diz, a inclusdo ndo é uma utopia, € uma realidade, porque eles quando
nascem ja estdo incluidos na vida. Se nascem vém ca com uma missdo, estar ca, serem
incluidos. E ao estarem, ja existem e a escola tem que estar prepara para os receber. A
legislacdo ajuda, a disponibilidade dos pais é fundamental. A articulagdo casa-familia,
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familia-escola é também... e a parte saude, de informagdo e parcerias com os
hospitais... Portanto, todas essas dindmicas s3o essenciais para a inclusdo existir. E
nesta escola ja se vdo fazendo boas praticas inclusivas.

Entrevista A2

O que é para si a inclusao, de uma forma geral?

E respeitar as diferengas, os ritmos, o trabalho dos alunos... essencialmente, acho que ¢
respeitar a diferenca.

Qual ¢ a legislacao que conhece que regulamenta a educacéo especial?

E 0 3/2008.

Aspectos praticos da sua pratica educativa diaria que decorrem dessa legislacéo?

Coisas... temos que fazer planos de recuperagdo, planos de acompanhamento para
alunos, para os alunos de educacdo regular. Para os alunos de educacdo especial
fazemos toda a documentagdo, desde os PIT’s, os Projectos (Programas) Educativos
Individuais, dos PEI’s, ndo ¢ PIT’s ¢ PEI’s... As adequacdes curriculares, avaliamos...
os curriculos especificos, se for o caso dos alunos integrarem os curriculos especificos.

Acha que a legislacdo tal como estd promove a inclusdo? E porqué? Ou é
indiferente?

Eu acho que sim, acho que promove a incluséo. Porque s&o definidos nesses curriculos
especificos ou nas adequagdes curriculares, aquilo que os alunos séo capazes de fazer e
o0 professor deve respeitar essas limitacoes.
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Acha que a sua escola parte do principio que todos os alunos devem frequentar a
turma regular ou devem frequentar grupos, turmas ou escolas especiais?

Como as coisas hoje em dia estdo, os alunos frequentam as turmas regulares. E para isso
integram o regime educativo especial e é-lhes feita toda essa documentagdo, por isso
acho que frequentam as turmas...

Mas sempre? Ou a 100% do tempo?

Né&o, depende da deficiéncia. E quando a deficiéncia, por exemplo, sdo autistas, ou sao
mitdos com multideficiéncias frequentam as unidades, e é para isso que elas existem.
Mas também vao a turma regular. E eu acho que isso é importante, essas idas a turma
regular. Mas eu acho que essas idas a turma regular devem ser feitas com o
acompanhamento da educacao especial. Ndo sozinhos. Porque sendo os alunos também
se sentem um pouco perdidos e o professor de educacao regular, que a partida tem vinte
e tal alunos dentro da turma, é dificil dar atencdo a esses alunos, se ndo estiver la a
educacdo especial, o professor da educacao especial.

Acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma e
providencia 0s recursos necessarios para maximizar o potencial deles, ou educa de
igual modo todos os alunos que apresentam uma determinada problematica? Até
gue ponto se individualiza?

Eu acho sim, eu acho que se individualiza. Eu acho que os professores da educacao
especial fazem um bom trabalho. Fazem isso, individualizam. E eu acho que isso €
importante, porque apesar de terem a mesma problematica, por exemplo, autismo, eu ja
tive alunos autistas e eram diferentes, é 16gico que a gente ndo pode actuar da mesma
maneira. Porque sdo criancas diferentes. Nos somos diferentes uns dos outros, logo
temos dificuldades diferentes, logo temos que atender a essa diferenca. Sendo néo faz
sentido.

E acha que mesmo os professores do ensino regular conseguem individualizar ou é
mais o trabalho do professor de educacgéo especial?
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Eu acho quem tem sensibilidade para isso consegue. As vezes é mais dificil chegarmos
a esses alunos, mas a pouco e pouco eu acho que vamos conseguindo. E se ha partilha
entre os docentes, eu acho que isso se consegue fazer. E preciso é haver esse trabalho de
equipa, de partilha uns com os outros, ndo trabalhar cada um por si. E estarmos a par
daquilo que o professor de educacgéo especial faz com esses alunos, nds darmos alguma
continuidade e haver sempre essa troca de experiéncias e de conteudos a trabalhar, etc.

Para si a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos na vida escolar e
inclui-os nas actividades tanto curriculares como extracurriculares, ou estes
apenas participam nas actividades mais sociais, como as festas?

Eu acho que isso depende da deficiéncia. Porque por mais, as vezes, que nds queiramos
que eles participem as vezes eles sdo limitados em certas coisas que ndo os deixam
participar. Nos... eu falo por mim, eu tento sempre que os alunos com NEE participem
no Mesmo que 0s outros, mas tenho a nog¢do que as vezes ¢ muito dificil. E, das duas
uma, ou nos tentamos adaptar as coisas para que eles consigam fazer ou entdo é dificil.
Mas eu acho que devemos sempre tentar adaptar ao maximo.

E acha que a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo os apoios necessarios para
gue os alunos alcancem e experimentem 0 sucesso, ou sdo providenciados recursos
muito limitados e os alunos séo conduzidos ao insucesso?

A nivel de recursos materiais, depende do sitio onde estamos, porque ha escolas muito
bem apetrechadas e ha escolas pouco apetrechadas. Mas, por exemplo, no agrupamento
onde eu estou existem unidades de autismo, unidades de multideficiéncia, unidades de
surdos... com materiais. Eu acho que ai estamos bem. H4 muitos jogos, muitas coisas
ludicas, muito material, muito software... eu acho que ai estamos bem. A nivel de
recursos humanos, nés achamos que ha sempre pouco, ndo €? Porque por vezes aqueles
alunos ficam sozinhos, ha momentos em que ndo tém esse acompanhamento e as vezes
é essencial, o acompanhamento por parte da educacdo especial que nem sempre é
possivel.

Acha que é realizada uma adequacao do curriculo de tal modo que os alunos com
NEE podem partilha-lo com os seus colegas, ou é proporcionado um curriculo que
se afasta muito do comum?
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Né&o, eu acho que, dentro do ano em que estdo ou das capacidades que tém, o curriculo é
desenhado para esses alunos. NOs tentamos sempre que... por exemplo, eles tém
contetidos a abordar, se ndo sdo de acordo com aquilo que a turma esta a desenvolver,
eles tém que cumprir estes curriculos, ai torna-se mais dificil essa aproximagao. Mas,
sempre que possivel, nas &reas de expressdo plastica, num tema qualquer a debater, eles
sdo sempre integrados.

Portanto, afastam mais quando a problematica serd mais grave?

Exacto, quanto maior é a problematica, ou maior €, por exemplo, o desenvolvimento do
aluno, se o aluno estd pouco desenvolvido em relacdo aos outros, se tem um défice
cognitivo maior, € dificil, imaginando, que o menino tem um défice cognitivo grande,
estd ao nivel do primeiro ano e a turma é de quarto, é dificil nés aproximarmos, mas
tentamos sempre que noutras actividades que nds fazemos diferentes na aula, ele integre
essas actividades.

E acha que a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas
dos colegas, os testes, os trabalhos, ou eles sdo excluidos delas, porque a escola
assume que eles ndo beneficiam desse tipo de experiéncias?

Sim, acho que sim. Acho que eles ndo beneficiam de serem postos a prova, por
exemplo, nas provas de afericdo. Com que necessidade? Ha miados que sim, porque s
tém adequagdes curriculares até estdo... os contetidos sdo reduzidos, mas eles até
conseguem fazer alguma coisa. E ai eles gostam de também mostrar que sdo capazes e
com o apoio do docente de educacédo especial. Mas quando a limitagdo é muito grande é
I6gico que eu acho que estes mildos ndo devem ser postos a estas avaliagdes.

No caso de provas de &mbito nacional. E em relacéo a testes e trabalhos da escola?

Sim, mas ai fazem de acordo com aquilo que esta desenhado para eles. SO assim é que
faz sentido.

Para si, a escola estd empenhada em desenvolver uma comunidade educativa que
valorize a colaboracéo entre profissionais da educacéo, pais, alunos e acredite que
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todos beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as praticas da escola promovem
a intolerancia, permitindo que os alunos se isolem, se agridam e, até, se odeiem?

N&o, eu acho que... como professora que sou, acho que a escola deve promover esta...
e tenta fazer esta inclusdo, o respeito pelos outros, o aceitar a diferenca, o aceitar a
deficiéncia.

E a colaboracéo entre todos pensa que esta bem conseguida?

Eu acho que a pouco e pouco vamos conseguindo. Nao acredito que isto esteja a 100%,
mas que estamos no bom caminho, acho que sim.

E em relacéo aos professores titulares de turma e de educacéo especial, colaboram
no sentido de melhor educarem os seus alunos com NEE, ou trabalham isolados,
cada um na sua sala, com o0s seus recursos e alunos?

N&o. Pela experiéncia que tenho, acho que cada vez mais as pessoas se preocupam em
partilhar, em arranjar estratégias em conjunto, para... ou melhorar as dificuldades que
os alunos tém, tanto a nivel de aprendizagem, como sociais, entre outras. Mas acho que
este trabalho € um trabalho conjunto. E sé faz sentido se assim for. Porque se cada um
trabalha por si s, isolado do outro, ndo faz sentido. Temos de trabalhar todos para o
mesmo e 0 mesmo é o sucesso do aluno, que ele adquira aquilo que Ihe faz falta. H&
middos que ndo conseguem adquirir os conteudos, mas adquirem outras competéncias,
competéncias a nivel social, a nivel da autonomia, da socializagdo com os outros, do
contacto com os outros. E acho que isso é importante e acho que tem-se conseguido
fazer algum trabalho nesse sentido.

H& uma colaboracgédo que é formal ou € informal? Isto é, falam nos corredores, sala
dos professores. Isso é feito de forma informal? Ha alguma parte formal também?

Falamos... Informal, sim. Ha... Temos reunides sistematicas onde avaliamos o percurso
educativo do aluno. E ai estdo todos os profissionais que trabalham com esse aluno,
desde o professor do ensino regular, ao professor de educacdo especial, a todos os
técnicos, desde terapia da fala, psicologia, os terapeutas das outras actividades, como
snozelen, entre outras, assistentes sociais. ..

148



E isso ¢ mesmo... tem frutos essa reunido? Resulta mesmo?

Sim, porque se tomam decisdes, partilham-se experiéncias e comportamentos que 0s
alunos tém com essas pessoas ou naquele grupo, como é que eles funcionam. Eu acho
que isso é importante.

Os pais dos alunos com NEE sdo membros activos da comunidade escolar de tal
modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o dialogo com os
pais e a sua presenca na escola?

N&o. Eu acho que os pais dos alunos com NEE séo os pais que mais se preocupam e
mais participam. E sdo pais que vém com muita regularidade a escola, perguntar como é
que os filhos estdo a evoluir, sdo chamados a escola para nés darmos também esse
conhecimento. Mais do que os pais dos meninos que ndo tém necessidades. E eu acho
que h&a uma preocupa¢do muito grande por parte destes pais, s80 pessoas muito ansiosas,
com muitas preocupagdes, com muitos medos... € eu acho que quando encontram um
profissional que Ihe transmite alguma seguranca e Ihes vai dando algumas pistas mesmo
para eles trabalharem em casa... que essa aproximagdo ¢ importante e eles vém cada
vez mais a escola.

E eles participam até que ponto? Isto €, eles ajudam o professor a encontrar
estratégias? Constroem actividades, promovem actividades na escola? Ou néo
chega a tanto, mas...

Nao, eu acho que ndo... se calhar ha um ou outro que pode sugerir isso, mas acho que
ndo chega ainda a tanto. Mas sdo pais participativos e preocupados e que também nos
ajudam as vezes a conhecer melhor o aluno, a saber como € que devemos agir em
determinada situacé&o.

E na sua opinido quais sdo assim as maiores limitagdes as praticas inclusivas? O
que dificulta mais a inclusdo numa escola?
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Os recursos humanos, a falta dos recursos humanos. As vezes a falta, alguma de
formagcdo para lidar com algumas problematicas, acho que s&o as duas coisas essenciais.

Se tivesse que dizer da sua escola, considera-a uma escola inclusiva, sim ou nao?

Sim. Considero. Apesar de haver coisas com que nds possamos ndo concordar, mas
acho que tem-se feito um trabalho nesse sentido, acho que é uma escola inclusiva.

Entrevista A2

O que é para si a inclusao, de uma forma geral?

E respeitar as diferengas, os ritmos, o trabalho dos alunos... essencialmente, acho que é
respeitar a diferenca.

Qual ¢ a legislacdo que conhece que regulamenta a educacéo especial?

E 0 3/2008.

Aspectos praticos da sua pratica educativa diaria que decorrem dessa legislacao?

Coisas... temos que fazer planos de recuperagdo, planos de acompanhamento para
alunos, para os alunos de educagdo regular. Para os alunos de educagdo especial
fazemos toda a documentacdo, desde os PIT’s, os Projectos (Programas) Educativos
Individuais, dos PEI’s, ndo ¢ PIT’s é PEI’s... As adequagdes curriculares, avaliamos...
os curriculos especificos, se for o caso dos alunos integrarem os curriculos especificos.
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Acha que a legislagdo tal como estd promove a incluséo? E porqué? Ou é
indiferente?

Eu acho que sim, acho que promove a inclusdo. Porque sao definidos nesses curriculos
especificos ou nas adequacdes curriculares, aquilo que os alunos sdo capazes de fazer e
o professor deve respeitar essas limitacoes.

Acha que a sua escola parte do principio que todos os alunos devem frequentar a
turma regular ou devem frequentar grupos, turmas ou escolas especiais?

Como as coisas hoje em dia estéo, os alunos frequentam as turmas regulares. E para isso
integram o regime educativo especial e é-lhes feita toda essa documentagdo, por isso
acho que frequentam as turmas...

Mas sempre? Ou a 100% do tempo?

Né&o, depende da deficiéncia. E quando a deficiéncia, por exemplo, sdo autistas, ou sao
mitdos com multideficiéncias frequentam as unidades, e é para isso que elas existem.
Mas também vdo a turma regular. E eu acho que isso € importante, essas idas a turma
regular. Mas eu acho que essas idas a turma regular devem ser feitas com o
acompanhamento da educacao especial. Ndo sozinhos. Porque sendo os alunos também
se sentem um pouco perdidos e o professor de educacao regular, que a partida tem vinte
e tal alunos dentro da turma, € dificil dar atencdo a esses alunos, se ndo estiver la a
educacéo especial, o professor da educacao especial.

Acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma e
providencia 0s recursos necessarios para maximizar o potencial deles, ou educa de
igual modo todos os alunos que apresentam uma determinada problematica? Até
que ponto se individualiza?

Eu acho sim, eu acho que se individualiza. Eu acho que os professores da educacéo
especial fazem um bom trabalho. Fazem isso, individualizam. E eu acho que isso €
importante, porque apesar de terem a mesma problematica, por exemplo, autismo, eu ja
tive alunos autistas e eram diferentes, € 16gico que a gente ndo pode actuar da mesma
maneira. Porque sdo criangas diferentes. N6s somos diferentes uns dos outros, logo
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temos dificuldades diferentes, logo temos que atender a essa diferenca. Sendo néo faz
sentido.

E acha que mesmo os professores do ensino regular conseguem individualizar ou é
mais o trabalho do professor de educacéo especial?

Eu acho quem tem sensibilidade para isso consegue. As vezes é mais dificil chegarmos
a esses alunos, mas a pouco e pouco eu acho que vamos conseguindo. E se ha partilha
entre os docentes, eu acho que isso se consegue fazer. E preciso é haver esse trabalho de
equipa, de partilha uns com os outros, ndo trabalhar cada um por si. E estarmos a par
daquilo que o professor de educacao especial faz com esses alunos, nés darmos alguma
continuidade e haver sempre essa troca de experiéncias e de conteudos a trabalhar, etc.

Para si a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos na vida escolar e
inclui-os nas actividades tanto curriculares como extracurriculares, ou estes
apenas participam nas actividades mais sociais, como as festas?

Eu acho que isso depende da deficiéncia. Porque por mais, as vezes, que nds queiramos
que eles participem as vezes eles sdo limitados em certas coisas que ndo os deixam
participar. Nos... eu falo por mim, eu tento sempre que os alunos com NEE participem
no mesmo que 0s outros, mas tenho a nocdo que as vezes é muito dificil. E, das duas
uma, ou nos tentamos adaptar as coisas para que eles consigam fazer ou entdo é dificil.
Mas eu acho que devemos sempre tentar adaptar ao maximo.

E acha que a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo os apoios necessarios para
gue os alunos alcancem e experimentem o sucesso, ou sdo providenciados recursos
muito limitados e os alunos sdo conduzidos ao insucesso?

A nivel de recursos materiais, depende do sitio onde estamos, porque ha escolas muito
bem apetrechadas e ha escolas pouco apetrechadas. Mas, por exemplo, no agrupamento
onde eu estou existem unidades de autismo, unidades de multideficiéncia, unidades de
surdos... com materiais. Eu acho que ai estamos bem. H4 muitos jogos, muitas coisas
ludicas, muito material, muito software... eu acho que ai estamos bem. A nivel de
recursos humanos, nés achamos que ha sempre pouco, ndo €? Porque por vezes aqueles
alunos ficam sozinhos, ha momentos em que nédo tém esse acompanhamento e as vezes
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é essencial, o acompanhamento por parte da educacdo especial que nem sempre é
possivel.

Acha que é realizada uma adequacéo do curriculo de tal modo que os alunos com
NEE podem partilha-lo com os seus colegas, ou é proporcionado um curriculo que
se afasta muito do comum?

N&o, eu acho que, dentro do ano em que estdo ou das capacidades que tém, o curriculo é
desenhado para esses alunos. Nés tentamos sempre que... por exemplo, eles tém
conteddos a abordar, se ndo sdo de acordo com aquilo que a turma esta a desenvolver,
eles tém que cumprir estes curriculos, ai torna-se mais dificil essa aproximacédo. Mas,
sempre que possivel, nas areas de expressao plastica, num tema qualquer a debater, eles
séo sempre integrados.

Portanto, afastam mais quando a problematica sera mais grave?

Exacto, quanto maior é a problemética, ou maior é, por exemplo, o desenvolvimento do
aluno, se o aluno estad pouco desenvolvido em relacdo aos outros, se tem um défice
cognitivo maior, é dificil, imaginando, que o menino tem um défice cognitivo grande,
estd ao nivel do primeiro ano e a turma € de quarto, é dificil nés aproximarmos, mas
tentamos sempre que noutras actividades que nos fazemos diferentes na aula, ele integre
essas actividades.

E acha que a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas
dos colegas, os testes, os trabalhos, ou eles sdo excluidos delas, porque a escola
assume que eles ndo beneficiam desse tipo de experiéncias?

Sim, acho que sim. Acho que eles ndo beneficiam de serem postos a prova, por
exemplo, nas provas de afericdo. Com que necessidade? Ha miados que sim, porque s
tém adequacgdes curriculares até estdo... os contetidos sdo reduzidos, mas eles até
conseguem fazer alguma coisa. E ai eles gostam de também mostrar que sdo capazes e
com o apoio do docente de educacdo especial. Mas quando a limitagdo € muito grande €
I6gico que eu acho que estes mildos ndo devem ser postos a estas avaliagdes.

No caso de provas de ambito nacional. E em relacéo a testes e trabalhos da escola?
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Sim, mas ai fazem de acordo com aquilo que esta desenhado para eles. SO assim é que
faz sentido.

Para si, a escola estd empenhada em desenvolver uma comunidade educativa que
valorize a colaboracéo entre profissionais da educacao, pais, alunos e acredite que
todos beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as praticas da escola promovem
a intolerancia, permitindo que os alunos se isolem, se agridam e, até, se odeiem?

Nao, eu acho que... como professora que sou, acho que a escola deve promover esta...
e tenta fazer esta inclusdo, o respeito pelos outros, o aceitar a diferenca, o aceitar a
deficiéncia.

E a colaboracéo entre todos pensa que esta bem conseguida?

Eu acho que a pouco e pouco vamos conseguindo. Nao acredito que isto esteja a 100%,
mas que estamos no bom caminho, acho que sim.

E em relacéo aos professores titulares de turma e de educacéo especial, colaboram
no sentido de melhor educarem os seus alunos com NEE, ou trabalham isolados,
cada um na sua sala, com os seus recursos e alunos?

Né&o. Pela experiéncia que tenho, acho que cada vez mais as pessoas se preocupam em
partilhar, em arranjar estratégias em conjunto, para... ou melhorar as dificuldades que
os alunos tém, tanto a nivel de aprendizagem, como sociais, entre outras. Mas acho que
este trabalho € um trabalho conjunto. E sé faz sentido se assim for. Porque se cada um
trabalha por si s0, isolado do outro, ndo faz sentido. Temos de trabalhar todos para o
mesmo e 0 mesmo € o sucesso do aluno, que ele adquira aquilo que lhe faz falta. Ha
mildos que ndo conseguem adquirir 0s contetdos, mas adquirem outras competéncias,
competéncias a nivel social, a nivel da autonomia, da socializagdo com os outros, do
contacto com os outros. E acho que isso é importante e acho que tem-se conseguido
fazer algum trabalho nesse sentido.
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H& uma colaboracgédo que é formal ou € informal? Isto é, falam nos corredores, sala
dos professores. Isso é feito de forma informal? Ha alguma parte formal também?

Falamos... Informal, sim. Ha... Temos reunides sistematicas onde avaliamos o percurso
educativo do aluno. E ai estdo todos os profissionais que trabalham com esse aluno,
desde o professor do ensino regular, ao professor de educacdo especial, a todos os
técnicos, desde terapia da fala, psicologia, os terapeutas das outras actividades, como
snozelen, entre outras, assistentes sociais. ..

E isso ¢ mesmo... tem frutos essa reunido? Resulta mesmo?

Sim, porque se tomam decisdes, partilham-se experiéncias e comportamentos que 0s
alunos tém com essas pessoas ou naquele grupo, como é que eles funcionam. Eu acho
que isso é importante.

Os pais dos alunos com NEE sdo membros activos da comunidade escolar de tal
modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o dialogo com os
pais e a sua presenca na escola?

N&o. Eu acho que os pais dos alunos com NEE séo os pais que mais se preocupam e
mais participam. E sdo pais que vém com muita regularidade a escola, perguntar como é
que os filhos estdo a evoluir, sdo chamados a escola para nds darmos também esse
conhecimento. Mais do que os pais dos meninos que ndo tém necessidades. E eu acho
que h&a uma preocupa¢do muito grande por parte destes pais, S80 pessoas muito ansiosas,
com muitas preocupagdes, com muitos medos... € eu acho que quando encontram um
profissional que Ihe transmite alguma seguranca e Ihes vai dando algumas pistas mesmo
para eles trabalharem em casa... que essa aproximagdo ¢ importante e eles vém cada
vez mais a escola.

E eles participam até que ponto? Isto é, eles ajudam o professor a encontrar
estratégias? Constroem actividades, promovem actividades na escola? Ou néo
chega a tanto, mas...

Nao, eu acho que ndo... se calhar ha um ou outro que pode sugerir isso, mas acho que
ndo chega ainda a tanto. Mas sdo pais participativos e preocupados e que também nos
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ajudam as vezes a conhecer melhor o aluno, a saber como € que devemos agir em
determinada situacao.

E na sua opinido quais sdo assim as maiores limitacGes as praticas inclusivas? O
que dificulta mais a inclusdo numa escola?

Os recursos humanos, a falta dos recursos humanos. As vezes a falta, alguma de
formagcdo para lidar com algumas problematicas, acho que s&o as duas coisas essenciais.

Se tivesse que dizer da sua escola, considera-a uma escola inclusiva, sim ou nao?

Sim. Considero. Apesar de haver coisas com gue nos possamos ndo concordar, mas
acho que tem-se feito um trabalho nesse sentido, acho que € uma escola inclusiva.

Entrevista Alg2

Comecava por perguntar, de uma forma geral, o que é para si a inclusao?

E que os mitidos que por alguma razido tenham qualquer problema que é... Problema...
Porque na verdade ha mais que tém problemas, mas enfim... Aqueles que sdo definidos
como problemas de crescimento ou de desenvolvimento sejam integrados em turmas e
sejam considerados como qualquer outro. Claro que, acho é que as escolas no geral ndo
reinem as condi¢Oes para a inclusdo. E os professores ndo estdo preparados para o
fazer.

Que legislacédo conhece que regulamenta a educacéo especial?

Conhego pouco. Sobre a legislacdo conheco pouco.
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Algum decreto em particular mais importante?

Era o decreto antigo, que os punha ao abrigo do ensino especial e que obrigava a que as
turmas fossem em ndmero reduzido e que esses miludos tivessem o devido
acompanhamento. Hoje, pelos vistos, a educacdo especial é s considerada para casos
quase mais... drasticos.

Que aspectos concretos na prética educativa decorrem dessa legislacdo que existe
hoje?

E um niimero mais reduzido de alunos. Quer dizer, mais reduzido, ... de 28 passa para
20, 0 que também ndo é propriamente... por turma. E depois podera haver ou néo testes
adaptados, um curriculo adaptado... porque depende das situagdes... mais tempo para
realizarem os exames nacionais, por exemplo... com uma outra formulagdo de questdes
de forma a facilitar a interpretagdo, nomeadamente na dislexia... que sdo os casos mais
comuns, mais frequentes, sao os miudos com dislexia... e que sdo detectados, a maioria
deles, tardiamente... houve, por exemplo, aqui o ano passado foram detectados mais 3
casos de dislexia de miudos que chegam até ao 7° ano sem ninguém ter esse
diagnostico. Mas, por vezes, também ha uma certa recusa por parte dos encarregados de
educagdo em... que eu enquanto mae também sei que € dificil... ou seja, eu tenho os
dois lados da questdo, também sei que a nds, enquanto méaes e pais, custa-nos aceitar a
diferenca. Apesar de sermos formados e preparados para aceitar a diferenca, aceitar a
diferenca nos nossos filhos as vezes é muito complicado. Portanto, penso que muitos
encarregados de educacdo ndo tomam medidas porque também hé ali uma relutancia em
aceitar a diferenca no proprio filho.

Acha que essa legislacdo que existe, tal como esta, promove a inclusdo? Porqué?

Nao, claro que ndo. Acho que... a experiéncia, a melhor experiéncia que eu tive até
hoje, que de facto se promove a inclusdo, foi o ano passado, em que de facto tive a
professora, uma professora de educacdo especial ao lado do aluno. E uma professora de
educacdo especial ao lado do aluno que tem a atitude certa, que € encaminhar, ndo
resolver, estar ali s6 ao lado no sentido de acalmar... por exemplo, os hiperactivos... de
acompanhar e de fazer com que ele avance. E simultaneamente era uma figura que néo
pesava na turma, antes pelo contrario, contribuia para um melhor ambiente no colectivo
da turma e os alunos sentiam-se a vontade, todos os outros com a presenca dela. Isto foi,
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para mim, finalmente... porque noés, de facto, ndo podemos dar a todos os alunos... e do
3° ciclo e do secundéario, querem chamar a atencdo do professor, querem que nés lhes
demos atencdo. E portanto, ndo é possivel, naquela sede atencdo de chamadas
permanentes “professora, professora...”, estar a dar uma aten¢do que seria necessaria a
um aluno que tem efectivamente problemas mais graves que 0s outros. Mas 0s outros
ndo aceitam isso. Os outros... eu lembro-me no ano passado até havia situacdes em que
havia alunos com ciumes da atencdo que a professora de educacdo especial estava a dar
a um aluno. Portanto, eles sdo sequiosos todos eles de atencéo.

E na sua opinido, a legislagdo tal como esta ndo contempla isso?

Nao, ndo contempla a realidade dos jovens... jovens que estdo... ndo contempla a
realidade dos miudos que nds temos nas escolas. Os miudos que nds temos nas escolas
ndo tém regras incorporadas, a maioria, ndo sabem estar, chamar o professor na altura
certa, ndo sabem... interrompem permanentemente, estio desatentos... portanto, esta ¢
a generalidade da turma, como é que o professor sé para lidar com vinte e tal alunos
numa situacdo dessas ja nao lida como deve ser, quanto mais com um aluno que precisa
de uma atengdo especial. E, de facto, a realidade de hoje... ¢ isto no secundario, porque
isto prolonga-se no secundario. Sdo alunos que ndo conseguem estar concentrados 2
minutos, que estdo permanentemente, em qualquer actividade que se mande fazer, eles
estdo permanentemente... portanto, muito pouco autdénomos... permanentemente
dependentes, a solicitar apoio. Portanto, € muito dificil apoia-los.

Em relacédo as medidas de que falou, das turmas reduzidos, de terem um curriculo
adaptado... tudo isso que falou, acha que promove a inclusdo?

Eu ndo considero, sei l4... eu, por exemplo, tenho o R., eu acho que de facto, o que... E
assim, a J. € disléxica, a J. ou 0 R. beneficiariam mais de um apoio de um professor ali,
na aula, do que o que quer que seja de diferente. Porque eles véo la. Eles ndo tém nem
mais nem menos dificuldades que os outros alunos. S6 que, provavelmente, € preciso as
vezes descodificar ou facilitar a leitura, no caso da J., que ¢ disléxica... e que, portanto,
ler um texto para ela é... uma tarefa muito complicada. Mas para 0 R. j& ndo, o
problema é a concentrar-se para ler o texto. E cada miudo, no fundo, é um caso. Cada
miudo... mas ndo sdo so estes miados, porque os outros todos, cada miudo € um caso. E
acho que é essa a realidade que se procura escamotear e porque cada miudo € um caso.
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Em relacdo aqui a escola, acha que esta escola, como um todo, parte do principio
que todos os alunos devem frequentar a turma do regular, ou devem frequentar
grupos, turmas ou escolas especiais?

Eu penso que parte do principio que devem estar numa escola regular. Evidentemente
que depende do grau de deficiéncia. Ha alunos surdos-mudos completos e que, de facto,
¢ completamente... tem que haver, de facto, gente preparada para. Depende do grau. E
temos que ter gente preparada para. E evidente que um aluno surdo, ou um aluno mudo,
ou um aluno surdo-mudo, é um aluno com um grau de deficiéncia que ndo vai... ou um
paraplégico... aqui ndo vai ganhar nada.

Precisa de um atendimento...

Especifico e de gente preparada...

E a escola ndo pode dar?

E que a escola ndo pode dar.

Mas deveria poder?

Mas entdo, la teria que ser outra vez com um professor ao lado, a acompanhar. E eu
digo um professor, e continuo a dizer um professor. Um professor preparado. Porque
ndo basta um técnico. Porque o0 técnico ndo sabe depois lidar com... o imprevisto, o
resto da turma e perceber a dindmica escolar... o técnico estd, as vezes... Claro que o
técnico também se forma e também se prepara a varios niveis, mas penso que ¢ mais...
0 investimento devia ser mais em professores que de facto tém um perfil, ou tém uma
vontade em se especializar nessas areas.

E acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma e
providencia 0s recursos necessarios para maximizar o potencial deles, ou igual
modo alunos que apresentam uma determinada problematica?
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Educa de igual modo. No6s ndo temos tempo nem... ndo sejamos idealistas, quer dizer,
nds temos ndo sei quantas turmas com... eu tenho 90 e ja tenho 54 anos, portanto tenho
reducdo de horério, porque ainda apanhei as reducdes de do tempo da outra senhora, ndo
foi da Maria de Lurdes Rodrigues, foi antes de, antes... Agora, ha gente que tem cento ¢
tal alunos, duzentos alunos... como ¢ que se pode individualizar? Numa turma com 28
ou 27 alunos, cada um com problemas de indisciplina, de... tenta-se, vai-se tentando,
traz-se umas fichinhas na carteira para que aqueles que andam mais depressa e que
resolvem as coisas mais depressa possam avangar... vai-Se tentando, tenta-se... mas nao
se chega la.

Os alunos com NEE ficam mais perdidos nisto? Para eles é mais prejudicial?

E claro.

Acha que a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos com NEE na
vida escolar, incluindo-os nas actividades tanto curriculares como
extracurriculares, ou estes apenas participam em festas e actividades sociais?

Eu acho que as coisas mudaram um bocadinho aqui... por exemplo... portanto, eu acho
que depende da equipa de educacdo especial. Muito. Tem muito a ver com a equipa de
educacdo especial. E tem uma certa graca porque os alunos, os colegas, com 0s miudos
de educacdo especial sao muito mais afectivos, tolerantes, do que com qualquer outro
colega, que sdo mauzinhos a maioria das vezes. E portanto, aqui tem havido... eu
assisti... quer dizer, ndo tenho a turma com a C., mas a forma como ela € tratada no bar,
no bufete, na cantina, no patio... ha um carinho muito especial por ela, de todos os
colegas.

E esses alunos podem estar com 0s outros nas actividades, por exemplo, nos clubes,
em actividades...?

Hoje em dia ha cada vez menos actividades dessas. Convenhamos. A carga horaria é tdo
grande e tdo excessiva que o que acontece... € os professores estdo tdo desgastados,
depois além da carga horaria ainda tém mais ndo sei quantas horas de escola, de
trabalho de escola, que... antigamente havia muitas actividades, outras, de clubes e
extracurriculares... e hoje, desde o tempo da Maria de Lurdes Rodrigues, exactamente
ai, a mudanca foi abissal. Havia um clube de teatro, havia um clube de fisica, havia
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clubes de linguas, havia... e essas actividades todas acabaram por ser reduzidas
drasticamente, porque os professores saem daqui desgastados de reunides de papéis, de
horas de escolas... e os alunos t€ém uma carga horaria também grande e portanto ja ha
poucas actividades que funcionem em horario...actividades atractivas que funcionem no
horéario extracurricular.

E tirando essas entéo, as extracurriculares, que ndo sdo tdo realizadas, acha que os
alunos com NEE participam nas actividades curriculares?

E nas ndo curriculares também... por exemplo, o ano passado a C. participou no
“encanta poesia”...

Isso esté tudo aberto para eles participarem?

r

E... Para eles participarem. Mas mais uma vez, depende da equipa da educagdo
especial.

E, por outro lado, acha que a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo 0s apoios
necessarios para que os alunos alcancem e experimentem 0 SUCESSO, OU 0S recursos
que sdo providenciados sdo tdo limitados que os alunos sdo naturalmente
conduzidos ao insucesso?

Nao sei muito bem... eu ai sou um bocadinho leiga na matéria, convenhamos. Porque
eu nao sei que recursos é que os alunos abrangidos pela educagédo especial podem ter
mais... nés ndo temos recursos propriamente especiais para nenhuns alunos. Agora,
podemos ter o computador... agora, sou um bocadinho leiga na matéria porque nao sei
que recursos é que podem ser disponibilizados para, por exemplo, cada caso e cada
situacdo. E portanto ndo sei em que medida é que a escola proporciona ou ndo. Acho
que se calhar a equipa de educacdo especial sabera melhor, até porque sabera que
recursos € que eles necessitam em especial. O R. ndo precisa de recurso especial. Eu ano
passado insisti que devia levar computador para a aula, mas até se veio a verificar que
de facto ndo ganhava nada, a ndo ser o ficar muito importante pelo facto de levar o
computador. Mas de facto ndo ganhava nada com o facto de levar o computador para a
aula.
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E ¢ realizada uma adequacdo dos curriculos de modo que os alunos com NEE
possam partilhéd-los com os seus colegas, ou o curriculo que Ihes é proporcionado
afasta-se muito do comum?

N&o, normalmente é encaixado perfeitamente... climinam-se no fundo alguma
complexidade de questdes... mas de resto € perfeitamente encaixado no tronco comum,
até porque nem pode ser de outra maneira. Porque eles estdo na sala de aula com os
outros, portanto t€ém que... ouvem o que se diz aos outros € tem que se aproveitar...
depois é a formulac&o, € o grau de complexidade, é o grau de aprofundamento. E ai que
se adapta o curriculo.

Mesmo nos casos mais complicados é isso que acontece?

Eu confesso que ao longo destes anos todos, e sd0 muitos, nunca tive nenhum caso
muito complicado... de tal modo que se tivesse que afastar completamente. Tinha uma
milda que era surda-muda, mas era uma midda que fazia um tal esforco e fazia um tal
trabalho ela propria, que colmatava todas as dificuldades. E era melhor aluna que a
generalidade da turma. Portanto, era uma aluna que se desafiava a si propria todos 0s
dias e que, portanto, batia... era melhor aluna que a generalidade da turma. Nunca
tive... foi a situacdo mais grave que tive e a miuda era um exemplo para os colegas. Um
exemplo de luta, de combate. Nunca tive depois situacbes mais graves do que essa,
nunca tive.

E, para si, a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas
dos colegas, como trabalhos e testes, ou exclui-os dessas actividades assumindo que
nao beneficiam dessas experiéncias? Diferentes ou iguais aos dos colegas?

Realizam, fazem tudo. Os testes por vezes sdo adaptados. As tarefas se sdo feitas em
grupo, partilham com os colegas, sdo exactamente iguais. Se sdo individuais, eu ndo vou
fazer uma ficha diferente, o que vou ter € outro critério na avaliagdo, como é dbvio.

E acha que a escola esta empenhada em desenvolver uma comunidade educativa
que a valorize a colaboracéo entre profissionais da educacao, pais, alunos, acredite
que todos beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as praticas da escola
promovem a intolerancia, permitindo que os alunos se agridam, se isolem, se
odeiem?
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Nao, eu acho que esta escola procura isso... procura isso... claro que vai tendo falhas,
como sempre. Mas procura de facto que os encarregados de educacdo, que a
comunidade, que os alunos... procura isso... eventualmente aqui e ali havera falhas, ¢
uma escola muito grande. Mas penso que hd uma preocupagdo nesse sentido. Pelo
menos tem havido e eu ja sou professora nesta escola ha uns anitos, 19.

Em relacdo aos professores titulares de turma e de educacéao especial, colaboram
no sentido de melhor educarem os alunos com NEE, ou trabalham isolados, cada
um na sua sala, com 0s seus recursos e alunos?

Isso ¢ outra vez... Eu continuo a dizer que tem a ver com as pessoas. Isto ¢ feito com
pessoas. Portanto, as coisas correm bem ou menos bem se os directores de turma e se a
equipa de educacdo especial se entenderem e trabalharem em conjunto, tudo bem. Mas
por vezes as coisas ndo acontecem assim. Eu acho que tem a ver com a equipa de
educacao especial e tem a ver com os préprios directores de turma. E ha directores de
turma que estdo disponiveis e abertos e haverd com certeza gente que serd assim téo
aberta... porque de facto trabalhamos com seres humanos, uns com mais qualidades e
defeitos... e essa realidade ndo pode ser escamoteada. Nao € so estar no papel. Depois
ha seres humanos que pdem em pratica ou ndo pem em préatica o que esta no papel.

E vé que existe a colaboragdo mais de caracter formal ou informal? E nos
intervalos, é no fim das aulas?

N&o, ha a formal também, ha a formal. Os professores de educacdo especial estdo
sempre presentes, por exemplo, nos conselhos de turma. E ddo o seu parecer e ouvem 0s
colegas. Ha a formal... ndo sei se havera. E penso que havera também a informal...
Com a professora M. ou com o professor A. vamos falando deste e daquele aluno de vez
em quando nos intervalos.

Isso também ajuda, faz parte da colaboragéo?

Ajuda.

163



Chegam a construir materiais em comum? Até que ponto vai essa colaboracéo?

Nao, materiais em comum nunca fiz...

Ou pensar numa actividade em conjunto, planear uma actividade conjunta? Até
que ponto é que a colaboracdo vai até ai? Ou trata-se apenas de troca de
informacgéo?

Eu acho que trata-se mais da troca de informagdo, de pedidos de esclarecimento “entdo
como ¢ que hoje...”, se o aluno revelou isto ou aqueloutro, mais do que propriamente
planear e construir actividades. Quer dizer, eu, por exemplo, sobre a dislexia acho que
aprendi mais o que a minha filha me ensinou ha dois dias atras do que até se aprende e
I8 nos panfletos informativos. Eu acho que nds, nomeadamente para a dislexia,
deviamos ter uma formacdo, mas deviamos também procura-la. Eu ndo percebia, e
agora vou ter que perceber mesmo, que um texto para se ler, para um disléxico, constitui
um problema, um entrave muito grande. Como é um entrave muito grande para todos 0s
alunos a leitura, porque ler para eles ¢ uma coisa... os alunos disléxicos nao se sentem
mal, porque 0s outros colegas reagem exactamente da mesma maneira.

Por outro lado, os pais dos alunos com NEE sdo membros activos da comunidade
escolar de tal modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o
dialogo e a sua presenca na escola?

Eu acho que ndo se evita, antes pelo contrario. Mas ai melhor do que eu serdo 0s
directores de turma que poderdo falar, mas penso que, como qualquer outro pai, e se
calhar com mais assiduidade, 0s pais estdo presentes.

E estdo presentes até que ponto? Isto &, dar e receber informagdes, assinar papéis,
participar nas actividades da escola também?

Isso ndo... por exemplo, o ano passado o pai da C. esteve presente no “encanta poesia”
e a C. dedicou-lhe um poema, foi ao pai.

Hé ai uma participagdo mais proxima...
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Mais proxima... eu posso pegar neste exemplo concreto, nao sei... depende, mais uma
vez, da abertura dos encarregados de educagdo, ou ndo. Ha encarregados de educacgéo
que continuam a ndo aceitar a diferenca do seu préprio educando. E que tém dificuldade
em.

E isso é um entrave?

E, é um entrave.

Na sua opinido, quais sdo assim as limitacbes maiores as praticas inclusivas?
Porqué que a escola ndo é mais inclusiva?

Porque a escola ndo tem... hoje os problemas de desmotivacdo, de indisciplina, de
aprendizagem sdo tdo alargados, ou seja, ndo ¢ um grupo restrito, pequeno... ndo, hoje a
maioria é assim e depois hd um grupo restrito que esta ca efectivamente para aprender e
que consegue e que trabalha e que estuda. Portanto, os professores hoje estdo
confrontados com uma massa desinteressada, indisciplinada... e evidentemente que
neste contexto, com uma carga que os professores tém, com uma carga de escola, com
um desgaste de imagem, com um desgaste de trabalho inatil, que n6s sentimos como
inutil... papéis, papéis, papéis... evidentemente que a propria disponibilidade,
disposicdo para diminui. Chegamos a uma determinada altura jA ndo h& sequer
resisténcia fisica que aguente.

E no seu entender para fazer esse tipo de trabalho ¢ necessaria...

E necessario um... entusiasmo... € esse entusiasmo vem quando nds sentimos que
somos minimamente recompensados, ndo € recompensar sequer monetariamente,
porque recompensados monetariamente nem vale a pena sequer pensar nisso... mas
recompensados do ponto de vista profissional desse empenho e desse trabalho. E nds
ndo sentimos nada disso. Sentimos muito pouco. L& nos entusiasmamos aqui, depois
ali... depois vamos abaixo. E, portanto, é muito... ¢ mais complicado. E irregular, e os
mitdos ndo se compadecem com a irregularidade de comportamentos. NOs vamos
tentando, mas nem sempre as coisas correm como deviam correr.
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Se tivesse que... considera a escola onde esta uma escola inclusiva?

Eu vou dizer assim: acho que é uma escola que procura ser inclusiva. Que vai a
caminhar para. Que procura ser. Que estd a dar passos nesse sentido. Agora, ainda ha
muito caminho para andar. E isso passa por entenderem que os professores tém que ter
alguma disponibilidade mental para poderem dedicar-se aos seus alunos e a alunos que
precisam de maior apoio.

Entrevista C1

Em primeiro lugar perguntava, o que é para si a inclusdo?

O proprio termo inclusdo estd a definir o incluir alguém nalguma coisa, em educagéo
especial a incluséo, entende-se por inclusdo a forma como se actua para que as criangas
com NEE possam aceder as mesmas coisas, as mesmas actividades, aos mesmos
materiais, professores da educacdo especial para prepard-los para uma vida activa,
futuro, semelhante a dos outros. Portanto, serem integrados onde estdo, pois claro, e
fora do espaco escolar.

Portanto, a inclusdo ligada a educacdo especial, esta como estratégia para a
inclusido, dos meninos com NEE, no fundo é “de quem?”, para esses meninos, para
depois se estender a inclusdo nédo s6 a escola, segundo percebi, mas também para a
vida poés-escolar. E que legislacdo é que conhece que regulamente a educacéo

especial?

A legislagdo mais conhecida tem a ver com o Tratado de Salamanca, que é de 1994.
Depois, foi a legislagdo que marcou a partir dai todos os paises que aderiram a esse
tratado. E a partir dai as escolas, também como factor de desenvolvimento da educacao,
tiveram que se preparar e ajustar as realidades ao que se enfrentava no dia-a-dia, para o
caso das criancas com NEE. E definiram as regras que tanto na escola como na escola
paralela deveriam ser seguidas para possibilitar entdo a integracéo e inclusdo. A escola
paralela, isto é, a sociedade. Ndo s6 a escola, mas também a sociedade em gera, para a
integracdo. Em termos de legislacdo no &mbito nacional ha alguma mas que eu nédo
tenho... baseia-se muito neste tratado. Em termos nacionais ha legislacdo mas eu agora
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ndo tenho assim conhecimento, eu tenho mais conhecimento especifico da legislacdo
que diz respeito a educacdo. Nesse &mbito tivemos ja o Decreto-Lei n° 319, que vigorou
até 2008 e partir de 2008 surgiu entdo o novo decreto, o 3/2008.

Ora bem, esse 3/2008 é o que esta actualmente em vigor e na pratica educativa ha
aspectos dessa pratica que reflectem esse decreto, isto é, coisas que se fazem na
escola na pratica didria dos professores que tém a ver com esse decreto. Algumas
coisas assim...

Comecamos pelas medidas, pelas medidas ao nivel do nimero de alunos por turma, mas
essa também ja existia no 319, portanto ndo é novidade. Uma turma, para que o aluno
seja bem acompanhado, um aluno com NEE, essa turma tem que ser reduzida. Tem de
ter 20 alunos, incluindo pelo menos um com NEE. Para que o professor possa atendé-lo
convenientemente em contexto de sala de aula. Porque depois terdo outros apoios para
além do apoio do professor da turma terdo outros apoios extra. Por exemplo, o apoio
pedagogico personalizado, prestado pelo professor de educagdo especial. Depois ha
outras medidas que também ja ndo sdo novidade, sdo as medidas que tém a ver com as
adequacdes curriculares, o préprio apoio pedagogico personalizado, as adequacfes as
condicdes especiais de avaliacdo e depois a Gltima medida que tem a ver com o facto de
0 aluno ndo conseguir acompanhar o programa, curriculo normal e passara a usufruir de
um CEIl, de um curriculo especifico individual com um programa proprio, para ele
poder acompanhar 0 ano em que esta matriculado e conseguir avancar e ter sucesso.

E, em resumo, acha que essa legislacdo promove a inclusdo? Sabemos que o 319
era uma coisa, o 3/2008 é outra, ha alguns aspectos que sdo semelhantes nas duas
legislagdes... agora, o que é que acha, o 3/2008 promove a inclusio? Porqué? Ou
em qué que ele promove ou em qué que ele ndo promove?

Toda a legislacdo aponta, sim, para a inclusdo, mas a inclusdao é uma coisa dificil de ser
atingida. Inatingivel! NOs na nossa pratica sabemos que tudo se faz, tudo se prepara para
que um aluno seja incluido, mas o proprio sistema, a propria relacdo das criangas umas
com as outras... tenta-se melhorar alguns aspectos, tenta-se sensibilizar a comunidade
educativa, tenta-se sensibilizar sempre... Isto ¢ uma preparagdo para, ainda ndo ha
verdadeira inclusdo, nem na escola nem na sociedade em geral.

Como se fosse um processo que nunca esta concluido...
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S6 quando a sociedade atingir um nivel de desenvolvimento tal, é que ai podera haver...

Mas, de qualquer maneira da legislacdo que ha, ha alguns aspectos que séo
controversos. Estou a lembrar-me por exemplo que nesta legislacdo sé séo
incluidas criangas com NEE de caracter permanente. Ora isto promove a inclusao,
sim ou ndo? Ou é indiferente? Ou o facto de existirem escolas de referéncia que
também nio existiam antes... isso também promove a inclusao?

E um bom contributo para que a escola ptblica... nesta caso a escola piblica, ndo é?
Porque as escolas de referéncia ja existiam, mas ndo na escola publica. Existiam
agregadas a organismos cooperativos ou privados. Portanto, existia uma separacdo. O
facto dos alunos com NEE e com determinados sindromas que a escola publica ndo
podia atender, obrigava-os a frequentar uma outra escola. Neste momento esses alunos
tém que estar na escola publica, pela legislacdo. Mas a escola publica ndo esta
devidamente preparada para isso, para dar resposta. De maneira que, eu ndo tenho muita
experiéncia de escolas de referéncia, nunca estive a trabalhar em nenhuma escola de
referéncia para determinada problematica. Pronto, faz-se o possivel, mas ndo Ihe posso
dizer, ndo tenho ainda muito conhecimento e experiéncia nesse tipo de...

De qualquer maneira, a primeira vista...

E bom, porque ajuda muito... para ja evita que 0s pais estejam sobrecarregados a nivel
econdémico com determinadas despesas em escolas, por um lado. Por outro lado, a
escola publica ndo resolve a situacdo, porque nao estando preparada o atendimento que
fazem as criancas € muito limitado também. Porque ndo tém técnicos especializados,
porque depois ha falhas na colocacdo de técnicos, ha falhas na colocagdo de auxiliares
de accdo educativa para acompanhamento das criangas. Por um lado é bom, por outro
ndo €. Porque embora eles estejam em instituicbes privadas serdo muito melhor
acompanhados, terdo um leque variado de técnicos, que ja la estdo colocados e que
podem fazer um acompanhamento muito mais especifico e muito mais rigoroso em
relacdo aquela problematica.

E agora em relagdo a escola em que lecciona, acha que esta escola parte do
principio que todos os alunos devem frequentar a turma regular, ou devem
frequentar grupos especiais?
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Nao, ndo... o principio € que os alunos t€ém que frequentar o grupo turma a que
pertencem, como qualquer aluno que esteja na turma, que ndo tenha NEE. Isso acontece
sempre.

Mesmo nas problematicas mais graves?

Eu ndo, eu estou aqui nesta escola ha dois anos, portanto ndo tenho contactado com
probleméaticas mais graves. Neste momento ndo ha, portanto eu ndo tenho essa
experiéncia. Eu estou aqui ha dois anos, portanto ndo posso falar sobre o que eu nédo
experienciei. Neste momento, ha dois anos que estou aqui, os alunos estdo integrados
nas turmas e é-lhe reduzido... nao ¢ 100%. Mas o professor pode ir a turma dar apoio
ao aluno, o professor de educacdo especial. Ou o aluno pode estar na sala de apoio.
Claro que...

Quem decide?...

N&o, normalmente é decidido no inicio do ano lectivo um horério para o professor. Para
0s casos mais complicados, que estdo no CEIl e que precisam de muito mais
atendimento por exemplo ao nivel das competéncias basicas do primeiro ciclo, que ndo
se podem dar na turma onde eles estdo inseridos, no 5° ou no 6° ano. Porque no 1° ciclo
isso ndo se verifica, estdo todos ao nivel do 1° ciclo, ai ndo ha problema. Agora, 0
problema é quando os alunos chegam aqui com falta de competéncias ao nivel do 1°
ciclo, no caso dos alunos com CEl, sdo os que eu tenho apoiado durante estes dois anos.

Portanto os alunos de CEI terido...

Sdo retiradas horas, algumas horas para estarem com o professor de educacdo especial.
Onde tém um programa especifico ao nivel da lingua portuguesa ao nivel da
matematica... funcional, sdo trabalhadas areas funcionais, ao nivel da leitura, escrita,
matematica. Areas funcionais que se completam com visitas a0 meio, visitas a servigos
que eles no futuro vado contactar. Onde depois aprendem a preencher determinados
impressos, podem até ajudar os avds que ndo sabem ler, quem vive com os avos, ajudar
os pais... ¢ vao contactando com estas realidades porque estes alunos ja vdo ser
abrangidos pela escolaridade até ao 12° ano. Portanto, o que é que acontece aos alunos
com CEI, a ultima medida do 3/2008? Aqui nesta escola ndo vado para estagios
profissionais, porque eles vao ter muitos anos a frente para fazerem isso. Entdo optou-se
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nestes dois anos por fazer visitas ao meio. Contactarem com o dinheiro... por exemplo,
eu no ano passado estive a desenvolver o sistema monetario com eles, para eles
aprenderem a contar o dinheiro, a identificarem as notas, as moedas e depois fomos
fazer uma situacdo préatica para a feira, onde eles puderam exercitar e praticar aquilo que
eles aprenderam aqui, através da compra de produtos, e dos trocos e isso tudo.

Esses alunos sdo os mais graves?

Neste momento sdo os mais graves. S&o aqueles que frequentam maior tempo as aulas,
sessOes de apoio, fora da turma.

De qualquer maneira acha que a escola procura, sempre que possivel, eles estarem
integrados na turma?

Sim, eles sdo retirados na componente mais tedrica. Ao nivel da lingua portuguesa, ao
nivel da matematica. Nas ciéncias pretende-se que eles estejam mais tempo nas ciéncias,
até porque a ciéncia tem um programa que lhes diz mais e que podem aprender mais
coisas e que poderd ser til para a vida pratica também, embora as estratégias sejam
diferentes para eles. Porque isso é combinado com os professores também.

Portanto, o professor de educacdo especial vai a turma também, por vezes?

Né&o, ndo, nas aulas de ciéncias, como é uma disciplina um bocadinho mais pratica, eles
também tém mais acesso a materiais, trabalhos de grupo, em que sdo ajudados pelo
resto dos colegas. Portanto, aqui é: eles serem retirados o mais que se pode, ndo é na
totalidade, porque eles também tém que conhecer, por exemplo, o professor de
portugués, tém que estar na aula de portugués, na aula de matematica, na aula de
historia. Eles tém que ir as disciplinas todas, mas as praticas, as especificas, a musica a
educacdo fisica vdo a todas, a toda a carga horaria. A portugués, aquelas mais
académicas, a portugués, a matematica, a historia, sao retiradas algumas horas, portanto,
onde estdo menos tempo. Mas estdo com trabalho também em articulagdo comigo.

Também fazem o trabalho de historia, portugues...
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Também fazem, e eu aqui complemento também isso. Por exemplo, quando eles tém
um trabalho para fazer, eu vou com eles para 0 computador e apoio-o0s, porque tenho
muito mais possibilidades de os apoiar aqui, do que um professor na turma toda. E faz-
se a articulacdo entre os professores das disciplinas comigo. Comigo e com as outras
colegas. No meu caso, comigo, porque eu ¢ que estou com os CEI’s, as minhas outras
colegas estdo com adequacdes, com alunos com adequacBes no processo de avaliagéo.

Por exemplo, esses alunos com adequacdes também sao retirados da turma?

Também. Se o professor de educacéo especial achar que deve ser retirado para reforcar
determinadas matérias, fora da turma. E depois ir a turma também apoiar. Mas isso é um
trabalho entre o professor da disciplina e o professor de educacédo especial. Embora ele
tenha no préprio horario que aquelas duas horas estd com aquele aluno, tanto pode estar
em apoio individualizado, o apoio pedagdgico personalizado tanto pode ser fora da sala,
ou na propria sala, se achar que o aluno j& tem condicGes para isso e agora precisa de
acompanhar e ele da o apoio na propria sala.

E por outro lado, acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da
turma e providencia 0s recursos necessarios para maximizar o potencial deles, ou
educa-se de igual modo os alunos com uma determinada problematica? Isto é, até
que ponto se individualiza? Acha que é possivel individualizar até que ponto? E a
escola faz isso até que ponto?

E assim, eu sou professora... ¢ muito complicado individualizar numa turma nao é? Isso
na teoria € muito bem, é aquilo que se pretende, € o maximo que se pretende. E
objectivo maximo, mas na pratica ¢ completamente... quer dizer, ndo ¢ completamente
impossivel, exige muito mais esfor¢o, exige muito mais trabalho da parte do professor,
exige recurso a outros materiais.

Seria necessario um investimento muito grande da parte do professor, muito mais
materiais...

Sim, sim... talvez até uma disponibilidade e maior sensibilidade. Muitas vezes
quando... Mas em relagdo aqui a escola... eu estou a falar de maneira geral. A pergunta
€ sobre a escola.
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Mas de qualquer maneira é natural que se fale no geral...

Porque nds sabemos que ndo € uma realidade a 100%. Isso depende muito da
sensibilidade dos professores. Depende muito do professor da educagédo especial, que
estd no terreno e que vai influenciar A, B, C, D e que vai ajuda-lo a fazer isto, materiais,
construcdo. Por exemplo, no ano passado fizemos um levantamento de muitos materiais
que podem ajudar o professor de educacdo especial, ao nivel da lingua portuguesa, ao
nivel da matematica, ao nivel do estudo do meio. Em que os professores podem ter
acesso a esses materiais, que estdo na rede de partilna e que podem ajuda-lo a evitar
andar a procura de materiais, “ai o que € que eu vou fazer com este aluno, ele ndo sabe
ler, ndo sabe escrever?”

As vezes os proprios professores do regular ndo sabem ou ndo tém a formago
para saber individualizar para aquele caso especifico...

Sim, muitos alunos dos CEI’s que estdo aqui, a maior parte deles todos, tinham muitos
problemas ao nivel das competéncias de leitura, da matematica e isso é suficiente para
que o aluno ndo consiga aprender. Ora bom, esse trabalho teria que ser feito pelo
professor da disciplina, mas nds sabemos que ao nivel da lingua portuguesa um
professor do 2° ciclo ndo tem formacédo para trabalhar ao nivel do 1° ciclo. Portanto, eu
como tenho experiéncia ao nivel do 1° ciclo, estou & vontade e ajudo nesse sentido. Por
exemplo, tenho 5h por semana com um aluno... ainda ontem tive o meu aluno do CEI
que ja faz leitura, ja escreve, tem dificuldades de interpretacdo, e ja lhe deixei, porque
sabia que ele hoje ia ter matematica, e eu ndo estive com ele a matematica, estava a
apoiar uma outra aluna... porque depois ha estas coincidéncias, se eu estou com horario
com outro aluno eu ndo posso estar a apoiar naquela hora o outro. Esse meu aluno hoje
teve matematica. Esta no 6° ano. Claro que o professor de matematica esta neste
momento a fazer as revisdes da matéria do ano anterior e o aluno conhece 0s nimeros
até 500, muito mal, 1€ muito mal... mas em termos da matematica, eu disse-lhe ontem
“olha que eu tenho que passar trabalhinho de matemaética para tu fazeres na aula de
matematica”. E o professor, combinei com os professores, ainda ndo fizemos reunides
mas eles ja sabem, sdo os mesmos do ano passado. No ano passado, eu combinei com
eles nas reunides que deixaria trabalho, uma vez que eu tenho muito mais facilidade em
aceder a esses materiais, sei a sequéncia dos programas e isso tudo, ao nivel do 1° ciclo,
e disse-lhes que deixava sempre trabalho ao nivel da matematica e da lingua portuguesa,
para eles poderem na aula trabalhar. Para evitar o qué? Que eles tenham acesso a mesma
coisa que 0s outros tém muitas vezes e que eles ndo conseguem. Se ha professores que
sdo sensiveis a isso, ha outros que ndo sdo. Porque a realidade é esta. Ndo vamos
escamotear e dizer que isto é tudo muito bonito e que ¢ tudo inclusdo, porque ndo é. Na
pratica tem que ser o professor de educacdo especial a fazer esse trabalho e a
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sensibilizar para. Porque ele esteve comigo e eu passei-lhe trabalhos, de acordo com
aquilo que ele sabe, para ele durante as sessdes de matematica estar a trabalhar naquilo
que eu organizei e, portanto, evitando assim... eu acabo por estar a fazer trabalho que
eles deveriam fazer, mas nds sabemos que muitas vezes nao o fazem. E para evitar isso
e para que o aluno prossiga e possa progredir... ndo tenho muito jeito o aluno estar a
aceder a questdes que lhe podem até fazer, ou passarem so, por exemplo, “escreve isto”
ou “faz estas continhas”... ndo. E uma forma de haver um trabalho articulado e
sequencial de aprendizagem do aluno. Portanto, eu prefiro fazer assim. Portanto, ao
nivel da lingua portuguesa é a mesma coisa. Eu fagco sempre com ele (0 aluno) um
horario no computador. Depois tenho aqui no computador todos os trabalhos que faco
com eles ao nivel informético. Depois tenho uma pasta. Eles tém uma pastinha. Eu até
vou mostrar a pasta do ano passado. Com o J. M. do meu curriculo (CEI), que é o aluno
mais grave que eu tenho... no ano passado tive 3, este ano s6 estd o J.M. Eu utilizo
muito as TIC, o computador para consulta de informacdes na internet, para elaboracédo
de trabalhos, leitura de textos, jogos, muita coisa...

E um recurso que da muita coisa e eles gostam...

E uma maravilha, o meu J.M. ele comecou a sentir-se mais motivado pela leitura pelo
acesso que ele tem aqui no computador. Portanto, por exemplo o J.M. ... (mostra de
trabalhos de alguns alunos em algumas disciplinas, textos e imagens, trabalhos de
pesquisa). Eu em articulagdo com a professora, uma vez que s6 na aula de historia era
impossivel, porque estes alunos precisam de muito mais tempo, entdo fora da sala, nas
aulas de apoio eu complementava... ou na lingua portuguesa ou na matematica ou na
historia.

Acerca de um trabalho que o professor distribuiu certamente para os outros
alunos também.

Ele desenvolvia também na aula, mas demorava muito mais tempo, entdo depois aqui,
em apoio, nalgumas sessdes de apoio, fez... (mostra de mais trabalhos dos alunos). Ao
nivel da lingua portuguesa eu néo utilizo livros... para quem consegue, por exemplo o
D. algumas vezes utilizava os textos da turma, do livro da turma, porque ele ja
conseguia, mas a maior parte tenho de construir o material. (mostra de mais trabalhos)

Sao eles que escrevem ao computador mesmo, nao é?
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Ah, sim sim. Eles primeiro faziam o rascunho no papel e depois vinham para o
computador e passavam. Normalmente quando eles ndo conseguem tem que ser
colectivo, mas depois passa a ser individual a medida que eles vdo ganhando mais
autonomia. (Mostra de mais trabalhos de musica). Isto para dizer que eu tenho que ter
um trabalho de articulagcdo com os professores se quero que os meus alunos do curriculo
(CEI) tenham sucesso e consigam melhores resultados, para ndo haver uma quebra, para
haver uma continuacéo.

No apoio acabam por complementar, por reforcar, por insistir em contetdos que
estdo a ser abordados na turma. Claro que... alguns...

Em ciéncias, em historia, no caso dos trabalhos... em ciéncias pode haver um dia em
que eles tenham um teste e possa estar com eles até a estudar, coisas muito simples,
muito préaticas. (Mostra o horario do J.M.). Nesta hora de matemaética claro que ele ndo
vai fazer o mesmo trabalho que os colegas... a ndo ser que haja uma actividade, um
JOgO que seja em conjunto... entdo ele participa.

Entdo ele estard na turma mas com trabalho paralelo, que pode até nem ter a ver
com os conteudos que estio a ser abordados...

Pode até nem ter a ver, isso ¢ muito complicado... ¢ muito complicado fazer uma
articulagdo... como ¢ que ele em termos de fracches, em termos de expressdes
numéricas consegue? Nao consegue... Tem inglés...

Esse aluno tem um CEI? E o aluno mais grave?

E. Ele tem 9h comigo. (Mostra o horario do aluno). A portugués passa 0s sumarios, ele
gosta, ele faz questdo de passar os sumarios, ele quer. Regista, a professora vai
vigiando, mas o resto... ele ndo pode ler, ndo 1€ um texto, ndo escreve... uma frase
ainda pode escrever... os professores até podem solicita-lo para ir ao quadro escrever
uma palavra ou outra, isso sim... mas de resto...

Nestas disciplinas sobretudo mais tedricas vai acabar por estar mais desfasado e
portanto tem necessidade de ter trabalho...
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... trabalho mais especifico para ele. E ai ja ¢ um ensino diferenciado. Acaba por ser.
Ele ndo acompanha, ele tem de acompanhar de outra maneira. Esta na aula, pode ouvir,
imaginemos que € a leitura de um colega, ele ouve, participa na oralidade, mas depois
na parte escrita. ..

... N0 consegue, vai ter que realizar outro tipo de trabalho.

Este aluno como tem muitas competéncias para a musica, para o teatro, para o desporto,
este ano inscreveu-se... no ano passado ja se tinha inscrito no basquetebol... e este ano
inscreveu-se... eu até pus aqui no horario dele, que estive a fazer com ele. Ele é que
esteve aqui comigo, porque nés ja tinhamos o horério do ano anterior, copiamos aqui
para uma folha e ele entdo... eu ditava-lhe “olha J., tu a esta hora vais ter educagdo
fisica” e se no ano passado ele tinha, por exemplo, musica, ele eliminava e depois eu
ajudava a escrever “educacao fisica”.

Portanto, ele participou para fazer o seu préprio horario?

Sim. Ent&o inscreveu-se em basquetebol...

Que é uma actividade extracurricular da escola?

Exacto. A escola encerra as actividades as 16h10, a partir dai ha clubes, durante a
semana. E, portanto, os encarregados de educagdo com os alunos estabelecem quais séo
os clubes que eles estdo a frequentar. E a mée assinou que ele quer continuar no
basquetebol, dois dias por semana, quer o clube de musica, ele tem muito jeito para
musica, e, ainda, participar no clube da floresta. E um aluno que em termos de desporto,
masica tem muita autonomia.

Acaba por se investir numa area forte dele, ndo é?

Sim, sim, ele o0 ano passado esteve em teatro, por exemplo. Acaba por canalizar-se as
competéncias dele para estas areas onde ele tem mais apeténcia. Ele esta todo contente,
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quer frequentar... La estd, a EVT vai a todas as aulas, educagao fisica a mesma coisa. A
ciéncias e a matematica, nalgumas tem, foi-lhe reduzido para ter apoio... em estudos
acompanhados também, alguns... ha aqui horas que ndo da, porque... inglés, por
exemplo, tem aqui e tem aqui, mas como ele ja conhece a directora de turma, esta faz
determinados trabalhos de iniciagéo ao inglés, para ele poder escrever, mas nao...

... Mas nio acompanha na totalidade o programa...

N&o, ndo, de maneira nenhuma, nada nada que se pareca. Estd la para ouvir, contacto
com a lingua, saber dizer “good morning”, “ok™... mais nada... Isto porqué? Para
evitar, porque eu no primeiro ano que vim para c4, os alunos tinham muitas horas
comigo... e eu achava que isso era muito prejudicial para eles.

Muitas horas de apoio?

Muitas horas de apoio. Eles precisavam de estar mais tempo... e, 14 esta, tem que partir
muito do professor de educacdo especial. E do querer. E do debater em reunides do
conselho de turma...

Para aumentarem o tempo na turma.

Exactamente. Para haver uma diminuicdo do apoio. Mas também se ha muita
diminuicdo, nestes casos mais complicados, ndo desenvolvemos outras actividades que
eles podem ter acesso a elas, a lingua portuguesa, que € comigo que eles desenvolvem
porque é um trabalho especifico. Mais individualizado. Isto a propdsito da
individualizagdo do ensino. Aqui nesta escola ¢ assim que...

Portanto, quem faz o trabalho de individualizacao é...

O professor de educacdo especial... nalgumas actividades. Em educagdo fisica ndo
existem, em EVT... nas disciplinas teoricas ¢ que o professor de educagdo especial,
embora haja professores também que construam os seus materiais... Mas, por exemplo,
especialmente na area da lingua portuguesa e matematica € um trabalho na sequéncia do
apoio que eu tenho com eles, para ndo haver aqui um corte. E quando ha necessidade de
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ele deixar de fazer aquele trabalho porque tem outra actividade na turma, naquele dia,
que o professor ache que ele deva participar, nao a faz... Ja ha um dialogo... tem que
haver muita articulagdo com o professor de educagdo especial e o professor da
disciplina.

E isso que também vamos ver daqui a pouco numa questio... entiio acha que a
escola encoraja activamente a participagdo dos alunos com NEE na vida escolar,
incluindo-os nas actividades curriculares e extracurriculares, ou estes apenas
participam nas actividades sociais, nas festas?

Na nossa escola, eles participam em tudo. S6 ndo participam se ndo quiserem, no caso
das actividades extracurriculares. Porgue isso € uma competéncia dos pais, Sdo 0s pais
que decidem. Ai ndo é o professor, este pode indicar “olhe que é bom para o seu filho
frequentar isto, ou aquilo”. Mas a decisdo € dos pais.

Mas de qualquer maneira ha essa possibilidade.

Sim, sim, séo iguaizinhos, exactamente.

E acha que a escola disponibiliza, ao longo do ano lectivo, os apoios necessarios
para que os alunos alcancem e experimentem 0 sucesso, ou sdo providenciados
recursos tdo limitados que os alunos sédo conduzidos naturalmente ao insucesso?

Né&o, ndo. A experiéncia que eu tenho desta escola é que disponibiliza todos os recursos,
humanos, materiais... Tudo que eu necessito... Tem que partir do professor de
educacdo especial fazer o pedido. E a escola estd sempre disponivel. Se é preciso sair
para “ndo sei onde” com os meus alunos, a escola esta sempre disponivel. Organizar
actividades... uma das coisas que nos fazemos, que o nosso grupo fazia antes de eu vir
para ca, ¢ a comemoragdo... dentro das actividades do grupo que nGs propomos, uma
delas é sempre a comemoracdo do dia internacional da pessoa com deficiéncia. Para
sensibilizacdo da comunidade... o primeiro ano fizemos uma exposi¢do com pessoas,
personagens, personalidades a nivel mundial com deficiéncia, que ultrapassaram esse
tipo de situagbes, em que contribuiram muito para a civilizacdo, caso de mausicos,
artistas. E, em articulacdo com o professor das TIC, pedi para ele organizar um filme
para passar durante esse dia, para eles verem a exposi¢cdo e a0 mesmo tempo terem
acesso a visdo do que as pessoas com deficiéncia podem fazer. Portanto, ndo sdo menos
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que as outras. Ao nivel do desporto... isto tudo para sensibilizar as criangas. Até entre
eles, eu notava no ano passado, eles préprios se discriminavam, entre 0s alunos que eu
apoiava, dos curriculos, eles proprios fazem a selecgdo. E natural. ...

Isto é, mesmo todos tendo NEE, se uns acham que outros...

Nao se pode dizer que seja do normal, entre aspas, para “o” (gesto significando aluno
com NEE)... Entre “0s” (os que tem NEE) também acontece. E no ano passado
aconteceu, muitas vezes... “Es uma burra, és uma deficiente”... Até 14 fora punham
uma garota que eu tinha, que ja esta na secundaria, de parte... os proprios colegas que
frequentavam o apoio! No ano passado envolvemos a escola toda com ac¢des de
sensibilizacdo no auditorio, partindo também do filme da Hellen Keller. E do filme que
o Paulo, o professor de TIC, realizou e que utilizdamos no ano anterior, voltamos a usa-
lo mas com turmas. Isto é, fizemos uma calendarizacédo, esta turma naquele dia tem de
estar no auditdrio, nas aulas de formagao civica. Formagao civica tem a ver... foi uma
aula de formacdo civica e de sensibilizacdo para os direitos e para as pessoas que Sdo
diferentes. E assim, a pouco e pouco, vamos tentanto...

Portanto, a escola, em tudo o que pode, disponibiliza materiais e recursos...

Sim, sim

E acha que é realizada uma adequacdo dos curriculos de modo a que os alunos
com NEE possam partilha-los com os seus colegas, ou é proporcionado aos alunos
um curriculo que se afasta do comum?

Nao, isto ¢ uma coisa que teve a ver com a sinalizacao deles, ndo €¢? Nao somos nos...
ndo somos nos, professores de educagio especial, podemos dar a nossa opinido... é-lhes
feito um relatorio técnico pedagdgico e a partir dai eles vao para curriculo, ou nédo
vao... portanto, isso ja € técnico.

Indo para um CEI vai ser um curriculo que se afasta mais do comum, mas isso é
justificado?
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Pelo diagndstico, ¢ o diagnostico que nos leva a afastar... E que leva a equipa
multidisciplinar a decidir “este aluno vai para...” Nao somos nos...

Claro que no trabalho diario com os alunos, também se verifica que nalgumas
areas precisariao de se afastar mais e noutras menos...

Mas ai ndo podemos fazer nada. Porque ai eu entendo que, mesmo dentro daqueles que
ndo tém NEE ha sempre diferencas. Nem toda a gente consegue chegar daquela
maneira... isso acontece na vida! N6s ndo vamos iludir os meninos, porque na vida
pratica eles vao defrontar-se com situagdes complicadas e tém de estar também
preparados para isso. VAo contactar com essas diferencas e todos nés contactamos com
elas. Qualquer ser.

E na sua opinido, procura-se que eles estejam mais proximos do curriculo comum,
ou estejam mais proximos daquilo que os outros estdo a fazer, dos contetdos que
estdo a abordar, ou desliga-se imediatamente e diz-se “ah, isto é muito grave, nem
sequer vamos...” isto ¢ uma questio de opinido, vai-se mais de encontro aquilo que
sao as competéncias de cada um no sentido de as aproximar uns dos outros. Isto é,
afastar mais ou menos do curriculo?

N&o, ndo, porque dentro de um curriculo, quando é elaborado o PEI do aluno,
atendendo as caracteristicas dele, € elaborado e é feito um programa para ele conseguir
atingir determinadas competéncias. A partir dai o professor da educacdo especial,
juntamente com o0s outros professores também, em reunides, decidem o que é melhor
para ele, depois de conhecerem o aluno. Pois se ele se afastar do curriculo dos outros,
tem que se afastar! Pois se ele ndo consegue... Agora, afasta-se em determinadas areas,
aproxima-se noutras. Ele ndo pode aproximar-se sempre, como € que ele consegue? Nao
consegue... € o atendimento tem que ser por ai, pelo ensino individualizado e pelo
atendimento personalizado e na sala de aula, dentro daquilo que ele consegue fazer.
Apoio individualizado e ensino individualizado. Se ndo consegue, vamos ajudar desta
maneira a conseguir... mas ndo aquilo, porque nds sabemos que aquilo ¢ inatingivel,
tem que ser uma outra forma, estabelecer outras competéncias.

Acha que a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas
dos colegas, ou exclui-os assumindo que eles ndo beneficiam desse tipo de
experiéncias. Isto é, testes, trabalhos... eles sdo incluidos nesses...
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N&o, eles sdo incluidos em testes, de acordo com aquilo que eles sabem fazer.

Os testes ndo sdo iguais entdo?

N&o ndo. S&o testes que respeitam os conteudos abordados, agora ndo podem ser
iguais... um aluno ndo pode ter o mesmo teste, se ele ndo consegue fazer aquilo, ndo
pode ter o mesmo teste que o aluno no curriculo normal. Sdo adequados aquilo que ele
consegue fazer.

E trabalhos, eles também realizam os trabalhos?

Sim, sim... alguns sim... depende da caracteristica de cada aluno, se ha alunos que
conseguem mais, pede-se a esses mais, se ha alunos que conseguem menos... Por
exemplo, a situacdo do J.M. comparativamente ao D. que tive no ano anterior, €
completamente o oposto. O D. é um aluno que em termos de competéncias ao nivel de
lingua portuguesa ndo tem nada a ver com o J.M. . Tinha mais competéncias para
interpretagdo, leitura... o J.M. ndo... tem que se lhe exigir um tipo de trabalho...
diferente para ele. Mas pode ser complementado também aqui, nas aulas de apoio.

E acha que a escola estd empenhada em desenvolver uma comunidade educativa,
que valorize a colaboracéao entre profissionais da educacao, pais, alunos e acredite
que todos beneficiam de aprender em conjunto, ou as préaticas da escola promovem
intolerancia, permitindo que os alunos se agridam, se isolem e, até, se odeiem?

N&o, ndo. A pratica desta escola é que a comunidade valorize a colaboragédo de todos 0s
profissionais, temos muitas vezes contactos connosco, com 0s pais, sempre que ha um
problema, que hd uma ou outra situacéo, a direccao esta sempre disponivel em relacédo a
alguma coisa que aconteca, que se esclareca. A escola pretende sempre que haja um
bom relacionamento, entre pais e familia, entre todos. A experiéncia que eu tenho é
essa.

Mesmo ao nivel de planeamento, accdo e avaliacdo de actividades? Isto é, a
comunidade educativa participa em varias fases das actividades, ndo sé vir assistir,
mas planear, fazer, construir actividades em conjunto? Ha essa colaboragdo? Ou
ainda néo se chega ai?
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Mas a colaboracdo com os alunos?

Com os alunos, pais, profissionais da educacdo, sejam eles os professores,
psicllogos, terapeutas que venham, enfermeiros que venham fazer accbes, por
exemplo... planeia-se, realiza-se, ao longo do ano?

Sim, sim. Ao longo do ano, para todos. Portanto, tirando as festas, hé actividades que
sdo conjuntas, ha formages ao nivel da floresta, ao nivel do ambiente...

Vao buscar recursos também fora da escola para realizar actividades... e isso é
feito em conjunto?

Acha que os professores titulares de turma e os de educacéo especial colaboram no
sentido de melhor educarem os alunos com NEE ou trabalham isolados, cada um
na sua sala, com 0s seus recursos e alunos? Existe de facto uma boa colaboragéo?
Como é levada a cabo? E informal ou é formal? Existe ou nd0? Se n3o, quais sao as
dificuldades?

Existe, a experiéncia que eu tenho aqui... eu estive dois anos em educacdo especial, mas
sem especializagdo... e estes sdo os meus dois anos com especializacdo. Mas existe, ha
muita troca de experiéncia e muita troca de materiais. Eu construo, por exemplo,
materiais de apoio com os meus alunos, divulgo-os também. Por exemplo, este material
que esta aqui ao nivel da matematica, foi construido no ano passado com eles, para a
leitura de nameros, é divulgado nas exposicdes que faco no final dos anos. Porqué?
Porque eu trabalho muito isto com os meus alunos... digo eu, porque as minhas colegas
estdo com alunos sem ser dos curriculos (CEI), portanto tém muito menos horas com
cada um deles. E essas horas muitas vezes sdo destinadas a desenvolver competéncias
ao nivel daquilo a que eles tém dificuldade, da matematica ou da lingua portuguesa, mas
dentro do curriculo do ano. Enquanto eu, como trabalho com um programa especifico,
esse programa especifico ao ser elaborado, eu ja contemplo também algumas areas e
dentro dessas areas, de lingua portuguesa, de matematica, eu construo muitos materiais
de apoio didactico. Depois divulgo-os e até levo para as colegas poderem utilizar na sala
de aula, eles levam quando necessitam.
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Mas esse trabalho até que ponto é conjunto, isto é, reanem-se, trabalham na
mesma mesa, na mesma sala...

Ah, ndo, ndo. Mas quem?

Entre os professores titulares de turma e os de educacgédo especial. Ambos tém o
mesmo aluno, até que ponto é que o trabalho é conjunto...

Nao, ndo... o trabalho é conjunto... vamos 14 ver... Quando o professor, que de facto
tem aquele aluno com aquelas caracteristicas, com aquelas medidas e em termos de
trabalho diario, o professor titular é o principal responsavel por aquele aluno e, portanto,
as actividades que ele faz para os outros tem que fazer, ou adaptar, para o outro aluno. O
professor de apoio sé d& o apoio que necessita naquelas horas. Pode recorrer a outros
materiais, 0 computador, jogos, imagina que eles até tém um jogo muito interessante e
que conhecem, transmitem-nos e nos podemos ... quer dizer, ndo nos sentamos assim,
formal... ndo ha ... ha...

... Ha troca de informacdes, se calhar antes das aulas, depois das aulas, na sala dos
professores...

Sim, sim. O contacto formal n6és temos no proprio grupo, de educacdo especial, nas
nossas reunides mensais. Ai falamos e estabelecemos... ha partilha. E quando vamos
apoiar um aluno a um primeiro ciclo, no caso do 2° ciclo eles ou estdo aqui ou eu vou

até a sala. Quando ¢ necessario apoio dentro da sala... mas partilha em termos de
construcdo de material, do que é para este aluno, ndo, ndo fazemos isso. Ainda nao.

Talvez seja uma daquelas metas da inclusdo que ainda nao se faz... E os pais dos
alunos com NEE sdo membros activos da comunidade escolar, de tal modo que
também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se um bocadinho o didlogo e a
sua presenca na escola?

N&do, ndo. S0 contactados para virem a escola, por algum motivo. Quando eles
necessitam de falar com a professora de apoio também vém.
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E até que ponto é que eles sdo participativos, isto &, eles vém para receber
informacdes, dar informacGes, assinar papéis, para construir actividades, para
planear actividades...?

Nao... isso nem um pai “normal”... s6 vém ca para as informagdes, dar e receber
informacdes.

Na sua opinido quais sdo as limitacdes as praticas inclusivas na escola? Isto &,
porgué que ndo atingimos aquele ideal da incluséo, quais séo as limitagdes a iss0?

As limitagdes a isso ¢ a propria educacdo que nos temos, sensibilidade... ¢ a maior
limitagdo. Como seres humanos ndés somos um pouco... ndo € selectivos... ndo
conseguimos atingir a perfeigdo... porque isso é a perfeicdo! A inclusdo verdadeira € a
perfeigdo! Como ¢ que nds chegamos a perfei¢cao? Nos estamos em processo de ... e
ainda temos que andar muito... estamos em processo de... € ndo sei se 14 chegaremos!
O problema € esse, n6s como seres humanos, noutras civilizages, noutros paises mais
desenvolvidos existem diferentes experiéncias... e j4 comegaram ha mais tempo...

O nosso 319 nao é assim tao longinquo, 1991, década de 90... E assim, por fim,
considera a escola, esta escola onde lecciona, uma escola inclusiva? Sim ou nao?

Eu considero, eu considero a escola inclusiva, porque tudo fazemos para que os alunos
estejam bem, que consigam adquirir competéncias, consigam relacionar-se com 0s seus
colegas, ndo ha grandes diferencas, ndo se notam, os alunos andam satisfeitos, estdo
bem. Os professores também fazem o atendimento melhor que podem... eu acho que
sim... estamos a caminho... eu ndo posso dizer que ¢ uma escola inclusiva, tenta ser.
Porque nunca se pode dizer... porque inclusdo envolve muito mais... estamos a
caminhar para... mas o processo ainda ndo esta... porque a inclusdo ¢ uma coisa que
ainda vai demorar a ser implementada. A experiéncia que eu tive, o ano passado fomos
visitar a escola secundaria... isto a propdsito da inclusdo. E... fomos entdo recebidos
pelo professor de educacdo especial da escola secundaria, porque tinha aqui dois alunos
que este ano iam para la, portanto, precisavam de conhecer a escola por fora, € uma
realidade diferente, porque eles quando hd mudanca de escola sentem sempre. E viram
com trés alunos que estavam la em sala de apoio, os quais tém limitacfes muito mais
graves do que eles. Dependentes, paralisia cerebral, com determinados movimentos que
eles ndo estdo habituados a ver e aquilo incomodou-os. Eles proprios quando chegaram
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... “o que ¢ que eu tenho professora?” Por acaso ¢ assim uma coisa que... ¢ assim um
choque, mexe com as pessoas, mexe connosco, mexeu com eles. O facto de terem um
colega, se eles tivessem um colega... acabavam por se habituar a presenca dele a sala de
aula. Porque é assim, a inclusdo também tem as suas... limitagdes. Porque, por
exemplo, um aluno como o que eu vi na escola secundaria, com paralisia cerebral,
integrado numa sala de aula de alunos “normais”, que ndo t€ém problemas nenhuns,
também ¢é complicado... porque a inclusdo devia ser a tempo inteiro, estarem a tempo
inteiro. Mas nos sabemos que o aluno precisa de sair da sala para mudar de fralda,
limitagdes muito graves... impossivel... impossivel... ha barulho, ha outros que podem
fazer barulho... e depois? O resto? Querem ter aten¢ao! H& constantemente barulho,
porque ha alunos que fazem barulho, vocalizagdes... isso tudo ¢ muito complicado... a
aten¢do... interromper... com o facto de sair mudar de fralda, ou sair para fazer xixi ...
interrompe... Quer dizer, também ha o reverso. Para se incluir uns, para haver uma
inclusdo na totalidade, que eu acho que isso é utdpico, outros vdo ter que ficar
prejudicados, de certa forma. Isto € um pau de dois bicos. N6s sabemos que depois na
vida pratica também temos que nos relacionar com eles, temos que 0s integrar na
sociedade, mas ha determinadas limitacbes que mexem com qualquer um. Mexeu com
eles, eles perguntaram qual era o problema deles! Que problema é que eles tinham.
Porque os viram na sala de apoio e tinham uma professora de apoio. Eles também
tinham professora de apoio. E o retrato deles. “Entfio mas o que é que eu tenho para
estar em apoio?” Depois eu tive a explicar “olha, tens hiperactividade, porque tu tens
problemas ao nivel da linguagem...” porque eles tém consciéncia disso. “Porque
precisas de ter mais apoio para a lingua portuguesa e matematica, € diferente daquele
menino, que € um menino que tem uma paralisia, jA nasceu assim, com aqueles
problemas, ndo consegue andar... tu consegues correr, consegues andar, falar bem...
aqueles meninos ndo. Mas aquilo impressionou... Depois no contacto diario acaba por
diluir-se, mas assim a primeira vista foi um choque para eles. O J. M. nem se apercebeu,
porque é 0 que tem menos consciéncia. Para além das limitacfes ao nivel cognitivo ndo
¢ uma crianga que tenha consciéncia daquilo que acontece em volta dele, ao redor
dele... ndo consegue atingir. Mas os outros dois conseguiram e viram que havia ali uma
diferenca muito grande.

S&o questdes que se pdem a eles e a nos, nestas questdes todas...

Entrevista C2
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O que é para si inclusao?

Ora, para mim a escola inclusiva, a inclusdo, serd uma escola que aceita 0s alunos com
NEE. De que forma ¢ que ela aceita? Pode ser de varias maneiras, pode ser talvez...
Para mim, da melhor forma seria em que esse aluno estara integrado numa escola, numa
sala normal, numa turma normal, mas que ndo frequentasse todas as disciplinas do
curriculo do ensino regular. Seria s6 algumas disciplinas que efectivamente seriam
interessantes para o aluno as outras ele estaria com o professor do ensino especial.

E qual é a legislacdo que conhece que regulamenta a educacéo especial?

E o Decreto-lei 3/2008. E antigamente era o artigo 119, ndo era?

319. Que aspectos concretos da pratica educativa decorrem dessa legislacdo, desse
3/2008? Assim, aspectos concretos, coisas do dia a dia do professor que tém a ver
com esse decreto?

Geralmente ha um professor do ensino especial que da apoio especializado. Porque
geralmente esses professores tém especializa¢do na area motora, psicomotora, digo. Ou
na area visual ou auditiva. Portanto, depende do tipo de deficiéncia com que ele esta a
lidar. Mas de qualquer das maneiras, este tipo de legislacdo do 3/2008 é muito
polémico, na medida em que retirou muitos alunos, por exemplo, € o caso dos
disléxicos... ndo sei se actualmente ja foram reintegrados, ainda ndo percebi muito
bem...

E o que ia perguntar a seguir: acha que essa legislacdo promove a inclusio?
Porqué? Isto é, isso de haver alunos que entretanto s6 com NEE de caracter
permanente é que sdo apoiados por esse decreto, isso promove a inclusdo? Isso é
um aspecto que estava a dizer que ¢é polémico, ndo é?

Pois ¢ polémico porque a principio... actualmente ndo estou muito dentro do ensino
especial, ndo sei 0 que se passa nestes ultimos 2, 3 anos... mas sei que a principio 0
3/2008 foi muito polémico porgue retirou muitas pessoas que estavam no 319 e que de
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facto precisavam de apoio. Agora, eu, pessoalmente, acho que a intervencao deve ser o
mais precoce possivel... e isso tem sido dito muitas vezes, ndo ¢ no 2° ciclo nem no 3°
ciclo que estes mitdos tém que ter acompanhamento. Eles tém que ter acompanhamento
€ no pré-escolar e 1° ciclo, porque no 2° e 3° ja ndo vale a pena, os alunos ja ndo tém
qualquer facilidade em recuperar esse tipo deficiéncia e competéncias, etc. Portanto, eu
acho que deveria ser os alunos com deficiéncia mesmo, do ensino especial, deviam ser
apoiados pelo professor do ensino especial o mais precoce possivel. Os educadores
deviam ser eles logo a despistar este tipo de criangas. No caso dos miudos com
dificuldades de aprendizagem bastaria um professor do apoio pedagogico. E isso ai, eu
estou um bocadinho a par disso, noutros paises € isso que se faz, paises que 0 nosso
governo tanto falava em que o ensino era...

... era para ter isso como exemplo, os paises nordicos, por exemplo...

Eles de facto ndo reprovam. O nosso ministério esta muito preocupado com os dinheiros
que as financas, com o dinheiro que gasta na educacdo e ndo quer que a gente reprove
alunos... mas para isto ndo acontecer, como nao acontece noutros paises é exactamente
porque eles tém um apoio logo, muito cedo. E eu acho que é isso que falha muito no
Nosso pais.

E no seu entender a legislagdo ndo contempla tanto esse apoio precoce, € isso? Nao
€ uma area em que se invista?

Nio, ndo... porque para ja 0s professores do ensino regular, a maioria deles, nem sequer
tem preparacdo para despistar. Porque eu agora vejo, depois que tirei esta
especializacdo, com outros olhos e sei despistar muito mais facilmente um miudo que
tem problemas. Enquanto a maior parte deles, quando detecta ja € num 3° ano, muitas
vezes... e isto para mim ja ¢ tardio, o 3° ano de escolaridade j4 esta a acabar quase, ja
vai a mais de metade do 1° ciclo. Portanto, eu acho que devia ser... e os educadores a
mesma coisa. Deviam logo detectar e encaminhar o aluno para a equipa multidisciplinar
e saber exactamente qual é o técnico que o deve acompanhar.

Em relacdo aquilo que estava a dizer, apenas as NEE de caracter permanente
serem as contempladas para terem apoio por parte do decreto, isso promove a
incluséo ou n&o?
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Isso ndo sei muito bem, depende... eu acho que também ha sempre maneiras de dar a
volta, ndo é? Dar a volta aos decretos leis. A principio quando o decreto surgiu toda a
gente interpretou aquilo a letra, mas as escolas, sobretudo as que tém mais autonomia,
acabam por poder dar sempre a volta ao sistema e aos decretos-leis.

E acabam por conseguir apoiar alunos que ficariam de fora...?

Exactamente. Porque a principio as pessoas tinham um certo receio que viesse a
inspeccdo e que retirasse, ou que fossem depois penalizados os professores que tivessem
integrado os alunos nesse tipo de artigo, desse despacho, mas actualmente com o andar
da carruagem acho que as pessoas ja perderam um bocado esse medo e que ja comegam
a integrar mesmo até os disléxicos, que a partida ndo seriam abrangidos, agora neste
momento, parece-me que a coisa estd um bocadinho mais calma... ndo sei... isto € o
meu ponto de vista.

Portanto, a legislacdo pode ndo promover totalmente a inclusdo, mas as pessoas
que estdo no terreno é que podem dar a volta a situacdo para fazer com que haja
mais inclusao...?

Pois, eu acho que isso é 0 que é mais importante, ndo sdo os despachos, sdo as pessoas
que estdo... As pessoas acabam por utilizar um bocado o despacho como desculpa, mas
se tiverem mesmo forca de vontade acho que conseguem. Claro que ¢ mais dificil...
mas pronto, a vida é assim, ndo é so facilidades.

Agora em relacdo a escola, acha que a escola parte do principio que todos os
alunos com NEE devem frequentar a turma regular, ou que devem frequentar
grupos, turmas ou escolas especiais?

N&o, em escolas especiais sO se forem casos mesmo complicados. Turmas, também nao
estou de acordo. Mas foi 0 que eu disse no principio, portanto, turmas que podem
integrar de facto o aluno, o aluno pode estar la, mas é retirado em determinadas
disciplinas, como por exemplo lingua portuguesa ou histéria, que ndo lhe dizem
absolutamente nada. Nas outras disciplinas em que pode socializar com 0s colegas e
isso até cria, muitas vezes, um ambiente de solidariedade entre as criancas. ..
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... acaba por promover a inclusio...

... portanto eu acho que nessas disciplinas eles deveriam estar 14. Agora, claro que os
professores ndo gostam, a maioria ndo gosta, porque da muito trabalho.

Os professores do ensino regular ficam de pé atras...

Sim, pois, porque ndo estdo preparados e isso cria uma série de problemas na sala de
aula, porque ndo sabem, de facto, gerir uma sala de aula com este tipo de alunos. Mas
esta |4 também o professor do ensino especial, pode estar ao lado...

Mas nem todas as aulas o professor do ensino especial esta...

Nao... ou entdo retira-lo nas aulas em que ele ndo pode de facto fazer nada e ir para
uma sala e ter uma actividade interessante, especifica. Eu acho que ha montes de
actividades que as pessoas... por exemplo, uma musicoterapia... fazer mesmo uma
espécie de grupo de alunos em que poderiam sair da aula para utilizar esse tipo de
terapias, hipoterapia e outras terapias que actualmente sdo utilizadas para esse tipo de
miudos. E claro que isso ndo pode ser na sala de aula normal.

No fundo é existirem respostas diversificadas que podem existir fora da sala de
aula...

E até fora da préopria escola! Se for hipoterapia eles tém que ir...

...a uma associacio que faca isso...

Exactamente.

E acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma, para
cada um, e providencia 0s recursos necessarios para maximizar o potencial deles,
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ou educa de igual forma todos os alunos que, por exemplo, apresentam uma
determinada problematica?

Os que apresentam e os que nao apresentam... Depende da turma e depende do
professor. Para mim isso...

Mas até que ponto é que a escola individualiza o ensino para cada aluno?

Depende por exemplo do nimero de alunos que tem cada turma... Eu, por exemplo,
tenho 8 alunos posso fazer esse tipo de trabalho, agora um professor com 26 alunos...
nao consegue... de maneira nenhuma.

E ja teve mais alunos? E ai...?

Ja tive mais alunos e ai é muito mais dificil... e entdo se tiver alunos com dificuldades
de aprendizagem, e depois mais um com problemas emocionais, afectivos e outro com
problemas motores... ¢ impossivel! Absolutamente impossivel. A ndo ser que haja
alguém do ensino especial que esteja |4 permanentemente. Porque outras das coisas que
acontece € gue os professores do ensino especial ttm muitos alunos para acompanhar e
sd0 meia duzia de horas a cada um, ndo é suficiente, de maneira nenhuma. Nao é
naquela meia duzia de horas que eles vao aprender tudo.

E acha que a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos com NEE na
vida escolar e inclui-os nas actividades curriculares e extracurriculares, ou eles
apenas participam naquelas actividades sociais, nas festinhas?

Pois, de uma maneira geral ¢ assim... eles ndo participam muito nas actividades, ou
entdo se tém que estar 14 € um bocado entretidos, por alguma fichita... Ainda me lembro
de me dizerem “olha, quando um aluno tiver NEE a melhor maneira é dar-lhe um
computador, para ele se entreter, durante umas horas... enquanto estd no computador
estd entretido e ndo esta a perturbar a aula”.

Portanto, parece mais uma actividade de entretenimento para ele estar ali a fazer
qualquer coisa...

189



Pois, para ndo prejudicar o aproveitamento dos outros...

... do que propriamente para estar ali a participar activamente e a construir o seu
proprio conhecimento...

Sim, eu acho que ¢ assim, actualmente... a ndo ser um ou outro professor do ensino
especial que de facto tem uma sensibilidade especial e que gosta de trabalhar com este
tipo de miudos. Porque sendo ¢ s6 para entretenimento, mais nada... estes miudos
acabam por estar ali s6 para passar um bocado do tempo da vida deles...

Para os casos mais graves deve ser de uma maneira e os casos mais leves...

Sim, sim... Eu conheco pessoas, mas isto sdo pessoas geralmente de estratos sociais da
classe média alta, em que elas metem estes meninos em colégios e depois tém um
curriculo especifico... ndo tem a ver com unidades...

Mas em escolas especiais privadas?...

Colégios privados que as vezes até nem sdo especiais... podem ter meninos normais, do
ensino regular... mas que tém acompanhamento diario de um professor do ensino
especial a determinadas disciplinas e depois sdo retirados para serem levados a
hipoterapia, a musicoterapia, fazem terapia através da arte, outro tipo de artes, teatro...

Acabam por ter mais recursos disponiveis para...

Sim, tém esses recursos todos porque os pais tém possibilidades financeiras para pagar
este tipo de actividades.

O que nao acontece tanto na escola regular, na escola publica...
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N&o, isso € impossivel.

E acha que a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo 0s apoios necessarios para
gue os alunos alcancem e experimentem o sucesso, ou sdo providenciados recursos
téo limitados que os alunos sdo conduzidos ao insucesso?

Depende da direccdo... mas eu acho que s@o muito poucos... de uma maneira geral 0
ministério nunca da o suficiente. Agora, isso também depende do grupo de professores
do ensino especial. Muitas vezes fazerem actividades que até dé para vender alguns
produtos e recolher algum dinheiro, para investir em material... Isso também vai
sempre bater no mesmo, parte da iniciativa dos professores.

E acha que é realizada uma adequacdo dos curriculos de modo a que os alunos
com NEE possam partilha-los com os seus colegas, ou é-lhes proporcionado um
curriculo que se afasta muito do comum?

Pois, também depende da gravidade do aluno. Um aluno com uma deficiéncia profunda
geralmente o curriculo afasta-se bastante... agora se for mais leve acabam sempre por
poder ter algumas matérias... quase parecidos... ou acabam por limita-los, menos
extensos, e escolher as matérias que tém a ver mais com o aluno, com o perfil do aluno.
De qualquer das maneiras, isso tem a ver com o grupo de professores do ensino
especial.

Quem decide isso afinal?

Sédo os professores do ensino especial, sdo eles que fazem o curriculo.

E os professores do regular néo tanto?

E que acabam por ser... isso devia ser em parceria, ndo ¢? SO que muitas vezes os
professores do ensino regular como ndo estdo sensibilizados nem tém grandes
conhecimentos, acabam por delegar essa tarefa nos professores do ensino especial.
Muitas vezes nem sequer ha essa articulacdo que deveria existir.
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E a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas dos
colegas, os exclui-os, assumindo que eles ndo beneficiam desse tipo de
experiéncias? Por exemplo, teste ou trabalhos...

Sim, na maior parte das vezes eles nao tém esses tipos de testes...

Ou sdo testes diferentes?

Pois, sdo testes diferentes... depende também do tipo de deficiéncia que eles tém. As
vezes podem fazer uns testes mais simples, outras vezes praticamente nao existem...
sdo feitos mais exercicios praticos e o professor do ensino especial é que vai avaliando a
medida que eles... porque se forem miudos que ainda ndo tém autonomia,
imaginemos. .. qual é o objectivo do professor? E que eles tenham alguma autonomia.

Acha que a escola estd empenhada em desenvolver uma comunidade educativa que
valorize a colaboracdo entre os profissionais de educacdo, pais e alunos e acredite
que todos beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as praticas da escola
promovem intolerancia, permitindo que os alunos se agridam, se isolem, se
odeiem?

Nao, eu acho que isso ndo existe muito... geralmente, os alunos do ensino regular tém
uma certa... pelas experiéncias que eu tive... eles gostam de ajudar e h4 uma tolerancia
muito grande e uma compreensdo entre eles... nunca tive conhecimento... agora la na
cidade nao sei...

E a colaboracio entre profissionais da educacio, pais, alunos...

Depende, depende sobretudo do nivel cultural dos pais. Se s@o pais que estdo
empenhados e que estdo muito atentos a educagao do filho... essa articulagdo... sdo os
primeiros a aparecer na escola... agora se sdo pais que muitas vezes nao tém
disponibilidade, ndo tém cultura... e véem quase aquele filho como uma espécie de ...
pessoa que querem um bocado esconder ou ocultar... acabam por...
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... NA0 se querer mostrar muito... Acha que a escola empenha-se...?

Eu acho que sim... a escola, quer dizer, os professores do ensino especial, eu acho que
eles fazem tudo para que isso exista, agora, muitas vezes claro que ndo sdo
correspondidos. Mesmo no ensino regular a gente sabe muito bem que muitas vezes os
professores querem promover reunides € quem aparece sao sempre oS mesmos pais...
geralmente sdo os pais de quem? Dos alunos que ndo tém problemas... os pais dos
filhos problematicos nunca aparecem 14... isso sdo pais que por si ndo tém educagio ¢
ndo sabem como gerir a situacdo, ndo sabem o que é que hdo-de fazer.

E acha que os professores titulares de turma, do ensino regular, e os de educacéo
especial colaboram no sentido de melhor educarem os alunos com NEE, ou
trabalham isolados, cada um na sua sala, com 0S Seus recursos e com 0S Seus
alunos?

Depende, isso ndo se pode generalizar... eu ja trabalhei com professores do ensino
especial que estiveram na minha sala de aula e havia uma empatia, uma articulacéo...
enguanto eles contavam que havia professores que nem sequer deixavam entrar dentro
da sala de aula. Queriam que os mitdos tivessem a aula no corredor ou noutra sala...
ndo se sentiam a vontade.

E a colaboracdo que existe vai até que ponto? E formal ou informal? Planeiam
actividades em conjunto? Fazem materiais em conjunto?

Depende... mas claro que a maioria delega no professor do ensino especial. Verdade
seja dita.

Ele ¢ que fica com a responsabilidade de preparar materiais, actividades...

Sim.

Por outro lado, os pais dos alunos com NEE sdo membros activos da comunidade
escolar de tal modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o
didlogo e a sua presenca na escola?
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Depende do tipo de pais. Ha pais que sdo muito empenhados e que estdo muito
preocupados com a situacdo dos filhos e que querem estar presentes em tudo e mais
alguma coisa, mas ha outros que estdo ausentes... ndo se apresentam... exactamente
como eu disse hd bocado. Ou querem ocultar méximo possivel...

Mas quando os pais participam de alguma maneira, até que ponto € que eles
participam? Sao chamados a escola para assinar papéis, para dar informacoes,
para receber informacfes? Para planear actividades? Para colaborar em
actividades?

Né&o, eu acho que quando eles colaboram, colaboram mesmo nas actividades, em tudo,
ndo € soO para assinar papéis. Quando eles querem colaborar, de facto empenham-se até
ao fim, em todo o tipo de actividades.

Mas nio acontece sempre, acontece s6 com alguns pais...

E, de facto, uma minoria, ndo é a maioria... pelo menos no ensino publico, agora no
ensino particular ¢ diferente...

Na sua opinido, quais sdo as limitacGes as praticas inclusivas da escola? Porqué
gue a escola ndo é mais inclusiva?

Para mim, uma das razdes principais, ¢ porque ndo tem infra-estruturas para
desenvolver determinadas actividades que seriam muito mais interessantes para este tipo
de criancgas. Devia ter determinadas salas que seriam apetrechadas com uma série de
material que seria mais apropriado para este tipo de actividades que se desenvolvem
com este tipo de criangas. Ou entdo ter possibilidade de fazer uma parceria com a
camara e transporta-los a outro tipo de instituicbes que tivessem esse tipo de salas
apetrechadas. Também era uma solucao.

E é s6 ao nivel dos recursos materiais ou ha outras coisas que impedem a inclusao,
gue impedem que a escola seja mais inclusiva?
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Eu vejo sobretudo a esse nivel... ndo vejo que nao haja vontade a nivel dos professores
do ensino especial de fazer actividades e de integrar estes mitdos. Talvez os do ensino
regular, bate sempre no ceguinho... ¢ que a maior parte deles ndo tem sequer
conhecimento nem sabe como é que ha-de fazer para integrar estes mitdos na sala.

Entao ai também ha um obstaculo que é...

. a falta de formag¢do dos pais e dos professores do ensino regular. Os pais também
precisavam de ser formados a esse nivel.

E a organizacgéo da escola?

A escola? Mas quem é a escola? Aqui os professores do ensino especial é que podem
propor a direccdo da escola uma série de actividades ou pedir-lhes que adquiram
determinados materiais, mas nao ¢ a direccao que de facto vai resolver essa situagao... ¢
a equipa que tem que ver o que é necessario e depois pedir e tentar resolver a situacao.
Porgue as pessoas automaticamente delegam isso nos técnicos que tém...

E assim, como conclusdo, considera que a escola onde lecciona é uma escola
inclusiva ou ndo?

Aqui no agrupamento eu acho que as pessoas acabam por ser... acaba por ser uma
escola inclusiva, ndo vejo... mas também ndo ha miudos, que eu tenha conhecimento,
gue tenham uma deficiéncia profunda, sdo mais mitdos com deficiéncias ligeiras. Alias,
aqui o agrupamento concorreu para ser uma unidade especial. S6 que depois acho que
ndo foi aprovado, porque ndo tinha condig¢des... mas claro que também tinham que
fazer obras. Mas é porque, de facto, a direccdo estava até interessada em que isso
acontecesse, porque traria pessoas de toda a regido de Lafoes para vir aqui ter... em vez
de eles terem que ir para Viseu ou mais longe. Acho que ha outra unidade ali em Castro
Daire. E em Castro Daire e Viseu que actualmente funcionam as duas unidades... mas
sdo muito poucas, para os miudos todos se deslocarem para ali... aqui, por exemplo,
seria uma que poderia apoiar a regido toda de Lafbes. Escusavam de ir para Viseu ou
Castro Daire.

Portanto, é uma escola inclusiva mas néo totalmente apetrechada.
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Nao totalmente.

Entrevista N1

Comeco por perguntar, o que € para si inclusio?

Ora inclusdo sera dar apoio, ou pelo menos ajudar, todo o tipo de alunos,
independentemente das suas caracteristicas. Quer elas sejam graves, quer sejam menos
graves. Portanto, no fundo, colocar todos os alunos ao mesmo nivel.

Na escola regular, portanto?

Neste momento o que temos, a legislacédo prevé que € na escola regular que eles tém que
estar, embora eu tenha opinides diferentes, ou seja, quando as dificuldades sdo a niveis
muito graves ndo penso que seja o local ideal, a escola regular.

E vamos falar sobre isso a seguir também. Que legislacdo é que conhece que
regulamente a educacao especial?

Além do 3/2008, o 50 que as vezes também nos ajuda nalgumas partes, a mistura, a
nivel dos professores do regular. Mas o 3 essencialmente.

Aspectos concretos da pratica educativa que decorrem dessa legislacdo?
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Traduz-se a nivel essencialmente daquilo que chamo actividade e participacdo, em que
nos temos que definir exactamente aquilo que é a actividade, o que é que num menino
afectou a partir das fungdes do corpo, o que é que nés, a partir dessa analise das fungdes
do corpo que estdo comprometidas trabalhamos na parte da actividade e participacao.
Penso que foi um bocadinho compartimentar essa situacdo e direcciona-la um bocado
mais para a pratica, essencialmente.

Em relacdo a documentos que decorrem da legislacdo, tambem?

Ja existiam documentos muito semelhantes, o PEI ndo veio acrescentar muitas coisas
além disso e tudo o resto... o formulario de referenciacao nao existia com esse nome,
faziamo-lo de outra forma. No fundo eu penso que aumentou o0 nimero de documentos,
0 numero de burocracia, mas na pratica acho que ndo trouxe grandes beneficios.

Falando nesse sentido também, acha que a legislacéo, tal como existe, promove a
inclusdo? De que maneira? Ou em qué que promove, em qué que ndo promove?

Ela promove, na medida em que todos tém direito a. Todos tém direito a que a escola
integre, a que a escola dé o melhor para eles. Mas 0 que se passa é que nem sempre a
escola tem as condicgdes ideais para responder a essas problematicas. Dai que eu acho
que ela por um lado promove, por outro lado ndo colabora nessa incluséo.

Como disse, na sua opinido entdo, a inclusdo nem sempre passaria por...

por estar a tempo inteiro na escola regular... temos ai um caso, e eu falo
particularmente por um caso grave que temos ai, de menino que nédo faz rigorosamente
nada, que ndo tem regras e que ndo acata essas regras e que precisava de estar num
espaco muito particular com outras criangas iguais para ele perceber que eles obedecem,
também tém que obedecer. Aqui ele ndo consegue fazer essa aprendizagem, porque
depois é-lhes permitido... as proprias pessoas facilitam e acham que ndo devem exigir
as mesmas coisas. Enguanto que se ele estivesse numa escola onde todos fossem iguais,
de certeza que faria 0 mesmo que os outros fazem e ja ndo se sentiria diferente e aqui
continua a sentir-se diferente.

E esse € um menino com NEE graves?
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Muito graves. E que néo esta a fazer neste momento, as aprendizagens cognitivas nao as
faz, aprende a estar, mas é muito complicado.

Era vantajoso té-lo...

Parcialmente, pelo menos, num local mais adequado.

Mas acha que a escola deveria fornecer essas condicdes todas? Ou acha que a
escola néo seria capaz de fornecer?

Eu acho que a escola poderia ser capaz, s6 que com as condi¢des que tem... se ndo tem
um espago onde o professor possa estar com o aluno... onde tem que estar com esse
aluno num conjunto, por exemplo, numa biblioteca, ndo acho que seja ai o local certo
para fazer a aprendizagem desse aluno. E dai a escola tem possibilidade de, mas neste
momento ndo consegue dar resposta. Alunos a mais, espagos a menos. Em termos de
técnicos, qualquer professor podera dar-lhe aquilo que ele precisa neste momento, que
sdo regras. SO que nao tendo um espaco proprio ndo lhe consegue dar as regras, que é 0
essencial que ele precisa de aprender neste momento. N&o estamos a pedir
equipamentos, ndo estamos a falar de computadores adaptados, ndo estamos a falar de
nada, estamos a falar s6 de um espacgo. E nem isso nos é permitido ter, neste momento.

Estéa a falar desse caso especifico, mas falando em casos muito graves.

Nunca tive. Mas a escola também ndo responde. A escola tenta adaptar-se, temos o
caso, por exemplo, de um menino que tem cadeira de rodas, entdo temos um elevador
em que ele ¢ transportado para o segundo andar. Mas... A escola tenta responder e tenta
adaptar-se, mas por vezes essas respostas talvez ndo sejam suficientes.

Lé& estd, acha que a escola parte do principio que todos os alunos devem frequentar
a turma regular, ou devem frequentar turmas, grupos ou escolas especiais?
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Eu acho que... o conjunto ¢ que seria o ideal. Ou seja, frequentar a turma regular, sim,
saber como ela funciona, estar integrado na sociedade, porque ele tem de estar integrado
na sociedade, colocé-lo sé num espaco muito proprio, muito especial, também n&o ajuda
a viver em sociedade. Ele tem que estar no espaco da escola, mas também tem que ter o
espaco, momentos, em que ele devia estar integrado num espaco especial. Para ser igual
a tantos outros, porque ele ali sente-se sempre diferente. Mesmo que a gente queira
fazer a inclusdo e que ele seja igual, ele ndo consegue ser igual, porque ele ndo tem
atitudes de igual com os outros pares. Ele abraca-os, ele beija-0s, independentemente de
ser menino ou menina, portanto... isto ¢ o que nos temos que lhe transmitir, ¢ que ele
seja igual, mas ele n&o consegue ser igual, neste momento.

E, portanto, a escola parte do principio que ele tem que estar na turma regular?

Sim, a escola tem que partir desse principio e acho bem que ele esteja integrado. Agora,
a escola... falta outro espago atras de apoio ao aluno, isso sentimos que falta.

E, na sua opinido, a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma,
providencia 0s recursos necessario para maximizar o potencial deles, ou educa-se
de igual modo os alunos que apresentam uma determinada problemética? Até que
ponto é feita, realizada uma individualizacdo, diferenciagdo curricular?

E assim, esta escola, ao contrario de muitas outras, faz essa diferenciacdo curricular,
uma vez que adopta para todos os meninos do 3 professores individualizados, em que o
professor esta dentro da sala de aula e esta a apoiar aquele aluno.

Professor de educacao especial?

N&o, um professor da disciplina. Portanto, os alunos que tém curriculo adaptado, com
adequacdes curriculares, tém um professor das disciplinas tedricas, essencialmente, com
o0 aluno, dentro da sala de aula.

Um professor extra para os alunos?

Todos os alunos do 3. Isto é muito raro a nivel nacional.
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Nesse caso, se fosse s6 um professor do ensino regular, acha que seria possivel
individualizar o ensino para os alunos da turma, incluindo os que tém necessidades
educativas especiais?

Ha situacdes em que ha s6 um professor, porque nao é possivel colocar. Neste caso o
professor tem que atender as necessidades daquele aluno que é diferente e que é
especial. Se ele precisar de material diferente ele tem que Iho dar e que Iho fornecer,
portanto, acho que essa situacdo, na mente dos professores estd pensada e contemplada.

Havendo mesmo s6 um professor acha que ele tenta fazer esse trabalho, mas
acha...

Porque ele é identificado, porque nos primeiros conselhos de turma ele é caracterizado e
é identificado e tem que se dizer que ha ali uma questdo que ele tem que atender, que
ele é diferente. E terd que lhe dar de outra forma, ou em processo de avaliacdo, ou nas
adequacdes dos contetdos. E obrigado a fazer isso.

Mas sera mais facil trabalhar se houver um professor destacado para isso?

Sim, sem duvida.

Até que ponto um professor sozinho numa turma com muitos alunos consegue
chegar a todos individualmente.

E dificil, ¢ dificil. Essa individualizacdo é dificil. Mas quando existe um aluno que esta
caracterizado e que tem outro tipo de necessidades, isso tem que lhe ser dado. Porque
ele a partida sabe que aquele aluno frequenta aquela turma, mas que é diferente. Se ele
da um determinado exercicio que é complexo, ele vai ter que adaptar o exercicio ao
aluno que tem ali, naquela sala. E claro que eles dizem sempre que é muito dificil
acompanhar o aluno e nds sabemos que tendo 25 numa turma é complicado acompanhar
o aluno. Agora, as questbes praticas sdo mais faceis, as questdes tedricas sao mais
complicadas. Mas isso depois manifesta-se a nivel de processo de avaliacdo e a nivel de
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testes formativos que eles tém que adaptar. Em que os contetdos que sdo exigidos ndo
S&0 0S Mesmos.

Isto é, ha adaptacio na avaliacdo, mas quando a aula é dada...

Quando a aula ¢ dada... eu ndo estou 14, ndo fago ideia. Tem sempre que ter em conta
que se ele perguntar ou questionar o que é que aquilo quer dizer, ele tera que explicar de
outra maneira, mas isso acontece com todos os alunos. Porque mesmo os alunos que
nao sao da educacao especial tém davidas e também exigem outro tipo... Eles sao 25,
sdo todos “normais” e esses 25... a aula ndo ¢ aprendida da mesma maneira. Isto € s
mais um caso, dentro dos 25.

Acha que a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos com NEE na
vida escolar, inclui-os tanto em actividades curriculares como extracurriculares,
ou estes participam apenas em actividades sociais, como festas ou assim?

N&o, aqui na escola os alunos com NEE estdo sempre integrados nas turmas. Se ha uma
visita de estudo os alunos véo a visita de estudo. Nao ha separacgdo entre o que é NEE e
0 que ndo é. Eles tém todos os mesmos direitos dentro da turma, se a turma vai, ele até
pode ndo frequentar aquela disciplina, mas eu exijo que o aluno va a visita de estudo. Eu
tenho alunos de curriculo especifico que a turma vai fazer uma visita de portugués, e ele
tem portugués fora da turma, tem lingua e comunicacédo, ndo € lingua portuguesa, e ele
vai a visita de lingua portuguesa. Vai porque é um teatro, porque € uma visita a um
parque, porque é uma actividade diferente, ele tem direito a ela, porque estéa integrado
na turma e vai. Portanto, ndo h& segregacdo aqui. Quer dizer, 0 menino ndo fica.
Inclusivamente hd um menino de cadeira de rodas que, uma ou outra visita era
complicado para ele ir, mas agora a exigéncia é: ele vai. Se tiver que levar dois
auxiliares, leva. Se tiver que levar dois pais, leva quatro ou cinco. Ha representantes dos
encarregados de educacdo, eles existem para alguma coisa. Portanto, ele tem que ir,
ponto final. 1sso é o que eu transmito ao conselho de turma.

E mesmo nas actividades como clubes, desportivas?

Tudo, participam em tudo. Eles levam na mesma as mesmas autorizag¢Oes todas. Tenho
ali desporto escolar em que transmiti a todos os alunos da educacgédo especial como se
fossem alunos da escola.
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E eles efectivamente estdo em...?

Participam nalgumas coisas de desporto escolar.

Por outro lado, acha que a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo os apoios
necessarios para que os alunos alcancem e experimentem 0 Sucesso, OU 0S recursos
que sdo providenciados sdo tdo limitados que os alunos sdo conduzidos ao
Insucesso?

Ja lhe disse. Esta escola é particular e os alunos NEE, que tém o apoio dentro da sala de
aula se nao tém sucesso, ndo sei 0 que é que mais se Ihe pode dar. Porque se lhes esta a
dar mais um reforco, esta-se a tentar... a dar-lhe duas aulas numa aula sé. Portanto, ele
ouve a aula e aquilo que ele ndo entende, o professor estd ao lado e esta a acompanhar,
se ele ndo consegue passar para o caderno o professor passa, se ele ndo consegue
perceber aquele vocabulo, o professor explica-lhe de outra maneira. Portanto, se ele ndo
tem sucesso, quem podera ter? Todos queriam estar assim com um professor, outros
colegas ja disseram “eu também quero ser da educagdo especial, para ter o meu
professor ali ao lado a explicar-me”.

Isso é capaz de favorecer a inclusdo, porque eles todos querem! E outra coisa, em
relacdo, por exemplo, a terapeutas, a outros profissionais da educagéo?

A escola neste momento ndo tem profissionais além dos professores de educacdo
especial. Tem tudo fora, terapeutas da fala, psicologia...

E que vém ca?

Né&o, é tudo dentro dos gabinetes deles.

Quer dizer, é particular entdo?
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Sim.

Nao ha aqui na escola acesso a esse tipo de apoios? Profissionais especificos?

N&o. Ou seja, a partir do 5020 é-lhe permitido ter esses apoios no exterior. Quem néo
for de educacdo especial ndo os terd. A Camara da Feira disponibiliza um servico que
tem, no fundo, acompanhar desde os meninos da pré até aos meninos... todos os
meninos da pré e 1° ciclo, em que sdo diagnosticadas dificuldades de aprendizagem.
Esses meninos vado a um determinado gabinete e depois serdo avaliados e encaminhados
para terapias ndo pagas, neste caso.

Tem direito a isso, fazer de forma gratuita?

N&o os NEE. Os NEE estdo classificados e tém outro tipo de apoios e de esquema de
apoio, que ¢ o 5020 que nds... com a seguranga social...

E acha que esse apoio funciona bem?

Funciona. Funciona, porque, gracas a Deus, ndo faltam gabinetes aqui a volta.
Funciona. Funcionava melhor as tantas se a nivel do ministério da educacao tivéssemos
aqui dentro terapeutas.

Porque ai parte, se calhar, da iniciativa dos pais levarem-nos aos apoios? Ou ndo?

Nem sempre. Por vezes é a escola, por vezes é o professor da turma, por vezes é o
director de turma... ndo sdo necessariamente os pais. Por vezes ¢ dito aos pais para o
fazer, muitas vezes € dito aos pais para o fazer. E que tém a possibilidade a partir do
subsidio da seguranca social fazé-lo. N&o necessariamente 0s pais, muitas vezes é a
escola que alerta “é preciso fazer isto. E preciso ter esta terapia, ter psicomotricidade,
ter a terapia da fala” e o menino sendo da pré e do 1° ciclo ndo chega.
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E em relacdo aos curriculos, acha que é realizada uma adequacéo dos curriculos
de tal modo que os alunos com NEE possam partilhd-los com os colegas, ou €
proporcionado a esses alunos um curriculo que se afasta do comum?

Eu penso... Se for um curriculo especifico individual vai ter necessariamente que se
afastar do comum, ja que o aluno ndo consegue atingir o curriculo comum. Por isso €
que é um curriculo especifico. E ai afasta-se dos colegas, afasta, porque é um curriculo
mais pratico, mais funcional e que tem objectivos diferentes, ndo é para prosseguir
estudos, ¢ para que ele no final do ano tenha algumas capacidades manuais e... outro
tipo de capacidades, outro tipo de... desenvolver outras actividades. E sdo
encaminhados muitas vezes de acordo com aquilo que eles gostam. Os outros alunos é
claro que tém que cumprir o curriculo comum. Quando falamos de adequacdes
curriculares, falamos dos mesmos contetidos, ndo se afasta, mas fica mais facil, &€ mais
facilitado, ndo € tdo pormenorizado. E ai afasta-se um bocadinho, s6 ligeiramente. As
exigéncias sdo menores. Dependendo da particularidade de cada aluno.

E acha que a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas
dos colegas, como os testes ou trabalhos, ou exclui-os assumindo que eles ndo
beneficiam desse tipo de experiéncias?

Quando falamos de testes, eles fazem todos testes. Quando falamos em experiéncias...
Os testes sdao sempre... neste caso, € quando € caracterizado o aluno com muitas
dificuldades, ele tem que ser adaptado. E é isso um teste adaptado, até com mais tempo,
as vezes sou eu que os faco na sala de educacdo especial. O professor da-mo e eu faco
aqui com o aluno.

E em relacéo a trabalhos?

Trabalhos de grupo, quando esta integrado na turma trabalha com a turma. Pode ndo
participar muito no trabalho mas esta la integrado num grupo. Ninguém separa
ninguém. S&o alunos da turma. E sempre essa a mensagem que eu tenho que passar.
Aluno é da turma, ndo € de NEE nem ¢ da educacdo especial, é da turma primeiro.
Quem tem que coordenar o PEI ndo ¢é o professor de educacdo especial, € o director de
turma. Essa mensagem € nesse sentido, ou seja, por isso é que o coordenador do PEI é o
director de turma e ndo o professor de educagéo especial. Porque o aluno primeiro antes
de ser da educagdo especial é da turma. E é essa a nossa posi¢do aqui e de educagdo
especial também. Sempre.
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Na sua opinido, a escola estd empenhada em desenvolver uma comunidade
educativa que valorize a colaboracdo entre profissionais de educacdo, pais e
alunos, acredite que todos beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as praticas
da escola promovem intolerancia permitindo que os alunos se agridam, se isolem e
até se odeiem?

Acho muito forte esta parte final aqui “permitindo que os alunos se agridam, se isolem e
até se odeiem. E claro que dentro de uma escola e dentro de 400 alunos ha talvez alguns
que tenham este tipo de atitude. Mas o geral e aquilo que nds promovemos nao € isto.
Promovemos é que todos se ajudem, todos tenham sucesso educativo, que ndo andem a
maltratar os colegas e eu, na minha parte e aquilo que me é dado a observar quando
passo ai na escola e fora da sala de aula e nos espacos escolares, é tentar que isso ndo
aconteca. E sempre que eu observo isso digo “anda ca, o que ¢é que se passa? Nao facas
1ss0”. Mas ha situagdes dessas, como ha provavelmente em todas as escolas do nosso
pais. Em que ha intolerancia, o tal bullying que existe um pouco por todo o lado.

Mas a escola, em conjunto, procura combater esse tipo de situagdes?

Actua quando as vé. Agora, que agir é dificil.

Héa algum tipo de accdo preventiva, do género ac¢des de formacdo, ou alguma
accao de sensibilizacdo em relacdo aos alunos, aos profissionais de educacédo?

H4, todos os alunos foram elucidados neste inicio de ano lectivo, a partir do momento
em que ... a direccdo também promove umas medidas relativamente a problemas de
comportamento, que havia alunos. Em que eles sabem exactamente o que é que lhes
pode acontecer se seguirem determinado caminho. E essas medidas, pelo menos, servem
como dissuasdo dessas atitudes mais graves. Se esta a surtir efeito, sé a direc¢do o
podera saber. Mas, problemas assim graves, muito muito graves, ndo temos
conhecimento, sdo pequenas quezilias entre eles. Normais.

A nivel da colaboracéo entre os profissionais de educacéo, pais e alunos ha uma
dindmica entre estes trés... nota que existe uma boa colaboracio?
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E assim, esta situacdo entre pais, alunos e profissionais da educagio ha sempre uma
pessoa que esta mais ligada com os pais, que é o director de turma, 0s outros
professores praticamente ndo tém contacto. Essa ligacdo é feita pelo director de turma, o
director de turma no fundo € que faz a gestdo de toda esta situacdo, e depois contacta os
pais, 0s pais vém a escola, quando ha necessidade. No fundo tenta-se estar em dialogo
constante com toda esta situacao, alunos, pais e os professores que estdo com aquele
aluno.

Haver4 actividades que sdo promovidas para juntar toda a comunidade educativa?

Hé uma ou outra actividade que ¢ feita. Tenho memoria. ..

Ao longo do ano?

Sim. Dentro do plano de actividades existem actividades que também contemplam os
pais. Sei que existem algumas.

Em relacdo aos professores titulares de turma e de educacédo especial, colaboram
no sentido de melhor educarem os alunos com NEE, ou trabalham isolados, cada
um na sua sala, com o0s seus alunos e recursos?

Quando... por exemplo, sdo situagdes diferentes... se sdo professores titulares de turma,
estamos a referir-nos ao 1° ciclo. Os professores titulares de turma trabalham com o
aluno e nem sempre o professor de educacdo especial esta 1a. O professor vai la 3h ou
4h de acordo com a problematica do aluno. E o restante tempo tem que ser com o
professor titular de turma. A Unica coisa que aqui existe é o que é que o professor titular
trabalha e o que é que o professor de educacdo especial trabalha, tentam para 0 mesmo
fim, e dai que entram em dialogo um com o outro. O que é que para este menino €
melhor, na altura em que tu estas ca, fazer. Nao ha... ele ndo esta 14 um dia inteiro, ndo
esta 1a uma semana inteira, ele vai la duas, trés vezes 0 maximo, duas vezes por semana
para aquele aluno. Portanto, tem que haver mesmo esse dialogo sendo estdo a trabalhar
isolados, e ndo podem trabalhar isolados.

E até que ponto é que essa colaboracdo que existe é feita de forma informal, de
momentos de didlogo no final ou no inicio da aula, ou existem reunides especiais
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para se planear em conjunto estratégias? A colaboracdo entre ensino regular e
educacio especial, ndo sé os do 1° ciclo mas também...

Entre o geral... Portanto, ha a nivel de... se vamos falar de documentos, ha os
documentos que cada professor titular tem de preparar para aquele aluno, que sdo as
adequacgoes do curriculo... E o professor de educagdo especial também tem que preparar
para aquele aluno as competéncias que vai desenvolver com o aluno. E essa situacao é
trabalhada em conjunto com o professor titular ou com o... no caso, por exemplo... sdo
situacdes distintas... no caso do 1° ciclo € s6 com um professor, quando se passa para o
2° e 3° ciclo... imagine que sdo oito professores, esses professores trabalham a sua
disciplina tendo em conta as caracteristicas do aluno. E ai o professor de educagédo
especial ndo interfere. Ou seja, € de historia, o professor, de acordo com as
caracteristicas do aluno vai lhe dar ou retirar alguns contetdos mais complexos. E ai o
professor de educacdo especial apenas diz que, de facto, este aluno ndo aprende se lhe
deres desta maneira, ou tens de fazer um teste desta forma, porque se for de outra forma
ele ndo consegue. Ha esta ajuda s6. A nivel de 2° e 3° ciclo s6 funciona a este nivel.

Portanto, ndo ha o planeamento conjunto de actividades ou de construcdo de
materiais em conjunto...

Se houver necessidade sim, mas normalmente ndo. Normalmente o professor pergunta
sO se assim esta a fazer bem, n6s podemos dar uma indicacdo, podemos dar uma ajuda
quando eles nos pedem. Mas de resto... ndo funciona. De cada disciplina o professor
sabe, sabe o que ¢ mais complexo, o que ¢ mais... dentro, por exemplo, dos mapas, vai-
Ihe dar os cincos continentes, ndo, as tantas ndo lhe da os cinco continentes, da-lhe sé
um. Se ele souber bem um, posiciona-lo... as tantas, para aquele aluno ¢ suficiente.
Perguntar-lhe sé sobre a Europa, onde ele vive. Porque o resto ndo existe. Ndo vale a
pena estar a estar a dar-lhe os cinco se ele s sabe... s6 consegue fixar um, a memoria
dele ndo lhe permite fazer mais. Portanto, € neste sentido, ¢ isto aqui que nds... que nos
vém pedir e nos tentamos, de alguma forma, dar essa indicagdo. Mas mais do que isso
também ndo.

Mas considera que existe uma boa colaboracédo, uma boa ligacdo, um bom diéalogo
com os professores... entre os dois...

Existe, até porque tem que haver documentacgdo que é entregue. Essa documentacgdo tem
que ser trabalhada... posso dar um exemplo... tem que ser trabalhada... e quando ndo ¢
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cumprida, ai entramos nds. NoOs estamos aqui também num papel de fiscalizadores. Ou
seja, temos aqui “adequacgdes curriculares”, o professor para aquele aluno entendeu que
ele devia atingir isto. Se por qualquer motivo ele néo atingiu, ou se por qualquer motivo
ele estd a ter dificuldades, entdo nos dizemos “entdo tem que reduzir o curriculo”.
Portanto, é ai que nds entramos, a nivel de conversa com o professor que estd a dar a
determinada disciplina. Portanto, as tantas estas a dar-lhe mais do que aquilo que ele
consegue fazer, ele ndo esta a conseguir.

Esse dialogo ¢ feito nesse sentido...

E baseado em documentos e naquilo que depois o professor vem dizer, o feedback do
gue esta a trabalhar com o aluno, se esta ou ndo a ser conseguido.

E em relacdo aos pais dos alunos com NEE, eles sdo membros activos da
comunidade escolar de tal modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou
evita-se o dialogo e a sua presenca na escola?

N&o, ndo se evita o dialogo, antes pelo contrério, estd-se constantemente a tentar
dialogar com eles. O que acontece em algumas situacdes € que eles ndo vém a escola. E
é muito dificil contacta-los e ai temos nds muitas dificuldades acrescidas, porque por
vezes, nalgumas criancas com NEE, o que eles precisam sao regras, e essas regras tém
que ter continuidade em casa, nds tentamos da-las aqui, mas tém que dar continuidade
em casa. E quando o pai ou encarregado de educacdo ndo colabora connosco, nds
sentimos muitas dificuldades, mas nos queremo-los sempre aqui. Quanto mais aqui
vierem melhor para n6s. E o que eu sinto em relacdo aos NEE e a todos 0s meninos que
apoio. Quanto mais os pais me vierem ca perguntar “como ¢ que ele estd? O que eu
posso fazer?” mais eu gosto. O mau ¢ quando eu tenho que chamar duas ¢ trés vezes e
eles, dessas duas e trés vezes recusam-se sempre a vir, ou l& vém uma vez de longe a
longe, o que € pouco.

O tipo de colaboracéo que existe entre os pais de alunos com NEE e os professores
acaba por ser no sentido das informacgdes, que sdo prestadas a uns e a outros, nos
dois sentidos, de escola para casa, de casa para a escola, acabam por tentar
implementar estratégias em comum, acabam por planear actividades com os pais,
construir alguma actividade em conjunto, isto é, até que ponto?
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A nivel de actividades escola-encarregados de educacio ndo creio que se faca. E mais
no sentido de pedir a colaboracdo, tendo em conta as caracteristicas daquele aluno, ele
precisa de vir com o saco de educagdo fisica... ele ndo vem com o saco de educagdo
fisica. Entdo nds temos que chamar os pais e dizer “entdo se ele ndo consegue, a senhora
tem que ajudar”. E quem diz o saco de educacido fisica diz a higiene. Ele chega aqui
vem a cheirar mal. “Tem que lhe dar banho”. Nos aqui podemos dar-lhe banho, mas ele
também tem que tomar banho em casa. Portanto, esse tipo de colaboracdo é o que nos
pedimos aos pais, € que eles nos ajudem. Ele precisa de comer com talheres, ele come
com uma colher... tivemos alguns casos do ano passado de meninos com NEE que
comiam com a colher. Eles vao a cantina e ndo podem comer com a colher. Mas as
tantas chegam a casa e comem com a colher. E o trabalho depois estraga. Por isso € que
eu digo, os pais tm que vir e quanto mais vierem mais n0s nos sentimos apoiados em
ajuda-los. Significa que ha ali... eles também precisam de ajuda muitas vezes. E se eles
vierem e se nos falarmos, as tantas dizemos “nao estd a fazer bem, as tantas precisa de
alterar aqui, alterar ali. E n6s as tantas também precisamos de alterar “olhe, ndo faca
assim, nao lhe tire o len¢o da mochila, ele tem que o tirar”. Ou ao contrario. “Nao lhe dé
tudo, faca com que ele também faga”.

Para estimular a autonomia. Acha que os pais também fornecem informacdes
importantes para a escola?

Muitas, muitas... muito importantes. O que nds notamos € que nem sempre 0S pais
ajudam nesse sentido. Ou seja, nas criangas com mais dificuldades, com mais
problematicas, que é nessas que eu falo, essas é que precisavam mais da ajuda dos pais.
Porque as outras que aprendem menos, que aprendem mais, a gente da-lhes um
professor da turma e a coisa vai-se compondo, vai-se resolvendo. Se € uma
caracteristica cognitiva ele tem ali o reforco, ele vai, ndo consegue mais, vai até onde
pode. N&o lhe ¢é exigido mais. Nao tem problemas de atencdo porque o professor esta Ia,
ndo se distrai porque o professor esta a4, ndo consegue aprender, isso ai nos ja nao
conseguimos encaixar. Agora, quando sdo problemas graves, sim. Quando s&o
problemas mais graves é que essa colaboracio é importante. E importante para dar
continuidade ao trabalho que se faz na escola. Porque nés quando vemos um aluno e
quando nos chega um aluno, nés vemos exactamente o que é que ele é em casa.
Conseguimos ver. Ndés conseguimos ver que actividades é que ele faz, o que é que ele
ndo faz. NGs até conseguimos ver se ele se despe sozinho ou se ele ndo se despe
sozinho. Ele chega aqui a sala e ele ndo consegue tirar o casaco. Nos dizemos “tira o
casaco”. Nao consegue, ndo tira. Porqué? Porque ele estd habituado que alguém lho va
tirar. E n6s aqui vamos dizer “e nds ndo te tiramos, tu vais tira-lo”. E ao fim de uma
semana ja consegue tira-lo. Mas é capaz de em casa continuar a n&o tirar. Portanto, nas
questdes mais graves, nos alunos que temos aqui duas situagcbes muito graves, ai € que
precisamos da colaboracao dos pais e € quando nem sempre a colaboragéo dos pais esta
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do nosso lado. Porque ndo sabem ou porque ndo querem. Muitas vezes ndo sabem,
muitas vezes nao querem. Ai é dificil.

Porque sera que eles nao...

N&o querem? Porque Ihes da mais trabalho fazer assim. E muito mais facil despir o
menino, do que estar a espera que 0 menino se dispa, porque ele vai demorar muito
tempo e é uma chatice porque eu ndo tenho tempo. E essencialmente € esta a questdo. E
ndo vamos dar-lhe o garfo e a faca porque ele suja. E como uma crianca. Se nds damos
aos dois anos... ¢ mais facil para nos estar a dar de comer a crianga do que estar a
esperar que ela coma sozinha. S6 que € muito mais importante que ela coma sozinha,
mesmo que suje, mesmo que a roupa va toda para lavar, que a mesa va ficar toda suja e
que o tapete tenha que ir para a maquina. I1sso ndo é importante. Importante é que a
crianga tenha autonomia. E nds tentamos aqui... e eu tento e luto e digo a toda a gente
assim “ estes meninos sdo iguais. A vocés pode parecer-vos que é diferente, mas para
mim ele ¢ igual”. Ele chega aqui @ minha sala e eu digo assim... Ele entra. Aqui um
menino que € assim, abra a porta e entra e eu digo assim “ja 1a fora, vais bater a porta e
vais perguntar se podes entrar”. E ndo ¢ s6 ele, sdo todos 0s que entram aqui. Portanto,
ele para mim ¢ igual. Quer tenha muitas dificuldades... ele consegue fazer isto e
consegue aprender. Ele ndo faz isso a primeira, mas a segunda ja vai fazer, porque eu
ndo o deixo entrar, ndo o deixo fazer nada, ele nem sequer pode pousar a mochila. Vai
ter que ir 14 fora. Eu posso ndo fazer mais nada, mas ele 14 fora € igual. Ele quando for
comigo ao supermercado, se ele fosse meu filho eu queria que ele fosse igual a outra
crianga que andasse la. Sé isto. Que ndo andasse a atirar coisas para o chdo, que ndo
andasse a derramar ndo sei 0 qué, que ndo andasse aos abragos ndo sei a quem e aos
beijos a ndo sei o qué e apalpar... e outras coisas que mais...

Isso acaba por ser muito importante, sdo coisas socialmente condenaveis.

Exactamente. Para mim ele é igual, é isso que eu transmito aos meus colegas. Eles
assim “o que ¢ que eu fago com ele?”. “Pensa que ele ¢ teu filho e que vais com ele a
rua. Ensina-lhe isso, que ele ndo sabe”. Neste momento o que estamos aqui a trabalhar
com 0 menino é so isto. Regras sociais e de estar. Ele ndo sabe. Ele tem dois avos, com
uma idade ja de sessenta e tal anos, os avos ndo sabem, mas também sabem criticar os
professores. Sabem dizer que o professor deu uma lapada na mao, por exemplo. Deu a
lapada na méo, as tantas ndo vem perguntar porqué que ele deu a lapada na méo, vem s6
dizer “o professor deu a lapada na mao”, ele vai-se queixar. E 0 avé vem aqui perguntar
porqué que o menino levou a lapada. Vem sé tentar saber ou dizer que andam a
maltratar 0 menino, ndo vem saber porqué que deu a lapada. Portanto, € muito
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complicado. Mas eu nestas coisas eu ndo cedo nem um milimetro, porque eu tenho dois
filhos e ndo gostaria que eles andassem em qualquer lado e ndo fossem iguais aos
outros. Porque ai eles sdo diferentes e eu ndo quero que eles sejam diferentes. Ele €
igual, para mim o D. é igual. E é ai que eu bato. Nem que n&o lhe ensine mais nada.
Queria-lhe s6 ensinar isso.

S&o aspectos essenciais, basicos.

Sdo. Ele aprender ndo quer aprender, porque diz “ndo quero, nao me apetece, estou
cansado” pa-pa-pa-pa. E quando tem essa disponibilidade nao vai aprender. “Entdo vais
aprender que estas aqui, vais estar aqui sentado, a olhar para mim, ndo fazes mais nada,
ok, entdo nao fazes, mais vais ficar aqui a olhar para mim. N&o te levantas, ndo vais
mostrar nada”. Os professores ndo fazem isto, ¢ muito dificil, permitir isto. Ele estd com

e 1Y

um desenho ¢ ele diz assim “ndo faco o desenho”, “ok, ndo fazes o desenho mas vais
ficar ai a olhar para mim”, “ai ndo quero... vou me levantar”, “ndo vais. Ficas ai. Sou eu
que mando. Tu ficas ai”. Sou ma, pois sou. Mas ele comigo faz tudo o que eu mando.
Ele vem aqui e faz tudo o que eu mando. “Ai vais mexer? Nao, sentas ai, ndo mexes que
eu ndo te dei autorizagdo para mexer’. SO para me perguntar “professora, posso ir
buscar?” e entdo eu digo “vou ou ndo vou, de acordo com se te portaste bem ou se te
portaste mal. S6 vais fazer aquilo que eu disser. Tu és um menino ou um bebé?”, “ndo
sou bebé”, “és, estas-te a portar assim és bebé. Entdo quando me mostrares que ndo és
bebé eu trato-te de outra maneira”. E entdo enquanto os professores entenderem que ele
é bebé e que o deixam fazer, entdo ele vai buscar e vai fazer. E estamos ai numa luta.
Ninguém se entende. Nem todos pensam desta maneira, mas eu nestas coisas sou muito

rigorosa e penso assim. Penso assim porque ja vi muita coisa 14 fora e ndo queria que...

As vezes é complicado exigir para quem se calhar esta mais de fora, exigir, ter esse
grau de exigéncia em relacdo ao comportamento, mas acaba por ser um aspecto...
se eles conseguem...

Para mim € prioritario. E ele consegue. Ele sabe, ele sabe. Ele chega aqui, aos outros
professores, ja vi, ele chega, abraca-os, beija-0s, amarra-os... ele chega aqui diz ao
professor “posso entrar?”, “senta ali”’, vem dar beijinho “ja te disse, ndo ha beijinho.
Viste 0 outro menino que entrou dar beijinho? N&o. Entdo ndo das beijinho, porque a
professora ndo quer beijinho. Sentas-te e vais trabalhar”. Ponto final, ndo ha mais
conversa, tem que ser assim, dura, seca, dura ¢ ma. Ndo importa. Ele quando me vé...
abre! Ndo me liga nenhuma, mas eu ndo me importo. Eu quero é que ele seja gente. Ele
entrou aqui pela primeira vez este ano.
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Esta também a adaptar-se, ndo €?

N&o, esté apalpar terreno. Nos estamos ha um més e meio de aulas e ele ainda continua
a apalpar terreno.

Assim, no geral, na sua opinido, quais sdo as maiores limitagbes as praticas
inclusivas numa escola?

O que é... essencialmente, ndo tratarem da mesma forma as criancas que sdo diferentes,
com as mesmas regras, com a mesma exigéncia, essa € a grande limitacdo a pratica
inclusiva na escola. Porque os meninos vém diferentes mas eles tém que ser iguais.
Podem é ndo aprender ao mesmo nivel, mas em termos de atitudes eles tém que ser
iguais. E € isso que nos tentamos... a escola seja inclusiva a esse ponto. Ou seja, nas
atitudes que, pelo menos, sejam iguais. E seja 0 mesmo grau de exigéncia.

Portanto, as maiores limitacbes serdo uma questdo de atitudes dos proprios
professores, dos funcionarios...

De todos os profissionais que trabalham com a crianca, também.

A nivel de recursos, a nivel de equipamentos...

Porque estas criancas nao precisam de grandes equipamentos, ndo é? S&o trissomias,
sdo atrasos cognitivos muito graves... equipamentos que lhes podemos dar... ndo ha
necessidade de equipamentos, ha necessidade ¢ de... o ser humano ¢ que tem que ser
capaz de se transformar. E ele tem capacidade para aprender, porque se ele faz com uma
pessoa e ndo faz com outra... ele sabe digerir isso. A limitacdo ¢ exactamente esta: é
que ndo os tratem de maneira diferente. E a escola continua a pensar que eles séo
diferentes. E no6s da educacéo especial continuamos a achar que eles sdo iguais. E ai a
coisa ndo joga. Ha limitacGes ao nosso trabalho.

Pensa que é essa... na sua opinifio é essa uma das...
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Sim, porque se for tudo tratado como igual ndo ha diferencas, ai a incluséo esta feita.
Agora se vamos deixar que aquele menino fique ali num canto no intervalo, porque nédo
pode andar a fazer disparates no meio do recreio, entdo ja nao estamos a incluir, ai
estamos a segregar e estamos a dizer “agora vais ficar ai quieto”. E ndo, deve haver um
profissional que o acompanhe no recreio com os colegas. Por isso nds pedimos uma
tarefeira, que acompanhe sempre o aluno.

Mas para isso serdo necessarios também recursos humanos, as vezes isso é uma
limitacdo, nao?

As vezes ndo é possivel, as vezes temos que pedir ao colega da turma que faca esse
acompanhamento, mas ele normalmente ndo estd sozinho. Esta na turma, mesmo no
recreio.

Considera esta escola uma escola inclusiva?

Tenho que acreditar que sim. E tenho lutado para que o seja. E nesse sentido acho que
todos os dias temos que trabalhar para isso, para que ela seja inclusiva e para que nédo
haja diferencas entre eles. Por vezes ndo se consegue. Por vezes debatemo-nos com
muitos problemas. E ndo sdo materiais. S&o mais humanos. Ter sempre disponivel um
profissional para casos graves era importante, mas ndo temos. E ai a escola debate-se
com alguma dificuldade. Ser inclusivo € sentir que ndo ha diferencas. Mas é dificil ndo
haver diferencas quando eles sdo todos diferentes. E neste caso o que nds ndo tentamos
é segregar. Tentamos incluir. Mas nem sempre a inclusao é possivel.

Entrevista N2

Comeco por perguntar, no geral, o que é para si inclusdo?
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Ora bem, é um tema complicado, nds sabemos, ndo €? Mas € assim, incluir, quanto a
mim, € pbr a crianca com problemas, seja defice fisico, seja ambiental, na escola.
Portanto, inclui-la em todas as actividades, fazé-la fazer parte de toda a comunidade
educativa. Penso que me vai perguntar mais tarde se isso é facil ou se ndo é. Se isso tem
ou ndo tem sucesso. Mas € assim, inclusdo realmente é isso. Inclui-la.

Que legislacédo conhece que regulamente a educacéo especial?

Entdo, toda a gente conhece o 3/2008, que veio substituir o 319 e que tanta polémica
deu.

Que aspectos concretos da préatica educativa decorrem dessa legislagdo?

Obviamente, eu penso que cada vez mais os professores do regular tém conhecimento
da legislacdo e desse regulamento. Cada vez mais todos nos estamos conscientes das
necessidades de apoiar de maneira diferente as criangas. H& uns anos atras ndo se via
isso, a crianca deficiente estava na sala e ndo havia o apoio. N6és agora temos praticas,
fazemos planos curriculares diferentes, procuramos fazer adaptacdes quer de testes quer
de prética lectiva. N&o é facil. Agora, o que ganhou a legislagdo e a focaliza¢do que as
escolas tém na educacdo especial, o facto de terem novos técnicos, de terem técnicos
especificos dentro da escola, € que ha muito mais sensibilizacdo para. Agora, o 3/2008
também veio fazer muita coisa, também veio tirar o tapete aos meninos com
dificuldades de aprendizagem mais leves. Ou seja, apoiamos, ndo sei se bem se mal,
mas apoiamos muito o défice cognitivo grande e tiramos o tapete aqueles que ainda vao
um dia ser os que tém a profisséo, que v@o ganhar, que vao pagar impostos, de alguma
maneira, e é a esses que estamos a tirar o tapete completamente. Em comparacao estdo
muito prejudicados, e penso que desses ¢ que nos tinhamos... porque muitas vezes 0s
défices deles ndo tém tanto a ver com as capacidades intelectuais, mas tém a ver o
ambiente em casa. E que o 3/2008 ndo soube distinguir. E dislexias... ficaram algumas,
aquelas que realmente sdo graves, ndo sei porqué que os outros, por exemplo, também
ndo puderam ficar, ndo tém regalias. Agora sei que houve uma alteracdo qualquer, pelo
menos em termos de exames, mas realmente ha aqui um fosso muito grande. Agora, que
0s professores estdo mais sensiveis, estdo.

Portanto, no seu entender a legislagdo ndo promove a inclusdo totalmente?
Promove a incluséo?
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N&o, ndo, nem num caso nem noutro. No caso dos défices cognitivos grandes, estdo
aqui, ndo temos nada, nada que lhes ensine. Essas criancas precisam de um curriculo
funcional e onde é que lhes vamos dar esse curriculo funcional?

Nao tém possibilidades aqui?

Né&o temos. Eu, por exemplo, tenho um aluno que esté apenas a fazer tempo para ir para
a CERCI, porque ainda ndo tem idade. Claro que nds vamos adaptando... alids, esta
escola é exemplar no apoio que da aos meninos. Eu, por exemplo, acompanho meninos
dentro da sala de aula. Na minha sala de aula tenho meninos a serem acompanhados por
professores individualmente, mas isso nao resolve muita coisa. Estes meninos precisam
realmente de condicdes, precisavam de ter aqui oficinas, precisavam de ter cozinha para
eles, precisavam de ter todas aquelas tarefas domésticas, que eles tém que aprender a ser
autonomos e nos ndo temos isso nas escolas. Alids, pelo contréario, € proibido. E
proibido 0 manuseamento por parte desses meninos de tudo o que é alimentar e tudo o
que é utensilios domésticos.

Portanto, no seu entender, aqui mais a “passar o tempo”, € isso?

Muitos deles andam, muitos deles andam a passar um bocadinho este estadio. Tem a
parte boa, que € a parte social, de eles conseguirem fazer relacionamento com 0s seus
pares. Mas isso sO ndo chega, nao €? E eu tenho experiéncia de ter uma sobrinha com
défice noutro pais e vejo que realmente eles ttm um acompanhamento um bocadinho
diferente. Estas escolas até podiam ter integrados os nossos meninos deficientes, mas ter
condicOes, ter instalaces especificas para eles. A parte social era feita na cantina, era
feita em algumas disciplinas que € possivel, mais préaticas, mas s6 nessas. E depois sao
meninos que também ndo tém terapeutas da fala, ndo tém psic6logos, nés ndo temos
psicologos neste momento ainda. E é assim, a mae vai procurar la fora, mas nos
sabemos que isso € extremamente dificil, ninguém tem 200 ou 300 euros para pagar,
para acompanhar um filho. Se as equipas técnicas fossem mais completas, acredito que
se pudesse fazer um trabalho um bocadinho melhor, mas ndo é. Terapeutas,
fisioterapia... essas coisas todas deviam estar, deviam haver equipas que fizessem
parte... eu ndo digo duma escola, como € dbvio, era impossivel, se calhar, mas em dois
agrupamentos, fazermos aqui umas unidades... como fizeram as unidades.
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E suposto segundo o decreto-lei 3/2008 haver escolas de referéncia quando ha
determinadas problematicas mais especificas, multideficiéncia, autismo... e as
escolas terem essas unidades. Aqui ndo ha nenhuma unidade?

Aqui ndo ha. Sei que existem por aqui escolas de referéncia... depois entretanto eu sai
da educacdo especial estes dois anos e ndo foi aqui, estou desfasada. Eu sei que havia
escolas de referéncia, uma delas era em S. Jodo da Madeira, Oliveirajunior, agora ndo
sei...

No seu entender, isso promove a inclusdo?

Claro que sim. Porque depois é assim, as equipas era pressuposto haver nas unidades de
salide, mas também ai sdo poucas, também ai ndo funcionam, sdo muito poucas... € ndo
é facil andarmos a lidar depois com um conjunto de técnicos que estdo longe de nos.

Estao longe da realidade da escola...

Exactamente. E da familia, e tudo isso. Portanto, a proximidade entre técnicos da
mesma equipa € fundamental. Eu chegar ao intervalo e poder facilmente passar a
informacao.

Entdo e acha que a escola parte do principio que todos os alunos devem frequentar
a turma regular, ou devem frequentar grupos, turmas ou escolas especiais?

Esta-me a perguntar a escola ou a minha opinidao?
A escola faz isso? E a sua opinido sobre isso...

A escola pde os meninos no ensino regular, pde nas turmas e da-lhe o apoio possivel.
As escolas ndo podem fazer mais do que aquilo que lhes ddo oportunidade. Umas
escolas sdo mais sensiveis que outras, mas eu penso que todas elas tentam fazer pelo
melhor. Esta escola faz, apesar de tudo, uma boa inclusdo dos meninos. Mesmo nos
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casos mais graves. Agora, n0s ndo temos equipas. Nao tendo as equipas também néo se
pode fazer. Temos aqui dois professores de educacdo especial apenas, ndo temos ca
mais ninguém. Portanto, ndo pode...

E 0s meninos estdo sempre em integrados em turmas?

Estao sempre integrados em turmas. Tém algumas... ¢ assim, aquilo que eu conheco, eu
conhe¢o muito pouco... também esta a fazer a entrevista a uma pessoa errada, eu
conheco isto muito pouco. Temos os professores de educagdo especial que fazem o
apoio especifico aqueles meninos com os curriculos alternativos. Fora esses casos, 0S
outros meninos estao todos integrados nas turmas.

A 100% do tempo?

A 100%.

Portanto, os casos mais graves, que sao aqueles que tém os curriculos alternativos,
esses é que estardo em parte fora da turma?

Exactamente. Os apoios sao dados um bocadinho... portanto, nem hé hipotese... temos
aqui... eu conhego poucos alunos aqui, mas o que conhego ¢ impossivel té-los dentro da
sala de aula. Portanto sdo os professores do apoio que vém aqui para a biblioteca, ou
para salas especificas fazer o apoio individual, fora da sala de aula.

Qual é a sua posicdo em relacdo a isso, 0 que é que funciona bem, ndo funciona
bem?

Por muito que concordemos que o apoio dentro da sala de aula é mais benéfico, é na
teoria. Na pratica se calhar ndo é. Nao funciona. A partir do momento em que 0 menino
ndo acompanha a parte lectiva penso que ndo esté 1a a fazer nada. Se o tirarmos da sala
de aula sente-se diferente? Sente. Mas ele la também se vai sentir diferente, quando olha
para um quadro e ndo percebe nada daquilo que esta la. Tem um professor de apoio,
mas se o professor de apoio em vez de Ihe dar uma ficha do 8° ano lhe est4 a dar uma
ficha do 4° ano, ele sente-se diferente. Portanto, isso ai sdo pruridos um bocadinho
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falsos. Funciona muito bem o apoio individual dentro da sala de aula com o aluno que
acompanha e que demora e que ndo compreende. Eu acho espectacular. Eu estou a
acompanhar um menino, tenho outra colega a acompanhar outro menino... funciona.
Assim é que funciona. N&o é aqueles apoios que muitas escolas dao de 45 minutos fora
da sala de aula. Esses meninos que, mais ou menos, acompanham, mesmo com mais
lentiddo. Os meninos que realmente ndo acompanham o ano escolar, acho que mais vale
estarem fora da sala de aula. Em algumas disciplinas. Claro que ha outras que séo
praticas e ¢ possivel... nds temos EVT, temos Educacéo Fisica e ai entra a parte social e
conseguimos sociabiliza-los. Agora... nas tedricas ndo. Até porque os meninos cada vez
mais nas turmas, eu falo aqui por esta escola, s&o meninos com um comportamento
muito irregular e se eles estiverem dentro da sala de aula s estdo a prejudicar a turma.

E, na sequéncia disto, acha que a escola individualiza o ensino para cada aluno,
para todos os alunos e providencia 0s recursos necessarios para maximizar o
potencial deles, ou educa-se de igual forma alunos com a mesma problematica? Até
gue ponto se individualiza o ensino?

Tenta-se. E dificil, nds sabemos, ndo é? Volto & mesma questdo inicial... ndo ¢ uma
questdo defensiva... ¢ muito facil nos estarmos do outro lado como professores da
educacdo especial e psicologas e dizer aos professores do regular que tém que adaptar,
porque aquele menino ndo pode ter aquela estratégia... ¢ tudo muito bonito, mas
quando estamos perante uma turma, quando procuramos apoiar um aluno individual, do
regular, e 0s outros estdo em cima das mesas ou a falar uns com os outros, torna-se tudo
muito dificil. Volto a questdo inicial, cada vez mais os professores estdo sensiveis a
isso, cada vez mais percebemos que a educagdo ndo pode ser uniforme, mas na pratica é
cada vez mais dificil. Mas também ai ndo ha formacdo de professores. Eu penso que a
formacdo, andamos aqui a ter formacdo de TIC, andamos a ter formacdo de novos
programas, tudo bem... mas depois esquecemo-nos da parte lectiva do dia-a-dia e 0s
professores... eu ja sai ha 16 anos, ha outros que sairam ha 20 e 30 e acho que
precisamos de fazer uma formacéo continua, de sensibilizacdo. Mudou tanto a educacao
nestes Ultimos anos, at¢ mesmo ja desde quando eu entrei, mudou tanto, tanto, tanto... e
ndo temos formacao para isso. Ai também falta... o professor pode estar pouco sensivel
em algumas alturas, nesta uniformizacdo da educacdo, mas ndo esta preparado. Nem a
universidade lhe deu... mesmo nos cursos actuais, os nossos de 15 ¢ 16 anos, a nossa
formacéo de psicologia foi o qué? Foi muito insipida. Portanto, nds precisamos depois
de alguém que nos va orientando, propondo praticas educativas... portanto, a formacgao
devia estar ai e ndo esta. O professor ainda da a aula para o geral. Nao haja davida que
da.
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E o professor do regular como é que consegue chegar aos casos dos alunos com
NEE, dentro de uma sala com 20 e muitos alunos?

Nao consegue... ndo consegue.

Ai nao ¢ feita individualizacao, ou...?

N&o pode, ndo pode. Ndo vale a pena mentirmos porque ndo pode. Mesmo que as
turmas sejam... ¢ pena, porque as turmas as vezes sao mais pequenas, para podermos
acompanhar estes meninos... se a turma for boa pode, ¢ ai ndés fazemos uma ficha
adequada, etc e tal. Mas para isso nds temos que... Um menino desses se ndo tiver um
professor de apoio ao lado, 0 menino vai precisar de mim durante 90 minutos, certo?
Portanto, eu ndo tenho 90 minutos para lhe dar. Depois tenho os outros todos. NGs
tentamos cada vez mais, os professores fazerem um ensino por niveis, dentro da propria
sala de aula, mas isso... para chegarmos a esse ponto também tinhamos que ter alunos
mais responsaveis, mais autbnomos. Portanto, que é aquilo que vai ver na escola que vai
visitar (escola da Ponte). Eu ja experimentei fazer, ha uns aninhos, tentei fazer um
ensino individual, inclusive através de portfélios. Ndo voltei a repetir a experiéncia. Ndo
da. Os meninos estdo muitos habituados a que o professor seja um guia e que lhes diga
tudo. E eles ndo tém consciéncia da aprendizagem deles, portanto, eles precisam sempre
de nos. Se precisam de nés, ndo conseguimos, tem que ser uma coisa mais global.

Quem individualiza, ao fim e ao cabo, sera o professor de educacdo especial,
quando |4 esta?

Quando 14 esta, o professor de apoio, quando la estd. Portanto, eu acho esta escola
espectacular nesse aspecto, porque permite essa individualizacao.

Ha sempre professor de educacio especial a acompanhar os meninos mais...?

N&o ha professor de educacédo especial, ha professor do regular. Um professor extra da
mesma disciplina. Temos aqui turmas em que o aluno tem os professores todos do
regular mais os professores todos das disciplinas a apoia-lo. Eu vou assistir a aula de
portugués, como professora de portugués so daquele aluno. Eu acompanho um menino
que nem sequer tem problemas intelectuais, pelo contrario. S0 tem distrofia muscular,
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sO vai precisar do meu apoio para escrever, para ser mais rapido... tem mutismo
selectivo, por isso eu estou ali um bocadinho para o ajudar a comunicar e a incentiva-lo
a comunicar, que sO |4 estou para isto, quer dizer, isto é fantastico! Eu tenho, por
exemplo, na minha sala de aula, também tenho uma colega de portugués a ajudar o T.,
que € um menino com um défice intelectual, esse é dos tais que tem que ter para ele
fichas individuais de um nivel muito mais... do nivel do 1° ciclo, e é dos tais que se ndo
tiver um professor ao lado até papéis voam e ri-se, portanto, isso desestabiliza 0s outros
todos. Portanto, ndo tem que ser de educacdo especial. Depois eles tém apoio de
educacdo especial a parte, no gabinete, mas isso € um bloco por semana.

E acha que a escola encoraja activamente a participagdo dos alunos com NEE na
vida escolar, incluindo-os nas actividades tanto curriculares como
extracurriculares, ou apenas participam em actividades sociais?

N&o, ndo, ndo. Isso... participam em tudo, sdo incentivados, fazem tudo como os outros
meninos, ao seu nivel. Mas isso assim... participam e sdo incentivados para isso, claro
que sim. Mal feito foral

Nos clubes? Em tudo? Tém esse oportunidade?

Sim, tém, tém. Aqueles que eu conheco.

E acha que a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo os apoios necessarios para
que os alunos alcancem e experimentem 0 SuCesso, OU 0S Frecursos que Sao
providenciados séo téo limitados que os alunos sdo conduzidos ao insucesso?

Temos 0s apoios possiveis. Cada vez... Em termos de apoios, cada vez temos menos
apoios nas escolas, ndo ha hipotese.

Mas isso ja ndo dependera so das escolas, néo é?

N&o depende das escolas. Aquilo que depende das escolas tem. Eu penso que
promovem e aqui nesta escola, acima de tudo, ddo aos alunos. Da-me a sensacéo que
sim, pronto. E temos um grupo de professores jovem, relativamente jovem, ali da meia
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idade, que isso também ajuda bastante, mais tolerantes a diferenca. Agora... sem ovos,
ndo se fazem omeletas. A partir do momento em que estamos em Outubro e ndo temos
uma psicologa que acompanhou os meninos no ano passado... também ndo se podem
fazer...

O recurso esta dependente do ministério? Da colocacio...

Do ministério da educacdo. Esta-me a perguntar se a escola disponibiliza apoios? Nao
pode, se ndo Ihes ddo horario, se ndo Ihes ddo horas. N&o ha hipotese.

E isso comprometera o sucesso dos alunos?

Claro, claro que sim.

Principalmente dos que tém mais dificuldades?

Claro gue sim. Cada vez mais os meninos tém dificuldades de aprendizagem, cada vez
mais eles estdo desmotivados para a aprendizagem. Todos eles. Estamos a falar de um
meio que tem muitas caréncias em termos econdmicos e sociais, muitas mesmo. Nota-se
em todos 0s meninos, a maneira como eles falam, como eles estdo. Num meio destes é
muito dificil se faltarem os apoios. Temos muito desemprego aqui, pelo que parece...
culturalmente estamos numa média baixa. Se ndo ha da escola, € dificil. Mas a escola
também ndo pode fazer milagres, tem os apoios disponiveis.

E quanto aos curriculos, acha que é realizada uma adequacéo dos curriculos de tal
modo que os alunos com NEE possam partilha-los com os colegas, ou o curriculo
que lhes é proporcionado afasta-se muito do curriculo comum?

N&o. Procura-se sempre fazer uma adaptagao perto... falo por experiéncia propria, mas
também ja vejo aqui as pessoas a falar nas outras escolas e nesta escola procura-se fazer
um curriculo o mais proximo possivel do normal.
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Como € que isso € administrado depois em termos de aula?

E feito com o professor do apoio, com o tal professor do apoio... alids, é esse professor
do apoio nesta escola que tem...

De educacéao especial?

E o do regular que esta a apoiar o0 menino. Sao esses, até, que fazem as adaptacdes.
Depois de conhecerem o menino... Nem é o professor titular da turma que faz as
adaptacOes, € em conversa entre 0s dois que n6s chegamos as adaptacées do menino. E
é esse professor de apoio que muitas vezes faz as fichas em funcdo do curriculo dele,
das adaptacBes. Acho que a esse nivel estamos bem, funciona.

E acha que a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas
dos colegas, ou exclui-os assumindo que ndo beneficiam desse tipo de experiéncias,
como testes ou trabalhos?

Em relacdo a avaliacdo, ela é feita do mesmo modo. Individual, obviamente tendo em
conta as adaptac6es que 0s meninos tém, mas € feita dos mesmos modos.

Eles tém que fazer os mesmos trabalhos...

Exactamente. Obviamente adaptados, mas fazem, fazem. Mesmo no meu caso, o T. ird
fazer teste na mesma hora que os colegas, com a professora de apoio. Tenho uma
menina com dislexia, que vai ter as suas adequacdes e vai fazer também com a turma,
apesar de tudo.

E a escola esta empenhada em desenvolver uma comunidade educativa que
valorize a colaboracéo entre profissionais de educacao, pais e alunos e acredite que
todos beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as praticas da escola promovem
a intolerancia, permitindo que os alunos se agridam, se isolem e até se odeiem?

222



Né&o, ndo. E aqui, por aquilo que tenho visto aqui, precisamente porque estamos num
meio muito desfavorecido, com muito défice cultural... os pais estdo cd, os pais também
estdo ca, estdo em aulas. E muito interessante chegar ali ao bar e ver mesas e ver mesas
“mas estdo ca sempre pessoas? Estdo ca sempre adultos? O que se passa? Nao percebo!”
Estd cA um CEF de adultos, de desempregados, durante o dia. Eu acho que é
interessantissimo, temos muitas vezes os pais e os filhos na escola, isso ja diz tudo. Mas
que é interessante &, muito giro. A escola procura sempre fazer essa ponte, porque tem
que ser, num meio destes tem que ser. Eu conhe¢o pouco a escola, mas por aquilo que
eu vejo na entrada, na conversa mesmo com a direccdo e o0s pais, tentam resolver cada
problema individualmente quando eles surgem. E tem que ser. Procura-se a incluséo,
mas cada vez mais, por muito que haja uma escola que queira a aproximagdo com 0s
pais, ndo € facil. E um trajecto que comegou ha muito pouco tempo. Porque até ha
muito pouco tempo as escolas estavam viradas a sociedade. Eramos nés e ai de quem
mexesse e questionasse 0 que quer gque seja. Neste momento as escolas estdo muito mais
receptivas a participacdo dos pais. Mas é um processo muito, muito lento, como é
obvio. Os pais também ndo tém muitas capacidades de vir a escola, o patronato também
ndo deixa, ndo Ihes da horas, portanto, ndo é facil.

E acha que a colaboracdo que existe acontece atraves de qué? Momentos
informais? Estava a falar desse CEF, mas ha actividades que sejam promovidas
para que os profissionais, pais, alunos entrem numa colaboracéo?

Ja Ihe disse que estou aqui ha muito pouco tempo, esta entrevista dava jeito a outra
pessoa que estivesse aqui ha muitos anos. Eu sei que, por exemplo, aqui ha muito pouco
tempo, vai haver aqui uma marcha pelos direitos humanos. Isto sdo actividades que
obviamente sdo para a sociedade participar... parece-me que ndo participam muito.

Porqué? Da parte de quem?

Eu penso que continuam... eu acho que sdo os pais, eu acho que sdo os pais. Voltamos
ao mesmo. Isto ¢ uma... ¢ um processo de ha muito pouco tempo, dos pais cada vez
participarem mais. Eu, pela experiéncia como mae, vejo que 0s pais que tém alguma
cultura procuram participar. Os outros ndo tanto, afastam-se, vém ca so nas alturas das
avaliacdes e pouco mais. Também ndo € facil eles virem. Em termos de actividades aqui
da escola, sou muito sincera, eu ainda ndo conhego muito bem a escola para saber. N&o
sei que actividades é que fazem ao longo do ano para. Isso néo sei.
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E quanto aos professores titulares de turma e de educacdo especial, acha que
colaboram no sentido de melhor educarem os alunos com NEE, ou trabalham
isolados, cada um na sua sala, com 0s seus recursos e alunos?

Né&o, ndo, ndo. Até porque os professores de educacédo especial véo la as salas, quando é
necessario, vao aos conselhos de turma, tém ali o gabinete, vdo l& baixo, conversamos
nos intervalos, hd uma interaccdo. Sempre que temos uma ddvida podemos ir ao
gabinete deles e perguntar.

Tanto formal como informal?

Sim, sim, sim. Eles ddo-nos o apoio necessario, isto acontece em todas as escolas e
nesta ndo é excepgdo, 0 apoio necessario quer formal, mas depois todas aquelas
informacdes que vamos fazendo diariamente. Estao 1a sempre presentes.

Chegam a planear estratégias em conjunto? A trocar ideias para construcdo de
actividades?

Sim, sim, sim, claro. Mesmo, por exemplo, quando eu peguei na minha menina com
dislexia, que sou eu que lhe estou a dar o apoio semanal, estive com eles, estive a ver as
caracteristicas da menina, fiz um levantamento das dificuldades, s6 ndo me apoiaram
mais porque eu disse que ndo era preciso, uma vez que eu tinha material e, mais ou
menos, estava dentro do assunto, sendo teria que recorrer mais a eles. Mas temos ai
meninos que sdo dificeis, temos ai um menino que é muito dificil e por isso eles estdo
sempre presentes. E ajudam a fazer as adaptacOes, pois conhecem-nos melhor do que
nos.

E os pais de alunos com NEE, sdo membros activos da comunidade escolar, de tal
modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o dialogo e a sua
presenga na escola?

N&o posso responder a isso, ndo sei.
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Em relacdo aos pais dos alunos com NEE, ndo nota se vém mais a escola, se vém
menos que 0S outros?

E assim, desta escola eu ndo sei. Da minha experiéncia doutras escolas 6bvio que sim.
Os pais de meninos com educacdo especial sdo pais ansiosos. Portanto,
automaticamente, eles tém muito mais necessidade de recorrer a quem estd com 0s
filhos e ver os seus problemas resolvidos. H& sempre muito mais comunicacdo com
eles, como é ébvio. Se participam ou ndo nesta escola, ndo faco a minima ideia.

Na sua opinido, quais sdo as maiores limitacdes as praticas inclusivas nas escolas?
As pessoas? Os recursos?

Sa0 o0s recursos materiais, € a falta de recursos.

E a sensibilidade, ndo?

N&o. Eu acho que ndo. Eu acho que é mesmo a falta de técnicos de apoio, porque
estamos cada vez mais sensiveis para 0s meninos, cada vez mais nds os aceitamos
dentro das escolas, das salas de aula, tenho muitas experiéncias de que ha relacdes que
se estabelecem entre os meninos do regular e esses que sdo relagbes lindissimas,
principalmente com os meninos com T21 é um espectaculo. Temos aqui por exemplo o
T. que eu acompanho, que é menino que apesar de ter o tal mutismo selectivo néo
conversa com os colegas, mas os colegas fazem questdo de andar com ele, de trazer a
cadeira de rodas. Ou seja, ndo é pela falta de sensibilidade.

Na&o se observam situacdes de alguma discriminacéo, segregacao?

N&o, de maneira nenhuma. Por algum motivo, possivelmente foi positivo a incluséo
deles nas escolas do regular, porque habituamos 0s nossos meninos a contactar com a
deficiéncia. Agora, sem as equipas completas de multideficiéncia ninguém faz nada.
Acho que o que falha mesmo na incluséo é isso. Sdo as equipas completas, 0s recursos,
0s psicologos, os terapeutas da fala, as fisioterapeutas, tudo isso.

A nivel de recursos materiais, de equipamentos?
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Sim, claro, eu ha bocado também disse, dos proprios materiais, como é 6bvio. Mas eu
até acredito que mesmo assim tudo isso era superavel se houvesse a equipa em primeira
méao e trabalhasse os afectos e as relacGes pessoais. Isso ainda faz mais falta que os
equipamentos. Agora, os equipamentos sim. As tais salas com todas as... com livros
adaptados, com equipamentos, com maquinas... muita coisa.

Considera entéo, por fim, a escola onde esta uma escola inclusiva?

Até onde pode! Até onde pode! E, dentro dos pardmetros e dentro daquilo que... por as
varias escolas em que eu passei, eu acho que é um bom exemplo. Agora, faz o que pode,
com o que tem. E cada vez ttm menos. E esta zona cada vez tem menos. Menos
técnicos e menos condicdes, menos horas de apoio. Acho que esta escola esta a fazer
um bom trabalho.

Entrevista O1

Comecava por perguntar o que é para si inclusao?

A inclusdo é a partilha do mesmo espaco, da mesma area dos aluno do ensino regular e
dos alunos de educacéo especial, com qualquer tipo de deficiéncia.

E que legislacdo é que conhece que regulamente a educacao especial?

O decreto-lei 3/2008 e depois ha decretos regulamentares e por ai fora, tudo que o que
esté ligado com a educacéo especial.

E quais sdo os aspectos concretos da pratica educativa dos professores que
decorrem dessa legislacéo?
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O facto de esses alunos estarem abrangidos pelo decreto-lei, sendo alunos de turma, €
um aspecto prético... eles continuam a ser alunos da turma do ensino regular e sdo
referenciados, sdo alunos que estdo ao abrigo desse decreto lei. Depois temos alunos
com mais deficiéncias ou mais problematicas, mais severas, que embora estejam
abrangidos neste decreto-lei ttm de frequentar unidades de ensino estruturado e
unidades do autismo, por exemplo.

Acha que a legislacdo tal como esta, o 3/2008, promove a inclusdo? De que
maneira?

Ela em si, no espirito da lei, promove... agora... que ela permite que os professores
trabalhem em conjunto, programem em conjunto, que seja envolvida a familia... na
prética isso é diferente porque isso acaba por ser o professor do ensino especial e o
professor do ensino regular. A familia ainda tem muito pouco a dizer, devia participar
mais. A inclusdo ainda ndo est4d bem promovida, mesmo por parte dos professores do
ensino regular, porque ainda ndo estdo muito vocacionados para, acham que é um aluno
que lhes vai dar mais trabalho € ndo um aluno da turma como outro qualquer... ainda ha
muito a fazer.

Portanto, em si a lei promove a inclusdo, mas a pratica ainda ndo acompanha...

A prética ainda ndo acompanha, vamos precisar de mais um ano ou dois de
esclarecimentos e debates, talvez ai se consiga uma inclusao.

E, por exemplo, o aspecto das NEE de caracter permanente, e s6 esses casos serem
contemplados para a educacao especial? Esse aspecto da legislacéo, na sua opinido,
promove a inclusdo?

A certo ponto... promove a certo ponto. Porque ha outros aspectos de alunos que tém
necessidades permanentes, como é o caso das dislexias e até certo ponto dos alunos que
estdo abrangidos pelo sindrome de Asperger, que nao estdo incluidos no apoio directo
do professor de educacéo especial, embora fagam parte da educacao especial eles ficam
a cargo, digamos assim, do professor do ensino regular... com menos apoio e nalguns
casos ha uma necessidade de acompanhar esses alunos também.
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Acha que a escola parte do principio que todos os alunos devem frequentar a
turma regular, ou devem frequentar grupos, turmas ou escolas especiais?

Nesta escola em particular promove-se que que os alunos participem na turma. Embora
haja os casos especificos das turmas do grupo do PECEI, que é um projecto inovador,
em que os alunos estdo em parte na turma e na grande maior parte fora da turma, mas
sdo alunos que tém de facto muitas necessidades, sdo alunos que ainda ndo sabem ler,
que ainda ndo sabem escrever, o comportamento também é muito condicionante e séo
alunos que por estas especificidades tém que ficar fora da turma, embora se tente que
eles nalgumas disciplinas vdo a turma e promovendo a inclusdo dessa forma, o que ndo
¢ facil...

Acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma e
providencia 0s recursos necessarios para maximizar o potencial deles ou educa de
igual modo todos os alunos que apresentam determinada problematica?

Ainda ndo se faz essa individualizacdo do ensino. Alguns professores j& comecam a
fazer, mas... é dificil.

Quiais sao as dificuldades?

As turmas sdo muito grandes, tém muitos alunos, complicados em termos de
comportamento que ndo deixam que se trabalhe da melhor forma. Mas de facto a
maioria dos professores da a aula para o grupo mediano da turma e ndo para as
especificidades. Nao, isso nao.

Acha que a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos com NEE na
vida escolar, incluindo-os nas actividades tanto curriculares como
extracurriculares, ou estes apenas participam nas actividades sociais, como as
festas? Até que ponto € que eles estdo dentro da actividade da escola?

Nao... Eles vao participando... Mas também nao ¢ facil, porque muitas vezes sdo eles
proprios que ndo querem participar. De facto quando ha actividades sociais nota-se mais
envolvéncia. No entanto, como temos o projecto PECEI, que € um projecto inovador,
também eles nesse projecto fazem muitas actividades e expdem actividades para os
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outros colegas. E normalmente sdo bem sucedidos nessas apresentagdes, nesses debates,
nesses coloquios. Os alunos tém vindo a participar, embora haja alguns que ainda
desconhecem algumas problemaéticas, mas tém tido uma adesdo consideravel... mais
por parte dos alunos do que dos professores.

Os alunos sdo mais participativos entdo. Sao actividades promovidas pelo grupo de
Educacéo Especial?

Exactamente.

E, portanto, os alunos com NEE participam mais nas actividades que sdo
promovidas pelo grupo de educacio especial...?

Do que propriamente com a turma, exactamente. A turma... também desenvolve menos
actividades... porque o curriculo ¢ muito extenso, por isso eles também nao t€ém muita,
muita oportunidade de desenvolver assim, com periodicidade... agora, como o grupo de
educacdo especial trabalha mais directamente com esses alunos do projecto, ai ha mais
envolvéncia e ha mais participacdo, estendendo-se aos outros alunos... Nem sempre
eles estdo muito atentos ao que se passa, porque é uma escola muito grande, com muitas
turmas, muitos alunos, os espacgos ndo estdo bem conseguidos e tudo isso condiciona...
O préprio auditério ndo € um auditério que permita que caiba toda a gente, ndo. Nao
temos um espaco onde possa ser apresentado um trabalho a toda a comunidade escolar.

Acha que a escola disponibiliza, ao longo do ano lectivo, 0s apoios necessarios para
gue os alunos alcancem o0 sucesso, ou 0s recursos sdo téo limitados que conduzem
naturalmente os alunos ao insucesso?

A escola disponibiliza também o que lhe ¢ disponibilizado a ela... isto em termos de
tutela, o ministério que nos governa, eles também estdo numa fase de limitar muito os
recursos, principalmente os recursos humanos, que esses sim, sdo 0 que é cada vez mais
necessario... E face ao nlimero de alunos com NEE que temos, necessitariamos de uns 4
professores para apoio directo em turma, necessitdvamos se calhar de mais 3.

Isso pde em causa 0 sucesso dos alunos, pde em causa o seu trabalho?
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Pde, pbe. Nitidamente. Ndo recebendo o apoio que lhes é devido é claro que eles ficam
com o seu sucesso limitado. Embora alguns depois consigam porque tém apoio familiar,
tém o apoio de casa que lhes permite superar as dificuldades. Os que ndo tém séo
nitidamente levados ao insucesso, é verdade.

E acha que é realizada uma adequacao dos curriculos de tal modo que os alunos
com NEE possam partilha-los com os colegas, ou é proporcionado a esses alunos
um curriculo que se afasta do curriculo comum?

Normalmente tenta-se que se faca uma adequacdo ndo fugindo muito do curriculo
comum. Tenta-se que seja adequado a especificidade de cada aluno, mas sem fugir
muito do curriculo comum. O grupo de alunos que foge um bocadinho do curriculo
comum sdo os alunos do projecto, porgue eles estando num nivel de ensino superior ou
mais avancgado, eles estdo a desenvolver competéncias de um curriculo muito inferior ao
nivel que eles deveriam estar, pela idade e pelo seu desempenho, pelas suas
condicionantes que ndo... sdo alunos que tém problemas de cognicdo, de aprendizagem
que os limitam muito. E esses sim, o curriculo deles é fora do curriculo comum, nédo
esta... embora seja o curriculo nacional para o primeiro, segundo ano de escolaridade.
Abaixo da faixa etaria, da idade e da turma em que eles estdo inseridos.

A escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas dos
colegas, ou exclui-os assumindo que eles ndo beneficiam desse tipo de experiéncias?
Ora sendo os testes ou trabalhos...

Normalmente tenta-se que eles participem o mais possivel... as vezes ha situagdes em
que, pronto, ha uma certa limitagao a sua inclusdo nestes trabalhos...

E nesses casos como é que €?

Nesses casos tenta-se que eles facam uma tarefa, uma experiéncia mais adequada
possivel a sua capacidade e a sua competéncia. Mas, dentro do possivel, tenta-se que
eles fagcam como os colegas, para ndo se sentirem também de certa forma excluidos.
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E testes iguais?

Os testes sdo diferenciados ndo no conteudo mas sim na forma. S&o testes que tém o
tamanho de letra maior, com menos questdes, mas o conteido € 0 mesmo que ¢é feito a
turma. Terd menos questdes, uma ou duas questdes, mediante a problematica e o
tamanho da letra um bocadinho maior, um nivel acima. H& muitos professores que ja
fazem para toda a turma igual, em vez de fazerem o tamanho... fazem tudo em tamanho
12 ou 14, j& para toda a turma. Nos casos mais especiais tenta-se adaptar a avaliacdo ao
que eles conseguem fazer e ai também sempre de acordo com o curriculo especifico do
aluno. Mas séo todos avaliados. Sdo sempre avaliados.

E acha que a escola esta empenhada em desenvolver uma comunidade educativa
que valorize a colaboragéo entre profissionais da educacéo, pais e alunos e acredite
que todos beneficiam de aprenderem em conjunto ou as praticas da escola
promovem a intolerancia, permitindo que os alunos se agridam, se isolem, se
odeiem?

Nesta escola em particular eu penso que ha uma boa politica de inclusdo e uma boa
politica de promocdo da colaboracdo entre todos. Porque sempre que 0 grupo de
educacao especial promove alguma iniciativa a direccdo e os 6rgaos directivos sdo 0s
primeiros a concordar e a dar uma ajuda e um empurrdozinho para que ela se realize e
tentando que todos participem. As vezes ndo é possivel, mas ha essa intencdo e ha
essa... ¢ mesmo o facto de os alunos com mais dificuldades que estdo abrangidos pelo
projecto irem a outras turmas apresentar o que é feito nesse projecto, o que eles 1a
fazem, também é uma maneira deles se sentirem mais incluidos e todos os outros
saberem 0 que se estd a fazer com eles. E nesse aspecto eu acho que aqui os pais, 0s
profissionais da educacéo, os auxiliares de educacao estdo todos muito empenhados.

E quanto aos professores titulares de turma e de educacao especial, colaboram no
sentido de melhor educarem os alunos com NEE, ou trabalham isolados, cada um
na sua sala com os seus recursos e alunos? H& uma colaboragdo? Até que ponto?

Aqui... ja4 ¢ melhor um bocadinho, mas ainda ndo ¢ o ideal. Porque ¢ muito limitado o
tempo que se disponibiliza para esta partilha de... para esta colaboragdo. Os directores
de turma e os professores também estdo muito sobrecarregados em termos de horario
com aulas, com reunides, com actividades, que depois ndo deixa muito espaco nem
muito tempo para que se promova a partilha e o convivio. Esta partilha e este convivio
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muitas vezes sdo feitos nos intervalos e de forma informal... e muitas vezes por internet
e por recursos, por via informatica, mais do que pela via presencial. Certo que ha alguns
professores mais empenhados do que outros, mas ainda falta muito caminho aqui a
percorrer, ha necessidade de haver uma ligagdo muito maior, além das reunides de final
de periodo e das reunides intercalares, havia de haver umas reunides, talvez mensais ou
quinzenais, de uma hora ou uma hora e meia, onde se promova e partilhe o que é que se
pode fazer com aquele aluno, o que é mais indicado, 0 que € menos indicado, o que ndo
se deve fazer, o que se pode fazer, porque aqui também ainda hd uma necessidade
grande. Eu penso ai € um... mas eu penso que sera a nivel das outras escolas também...
Devido a carga horéria, aos horarios desencontrados € um bocadinho dificil de planear
assim... Se marcar uma reunido especifica para se tratar... embora em termos de grupo
de educacéo especial isso aconteca, com as turmas, tirando as reunides intercalares e as
reunibes de final de periodo, em que sdo muito gerais, ndo sdo especificas, devia haver
uma reunido mensal com os professores da turma toda, com o conselho de turma, nédo
com os directores mas com os do conselho. Os directores (de turma) em termos
processuais vao participando, vdo fazendo alguma da parte que lhe compete e o resto é
feito pelo professor de educacdo especial.

E os pais dos alunos com NEE sdo membros activos da comunidade escolar, de tal
modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o dialogo e a sua
presencga na escola?

N&o, aqui os pais dos alunos com NEE, tirando os casos dos alunos que estio
institucionalizados, e é previsivel que isso aconteca, sdo muito participativos e vém com
muita frequéncia a escola, participam muito, estdo sempre empenhados em saber o que
se esta a fazer, os apoios que se estdo a dar... e os alunos também ja ndo sdo assim tao
pequenos como isso que ndo saibam dar satisfacdes em casa do que é feito na escola e
eles questionam muito, participam... Nesse aspecto... sdo esclarecidos...

Mas esse trabalho com os pais é até que ponto? Eles recebem e dao informacoes
acerca do educando? H& uma planificacdo de actividades em conjunto? Ha uma
participacdo que seja mais de construcdo da propria actividade para o seu
educando?...

Nao... 0 que se passa mais ¢ uma partilha de... ndo h4 assim tanta planificacdo de
coisas que os alunos podem fazer em casa com pais, ai 0s pais também néo estdo muito
preocupados em falar do tempo da escola... o que eventualmente até seria benéfico ter
uma ajuda extra dos pais e uma planificacdo. Acontece uma parte nos alunos que estdo
nas unidades de ensino estruturado, porque ai também ha uma ligacdo um bocadinho
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maior. Os outros alunos que estdo em turma, ai a ligacdo ndo é tdo grande e os pais
também ndo tém a preocupagao de ter mais trabalho em casa... nitidamente.

No geral, quais acha que sdo as limitacdes as praticas inclusivas da escola? Quais
sao as grandes dificuldades?

As grandes dificuldades passam pela necessidade de mais professores, passam pela
necessidade de mais condigdes nas escolas... espacos onde se possa fazer isso... passa
um bocadinho também pela mentalizacdo dos professores do ensino regular para um
melhor esclarecimento das necessidades e melhor apoio. H4 uma necessidade ainda da
ligacdo entre o professor do ensino regular e do professor de educacdo especial ser um
bocadinho mais estreita e mais conseguida.

Se tivesse que classificar esta escola diria que ela é uma escola inclusiva ou ndo?

Pretende... pretende... pretende ser inclusiva, estd no caminho da inclusdo mas ainda
nao chegou 14... a 100% ndo... estd digamos que... se calhar, se classificissemos de 0 a
100, 30% de inclusdo. Mas com vontade de ser muito mais, em breve tempo. Mas a
inclusdo plena ndo sei se... se calhar € mesmo uma utopia, ndo é muito possivel.

Entrevista O2

Comecava por perguntar o que é para si Incluséo?

Para mim incluséo € nos conseguirmos dentro das escolas do regular, nas turmas em
concreto conseguir incluir os meninos mas respeitando sempre as suas limitagGes.
Portanto, ndo é sO estarem presentes, a sua presenca fisica, mas sim conseguir
desenvolver dentro das limitacdes deles o mais possivel.
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Que legislacéo € que conhece que regulamente a educacéo especial?

O 3/2008, que visa mesmo isso, a criacdo de condi¢des para dar resposta a este tipo de
criancas especificamente.

Pode dizer alguns aspectos concretos da pratica educativa didria do professor que
tém a ver com essa legislacdo?

Cabe ao professor de educacdo especial, que é o que tem formacdo para, apoiar 0
professor do regular, porque muitas vezes eles ndo tém os meios adequados para dar
resposta a este tipo de situacdo e nem sequer tiveram habilitacbes, formacdo para
conseguir responder a tanta especificidade. Porque temos casos, muitos casos diferentes.
Portanto, cabe realmente ao professor de educagdo especial amparar e apoiar estes
professores da busca de estratégias de forma a conseguir que estes alunos atinjam o0s
seus objectivos.

E a legislagéo contempla esse aspecto?

A legislacdo contempla, por isso € que eles tém o apoio dos professores de educacdo
especial. Embora eu veja que esse apoio muitas das vezes estd muito mais no papel do
que na pratica.

Acha que a legislacdo que temos, o0 3/2008, promove a inclusdo? De que maneira?

Promove, esta legislado, estd no papel, da-lhes os direitos. Agora cabe a todos nds nas
escolas, tanto os professores do ensino especial como do regular fazer essa legislagdo
surtir efeito. Portanto, uma coisa é nos termos essa legislacdo e sabermos que ela existe,
outra coisa é fazé-la cumprir e exigir os direitos que 0s n0ssos meninos tém, porque €
um direito frequentar a escola devidamente adaptada para as suas condicoes.

Estou a lembrar-me por exemplo daquele aspecto das NEE de caracter
permanente, esse aspecto favorece a incluséo ou néo?
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Favorece.

Porque s6 entram as NEE de caracter permanente ao abrigo desse decreto, isso
promove a inclusdo?

Esses sdo 0s casos mais graves e mais limitados que precisam de mais apoio. S6 que a
inclusdo tem que ser feita com conta peso e medida. Ndo é s6 meté-los em turmas,
temos que lhes dar os devidos apoios e as devidas ferramentas para eles conseguirem
progredir.

Acha que a escola parte do principio que todos os alunos devem frequentar a
turma regular, ou devem frequentar grupos, turmas ou escolas especiais?

Acho que a escola parte do principio que os alunos devem frequentar a escola publica,
em turmas regulares, mas sempre com os devidos apoios e tendo em conta as
caracteristicas e as dificuldades dos alunos. Portanto, isto muitas das vezes ndo é
possivel ser feito em contexto de turma mas sim em pequeno grupo. Portanto, é pratica
corrente desta escola as criangas desenvolverem as suas disciplinas mais teoricas, em
que precisam de mais apoio, em contexto de pequeno grupo. Mas sempre que possivel,
esses alunos deverao estar integrados na turma.

Portanto, estdo em parte na turma, em parte no pequeno grupo. Mas também
frequentam disciplinas com o resto da turma, integrados na turma regular.

Normalmente as disciplinas de caracter mais pratico.

E acha que a escola individualiza o ensino para todos os alunos da turma e
providencia recursos necessarios para maximizar o potencial deles, ou educa de
igual modo todos os alunos que apresentam uma determinada problematica? Até
gue ponto se individualiza o ensino?

Em contexto geral, essa individualizacdo acho que néo é feita, devido ao facto das
turmas serem demasiado grandes e 0s recursos humanos, os professores acabarem por
ndo conseguir chegar a todos. Acabam por planificar e dar resposta a um nivel médio,
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nem conseguem puxar por aqueles que tém mais capacidades, como ir aqueles
especialmente que tém muitas dificuldades. Portanto, acaba-se por, devido ao nimero
de criancgas por turma, se ter que generalizar. Neste contexto de pequenos grupos, que é
praticado aqui na escola vamos sim de encontro as especificidades de cada um, tentar,
dentro do possivel adequar o curriculo quando isso é possivel, 0 mais possivel, de forma
a arranjarmos estratégias para eles conseguirem, atingirem os objectivos do programa.

Mesmo sendo a mesma problematica, individualizam ou tentam individualizar?

Sendo a mesma problematica sdo completamente diferentes, tém caracteristicas
diferentes. No caso dos autistas, por exemplo, temos a mesma problematica, mas ambos
os alunos que eu tenho... tive dois alunos, actualmente tenho trés, mas sao
completamente diferentes. Enquanto com um eu tive de trabalhar mais ao nivel da
motricidade, coordenacdo 6culo-manual, coordenacdo motora, porque tinha uma aluna
hipotdnica, outro ndo, foi muito mais facil chegar a ele porque tinha muito mais
capacidades ao nivel da destreza manual. Logo a sua apeténcia para as expressoes foi
muito maior, tive logo melhores resultados, enquanto a outra menina, devido a sua
problematica, apesar de ser autismo a mesma, eles sdo muito diferentes. Um dos alunos
tém mais apeténcias para a expressdo plastica, devido as suas capacidades motoras,
enguanto o outro aluno é hipotonico e foi um grande trabalho conseguir que tirasse as
méos de cima do colo, que metesse as maos em cima da mesa, que comecasse a
trabalhar, que comecasse a coordenar 0os movimentos, logo ai houve uma resisténcia
muito grande, por isso mesmo acabei por ter que adaptar e os trabalhos realizados
tiveram que ir de encontro a objectivos diferentes, portanto, ndo se pode generalizar
através da mesma problematica.

Isso é possivel em pequeno grupo...

Sim, em pequeno grupo.

E acha que a escola encoraja activamente a participacdo dos alunos com NEE na
vida escolar, incluindo-os nas actividades tanto curriculares como
extracurriculares, ou estes participam apenas nas actividades sociais?

Tem-se vindo a sensibilizar os professores do regular para ndo esquecerem 0S NOSSOS
alunos que estdo em pequeno grupo, em PECEI, porque as vezes acho que néo é pelo
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facto de excluirem, mas as vezes ¢ por se esquecerem mesmo... como eles s6 14 vao a
algumas disciplinas e o director de turma ndo tem o mesmo contacto que tem com o
resto da turma, acaba por acontecer. Ndo propositadamente, mas por esgquecimento.
Entdo temos feito um trabalho de sensibilizagéo, de alertar em conselho de turma todos
os professores, embora as criangas ndo pertengam aquela disciplina, quando existem
visitas de estudo as criancas devem ser integradas.

E mesmo em outras actividades eles podem participar?

Sim, de acordo com as suas capacidades, claro.

E acha que a escola disponibiliza ao longo do ano lectivo os apoios necessarios para
gue os alunos alcancem e experimentem 0 sucesso, ou sdo providenciados recursos
tdo limitados que os alunos sdo conduzidos ao insucesso?

Os recursos sdo limitados, tanto os recursos fisicos como humanos, e este ano entéo
agravou-se, devido ao aumento de alunos na escola. Portanto, os espacos fisicos estdo
cada vez mais limitados, é complicado arranjarmos um espaco para estarmos com 0S
alunos e desenvolvermos as nossas praticas e 0s recursos humanos entdo estdo
limitadissimos, o0 que torna muito complicado, principalmente na é&rea da
multideficiéncia, em que cada crianca precisa de extensdes dos nossos bracos, das
nossas maos para poderem participar, para poderem desenvolver o seu trabalho, porque
estdo limitados e nestes casos a coisa torna-se complicada, porque ¢ impossivel... por
exemplo actualmente tenho a unidade de multideficiéncia, onde estou a leccionar a
disciplina de expressédo plastica, onde tenho 5 alunos multideficientes e o apoio de uma
funcionaria, o que ¢ muito pouco... essa situacdo esta para ser resolvida, ndo sei se
vamos conseguir, porque... a nivel de funcionarios também temos alguma dificuldade
ao nivel dos técnicos, s6 agora € que estdo a ser colocados, portanto existe sempre uma
colocacdo tardia. E falta também muito apoio especializado, professores do ensino
especial. Os recursos sao muito limitados.

Isso vai comprometer o trabalho e o sucesso desses alunos?

Muito, porque acabamos por ter que fasear a nossa intervencdo, porque nao
conseguimos dar resposta a todos.
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E acha que é realizada uma adequacéo dos curriculos de modo que os alunos com
NEE possam partilha-los com os seus colegas, ou € proporcionado a esses alunos
um curriculo que se afasta muito do curriculo comum?

Depende das patologias. Acho que existem certas patologias, em que as dificuldades
deles dao para nos arranjarmos... utilizarmos o curriculo comum... utilizando
estratégias adequadas para eles 1& chegarem, pensando sempre que eles estdo num nivel
de desenvolvimento mais baixo... mais concreto, aprendizagens mais no concreto, mais
praticas. Eles ndo se conseguem abstrair, nés € que temos de arranjar formas,
estratégias, de forma a ensinar os contetdos de uma forma muito mais pratica. Porque
muitos deles estdo no periodo de operacGes concretas e ndo abstractas, ndo atingem esse
patamar.

A abordagem do curriculo dependendo da gravidade vai ser mais afastada do
curriculo comum, nos casos mais graves...

Nos casos mais graves acho que se deve trabalhar um curriculo mais funcional, que os
prepare para a vida, para as coisas funcionais, portanto, saber lavar-se, saber vestir-se,
saber comer, por a mesa, estar em sociedade, tudo o que os ajude a integrar-se depois,
futuramente, na sociedade. Quando n&o existem capacidades cognitivas que lhes
permitam adquirir os contetdos do programa do curriculo comum, isso deve ser sempre
tido em conta e dar-se prioridade maxima a um curriculo funcional, que os prepare sim
para a vida, para um dia mais tarde e, se possivel, para um emprego, para uma saida
profissional, sempre devidamente apoiados, como é 6bvio.

E a escola inclui os alunos com NEE nas mesmas experiéncias avaliativas dos
colegas, ou exclui-os, assumindo que ndo beneficiam desse tipo de experiéncias,
como por exemplo, testes e trabalhos?

Os alunos com NEE tém testes adaptados, mesmo os critérios de avalia¢do s&o distintos
dos restantes colegas, portanto a avaliacdo néo € feita da mesma forma, é feita de forma
adequada.

Mas é feita a mesma?
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Sim, ¢ feita sempre a avaliacdao, mas de forma adequada a tipologia...

Mesmo nos casos mais graves?

Mesmo nos casos mais graves, embora eu ache que a avaliacdo em si, nestes... nos
outros ja € um bocadinho critico avaliar, cada um tem o seu ritmo... ndo pretendo dizer
que um aluno adquirindo um satisfaz ou um ndo satisfaz, eu quero é saber se o aluno
adquiriu aquela competéncia, se podemos avangar ou ndo. Ou se estd no caminho certo,
se a estratégia que estamos a usar se adequa ao aluno, se esta a surtir efeito, ou se temos
de reformular e procurar outra a estratégia de forma a que ele atinja. O problema néo
estd nele, estd na estratégia que a gente usou. Temos é que encontrar as estratégias
certas de forma a que eles consigam evoluir. Portanto, a avaliacdo acaba por ndo ter
grande peso, grande significado, é mais importante nds termos a percepcdo se
conseguimos alcangar os objectivos que foram propostos ou se teremos que reformular
as estratégias que optamos, é nesse sentido que eu acho que a avaliagdo surte efeito.
Como a gente avaliar 0 nosso trabalho, avaliar o que nés fizemos com aquele aluno, se
realmente as estratégias que nos estamos a usar estdo a surtir efeito ou ndo. E o efeito
aqui o nestas criancas por vezes é muito muito pequeno. Portanto, acho que temos que
ter muito cuidado... por serem muito pequenas € muito morosas as aprendizagens, a
gente acaba muitas das vezes, se nao tivermos os registos adequados, por nos esquecer
que quando recebemos um aluno ele ndo fazia um determinado grafismo, que ele néo
tinha controlo no lapis, e depois sdo evolugdes tdo pequeninas, tdo pequeninas que a
gente as vezes diz assim “mas nds estamos a conseguir?”’, mas € que um pequeno
avanco nestes meninos é um passo muito grande, portanto temos de estar muito atentos
em relacdo a isso. E avaliar nesse sentido, portanto, a ver se realmente as estratégias
estdo a surtir efeito.

E acha que a escola esta empenhada em desenvolver uma comunidade educativa
que valorize a colaboragao entre profissionais da educacao, pais e alunos e acredite
que todos beneficiam de aprenderem em conjunto, ou as préaticas da escola
promovem a intolerancia, permitindo que os alunos se agridam, se isolem e até se
odeiem?

N&o, acho que ela estd empenhada em desenvolver uma comunidade educativa que
valorize a colaboracdo de todos, isto com ac¢des que se tém vindo a fazer, tanto em
contexto de turma, a biblioteca também no ano passado promoveu Vvarias ac¢oes, em
gue chamavamos as turmas e desmistificavamos um pouco e explicAvamos o que estava
inerente a cada patologia, o porqué daqueles meninos agirem de determinada forma,
para as pessoas compreenderem, ndo verem como um comportamento desajustado ou
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uma birra, porque nao é disso que se trata e tentarem perceber um pouco 0 que € que se
passa com estes meninos, para eles poderem aceitar. Porque a gente acaba por rejeitar
aquilo que ndo conhecemos, se nds tivermos um conhecimento prévio, “olha aquele
nosso colega € diferente, porque tem um autismo, ou tem uma multideficiéncia, ndo
consegue falar, n6s temos que falar de uma forma mais calma, se calhar temos que
utilizar um SPC, uns simbolos para apoiar e facilitar a comunicacdo. Se as pessoas
tiverem esse conhecimento acabam por também ter uma atitude diferente, porque ja ndo
h& um desconhecimento da patologia.

E a escola promove isso?

Promove. Os professores tentam sempre que possivel promover isso, dar a conhecer aos
colegas, de forma a facilitar a integracao, inclusao de todos.

E os professores titulares de turma e de educacéo especial colaboram no sentido de
melhor educarem os alunos com NEE, ou trabalham isolados, cada um na sua sala
com 0s seus recursos e alunos? Como funciona esta colaboracédo?

Essa colaboracéo devia ser mais vincada, havia de haver mais tempos especificos e uma
organizagdo... de forma a poder apoiar mais os professores do regular, porque eu acho
que eles se sentem desapoiados, porque eles também ndo tém formacdo para dar
resposta a esta tipologia... a esta especificidade de casos que aparecem nesta escola. E
os professores do especial por vezes também ndo tém esse tempo nem podem dar esse
apoio. O que acontece muitas vezes é que os professores do regular acabam por
procurar esse apoio com os professores do especial duma forma ndo formal, portanto,
informal. Mas acho que deveria ser uma coisa mais estipulada, que levasse as pessoas a
pensar “vamos ter que perceber qual ¢ a patologia, vamos tentar dar umas luzes”...
mesmo nos conselhos de turma, eu sinto a falta, como professora do regular, que o
professor do ensino especial fale um pouco mais... eu sei que muitas das vezes o
professor do ensino especial é a pessoa que trata s6 do processo, que esta envolvida
numa série de burocracias que esgotam lhe esgotam o tempo todo, muitas das vezes
nem sequer tem o contacto que deveria ter com a crianca e acaba por se perder o
essencial do trabalho. Acho que se devia tentar simplificar a0 maximo esse processo
burocratico, de forma a que o professor do especial pudesse fazer exactamente o
trabalho que Ihe compete, que € arranjar estratégias de forma a ajudar estes alunos. E
essas estratégias podem ser tidas em conjunto com o professor do regular, que se calhar
esta diariamente com a crianga e se calhar consegue ver outras coisas. Portanto, eu acho
que era muito importante haver essa colaboracdo mais... intensificar mais essa
colaboracéo.
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Faz falta, na sua opinido, uma organizacdo da escola em torno dessa colaboracgéo e
que seja mais formal, que tenha...

Que seja mais formal, sim. Por exemplo, no projecto PECEI faz-me alguma confuséo e
expus a situacdo no ano passado, porque eu so tenho meninos com NEE, no inicio do
ano dizem-me que aqueles meninos tém aquela determinada patologia, mas ninguém me
diz como € que tenho de trabalhar com ele, quais sdo as prioridades que tenho que dar
aquele aluno... eu acho que era importante reunir com o professor do ensino especial de
forma a planearmos em conjunto, porque sendo acabamos por estar a trabalhar em
direcgdes diferentes. Portanto, eu tento sempre que possivel dirigir-me a essas pessoas e
de forma informal ver quais sdo as areas que deverdo intensificar a minha abordagem.
Mas claro que eu acho se houvesse uma reunido, tipo conselho de turma, em que se
explorasse 0s varios casos, seria muito mais proveitoso.

Os pais dos alunos com NEE sdo membros activos da comunidade escolar, de tal
modo que também eles sentem que fazem parte dela, ou evita-se o dialogo e a sua
presenca na escola?

As préticas desta escola até tém sido no sentido de trazer os pais... estes pais sdo pais ja
por si muito sacrificados, porque estas criangas exigem um maior acompanhamento,
uma presenca quase permanente... € por vezes existe um sentimento de esconder, de
ndo partilhar... e nesse sentido a escola tem feito algumas acg¢des que se intitulam
“conversa com pais”, em que eles vém a escola, partilham as suas experiéncias e acho
que isso tem sido proveitoso. Pelo menos ja temos notado alguma abertura, posso falar
num caso especifico de um aluno autista que os pais ndo queriam que fosse introduzido
0 método aumentativo de comunicacdo, porque achavam que fazendo isso a crianca iria
deixar de verbalizar. Isso ndo é introduzido nesse sentido, mas sim como um auxiliar,
ou seja, € como uma pessoa que precisa de usar 6culos, ndo vai deixar de ver porque nés
metemos os 6culos, os 6culos vado ajuda-la a ver. Neste caso é a mesma coisa, mas 0S
pais ndo viam isso nesse sentido, achavam que a crianca ia deixar de tentar verbalizar
caso tivesse outro meio para comunicar. O facto de terem falado com outros pais cujos
filhos ja usavam esse metodo acabaram por mudar um pouco a opinido e deixaram de
ser tdo resistentes a introducdo desse método.

E a participacdo é até que ponto? E para receber informacédo, dar informag&o
acerca dos miudos, para colaborar em actividades, para planear em conjunto
actividades com os professores, até que ponto é que vai essa colaboragdo?
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Em relacao a colaboracao na elaboracao dos CEI’s, eu penso que essa pratica ainda nao
estd muito patente. Daquilo que eu conhego, eu penso que ainda existe alguma
resisténcia. ..

Da parte da escola ou dos pais?

Se calhar da parte da escola, da parte dos professores, se calhar da parte dos professores
que ndo estdo habituados a trabalhar em equipa nesse sentido e véem as coisas como
estanques e a gente ndo pode ver as coisas como estanques, temos que ouvir a opinido e
planificar e ir de encontro aos interesses, ao que 0s pais acham que é mais necessario,
no fundo eles é que conhecem os filhos, eles estdo diariamente com eles e eles melhor
gue ninguém sabem-nos dizer exactamente quais sdo os aspectos a melhorar, o que é
que nos deveremos trabalhar e aquilo que é mais prioritario. Portanto, eu acho que essa
colaboracdo ¢ fundamental, embora ndo seja muito... ndo hd muito o hdbito... e
também o tempo que as pessoas tém para preparar os CEl’s por vezes também ndo ¢
compativel, estando a dar aulas, estando o tempo todo ocupado, estar ainda a organizar
reunides com 0s pais, estar a fazer todo esse trabalho. Alguns professores que eu vejo,
professores do especial, que fazem esse trabalho, mas penso que ndo sera muito em
geral. Mas acho que é importante que 0s pais se sintam activos e participem.

E, no geral, quais sdo as limitacGes que encontra as praticas inclusivas na escola?
As dificuldades...

As dificuldades em termos de recursos... principalmente recursos humanos e recursos
fisicos, existem bastantes limitacdes nesse sentido. E depois também mudar algumas
mentalidades, acho que por vezes nds poderemos ter todas as condi¢bes possiveis e
imaginarias, mas se as pessoas continuarem com a mesma mentalidade que as criangas
ndo deverdo estar aqui, que nao usufruem nada, que ndo sera benéfico para elas, nunca
se vai conseguir fazer um trabalho com qualidade. As pessoas tém que entender que eles
tém direito como qualquer outra crianga, simplesmente nos temos que lhe dar os meios
adequados para eles poderem desenvolver as suas competéncias.

E, em resumo, se Ihe pedisse para dizer se esta escola € inclusiva ou néo, o que €
que me dizia?
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Eu dizia que esta a tentar... ainda tem muita coisa a mudar, mas esta a tentar. Temos
pessoas muito empenhadas... temos professores, funcionarios, portanto, pessoas no
geral que estdo muito empenhadas em fazer tudo por tudo para que estas criangas
consigam desenvolver-se, dentro das suas potencialidades... mas ainda ha um longo
caminho a percorrer, ainda coisa para mudar... eu s6 espero que com esta inclusio
destes miudos o futuro seja mais risonho, porque acho que o facto de desmistificarmos,
de mostrarmos, de as pessoas terem o conhecimento, terem a lidacdo com estes casos,
desmistificar estas problematicas acaba por levar a que os politicos de amanha pensem
de forma diferente e que talvez déem a volta. Agora, ndo acredito que essa volta se dé
assim tdo cedo, apesar das préaticas inclusivas desta escola ja virem de ha muitos anos
ainda ha um longo caminho a percorrer nesse sentido.
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Anélise de conteddo — Bloco B “Conceito de Inclusdo” — Professores Ensino Educacdo Especial

Categoria catSel:;?)-ria Indicadores Frequéncia
Inclusdo Dimenséo “... ajudar, todo o tipo de alunos, independentemente das suas caracteristicas...” N1 |6
ética “... colocar todos os alunos a0 mesmo nivel...” N1
“... que as criangas com NEE possam aceder as mesmas coisas, as mesmas actividades, aos | C1
mesmos materiais, professores da educagao especial...”
“... partilha do mesmo espaco, da mesma area dos alunos do ensino regular e dos alunos de 01
educagao especial...”
“... sera ndo discriminar, ndo segregar...” Algl
“... ter os alunos, neste caso estamos a falar de alunos, dentro do padrdo normal da sua faixa | Algl
etaria...”
Dimenséo “... Ora inclusdo sera dar apoio, ou pelo menos ajudar...” N1 6
pratica “... prepara-los para uma vida activa, futuro, semelhante a dos outros. Portanto, serem Cl
integrados onde estdo, pois claro, e fora do espaco escolar...”
“... partilha do mesmo espacgo, da mesma area dos alunos do ensino regular e dos alunos de | O1
educagdo especial...”
“... trazer a crianga para o grupo...” Al
“... inclui-la na rotina de sala e no trabalho de grupo com os pares...” Al
“... partir das necessidades deles e promover a aprendizagem...” Al
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Andlise de conteldo — Bloco B “Conceito de Inclusdao” — Professores Ensino Educacdo Especial

Categoria Sub- . Indicadores Frequéncia
categoria
Inclusdo Dimensao “... ajudar, todo o tipo de alunos, independentemente das suas caracteristicas...” N1
ética “... colocar todos os alunos ao mesmo nivel...” N1
“... que as criancas com NEE possam aceder as mesmas coisas, as mesmas actividades, aos mesmos | C1
materiais, professores da educacao especial...”
“... partilha do mesmo espag¢o, da mesma drea dos alunos do ensino regular e dos alunos de o1
educacdo especial...”
“... sera ndo discriminar, ndo segregar...” Algl
“... ter os alunos, neste caso estamos a falar de alunos, dentro do padrao normal da sua faixa Algl
etaria...”
Dimensao “... Orainclusdo sera dar apoio, ou pelo menos ajudar...” N1
pratica “... prepara-los para uma vida activa, futuro, semelhante a dos outros. Portanto, serem integrados C1
onde estdo, pois claro, e fora do espaco escolar...”
“... partilha do mesmo espag¢o, da mesma drea dos alunos do ensino regular e dos alunos de o1
educagdo especial...”
“... trazer a crianga para o grupo...” Al
“... inclui-la na rotina de sala e no trabalho de grupo com os pares...” Al
“... partir das necessidades deles e promover a aprendizagem...” Al
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Andlise de conteldo — Bloco C “Enquadramento legal da Educacdo Especial” — Professores Ensino Educacado Especial

Categorias SUb-. Indicadores Frequéncia
categorias
Enguadramento Leis “...Além do 3/2008, o 50 que as vezes também nos ajuda nalgumas partes...” N1 8
legal da Educacdo “...0 Tratado de Salamanca, que é de 1994...” C1
Especial “...tivemos ja o Decreto-Lei n2 319, que vigorou até 2008 e partir de 2008 surgiu entdo o novo Cc1
decreto, 0 3/2008...”
“...0 decreto-lei 3/2008 e depois ha decretos regulamentares...” o1
“..temos o0 3/2008, que é o mais actual, que veio substituir o decreto-lei n2 319...” Al
“...mais alguns decretos afins por causa das avaliacGes e os meninos do 22 e 32 ciclo...” Al
“...0 famoso decreto lei 3/2008...” Algl
“...outra legislacdo, que passa pelos direitos do homem, os direitos da pessoa com deficiéncia (...) | Algl
a lei de bases do sistema educativo...”
Praticas “...Traduz-se a nivel essencialmente daquilo que chamo actividade e participacao...” N1 14
educativas | “...aumentou o nimero de documentos, o nimero de burocracia, mas na pratica acho que ndo N1
decorrente | trouxe grandes beneficios...”
s das leis “...medidas ao nivel do numero de alunos por turma...” c1
“...0 apoio pedagdgico personalizado, prestado pelo professor de educagdo especial...” C1
“...adequacgdes curriculares...” C1
“...adequacgdes as condi¢des especiais de avaliagdo...” Cc1
“...um curriculo especifico individual com um programa préprio...” Cc1
“...alunos estarem abrangidos pelo decreto-lei, sendo alunos de turma...” o1
“...temos alunos com mais deficiéncias ou mais problemdticas, mais severas, que embora 01
estejam abrangidos neste decreto-lei tém de frequentar unidades de ensino estruturado e
unidades do autismo...”
“_..E sempre muito curioso porque a legislacdo enumera uma série de coisas que gostariamos que | Al
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fossem a realidade, nomeadamente em termos de barreiras e sobretudo aquelas que sdo as mais
dificeis de desvendar ndo estdo 13, que é precisamente a do relacionamento, dos afectos, o
trabalho directo...”

“...utilizar o 3, como esta nas avaliagdes dos PEI’s dos alunos, dos programas educativos Al
individuais...”
“...adequacdes curriculares, seja no curriculo especifico do aluno, seja nas tecnologias de Al
apoio...”
“..., preencher, fazer os documentos todos legais (...) o diagndstico, uma cheklist, o relatério Algl
técnico pedagdgico e depois o famoso PEL... CEl se for necessario... com as devidas medidas que o
aluno necessite...”
“...mesmo tentar integra-los na escola dentro das suas capacidades, potencialidades, dando-lhes | Algl
0 mais possivel e tentando obter resultados que lhes sirvam para a vida, para a vida adulta...”
Leis — “... ela por um lado promove, por outro lado ndo colabora nessa inclusao...” N1 17
promogdo | “..Mas o que se passa € que nem sempre a escola tem as condi¢Ges ideais para responder a N1
dainclusdo | essas problematicas...”
“...Toda a legislacdo aponta, sim, para a inclusdo, mas a inclusdo é uma coisa dificil de ser Cc1
atingida...”
“...NOs na nossa pratica sabemos que tudo se faz, tudo se prepara para que um aluno seja c1
incluido, mas o préprio sistema, a prépria relagao das criangas umas com as outras...”
“...,a escola publica ndo resolve a situagdo, porque ndo estando preparada o atendimento que Cc1
fazem as criangas é muito limitado também...”
“...Ela em si, no espirito da lei, promove...” 01
“...permite que os professores trabalhem em conjunto, programem em conjunto, que seja 01
envolvida a familia...”
“...na pratica isso é diferente porque isso acaba por ser o professor do ensino especial e 0 o1
professor do ensino regular...”
“...A familia ainda tem muito pouco a dizer, devia participar mais...” o1
“...professores do ensino regular, porque ainda ndo estdo muito vocacionados para, acham que é | O1
um aluno que lhes vai dar mais trabalho e ndo um aluno da turma como outro qualquer...”
“...inclusdo é sempre um trabalho de cooperagado e de troca, de partilhas, de parcerias, muito Al

entre o docente de educagao especial e o docente titular de grupo. Isso ndo vem escrito no
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decreto 3...”
“...trabalho das equipas pedagdgicas, que é também uma forma como néds trabalhamos ali, no Al
agrupamento onde eu estou, que também nao vem contemplado...”
“...essa articulacdo sejam o essencial e ndo estejam de facto legisladas...” Al
“...Sim, por ai promove a inclusdo, mas também depende muito de escola para escola, depende, | Algl
neste momento, o grave problema dos cortes orgamentais e de ndo haver recursos humanos e
materiais para dar resposta aos varios casos...”
“...estamos a negligenciar os casos mais leves e que precisam muito do apoio...” Algl
“...Promove, promove a inclusdo. Mas da a impressao que é um bocadinho para inglés ver...” Algl
Andlise de conteldo — Bloco C “Enquadramento legal da Educacdo Especial” — Professores Ensino Regular
. Sub- . P
Categorias . Indicadores Frequéncia
categorias
Enguadramento Leis “...0 3/2008, que veio substituir o 319 e que tanta polémica deu...” N2
legal da Educacdo “ ..E o Decreto-lei 3/2008...” C2
Especial “...0 3/2008...” 02
“..E 03/2008...” A2
“... Era o decreto antigo, que os punha ao abrigo do ensino especial...” Alg2
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Aspectos “...Cada vez mais todos nds estamos conscientes das necessidades de apoiar de maneira diferente as | N2 12
da prética criangas...
educativa “...fazemos planos curriculares diferentes, procuramos fazer adaptagées quer de testes quer de N2
decorrente | pratica lectiva...”
s das leis “...terem novos técnicos, de terem técnicos especificos dentro da escola, é que ha muito mais N2
sensibilizacdo para...”
“..03/2008 (...) também veio tirar o tapete aos meninos com dificuldades de aprendizagem mais N2
leves...”
“...ha um professor do ensino especial que da apoio especializado...” C2
“...Cabe ao professor de educacdo especial, que é o que tem formacao para, apoiar o professor do 02
regular...”
“..temos que fazer planos de recuperacao, planos de acompanhamento para alunos...” A2
“...fazemos toda a documentacdo, desde os PIT’s, os Projectos Educativos Individuais, dos PEl's, ndo | A2
é PIT’s é PEI's... As adequacdes curriculares, avaliamos... os curriculos especificos...”
“...numero mais reduzido de alunos...” Alg2
“...ndo testes adaptados, um curriculo adaptado...” Alg2
“...mais tempo para realizarem os exames nacionais...” Alg2
“...outra formulacdo de questdes de forma a facilitar a interpretacdo...” Alg2
Leis — “...Ndo, ndo, nem num caso nem noutro. No caso dos défices cognitivos grandes, estdo aqui, ndo N2 13
promoc¢do | temos nada, nada que lhes ensine...”
dainclusdo | “.... E dislexias... ficaram algumas, aquelas que realmente s3o graves, ndo sei porqué que os outros, N2
por exemplo, também n3do puderam ficar...”
“...Estes meninos precisam realmente de condicGes, precisavam de ter aqui oficinas, precisavam de N2
ter cozinha para eles, precisavam de ter todas aquelas tarefas domésticas, que eles tém que
aprender a ser autdnomos e nds ndo temos isso nas escolas...”
“...Se as equipas técnicas fossem mais completas...” N2
“...Sei que existem por aqui escolas de referéncia...” N2
“...0 3/2008 foi muito polémico porque retirou muitas pessoas que estavam no 319 e que de facto C2
precisavam de apoio...”
“...acho que a intervencdo deve ser o mais precoce possivel (...) e eu acho que é isso que falha C2
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muito...”
“...Promove, estd legislado, estd no papel, da-lhes os direitos...” 02
“...s30 0s casos mais graves e mais limitados que precisam de mais apoio...” 02
“...Nao é s6 meté-los em turmas, temos que lhes dar os devidos apoios e as devidas ferramentas 02
para eles conseguirem progredir...”
“...acho que promove a inclusdo. Porque sdo definidos nesses curriculos especificos ou nas A2
adequacdes curriculares, aquilo que os alunos sdo capazes de fazer e o professor deve respeitar
essas limitagdes...”
“...ndo contempla a realidade dos miudos que nds temos nas escolas...” Alg2
“...ndo é possivel, naguela sede aten¢do de chamadas permanentes “professora, professora...”, estar | Alg2
a dar uma atencgdo que seria necessaria a um aluno que tem efectivamente problemas mais graves
gue os outros...”
Analise de Conteldo — Bloco D “Préticas inclusivas” — Professores de Educagao Especial
Categorias Sub-categorias Indicadores Frequéncia
Praticas Turma regular ou | “.... A escola tenta responder e tenta adaptar-se, mas por vezes essas respostas talvez ndo sejam | N1 17
inclusivas escola/grupo suficientes...”
especial “...0 conjunto é que seria o ideal. Ou seja, frequentar a turma regular, sim...” N1
“... Ele tem que estar no espaco da escola, mas também tem que ter o espaco, momentos, em N1
gue ele devia estar integrado num espaco especial. Para ser igual a tantos outros, porque ele ali
sente-se sempre diferente...”
“...a escola tem que partir desse principio e acho bem que ele esteja integrado...” N1
“...0s alunos tém que frequentar o grupo turma a que pertencem, como qualquer aluno que Cc1
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esteja na turma...”

“... 0s alunos estdo integrados nas turmas e é-lhe reduzido... ndo é 100%. Mas o professor pode | C1
ir a turma dar apoio ao aluno, o professor de educacgao especial...”
“... casos mais complicados, que estdo no CEl e que precisam de muito mais atendimento por Cc1
exemplo ao nivel das competéncias basicas do primeiro ciclo, que ndo se podem dar na turma
onde eles estdo inseridos, no 52 ou no 62 ano...”
“... eles sdo retirados na componente mais teérica...” Cc1
“... promove-se que que os alunos participem na turma...” 01
“... casos especificos das turmas do grupo do PECEI, que é um projecto inovador, em que os o1
alunos estdo em parte na turma e na grande maior parte fora da turma, mas sdo alunos que tém
de facto muitas necessidades...”
“... O agrupamento que nés temos tem uma carta inclusiva e tem uma das ac¢des TEIP de nome | Al
“projecto de inclusdo”, porque precisamente defende que eles devem estar na turma do
regular...”
“... o trabalho que eu faco enquanto docente de educacao especial passa mesmo por estar em Al
sala de aula articulada... a maior parte do tempo, com os alunos e com o grupo...”
“... no caso concreto do curriculo especifico individualizado, a medida é, implica ter que ter Al
alguns momentos dos aspectos da motricidade, da psicomotricidade, da adaptacdo ao meio
aquatico, das hidroterapias, das hipoterapias, que sao todo um conjunto de terapias que sao fora
do espaco sala...”
“... Raramente eles vao aos gabinetes...” Al
“... a escola considera que os alunos devem frequentar o ensino regular. Mas ndo em todos os Algl
casos...”
“... estamos numa escola secundaria... um aluno com T21 ndo acede a um curriculo de filosofia, Algl
ou psicologia, ou geometria descritiva...”
“...tem que ter um apoio diferenciado e um professor que Ihe dé essas competéncias e esses Algl
instrumentos para o aluno poder... enfrentar o mundo. Estamos numa escola secundaria, temos
alunos com 18, 19 anos e que saem daqui e vdo para o mundo do trabalho...”

Individualizagdo “... esta escola, ao contrario de muitas outras, faz essa diferenciagao curricular, uma vez que N1 15

do ensino

adopta para todos os meninos do 3 professores individualizados, em que o professor esta dentro
da sala de aula e esta a apoiar aquele aluno (...) um professor da disciplina...”
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“... Ha situagBes em que hd sé um professor, porque ndo é possivel colocar. Neste caso o N1
professor tem que atender as necessidades daquele aluno que é diferente e que é especial. Se
ele precisar de material diferente ele tem que lho dar e que lho fornecer...”
“... Essa individualizagdo é dificil...” N1
“... ¢ muito complicado individualizar numa turma nao é?2...” Cc1
“...ndo é completamente impossivel, exige muito mais esforgo, exige muito mais trabalho da Cc1
parte do professor, exige recurso a outros materiais...”
“... Isso depende muito da sensibilidade dos professores. Depende muito do professor da Cc1
educacdo especial, que estd no terreno e que vai influenciar A, B, C, D e que vai ajuda-lo a fazer
isto, materiais, construcdo...”
“... € comigo que eles desenvolvem porque é um trabalho especifico. Mais individualizado. Istoa | C1
propdsito da individualizacdo do ensino...”
“... Ainda ndo se faz essa individualizagdo do ensino...” o1
“... As turmas sdao muito grandes, tém muitos alunos, complicados em termos de 01
comportamento que ndo deixam que se trabalhe da melhor forma...”
“... a maioria dos professores dd a aula para o grupo mediano da turma e ndo para as o1
especificidades...”
“... procura-se muito fazer essa individualizacdo e voltamos aos principios do agrupamento...” Al
“... todas as criangas que ali estdo tém uma pedagogia diferenciada e isso é uma aposta, e os Al
professores tém que planificar diferentes alternativas, dai a troca das equipas pedagdgicas e os
planeamentos em comum...”
“_..E uma disposicdo de pequeno grupo, que leva depois a aprendizagens dos mais fortes com os | Al
com mais dificuldades e isso acaba por contribuir e facilitar a individualidade, o conseguir mais
facilmente o mesmo professor chegar a todos de uma forma diferenciada...”
“... Esta escola tem feito tudo, tudo, tudo, acho que tem feito um esforgo sobre-humano para Algl
dar resposta a cada um dos alunos...”
“... eram necessdrios, neste momento, uma auxiliar, outro professor de educagdo especial... a Algl
escola esta em obras... portanto, os recursos fisicos também estdo comprometidos... hd uma
série de condicionantes para dar resposta a cada um dos alunos...”

Participagdo dos | “... aqui na escola os alunos com NEE estdo sempre integrados nas turmas. Se ha uma visita de N1 15

alunos com NEE

estudo os alunos vao a visita de estudo...”
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“... Se tiver que levar dois auxiliares, leva. Se tiver que levar dois pais, leva quatro ou cinco...” N1
“... Tudo, participam em tudo. Eles levam na mesma as mesmas autoriza¢des todas. Tenho ali N1
desporto escolar em que transmiti a todos os alunos da educacgao especial...”
“... eles participam em tudo. SO ndo participam se ndo quiserem, no caso das actividades Cc1
extracurriculares...”
“... Eles vdo participando... Mas também nao é facil, porque muitas vezes sdo eles préprios que 01
nao querem participar...”
“... quando ha actividades sociais nota-se mais envolvéncia...” 01
“...também eles nesse projecto fazem muitas actividades e expdem actividades para os outros o1
colegas...”
“...Nem sempre eles estdo muito atentos ao que se passa, porque é uma escola muito grande, o1
com muitas turmas, muitos alunos, os espagos ndo estdo bem conseguidos e tudo isso
condiciona...”
“... Aqui de facto encoraja e muitas vezes parte das propostas deles...” Al
“... 0s meninos com NEE tém a sua criatividade (...) vdo sempre sugerindo no seu plano diario Al
gue é sempre construido em parceria com eles, o que é que gostariam de propor a turma...”
“... uma semana concreta, mas em que sdo os meninos com NEE que promovem a danga, que Al
pensam a coreografia, claro com a ajuda do fisioterapeuta, claro com a ajuda do docente de
educacdo especial, claro com o suporte dos adultos...”
“... semanalmente ha um momento na planificacdo semanal em que se propde o jogo do aluno X, | Al
o aluno que tem NEE tem um favoritismo por aquela actividade concreta, entdo vamos desafiar
turma...”
“... nas actividades extracurriculares, funcionamos sempre com um professor de reforgo, tanto Al
para musica, como para actividade fisica e desportiva...”
“...encoraja para participarem também nas actividades ndo curriculares... dentro daquilo que a Algl
escola tem para oferecer, nomeadamente os clubes de danga...”
“... esses alunos sdo incentivados a participar nessas actividades, que vao de encontro aos seus Algl
interesses. Sempre partindo daquilo que o aluno gosta e tem prazer naquilo que faz...”
Apoios “... os alunos NEE, que tém o apoio dentro da sala de aula se ndo tém sucesso, nao sei o que é N1 13
disponibilizados que mais se lhe pode dar...”
pela escola “...A escola neste momento nao tem profissionais além dos professores de educagdo especial. N1
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Tem tudo fora, terapeutas da fala, psicologia...”

“...a partir do 5020 é-lhe permitido ter esses apoios no exterior. Quem nao for de educacdo N1
especial ndo os tera....”
“...Funcionava melhor as tantas se a nivel do ministério da educacgao tivéssemos aqui dentro N1
terapeutas...”
“... A experiéncia que eu tenho desta escola é que disponibiliza todos os recursos, humanos, Cc1
materiais...”
“... Tem que partir do professor de educacao especial fazer o pedido...” Cc1
“... A escola disponibiliza também o que lhe é disponibilizado a ela... isto em termos de tutela,o | O1
ministério que nos governa, eles também estdo numa fase de limitar muito os recursos,
principalmente os recursos humanos...”
“... Ndo recebendo o apoio que lhes é devido é claro que eles ficam com o seu sucesso limitado. o1
Embora alguns depois consigam porque tém apoio familiar, tém o apoio de casa que lhes
permite superar as dificuldades. Os que ndo tém sao nitidamente levados ao insucesso...”
“...temos a trabalhar connosco o Centro de Recursos para as Tecnologias...” Al
“... pais também muito colaboradores, que trazem os softwares que eles descobrem e que Al
depois trazem, através do seu filho, para a turma e é feito o desafio ao resto da turma...”
“...ndo depende sé da escola. Depende da resposta que vem de cima. Porque a escola esforga-se | Algl
ao maximo...”
“... Muito limitados... Sim e principalmente os com NEE de cardcter permanente mas mais Algl
leves...”
“... 0 aluno ndo consegue dirigir a atencdo para aquilo que esta a ser falado dentro da sala de Algl
aula e que precisava de um apoio de um professor para o ajudar a direccionar a atencgdo...”

Curriculo “... Se for um curriculo especifico individual vai ter necessariamente que se afastar do comum, ja | N1 18
que o aluno ndo consegue atingir o curriculo comum...”
“... curriculo mais pratico, mais funcional e que tem objectivos diferentes, ndo é para prosseguir | N1
estudos...”
“...Quando falamos de adequacgdes curriculares, falamos dos mesmos conteldos, ndo se afasta, N1
mas fica mais facil, é mais facilitado, ndo é tdo pormenorizado...”
“...isto € uma coisa que teve a ver com a sinalizagao deles...” Cc1
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“... @ o diagndstico que nos leva a afastar... E que leva a equipa multidisciplinar a decidir “este Cc1
aluno vai para”...”
“... afasta-se em determinadas dreas, aproxima-se noutras. Ele ndo pode aproximar-se sempre, Cc1
como é que ele consegue? N3o consegue...”
“o atendimento tem que ser por ai, pelo ensino individualizado e pelo atendimento Cc1
personalizado e na sala de aula, dentro daquilo que ele consegue fazer...”
“... Se ndo consegue, vamos ajudar desta maneira a conseguir... mas nao aquilo, porque nds Cc1
sabemos que aquilo é inatingivel...”
“... tenta-se que se faca uma adequacdo nao fugindo muito do curriculo comum...” o1
“... O grupo de alunos que foge um bocadinho do curriculo comum sdo os alunos do projecto, o1
porque eles estando num nivel de ensino superior ou mais avancgado, eles estdo a desenvolver
competéncias de um curriculo muito inferior ao nivel que eles deveriam estar...”
“... quando temos os conselhos de turma ou os conselhos de docentes, fazer logo o apelo paraas | Al
ditas adequacdes curriculares, se é caso disso, para o desenvolvimento do curriculo especifico
individual...”
“... procuramos sempre ir ver aquelas areas e aqueles conteudos e aquelas competéncias que o Al
aluno com NEE consegue realizar em paralelo com o resto da turma. E isso é a prioridade...”
“...hd sempre a area especifica que é mais do foro do docente de educacdo especial...” Al
“... reforco dessas competéncias especificas muitas vezes vai de encontro aos projectos de Al
turma...”
“... O curriculo é feito de acordo com aquilo que o aluno necessita...” Algl
“.. As vezes pode-se afastar do curriculo comum bastante, se um aluno tem um QI de 60 ou 70, Algl
afasta-se um bocado...”
“... tenta-se sempre que o aluno tenha as medidas menos restritivas que menos se altere em Algl
relagao aquilo que os outros estao a fazer...”
“...ir ao encontro daquilo que o aluno ird enfrentar na vida pés-escolar, na vida 14 fora, no dia-a- | Algl
dia, ir as compras, ir ao supermercado, apanhar um transporte, ir aos correios, uma série de
coisas que nds temos que enfrentar no dia-a-dia...”

Avaliacdo “... eles fazem todos testes...” N1 16
“... quando é caracterizado o aluno com muitas dificuldades, ele tem que ser adaptado...” N1
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“... Pode ndo participar muito no trabalho mas esta |4 integrado num grupo...” N1
“... eles sdo incluidos em testes, de acordo com aquilo que eles sabem fazer...” Cc1
“... Sdo adequados aquilo que ele consegue fazer...” Cc1
“...0J.M. ndo... tem que se |he exigir um tipo de trabalho... diferente para ele...” Cc1
“... tenta-se que eles participem o mais possivel...” 01
“... ha situagBes em que, pronto, hd uma certa limitacdo a sua inclusdo nestes trabalhos...” 01
“..tenta-se que eles fagam uma tarefa, uma experiéncia mais adequada possivel a sua 01
capacidade e a sua competéncia...”
“... Os testes sdo diferenciados ndo no conteddo mas sim na forma...” 01
“... tém avaliagGes formais com fichas de diagndstico agora no inicio do ano, umas sdo iguais as Al
da turma, outras sdo adaptadas...”
“... trabalho de parceria com o docente de educacgao especial, porque a mesma ficha que o titular | Al
propde é adaptada para o menino com NEE...”
“... Fazem trabalhos de investigagdo em pequeno grupo sempre com o suporte dos pares. Se ha Al
uma pesquisa e a aluna que tem mais limitagdes ndo consegue ir fazer a parte da pesquisa no
computador, mas consegue fazer a ilustracdo ou o recorte das imagens para colar no cartaz...”
“... Os testes serdo de acordo com as adequagOes que o aluno terd ou ndo. Se tem curriculo Algl
especifico individual ou n3o...”
“...de um debate que esteja a haver na turma ha sempre a preocupacdo do professor de incluir Algl
aquele aluno na discussdo...”
“... Depende... também depende da necessidade... do cardcter da deficiéncia, se é um caso Algl
severo, se é uma coisa mais ligeira...”
Comunidade “... dentro de uma escola e dentro de 400 alunos ha talvez alguns que tenham este tipo de N1 20
educativa atitude...”
“... Promovemos é que todos se ajudem, todos tenham sucesso educativo, que ndo andem a N1
maltratar os colegas...”
“... sempre que eu observo isso digo “anda cd, o que é que se passa? Nao facas isso”...” N1
“... a direccdo também promove umas medidas relativamente a problemas de N1
comportamento...”
“... Essa ligacdo é feita pelo director de turma...” N1
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“... A pratica desta escola é que a comunidade valorize a colaboragdo de todos os profissionais...” | C1
“... temos muitas vezes contactos connosco, com os pais, sempre que ha um problema, que ha Cc1
uma ou outra situacdo, a direc¢do estd sempre disponivel em relacdo a alguma coisa que

aconteca, que se esclareca...”

“... hd actividades que sdo conjuntas, ha formacdes ao nivel da floresta, ao nivel do ambiente...” Cc1
“... hd uma boa politica de inclusdo e uma boa politica de promocdo da colaboragdo entre 01
todos...”

“...sempre que o grupo de educagdo especial promove alguma iniciativa a direc¢ao e os drgaos 01
directivos sdo os primeiros a concordar e a dar uma ajuda e um empurraozinho para que ela se

realize e tentando que todos participem...”

“... eu acho que aqui os pais, os profissionais da educacdo, os auxiliares de educacao estdo todos | 01
muito empenhados...”

“... Ndo so esta empenhada como realiza esse tipo de trabalho... e é quase a nossa preocupacdo | Al
mais evidente...”

“... 0 sermos escola TEIP ja tem ali uma grande diversidade de alunos e de situa¢des, com os Al
comportamentos de intolerancia existem e tém que ser desmontados...”

“... 0 nosso trabalho de parceria educacao especial versus professor titular resulta para Al
minimizar esses episodios...”

“...nds, tal como os funciondrios, assistentes operacionais estdo muito predispostos e atentos Al
para fazerem logo essa correcgdo de comportamentos...”

“... temos outra medida TEIP que é o observatdrio do aluno, que funciona muito com Al
assembleias de turma semanais e com registos, que depois sdo tratados pelos professores

titulares...”

“...um aluno que leva a folha de registos para o observatdrio e que se apercebe do Al
comportamento (...) expor a turma o que é que viu e o que é que lhe pareceu que ndo estava

correcto, quais sao as sugestdes que ddo...”

“... Promove de facto uma verdadeira comunidade educativa e tentando incluir também os pais Algl
nesse processo educativo e envolvendo-os e responsabilizando-os...”

“... 0 Centro de Novas Oportunidades, que esta a colaborar na construgao de um curriculo a nivel | Algl

de TIC para estes alunos que tém curriculo especifico individual, para eles aprenderem a
trabalhar com o computador...”
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“... hd toda uma colaboragdo das pessoas e dos servicos existentes na escola... e a escola Algl
também faz questdo de usar todos os recursos que tem, que sdo poucos, como disse
inicialmente, mas todos os recursos estao a ser usados no sentido de dar boas respostas ao
supremo interesse do aluno...”
Colaboracgao “... Os professores titulares de turma trabalham com o aluno e nem sempre o professor de N1 22
entre professores | educacgao especial esta 1a...”
de educagao “...0 que é que o professor titular trabalha e o que é que o professor de educagdo especial N1
especial e ensino | trabalha, tentam para o mesmo fim, e dai que entram em dialogo um com o outro...”
regular “... hd os documentos que cada professor titular tem de preparar para aquele aluno, que s3o as N1
adequacodes do curriculo... E o professor de educacao especial também tem que preparar para
aquele aluno as competéncias que vai desenvolver com o aluno. E essa situacdo é trabalhada em
conjunto com o professor titular...”
“...quando se passa para o 22 e 32 ciclo... imagine que sdo oito professores, esses professores N1
trabalham a sua disciplina tendo em conta as caracteristicas do aluno. E ai o professor de
educacdo especial ndo interfere...”
“... o professor pergunta sé se assim estd a fazer bem, ndés podemos dar uma indica¢do, podemos | N1
dar uma ajuda quando eles nos pedem...”
“... Essa documentagdo tem que ser trabalhada... posso dar um exemplo... tem que ser N1
trabalhada... e quando ndo é cumprida, ai entramos ndés. N6s estamos aqui também num papel
de fiscalizadores...”
“... hd muita troca de experiéncia e muita troca de materiais...” Cc1
“... Eu construo, por exemplo, materiais de apoio com os meus alunos, divulgo-os também...” Cc1
“... o professor titular é o principal responsavel por aquele aluno e, portanto, as actividades que Cc1
ele faz para os outros tem que fazer, ou adaptar, para o outro aluno. O professor de apoio s6 da
0 apoio que necessita naquelas horas...”
“... O contacto formal nds temos no préprio grupo, de educagdo especial, nas nossas reunidoes Cc1
mensais. Ai falamos e estabelecemos... ha partilha...”
“... ja € melhor um bocadinho, mas ainda ndo é o ideal...” 01
“... ¢ muito limitado o tempo que se disponibiliza para esta partilha de... para esta colaboragdo...” | O1
“... Esta partilha e este convivio muitas vezes sdo feitos nos intervalos e de forma informal... e o1

muitas vezes por internet e por recursos, por via informatica, mais do que pela via presencial...”
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“... havia de haver umas reunides, talvez mensais ou quinzenais, de uma hora ou uma hora e 01
meia, onde se promova e partilhe o que é que se pode fazer com aquele aluno, o que é mais

indicado, o que é menos indicado, o que ndo se deve fazer, o que se pode fazer...”

“... procuramos essa parceria e temos no nosso horario contemplados tempos para reunides de Al
equipas pedagdgicas, de parcerias, de discussdes conjuntas e, claro, também ha algum

voluntariado a mistura...”

“...uma vez por més fazer a dita reunido de equipa pedagdgica, onde se define a grelha a Al
trabalhar para o més. Ou seja, cada professor tem o seu programa, tem que saber muito bem

das suas competéncias, mas ha coisas que sdo comuns...”

“... hd troca de testes, ha troca de materiais e isso facilita a que o mesmo professor nao tenha Al
gue estar sempre individualizado a trabalhar sozinho e a criar tudo de novo...”

“... ter um banco do tempo para dedicar a preparacao de coisas que vao fazer os nossos alunos Al
mais felizes, sejam elas actividades, planificacdes de contactos para visitas, construcdo de

materiais...”

“... Hd uma tentativa de trabalhar conjuntamente, ainda que seja de uma forma informal...” Algl
“...juntam-se para trabalhar... sempre que vejam que isso é necessario...” Algl
“... Planear actividades, construir um curriculo, com vérios professores, ndo sé um professor, o Algl
professor de educagdo especial e outros servigos da escola também...”

“... ha abertura... e, claro, ha pessoas e pessoas, mas no geral ha uma grande colaboragdo e uma | Algl

tentativa de fazer um trabalho cooperativo e colaborativo entre os diferentes profissionais...”

Analise de Conteudo — Bloco D “Préticas inclusivas” — Professores do Ensino Regular

Categorias

Sub-categorias

Indicadores

Frequéncia

259




Praticas
inclusivas

Turma regular ou
escola/grupo
especial

“...escola pGe os meninos no ensino regular, pée nas turmas e da-lhe o apoio possivel. As escolas
nao podem fazer mais do que aquilo que |hes ddo oportunidade ...”

N2

“... Temos os professores de educac¢do especial que fazem o apoio especifico aqueles meninos
com os curriculos alternativos. Fora esses casos, 0os outros meninos estdo todos integrados nas
turmas...”

N2

“...0s professores do apoio que vém aqui para a biblioteca, ou para salas especificas fazer o apoio
individual, fora da sala de aula...”

N2

“...Por muito que concordemos que o apoio dentro da sala de aula é mais benéfico, é na teoria.
Na prética se calhar ndo é. Nao funciona. A partir do momento em que o menino ndo
acompanha a parte lectiva penso que ndo estd |3 a fazer nada. Se o tirarmos da sala de aula
sente-se diferente? Sente. Mas ele 1a também se vai sentir diferente, quando olha para um
guadro e nao percebe nada daquilo que esta 13...”

N2

“...em escolas especiais s6 se forem casos mesmo complicados...”

C2

“...turmas que podem integrar de facto o aluno, o aluno pode estar |3, mas é retirado em
determinadas disciplinas...”

C2

“...ndo sabem, de facto, gerir uma sala de aula com este tipo de alunos. Mas esta la também o
professor do ensino especial, pode estar ao lado...”

C2

“...Eu acho que ha montes de actividades que as pessoas... por exemplo, uma musicoterapia...
fazer mesmo uma espécie de grupo de alunos em que poderiam sair da aula para utilizar esse
tipo de terapias, hipoterapia e outras terapias que actualmente sao utilizadas para esse tipo de
miudos...”

C2

“...Acho que a escola parte do principio que os alunos devem frequentar a escola publica, em
turmas regulares, mas sempre com os devidos apoios e tendo em conta as caracteristicas e as
dificuldades dos alunos...”

02

“...isto muitas das vezes ndo é possivel ser feito em contexto de turma mas sim em pequeno
grupo...”

02

“... é pratica corrente desta escola as criangas desenvolverem as suas disciplinas mais tedricas,
em que precisam de mais apoio, em contexto de pequeno grupo...”

02

“... 0s alunos frequentam as turmas regulares...”

A2

“... quando a deficiéncia, por exemplo, sdo autistas, ou sdo miidos com multideficiéncias
frequentam as unidades, e é para isso que elas existem. Mas também vao a turma regular...”

A2

16
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“...essas idas a turma regular devem ser feitas com o acompanhamento da educacdo especial...” | A2
“...parte do principio que devem estar numa escola regular. Evidentemente que depende do Alg2
grau de deficiéncia...”
“...teria que ser outra vez com um professor ao lado, a acompanhar. E eu digo um professor, e Alg2
continuo a dizer um professor. Um professor preparado...”

Individualizacdo “...quando estamos perante uma turma, quando procuramos apoiar um aluno individual, do N2 16

do ensino regular, e os outros estdo em cima das mesas ou a falar uns com os outros, torna-se tudo muito
dificil...”
“...cada vez mais os professores estdo sensiveis a isso, cada vez mais percebemos que a N2
educacdo ndo pode ser uniforme, mas na pratica é cada vez mais dificil. Mas também ai ndo ha
formacdo de professores....”
“.... Nés tentamos cada vez mais, os professores fazerem um ensino por niveis, dentro da prépria | N2
sala de aula, mas isso... para chegarmos a esse ponto também tinhamos que ter alunos mais
responsdveis, mais auténomos...”
“...Temos aqui turmas em que o aluno tem os professores todos do regular mais os professores N2
todos das disciplinas a apoia-lo...”
“...Depende da turma e depende do professor...” C2
“...Ja tive mais alunos e ai é muito mais dificil... e entdo se tiver alunos com dificuldades de Cc2
aprendizagem, e depois mais um com problemas emocionais, afectivos e outro com problemas
motores... € impossivel! Absolutamente impossivel. A ndo ser que haja alguém do ensino
especial que esteja la permanentemente...”
“...Em contexto geral, essa individualizagdo acho que nao é feita, devido ao facto das turmas 02
serem demasiado grandes e os recursos humanos, os professores acabarem por ndo conseguir
chegar a todos...”
“...Acabam por planificar e dar resposta a um nivel médio, nem conseguem puxar por aqueles 02
gue tém mais capacidades, como ir aqueles especialmente que tém muitas dificuldades...”
“...Neste contexto de pequenos grupos, que é praticado aqui na escola vamos sim de encontro as | 02
especificidades de cada um...”
“...o professor de educacdo regular, que a partida tem vinte e tal alunos dentro da turma, é dificil | A2
dar atencdo a esses alunos...”
“...eu acho que se individualiza...” A2
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“...0s professores da educagao especial fazem um bom trabalho. Fazem isso, individualizam...” A2
“..E preciso é haver esse trabalho de equipa, de partilha uns com os outros...” A2
“...Educa de igual modo... Alg2
“...como é que se pode |nd|V|duaI|zar? Numa turma com 28 ou 27 alunos, cada um com Alg2
problemas de indisciplina...’
.. tenta-se, vai-se tentando, traz-se umas fichinhas na carteira para que aqueles que andam Alg2
mais depressa e que resolvem as coisas mais depressa possam avangar... vai-se tentando, tenta-
se... mas nao se chega l4...”
Participacdo dos | “...participam em tudo, sdo incentivados, fazem tudo como os outros meninos, ao seu nivel...” N2 11
alunos com NEE “...eles ndo participam muito nas actividades, ou entdo se tém que estar |1 é um bocado C2
entretidos, por alguma fichita...”
“...Ainda me lembro de me dizerem “olha, quando um aluno tiver NEE a melhor maneira é dar- Cc2
Ihe um computador, para ele se entreter, durante umas horas”...”
“...Tem-se vindo a sensibilizar os professores do regular para ndo esquecerem os nossos alunos 02
que estdo em pequeno grupo...”
“...Sim, de acordo com as suas capacidades...” 02
“...depende da deficiéncia...” A2
“...as vezes eles sdo limitados em certas coisas que ndo os deixam participar... A2
“...ou nds tentamos adaptar as coisas para que eles con5|gam fazer ou entdo é dificil. Mas eu A2
acho que devemos sempre tentar adaptar ao maximo..
“...depende da equipa de educacdo especial...” Alg2
“...0s alunos, os colegas, com os mitdos de educagdo especial sdo muito mais afectivos, Alg2
tolerantes, do que com qualquer outro colega, que sdo mauzinhos a maioria das vezes...”
“...E nas ndo curriculares também... por exemplo, o ano passado a C. participou no “encanta Alg2
poesia”...”
Apoios “...Temos os apoios possiveis. Cada vez... Em termos de apoios, cada vez temos menos apoios N2 12
disponibilizados nas escolas...”
pela escola “...Ndo depende das escolas. Aquilo que depende das escolas tem...” N2
“...Estamos a falar de um meio que tem muitas caréncias em termos econémicos e sociais, N2

muitas mesmo (...) Num meio destes é muito dificil se faltarem os apoios...”
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“...Depende da direcgdo... mas eu acho que sdao muito poucos... de uma maneira geral o C2

ministério nunca da o suficiente...”

“...isso também depende do grupo de professores do ensino especial. Muitas vezes fazerem C2

actividades que até dé para vender alguns produtos e recolher algum dinheiro, para investir em

material...”

“...0s recursos sdo limitados, tanto os recursos fisicos como humanos...” 02

“...acabamos por ter que fasear a nossa intervengao, porque ndo conseguimos dar resposta a 02

todos...”

“...depende do sitio onde estamos, porque ha escolas muito bem apetrechadas e ha escolas A2

pouco apetrechadas...”

“...Eu acho que ai estamos bem...” A2

“...A nivel de recursos humanos, nés achamos que hd sempre pouco, ndo é? Porque por vezes A2

aqueles alunos ficam sozinhos, ha momentos em que ndo tém esse acompanhamento e as vezes

é essencial...”

“...eu ai sou um bocadinho leiga na matéria...” Alg2

“...nds ndo temos recursos propriamente especiais para nenhuns alunos...” Alg2
Curriculo “... Procura-se sempre fazer uma adaptacao perto...” N2 13

“...0 do regular que esta a apoiar o menino. S3o esses, até, que fazem as adaptacGes. Depois de N2

conhecerem o menino...”

“...é esse professor de apoio que muitas vezes faz as fichas em funcdo do curriculo dele, das N2

adaptacdes...”

“...depende da gravidade do aluno. Um aluno com uma deficiéncia profunda geralmente o C2

curriculo afasta-se bastante... agora se for mais leve acabam sempre por poder ter algumas

matérias... quase parecidos...”

“...muitas vezes os professores do ensino regular como nao estdo sensibilizados nem tém C2

grandes conhecimentos, acabam por delegar essa tarefa nos professores do ensino especial...”

“...Depende das patologias. Acho que existem certas patologias, em que as dificuldades deles 02

ddo para nds arranjarmos... utilizarmos o curriculo comum...”

“...Nos casos mais graves acho que se deve trabalhar um curriculo mais funcional, que os prepare | 02

para avida...”

263




“... dentro do ano em que estdo ou das capacidades que tém, o curriculo é desenhado para esses | A2
alunos...”
“...sempre que possivel, nas areas de expressdo plastica, num tema qualquer a debater, eles sdo | A2
sempre integrados...”
“...se 0 aluno estd pouco desenvolvido em relacdo aos outros, se tem um défice cognitivo maior, | A2
é dificil, imaginando, que o menino tem um défice cognitivo grande, estd ao nivel do primeiro
ano e a turma é de quarto, é dificil ndés aproximarmos...”
“...normalmente é encaixado perfeitamente... eliminam-se no fundo alguma complexidade de Alg2
guestodes... mas de resto é perfeitamente encaixado no tronco comum...”
“...eles estdo na sala de aula com os outros, portanto tém que... ouvem o que se diz aos outros e | Alg2
tem que se aproveitar...”
“...nunca tive nenhum caso muito complicado... de tal modo que se tivesse que afastar Alg2
completamente...”

Avaliagao “...Em relagdo a avaliagao, ela é feita do mesmo modo. Individual, obviamente tendo em conta N2
as adaptacdes que os meninos tém...”
“...na maior parte das vezes eles ndo tém esses tipos de testes...” C2
“...sdo testes diferentes... depende também do tipo de deficiéncia que eles tém...” C2
“_..As vezes podem fazer uns testes mais simples, outras vezes praticamente n3o existem... s3o C2
feitos mais exercicios praticos e o professor do ensino especial é que vai avaliando a medida que
eles...”
“...0s alunos com NEE tém testes adaptados, mesmo os critérios de avaliagao sao distintos dos 02
restantes colegas, portanto a avaliacdo nao é feita da mesma forma...”
“...a avaliacdo acaba por ndo ter grande peso, grande significado, é mais importante nés termos | 02
a percepgao se conseguimos alcangar os objectivos que foram propostos ou se teremos que
reformular as estratégias que optamos, é nesse sentido que eu acho que a avaliagdo surte
efeito...”
“...Acho que eles ndo beneficiam de serem postos a prova, por exemplo, nas provas de A2
afericdo...”
“...Ha middos que sim, porque sé tém adequacdes curriculares até estdo... os contelddos sdo A2

reduzidos, mas eles até conseguem fazer alguma coisa...”
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“...Mas quando a limitacdo é muito grande é légico que eu acho que estes mildos ndo devem ser | A2
postos a estas avaliagdes...”
“...fazem de acordo com aquilo que esta desenhado para eles...” A2
“...Realizam, fazem tudo...” Alg2
“...0s testes por vezes sdo adaptados. As tarefas se sao feitas em grupo, partilham com os Alg2
colegas, sdo exactamente iguais. Se sdo individuais, eu ndo vou fazer uma ficha diferente, o que
vou ter é outro critério na avaliagdo...”
Comunidade “...Estd cd um CEF de adultos, de desempregados, durante o dia. Eu acho que é N2 14
educativa interessantissimo, temos muitas vezes os pais e os filhos na escola, isso ja diz tudo...”
“...mesmo com a direccdo e os pais, tentam resolver cada problema individualmente quando eles | N2
surgem...”
“...as escolas estdo muito mais receptivas a participacao dos pais. Mas é um processo muito, N2
muito lento, como é ébvio. Os pais também ndo tém muitas capacidades de vir a escola...”
“...vai haver aqui uma marcha pelos direitos humanos. Isto sdo actividades que obviamente sao N2
para a sociedade participar... parece-me que nao participam muito...”
“...0s pais que tém alguma cultura procuram participar. Os outros ndo tanto, afastam-se, vém ca | N2
so nas alturas das avaliagdes e pouco mais....”
“...eles gostam de ajudar e ha uma tolerdncia muito grande e uma compreensdo entre eles...” C2
“...depende sobretudo do nivel cultural dos pais. Se sdo pais que estdo empenhados e que estdo | C2
muito atentos a educacdo do filho... essa articulacdo... sdo os primeiros a aparecer na escola...
agora se sdo pais que muitas vezes ndo tém disponibilidade, ndo tém cultura...”
“...a escola, quer dizer, os professores do ensino especial, eu acho que eles fazem tudo para que | C2
isso exista...”
“...estd empenhada em desenvolver uma comunidade educativa que valorize a colaboracdo de 02
todos...”
“... accOes que se tém vindo a fazer, tanto em contexto de turma, a biblioteca também no ano 02
passado promoveu varias ac¢des, em que chamdavamos as turmas e desmistificdvamos um pouco
e explicdvamos o que estava inerente a cada patologia...”
“... Os professores tentam sempre que possivel promover isso, dar a conhecer aos colegas, de 02
forma a facilitar a integracdo, inclusao de todos...”
“...acho que a escola deve promover esta... e tenta fazer esta inclusdo, o respeito pelos outros, 0 | A2
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aceitar a diferenca, o aceitar a deficiéncia...”

“...acho que esta escola procura isso...” Alg2
“...procura de facto que os encarregados de educagao, que a comunidade, que os alunos... Alg2
procura isso... eventualmente aqui e ali haverd falhas, é uma escola muito grande...”
Colaboragao “... os professores de educacgao especial vao 13 as salas, quando é necessario, vdo aos conselhos N2 17
entre professores | de turma, tém ali o gabinete, vao |4 baixo, conversamos nos intervalos, ha uma interac¢do...”
de educacdo “... 0 apoio necessario quer formal, mas depois todas aquelas informag¢des que vamos fazendo N2
especial e ensino | diariamente...”
regular “...estive com eles, estive a ver as caracteristicas da menina, fiz um levantamento das N2
dificuldades, s6 ndo me apoiaram mais porque eu disse que ndo era preciso...”
“... Depende, isso ndo se pode generalizar... eu ja trabalhei com professores do ensino especial C2
gue estiveram na minha sala de aula e havia uma empatia, uma articulagdo...”
“... claro que a maioria delega no professor do ensino especial...” C2
“...Essa colaboracdo devia ser mais vincada, havia de haver mais tempos especificos e uma 02
organizacgdo...”
“... os professores do regular acabam por procurar esse apoio com os professores do especial 02
duma forma nao formal...”
“... mesmo nos conselhos de turma, eu sinto a falta, como professora do regular, que o professor | 02
do ensino especial fale um pouco mais...”
“... Acho que se devia tentar simplificar ao maximo esse processo burocratico, de formaaqueo | 02
professor do especial pudesse fazer exactamente o trabalho que Ihe compete, que é arranjar
estratégias de forma a ajudar estes alunos...”
“...era importante reunir com o professor do ensino especial de forma a planearmos em 02
conjunto...”
“...acho que cada vez mais as pessoas se preocupam em partilhar, em arranjar estratégias em A2
conjunto...”
“...Falamos... Informal, sim...” A2
“...Temos reunides sistematicas onde avaliamos o percurso educativo do aluno. E ai estdo todos | A2
os profissionais que trabalham com esse aluno...”
“..tomam decisOes, partilham-se experiéncias e comportamentos que os alunos tém com essas A2
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pessoas ou naquele grupo, como é que eles funcionam...”

“..tem a ver com as pessoas. Isto é feito com pessoas. Portanto, as coisas correm bem ou menos | Alg2
bem se os directores de turma e se a equipa de educacdo especial se entenderem e trabalharem
em conjunto...”
“...0s professores de educacdo especial estdo sempre presentes, por exemplo, nos conselhos de | Alg2
turma...”
“...Com a professora M. ou com o professor A. vamos falando deste e daquele aluno de vez em Alg2
guando nos intervalos...”
Andlise de Conteudo — Bloco E “Envolvimento dos pais” — Professores de Educacdo Especial
. Sub- . N
Categorias . Indicadores Frequéncia
categorias
Envolvimento “...ndo se evita o didlogo, antes pelo contrario, esta-se constantemente a tentar dialogar com N1 25
dos pais eles...”
“... em algumas situacgdes é que eles ndo vém a escola. E é muito dificil contacta-los e ai temos N1
nds muitas dificuldades acrescidas...”
“... A nivel de actividades escola-encarregados de educacdo ndo creio que se facga...” N1
“...no sentido de pedir a colaboragdo, tendo em conta as caracteristicas daquele aluno, ele N1
precisa de vir com o saco de educacao fisica...”
“... Quando s3o problemas mais graves é que essa colaboracdo é importante. E importante para N1
dar continuidade ao trabalho que se faz na escola...”
“... as tantas ndo vem perguntar porqué que ele deu a lapada na mao, vem so dizer “o professor N1

deu a lapada na mdo”, ele vai-se queixar. E o0 avd vem aqui perguntar porqué que o menino levou
a lapada. Vem s0 tentar saber ou dizer que andam a maltratar o menino, ndo vem saber porqué
que deu a lapada...”
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“... Sdo contactados para virem a escola, por algum motivo. Quando eles necessitam de falar com | C1

a professora de apoio também vém...”

“...s6 vém ca para as informacdes, dar e receber informacgdes...” Cc1
“... sdo muito participativos e vém com muita frequéncia a escola, participam muito, estdo 01
sempre empenhados em saber o que se esta a fazer, os apoios que se estdo a dar...”

“... ndo hd assim tanta planificacdo de coisas que os alunos podem fazer em casa com pais, ai os 01
pais também ndo estdo muito preocupados em falar do tempo da escola...”

“... Acontece uma parte nos alunos que estdo nas unidades de ensino estruturado, porque ai 01
também ha uma ligagdo um bocadinho maior...”

“... Sd0 membros activos, hda um contacto didrio, formal e informal com os pais seja através da Al
caderneta, seja pelo contacto telefénico para informagdes dos seus educandos e eles sdo muito
activos...”

“... a nossa directora também é muito disponivel as entrevistas que eles marcam para Al
esclarecerem...”

“... Temos pais que promovem formagdes connosco. Temos semindrios em que hd um pai que Al
esta disponivel a partilhar a sua experiéncia e que da o seu testemunho...”

“... Temos outros pais que vém voluntariar-se na hora da refeicdo para nos ajudar no refeitério Al
com a complicacdo das refei¢cGes agora no inicio...”

“... Temos outros pais que vém de manha trazer as suas informagdes e que usam o que nés Al
chamamos o “caderninho vai-vem” que é um bocadinho a caderneta escolar, mas é um caderno

do aluno onde vém coisas escritas de casa e onde nds escrevemos o dia-a-dia ali da escola, para

ser uma comunicagdo constante...”

“... Na unidade de ensino estruturado do autismo isto é regular, sdo alunos que todos os dias Al
levam este “caderninho vai-vem”...”

“... Sugerem e apresentam-se voluntariamente para ajudar a achar a solu¢ao em conjunto...” Al
“... A escola ndo evita a presenga dos pais... no entanto, ha pais e pais...” Algl
“... Ha pais que se envolvem mais, que participam mais...” Algl
“... Ha outros pais que acham que s6 tém direitos, que ndo tém obriga¢des nenhumas... Algl
“... acontece muitas vezes os pais serem chamados telefonicamente, depois por carta, depois por | Algl

carta reglstada € mesmo assim ndo vém a escola...
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“... hd outros pais que vém voluntariamente e que querem saber como o filho est3, Algl
nomeadamente os meninos com NEE, ha pais muito empenhados e que ddo continuidade ao
trabalho da escola, ddo continuidade em casa...”
“... as vezes o0s pais vém e ddo sugestdes acerca dos filhos...” Algl
“... participar em actividades, isso ainda ndo acontece...” Algl
Andlise de Conteudo — Bloco E “Envolvimento dos pais” — Professores do Ensino Regular
Categorias SUb-. Indicadores Frequéncia
categorias
Envolvimento “... Os pais de meninos com educacado especial sdo pais ansiosos...” N2 19
dos pais “... H4 sempre muito mais comunicacdao com eles, como é dbvio...” N2
“... Depende do tipo de pais...” C2
“... Ha pais que sdo muito empenhados e que estdo muito preocupados com a situacdo dos filhos | C2
e que querem estar presentes em tudo e mais alguma coisa...”
“... hd outros que estdo ausentes... ndo se apresentam... exactamente como eu disse ha bocado. C2
Ou querem ocultar maximo possivel...”
“... quando eles colaboram, colaboram mesmo nas actividades, em tudo, ndo é s para assinar Cc2
papéis. Quando eles querem colaborar, de facto empenham-se até ao fim, em todo o tipo de
actividades...”
“... As praticas desta escola até tém sido no sentido de trazer os pais...” 02
“... por vezes existe um sentimento de esconder, de ndo partilhar... e nesse sentido a escola tem 02
feito algumas ac¢Ges que se intitulam “conversa com pais”...”
“... O facto de terem falado com outros pais cujos filhos ja usavam esse método acabaram por 02
mudar um pouco a opinido e deixaram de ser tdo resistentes a introducdo desse método...”
“...Emrelacgdo a colaboracdo na elaboragdo dos CEl’s, eu penso que essa pratica ainda ndo esta 02
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muito patente...”

“... da parte dos professores que ndo estdao habituados a trabalhar em equipa nesse sentido e 02
véem as coisas como estanques e a gente ndo pode ver as coisas como estanques, temos que
ouvir a opinido e planificar e ir de encontro aos interesses, ao que os pais acham que é mais
necessario...”
“... 0s pais dos alunos com NEE sdo os pais que mais se preocupam e mais participam...” A2
“... sdo pais que vém com muita regularidade a escola, perguntar como é que os filhos estdo a A2
evoluir, sdo chamados a escola para nds darmos também esse conhecimento...”
“... eles vém cada vez mais a escola...” A2
“... sdo pais participativos e preocupados e que também nos ajudam as vezes a conhecer melhor | A2
o aluno, a saber como é que devemos agir em determinada situagdo...”
“...acho que ndo se evita, antes pelo contrario...” Alg2
“... como qualquer outro pai, e se calhar com mais assiduidade, os pais estdo presentes...” Alg2
“... por exemplo, o ano passado o pai da C. esteve presente no “encanta poesia” e a C. dedicou- Alg2
Ihe um poema, foi ao pai...”
“... depende, mais uma vez, da abertura dos encarregados de educacdo, ou ndo...” Alg2
Analise de Conteldo — Bloco F “Limitagdes as praticas inclusivas” — Professores de Educagdo Especial
Categorias SUb-. Indicadores Frequéncia
categorias
Limitagdes Factores “...ndo tratarem da mesma forma as criancas que sao diferentes, com as mesmas regras, com a N1 13
as praticas limitadores mesma exigéncia, essa é a grande limitacdo a pratica inclusiva na escola...”
inclusivas “... estas criancgas ndo precisam de grandes equipamentos, ndo é? Sao trissomias, sdo atrasos N1
cognitivos muito graves...”
“... é a prépria educacgdo que nds temos, sensibilidade... € a maior limitagdo...” c1
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“... Alinclusdo verdadeira é a perfeicdo! Como é que nds chegamos a perfeicao? Nds estamos em Cc1
processo de ... e ainda temos que andar muito... estamos em processo de... e ndo sei se |3
chegaremos!...”
“... noutros paises mais desenvolvidos existem diferentes experiéncias... e jd comecaram ha mais Cc1
tempo...”
“... necessidade de mais professores, passam pela necessidade de mais condi¢Ges nas escolas... 01
espacos onde se possa fazer isso...”
“... passa um bocadinho também pela mentalizagdo dos professores do ensino regular para um 01
melhor esclarecimento das necessidades e melhor apoio...”
“... necessidade ainda da ligacdo entre o professor do ensino regular e do professor de educagao o1
especial ser um bocadinho mais estreita e mais conseguida...”
“...Quando muito sdo barreiras humanas. Eu continuo a dizer que ndo sdo as materiais. As Al
barreiras materiais ndo existem...”
“... a barreira humana no sentido do preconceito, da ideia pré-concebida de que a crianga Al
diferente, deficiente, ndo vai ser capaz...”
“... Funciona muito melhor em sala, somos dois, estamos mais disponiveis, ndo sé para o aluno Al
com NEE como para a turma toda. E resulta...”
“... quer os professores, quer os alunos, alunos ditos normais, nesta escola estdo muito abertos e Algl
muito receptivos e sdo muito solidarios com os alunos com NEE...”
“... As maiores limita¢des sdao de facto o que foi dito desde o inicio, a falta de recursos materiais e Algl
humanos. Que nao depende da escola, porque a escola faz um grande esforgo...”

Opinido “... Tenho que acreditar que sim. E tenho lutado para que o seja...” N1 16

sintese “... Por vezes debatemo-nos com muitos problemas. E ndo sdo materiais. S3o0 mais humanos...” N1
“... Ser inclusivo é sentir que ndo ha diferencas. Mas é dificil ndo haver diferencas quando eles sdo | N1
todos diferentes. E neste caso o que nds nao tentamos é segregar. Tentamos incluir. Mas nem
sempre a inclusdo é possivel...”
“... eu considero a escola inclusiva, porque tudo fazemos para que os alunos estejam bem, que Cc1
consigam adquirir competéncias, consigam relacionar-se com os seus colegas...”
“... eu ndo posso dizer que é uma escola inclusiva, tenta ser. Porque nunca se pode dizer... porque | C1

inclusdo envolve muito mais... estamos a caminhar para... mas o processo ainda ndo esta... porque
a inclusdo é uma coisa que ainda vai demorar a ser implementada...”
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“... Nés sabemos que depois na vida pratica também temos que nos relacionar com eles, temos Cc1
que os integrar na sociedade, mas ha determinadas limitages que mexem com qualquer um...”
“... pretende ser inclusiva, esta no caminho da inclusdo mas ainda ndo chegou Il4... a 100% nao... 01
esta digamos que... se calhar, se classificdssemos de 0 a 100, 30% de inclus3o...”
“... com vontade de ser muito mais, em breve tempo...” 01
“...ainclusdo plena ndo sei se... se calhar € mesmo uma utopia...” 01
“... Considero que ainda temos muito trabalho a desenvolver...” Al
“... ¢ uma escola inclusiva e é de referéncia TEIP. E procuramos todos em conjunto trabalhar para Al
que essa inclusao seja cada vez mais inclusiva...”
“... As estratégias que vamos utilizando e as dindmicas que temos ja nos permitem chegar a muitos | Al
momentos de inclusdo...”
“...ainclusdo ndo é uma utopia, é uma realidade, porque eles quando nascem ja estdo incluidos na | Al
vida...”
“... E uma escola inclusiva. Uma escola muito inclusiva...” Algl
“...também é muito bom para eles, verem esta diferenca. Confrontarem-se com as limitacdes que | Algl
um colega pode ter...”
“... Estamos a falar de uma escola secundaria, com alunos no 102 e 112 ano com T21. Portanto, ndo | Algl
estamos a falar de um 12 ciclo, que é muito mais basico e é mais facil integrar. Aqui hd uma
diferenca, um distanciamento muito grande entre um menino com T21 e um aluno dito normal...”

Analise de Conteldo — Bloco F “Limitagdes as praticas inclusivas” — Professores do Ensino Regular

Categorias SUb-. Indicadores Frequéncia
categorias
LimitagOes Factores “...Sd0 os recursos materiais, é a falta de recursos...” N2 14
as praticas limitadores “... ¢ mesmo a falta de técnicos de apoio, porque estamos cada vez mais sensiveis para os N2
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inclusivas

meninos, cada vez mais nds os aceitamos dentro das escolas, das salas de aula...”

“... tenho muitas experiéncias de que ha relagbes que se estabelecem entre os meninos do regular | N2
e esses que sao relagdes lindissimas...”
“... As tais salas com todas as... com livros adaptados, com equipamentos, com maquinas...” N2
“... Devia ter determinadas salas que seriam apetrechadas com uma série de material que seria C2
mais apropriado para este tipo de actividades que se desenvolvem com este tipo de criangas...”
“...ndo vejo que nao haja vontade a nivel dos professores do ensino especial de fazer actividadese | C2
de integrar estes miudos...”
“... a falta de formacdo dos pais e dos professores do ensino regular. Os pais também precisavam C2
de ser formados a esse nivel...”
“... As dificuldades em termos de recursos... principalmente recursos humanos e recursos fisicos, 02
existem bastantes limitacGes nesse sentido...”
“... mudar algumas mentalidades, acho que por vezes nés poderemos ter todas as condi¢des 02
possiveis e imagindrias, mas se as pessoas continuarem com a mesma mentalidade que as criancas
nao deverdo estar aqui, que ndo usufruem nada, que ndo serd benéfico para elas, nunca se vai
conseguir fazer um trabalho com qualidade...”
“... Os recursos humanos, a falta dos recursos humanos...” A2
“... alguma de formacao para lidar com algumas problematicas...” A2
“... problemas de desmotivacao, de indisciplina, de aprendizagem sdo tdo alargados, ou seja, ndo é | Alg2
um grupo restrito...”
“...com uma carga que os professores tém, com uma carga de escola, com um desgaste de Alg2
imagem, com um desgaste de trabalho inutil, que nds sentimos como inutil... papéis, papéis,
papéis... evidentemente que a propria disponibilidade, disposicdo para diminui...”
“... E necessario um... entusiasmo... e esse entusiasmo vem quando nds sentimos que somos Alg2
minimamente recompensados (...) E nds ndo sentimos nada disso. Sentimos muito pouco. La nos
entusiasmamos aqui, depois ali...”
Opinido “...faz o que pode, com o que tem. E cada vez tém menos. E esta zona cada vez tem menos. N2 11
sintese Menos técnicos e menos condi¢des, menos horas de apoio...”
“... Acho que esta escola estd a fazer um bom trabalho...” N2
“... acaba por ser uma escola inclusiva...” C2

273




“... aqui o agrupamento concorreu para ser uma unidade especial. S6 que depois acho que ndo foi | C2
aprovado, porque ndo tinha condi¢Ges... mas claro que também tinham que fazer obras. Mas é

porque, de facto, a direcgdo estava até interessada em que isso acontecesse...”

“... esta a tentar... ainda tem muita coisa a mudar, mas esta a tentar...” 02
“... Temos pessoas muito empenhadas... temos professores, funcionarios, portanto, pessoas no 02
geral que estdo muito empenhadas em fazer tudo...”

“... apesar das praticas inclusivas desta escola ja virem de ha muitos anos ainda ha um longo 02
caminho a percorrer nesse sentido...”

“... Apesar de haver coisas com que nds possamos nao concordar...” A2
“... tem-se feito um trabalho nesse sentido, acho que é uma escola inclusiva...” A2
“...acho que é uma escola que procura ser inclusiva... Alg2
“... Agora, ainda ha muito caminho para andar. E isso passa por entenderem que os professores Alg2

tém que ter alguma dlsponlbllldade mental para poderem dedicar-se aos seus alunos e a alunos
que precisam de maior apoio...”

274




Projectos Educativos de Escola

Projecto Educativo de Escola do Agrupamento de Escolas de Vouzela -

http://www.aevouzela.net/moodle/course/view.php?id=41

Projecto Educativo de Escola do Agrupamento de Escolas da Arrifana

http://www.agrupamentoarrifana.com/joomla/index.php?option=com_content&view=article

&id=14:projecto-educativo-do-agrupamento&catid=7:geral&Itemid=27

Projecto Educativo de Escola do Agrupamento de Escolas de Evora n? 1

http://ebim.drealentejo.pt/

Projecto Educativo de Escola do Agrupamento de Escolas de Mafra

http://aemafra.edu.pt/dest projectoeducativo.htm

Projecto Educativo da Escola Secunddria de Vila Real de Santo Anténio

http://www.esec-v-real-sto-antonio.rcts.pt/
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Andlise documental aos Projectos Educativos de Escola

Projecto Educativo de Escola — Norte

. Sub- . a
Categorias . Indicadores no PEE Frequéncia
categorias
Praticas Individualiza | PEE Politicas implementadas Diagndstico da situagao Prestagdo do servico educativo Pag. 16 - “... Para
inclusivas ¢do do os alunos abrangidos pelo Decreto-lei n23/2008, com Apoio Pedagdgico Personalizado, Adequagdes
ensino Curriculares Individuais, Adequag¢des no Processo de Avaliagdo e com Curriculo Especifico Individual,

continuardo a ser aplicadas todas as medidas referidas nos seus Programas Educativos Individuais, em
acordo com a Coordenadora dos Servicos Especializados e a Directora. A inclusdo de um aluno com
NEE, desde que seja previsto no seu PEl, prevé a reducdo dessa mesma turma para um niimero maximo
de 20 alunos...”

Participagao
dos alunos
com NEE

PEE Politicas implementadas Diagndstico da situagdo Prestagdo do servigco educativo Pag. 16 - “... Os
projectos existentes procuram dar resposta as diferentes capacidades e aptidées dos alunos (Eco-
Escolas, Musica em Movimento, Solidariedade, Robética, Informatica, Desporto Escolar, Artes, Clube de
Leitura/Comunidade de Leitores, Clube de Matematica, Comunicacdo, Clube Multimédia, Comenius...) e
tém uma frequéncia voluntaria na Escola Basica de Arrifana...”

Comunidade
educativa

PEE Politicas implementadas Diagndstico da situagdo Pag. 7 - “... Ao longo dos tultimos
anos, t€m sido preocupacao e prioridade os seguintes aspectos: (...) 2. Incentivar a colaboracao
Escola /Familia /Comunidade...”;

PEE Politicas implementadas Diagnostico da situagdo Pag. 7 “...As estratégias de acgdo
implementadas procuraram: A uniformizacdo de atitudes e critérios face as regras de
convivéncia e disciplina por todos os elementos da comunidade escolar (...); A definicdo, em

cada turma, de regras de convivéncia e disciplina, bem como a aplica¢do do Estatuto Disciplinar
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do Aluno; (...) A criagdo de espagos dinamizadas por um animador com vista ao combate da
indisciplina; O embelezamento e a humanizagdo do espago escolar com a colaboragéo de

alunos, Encarregados de Educagao e Autarquia...”

PEE Politicas implementadas Diagnostico da situacdo Resultados Pag. 8 - “... Quanto a
formacéo de adultos, foi iniciado, pela primeira vez, em 2007/2008, um curso EFA (B3), que
garantiu habilitagdes do 9° ano. Em 2008/2009 iniciou-se outro curso EFA (B2), que seréd
concluido em 2009/2010, e que garante habilitacbes do 6° ano. O Agrupamento continuara
receptivo a propostas e oportunidades de formacéo de adultos, oriundas da Seguranca Social ou
de Centros de Novas Oportunidades, nomeadamente com o CNO de Fides com quem

estabeleceu um protocolo de cooperagdo...”

PEE Politicas implementadas Diagndstico da situagdo Prestacdo do servico educativo Pag. 16 - “... De
um modo geral, os alunos sdao cumpridores e respeitadores dos professores, funciondrios e regras
estabelecidas. Os mais problematicos, referenciados pelas participa¢des disciplinares, sdao alvo de
processo disciplinar, aplicando a regulamentac¢do em vigor...”

Envolviment
o dos pais

PEE Contexto e caracterizacdo da escola Pag. 5 - “.. Os alunos deste Agrupamento sdo
maioritariamente oriundos de familias com baixas habilitagGes académicas (42 e 62 anos)...”;

PEE Contexto e caracterizagdo da escola Pag. 5 - “... As expectativas em relagdo a escola ndo sdo muito
elevadas, por parte de algumas familias, dado que ndo consideram a importancia da escola como um
instrumento fundamental para o sucesso profissional e decorrente melhoria de vida. Por esta razdo, o
acompanhamento familiar, em alguns casos, é relativamente diminuto, recaindo nos professores todas
as tarefas de educar, ensinar, acompanhar e apoiar...”

PEE Politicas implementadas Diagnostico da situacdo Pag. 7 - “... As estratégias de acgdo

implementadas procuraram: (...) - A continuidade do trabalho ja efectuado na relacdo com 0s
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Encarregados de Educacdo, na envolvéncia nas actividades escolares e na resolucdo de
problemas dos alunos; - A promocdo de encontros, jornadas de sensibilizacdo, debates,

convivios e ac¢des de formacéo para os Encarregados de Educagao...”; (...)

PEE Politicas implementadas Diagnostico da situacdo Capacidade de auto-regulacéo e
melhoria da escola Pag. 18 - “... - Prevé-se que a Associacdo de Pais e Encarregados de
Educacdo da Escola Basica de Arrifana dé um apoio as actividades propostas pela Associacao

de Estudantes ...”

Limitagdes
as praticas
inclusivas

PEE Contexto e caracteriza¢ao da escola Pag. 4 - “... cerca de 23 turmas, o que limita a organizacdo dos
hordrios e a qualidade do ensino, pois tem apenas nove salas de aula e seis salas especificas...”

Projecto Educativo de Escola — Centro

Categorias SUb_. Indicadores no PEE Frequéncia
categorias
Inclusdo Dimensao PEE Introdugdo Pag 6 - “... Desta forma, pretendemos construir uma sociedade mais justa e solidaria, | 2
ética onde todos tenham igualdade de oportunidades, o que, no contexto envolvente, nem sempre é

possivel...”
PEE Projecto Pag 23 - “... Para que os nossos alunos desenvolvam as seguintes competéncias: (...)
Respeito pela diversidade cultural, religiosa, sexual ou outras...”

Praticas Apoios PEE Caracterizacdo do Agrupamento Pag 14 - “... Para dar apoio aos alunos sdo necessarios recursos | 3

inclusivas disponibiliza | humanos, professores de educacgdo especial, professores de apoio educativo, técnicos especializados,

dos

auxiliares de accdo educativa, que ndo existem em numero suficiente nas escolas...”
PEE Caracterizagdao do Agrupamento Pag 14 - “... O Agrupamento de Escolas, através de uma parceria
com a ASSOL, Associagdo de Solidariedade Social de LafGes, beneficia do apoio de varios técnicos,
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nomeadamente: psicéloga, terapeuta da fala, técnica de acompanhamento e técnica de servico
social...”

PEE .... Pag 16 - “... De registar ainda o reduzido nimero de docentes colocados nos apoios educativos
(2) e no Educacdao Especial (1), bem como de outros técnicos especialistas, face as necessidades
apontadas...”

Avaliacdo

PEE Projecto Pag 26 - “... Melhorar as aprendizagens, verificdveis nos resultados, dos alunos com
necessidades educativas especiais de caracter permanente...”

Comunidade
educativa

PEE Caracterizagao do Agrupamento Pag 14 — “... O Agrupamento de Escolas, através de uma parceria
com a ASSOL, Associacdo de Solidariedade Social de Lafées, beneficia do apoio de vdrios técnicos,
nomeadamente: psicéloga, terapeuta da fala, técnica de acompanhamento e técnica de servico
social...”

PEE Diagnéstico Pontos fortes Pag 21 - “... Elevado intercAmbio comunitdrio através de parcerias
(Municipio de Vouzela, Centro de Saude de Vouzela, GNR- Escola Segura, AGU-AD, ADRL, AEL, ASSOL,
Noticias de Vouzela, Radio Vouzela, entre outras, de ambito mais alargado, tais como Universidades e
Institutos de Ensino Superior...”

Colaboracdo
professor
ensino
regular/educ
acdo especial

PEE Caracterizagdo do Agrupamento Pag 13 - “.. A dispersdo cria dificuldades de comunicagdo e
informacdo, de gestdo mais eficaz de recursos humanos, ndo sé ao nivel dos seus hordrios e faltas,
como também do seu potencial para a concretizacdo dos objectivos da missdo. A nivel pedagdgico,
nao é facil a partilha, a troca de informacdes sem o caracter formal das reunides...”;

PEE Avaliagdo dos alunos Pag 26/27 - “... Neste sentido referimos também a avaliagdo decorrente da
aplicacdo do Decreto-Lei 3/2008.

O processo de avaliagao é conduzido pela equipa de professores responsaveis pela organizagao do
ensino/aprendizagem, envolvendo todos os alunos, técnicos de servicos especializados e encarregados
de educacdo, cabendo ao Conselho Pedagdgico definir critérios de avaliacdo para cada ciclo/ano de
escolaridade para serem operacionalizados pelos Conselhos de Turma/Conselhos de Docentes no
ambito dos Projectos Curriculares de Turma...”

Envolviment
o dos pais

PEE Diagnostico Pag. 20 — “... Baixo nivel de escolaridade das familias; Baixo nivel de

participagdo das familias na dindmica da Escola e do Agrupamento de Escolas...”;
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PEE Diagndstico Pag. 20 — “... Poucos interesses de caracter cultural das familias e dos

alunos...”

PEE Projecto Pag 24 - “... Pretendemos atingir os nossos objectivos através de: (...) Reforco da ligacdo a
familia através do Educador/Professor Titular de Turma/Director de Turma/Professor-Tutor, por via de
accoes de formacdo e promocdo de actividades em parceria...”

Limitagdes
as praticas
inclusivas

PEE Diagnostico Pontos fracos a desenvolver Pag 20 “... Necessidade de integracdo dos alunos com
Necessidades Educativas Permanentes (Decreto — Lei n.23/2008, de 7 de Janeiro) na comunidade
educativa e necessidade de mais recursos humanos a nivel de pessoal docente e ndo docente...”

Projecto Educativo de Escola — Oeste

Categorias SUb_. Indicadores no PEE Frequéncia
categorias
Praticas Individualiza | bEE oferta Educativa Pag 11 - “... 4.2. EDUCACAO ESPECIAL
inclusivas ¢do do
ensino

O Agrupamento de Escolas de Mafra inscreve-se num quadro educativo inovador, no que concerne a
Educacao Inclusiva.

()
4.2.2. PROJECTO EDUCATIVO DE CURRICULOS ESPECIFICOS INDIVIDUAIS (PECEI)
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No ambito das préticas de inclusdo e das respostas especificas de qualidade para as criangas e
jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente, o Projecto PECEI
assegura desde a Educacdo Pré-escolar uma resposta educativa especifica e especializada,
prestada por docentes de diferentes disciplinas que garantem um conjunto de actividades

especificas em funcdo do nivel de funcionalidade das criangas e jovens...”

Apoios PEE Caracterizagdo do agrupamento Servigos Técnicos e Pedagodgicos Pag. 9 - “... Contudo, apesar de o

disponibiliza | Agrupamento poder contar com dois técnicos em Psicologia e ainda com outros, através do Centro de

dos Recursos para a Inclusdo — APERCIM, das sucessivas avaliagdes anuais apresentadas ao longo de trés
anos, conclui-se que o niumero de psicdlogos é ainda insuficiente para dar as respostas mais adequadas
e atempadas ao elevado nimero de alunos que dele carecem...”

Curriculo PEE Introducdao Pag 2 - “.. apoiar a contextualizacdo curricular de cursos, turmas e percursos

educativos individuais, adequando o ensino as caracteristicas e motiva¢des dos alunos, bem como
harmonizar a actuacdo dos docentes...”

Comunidade
educativa

PEE Oferta Educativa Pag 12 - “... 4.3. TRANSICAO PARA A VIDA POS-ESCOLAR

O Projecto para a Promocgdo da Autonomia, Cidadania e insercdo no mercado de Trabalho (ProACT) foi
instituido na Escola Basica dos 22 e 39 ciclos de Mafra, no ano de 1999, visando conferir uma resposta
adequada a fase de transicdo para a vida activa dos jovens em risco de abandono do sistema educativo
e/ou portadores de Necessidades Educativas Especiais. (...) O ProACT rege-se por dispositivos de
cooperacdo proprios, celebrados entre as varias empresas/instituicdes/servicos locais e o Agrupamento
de Escolas de Mafra...”

PEE Projectos e parcerias Pag. 13 - “.. A ligacdo do Agrupamento a comunidade tem vindo a
concretizar-se através de vdrias parcerias e protocolos estabelecidos com diferentes entidades do
concelho, fora deste e extra fronteiras. Nestas dinamicas inclui-se a realizagdo de estagios (de cidad&os
nacionais e estrangeiros), a dinamizacdo de varias actividades/ac¢des de formacg&o relacionadas com a
seguranca, saude, inclusdo de alunos com NEE de caracter permanente. As parcerias e protocolos tém-
se operacionalizado através da implementacdo e desenvolvimento de varios projectos de ambito local,
nacional e internacional...”
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PEE Areas prioritarias de interven¢do Metas Pag. 20 —
“...- Promover a interac¢do escola / comunidade;

- Intensificar e diversificar a participacdo de encarregados de educacao na vida escolar;
- Estimular o envolvimento dos alunos na dindmica da vida escolar;

- Valorizar o Agrupamento enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural, em cooperagdao com as
instituicoes locais...”

Envolviment PEE Diagndstico da situagao actual Identificagdo de potencialidades e constrangimentos Pag 17 - “...
o dos pais Os Pais e/ou Encarregados de Educacgdo encontram-se organizados em trés Associacdes de Pais e/ou
Encarregados de Educagdo (APEE). Quer através dos seus legitimos representantes, quer
individualmente, tém mostrado um envolvimento activo e efectivo na vida do Agrupamento. Salienta-
se a sua participacdo nos diferentes érgdos de gestdo, em reunides de varia ordem, em actividades e
projectos dos diferentes estabelecimentos de educacgdo, destacando-se o seu papel na implementagao
do Projecto de Psicologia (na escola sede) e na dinamizacdo de Acg¢des de Formacdo. (...) Se, por um 1
lado, ha pais que detém uma elevada expectativa relativamente a educa¢do dos seus educandos,
interessando-se pelo seu sucesso escolar e colaborando com a escola, por outro lado, outros alheiam-
se do processo educativo, ou por condicionalismos pessoais/profissionais ou pela convic¢do de que é a
Escola que compete educar as criangas/jovens.

No que respeita aos inquéritos efectuados, sdo os pais quem mais reconhece a insuficiéncia do
envolvimento Escola/Familia...”

LimitagOes PEE Caracterizacdao do agrupamento Servigos Técnicos e Pedagadgicos Pag. 9 - “... Contudo, apesar de o
as praticas Agrupamento poder contar com dois técnicos em Psicologia e ainda com outros, através do Centro de
inclusivas Recursos para a Inclusdo — APERCIM, das sucessivas avaliagdes anuais apresentadas ao longo de trés 1

anos, conclui-se que o nimero de psicdlogos é ainda insuficiente para dar as respostas mais adequadas
e atempadas ao elevado nimero de alunos que dele carecem...”

Projecto Educativo de Escola — Alentejo
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Categorias

Sub-
categorias

Indicadores no PEE

Fregéncia

Inclusdo

Dimensao
ética

PEE Principios e valores orientadores da ac¢dao educativa Pag. 4 - “... - Valorizacdo, solidariedade e
respeito pela “diferenga”; - Sucesso escolar e educativo de todos os alunos; - Discriminagdo positiva
que atenue/esbata as diferencas fisicas, mentais/intelectuais, sécio-culturais dos alunos, potenciando
as suas capacidades; - Reflexdo, partilha, didlogo e democraticidade, numa perspectiva pluralista no
seio da comunidade educativa...”

PEE Caracteriza¢ao sumaria do agrupamento de escolas Pag. 6 - “... Estas questdes sdo determinantes
na adopcdo por parte do Agrupamento n2l de Escolas de Evora de um plano e de um projecto de
intervencao inclusivo que procura encontrar respostas diversificadas e adequadas as especificidades da
populacgdo escolar que serve...”

PEE Caracteriza¢dao sumaria do agrupamento de escolas Pag. 6 - “... Neste momento contamos com 63
alunos integrados no Regime Educativo Especial, com problemas de caracter permanente ou
prolongado, portadores de deficiéncias em vdrias areas. Este facto motivou um trabalho sistematizado
e concertado de inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais...”

Praticas
inclusivas

Individualiza
¢do do
ensino

PEE Plano de acgao Objectivos Pag. 19 - “... Diversificar ofertas formativas...”

PEE Plano de ac¢do Eixos/Objectivos especificos e ac¢des Pag 20-21 - Promover ofertas
diversificadas aos alunos (...) Promover a diferenciagdo pedagdgica (...) Desenvolver oferta diversificada
de projectos direccionados para a integragao de alunos...”

“«

Apoios
disponibiliza
dos

PEE Caracterizagdo sumadria do agrupamento de escolas Pag. 6 - “... Também temos em funcionamento
na Escola sede um Centro de Recursos TIC para a Educagao Especial que se constitui como uma mais-
valia para a qualidade do servigo publico que prestamos no ambito da Educagdo Especial...”

PEE Plano de accdo Eixos/Objectivos especificos e acgbes Pag 20-21 - “.. Contribuir para um
acompanhamento eficaz dos alunos pelo pessoal ndo docente. Alteragdao da equipa de auxiliares da
ac¢do educativa...”

PEE Plano de acgdo Pag. 24 - “... Caso ndo se verifique a substituicdo temporaria, o docente acompanha
turmas sinalizadas com problemas de aprendizagem e comportamentais...”;

PEE Plano de ac¢ao Pag. 24 - “... Tendo em conta o elevado nimero de alunos por turma e casos de
alunos ndo abrangidos pelo 3/2008 mas que revelam graves dificuldades de aprendizagem, sdo
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necessdrios mais dois professores de apoio educativo a gerir entre as turmas do 292B, 32A, 32C e 49A...”

Curriculo

PEE Plano de ac¢do Eixos/Objectivos especificos e acgbes Pag 20-21 — “... Adequar a gestdo do
curriculo com vista ao sucesso educativo (...) Promover a diferenciacdo de métodos de ensino...”

PEE Plano de acgdo Pag. 23 - “... Tencionamos reabilitar a diferencia¢do, a adequacao e flexibilizacdo do
curriculo, retomando algumas orientagGes prioritdrias a natureza das actividades a desenvolver (...)
Para envolver esta pratica de adequacdo e diferenciacdo, realizamos periodicamente Oficinas
Pedagodgicas onde se desenvolvem formacdes internas, sobre estas tematicas...”

Comunidade
educativa

PEE Plano de acgdo Objectivos Pag. 19 — “... Prevenir comportamentos de risco (..) Fomentar as
relacBes inter-pessoais e o espirito de convivéncia (...) Promover o trabalho em rede...”

PEE Plano de ac¢do Eixos/Objectivos especificos e acgées Pag 20-21 - “... Fomentar uma forte ligacdo
ao meio envolvente (..) Promover o envolvimento de todos os alunos e de toda a comunidade
educativa na dindmica do agrupamento (..) Prevenir comportamentos disruptivos (...) Colmatar
problemas sécio-educativos (...) Contribuir para a proteccdo de jovens e criangas em risco...”; “
Fomentar as relagdes inter-pessoais e o espirito de convivéncia (...) Elaborar um plano de convivéncia
escola / meio envolvente/familias (...) Dinamizar a comunidade (...) Melhorar canais facilitadores de
comunicagdo entre as diversas estruturas, servigos e elementos da comunidade educativa (...) Instituir
uma cultura de comunicagao...”

Colaboragao
professor
ensino
regular/educ
acdo especial

PEE Plano de ac¢do Eixos/Objectivos especificos e accdes Pag 20-21 — “... Desenvolver o trabalho
colaborativo e a partilha de praticas pedagdgicas (...) Envolver o corpo docente em parcerias mais
articuladas e eficazes...”

PEE Plano de ac¢do Pag. 23 - “.. Na distribuicdo de servico dos docentes de 22 ciclo (...) foi
contemplado um tempo semanal para esta partilha de pratica pedagdgica.

Os docentes de 19ciclo, 42 ano, e 22 ciclo retnem num 12 momento para estabelecerem os moldes em
gue a articulagdo se vai concretizar e estabelecem a calendarizacdo das aulas a observar. Os docentes
de 22 ciclo partilham a sua experiéncia nas reunides de Departamento, havendo assim uma reflexdo e
afericdo de praticas.

Relativamente aos docentes de pré-escolar e 12 ciclo, a observacdo de aulas acontece nas pausas
lectivas do 12 ciclo, enquanto as aulas de pré-escolar ainda decorrem.

O grande objectivo desta articulacdo é fazer a ponte, a passagem de testemunho, com vista a uma
transicdo linear entre niveis de ensino. Assim, os docentes sdao conhecedores do trabalho pedagdgico
desenvolvido anteriormente e dao continuidade, ajustando e adequando...”
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PEE Plano de ac¢ao Pag. 28 - “... Do 12 ao 92 ano sao constituidas equipas pedagdégicas com docentes
do mesmo ano. Esta estrutura intermédia esta devidamente contemplada no Regulamento Interno com
competéncias bem definidas. Relnem-se ordinariamente uma vez por periodo, sendo que no 12
periodo tracam estratégias colectivas de acordo com o perfil do aluno de cada ano...”

Envolviment | PEE Plano de accdo Eixos/Objectivos especificos e accdes Pag 20-21 — “... Envolver os pais/enc. de

o dos pais educacdo em tematicas pertinentes da realidade escolar (...) Contribuir para o aprofundamento da 1
relacdo e interacgdo ESCOLA / FAMILIA...”

LimitacGes as | PEE Plano de ac¢do Pag. 24 - “... Tendo em conta o elevado nimero de alunos por turma e casos de

praticas alunos n3o abrangidos pelo 3/2008 mas que revelam graves dificuldades de aprendizagem, sdo 1

inclusivas necessarios mais dois professores de apoio educativo a gerir entre as turmas do 292B, 32A, 32C e 4°A...”

Projecto Educativo de Escola — Algarve

. Sub- . a
Categorias . Indicadores no PEE Frequéncia
categorias
Inclusdo Dimensao PEE Introdugao Pag. 7 - “... A Escola secunddria com terceiro ciclo de Vila Real de Santo Antdnio deve
ética afirmar-se como uma instituicdo que: se organiza em funcdo do interesse da formagdo dos alunos; 1

promove uma cultura de inclusdo...”
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