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Resumo

O presente relatério tem como principal objetivo descrever todo o trabalho desenvolvido
durante o estagio pedagdgico, no ambito do Mestrado Em Ensino de Informatica, que confere o
grau de mestre e possibilita a obtencdo da profissionalizacdo para a docéncia do grupo
quinhentos e cinquenta. Consta de uma explanacdo sobre todas as atividades letivas e ndo
letivas no ambito das Praticas de Ensino Supervisionada, bem como um enquadramento
cientifico do trabalho, em torno de conceitos mobilizados na componente cientifica e na

organizacéo e gestdo do processo de Ensino-Aprendizagem.

Além do mencionado, esta descrita a investigacao cientifica levada a cabo, que deu origem ao
artigo cientifico intitulado de Um Olhar sobre As TIC Na Educacdo, apresentado durante as

primeiras Jornadas de Ensino de Informética da Universidade Catolica Portuguesa.

Palavras-chave: TIC, papel do professor, ensino-aprendizagem, critérios de avaliacao,

planificacdo, PES, pensamento sistémico, potencialidades pedagdgicas, interdisciplinaridade.
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Abstract

This report has as main objective to describe all the work done during the teaching practice
within the Masters in Teaching of Computer which confers a master's degree and permits to
obtain the professionalization of teaching group five hundred and fifty. It consists of an
explanation of all the llective activities and not llective activities under the Supervised
Teaching Practice as well as a scientific background of the work, around concepts mobilized in

the scientific component, organizing and managing the teaching-learning process.

Besides the aforementioned, we describe the scientific research carried out, which led to the
scientific paper entitled Um Olhar sobre As TIC Na Educagéo, presented at the first Conference

on Information Technology Education Catholic University of Portugal.

Keywords: ICT, role of teacher, teaching-learning process, evaluation criteria, planning, PES,

systems thinking, pedagogical potential, interdisciplinary.
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Introducao

No ambito da disciplina de Pratica de Ensino Supervisionada da Faculdade de
Ciéncias Sociais da Universidade Catolica, realizou-se o presente relatorio, tendo como
finalidade descrever a forma como decorreu o estagio pedagdgico, inserido no Mestrado
de Ensino de Informéatica, que confere o grau de mestre e a obtencdo da
profissionalizacdo para o grupo quinhentos e cinquenta, ou seja, para a docéncia de

disciplinas de informatica.

Com o presenta relatorio pretende-se também descrever o trabalho realizado ao nivel
da investigacdo cientifico que deu origem ao artigo apresentado durante as primeiras
Jornadas de Ensino de Informatica. De realcar que o trabalho desenvolvido durante a
investigacdo foi motivado pelas alteracfes drasticas que tém sido levadas a cabo pelo
Ministério da Educacdo, sendo importante demonstrar a importancia do ensino de
informatica, assim como fornecer orientaces para um curriculo que tenha em linha de
conta 0 “pensamento sistémico” sobre o que representa a informatica. Deste modo, mais
do que retirar carga letiva ao ensino de informatica, de passar uma disciplina de um ano
letivo para outro, é necessario proceder com frequéncia a atualizagdo do programa da
disciplina, para que a escola acompanhe as alteracdes constantes do mundo da

sociedade da informacao.

De realcar a escola, que nos dias de hoje, assume um papel muito importante na
sociedade, sendo o professor o meio, para uma sociedade mais culta, atenta e dinédmica,
de forma a enfrentar os desafios dum mundo globalizado. O professor é desta forma um

ator de relevo neste cenario de crise que o pais atravessa, sendo o seu trabalho muitas

Ernesto Ricardo Martins de Oliveira Pagina 1de 112



UNIVERSIDAD
. ~ L ;- CATOL IMCA
Investigacao e Pratica Pedagdgica em Contexto Escolar it

vezes pouco reconhecido. Este tem um papel mais basto do que no passado ndo ficando

cingido ao que é realizado em sala de aula.

Assim, a realizacdo do estagio pedagdgico consistiu numa oportunidade de melhorar,
alterar e aprender novas praticas de ensino, uma vez que ja exercia a atividade de
docente desde o ano de dois mil e oito. Este constituiu, sem quaisquer duvidas, um
momento de continuidade da minha constru¢do enquanto professor nos diversos
dominios do saber. Além do referido, este estabelece uma oportunidade para adquirir
novos conhecimentos, técnicas e métodos de ensino importantes ao nivel do futuro

profissional.

O estagio pedagdgico resultou numa oportunidade para explorar as competéncias
alcancadas durante as aulas do MEI, permitindo a simbiose entre o adquirido e as
aptiddes existentes, dada a experiéncia profissional e a obtencdo de novos

conhecimentos e préaticas pela experiéncia enquanto professor estagiario.

A organizacdo do relatério ndo foi uma tarefa facil, uma vez que este constitui um
fator importante na obtencdo de uma boa classificacdo, sendo essa uma condicdo de

relevo para os concursos de colocacao de professores.

Deste modo, o relatério encontra-se organizado em trés partes. Na primeira parte é
realizada uma revisdo da literatura relativamente a presenca da informatica na educacao,
ao papel do professor e da escola no ensino da informatica e a educacéo da informatica
em Portugal. A segunda parte envolve a PES, onde é realizado um enquadramento do
estagio e a apresentacdo das instituicdes envolvidas. De seguida, é apresentada a
disciplina onde se realizou o estagio, a sua planificacdo e os critérios de avaliacao.

Segue-se a caracterizagdo da turma, de tudo que envolve a acdo didatica e pedagdgica e
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por ultimo a reflexdo sobre a PES. Na terceira parte € apresentado o trabalho de
investigacdo levado a cabo durante o periodo da realizacdo do estagio pedagogico, que
culminou na elaboracdo e apresentacdo do artigo cientifico denominado de Um Olhar

Sobre As TIC Na Educacéo. No final do documento apresentam-se as conclusdes.

Ernesto Ricardo Martins de Oliveira Pagina 3
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| — Revisao da Literatura
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1. A Informética na Educacao

Para melhor enquadrar o estagio e o trabalho de investigacdo efetuado é necessario
aflorar um conjunto de conceitos. Como tal, é importante entender o conceito de
informatica, que ndo é mais do que uma palavra com origem na juncdo de duas outras, a
palavra informac¢do mais a palavra automatica. Segundo Azul (1998, p. 11), informatica

significa de forma simplificada tratamento da informacéo por meios automaticos.

E o conceito de informética tem o mesmo significado de tecnologias de informagéao e

comunicacao?

Estes sdo dois termos muitas vezes confundidos nas escolas pelos alunos, pelos pais,
professores de outros grupos disciplinares, pelas pessoas no geral. No entanto, estes sdo
dois conceitos com significados diferentes. Tecnologias de informacdo e comunicacao
sdo todos os meios disponiveis que possibilitam a troca de informacdo e da
comunicacao. De acordo com Miranda (2007, p. 43), o termo TIC refere-se a conjuncéo
da tecnologia computacional ou informéatica com a tecnologia das telecomunicacdes e
tem na Internet e mais particularmente na World Wide Web a sua mais forte expressao.
Através da definigdo destes dois conceitos € possivel concluir que o termo informatica
prossupde um campo mais alargado do que as tecnologias de informagdo e
comunicacdo. Uma vez que a informatica envolve tudo o que esta por tras da construcao

da tecnologia computacional e dos meios de comunicagdo para esta ser uma realidade.

Assim, em vez de se proceder desde 2008 a uma reducdo de disciplinas de
informatica nas escolas, deveria ser repensado o que queremos no futuro em Portugal
para esta area. Julgamos que a reducdo da carga horaria enfraquece o uso e proveito que

é possivel retirar da informatica na educacdo, uma vez que esta disciplina é transversal a
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todas as outras. Deste modo, teremos de recordar o que afirma Miranda (2007, p. 48),
quando profere que a utilizacdo efetiva do uso da tecnologia nas escolas,
nomeadamente nas salas de aula e no desenvolvimento de ambientes virtuais de

aprendizagem, é ainda um privilégio de alguns docentes e alunos.

Portanto, é necessario deixar-se de pensar nas tecnologias, mais propriamente na
informatica como acessorio das outras areas curriculares, das atividades, como um
prémio de bom comportamento dos alunos e promover a informatica na educagao com o

valor e importancia que lhe é devida.

1.1 O Papel do Professor e da Escola na Educacéo de Informatica

A massificacdo da informagdo com o desenvolvimento dos meios tecnoldgicos

originou uma

atualizacéo constante, a um ritmo de processamento de informacao cada vez mais rapido e a uma
selecdo cada vez mais cuidadosa da mesma, tanto mais que ela se torna cada vez mais efémera...
Aquilo que constituia ontem um conhecimento relevante pode amanha estar ja ultrapassado.
(Correia & Dias, 1998, p. 116)

Este pensamento vai de encontro ao ajustamento, a uma mudanca de paradigma que
se operou em relacdo ao papel do professor e que se enquadra no papel que o professor

de informatica deve possuir.

Ora, de acordo com este paradigma educacional, o professor deve assumir um

papel de orientador da aprendizagem e de co aprendente, controlando essencialmente aspetos
metacognitivos e em que a base de conhecimento, o sistema pericial e a experiéncia, de acesso
interativo, variam de importéncia com a inclinacdo objetivista/construtivista com que for
encarada a aprendizagem. (Correia & Dias, 1998, p. 116)

Em suma, o ensino deixa de estar centrado no professor nas nos processos de ensino-

aprendizagem, sendo o professor de informatica um mediador de situagbes de
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aprendizagem, de atividades que envolvem a descoberta, o trabalho colaborativo, a
autonomia, a responsabilidade do aluno. Ou seja, o professor de informatica deve
preparar os alunos para uma sociedade da informacao que tem como base as tecnologias

de informacao e comunicacao.

Neste mundo da “era digital”, o professor deve desenvolver no aluno competéncias
que lhe permita enfrentar o mundo globalizado, da internet, das redes sociais, das bases
de dados, isto &, dotar o aluno de aptiddes em informatica que sejam transversais a todas
as areas de uma sociedade da informacao. O professor ja ndo € aquele que apenas debita
conhecimentos, mas aquele que leva os alunos a descoberta de novas experiéncias e que

leva a refletir sobre as mesmas.

Tendo em consideracdo o programa de uma disciplina, o professor deve estruturar de
forma organizada aquilo que pretende desenvolver com os alunos, de acordo com as
necessidades. Essa capacidade do professor planificar as suas aulas consoante a turma
em questdo, dependera do seu conhecimento relativamente ao meio envolvente, da sua
sensibilidade e experiéncia. As propostas de trabalho, as estratégias e metodologias s6
devem ser organizadas depois de conhecer o publico-alvo, ou seja, devem estar
envolvidas no contexto em que o aluno esté inserido. O professor deve adaptar-se aos
alunos e as suas capacidades e ndo o contrario. Na educacao de informatica, o professor

deve desenvolver propostas/atividades apelativas e motivadores para os alunos.

Relativamente a escola, sendo o espa¢o onde ocorre o processo de aprendizagem,
deve refletir a sociedade onde esta inserida, deve ser pensada de modo que faculte aos
professores a autonomia necessaria para a realizacdo de estratégias que permitam

contribuir para o desenvolvimento do aluno, para que este no futuro enriqueca a
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sociedade em que esta inserido. Tendo em conta 0s objetivos do programa de TIC, cabe
ao professor definir as estratégias para que os alunos adquiram os conhecimentos que

Ihes possibilitem o enriquecimento intelectual.

A escola contribui muito para o desenvolvimento dos alunos, mas o investimento
efetivado, ndo é realizado de igual forma nas vérias vertentes do conhecimento. Por
exemplo, a importancia que cada vez mais o mundo atribui as tecnologias da
informacdo e comunicacdo €, comparativamente a carga horaria da disciplina em

Portugal, muito dispar.

Tal como Carrdo, Silva & Pereira (2007, p. 599), pensamos que é importante que a
escola através da informéatica tenha como objetivo o desaparecimento do chamado
analfabeto na tecnologia, que sendo bem conduzida néo serd um fim em si mesma, mas

sim, um meio, um instrumento a ser utilizado na busca constante do conhecimento.

Portanto, além de a escola transmitir conhecimento nas areas designadas de
essenciais como, portugués, matematica, fisico-quimica, ciéncias, inglés, é necessario
que os alunos tenham oportunidade de acesso a outras areas, que sejam um estimulo
para a criatividade, imaginacdo, expressividade e permitam adaptagdo ao mundo de
agora e do amanha. Cientistas, médicos, investigadores, a area da agricultora, das
pescas, um simples escriturario, os professores, 0s comerciantes, entre outras profissoes
e areas, necessitam de pessoas capazes, com conhecimentos na area das ciéncias
informaticas, das tecnologias de informacdo e comunicacdo, para que possam
desempenhar as suas funcdes e responsabilidades com qualidade, produtividade,

empenho, rapidez, organizacdo, eficiéncia e competéncia. Compete a escola possibilitar
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aos alunos, o acesso de oportunidade iguais no ambito da informatica, sendo esta a

artéria principal para o sucesso de muitas areas e profissoes.

A interdisciplinaridade e transversalidade da informatica, em particular das
tecnologias de informacdo e comunicagdo podem levar a escola, a encarar este dominio
de forma diferente, dando-lhe a importancia que lhe é devida. Neste sentido, €
fundamental que exista um uso das TIC no ambiente escolar e educacional, formando
massa critica de conhecimento sobre a sua utilizacéo tedrica e pratica (Carrédo, Silva &

Pereira, 2007, p. 600).

E essencial que a escola repense o curriculo, pois um curriculo atualizado nio ignora
as necessidades de aprendizagem e as novas tecnologias informaticas. Uma escola atual,
além de ser um local de saber, deve ser um local de construgdo coletiva, promogdo do
trabalho de equipa, de cooperacdo e parceria entre 0s varios intervenientes. SO desta

forma o sucesso da aprendizagem pode ser alcancado com maior probabilidade de éxito.

Tal como afirma Carrdo, Silva & Pereira (2007, p. 600) julgo que as TIC podem
proporcionar a escola ndo s6 uma renovacgdo, mais sim, uma verdadeira revolucao
social na disseminacéo do saber e do conhecimento, vetor da verdadeira democracia e

liberdade do homem.

Para terminar, a escola tem como principal funcdo preparar os alunos para o seu
futuro, de modo que deve estar preparada para dar respostas adequadas ao contexto
em que se insere, devendo até antecipar-se as mudancas tecnologicas e sociais no

sentido de se tornar uma verdadeira Escola do Futuro (Pires, 2009, p. 52).
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1.2 Educacéo de Informatica em Portugal

A educacdo de informatica em Portugal é algo relativamente recente (cerca de trinta
anos) e foi impulsionada através das reformas educativas levados a cabo depois da
“Revolugido de Abril” de 1974. De acordo com Silva (2001, p. 116) o Projeto Minerva
foi considerado pelos avaliadores da Comissdo de Reforma do Sistema Educativo
criada na déecada de 80, como o primeiro e mais relevante programa de ambito nacional
organizado em Portugal para a introducdo das tecnologias da informacéo e
comunicagdo no ensino basico e secundario. Este projeto nasceu pelas méos do
Professor Antdnio Dias de Figueiredo e decorreu entre anos de 1985 e 1994. Teve como
objetivo promover a introducd@o das tecnologias da informacédo no ensino ndo superior
em Portugal (Ponte, 1994, p. 3). Segundo Ponte (1994, p. 6-13), 0 Projeto Minerva
(Meios Informéaticos no Ensino: Racionalizacdo, Valorizacdo, Atualizacdo) conheceu
trés grandes periodos: a “fase-piloto”, 1985-1988, consistiu na formacdo das equipas,
verificar as necessarias ao nivel de infraestruturas, identificar os pontos estratégicos e
operacionais, afinar conceitos, critérios e analisar solucbes; a fase “operacional do
projeto”, 1988-1992, corresponde ao periodo de aumento das escolas envolvidas; a

terceira fase, 1992-1994, marca o encerramento do projeto.

Outro fator que contribuiu para a introducdo da informatica nas escolas foi o
apetrechamento das escolas, na década de noventa, através do Programa de
Desenvolvimento Educativo para Portugal, cofinanciado pela comunidade Europeia. No
entanto, segundo Silva (2001), diversos estudos mostram que esta medida foi
insuficiente dado o nimero de equipamentos, isto é, eram poucos para 0 nimero de
alunos e professores e devido a falta de preparacdo dos intervenientes para lidar com as

tecnologias, nomeadamente a falta de formacao dos professores.
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Em 1995, através da Portaria® n°1141-C/95 de 15 de Setembro é criado o grupo de
docéncia de Informatica no ensino secundario, tendo em conta as necessidades de
docéncia da natureza permanente decorrente da criacdo e entrada em funcionamento

de um conjunto de disciplinas do ensino secundario desta area especifica de formacao.

Igualmente na década de noventa, no final de 1996 foi lancado o Programa Nonio —
Século XXI e em 1997 foi lancado o Programa Internet na Escola. O primeiro

funcionou de 1996 a 2002 e tinha como objetivos a

melhoria das condi¢bes de funcionamento da escola e o sucesso do processo ensino-
aprendizagem; a qualidade e a modernizacdo da administracdo do sistema educativo; o
desenvolvimento do mercado nacional de criacdo de software para educacdo com finalidades
pedagdgicas e de gestdo; a contribuigdo do sistema educativo para o desenvolvimento de uma
sociedade de informag&o mais reflexiva e participada (Pires, 2009, p. 45).

O segundo programa funcionou de 1997 a 2003 e tinha como principal intuito

colocar os computadores das escolas ligados a internet.

Apesar da inovacdo destes varios programas, € no ano letivo de 2004/2005 que se
assiste a uma verdadeira viragem para o0 ensino da informatica nas escolas, com a
criacdo da disciplina de Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo, a ser ministrada no
9% e 10° ano de escolaridade. Segundo o programa da disciplina, 0s objetivos passam
por assegurar a todos 0s jovens 0 acesso as tecnologias de informagdo e de
comunicagao como condic¢ao indispensavel para a melhoria da qualidade e da eficacia
da educacéo e formacdo a luz das exigéncias da sociedade de conhecimento (Jodo,

2003, p. 3).

No ano letivo 2005/2006 foi dado mais um passo importante para a educacdo da

informatica em Portugal, com o aparecimento da disciplina “Aplicagdes Informaticas

! In: http://www.dre.pt/cgi/, acedido a 20 de Julho de 2012

Ernesto Ricardo Martins de Oliveira Pagina 11


http://www.dre.pt/cgi/dr1s.exe?t=dr&cap=1-1200&doc=19953268%20&v02=&v01=2&v03=1900-01-01&v04=3000-12-21&v05=&v06=&v07=&v08=&v09=&v10=&v11=Portaria&v12=1141-C/95&v13=&v14=&v15=&sort=0&submit=Pesquisar

UNIVERSIDAD
. ~ L ;- CATOL IMCA
Investigacao e Pratica Pedagdgica em Contexto Escolar it

B”, inserida no desenho curricular do ensino secundario como uma disciplina bienal,
presente no 11° e 12° ano de escolaridade, cuja oferta era dependente do projeto
educativo da escola, mas com programa definido a nivel nacional. De acordo com o

programa da disciplina, o objetivo passa por

complementar os conhecimentos adquiridos nos anos anteriores na disciplina de TIC com um
nlcleo de saberes que permita sobretudo pdr em préatica essas competéncias adquiridas, numa
perspetiva de enriquecimento, por um lado, e de construcao e analise critica centrada na indistria
de contetdos, por outro (Pinto, Dias & Jodo, 2005, p. 3).

Decorria 0 ano de 2007 quando foi criado mais um programa, o Plano Tecnolégico
da Educacdo, com a finalidade de modernizar o sistema educativo portugués segundo
trés dominios: tecnologia, contetdos e formacdo. Segundo Pires (2009, p. 45), este
programa tem como medida muito visivel a distribuicdo de computadores portateis,
através dos programas: e-escola (alunos 2° ciclo), e-escolinha (alunos 1° ciclo), e-
professor e e-oportunidades (pessoas em formacdo, inscritos nos Centros de Novas

Oportunidades).

Contudo, a partir da reforma curricular do ensino béasico e secundario em 2007,
assiste-se a uma diminuicdo da carga horaria de informatica atraves da eliminacdo da
disciplina de TIC no 10° ano e a passagem da disciplina de AplicacGes Informéticas B
para 0 12° ano como disciplina anual. Esta disciplina contudo ja voltou a sofrer
alteracdes passando a ser opcional no 12° ano, reduzindo assim o nimero de alunos com

acesso a disciplina.

No ano letivo 2011/12, o Mistério da Educacdo retirou do curriculo nacional a
disciplina onde a interdisciplinaridade da componente de TIC com as restantes

disciplinas era mais trabalhada, ou seja, a disciplina de Area de Projeto.
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Relativamente a TIC do 9° ano, através da Gltima Revisdo da Estrutura Curricular?, é
possivel verificar que deixa de existir, passando no ano letivo de 2012/2013 a ser
ministrada no 7° e 8° ano de escolaridade, juntamente com a Oferta de Escola (disciplina
a decidir pela escola), com 2 blocos de 45 minutos por semana em regime semestral (um

semestre para cada disciplina).

Ao analisar os Gltimos anos o estado da educacdo de informatica em Portugal
verifica-se que as mudangas estdo a ser realizadas no sentido inverso do que seria
desejado. Ou seja, 0 caminho a percorrer deveria ser a da consolidacdo da informatica
na educacéo, atraves da reformulacdo dos programas, dando mais énfase a componente
Informatica em detrimento das tecnologias da informacdo e comunicacdo. E dificil
compreender, por exemplo, que se crie uma disciplina de TIC, em 2004 para 0 9° ano de
escolaridade e termine volvidos 8 anos, sem existir um estudo sobre o Seu impacto.
Mais incompreensivel, é a aplicacdo de um programa de TIC 9° ano obsoleto no 7° ano
de escolaridade, sem existir o cuidado de atualizar dos contetidos programaticos a idade
dos alunos e as mudangas ocorridas na informatica desde a homologagdo do programa
em 2003. Outro exemplo consiste na disciplina de TIC do 10° ano que apenas foi

lecionada durante trés anos letivos (de 2004 a 2007), terminando de forma abrupta.

Deste modo, entendemos que € imperioso que os agentes com poder de decisdo
compreendam que a informatica permite a escola a passagem do modelo de reproducéo
da informacéo para um modelo de funcionamento baseado na construcdo partilhada do
conhecimento, aberto aos contextos sociais e culturais, a diversidade dos alunos, aos

seus conhecimentos, experimentagdes e interesses, enfim, em constituir-se como uma

2 In: http://ww.portugal.gov.pt/revisao_estrutura_curricular.pdf, acedido a 20 de Julho de 2012
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verdadeira Comunidade de Aprendizagem. Haja vontade politica e vontade

educacional para o implementar! (Silva, 2001, p. 145)

Apos a verificacdo do percurso da educacdo de informatica em Portugal, do papel do
professor, da escola no ensino de informatica, estdo lancados os pontos de interesse para
a explanagdo da pratica de ensino supervisionada e da investigacdo cientifica realizada

no ambito do Mestrado Em Ensino de Informaética.
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Il — Pratica de Ensino Supervisionada
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1. Introducao

A Prética de Ensino Supervisionado decorreu na Escola Secundaria Camilo Castelo
Branco de Vila Nova de Famalicdo, sendo a orientadora cooperante a Professora

Claudia Duque e o orientador da universidade o Doutor Francisco Restivo.

Com a realizacdo do estagio pedagdgico foi possivel consolidar competéncias e
metodologias do &mbito das ciéncias da educacdo adquiridas através da frequéncia das
varias disciplinas que compdem o plano de estudos do mestrado. Deste modo, na PES
pudemos aplicar os saberes adquiridos no MEI, desenvolver novas estratégias de
ensino-aprendizagem, de trabalho colaborativo e cooperativo entre os colegas de estagio
e os pares do subdepartamento, verificar como funciona a organizacdo de uma escola,
ou seja, de atualizar a minha experiéncia enquanto docente de informatica desde o ano

2008.

Relativamente ao nicleo de estagio, este era constituido pela colega Sandra Silva,
pelo colega Rui Silva, pelo colego Filipe Galego e pela orientadora cooperante a
Professora Claudia Duque, com quem foi possivel a partilha de experiéncias no que
concerne a pratica didatica e pedagdgica. A salientar também a constante entreajuda que

existiu entre os elementos que constituiram este grupo de estagio.

A disciplina na qual realizamos o estagio pedagoOgico estava inserida na area
sociocultural dos cursos profissionais, designadamente do Curso de Técnico de Gestao e
Programacdo de Sistemas Informaticos, sendo as Tecnologias de Informacdo e

Comunicacéo a disciplina da PES

O passo seguinte consiste na caracterizacdo da universidade e da escola onde foi

realizada a Pratica de Ensino Supervisionada.
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2. Instituicdo de Ensino

A Universidade Catolica Portuguesa ocupa uma posicdo diferenciada no mundo
universitario portugués dado a sua componente crista, tendo uma visdo humanista da
sociedade, procurando contribuir para o engrandecimento do homem enquanto ser de

conhecimento e sabedoria.

O projeto da UCP iniciou-se em 1967, fruto da Conferéncia Episcopal Portuguesa,
sendo reconhecido o estatuto de Universidade no decreto-lei n® 307/71 de 15 de Julho
pelo Ministério da Educagdo. Desde entdo, tem-se afirmado pela sua qualidade no
ensino, exigéncia, notabilidade dos docentes e pelo trabalho notério desenvolvido quer

em Portugal quer no estrangeiro de pessoas formadas na instituicao.

Esta Universidade possui uma estrutura descentralizada pelo pais e pelo mundo,
sendo constituida pelo Centro Regional das Beiras, Centro Regional de Braga, Centro
Regional de Lisboa, o Centro Regional do Porto e um Instituto em Macau. Cada um dos
centros possui a sua estrutura, com as suas faculdades, departamentos, escolas,

oferecendo um leque basta de formacéo.

No dia doze de outubro de dois mil, o Magno Chanceler, declarava que a UCP
constituia um centro de producdo e de comunicacdo de saberes, sendo um lugar de
debate dialogante, de aceitacdo das diferencas, de proposta clara de uma perspetiva
especifica, que necessita de ter o rigor da ciéncia e o horizonte rasgado da cultura, nédo
favorecendo sincretismos, mas a harmonia da abertura a pluralidade, para exercer a

sua missdo.’

*In: http://www.ucp.pt/Magno/Chanceler, acedido a 16 de Abril de 2012
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A estrutura organica da universidade esta patente na figura 9, em que os atuais
estatutos pressupdem como Orgdos de governo o Magno Chanceler, o Reitor, 0
Conselho Superior, a Administracdo dos Centros Regionais, a Gestdo das Unidades
Basicas e a Gestdo das Unidades de Investigacdo. Além do referido, fazem ainda parte a
Congregacao da Educacdo Catolica e a Conferéncia Episcopal Portuguesa, como 6rgaos

hierarquicos da Universidade.

Magno Chanceler

Reitor

Conselho Superior
Orgaos de
Governo

Administracdo dos Centros Regionais

g Gestdo das Unidades Basicas (Faculdades, Escolas, Institutos)

Gestéao das Unidades de Investigacdo (Centros de Estudos,
Institutos)

Congregacédo da Educacdo Catolica

Orgéos
Hierarquicos

Conferéncia Episcopal Portuguesa
Figura 1 — Organizacdo da UCP

E importante referirmos, que os cursos ministrados na UCP abarcam um conjunto de
licenciaturas, mestrados, pos-graduacdes, grau de doutor, espalhados pelas varias
faculdades, institutos, departamentos e escolas da Universidade. Uma vez que a
Universidade procura estar sempre na linha da frente da inovacdo, tem também
atividades de ensino a distancia, estando atualmente em Lisboa, a ser ministrados os

cursos de Filosofia e Lingua Gestual Portuguesa em regime de B-Learning.

A UCP possui uma identidade Unica no espectro do sistema de ensino superior
universitario portugués, procurando posicionar-se como universidade de exceléncia nas

diversas areas cientificas.
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A Faculdade de Ciéncias Socias, como unidade organica do Centro Regional de
Braga, possui um projeto educativo cientifico e cultural multidisciplinar, voltado para
projetos educativos de elevada reputacdo e empregabilidade, de elevado impacto social

e reconhecimento cientifico.
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3. Caracterizacéo da Escola Cooperante

Neste ponto sdo abordados aspetos relacionados com a histéria da Escola Secundaria

Camilo Castelo Branco, com a comunidade escolar e 0s seus servicos.

3.1 Historia

A escola, como instituicdo, € historicamente construida, e faz parte de uma

sociedade em permanente e 6bvia mudanca. (Roldao, 1999, p. 16)

Assim sucedeu com a Escola Secundaria Camilo Castelo Branco até obter as
caracteristicas e a designacdo que possui atualmente. Deste modo, a historia desta escola
comeca no més de Outubro de 1969, tornando-se na primeira sec¢do do Liceu Nacional

de S& de Miranda de Braga.

Essa espécie de apéndice do Liceu Nacional de Sa de Miranda vinha suprir algumas caréncias a
nivel de instalacbes escolares da vila famalicense - onde s existia uma Escola Comercial e
Industrial - a0 mesmo tempo que propiciava a muitos jovens o prosseguimento dos seus estudos
liceais, evitando, deste modo, desloca¢des incomodas e inconvenientes para os estabelecimentos
de ensincz1 particulares das zonas limitrofes ou para os de outras localidades mais ao menos
distantes.

Dado o rapido crescimento demografico de Vila Nova de Famalicdo, depressa essa
sec¢do do Liceu Nacional de Sa de Miranda reclamou a sua autonomia e volvidos
apenas trés anos apés o seu implante, mais precisamente no dia 1 de Outubro de 1972,
pelo Decreto-Lei n°447/71, de 25 de Outubro, deu-se a separacgdo do Liceu Nacional de
Sa de Miranda, nascendo o Liceu Nacional de Vila Nova de Famalicdo. Decorridos 6
anos, o decreto-lei n.°80/78 determinava que todos os estabelecimentos ensino de cariz
secundario passassem a utilizar a designacdo de Escola Secundaria, passando o Liceu

Nacional de Vila Nova de Famalicdo, a denominar-se de Escola Secundéria n.° 2.

4 In: http://web.escch.pt/Histéria/Fundacio, acedido a 14 de Abril de 2012
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No ano letivo de 1985/86, o Conselho Pedagdgico, presidido pelo Dr. Joaquim Custédio de
Araljo Carneiro, foi convidado a pronunciar-se sobre a designacao definitiva desta Escola. Apds
a apresentacdo de vérias propostas, foi escolhido como patrono o grande romancista de Ceide,
Camilo Castelo Branco, uma personalidade indelevelmente ligada, pela vida e pela obra, ao
concelho de Vila Nova de Famalicdo. No seguimento dessa deliberacéo, pela Portaria n.° 216/87,
de 2 de Abril, a Escola Secundéria n.° 2 de Vila Nova de Famalicdo passa a designar-se de Escola
Secundaria Camilo Castelo Branco.”

Toda esta descricdo tem como finalidade dar a conhecer um pouco da historia desta
instituicdo e mostrar a importancia dada ao grande romancista portugués Camilo
Castelo Branco. E possivel testemunhar o interesse por essa figura historica pelo
log6tipo e pela bandeira da escola. De salientar que o logétipo e a bandeira foram

desenvolvidos pelos alunos da escola.

A figura 1 coloca em destaque o logétipo do patrono da escola através da sugestdo do
seu rosto pela imagem dos 6culos e do bigode, o edificio da escola esta associado a uma

estante de biblioteca, representando a sua funcdo formativa e cultural.

1] EfCOA JECUNDRA
; L0 CAST
TYAGYILY, CAITELO

Figura 2 — Log6tipo®
A bandeira da escola esta patente na figura 2 onde podemos observar um fundo azul
com uma cinta com o0 nome da escola, que representa a busca da exceléncia, uma pena
evidenciando a funcdo formativa e cultural da escola, umas folhas que aludem a uma
sensacdo de movimento que extravasam a cinta circular, a imagem dos 6culos e do

bigode que alude ao patrono da escola.

® In: http://web.escch.pt/Histéria/Evolucio, acedido a 14 de Abril de 2012
®1n: http://web.escch.pt/, acedido a 14 de Abril de 2012
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Figura 3 - Bandeira’

Através desta breve descricdo histdrica é possivel entender a identidade forte da
Escola Secundaria Camilo Castelo Branco da sua preocupagdo na valorizacdo das

relagdes interpessoais, da promocdo do sucesso escolar e da transmissao de valores.

3.2 Caracterizagdo do Meio Socioecondémico

A Escola esta situada na rua Benjamin Salgada numa das zonas mais bonitas do
concelho de Vila Nova de Famalicdo, rodeada por um lado por um jardim que da acesso

ao centro da cidade, do outro lado pelo estadio e piscinas Municipais.

Este concelho ocupa uma area de 201,85 km?, esta dividido em 49 freguesias. O
concelho faz fronteira com municipio de Braga, Guimaraes, Barcelos, Santo Tirso,
Trofa, Vila do Conde e Povoa de Varzim. A cidade de Vila Nova de Famalicdo é
conhecida pelos seus espacos verdes, museus, vida noturna e pela basta inddstria que

esta sedeada neste concelho.

" In: http://web.escch.pt/Historia/ABandeira.aspx, acedido a 14 de Abril de 2012

Ernesto Ricardo Martins de Oliveira Pagina 22


http://web.esccb.pt/Hist%C3%B3ria/ABandeira.aspx

g,
7
{ "“2
-\
4
UNIVERSIDADE

CATOLICA

PORTUGUESA

Investigacao e Pratica Pedagdgica em Contexto Escolar

3.3 Comunidade Escolar

A comunidade escolar é composta por varios intervenientes dos quais fazem parte 0s

0rgdos de gestdo, pessoal docente, pessoal ndo docente e os alunos.

3.3.1 Orgaos de Gestdo

Os orgdos de gestdo dividem-se no Conselho Geral, na Dire¢do, no Conselho

Pedagogico e no Conselho Administrativo, como mostra a figura 3:

q Orgéos de Gestio

Conselho
Pedagogico

Conselho
Administrativo

Conselho Geral Direcéo

Figura 4 - Orgéos de Gestéo da ESCCB

A estrutura organica de cada um dos diferentes conselhos da ESCCB encontra-se

patentes nas figuras 6, 7, 8 e 8 apresentadas de seguida.

Direcéo

q Diretora \ q Subdiretor \ q Adjuntos (2) \

Figura 5 — Direcdo

A direcdo e constituida pela diretora da escola, um subdiretor e dois adjuntos.
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Pessoal Docente (7)
Pessoal Nao Docente (2)
Alunos (1)

Encarregados de Educacao (5)
Entidades Locais (3)
Presidente da Direcéo

o
©
O
o
=
[<B]
[72)
c
=}
o

Presidente C.G.

Figura 6 - Conselho Geral

O conselho geral é composto por sete professores, dois funcionarios da instituicao,
um aluno, cinco encarregados de educacdo, trés elementos de entidades locais, a

presidente da direcdo e o presidente do conselho geral.

Coodenadores dos Departamentos Curriculares (4)

Coordenadores Departamentos N&o Curriculares (4)

Coordenadores dos Diretores de Turma e Diretor de Curso (2)

Representantes do Nucleo de Avaliacéo Interna e CNO (2)

o
=
>
Ns)
[S)
)
o
[<B)
o
o
£
D
[72]
c
S
O

Representante dos Alunos, Enc. Educacéo e Pessoal Nao Docente

Presidente Conselho Pedagogico

Figura 7 - Conselho Pedagégico

Ao nivel do conselho pedagdgico fazem parte quatro elementos coordenadores de
departamentos curriculares, quatro elementos coordenadores de departamentos nao
curriculares, dois coordenadores dos diretores de turma e diretor de curso, dois

representantes do ndcleo de avaliacdo interno e do centro de novas oportunidades,
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representante dos alunos, representante dos encarregados de educacao, representante do

pessoal ndo docente e o presidente do conselho pedagdgico.

Conselho de
Administracdo

Presidente Vice-Presidente Coordenadora Técnica

Figura 8 - Conselho de Administracéo

O conselho de administracdo & composto pelo presidente, vice-presidente e

coordenadora técnica.

3.3.2 Pessoal Docente

Ao nivel do pessoal docente a ESCCB possui quatro departamentos, nomeadamente
0 Departamento | — Linguas; o Departamento Il — Ciéncias Sociais e Humanas; o
Departamento Ill — Matematica e Ciéncias Experimentais; o Departamento IV —
Expressdes. Cada um destes departamentos possui varios subdepartamentos perfazendo

um total de 182 docentes, como mostra a tabela 1.
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Tabela 1 — Departamentos e Subdepartamentos da ESCCB
SUBDEPARTAMENTO N° DOCENTES TOTAL
= Portugués (300) 24
g Inglés (330) 11 40
Espanhol (350) 5
Educacéo Moral e Religiosa Catolica (290) 1
_ Historia (400) 5
E} Filosofia (410) 13 26
o Geografia (420) 5
Economia e Contabilidade (430) 2
Matematica (500) 16
E. Fisica e Quimica (510) 13 2
§ Biologia e Geologia (520) 24
Informética (550) 19
S Educacédo Tecnoldgica (530) 1
;_ Artes Visuais (600) 25 44
a Educacdo Fisica (620) 18

3.3.3 Pessoal Nao Docente

Relativamente ao pessoal ndo docente, o esquema da figura 8 coloca em evidéncia a

sua organizacdo e o nimero de elementos que a constituem.

Assistente Operacional (24)

Assistente Técnico (9)

Técnicos Superiores (5)

Coordenadora Técnica

Coordenadora Operacional

Figura 9 - Organizacédo do Pessoal N&do Docente
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Deste modo, o pessoal ndo docente é formado por vinte e quatro assistentes
operacionais, nove assistentes técnicos, cinco técnicos superiores, uma coordenadora

técnica e uma coordenadora operacional.

3.3.4 Alunos

A escola possui atualmente cerca de 1300 alunos distribuidos pelo ensino secundario,
terceiro ciclo, ensino profissional, cursos de educacdo e formacéo de jovens e educacdo

e formacéo de adultos.

Neste momento, a ESCCB tem um total de nove turmas no terceiro ciclo, mais

propriamente, trés no sétimo ano, trés no oitavo ano e trés no nono ano de escolaridade.

Também ao nivel da escolaridade do nono ano, a escola tem como oferta educativa

um curso de educacdo e formagao de jovens na area da jardinagem e espacos verdes.

O ensino secundario encontra-se dividido entre os cursos de Ciéncias e Tecnologias,
Ciéncias Socioeconomicas, Artes Visuais, Linguas e Humanidades e Ensino

Profissional, num total de dezassete, duas, sete, oito e dezassete turmas, respetivamente.

De salientar, que no toca ao Ensino Profissional a ESCCB assegurar um leque

variado de cursos, nomeadamente:

» Curso de Técnico Auxiliar Protésico;

» Curso de Técnico de Artes de Espetaculo — Luz, Som e Efeitos Cénicos;
» Curso de Técnico de Audiovisuais;

» Curso de Técnico de Design;

» Curso de Técnico de Design Grafico;

» Curso de Técnico de Gestdo do Ambiente;
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» Curso de Técnico de Gestdo e Programacao de Sistemas Informaticos;

» Curso de Técnico de Informética de Gestdo;

» Curso de Técnico de Processamento e Controlo de Qualidade Alimentar;
» Curso Técnico de Rececao;

» Curso de Técnico de Restauragdo (Cozinha/Pastelaria);

» Curso de Técnico de Vendas.

Apos esta descricdo constatamos que a escola possui uma oferta formativa bastante
diversificada, o que permite aos alunos a escolha do percurso escolar que melhor se
adeque as suas caracteristicas quer ao nivel cognitivo, psicomotor, afetivo, social e

econémico.

Para terminar, toda a caracterizagdo da comunidade escolar constitui um fator a ter
em consideracao na forma de lidar com os colegas professores, com o pessoal docente e

para deter uma primeira impressao do tipo de aluno que iremos encontrar.
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4. Disciplina Lecionada

A disciplina na qual decorreu a PES denomina-se de Tecnologias da Informacdo e da

Comunicacdo do 10° ano, integrada na area sociocultural do curso profissional de

Técnico de Gestdo e Programacéo de Sistemas Informaticos.

O aparecimento desta disciplina deveu-se a dois pontos fundamentais: a crescente

importancia da sociedade da informacédo, sendo imprescindivel o dominio minimo das

tecnologias e devido & mutacdo indispensavel na escola, ou seja, a passagem inevitavel

do ensino tradicional para o da “era digital.”

Assim, de acordo com o programa da disciplina (Direcdo-Geral de Formacéo

Vocacional, 2004, p. 2) os objetivos passam por:

»

Fomentar a disponibilidade para uma aprendizagem ao longo da vida como condicdo necessaria
a adaptacdo a novas situacgGes e a capacidade de resolver problemas no contexto da sociedade do
conhecimento;

Promover a autonomia, a criatividade, a responsabilidade, bem como a capacidade para
trabalhar em equipa numa perspetiva de abertura a mudanca, a diversidade cultural e ao
exercicio de uma cidadania ativa;

Fomentar o interesse pela pesquisa, pela descoberta e pela inovagéo, face aos desafios da
sociedade do conhecimento;

Promover o desenvolvimento de competéncias na utilizacdo das tecnologias da informacgéo e
comunicacdo para possibilitar uma literacia digital generalizada, num quadro de igualdade de
oportunidades e de coesdo social;

Fomentar a andlise critica da funcdo e do poder das novas tecnologias da informagdo e
comunicacao;

Desenvolver a capacidade de pesquisar, tratar, produzir e comunicar informacdo, quer pelos
meios tradicionais, quer através das novas tecnologias da informagéo e comunicagéo;

Desenvolver capacidades para utilizar, adequadamente, e manipular, com rigor técnico,
aplicagbes informaticas, nomeadamente em articulacdo com as aprendizagens e tecnologias
especificas das outras areas disciplinares;

Promover as préticas inerentes as normas de seguranca dos dados e da informacéo;

Promover praticas que permitam lidar, por antecipacdo, com os condicionalismos a que estdo
sujeitos os profissionais da area da informatica, nomeadamente a ergonomia e a saude ocular.

Com a lecionacdo de TIC pretende-se que os alunos adquiriram experiéncia e

competéncias no manuseamento de trés ferramentas distintas, nomeadamente a folha de
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céalculo, sistema de gestdo de base de dados e nocBes basicas de construcdo de paginas
Web. Portanto, esta constitui numa via primordial de acesso a informacgdo, de
transformacdo e producdo de nova informacgdo, um meio de comunicacdo a distancia,
uma ferramenta para o trabalho colaborativo e importante para o sucesso na sociedade

do conhecimento.
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Uma vez que o estagio iniciou-se apenas no segundo periodo, toda a planificacdo

anual da disciplina foi realizada pela Professora Claudia Duque no inicio do primeiro

periodo a partir do programa da disciplina.

A disciplina encontra-se organizada em trés modulos distintos: 1° Médulo - Folha de
Célculo, 2° Modulo — Sistema de Gestdo de Base de Dados e 3° Mdédulo — Criagdo de

Paginas Web.

Na tabela 2 é possivel visualizar os modulos a lecionar, o resumo ao nivel dos

contetdos abordados e a distribui¢do dos tempos letivos pelos diferentes periodos.

Tabela 2 - Planificagdo Anual de TIC

g , , s g
RS] MODULO RESUMO DO MODULO ° ‘—:5
] zZ <
o
e Conceitos basicos
1 - Folha de Célculo e Criacdo de uma folha de calculo 44
e Elaboragéo de uma folha de célculo
1 e Geracao de graficos e listas
) ~ e Conceitos basicos
2 - Sistema de Gestao e Introducéo as bases de dados 6
de Base de Dados e Sistema de Gestdo de Base de Dados (SGBD)
e Programa de gestéo de bases de dados
Total Aulas 1° Periodo: 50
2 - Sistema de Gestéo e Programa de gestdo de bases de dados 38
) de Base de Dados e Criac8o e gestdo de bases de dados
3 - Criagéo de Paginas Web » Conceitos basicos 2
Total Aulas 2° Periodo: 40
e Técnicas de implantacdo de paginas na Web
3 3 - Criagéo de Paginas Web e Criacdo de paginas, programa de edicdo Web: a4
Microsoft Expression Web 4
e Publicacdo
Total Aulas 3° Periodo: 44
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A planificacdo anual da disciplina consiste no primeiro passo para o professor
meditar e reconsiderar as atividades letivas e ndo letivas, procurando novos significados

para a pratica pedagogica.

4.2 Critérios de Avaliacao

A avaliacdo ndo deve estar centrada apenas nas notas dos alunos, mas
interrelacionada com um conjunto de aspetos, tais como os critérios a adotar, adocdo de
praticas correntes, avaliacdo do trabalho do professor e uma avaliagdo a prépria
instituicdo de ensino (Rolddo, 1999). Portanto, quando se pretende avaliar é necessario

ter em atencdo uma panoplia de contendas.

A seguir a esta pequena introducdo, de acordo com a politica da escola, os critérios
de avaliacdo da disciplina sdo colocados a discussdo ao nivel do subdepartamento de
informatica e aprovados em concordancia com a maioria. Isto justifica-se pelo facto de
poder existir mais de um professor da disciplina, devendo estes utilizarem os mesmos
critérios, de forma os alunos ndo sejam prejudicados nem beneficiados. Assim, 0s
critérios de avaliagdo definidos para a avaliagdo da disciplina e consequentemente dos
diferentes modulos estdo em consondncia com a taxinomia de bloom, ou seja,

organizados segundo trés dominios: cognitivo, socio-afetivo e psicomotor.

Segundo Bloom (1977), o dominio cognitivo esta relacionado com a memodria, isto €,
a forma como recolhemos o conhecimento e com o desenvolvimento de habilidades e

capacidades técnicas do ambito intelectual.

O dominio afetivo inclui os aspetos relacionados com o interesse, atitudes, valores e

um conjunto de posturas adequadas a adotar por parte dos alunos. No entanto, Bloom
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(1977, p. 8) defende que es dificil describir las conductas apropiadas en relacion con
estos objetivos. Assim, 0s instrumentos avaliados neste dominio sdo aqueles que
requerem do que aprende que reina um complexo de valores possivelmente dispares, e
que neles introduza uma relacéo ordenada entre si. (Bloom & Krathwohl & Masia,

1976, p. 186)

O dominio psicomotor esta relacionado com as habilidades motoras e manipulativas
de materiais, objetos ou de alguma agdo que necessita de coordenagdo neuromuscular.

(Bloomet al., 1976, p. 5)

A tabela 3 mostra a distribuicdo do peso, em percentagem, dos diversos instrumentos

de avaliacdo em conformidade com os diferentes dominios.

Tabela 3 - Critérios de Avaliacio

MODALIDADE DOMINIOS INSTRUMENTOS CRITERIOS
Testes escritos e / ou Trabalhos préaticos de 70%
Cognitivo avaliacéo
(75%0) Portefélio e / ou Fichas de Trabalho 5%
Pontualidade / Assiduidade 5%
Socio Afetivo
Formativa (10%0) Atitudes / Empenho / Participagéo 5%
Destreza / Manuseamento do equipamento 5%
. informatico
Psicomotor
(15%) _
Autonomia 10%

Em forma de conclusdo, é importante referirmos que tanto a planificagdo como o0s
critérios de avaliacdo sdo apresentados e construidos ao nivel do subdepartamento de
informatica, sendo depois levados ao respetivo departamento para a aprovacdo

definitiva.

Ernesto Ricardo Martins de Oliveira Pagina 33



UNIVERSIDAD
. ~ L ;- CATOL IMCA
Investigacao e Pratica Pedagdgica em Contexto Escolar it

4.3 Mdbdulo 2 — Sistema de Gestdo de Base de Dados

O modulo dois corresponde a 33 horas de formacdo perfazendo um total de 44
tempos letivos de aulas. Deste modulo tivemos a possibilidade de lecionar um total de
33 tempos letivos de aulas realizadas na Pratica de Ensino Supervisionada I. Como

ferramenta de base de dados foi utilizado o Microsoft Office Access 2010.

Segundo o referencial da disciplina, este mddulo procura desenvolver um conjunto
de competéncias que passam por dar a conhecer um sistema de gestdo de base de dados
e as suas finalidades; compreender as inter-relagfes entre as componentes de um
sistema de base de dados; identificar uma estrutura e componentes de uma base de
dados, utilizar de forma conveniente as potencialidades de um sistema de gestdo de base
de dados e as suas inimeras funcdes; manipular dados e gerar modelos de tratamento de
dados; utilizar os componentes essenciais de uma ferramenta de sistema de gestdo de

base de dados.

A relevancia do modulo 2 prende-se com o facto de os sistemas de gestdo de base de
dados serem o suporte de aplicagbes que permitem, entre muitas coisas, 0 registo de
alunos numa escola, o registo de clientes num balcdo de uma loja, o registo do doentes
num consultério. Portanto, é importante que os alunos tenham a nocdo de como
funcionam esses sistemas, como a informacdo é interpretada e organizada, como criar
uma organizacdo que permita efetuar consultas simples, Uteis e eficazes, de como
implementar uma pequena solucdo de caracter pessoal que permita realizar tarefas do
dia-a-dia. Estes sdo os grandes objetivos das bases de dados que foram lecionadas neste

modulo.
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4.4 Modulo 3 — Criacao de Paginas Web

O mddulo 3 corresponde a 36 horas de formacdo perfazendo um total de 46 tempos
letivos de aulas. Relativamente a este mddulo, é importante salientar que tivemos a
oportunidade de lecionar a sua totalidade durante Pratica de Ensino Supervisionada II.
Para a sua lecionacdo foi utilizada a ferramenta da Microsoft Expression Web 4, como

editor de paginas Web.

No que concerne as competéncias a desenvolver, este modulo permite o
reconhecimento de editores e ferramentas para a Web; sendo uma primeira abordagem a
linguagem, permite criar e definir documentos HTML,; identificar técnicas de criacdo de
paginas Web; identificar linguagens de programagao para a Web; a criacdo de paginas
Web; reconhecer sitios Web de alojamento de paginas; efetuar a publicacdo de uma

Website; criar e manter um Website.

Com a lecionacdo do moédulo 3 procura-se dar aos alunos uma primeira abordagem,
uma primeira ideia instrumental de como criar, a partir de ferramentas desenvolvidas
para o efeito, a organizacdo dos contelidos que se desejam colocar num Website. O mais
importante ndo é qual o aplicativo a utilizar para a lecionagdo do mddulo, ou as suas
técnicas de manuseamento, mas fazer entender aos alunos que o complicado é decidir o

que se deve colocar numa pagina Web.

Portanto, é importante que os alunos adquiram nesta fase algumas bases de
programacao referentes a Web, que aprendam a definir o que pretendem quando véo
construir um Website. Ou seja, qual o objetivo do sitio Web, qual o publico-alvo, como
sera construido, que tecnologia utilizar, onde sera colocado, qual o espaco maximo que

ocupara, como sera atualizado. Assim, os alunos estardo aptos a elaborar o storyboard
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do que pretendem, ou futuramente na sua atividade profissional, colocar no papel antes
de iniciar a construcdo Website o que os clientes desejam. Estes sdo 0s grandes

objetivos a alcancar durante a lecionagdo do modulo 3.
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5.Caracterizacéao da Turma

A caracterizacdo de uma turma permite recolher informacdes como: saber 0 percurso
escolar dos alunos, conhecer a sua origem socioecondmica, bem como as habilitaces
literarias, idade e emprego dos pais. Esta constitui uma tarefa importante para a
sinalizacdo de casos mais delicados da turma, sendo efetuada no inicio do ano letivo por

parte do diretor de turma.
Mas qual a importancia da caracteriza¢do da turma para a pratica pedagégica?

A importancia da caracterizacdo de uma turma para a pratica pedagogica esta
relacionada com as metodologias e estratégias que devem ser adotadas perante os dados
recolhidos dos alunos, sem nunca esquecer que devemos ter em conta 0s contetdos a
lecionar, se a matéria é mais tedrico ou pratico. Portanto, perante os resultados obtidos é
possivel definir de forma mais adequada a planificacdo das aulas a realizar, se devemos
contemplar mais uma estratégia em detrimento de outra, se a exposi¢do de matéria
funciona e durante quanto tempo, se a turma consegue efetuar trabalho colaborativo de
forma adequada. Assim, o professor deve ter em conta o historial dos alunos, se sdo
alunos problematicos, pouco concentrados, faladores, irrequietos. Além do referido,
permite-mos verificar a partida, de que forma devemos motivar os alunos, o gosto pelas
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo, com o intuito de privilegiar os
resultados escolares, tendo sempre presente valores como o respeito, disciplina,

responsabilidade e seguranca.

Relativamente a turma atribuida para a realizacdo do estagio curricular, é do 10° ano

de escolaridade do curso Profissional Técnico de Gestdo e Programagdo de Sistemas
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Informaticos, sendo composta quase exclusivamente por rapazes, visto possuir 23

rapazes e apenas 1 rapariga.

Os alunos do 10° ano, no geral tém idades compreendidas entre 0os 16 e 0s 17 anos,
sendo esta fase um periodo caracteristico de mudancas psicoldgicas e de afirmacéo,
sendo necessario compreender e ajudar o aluno neste momento da sua vida. De
salientar, que a média de idades dos alunos desta turma, no final do presente ano letivo

sera de 16 anos.

Desde o primeiro dia de estagio existiu a preocupacao na promog¢do de um bom inter-
relacionamento com os alunos, uma vez que este consiste num fator de sucesso no

processo de ensino-aprendizagem.

A turma mostrou-se bastante motivada e participativa ao longo da pratica de ensino
supervisionada, participando nas atividades levadas a cabo na sala de aula, quer fossem

individuais ou em grupo.

5.1 Perfil dos Alunos

Os dados recolhidos para a caracterizagdo da turma permitiu-mos colocar em
evidéncia um conjunto de aspetos relativos ao perfil de alunos que frequentam esta
turma, tais como, a média de idades, nimero de alunos retidos em anos anteriores,

namero de alunos que estudam diariamente, entre outras consideraces.

5.1.1 Retencdes

O namero de retencdes € um dos aspetos mais importantes para se entender o tipo de
alunos que constituem a turma, existindo quatro alunos que ficaram retidos no ano

anterior e oito alunos que ja foram retidos noutro ano letivo. Estes nimeros vao de
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encontro ao facto de ter existido doze alunos na turma que ja usufruiram de apoio

educativo, ndo existindo contudo nenhum aluno com necessidades educativas especiais.

Estes primeiros dados ja permitem retirar uma elacdo, ou seja, metade da turma ja
esteve retida num ano anterior, podendo ser um indicador de falta de empenho, pouco

estudo em casa, desmotivacgao ou de dificuldades na aprendizagem.

Ao nivel econdmico de constatamos que quase metade da turma tem escaldo, no

entanto apenas dois alunos possuem o escaldao maximo, como atesta o grafico um.

v

H Escaldio A mEscaldo B Sem Escaldo

Grafico 1 - Distribuicdo dos alunos pelo apoio socioeducativo

O grafico 1 mostra que no geral a os agregados que compdem a turma ndo detém

dificuldades do foro econémico.

5.1.2 Transporte

No que toca ao meio de transporte para a deslocacgao entre as suas casas e a escola, e
da escola para casa, verificamos que a maioria dos alunos utiliza o transporte publico,
sendo apenas 4 alunos que utilizam o meio particular ou outro tipo de transporte para
estas deslocacdes. Este aspeto pode indiciar que a maioria dos alunos da turma nao

moram na cidade, mais exatamente perto da escola mas nas zonas limitrofes da cidade,
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sendo necessario utilizar o transporte publico, uma vez que os pais poderdo ndo ter

disponibilidade para o fazer.

5.1.3 Relag&o Aluno - Escola

A relacdo dos alunos com a escola foi analisada tendo em linha de conta se
frequentavam pela primeira vez a ESCCB; se frequentam atividades complementares; se
ja sofreram medidas educativas disciplinares; se estudam diariamente; se possuem ajuda
na realizacdo dos trabalhos para casa; e se frequentam habitualmente a biblioteca da

escola e/ou sala de estudo.

18 m 1%vez na ESCCB

16

14 m Atividades

o Complementares

10 ® Medidas Disciplinares
2 ® Estudam Diariamente
4 ® Ajuda no TPC
2
0 = Biblioteca

Gréfico 2 — Relagdo dos alunos com a escola

Pela andlise do grafico 2 é possivel verificarmos que 17 dos 24 alunos estudam pela
primeira vez na ESCCB, 8 frequentam atividades complementares, 1 ja sofreu medidas
disciplinares, apenas 7 em 24 estudam diariamente, somente 7 possuem algum tipo de

ajuda na resolucdo dos TPC e sO 3 alunos visitam regularmente a biblioteca da escola

e/ou a sala de estudo.

Os dados mencionados anteriormente da relacdo do aluno com a escola, vém

corroborar o facto de metade dos alunos da turma ja terem tido pelo menos uma
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retencdo, dado através dos dados concluir-se que 17 dos alunos ndo terem apoio da
resolucdo do TPC, dos 24 alunos apenas 3 visitam regularmente a biblioteca e que o
estudo ndo é algo do dia-a-dia, uma vez que 17 dos alunos afirmam que ndo estudam

regularmente.

5.1.4 Profissdo Desejada

Uma vez que os alunos desta disciplina sdo de um curso profissional, os resultados
obtidos no que toca ao prosseguimento dos estudos comprovam 0s objetivos do curso,
ou seja, do seu cariz de preparagdo para o mercado de trabalho, sendo 8 os alunos que

pretendem ingressar no ensino superior e 16 os que pretendem ficar pelo 12° ano.

As profissdes desejadas pelos alunos veem comprovar o facto de apenas 8 deles
pretenderem prosseguir os estudos além do secundario. O grafico nUmero 3 mostra as

varias profissdes ambicionadas pelos alunos:

B Eng. Informatico
B Programador

= Cinéfilo

B |nformatico

= VVendedor

= Gestor

Grafico 3 - Distribuicdo dos alunos pelas profissdes desejadas
5.1.5 Disciplinas Preferidas

Relativamente as disciplinas, atesta-se o perfil de turma de informatica, sendo as
disciplinas de informatica e de Educacdo Fisica as preferidas. As menos apreciadas e as

que os alunos sentem mais dificuldade sdo as chamadas disciplinas “essenciais” como
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Matematica, Portugués, Inglés e Fisico-quimica. De salientar a disciplina de
Matematica, dado ser destacadamente aquela que os alunos menos apreciam e que
sentem mais dificuldades. Neste ponto é possivel estabelecer uma relagdo entre o
interesse dos alunos pela escola, pelo estudo, uma vez que algumas das disciplinas que
os alunos mais gostam, sdo as que menos tempo € necessario dedicar ao estudo,

revelando assim o pouco empenho dos alunos para o estudo.

5.1.6 Trabalho Pedagdgico

Com o intuito de adotar a melhor préatica de transmissao dos saberes, os alunos foram

questionados sobre qual o trabalho pedagogico preferido, estando os resultados patentes

no grafico namero 4:

18
16 ® Trabalho de Grupo
14 ® Aula Interativa
12
10 ® Recurso Audeo/Video
8 -
5 ® Exposicédo
4 H Pesquisa
2
0

® Fichas de Trabalho

Grafico 4 — Trabalho Pedagogico Preferido

De acordo com o grafico 4 é possivel verificarmos, que por larga maioria o trabalho
pedagdgico preferido dos alunos consiste no trabalho de grupo, ou seja, através de
atividades onde impere o trabalho cooperativo, colaborativo e que envolva o professor.
Estes resultados podem sugerirmos alguma falta de autonomia na resolucdo de

problemas ou por outro lado, simplesmente uma forma preferida de trabalhar. De aludir,
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que este aspeto vem comprovar as caracteristicas de um curso da area de informatica,

onde muitas vezes é necessario trabalho de cooperacdo entre os pares.

5.1.7 Passatempos

Através dos dados recolhidos apurou-se que existe uma variedade de passatempos
que envolvem a televisdo, como: filmes, futebol, desenhos animados, documentarios,
telejornal, telenovelas e outros desportos. Além do referido, os alunos mencionam idas
ao cinema, passear na rua, ir ao café, visitar os amigos e apenas um aluno refere a

leitura como passatempo.

Os trés hobbies preferidos dos alunos estdo expressos no grafico 5, sendo as
atividades que envolvem o computador as preferidas, depois ouvir musica e por ultimo

a pratica desportiva.

= Computador
B Mdsica

Desporto

Grafico 5 — Passatempos Preferidos
Outro dado relevante a mencionar é o facto de todos os alunos possuirem ligacéo a
internet nas suas casas. E importante referirmos neste ponto que a falta de hébito de
leitura é o primeiro passo para que existe pouca apeténcia para o estudo e que o facto de
todos os alunos possuirem ligagdo a internet em suas casas revela que todos tém

computador em casa.
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5.1.8 Postura Face a Escola

A postura que um aluno tem perante a escola é na grande maioria das ocasides
reveladora do sucesso do aluno enquanto estudante, sendo por esse motivo um dos
aspetos considerados nesta abordagem para tracar o melhor perfil da turma. Deste
modo, os alunos mencionaram por 9 vezes que gostam de estudar, por 8 ocasides que
gostam mais ou menos de estudar, por 6 vezes que ndo gostam de estudar, por 8
ocasifes que gostam de frequentar a escola, ndo existindo nenhum aluno que refira que

nédo gosta de frequentar a escola.

Neste ponto, foi referenciado pelos alunos trés fatores, que na sua opinido, mais
dificultam o sucesso escolar: a falta de habitos de estudo; o desinteresse pela disciplina;
e a indisciplina na sala de aula. O grafico 6 mostra os valores correspondentes aos trés

fatores.

® Falta de Habitos de
Estudo

B Desinteresse pela
Disciplina

Indisciplina na Sala de
Aula

Gréfico 6 — Fatores que dificultam o sucesso escolar
Relativamente a forma de atuacdo do professor, foi referido por parte dos alunos que
o perfil mais apreciado deve envolver aspetos como o saber ouvir os alunos, a
exigéncia, a simpatia, a simplicidade, a interacdo com os alunos, ser bom orador,

divertido e paciente.
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Concluimos, de acordo com os dados recolhidos e pelo trabalho ja realizado em sala
de aula, que a grande maioria dos alunos tem o perfil adequado para frequentar este
curso profissional, existindo uma grande apeténcia para a area especifica do curso,

existindo contudo falta de hahito de estudo.

5.2 Perfil Familiar

No que toca ao perfil familiar, apenas o agregado familiar de dois alunos é composto
pelo pai e pela mde. Na grande maioria o agregado familiar é biparental, mais irmaos,

tios ou tias e/ou avos.

5.2.1 ldades

A idade da maioria dos pais encontra-se entre 0s 41 e os 50 anos. Existe apenas 5
pais em que a idade se situa entre os 30 e 40 anos. Apenas 1 aluno possui pais com

idade superior a 50 anos.

18 -
16 - /— m < 30 Anos
14 ]
12 - ® Entre os 30 e 40 Anos
10 -
8 1 Entre os 41 e 50 Anos
6 4
4 m > 50 Anos
2 4
0 >

Gréfico 7 — Idades dos pais

Estes dados revelam que a totalidade dos pais dos alunos sdo pessoas ativas e novas,

tendo ainda muito a realizar na sua vida profissional.
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5.2.2 HabilitacGes Literarias

Na analise do nivel de escolaridade dos pais hd a destacar trés aspetos: o facto de
grande parte deter o ensino secundario; de outra larga maioria apenas ser possuidora da
quarta classe ou inferior; e de apenas dois pais serem detentores de uma licenciatura.
Existem ainda trés pais que possuem o sexto ano de escolaridade, dois possuem o
sétimo ano de escolaridade, um o oitavo ano de escolaridade e trés sdo detentores do
nono ano de escolaridade. De acordo com a leitura que podemos retirar do grafico 8, o
nivel de escolaridade dos pais podera ser considerado muito dispar, uma vez que existe
uma parte com um nivel de escolaridade que ndo chega ao nono ano e depois outra parte

com o ensino secundario e o terceiro ciclo concluido.

12 - = m 42 Classe ou inferior
® 6° Ano de Escolaridade
10 - 9
H 7° Ano de Escolaridade
87 m 8° Ano de Escolaridade
6 1 ® 9° Ano de Escolaridade
4 - 3 3 m 12° Ano de Escolaridade
5 1 Bacharelato
. 1 Licenciatura

Grafico 8 — Distribuicao dos pais dos alunos pelo nivel de escolaridade
Os dados da habilitacdo literaria dos pais podem ser um fator de relacdo com a
ambicdo, o gosto, o empenho, o interesse dos alunos pela escola e dos resultados

obtidos na disciplina.

Para terminar, a caracterizacdo de uma turma é uma tarefa de caracter vital,

sobretudo no inicio de cada ano letivo, na medida em que esta caracterizagdo pode
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tornar-se numa pec¢a fundamental para construcdo das planificacdes das aulas, dos
respetivos ajustes a adotar nas metodologias, nas estratégias de forma a melhorar o

processo de ensino-aprendizagem.
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6. Acao Didatica e Pedagogica

O estagio curricular afigura-se como uma importante fase na vida académica dos
alunos universitarios, servindo neste caso para o cimentar de algumas aprendizagens ja
vivenciadas enquanto docente do grupo quinhentos e cinquenta, e para obter um maior
know-how relativo a novas praticas pedagogicas, tendo em conta a evolucdo das

tecnologias.

Durante a PES tivemos a oportunidade de lecionar o Modulo 2 — Sistema de Gestdo
de Base de Dados, 0 Mddulo 3 — Criacdo de Paginas Web da disciplina de TIC do 10°
ano, assistir a reunides de departamento, de subdepartamento, de avaliagdo, organizar e
participar em atividades escolares, realizar reparaces ao nivel do parque informatico,

entre outras situacoes.

De salientar que a escola cooperante detém na parte de informatica varios recursos,
muitos deles novos, que resultaram do plano tecnoldgico da educacdo e das
remodelacdes que foram realizadas nos Gltimos dois anos, consequéncia da intervencao

a nivel nacional nas escolas secundarias.

No entanto, um dos recursos mais importante da ESCCB séo os professores do grupo
quinhentos e cinquenta, ou seja, os professores de informética. Entre os professores dos
quadros, contratados e professores estagiarios, este grupo detém 23 pessoas que para
além da pratica letiva normal, sdo muitas vezes solicitados para solucionarem problemas
ao nivel de todo o parque informatico. Estdo presentes nas atividades organizadas pela
escola, pelos varios departamentos e grupos disciplinares, quando é necessario montar
um sistema informatico no espago onde decorrem as atividades, fazem a manutencéo da

pagina da escola, da plataforma moodle, sdo responsaveis por efetuar os backups da
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informacdo que consta do sistema da escola. Portanto, entendemos que ndo é nenhum
exagero em afirmar que sdo o “motor” da escola, porque uma escola sem o sistema
informatico a funcionar, sem a rede informatica operacional fica suspensa. Acresce
ainda de importancia se tivermos em conta que a ESCCB esta toda informatizada, isto €,
possui sumarios eletronicos, o bar estd informatizado e sempre que alguém tira uma
senha de algum produto, a diminui¢do do stock daquele produto é automatica, sem
esquecer que todos os computadores da escola estdo ligados em rede. Isto implica que a
escola tenha sempre professores da parte informatica disponiveis para solucionar

qualquer problema.

Relativamente a acdo didatica e pedagdgica, a primeira semana de estagio serviu para
conhecermos as novas instalacdes da escola, a turma que ficou a nosso encargo, discutir
com a orientadora cooperante 0s materiais a organizar para as aulas e para assistir as

aulas lecionadas pela orientadora cooperante a Professora Claudia Duque.

De seguida serdo apresentados os documentos que fazem parte do dossié pedagogico
e que foram o suporte para a lecionacio das aulas. E importante voltar a aludirmos que a
planificacdo das aulas foram desenvolvidas tendo em linha conta a caracterizacdo que
foi realizada da turma, as suas necessidades, dificuldades e capacidades cognitivas e

intelectuais.
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6.1 Dossié Pedagdgico

Apos algumas reunides com a orientadora cooperante e 0 nicleo de estagio da
ESCCB, composto pelo professor estagiario Ernesto Oliveira, Sandra Silva, Filipe
Galego e Rui Silva, ficou acordado que para as varias aulas a lecionar seria necessario
construir o plano da aula e sempre que necessario uma apresentacdo da aula, ficha de

trabalho e respetiva correcéo.

No que diz respeito ao plano de aula (ver anexo ), este deve ser elaborado tendo em
linha de conta as caracteristicas retiradas do perfil da turma conjugado com o tipo de
conteddo a lecionar em cada modulo. Neste caso, em termos de metodologias e
estratégias, estas serdo muito similares, dado estarmos perante dois modulos com
caracteristicas que dependem muito do trabalho pratico a realizar, para existir a

consolidacdo dos conhecimentos transmitidos durante as aulas.

Da planificacdo da aula consta o contetdo a lecionar; os objetivos gerais da aula; os
objetivos especificos a transmitir aos alunos; as estratégias mais adequadas mediante 0s
contetdos, o perfil de alunos e os objetivos; os recursos a utilizar durante a aula; os
tempos inicialmente pensados para cada saber a transmitir e tarefa a realizar; a
avaliacdo, se existir mencionar 0s pontos objeto de avaliacdo; o sumario da aula; o
nome da disciplina; o nimero da aula a lecionar; o nome do professor; data, hora e sala
onde ira decorrer a aula; a designacéo da turma; e o periodo letivo em que esta decorre.
De referir, que a planificacdo é um processo de meditacéo, reflexivo em que o professor

vai conhecendo e apurando as necessidades dos alunos.

O modelo utilizado para a construcdo das apresentacdes eletronicas (ver anexo 1) foi

desenvolvido pelos estagiarios de forma a ser igual para todos. Estas deveriam respeitar
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a seguinte estrutura: capa com a designacao do modulo a lecionar, o nome da escola, do
curso e 0 ano letivo; sumario da aula ou os objetivos; o contetdo da aula; sintese da

aula; e contetdo a lecionar na proxima aula.

Relativamente as fichas de trabalho ou fichas orientadas (ver anexo Ill), devem
conter o nome do maédulo, ano letivo, turma e muito importante, ter sempre 0s objetivos
que se pretendem alcancar com a sua resolucdo. A ficha de trabalho era sempre

acompanhada pela sua corregdo. (ver anexo V)

O enunciado da ficha de avaliacdo (ver anexo V) criado respeitava a estrutura
definida para o curso profissional contendo o nome do médulo; ano letivo; a turma; tipo
de prova; duracdo da prova; espago para o aluno preencher o nome e nimero; espaco
para o professor colocar 0 nome; espaco para colocar a classificagdo obtida. Além do
referido, tem de constar a cotacdo na prova de cada pergunta e deve ser dado a conhecer

aos alunos a grelha (ver anexo VI) com os critérios de avaliacao.

O trabalho pratico de avaliacdo (ver anexo VII) segue a mesma estrutura da ficha de
avaliacdo, devendo a grelha (ver anexo VIII) dos critérios de avaliacdo ser incluida no

enunciado do trabalho.

Para realizarmos anotacfes sobre a avaliagdo dos dominios socio-afetivo e
psicomotor durante as aulas foi elaborada a grelha de observacdo das aulas. (ver anexo

1X)

Na segunda aula assistida, aula cento e dezassete e cento e dezoito foi elaborado o

mapa mental (ver anexo X) da aula e mapa de gantt. (ver anexo XI)

Para o trabalho pratico de avaliacdo do mddulo trés, também foi elaborada uma ficha

projeto (ver anexo XIllI) para os alunos preencherem, que consistia na elaboracdo do
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storyboard do Website que iriam construir. Estes foram os varios documentos

produzidos durante a PES.

6.2 Reunides

Das reunides que decorreram durante a pratica de ensino supervisionado ha destacar
as reunides semanais de acompanhamento com a orientadora cooperante, a Professora
Claudia Duque, onde era realizado um ponto de situacdo do estagio, onde eram expostas
as dificuldades que surgiam no decorrer das aulas e onde era informado de questdes

relacionadas com a escola.

Ao nivel da universidade, tivemos reunides de acompanhamento sempre que foi
pertinente, com o Doutor Francisco Restivo e a Doutora Silvia Cardoso, para esclarecer

davidas normais da PES.

Apesar de ndo ser novidade, uma vez que exerco a profissdo de professor desde o
ano de 2008, tivemos a oportunidade de assistir as reunides de departamento,
subdepartamento, reunides dos cursos profissionais, reunides de conselho de turma e
reunides de avaliacdo, decorrentes da atividade normal de um professor estagiario.
Neste contexto foi possivel verificarmos como era feita a conducdo das reunides, que
assuntos eram tratados, de que forma era exposta 0s varios pontos a debate, de tratar de
assuntos do interesse da comunidade escolar, dos alunos, dos professores, conforme o

cariz da reunido.

De salientar, que as reunifes acima mencionadas constituem por norma um espaco
de reflexdo, de debate dos assuntos de interesse dos alunos, da escola, de formagao, de

orientacdo, de meditacdo das praticas pedagogicas.
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6.3 Atividades

As atividades desenvolvidas durante um ano letivo é algo normal e que faz parte do
trabalho do professor de forma a motivar os alunos para os conteddos, conceitos

abordados em sala de aula e atividades realizadas.

6.3.1 Torneio de Counter-Strike

Uma das atividades onde participamos foi na organizacdo do torneio de Counter-
Strike (ver anexo XVII), conjuntamente com a professora Lurdes Oliveira, Maria José
Carneiro, Inés Mateus, Gabriela Ramalho e Claudia Duque. O facto de existir diversos
professores na organizacdo desta atividade acontece devido envolver conhecimentos de
varias disciplinas, nomeadamente da disciplina de Arquitetura de Computadores, da
disciplina de Redes de Comunicacdo, da disciplina de Sistemas Operativos, da
disciplina de Programacdo de Sistemas Informaticos da area técnica do curso e a

disciplina de TIC da area sociocultural.

Constate-se que a atividade em causa detinha grande transversalidade e
interdisciplinaridade na concretizacdo de tarefas para a sua realizacdo. Ou seja, esta
envolvia conhecimentos da area de base de dados, montagem e instalacdo de
computadores, montagem e configuracdo de redes, instalagdo de software, configuragdo
de sistemas. Os destinatarios seriam toda a comunidade escolar, tendo como objetivo, 0
fomento das relagdes entre os alunos dos varios ciclos de formacao e dos varios cursos.

Assim, pretendia-se estimular a cultura de escola dos alunos dos cursos profissionais.
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6.3.2 Projeto Integrado de Saude

O Projeto Integrado de Saude foi uma das tarefas desenvolvidas em conjunto com o
nacleo de estagio, que consistiu na construgdo de um blog, de forma a darmos a
conhecer o trabalho desenvolvido pelos responsaveis por este projeto. Em termos de
objetivos, o PIS tem como finalidade promover a satde junto da comunidade escolar,
em areas como a saude oral, alertar para as vantagens de ter uma alimentacéo
saudavel, promover a atividade fisica, 0 ambiente e salde, promogdo da seguranga e
prevencao de acidentes, alertar para a prevencédo do consumo de substancias licitas e
ilicitas, para a saude sexual e reprodutiva e prevencdo das doencas sexualmente

transmissiveis.

P.I.S. — Projecto Integrado de Saiude search

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

=+ ESCCB Projecto Integrado
de Saude

Figura 10 — Projeto Integrado de Satide®
Depois de criado, a responsabilidade passou por realizar a manutencdo do blog,
atualizando-o sempre que existisse material para colocar, ou promover alguma

atividade.

8 In: http://pis.escch.pt/, acedido a 14 de Abril de 2012
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6.3.3 Pagina da Disciplina

A construgdo da pagina da disciplina foi realizada na plataforma moodle e consistiu
numa das mais importantes tarefas durante a PES, uma vez que todo o material da

disciplina é colocado nessa pagina.

T — —

™oodle

LISTA DE TOPICOS

Figura 11 — Pagina da Disciplina’

Na pagina da disciplina foi colocado o programa da disciplina, a planificacdo anual,
os critérios de avaliacdo e toda a documentagdo produzida ao longo das aulas,
designadamente, as apresentacdes eletrénicas dos contetidos lecionados, as fichas de
trabalho, a resolucdo das fichas de trabalho, ficha de avaliacdo, as grelhas dos critérios
de correcdo e trabalho pratico de avaliagdo. O moodle é uma excelente ferramenta
porque permite que os alunos tirem duvidas através do forum, do chat, possibilita a
entrega de fichas de trabalho, sendo possivel também a publicacdo das classificacdes

dos alunos através da plataforma, entre outras coisas.

® In: http://moodle.escch.pt/, acedido a 14 de Abril de 2012
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6.3.4 OQutras Atividades

Tal como ja tivemos oportunidade de mencionar na introducao realizada no ponto da
Acdo Didatica e Pedagogica, as funcdes do professor de informatica na escola nao
ficam cingidas a sala de aula e a pratica letiva normal de um professor. Para além das
tarefas pedagdgicas, o professor de informatica é muitas vezes confrontado com
trabalhos relacionadas com intervencGes ao nivel do parque informatico, como a
manutenc¢do de equipamentos, instalacdo de software, reparagdo de avarias e prestar
apoio, sempre que solicitado, aos varios grupos disciplinares da escola. Assim foi,
quando solicitados pelo Professor Jodo Paulo ou pela Professora Inés Mateus
responsaveis por esta area, efetuando as tarefas que foram incumbidas, durante os

horarios de professor estagiario definidos. (ver anexo XX)

6.4 Primeira Aula Assistida

A primeira aula assistida do estadgio pedagdgico decorreu no dia 13 de marco de
2012, sendo observada pela orientadora cooperante da Escola Secundaria Camilo
Castelo Branco, a Professora Claudia Duque e pelo Doutor. Francisco Restivo, Docente

na Universidade Catdlica Portuguesa.

Para a aula em questdo ndo existia conteddo novo a lecionar, sendo uma licdo de
preparacdao para a ficha de avaliacdo que iria ser realizada na aula seguinte. Uma vez
que ja era a terceira aula de revisdes lecionada entendemos desenvolver documentacédo
que permitisse aos orientadores verificar o decurso normal de uma aula quando existe
contetdo programatico a lecionar. Desta forma prepara-mos a seguinte documentacao:

uma pequena apresentacdo com uma revisdo da matéria considerada mais importante
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para a realizacdo da ficha de avaliacdo, o plano de aula adequado a uma aula de

preparacgdo para o teste, uma ficha de trabalho e a respetiva correcao.

Ao nivel da planificacdo, de salientar que nem sempre esta pode ser cumprida na
integra, uma vez que podem surgir inimeros imprevistos, como por exemplo: maior
interagdo com os alunos do que a presumida, atrasos dos alunos, mau funcionamento
dos recursos necessarios para a realizacdo das tarefas planificadas, distracdo dos alunos
e consequentemente chamadas de atencdo, entre outros. Contudo, apesar das varias
situacdes que fogem ao controlo do professor, o plano de aula tragado foi cumprido na
integra. No entanto, apesar de existir a preocupagcdo no cumprimento do plano
organizado, existiu sempre espago para que os alunos, sempre que intendessem,

colocassem dividas que pudessem existir ou subsistir.

Em termos de postura, comportamento, a turma possui alguns elementos que sdo um
pouco irrequietos, conversadores e que revelam dificuldades de concentragéo. Por isso,
€ necessario que exista algum cuidado na distribuicdo dos tempos, sendo importante que
prevaleca a execucao de exercicios praticos, por forma a manter os alunos sempre ativos

e gue exista pouca exposi¢ao de conteldos programaticos.

As estratégias de ensino escolhidas foram as que melhor se harmonizavam a aula e
aos conteudos, sendo o método expositivo e demonstrativo utilizado para expor a
matéria, a interrogacdo direta aos alunos para verificar se compreenderam e consolidar

0s objetivos da aula.

Os elementos a avaliar no decorrer da aula, constantes da planificacdo foram

registados na grelha de observacéo elaborada ao nivel do nacleo de estagio.
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Todo o material desenvolvido e utilizado para a lecionacdo pode ser acedida pelos
alunos atraves da plataforma moodle da ESCCB, mais propriamente na pagina da

disciplina.

No decorrer da aula foi possivel analisar a forma como a matéria é apresentada, que
tipos de recursos sdo usados, o tipo de resposta dada as questdes colocadas pelos alunos,
como reagir a situagdes incomodas colocadas pelos alunos, ficando patente 0 modo
como se reage e resolve as situagfes que ndo estdo previstas, como o facto de quando
foi necessario intervir para colocar “ordem” em alguns elementos da turma. A
intervencao realizada possibilitou-mos que toda a turma voltasse a estar concentrada na

realizacéo das tarefas previstas para a aula.

Portanto, todas as aulas s@o Uteis para aprendermos com 0s erros evidenciados para
que ndo voltem a suceder, procurando outras atividades e estratégias que melhor se

adequem a uma determinada acao, situacdo, problema ou matéria.

6.4.1 Andlise Critica da Primeira Aula Assistida

Efetuando uma andlise mais cuidada da primeira aula assistida consideramos que, no
que toca em manter os alunos concentrados nas tarefas da aula podia ter sido mais
positivo, uma vez que tivemos que intervir para que o controlo da sala de aula ndo fosse
colocado em causa. Apos a intervencdo procuramos manter a calma, concentrando-nos
na aula, na correcdo da ficha de trabalho, para ndo prejudicarmos os alunos que
continuavam focados na aula, que era de preparacdo para a ficha de avaliacdo. O facto
de possuirmos uma postura altiva e ndo passiva, mas também de dialogo, sempre
atentos ao que se passa em redor, contribuiu para o rapido saneamento desta chamada
de atencdo a turma, de mudanca de atitude, revelando respeito pelo professor estagiario.
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Apesar deste episddio continuamos a pensar que as estratégias e metodologias utilizadas
para esta turma e para esta aula em particular, foram as mais adequadas uma vez que
eles estdo constantemente ocupados nos computadores ndo permitindo que se

dispersem.

Em termos de linguagem, tentamos utilizar uma linguagem simples, de modo a ser
percetivel para os alunos, sem nunca deixar de utilizar os termos técnicos decorrentes do
modulo a lecionar. Julgamos que a transmissdo dos conteudos foi efetuada de forma

motivadora.

Durante a resolucdo da ficha de trabalho procuramos acompanhar o trabalho
realizado pelos alunos, dando apoio sempre que fomos solicitados, fornecendo
sugestdes e tecendo consideragdes sobre a postura a adotar no dia da realizacdo da ficha

de avaliacéo.

Relativamente a organizagdo dos tempos para as varias tarefas, a gestdo foi bem

alcancgada nao ficando nenhum ponto da planificagdo por abordar.

Esta aula possibilitou aos orientadores a verificacdo de como a articulagdo dos
conteidos do modulo foi realizada, o tipo comunicacdo utilizada com os alunos e as

estratégias para manté-los empenhados nas atividades a desenvolver na aula.

Em resumo, mantivemos um bom relacionamento com todos, tentendo esclarecer as
davidas colocadas, ajudando sempre que sentiram dificuldades na resolucdo das tarefas
da aula. Os alunos demonstraram interesse pela aula e realizaram a ficha de trabalho de

forma empenhada e interpelaram o professor estagiario sempre que tiveram davidas.

Dada experiéncia adquirida, juntamente com a pratica de ensino supervisionada,

afirmamos sem qualquer davida, que o professor tem de analisar a sua turma e deve
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procurar entender o aluno, estando sempre consciente acerca das suas opinides e

concegoes.

6.5 Segunda Aula Assistida

A segunda aula assistida decorreu no dia 29 de maio de 2012, correspondendo as
aulas 117-118 do Modulo 3 — Criacdo de Paginas Web, sendo observada pela
orientadora cooperante da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, a Professora
Claudia Duque e pelo Doutor Francisco Restivo, docente na Universidade Catolica

Portuguesa.

Na aula em questdo, os conteidos a lecionar envolvia o efeito de animacéo,
hiperligagdes (pontos ativos) e a publicacdo de Websites. Desta maneira, foram
desenvolvidos os seguintes documentos: uma apresentacdo dos contetudos a lecionar,
plano de aula, mapa mental da aula, mapa de gantt, grelha de observacgao da aula, ficha
de trabalho e a correcéo da ficha de trabalho. Além do mencionado, foi dado a conhecer
ao Professor Doutor Francisco Restivo 0 projeto de desenvolvimento de um Website

(ver anexo VII) como trabalho de avaliacéo final do modulo 3 da disciplina de TIC.

Esta aula foi iniciada informando os alunos da tematica a abordar na aula, que teria
uma componente de exposicdo e demonstracdo dos contetdos, seguida da componente
pratica, que passaria pela resolucdo da ficha de trabalho e da continuacdo da resolucgdo

do projeto de construcdo de um Website, que iria decorrer entre as aulas 113 e a 128.

Inicialmente foi explicado e demonstrado aos alunos como realizar efeitos de
transicdo de paginas numa pagina HTML, seguidamente foi aclarado o ponto de criacdo

de hiperligacOes através da criacdo de pontos ativos. Depois foi demonstrado aos alunos
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todos os passos que devem percorrer para realizar a publicacdo de um Website, quer
seja atraves da Microsoft Expression Web 4, quer seja diretamente num sitio web que
permite o alojamento de paginas Web. Apds a demonstracgdo, foi solicitado aos alunos
que efetuassem a ficha de trabalho nimero sete (ver anexo Ill) sobre a publicacdo de
Websites. Por fim, sistematizamos as ideias dos alunos fazendo uma sintese do que

tinha ocorrido e do que foi realizado durante este periodo da aula.

De salientar que durante a exposi¢do dos conteudos programaticos, da demonstracao
da matéria e depois na realizacdo da ficha de trabalho, o professor estagiario esclareceu
todas as duvidas, questdes que foram colocadas pelos discentes. Estes foram sempre

apoiados quando aparentavam estar confusos ou com alguma duvida.

Seguidamente, os alunos continuaram a realizacdo do trabalho projeto do médulo 3,

que passa pela construcdo de um Website sobre um tema a sua escolha.

Na execucdo do trabalho projeto de avaliacdo, os alunos puderam realizar trabalho
cooperativo e de colaboracdo entre eles e sempre que necessario, colocavam as questdes

que entendessem para que o trabalho pudesse avancar de forma positiva.

Aproximando-se do final da aula, os alunos foram informados para guardarem de
forma conveniente o que foi realizado no ambito do projeto, desligarem o0s
computadores e a deixarem a sala limpa e arrumada como estava quando iniciaram a

aula.

Apos verificarmos que a sala estava arrumada e uma vez que ja tinhamos terminado

a aula, os alunos foram autorizados a sair.

Ernesto Ricardo Martins de Oliveira Pagina 61



UNIVERSIDAD
. ~ L ;- CATOL IMCA
Investigacao e Pratica Pedagdgica em Contexto Escolar it

De realcarmos, que todo o material desenvolvido e utilizado para a lecionagdo pode
ser acedido pelos alunos através da plataforma moodle da ESCCB, mais propriamente

na pagina da disciplina.

Relativamente as estratégias e metodologias utilizadas, foram as mais adequadas,
existindo pouco tempo de exposi¢do e mais tempo dedicado ao trabalho pratico com a
ferramenta Microsoft Expression Web 4, de forma a manter os alunos ocupados para nao

se dispersarem em conversas paralelas e perderem a concentracao.

6.5.1 Andlise Critica da Segunda Aula Assistida

Analisando a segundo aula assistida, achamos que ndo foram cumpridos todos o0s
objetivos tracados, pois no plano da aula estava previsto os alunos efetuarem a
publicagdo de um Website e nem todos o conseguiram. Este facto ndo se deveu a
dificuldades dos alunos, mas a problemas no sistema informatico da ESCCB, que
tornavam o0s processos demasiado lentos o que impossibilitou que todos os alunos o
conseguissem realizar. Assim, se o sistema informatico da escola, mais propriamente da
rede informatica, estivesse a cem por cento, a planificacdo seria cumprida na integra por

todos os alunos.

Quanto a relacdo com os alunos, de salientar que mantivemos um bom
relacionamento com todos, tentando esclarecer as duvidas colocadas, ajudamos sempre
que sentiram dificuldades em resolver um problema e incentivamos quando cremos
necessario. Ao longo da aula, procuramos sempre motiva-los para a compreensdo e

resolucdo da ficha de trabalho, assim como do projeto de avaliagdo final do médulo 3.

Considerando que durante a aula, os alunos tiveram um comportamento melhor que

na primeira aula assistida, uma vez que ndo tivemos que intervir para voltar a “trazer
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para a aula” alguns alunos que tém mais dificuldades de concentracdo nos contetudos

que sdo abordados.

Os alunos tiveram participativos, interpelando o professor sempre que tinham
davidas e sempre que foram solicitados responderam de maneira conveniente e
acertada. Além do referido, demonstraram interesse e estiveram empenhados na
realizacdo das tarefas propostas, mostrando que apreenderam os contetidos abordados e

compreenderam o que era pretendido com a ficha de trabalho.

As estratégias e metodologias de ensino adotadas foram as que melhor se adequavam

a aula, aos contetdos e aos alunos.

Durante a aula, os orientadores tiveram a possibilidade de verificar como a matéria é
apresentada, que tipos de recursos sdo usados, o tipo de resposta dada as questdes
colocadas pelos alunos e como reagir a situagbes que ndo estdo e nem podem ser
previstas em nenhuma planificacdo, mas que decorrem da experiéncia que um professor

adquire com o tempo.

No geral, a aula assistida decorreu de forma assertiva, embora reconhecamos que
ainda existe alguns aspetos a melhor como a postura e a condugao da propria aula. No
entanto, estes sdo aspetos que serdo colmatados facilmente com o alcangar de mais

experiéncia.
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7. Avaliacao

Segundo Pacheco (1995) uma avaliacdo apropriada dos alunos s6 sera exequivel
quando subsistir uma avaliacdo qualitativa dos planos curriculares, dos programas,
materiais curriculares, atividades didaticas da escola, do professor, em suma do
curriculo, acompanhada por uma discussao sobre a relacdo de parecerias entre a escola e

a sociedade.

Portanto, a avaliagdo dos alunos é uma das partes do todo “sistémico”, sendo dificil
de avaliar a qualidade das tarefas desenvolvidos por um professor junto dos seus alunos

pelos resultados que eles obtém (Pacheco & Zabalza, 1995).

Assim, a avaliagdo ndo pode ser entendida como o espelho do trabalho, positivo ou
menos positivo, tanto para o professor como para o aluno, sendo o resultado obtido
dependente de multiplos fatores. Ou seja, a avaliacdo deve ser vista como uma linha
orientadora a seguir no processo de ensino-aprendizagem de forma a melhor os

procedimentos para a obtencdo de resultados mais satisfatorios.

7.1 Resultados Modulo 2

Os resultados escolares dos alunos € um dos campos mais problematicos do sistema
educativo, tornando-se na face visivel de um complexo edificio em permanente
construcdo valorativa, através da recolha formal e informal de dados, com vista a uma
tomada de decisdo (Pacheco, 1995, cit in Almeida & Tavares, 1998). Posto isto, 0s
resultados obtidos na avaliacdo do Segundo Mddulo — Sistema de Gestdo de Base de
Dados foram bastante positivos, existindo apenas um aluno que apés a obtencdo da nota

da ficha de avaliacdo com as notas dos restantes critérios de avaliacdo definidos no
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ponto 4.2, ndo conseguiu obter uma classificagdo superior a 9,5 valores. Neste momento
a unica forma deste aluno obter uma classificacdo que lhe permita a realizacdo do

modulo é através da inscri¢cdo no exame da disciplina.

Para relembrar, a nota final do mddulo é obtida através da distribuicdo de uma
classificacdo pelo dominio cognitivo, socio-afetivo e psicomotor, sendo que cada

dominio tem um peso na nota de 75%, 10% e 15%, respetivamente.

10 +

- ® Intervalo das notas

O N B OO
\

[0:9] | 19:14] | 114:16] | 116:20] |

Grafico 9 — Intervalos das notas do modulo 2
O grafico 9 permite verificar a quantidade de notas obtidas nos respetivos intervalos
definidos. Deste modo, podemos apurar que a turma teve 5 alunos com nota final ao
modulo superior a 16 valores, 7 alunos tiveram uma nota situada no intervalo de 14 a 16
valores, que 11 alunos obtiveram uma nota no intervalo de 9 a 14 valores e um aluno

obteve nota inferior a 9 valores.

De realcar, que a ficha de avaliacdo, os materiais adotados para as aulas, assim como
as estratégias, foram adaptadas ao perfil dos alunos e ao modo de funcionamento dos
cursos profissionais. Logo, os contetdos foram ajustados a realidade e as capacidades

dos alunos da turma.
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Ao analisar os resultados concluimos que as estratégias e as metodologias adotadas
foram bem-sucedidas, uma vez que os alunos encontravam-se motivados e embora um

pouco conversadores, iam apreendendo os objetivos definidos para cada aula.

7.2 Resultados Modulo 3

Os resultados obtidos na avaliacdo do Terceiro Mddulo — Criacdo de Paginas Web
foram muito bons, existindo apenas 1 aluno que apds a avaliacdo do trabalho prético, e
da apresentacdo do Website construido ndo obteve uma classificacdo superior a 9,5
valores. Neste momento a Unica forma desta aluna obter uma classificagdo que lhe

permita a realizacdo do modulo € através da inscricdo no exame da disciplina.
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1 m Intervalo das notas
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Gréfico 10 — Intervalos das Notas do Médulo 3
O gréfico 10 permite verificarmos a quantidade de notas obtidas nos respetivos
intervalos definidos. Deste modo, podemos apurar que a turma teve 15 alunos com nota
final a0 modulo superior a 16 valores, 6 alunos tiveram uma nota situada no intervalo de
14 a 16 valores, que 2 alunos obtiveram uma nota no intervalo de 9 a 14 valores e 1

aluno obteve uma nota inferior a 9 valores.

Apesar de ndo ser possivel fazermos a comparagdo das notas entre este modulo e o
anterior, dado serem modulos com diferentes conteldos e caracteristicas, atrevo-me a
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afirmar que o facto de existir classificacbes mais elevadas neste moédulo, deve-se
primeiro ao facto do modulo ser de mais simples compreensdo dos contetidos e em
segundo plano, dado o namero de horas do modulo ser demasiado, tendo em conta 0s
poucos contelidos a lecionar e a simplicidade da ferramenta utilizada. Deste modo, sera
benéfico para os alunos, que algumas das horas deste mddulo fossem atribuidos ao
Modulo 2 — Sistemas de Gestdo de Base de Dados, uma vez que este modulo detém

conceitos mais complicados de entender.
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8. Formacéao Pedagdgica

Relativamente a este topico, ficou acordado com a orientadora cooperante, a
Professora Claudia Duque, que no dia 15 de maio de 2012 seria a aula a observar do

terceiro ciclo, da Professora Gabriela Ramalho.

A aula em questdo faz parte das obrigacGes enquanto estagiario com a finalidade de
ficar habilitado a lecionar disciplinas de informatica neste nivel de ensino, uma vez que

0 meu estagio decorreu apenas no ensino secundario.

Esta aula constitui uma mais-valia para o percurso que estd a ser percorrido, uma
vez, que permitiu-mos observar a postura, a dic¢do, as estratégias utilizadas em aula
pela Professora Gabriela Ramalho, o que foi enriquecedor, no sentido em que nos

permitiu refletir sobre a atitude de um professor nas suas aulas.

8.1 Observacao da Aula do Nono Ano

A aula a observar do terceiro ciclo de ensino basico realizou-se gragas a
disponibilidade da Professora Gabriela Ramalho e decorreu na disciplina de

Tecnologias de Informacgdo e Comunicacao do 9° ano da turma B.

Relativamente ao contetido a lecionar, este envolvia o médulo das apresentagdes
eletronicas, atraves da utilizacdo da ferramenta do Microsoft Office PowerPoint 2010. O
teor da matéria cingia-se: a mostra de uma apresentacdo; navegacdo na Vvista
apresentacdo de diapositivos; criacdo de transi¢cBes entre diapositivos; aplicacdo de
efeitos de animacéo; resolucdo de uma ficha de trabalho e respetiva corregéo.

No que toca a organizacgao da aula, lograsse considerar a divisdo da mesma em trés

partes distintas: a primeira parte consistiu na apresentacdo do sumario, dos objetivos da
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aula, da exposicdo e demonstracdo do conteudo a lecionarmos; a segunda parte
envolveu a resolucdo da ficha de trabalho de forma a cimentarmos, verificarmos se a
matéria lecionada foi entendida pelos alunos; por dltimo a correcéo da ficha de trabalho
através da demonstracdo por parte da professora e da interpelacdo com os alunos, de

forma a consolidarmos os objetivos da aula.

A observagdo desta aula foi enriquecedora para o melhoramento da prética
pedagdgica, do processo ensino-aprendizagem, da aprendizagem de formas diferentes
de motivarmos os alunos, de percebermos melhor a interligacdo dos momentos da

componente pratica com as intervencdes tedricas e na forma de atuar durante a aula.

De salientar, a preocupacdo da Professora Gabriela Ramalho em transmitir os
objetivos, informagdes, conteudos de forma clara e objetiva, utilizando uma linguagem
simples e exata, esclarecendo as davidas colocadas pelos alunos através de explicacdes

com recurso muitas vezes a exemplos e a demonstracao.

Outro aspeto a destacarmos na observacdo realizada, residiu na preocupacdo da
professora em respeitar o ritmo de trabalho dos alunos, de forma a ndo interferir no seu

processo de aprendizagem.

Apbs ponderarmos sobre a observagdo desta aula e de uma breve conversa com a
Professora Gabriela Ramalho, parecemos evidente que o professor deve estar consciente
do trabalho que realiza, do seu desempenho, que a medida que vai adquirindo
experiéncia melhore a sua prestacdo no que toca ao processo de ensino-aprendizagem,
cativando o respeito, a motivagéo, o interesse dos alunos e permanecendo sempre de

mente “aberta” para novas aprendizagens e aquisi¢do de novos conhecimentos.
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I11 — Investigacdo Cientifica
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1. Contextualizacao

A investigacdo cientifica realizada insere-se num dos objetivos do MEI para a
obtencdo do grau de mestre, em que além da realizacdo da PES, é necessario efetuarmos
uma pesquisa de cariz cientifica. De salientar, que a investigacdo realizada levou a
elaboracdo de um artigo cientifico que foi apresentada nas primeiras Jornadas de Ensino

de Informatica.

A elaboracdo do artigo e posterior apresentacdo nas jornadas constituiu uma
experiéncia gratificante, pelo facto de lograr discutirmos temas da nossa area de
interessa e pela experiéncia na organizacdo de um evento desta natureza. Isto porque
tivemos o privilégio de integrar a comisséo de secretariado, tendo a responsabilidade de
toda a logistica que envolveu o dia do evento, nomeadamente na organizacdo dos

espacos.

Através do tema escolhido Um Olhar Sobre As TIC Na Educa¢do procuramos de
forma sucinta e concisa observar o ensino de informéatica em Portugal, dadas as
alteracBes drasticas que tém sido levadas a cabo ao longo destes ultimos anos,
nomeadamente a passagem da disciplina de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
do nono ano para o sétimo ano de escolaridade, indicando os aspetos criticos a que
todos os alunos devem ser expostos nesse nivel de ensino. Assim, este trabalho ira
centrar-se na disciplina de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, uma vez que € a
unica disciplina de caracter obrigatorio que figura no ambito dos doze anos de

escolaridade em Portugal.

Este € um tema bastante penitente, tendo em conta a importancia que as ciéncias

informaticas tém no mundo cada vez mais digital. Em contra ciclo temos uma escola em
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Portugal, que retira importancia a esta tematica. Julgamos também que este é um tema
de discusséo necessario no &mbito do ensino da informatica, quer por ser um tema atual,

quer por ser transversal a outras areas disciplinares ou areas de trabalho.

O presente estudo tem como objetivos principais: dar a conhecer o conceito de
tecnologias de informacdo e comunicagdo; mostrar as potencialidades pedagogicas das
TIC; analisar a interdisciplinaridade das TIC com as diferentes disciplinas; indicar os
vetores fundamentais que os alunos devem ser expostos quando iniciam a aprendizagem

das TIC ou de informatica.

Esta investigacdo contribui para a compreensdo da importancia da disciplina de
informatica, nomeadamente de TIC, visto fornecer um conjunto de diretrizes para que o
programa da disciplina seja mais amplo do que atualmente existe, ndo se centrando

apenas nas ferramentas do Microsoft Office.

No final da investigagdo cientifica devera ser claro que num mundo da sociedade de
informacao, da “era digital” ndo € l6gico que se desvalorize o ensino da informatica nas
nossas escolas uma vez que este possibilita a posse de um conjunto de aptiddes e
saberes basicos e promove a assimilagdo, a articulacdo e o crescimento das
aprendizagens nesta area. Outra das conclusdes a retirarmos é que ndo serd viavel que
exista apenas uma disciplina de informatica de caracter obrigatorio em doze anos de
escolaridade. Por altimo, é imperioso que exista uma reformulacdo do programa da
disciplina que privilegie uma visdo mais global da informéatica e ndo apenas uma

pequena parte.
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No ponto seguinte sera feita a divulgacdo do produto final da investigacao cientifica
que culminou com a elaboracdo do artigo cientifico intitulado Um Olhar Sobre As TIC

Na Educacao.
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Resumo — Este artigo ¢ uma analise ao estado da educacdo de informéatica em
Portugal, nomeadamente da antecipagdo da disciplina de Tecnologias da
Informag&do e Comunicagéo do nono ano para 0 sétimo ano. Logo, com o artigo,
pretendemos mostrar as potencialidades pedagogicas das TIC, analisar a
interdisciplinaridade das TIC com as diferentes disciplinas e indicar os vetores
fundamentais que os alunos devem ser expostos quando iniciam a sua

aprendizagem.

Palavras-chave: TIC, potencialidades pedagdgicas, pensamento sistémico,

interdisciplinaridade.

Introducéao

Ao longo destes Gltimos anos assistimos a uma transfiguracdo na sociedade de
informacé@o a partir do avango das tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC).
Vivemos num mundo em constante modificagdo, em que a exigéncia a escola €

constante, existindo a necessidade de adaptagao por parte da escola a esta nova “era”.
Mas, o que sdo afinal as tecnologias de informacéo e comunicagao?

No livro, As TIC na Educacdo em Portugal, as tecnologias de informagéo e
comunicacdo sdo apresentadas como tecnologias baseadas na eletronica e numa base

digital comum, que utilizam computadores, video, telecomunicagdes, audio, robotica,
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entre outros (Costa, Peralta & Viseu, 2007, p. 24), permitindo uma representacdo da

informacéo de diferentes formas e acesso por multiplos meios,

As TIC sdo uma via primordial de acesso a informacao, de transformacéao e producao
de nova informacdo, um meio de comunicacdo a distancia e uma ferramenta para o
trabalho colaborativo. Deste modo, possibilitam o desenvolvimento de novas formas de

interacdo social (Ponte, 2000, cit in Ponte, 2002, p. 20).

De acordo com Paiva (2007, p. 207), as TIC consistem numa importante evolucdo ao
nivel das tecnologias na sociedade dita da informacédo, que permitem estar mais perto, a
distancia de um clique, dado ser possivel de forma célere, ler, ver, viajar rapida e
confortavelmente e, acima de tudo, partilhar mais depressa, palavras, trabalho,

dinheiro, entre outras coisas.

Para Azul (1998, p. 9), as tecnologias de informacdo e comunicacdo constitui 0s
processos de tratamento, controlo e comunicagdo de informacdo de uns locais para
outros, a pequenas ou a grandes distancias, baseados principalmente em computadores

ou sistemas informaticos.

Apobs a revisdo bibliografica sobre o conceito das tecnologias de informacdo e
comunicagao, estas podem ser definidas, como um conjunto de recursos tecnol6gicos

que sdo utilizados de forma integrada e que possuem um suporte comum.

Ora, com o desenvolvimento das TIC, foi possivel o aparecimento de novas formas
de relacionamentos, de cultura, de gestdo de processos, gestdo de tempo, novas formas
de acesso a informacdo, ao conhecimento, uma visao global da economia e uma nova

perspetiva sobre a educagao.
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Para Figueiredo (2008, p. 27) seria absurdo que nédo aproveitassemos o regresso aos
contextos, que as tecnologias de hoje nos oferecem, e insistissemos em educar 0s
cidadaos do futuro segundo as abordagens, valores e modos de organizacdo que 0s
nossos antepassados usaram para construir a sociedade industrial. Logo, a incluséo da
disciplina de Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no terceiro ciclo constituiu um
importante passo para a afirmacdo das tecnologias em Portugal. Parece 16gico, que este
deve ser o caminho para uma escola da sociedade do conhecimento, organica,
contextual e responsiva, fundada sobre a construcéo dos saberes como atividade social

plenamente integrada (Figueiredo, 2008, p. 27).

No entanto, com a constante evolugdo da tecnologia, deve existir um cuidado na
atualizacdo do programa da disciplina. A antecipacdo da disciplina do nono ano para o

sétimo ano constitui assim, um momento primordial para a sua reformulagao.

De salientar, que muitos autores defendem a incluséo da disciplina mais cedo, sendo
de louvar a sua antecipacdo. Contudo, é com alguma pena que ndo seja desta que se
tome a iniciativa de tornar a informatica uma disciplina presente em todos os niveis do
ensino, ou seja, primeiro ciclo, segundo ciclo, terceiro ciclo e secundario. Pois, muitos
autores, também defendem que a integracéo das TIC nos curriculos pode beneficiar o
processo de ensino-aprendizagem, quer pela possibilidade de controlo na aquisi¢éo de
conhecimentos, quer pelo tipo de relagdes cooperativas estabelecidas entre professores,
alunos e colegas (Castro, 2006, p. 16). Talvez, apenas com uma disciplina obrigatéria
no ensino regular num determinado ciclo ndo sera possivel prepararmos de forma

adequada 0s nossos jovens para uma sociedade da informacéo.
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Portanto, importa mencionarmos que o programa de TIC do nono ano ndo deve ser
implementado tal como esta, sendo necessario o desenvolvimento de um programa
apropriado a idade dos alunos e ao avancgo social e tecnologico que se verificou desde a
sua homologacdo. Assim, com este artigo pretendemos efetuar uma analise da disciplina
de tecnologias de informagdo e comunicagdo do nono ano e da sua passagem para o0
sétimo ano, indicando os aspetos criticos a que todos os alunos devem ser expostos

nesse nivel de ensino.

As diferentes defini¢bes do conceito de TIC aclarados possuem tragos comuns, que
permitem afirmar que esta disciplina constitui uma mais-valia ao nivel da organizacao
do trabalho dos anos subsequentes e permitem uma constru¢do da nocdo de melhoria e

proveito na forma como abordar determinado problema.

Logo, neste mundo da era da informacdo serd que faz sentido acabarmos com a
disciplina de TIC no nono ano, que nos possibilita dominio de um conjunto de
competéncias e conhecimentos basicos e que promove a integracdo, a articulacdo e o
desenvolvimento das aprendizagens nesta area de formacéo (Jodo, 2003, p. 3)? E sera
coerente termos TIC no sétimo ano e depois so voltar a ter contacto com uma disciplina
de informatica no secundario, caso frequente um curso profissional ou escolha a
disciplina de opcdo no décimo segundo ano? Ou deveria existir pelo menos uma
disciplina de informéatica obrigatéria em cada ciclo de ensino? E quais 0s pontos

essenciais da disciplina na primeira abordagem no sétimo ano?

Estas sdo algumas das questdes relativas a investigacao cientifica a executarmos com
0 intuito de demonstrar a importancia de os alunos terem uma formacao apropriada

nesta area.
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2.1 TIC: Potencialidades Pedagdgicas e Interdisciplinaridade

A disciplina de Tecnologias de Informagdo e Comunica¢do no nono ano de ensino é
importante para os alunos adquirirem determinadas competéncias transversais as
restantes disciplinas. Mas, as potencialidades desta disciplina vao mais além do mero
trabalho interdisciplinar, uma vez que permitem o adquirir de competéncias preparando
os individuos para as exigéncias do mundo do trabalho e da vida em sociedade e
permitem o desenvolvimento pessoal e social, tornando as pessoas mais fortes

intelectualmente e socialmente mais autonomos e participativas (Costa, 2011, p. 6).

2.1.1 Potencialidades Pedagdgicas

A este nivel, podemos afirmar que as potencialidades pedagdgicas das TIC sdo

varias, dada a sua amplitude em relacdo ao tratamento, partilha e comunicagéo de dados.

Desta forma, a disciplina de tecnologias de informagdo e comunica¢do do nono ano
pretende dotar os discentes de competéncias que Ihes sejam Uteis, quer no seu percurso
académico, quer em contexto de trabalho ou simplesmente no seu quotidiano. Através
da figura 12 é possivel constatar as inUmeras potencialidades onde a distancia de um
simples clique, podemos ter acesso a informacdo, participarmos em conferéncias,
reunides de trabalho, telemedicina, ler jornais de qualquer canto do mundo, ou seja, uma
panoplia de situacGes que sdo possiveis gracas as tecnologias de informacdo e

comunicacao.
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Figura 12 - Utilizagdo das TIC*®

Assim, a implementagdo das TIC nas escolas, representa um dos maiores desafios

de inovacao pedagogica e tecnoldgica enfrentadas pelos sistemas de educacdo em todo

0 mundo. (Paiva, Morais & Paiva, 2010, p. 6) Na tabela 4 sdo apresentadas algumas das

potencialidades e limitagdes das tecnologias de informagao e comunicacéo.

Tabela 4 — Potencialidades/Limitacdes Pedagdgicas das TIC

TIC

Potencialidades Pedagogicas

Ajudam a potenciar a autonomia, criatividade e o
pensamento critico.

Promove o desenvolvimento cognitivo e intelectual.

Impulsionam a utilizacéo de diversas ferramentas
intelectuais.

Enriquece ao nivel das metodologias ensino-
aprendizagem.

Proporcionam a interdisciplinaridade.
Fator de motivagdo

Possibilita a cooperagéo entre os alunos e pessoas
geograficamente distantes

Permitem a formulagdo de hipdteses, testa-las,
analisar resultados e reformular conceitos.

Ensino através de jogos didaticos.

Ajudam a detetar dificuldades dos alunos.

LimitacOes

A utilizagdo inadequada de material
pedagdgico considerado enriquecedor.

Elevado nimero de alunos na disciplina
de TIC, o que dificulta a aprendizagem.

Escassez de software pedagdgico.

Auséncia de paginas de internet
especificas para os conteidos abordados
nas aulas.

10 In: http://cidadiacari.blogspot.pt/
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A partir da descricdo das varias potencialidades pedagogicas das tecnologias da
informacdo e da comunicacao é possivel constatar que a escola de hoje, jamais podera
funcionar como a escola de ontem, centrando-se nos contextos associados a aquisi¢do
do saber e das competéncias béasicas, tdo necessarias nesta sociedade da “era da

informacédo.”

2.1.2 Interdisciplinaridade

A disciplina de tecnologias de informacgéo e comunicacéo para entrar de facto na sala
de aula de forma transversal, terd que existir, um programa inicial envolvido num
“pensamento sistémico”, isto €, com uma abordagem global, do todo, para que os alunos
entendam a importancia da utilizacdo das tecnologias no trabalho do dia-a-dia,
desfazendo a ideia, naquelas idades, que o computador serve essencialmente, para jogar,

conversar através de redes sociais, do chat, ver videos, entre outras coisas.

O facto de a disciplina ter sido incluida no curriculo, apenas no ultimo ano da
escolaridade obrigatdria (Dec. Lei 209/2002) (Costa, 2011, p. 5) ndo abonou a favor da
promogdo da interdisciplinaridade das TIC. Esta deveria figurar pelo menos no segundo

ciclo, sétimo ano e existir no décimo ano uma disciplina obrigatéria de informatica.

Contudo, a inclusdo no sétimo ano vem ajudar a familiarizacdo mais cedo dos alunos
com a disciplina, saindo a ganhar os alunos, professores e o trabalho desenvolvido na

escola.

No entanto, s6 o facto de figurar mais cedo no curriculo néo chega. E necessario uma
abordagem diferente dos professores sobre a forma de cooperacdo e trabalho nas

diferentes disciplinas, como mostra a figura 13:
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His¥omis

Figura 13 - Interdisciplinaridade®*

Logo, o conselho de turma possui um papel muito importante para que a

interdisciplinaridade das TIC com as restantes disciplinas seja uma realidade efetiva.

Tal como Barbosa e Loureiro (2011, p. 5), julgamos que a disciplina de TIC pode
potenciar a sua integracdo na sala de aula, desenvolvendo competéncias de trabalho,
mas deve ser organizada ao nivel do CT, assente na articulacdo do professor de
informatica com os restantes professores e na ado¢do de abordagens baseadas em

projetos interdisciplinares.

Parece essencial que no inicio do ano letivo, deva existir reunides, ao nivel do CT, de
forma a discutir quais os varios trabalhos/projetos a desenvolver na disciplina de TIC,
0s materiais didaticos a utilizar nos varios mddulos, enquadrados noutras disciplinas
como matematica, portugués, historia, geografia, entre outras. Desta forma seria
possivel utilizarmos nos exercicios, nos enunciados, 0s conteddos das varias disciplinas

dos alunos e coordenar determinados trabalhos das disciplinas com a disciplina de

L In: http://ticinformacao.blogspot.pt/
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tecnologias de informacdo e comunicacdo. Por exemplo, adequar 0S exercicios

realizados no scratch com contetdos da disciplina de matematica, geografia, histéria.

Entdo, s6 depois de definidas as trave mestras relativas ao campo de atuagdo das
TIC nas varias disciplinas e na prépria, é que deveriam ser elaboradas as planificacoes.
Assim, as planificagdes dos diferentes professores contemplariam a integracédo das TIC,
quer em projetos interdisciplinares, quer na promogao da utilizacdo das TIC nas varias
disciplinas. Além do referido, seria possivel que os contetdos ministrados na disciplina
de TIC fossem de encontro ao necessario, e nas alturas adequadas para as restantes. O
proprio projeto curricular da turma seria reforcado e melhorado com esta nova forma de

abordar as tecnologias.

Como Barbosa e Loureiro mostraram no seu caso de estudo do terceiro ciclo e que a
experiéncia ja adquirida de docente atesta, € imperioso que as reunides dos CT deixem

de estar centradas na questdo da avaliacao e da disciplina.

Outro aspeto que ndo favorece a interdisciplinaridade esta relacionado com a falta de

habito de trabalho colaborativo enraizado nas préaticas profissionais dos docentes.

Com esta mudanca de organizacgdo e forma de trabalhar seria possivel, na disciplina
de tecnologias de informagdo e comunicagdo, adotar metodologia de trabalho, de
projeto com uma vertente aberta aos contetdos de outras disciplinas (Barbosa &

Loureiro, 2011, p. 11) o que a tornaria mais transversal e menos tecnologica.
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2.2 Programade TIC

A educacdo de informéatica constitui um fator importante na construcdo de uma
sociedade de informacdo dita inclusiva. Para tal, deveria existir uma maior preocupacao
com o programa da disciplina. E essencial que a escola se transforme e deixe entrar de
facto as TIC na sala de aula, na parte administrativa, na gestao, sendo fundamental que
exista uma revisdo de pelo menos de cinco em cinco anos do programa da disciplina,

para que a sua integracéo seja plena.

No entanto, na pratica o curriculo neste nivel de ensino ndo sofreu nenhuma revisao
desde a sua homologagao, ou seja, desde o ano de dois mil e trés. Era basilar que o
programa sofresse uma revisdo que privilegiasse a evolucdo tecnologica dos ultimos
anos. Por exemplo, a ferramenta Microsoft FrontPage continua a figura como um dos
softwares a utilizar no modulo de Criagdo de Paginas Web, ndo existindo nenhuma
versdo nova desde o0 ano de dois mil e trés. Assim, continua-se a ensinar uma ferramenta

aos alunos que esta obsoleta, que ndo é comercializada, ou seja, que ja ndo € utilizada.

Além do referido, deve existir uma visdo mais abrangente que nao se limite a duas ou
trés ferramenta do Microsoft Office, mas um conjunto de ferramentas que possibilitem
por exemplo a leitura social, criacdo de mapas para conceitos colaborativos, de
apresentacdes dinamicas, wikis, e-books, podcasts, blogues, criacdo de video, entre

outros.

Deste modo, a antecipacdo da disciplina de TIC do nono ano para 0 sétimo ano
levanta varias questfes, mas sendo um aspeto o mais relevante, ou seja, a designada
quinta disciplina de Peter Senge, o pensamento sistémico (Paiva et al., 2010, p. 6). E

necessario olhar para a informatica como um todo e ndo para partes fragmentadas, sem
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nunca se chegar ao que deveras € importante, por forma a construir um curriculo
educativo a longo prazo. Contudo, afirmarmos que é muito limitativo que seja possivel
ter uma visdo de um todo, amplo, completo, quando existe apenas uma disciplina
obrigatéria que abarca a tematica das TIC (da informatica), sendo este um universo tdo
diversificado e possuindo diversos pontos essenciais para se entender toda a

problematica.

2.2.1 Vetores Fundamentais

Na sociedade da “era da Informagdo”, da tecnologia, da globalizagdo, do
conhecimento, o ritmo de mudanca é elevado, o que implica uma atualizacdo constante
dos conhecimentos de cada um, de forma a adaptar-se a frequente redefinicdo das
funcbes a desempenhar. Surge aqui, o papel importante da escola, que passa por
desenvolver atividades de modo a que 0s jovens se tornem capazes, criativos,

competitivos e inovadores (Paiva et al., 2010, p. 6).

Para se saber quais os vetores fundamentais das TIC a ensinar aos alunos, é
necessario entendamos 0 conceito de ‘“pensamento sistémico”, neste caso das

tecnologias de informacdo e comunicagdo ou se preferirem, da informatica.

O “pensamento sistémico” passa por compreender o todo como um conjunto
integrado de acontecimentos e relaces. Antes de qualquer mudanga curricular ao nivel
da informética, dever-se-ia analisar as TIC, enquanto meio de ensinar a construir saber,
ensinar a pensar (Castro, 2006, p. 38), e ndo como uma simples disciplina onde sdo
lecionadas algumas ferramentas de trabalho. Assim, era importante uma alteracdo

curricular que fosse visionaria das necessidades do mundo atual, e que possibilitasse aos
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alunos igualdades de oportunidades, formacéo critica de forma a promover a adaptagao

ao mundo enquanto cidaddos do amanha.

Deste modo, ndo faz qualquer sentido utilizar o programa da disciplina de TIC do
nono ano e aplica-lo no sétimo ano. Mas, criar um programa com uma Visdo geral,
alargada das TIC, sendo na nossa opinido, importante a existéncia da disciplina ao nivel
do segundo ciclo, mas também do terceiro ciclo e ensino secundario. Isto, porque 0s
alunos utilizadores das tecnologias da informacdo e da comunicagdo fa-lo-do numa e

para uma sociedade sistémica. (Paiva et al., 2010, p. 16)

Portanto, parece evidente que 0s aspetos criticos a que os alunos devem ser expostos
desde o principio que contactam com as tecnologias de informacdo e comunicacao, ndo

se adequam ao existente no programa do nono ano de escolaridade.

Uma vez, que as criancas comecam cada vez mais cedo a interagir com as
tecnologias, é prudente que a escola esteja preparada para este novo desafio, adequando-
se a evolucdo da sociedade, isto é, 0 uso massivo da internet, 0 boom das redes socias,
exposicao das pessoas, entre outros aspetos. Logo, neste ciclo de ensino, deve existir a
preocupagdo como os discentes interagem e veem as TIC, uma vez que nesta fase da
vida o computador serve essencialmente para jogar jogos, ver videos e para a interacdo

social. Assim, nesta etapa, o programa de TIC deveria contemplar:

» Todos os conceitos relacionados com a sociedade da informacéo, das tecnologias
de informacdo e comunicacdo, por forma a compreenderem a sua importancia
para serem cidaddos habeis, produtivos, competitivos, criativos e inovadores;

» A compreensdo basica do computador, ou seja, como funciona, como interpreta a

informacdo, como comunica e a sua estrutura;
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> A internet e sua contextualizacdo histérica, as suas tendéncias e utilidade num
mundo globalizado;

> As redes sociais, 0s principios de seguranga na utilizacdo de redes sociais, 0s
perigos da exposi¢cdo de informacdo pessoal, normas na utilizacdo deste meio de
comunicacgao e como meio da promocéo da aprendizagem colaborativa;

» A seguranca como meio indispensavel para o uso correto do computador, das
ferramentas, uma vez que as criangas comecam cedo a utilizar o computador, é de
extrema importancia que tenham conhecimento de determinadas regras de
seguranga na utilizacdo do computador e na navegacdo pela internet. Como tal,
devem ter conhecimento ao nivel de como verificar o remetente do correio
eletronico, alertar para a questdo do furto de identidade, saber o que sdo antivirus,
antisspam, trojan, palavra-chave, firewall, phishing, entre outros conceitos.

» Conceito de plagio, ou seja, o que consiste, como utilizar obras de outros autores,
0 respeito pela propriedade intelectual, como preceder na utilizacdo de materiais
recolhidos na internet, como distinguir “lixo” de material de confianca;

» Abordar o tema do cyberbullying, isto é, o que consiste, cuidados a ter de forma a
evitar este problema, como funciona, o que fazer caso seja uma vitima, entre
outras coisas;

» Introducdo ao tema dos jogos sérios, com o desenvolvimento de ferramentas
educativas por parte dos professores, com contetdo de outras disciplinas e de TIC,
para fornecer exemplos praticos aos alunos que mostram que € possivel aprender
brincando e com o intuito de tornar a aprendizagem mais atrativa;

» Inclusdo da programacdo através da utilizacdo de software interativo, como o

Scratch, que permite criar de forma interativa, video, masica, jogos, animagoes,
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historias, arte, filmes. Isto vai com certeza ajudar na motivacdao dos alunos,
potenciar o raciocinio e desenvolvimento intelectual, assim como coadjuvar a

importancia e utilidade das varias disciplinas.

Os topicos descritos tém o intuito de adequarmos os contetdos a lecionar a idade dos
alunos, ao contexto atual do mundo da informacdo, da tecnologia, da partilha e
sobretudo o proposito de fornecer o todo das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo e ndo a ideia de uma disciplina que se aprende apenas esta ou aquela
ferramenta. Continuando com uma analise global do que as TIC podem propulsionar, é
importante aludirmos que deveria existir uma continuacdo da disciplina no secundario

de forma obrigatdria.

Neste capitulo, uma pergunta impdem-se: quando serdo lecionados os conteudos que
permitem a realizacdo de varios trabalhos as diferentes disciplinas? Vamos apenas
ensinar aos alunos como criar formulérios, como utilizar uma folha de célculo, como
utilizar ferramentas para criar e desenvolver conteidos de multimédia no secundario? E
de salientar mais uma vez, que isto s6 sucede se os alunos frequentarem um curso
profissional ou escolherem a disciplina de opg¢do no décimo segundo ano, uma vez que a

disciplina ndo é obrigatdrio no ensino regular.

Caso a reformulacdo do programa da disciplina contemple o que foi mencionado
atras, ndo sera possivel com noventa minutos por semana num ano letivo, dar aos alunos
uma visdo total do “bolo”. Ou seja, os alunos sairam prejudicados porque ndo tém a
possibilidade de aprender corretamente determinadas ferramentas, ndo existindo o
cuidado com direito de igualdade, uma vez que nem todos, terdo condi¢des econémicas

para adquirir computadores e os softwares utilizados nas escolas. O mais preocupante,
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passa pelo facto de as pessoas com responsabilidades governativas, tomarem medidas
sem a existéncia de uma estudo que aponte na solucdo apresentada, por questdes
economicistas, por ndo existir um rumo sobre o que se pretende numa sociedade da

informacéo.

2.3 Consideracdes Finais

Mais do que uma antecipacdo da disciplina de um ano para outro, era necessario
percebermos que o mundo mudou, que a escola tradicional dificulta o ensino e a
aprendizagem do mundo da “era digital”. Ou seja, que as TIC que estdo no cerne da
sociedade da informacdo, também tém de desempenhar um papel central no
funcionamento da escola, se queremos que esta tenha o sucesso educativo que lhe é

exigido pela sociedade onde esta inserida (Meirinhos & Osorio, 2011, p. 52).

Dado a importancia das tecnologias no mundo atual e depois de verificadas as
potencialidades pedagogicas no uso das TIC, afirmarmos sem rodeios que esta € uma
area com demasiado relevo para ficar cingida apenas a noventa minutos por semana
num ano letivo, em doze anos de escolaridade. Deveria existir uma disciplina de
informatica em todos os niveis de ensino, com programas adequados a idade intelectual
dos alunos, por forma a promover o saber saber, o saber fazer, o trabalho colaborativo e
a transversalidade das TIC nas varias disciplinas. E impossivel fornecermos aos alunos
conhecimento que privilegie o “pensamento sistémico” sobre a informatica com uma

carga horaria tdo reduzida.

Outro fator que contribui para a dificultar o ensino da aprendizagem de informatica é
0 excesso no numero de alunos por turma. Tal como deve ser muito complicado uma

aluno aprender corretamente a efetuar calculos estando muitas vezes a observar e nao a
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praticar, também ¢é dificil aprender uma ferramenta quando existe um computador por

dois, trés alunos, com tdo pouca carga horaria por semana.

E necessario um programa que dé uma imagem global da informatica, ou seja, que
aborde conceitos relacionados com a sociedade de informagdo, funcionamento do
computador, internet, a propriedade intelectual, seguranca, programacédo, ferramentas
normais do sistema operativo, entre outros. No entanto, muito mais ficar por contemplar
no programa se a disciplina for do ambito obrigatério apenas no sétimo ano. A
disciplina deveria existir mais do que num simples ano letivo, por forma a tornar os
alunos cidadaos habeis no manuseamento de tecnologias, contemplando o ensino de
ferramentas como prezi, ispring, scribd, novamind, construcdo de pequenas redes, entre
outras, ndo ficando focadas apenas no processador de texto, folha de calculo e pouco

mais.

Ao nivel da interdisciplinaridade fica evidente a necessidade de uma mudanca na
forma de agir do conselho de turma e na postura dos docentes em entender o ensino
como um conjunto integrado e ndo cada um a organizar apenas a sua disciplina. O facto
de a disciplina passar para 0 sétimo ano vem ajudar esta ardua tarefa da
interdisciplinaridade, mas é pouco para que as TIC entrem de facto na sala de aula de

forma transversal.

O grande objetivo da disciplina de tecnologias de informacdo e comunicacdo passa
pela constituicdo de competéncias que possam ser utilizadas nas diferentes areas
disciplinares, numa perspetiva de desenvolvimento global do aluno e de preparacéo para

a sociedade da informacéo.
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Conclusodes

A Prética de Ensino Supervisionada € mais uma etapa da vida engquanto professor do
terceiro ciclo e do ensino secundario. Consiste num momento importante no processo da
formacdo profissional, possibilitando a colocacdo em pratica da experiéncia adquirida,
ao mesmo tempo gque temos a oportunidade de aprender com colegas mais experientes,

como a Professora Claudia Duque.

Relativamente a forma de organizacdo das aulas assistidas, considero que pode ser
menos benéfico para os professores estagiarios, o facto dos orientadores da universidade
apenas assistirem a duas aulas. Para contrabalancar este aspeto, estd o facto da
orientadora cooperante, a Professora Claudia Duque ter assistido a todas as aulas que
foram lecionadas pelo professor estagiario. Consideramos por isso, que deveria ser dado
maior percentagem de decisdo na nota final da pratica de ensino supervisionada ao

orientador cooperante em detrimento dos orientadores da universidade

Durante todo o estagio curricular, no que respeita a coordenacdo da orientadora
pedagdgica, € de louvar a disponibilidade que sempre teve para a orientacdo, de ter
transmitido um leque de consideracgdes relativamente a varios aspetos que envolvem a
lecionacdo. E importante salientar que sempre que foi necessario prestou apoio e

esclareceu as duvidas colocadas.

E de enaltecer, no que alude a pratica pedagogica, o facto de termos lecionado
setenta e oito aulas, em cento e trinta e quatro no total, ou seja, quase a totalidade do
modulo dois (Sistema de Gestdo de Base de Dados) e a totalidade do mddulo trés
(Criacdo de Paginas Web) o que possibilitou, sem qualquer duvida, o adquirir de mais

experiéncia.
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Outro aspeto positivo a realcarmos, resultou das aulas assistidas, visto que depois
destas acontecerem existia sempre uma reunido com a orientadora cooperante que
possibilitava a discusséo e analise de como decorreu a aula, os aspetos a melhor, o que
deveria ser mantido e o que ndo deveria suceder durante uma aula. Ou seja, foram
discutidos os aspetos positivos e menos positivos das aulas, foram dadas sugestdes
relativamente a estratégias a adotar nas aulas, a postura, a dic¢do, ao vocabulério, entre
outros. Estas reunides foram muito enriquecedoras, pois propiciaram a reflexdo, e por

conseguinte, a aprendizagem.

O trabalho desenvolvido com a turma foi muito satisfatorio, dado que os alunos

revelaram interesse, sendo esse esforgo refletido nas classificagdes finais.

A realizacdo da PES possibilitou-mos a colocacdo em pratica dos contetdos
lecionados pela Professora Fatima Lobo na disciplina de Psicologia da Aprendizagem
do MEI, relativamente como um professor deve motivar, encorajar, saber tirar partido
da criatividade dos alunos de forma a torna-los mais capazes de responder ao mundo da

“era digital.”

No que se refere ao relacionamento com o0s colegas de estagio, muitas vezes
trabalhamos em equipa, ajudamo-nos mutuamente, quer nos momentos de antecedéncia
da préatica pedagodgica, quer durante a lecionacdo das aulas. A entreajuda manifestada
pelo grupo baseou-se no auxilio, na colaboracéo, na atitude, para que toda a dindmica da

aula funciona-se na sua plenitude.

O estagio pedagdgico permitiu-nos a reflexdo sobre véarias questdes inerentes ao
ensino, contribuindo para a afirmacdo como professor consciente, disponivel a novas

aprendizagens e a aquisi¢cdo de novos conhecimentos.
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Este constituiu também uma ocasido para colocarmos em pratica o saber alcancado
mas varias disciplinas do MEI, como: o cuidado a termos na elaborac¢éo das aulas; na
analise do curriculo educativo da escola; como devemos planear uma disciplina, desde a
sua planificacdo anual, dos médulos e das aulas; os cuidados a termos na avaliacao, para

que ndo existam questdes dubias; formas de motivarmos os alunos; entre outros aspetos.

Chegado a este ponto, consideramos que este estabelece um momento de
reciclagem de conhecimento ao nivel do processo de ensino-aprendizagem, assim como
a aprendizagem de novas teorias e praticas, e de melhoramento do inter-relacionamento

dos sistemas de comunicacédo informaticos.

De constatarmos que este também possibilitou o conhecimento de novas formas de
textualizagdo dos conteudos a transmitir aos alunos e a aprendizagem de novas
ferramentas audiovisuais. Assim, considerando todos os pontos referidos anteriormente,
foi possivel aprender durante a PES novas estratégias e novos modelos pedagogico-

didaticos.

Outro aspeto benéfico foi facto de ja ter lecionado como professor na ESCCB,
conhecendo, desta forma, grande parte dos professores da instituicdo, ultrapassando
qualquer dificuldade que pudesse existir em termos de adaptacdo as normas de

funcionamento da instituicgao.

No que toca ao trabalho normal desenvolvido durante a PES, este decorreu sem
problemas de maior e sempre que existiu algo menos claro, a Professora Claudia Duque

esteve presente para eliminar quaisquer davidas ou dificuldades.

De realcar, o trabalho de cooperacdo existente entre os professores estagiarios da

ESCCB, nomeadamente da colega Sandra Silva, do colega Rui Silva e Filipe Galego.
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A PES consistiu num momento que nos possibilita chegar mais perto do
ambicionado que é ser professor. Para alem, do conhecimento cientifico necessario para
o0 exercer da funcéo, existe todo um conjunto de questdes relacionadas com a gestdo das
relacbes humanas que consideramos fascinante. Ou seja, o facto de gerirmos inimeras
personalidades, com formas diferentes de ver o mundo, lidarmos com a simpatia, com a
agressividade, com a tristeza, é algo que nos confere grande motivacédo e que fara de nos

professores amigos dos alunos, mas acima de tudo competentes.

Neste mundo de constante transformacdo e dado o momento de dificuldade que o
Pais atravessa, colocam-se grandes responsabilidades no trabalho do professor, sendo
gratificante saber que podemos fazer a diferenca no futuro de alguém. Deste modo, o
professor tem um papel fulcral no desenvolvimento das criancas e jovens, sendo ele
responsavel pelo alargar de horizontes dos alunos, de encorajamento pelo desconhecido,
pela exploragdo, pela descoberta de novos “mundos”. E importante que o professor
consiga que os alunos entendam que para existir desenvolvimento é necessario explorar
0 que ndo se domina. Portanto, o professor do século XXI ndo é aquele que se limita a
transmitir conhecimento, conteldo programatico na sala de aula, mas aquele que
motiva, que estimula os aulos a saber mais. E um promotor da historia, da cultura, do
humanismo, da arte, da tecnologia, da ciéncia, da experimentacdo, do respeito, do

civismo, da tolerancia, nas suas varias areas de atuacao.

A salientar também a importancia que devemos dar a caraterizacdo de uma turma
para a elaboracdo do plano de aula. Isto é, o professor deve conhecer minimamente a
turma em termos de conhecimento intelectual, de capacidades cognitivas, do historial
escolar, para depois adotar as estratégias e metodologias que melhor se adequam a

turma. O professor deve ter uma mente reflexiva, ponderada, aberta a novas formas de
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proceder para alcancgar o objetivo principal, que é ensinar os alunos a saber saber, a
saber pensar, a saber a agir e a saber fazer. SO desta forma é possivel melhorar o

processo de ensino-aprendizagem.

Relativamente a investigacdo cientifica, esta possibilitou-nos o aprofundar de
questdes como a interdisciplinaridade das TIC com as restantes disciplinas, de estudar e
dar a conhecer as potencialidades das TIC, e o mais importante, analisar e fornecer
orientacOes sobre o que os alunos devem ser expostos no primeiro contacto com a
disciplina. Ou seja, procuramos demostrar que o ensino de informatica ndo deve estar
focado numa pequena parte (ferramentas Microsoft Office) mas no todo. Desta forma
procuramos explicar o sentido global da informatica através do conceito de
“pensamento sistémico”. O culminar desta investigacdo foi a apresentacdo do artigo

cientifico nas Jornadas de Ensino de Informatica, na Universidade Catolica Portuguesa.

As Jornadas de Ensino de Informatica constituiram um dos pontos altos do mestrado,
uma vez que possibilitou-nos a apresentacdo de varios artigos cientificos de diferentes
autores. Assim, foi possivel a troca de ideias, de comentarios, de pensamentos, de
conhecimento entre os distintos autores, dos colegas de curso, dos oradores convidados,
da plateia em geral, sobre diversos temas como: o que ensinar aos alunos na disciplina
de TIC, quais os vetores fundamentais da disciplina, a educagdo de informatica noutros
paises, porque ndo ensinar Ciéncia Computacional na disciplina de TIC, o papel da
robética no ensino de informatica, a seguranca na internet como contetdo curriculo,

entre outros.

Tendo em conta o trabalho desenvolvido durante a investigacdo, o passo seguinte

consiste no desenvolvimento de um programa para a disciplina de TIC, que procure
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respeitar 0 “pensamento sistémico” sobre a informatica, ou seja, que possibilite aos
alunos ter uma ideia geral do que é a informatica, isto ¢, da totalidade do “bolo” e ndo
apenas de um dos ingredientes para a sua elaboragdo. A seguir a sua elaboracdo
tentaremos promover 0 programa, junto das entidades responsaveis pelo ensino em
Portugal, designadamente o Ministério de Educacdo, através da Associacdo Nacional de

Professores de Informatica (ANPRI).

Em suma, a realizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada e da Investigacdo
Cientifica associada, estabelece uma mais-valia no futuro, pois contribuira para a
afirmacdo enquanto professores cientes da acdo didatica e pedagogica necessaria para

atingir o patamar da exceléncia.
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