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Resumo

Hoje, mais do que nunca, fala-se muito da gestao curricular especialmente quando
referente & maneira como o professor efectiva o processo de ensino e aprendizagem com
os seus alunos. De facto, a uniformidade ndo tem dado resultados eficazes por causa da
diversidade da natureza dos alunos e da urgéncia de responder as suas necessidades
especificas. A preocupacao da melhoria deste processo tem sido o foco principal em todas
as sociedades, ¢ Angola ndo foge a regra. Estas preocupagdes tém motivado muitas
reflexdes no campo da educagdo, porque as diversas analises dos diferentes sistemas
educativos tém mostrado a necessidade urgente de mudar de rumo para prevenir o
persistente insucesso educativo.

As leis nacionais e os programas educativos tém definido com clareza os
objectivos e os principios norteadores do sistema educativo tanto o que se refere ao
subsistema de ensino pré-escolar como o que diz respeito ao Ensino Primario.

Angola ratificou em 1990 a Convengao sobre os direitos da crianga, bem como a
declara¢ao do Milénio de educacao para todos, Dakar 2000. O esforco que tem sido feito
no sentido de corresponder positivamente aos dois diplomas referidos ndo tem surtido o
efeito pretendido, por ndo se respeitar uma distribuicao equitativa das condi¢des escolares
pelas areas sociogeograficas a cobrir. Este facto tem resultado em privilegiar as zonas
mais urbanas, em prejuizo das rurais, criando, consequentemente, um desequilibrio
formativo entre as futuras geragdes do mesmo pais. Em Angola, fala-se pouco da relagdo
entre o ensino pré-escolar e o ensino primdrio, especialmente no que se refere a
articulacao, a flexibilidade e a gestdo curricular para dar continuidade ao que ja se ensinou
no subsistema anterior. Registam-se, alids, casos em que, até se chega a ignorar o longo
percurso feito pela crianga no ensino pré-escolar. E ela entra no ensino primario como
alguém que entrasse pela primeira vez no sistema educativo.

No presente trabalho, quisemos entender da melhor maneira possivel a realidade
educativa. Como tal, identificamos 3 escolas de natureza diferente sendo uma do centro
urbano, uma da zona suburbana e outra da zona rural. Para tal, como método de pesquisa,
escolhemos o estudo de caso multiplo, com o objectivo central de compreender como ¢
gerido o curriculo no ensino primario, face aos alunos de origem escolar distinta e como

isto influencia na qualidade de ensino.

Para uma maior compreensdo recorremos a fundamentagdo tedrica que nos

permitiu conhecer profundamente a evolugdo historica das politicas educativas gerais e
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como estas politicas tém sido aplicadas a realidade angolana. Neste contexto, analisamos
as teorias curriculares (tradicionais, criticas e pos-criticas), olhamos também para a
questdo da gestdo curricular (flexibilidade, homogeneidade, heterogeneidade, articulagao,

continuidade e integracdo curricular).

O estudo empirico permitiu trazer dados recolhidos dos directores pedagdgicos,
professores e alunos. Da pesquisa realizada identificou-se o seguinte: existéncia de alunos
de natureza distinta que tem levado os professores a encontrarem novas estratégias,
flexibilizando o curriculo e mudando o modo tradicional de ensinar e, consequentemente,
encontrar novas maneiras que garantam qualidade de ensino no contexto em que as

instituigdes educativas se encontram.

Palavras-Chave: Gestao curricular, origem escolar distinta e qualidade de ensino.



Abstract

Today, more than ever, there is a lot of talk about curriculum management,
especially when referring to how the teacher implements the teaching and learning
process with his students. In fact, uniformity has not yielded effective results because of
the diversity of the nature of students and the urgency to respond to their specific needs.
The concern to improve this process has been the main focus in all societies, and Angola
1s no exception to the rule. These concerns have motivated many reflections in the field
of education, because the different analyses of the different educational systems have
shown the urgent need to change course to prevent persistent educational failure.

National laws and educational programs have clearly defined the objectives and
guiding principles of the educational system, both with regard to the pre-school education
subsystem and with regard to Primary Education.

Although the Angolan government has ratified the 1990 convention on the rights
of the child and likewise the Millennium Declaration of Education for All, Dakar 2000,
there is an effort that has been made but the effect of this has been very limited, as it has
not there has been an equitable distribution of school conditions, this has resulted in
privileging more urban areas over rural areas and consequently creating a training
imbalance between future generations in the same country.

In Angola, little is said about the relationship between pre-school and primary
education, especially with regard to articulation, flexibility and curriculum management
to continue what has already been taught in the previous subsystem. There are, in fact,
cases in which the child's long journey in pre-school education is even ignored, and he
enters primary education as someone who had entered the educational system for the first
time.

In the present work, we wanted to understand the educational reality in the best
way possible, as we identified 3 schools of different nature, one in the urban centre, one
in the suburban area and the other in the rural area. For this, as a research method we
chose the multiple case study with the main objective to understand how the curriculum
in primary education is managed in relation to students from different school backgrounds

and how this influences the quality of education.
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For a better understanding, we resorted to the theoretical foundation that allowed
us to deeply understand the historical evolution of general educational policies and how
these policies have been applied to the Angolan reality.

In this context, we analysed curriculum theories (traditional, critical and post-
critical), we also look at the issue of curriculum management (flexibility, homogeneity,
heterogeneity, articulation, continuity and curriculum integration).

The empirical study allowed bringing data collected from pedagogical directors,
teachers and students. From the research carried out, the following was identified:
existence of students of a different nature that has led teachers to find new strategies,
making the curriculum more flexible and changing the traditional way of teaching and
consequently finding new ways to ensure quality of education in the context in which
institutions educational activities meet.

Key words: Curriculum management, distinct school origin and teaching quality.
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Introducao

O presente trabalho de pesquisa resulta da necessidade de trazer os elementos que
constituem a situagdo da educa¢do e de modo particular da gestdo curricular no contexto
angolano. Sentimos que carregamos uma historia, uma cultura de ensino que precisa de
quanto em vez ser reflectida, analisada e discutida para que possamos encontrar caminhos
que nos ajudem a adequar-se com mais eficacia no tempo actual. Pois nota-se que em
Angola apesar de viver no tempo actual carrega uma tradicdo de uma educacdo com
modelos de ensino que precisam de ser repensados para que possam ajustar-se as novas
realidades. Com isto queremos trazer reflexdes que nos podem ajudar a repensar na gestao

do curriculo de uma forma mais heterogénea dos alunos.

Precisamos de uma educagao que possa contrariar a situacao educativa atual e que
promova um modelo de gestao curricular que ajude os professores e os alunos a encontrar

caminhos mais adequados para uma educacao mais eficiente.

O presente estudo aborda a questao de gestdo curricular no ensino primario face
aos alunos de origem escolar distinta e como isto pode influenciar na qualidade de
educagdo. A revisdo da literatura mostra que muitos estudos tém sido feitos em diferentes
dimensoes educativas. Porém, o tema referente a Gestdo curricular no ensino Primario,
face aos alunos de origem escolar distinta e sua influéncia na qualidade educativa, ainda
nao tem sido tratado. O estudo espera que o Ministério da Educagdo, junto com os
planificadores dos curriculos, use esta informagdo para estabelecer os caminhos
conducentes ao desenvolvimento do sistema de educacao e consequentemente estar mais
atento a educagdo pré-escolar e sua influéncia na qualidade da educagdo, que ¢ ainda
notavel, e encontrar vias para aumentar o respetivo aproveitamento. Este estudo foca-se
na relagdo entre o ensino pré-escolar e o ensino primario, para perceber de que modo os
professores pensam e gerem a sua actividade educativa, tendo em conta o percurso dos
alunos que recebem.

Conhecendo o quadro da situagdo do ensino pré-escolar, surge em nds a
preocupacdo de saber como os professores gerem o curriculo, tendo em conta a
heterogeneidade das criancas e a influéncia que tal facto exerce sobre a qualidade de
ensino. Esta situac¢do so pode ser resolvida com uma gestdo curricular flexivel e inclusiva

para responder as necessidades das criangas. Sabendo que a educagdo em Angola esta



baseada no sistema centralizado, como € que as escolas e os professores t€m respondido

a este problema pratico e evidente no ensino primario?

Para melhor compreensdao do estudo, tracaram-se os seguintes objectivos: 1.
Percecionar como ¢ gerido e organizado o curriculo pelos professores no ensino primario.
2. Procurar perceber como tem sido o trabalho pedagogico dos professores no ensino
primario. 3. Identificar a (s) principal (a) estratégia (s) usadas pelos professores. 4.

Analisar os dispositivos utilizados na integragao curricular

O estudo foi realizado em trés escolas e girou em torno da seguinte questao de
partida: As praticas organizacionais e pedagdgicas no ensino primario promovem a
aprendizagem de todos os alunos e sdo dispositivos de promoc¢do da exceléncia e
equidade? Esta questdao de partida foi dividida em seguintes questdes de investigacao 1-
De que forma os professores gerem o curriculo, tendo em conta os diferentes tipos de
alunos presentes na sala de aula? 2- De que maneira € feita a articulagdo curricular pelos
professores para dar continuidade a educacao recebida no ensino pré-escolar e agora, no
ensino primario? 3- Como tem sido a pratica educativa dos professores, tendo em conta
a disparidade do nivel dos conhecimentos trazidos pelos alunos? 4- Qual (ais) a (s)
estratégia (s) utilizadas pelos professores nas praticas educativas para ultrapassar o
problema da heterogeneidade dos alunos para haver harmonia no processo educativo? 5-
Que dispositivos se utilizam para promover a integragao curricular? 6- Que mecanismos

sdo usados pelos professores para garantir a qualidade educativa no ensino primario?

O presente trabalho para além da parte introdutéria esta desenvolvido

substancialmente em 6 capitulos divididos em trés partes.
Parte A: Enquadramento tedrico e conceitual.

No I capitulo estao abordadas questdes relacionadas a curriculo tais como: conceitos,
desenvolvimento e niveis de implementagdao. Foi feito o estudo sobre as teorias
curriculares tais como teoria tradicional, teoria critica e teoria pds-critica; fez-se de igual
modo uma andlise sobre a gestdo curricular onde se tratou- da implementagao,
flexibilidade, articulagdo, integragdo, assim como o papel do docente na continuidade

educativa.

No II capitulo tratou-se das politicas educativas. Neste capitulo analisamos a historia

e a pratica do ensino pré-escolar e como este influencia no ensino primario.



No III capitulo abordamos o ensino pré-escolar em Angola e vimos a sua contribui¢ao
na qualidade de ensino onde tratamos dos aspectos como a histéria, regulamentos e
legislacdo, situacdo actual, seus avangos e regresso e, finalmente, como o curriculo esta

a ser gerido.
Parte B: Enquadramento metodologico:

No IV capitulo apresentamos as principais linhas metodologicas que guiaram esta

pesquisa.

No V capitulo, onde fizemos apresentacdo, andlise e interpretacdo dos dados

recolhidos no campo.

No IV capitulo foi sobre as consideragdes finais onde apresentamos o contributo do

presente estudo.



PARTE A - ENQUADRAMENTO TEORICO E CONCETUAL



I CAPITULO:

CURRICULO: CONCEITO, DESENVOLVIMENTO E NIVEIS
DE IMPLEMENTACAO

1.0-Introducao

No presente capitulo vamos desenvolver as nog¢des basicas do curriculo tais como
o conceito de curriculo, as teorias curriculares (tradicionais, criticas e pos-criticas),
implementagdo curricular, articulagdo e integragdo curricular, formas de articulagdo
curricular e o papel do professor no processo de continuidade educativa.

1.1-  Conceito de Curriculo

O conceito curriculo tem sido considerado pelos especialistas como sendo
polissémico e ambiguo (Fontoura 2006, p.42; De Menezes 2014 p.32) pois tém lhe sido
atribuidos diferentes significados, fazendo com que nao seja definido de modo univoco.
Como tal, Pacheco (2000, p.9) diz ndo existir uma perspectiva Unica que explique
totalmente a realidade curricular, pois trata-se de uma pratica que produz linguagens

contraditorias, resultados de varias forcas de influéncia.

O curriculo tem sido encarado como um campo especializado do ensino (Da
Silva, 1999, p. 21 e 22); conjunto dos contetidos cognitivos e simbolicos (Sacristan,
2000), ou ainda aquilo que se espera fazer aprender na escola, de acordo com o que se
considera relevante e necessario na sociedade, num dado tempo e contexto (Roldao, 1999

p. 47).

Curriculo refere-se a todas as actividades e experiéncias que sdo planeadas para
facilitar os alunos a adquirir e desenvolver as habilidades dos conhecimentos desejaveis
e atitudes, através de um processo de aprendizagem, para atingir os objectivos
educacionais do pais (Oluoch, 2006, 6-7). Curriculo, visto como percurso de estudo,
numa institui¢do educacional (Mckernan, 2009, p.23). Posner (1992, p.5) coloca cinco
conceitos através dos quais se tem denominado o curriculo: “escopo e sequéncia, plano,

tabelas de contetidos, livros e o curso de estudo”. Por causa disto, Pacheco (2001, p 20)
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define o curriculo como sendo um projecto, cujo processo de construgdo e
desenvolvimento ¢ interactivo, e implica unidade, continuidade e interdependéncia entre
o que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do
processo de ensino-aprendizagem”. Por isso diz-se que o curriculo tem duas dimensodes:
dimensao substantiva, isto ¢, conformado, tanto pelos componentes (metas, contetidos,
actividades, recursos e avaliagdo) como pelas configuracdes e significados que adquire
na sua dindmica de desenvolvimento; dimensao processual, que se refere aos processos
de desenvolvimento, tais como planificagdo, disseminagdo, implementagao e avaliagdo
(Fontoura 2006, p.39). Por outras e mais simples palavras, poder-se-ia afirmar o curriculo
como um conjunto alargado de orientagdes para acc¢do ao nivel de conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores, como um conjunto mais ou menos articulado de praticas

letivas prescritas e ainda como o conjunto do que ¢ aprendido pelos alunos.

1.2-Teorias Curriculares

A existéncia de diferentes conceitos de curriculo leva-nos a diferentes maneiras
de pensar na teoria curricular, pois a maneira como nos percebemos o curriculo
automaticamente nos da uma determinada concepgao tedrica. Para Da Silva (2013, p.11),
“Teoria € uma representacdo, uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade que
— cronologicamente, ontologicamente - a precede”. Kliebard (1977, p. 258), por sua vez,
defende que, a teoria curricular “tem a sua origem no pensamento, na curiosidade, na
actividade e nos problemas humanos”, ndo consistindo em “fazer abstracgdes estranhas”,
mas sim ajudar-nos a “compreender certas situagdes”. Por isso o autor considera a teoria
curricular como sendo aquela que endereca duas questdes fundamentais: o que devemos

ensinar, por que devemos ensinar uma coisa € nao outra.

No dizer de Silva, (2000, p. 13) a questao fundamental que serve de directriz para

. 4 : 113 : . ER)

qualquer teoria do curriculo consiste em saber “que conhecimento deve ser ensinado”.
Por isso as teorizagdes curriculares divergem entre si pela diferente énfase na procura de
respostas a essa questdo, com as inerentes discussdes nela envolvidas, relativas,
nomeadamente, a natureza humana, a aprendizagem, ao conhecimento, a cultura e a
sociedade. A teorizagdo curricular originou, a partir da década de setenta do século XX,
um amplo quadro de analise, com destaque para o que se tem designado por "neo" e "p6s”

(Pacheco, 2001b, p.54)



Para Pacheco (2005, p. 92), “a fun¢do da teoria curricular é a de descrever e
compreender fendmenos curriculares, servindo de programa para a orientacdo das

actividades resultantes da pratica, com vista a sua melhoria”.

A teoria curricular tem a sua origem desde o século XX, nos EUA e teve como objectivo
a massificacdo da escolaridade como consequéncia da industrializagdo e migragao (Silva,
2000, p.11) em razao da necessidade de uma nova teoria da instrucao e da educagdo. Por
isso, definem-se as teorias curriculares como discursos e perspectivas, tentativas de
abordagem das concepg¢des do curriculo, através das quais se diferenciam formas distintas

de relacionar a teoria com a prética, e a escola com a sociedade (Boa Ventura, 2016, p.80).

Sacristan (2000, p.37) considera as teorias curriculares como “mediadores entre o
pensamento e a ac¢ao em educacgao (...) € como consequéncia disto, o aluno e o professor
constituem-se em destinatdrios do curriculo”, pois os professores passam do
conhecimento pensado ou tedrico ao conhecimento mais pratico, quando esse

conhecimento ¢ passado e trabalhado com os alunos na sala de aulas, no seu quotidiano.

As teorias curriculares tém sido apresentadas por diferentes autores de maneiras
distintas. Da Silva (2000, p. 16) apresenta trés teorias: Tradicionais, Criticas e pds-
criticas. Por sua vez Pacheco (2001, p.33) apresenta trés teorias curriculares: “Técnica,
Pratica e Critica”. A maneira como os dois autores concebem as teorias curriculares ¢
muito semelhante, pois verifica-se que somente os diferencia a maneira como as ideias

sdo enunciadas.

1.2.1- Teorias Tradicionais

As teorias tradicionais concentravam-se nas formas de organizacao e elaboracao
do curriculo e restringiam-se a actividade técnica de como fazer o curriculo (Da Silva,
2013, p.30). Para Da Silva (2000, p.16) estas teorias caracterizam-se por dar énfase a
elementos curriculares como: Ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didactica,
planeamento, objectivos e privilegia a organizagdo e método. A concepgao basica da
teoria tradicional centra-se nas técnicas burocraticas e administrativas, onde o curriculo é
concebido como um programa, projecto uniforme e rigido para um grupo de pessoas. Para
Fontoura (2006, p.42) esta teoria decorre num processo estruturado em trés momentos
nucleares: elaboracdo, implementacdo e avaliagdo a que preside uma racionalidade

técnica.



As teorias tradicionais sdo teorias de aceitag@o do statu quo social e, por
esse motivo, focam-se sobre a racionalidade técnico-metodologica de como
proceder a organizagdo e implementagdo de um programa (desde as decisdes
politica e técnico-pedagogica centralizadas até a concretizagdo em sala de aula),
a luz de conceitos instrumentais partilhados com o nivel de decisdo didatica
(Conselho Nacional de Educag@o 2017 p. 175).

Segundo Varela (2013, p. 22-25), a visdo tradicional do curriculo preocupa-se
essencialmente com “como fazer”. Este curriculo predominou até aos anos 80 do século
XX, notando-se alguma evolu¢do no seu campo, desde o Curriculo cldssico (que
privilegia a racionalidade académica, enfatizando os contetidos considerados
essencialistas e perenes); Curriculo progressista (onde se eleva a consideracdo da
totalidade de experiéncias vivenciadas pelo aluno, sob a orientacdo do professor, que
procuraria ter em conta e valorizar os interesses do discente, coloca énfase na construcdo
cientifica de um curriculo que desenvolva os aspectos da personalidade adulta
considerados desejaveis, preconizando, para o efeito, a especificagdo dos objectivos e
correlativos contetidos, bem como uma particular atencdo ao “como fazer e controlar” o
processo educativo); Curriculo Tecnocratico (consiste na elaboragcdo de uma relacao de
matérias, por disciplinas, ou seja, de um plano de instru¢do, com a organizagdo do
conhecimento numa sequéncia logica, em que se atribui a cada uma das unidades ou
matrizes de conhecimento o respectivo tempo de leccionagdo e se definem os objectivos

de aprendizagem [...]).

Pacheco (2009, p. 391-392) v¢ a teoria tradicional na linha do pensamento de Max
Horkheimer, onde se identificam duas concepgoes diferentes que entendem(?) o papel da
escola no cumprimento de uma educagdo nacional ¢ de um curriculo culturalmente
homogéneo: uma situa-se na ordem enciclopédica da escola, ligada ao racionalismo
académico, o conhecimento ¢ de ordem disciplinar e a escolarizagdo se torna o padrao da
pessoa instruida, educada, vigiada, docilizada, controlada e perfomativa conhecido por
racionalismo académico. A outra refere-se a instrucionalidade do curriculo legitimado
por uma visdo instrumental baseada na pedagogia por objectivos e relacionada com a

pedagogia por competéncias.

Existe a maneira de organizar o curriculo a partir de uma entidade central de onde
os programas e conteidos sdo decididos, onde o professor ¢ o mero implementador ou

executor e os alunos, meros destinatarios de tudo o que foi programado e decidido. Nesta



teoria, eleva-se a burocracia na gestdo curricular onde os professores € os alunos nao
encontram grandes margens para articular os conteudos curriculares de acordo com a

propria situagdo onde vivem e de acordo com a sua realidade.

Na teoria tradicional, o professor ¢ considerado numa perspectiva funcionalista
como executando o que foi estabelecido por outros, ¢ a qualidade do aluno consiste
especialmente na capacidade de assimilagdo do que foi ensinado e no seguimento taxativo
das regras previamente estabelecidas, faltando, por isso, um envolvimento mais directo
do aluno na decisao daquilo que deve ser ensinado pelo professor e aprendido pelo aluno.
Por isso, Young (2011, p.611) considera a teoria tradicional como sendo um modelo onde

se trata o conhecimento como dado e como algo que os estudantes t€ém de acatar.

A teoria tradicional tem sido criticada por muitos autores, pois estabelece regras
e orienta caminhos pré-definidos, com o tempo e objectivo que muitas vezes ndo sao
eficazes para os alunos. Sabe-se, de facto, que a uniformidade e a rigidez de programas
muitas vezes nao levam em conta a heterogeneidade dos alunos e dos professores,

tampouco a diversificagdao de lugares e contextos da sua aplicagdo.

1.2.2- Teoria Critica

A teoria critica nos estudos curriculares remonta a 1967, a conferéncia sobre a
teoria curricular, realizada em Ohio State University ¢ coloca Apple (1975) como o

primeiro autor a favor da teoria critica (Pacheco, 2005, p.111)

Entre os finais da década de 1960 e a década de 2000 tém lugar, nos EUA e no
Reino Unido, varios estudos no campo do curriculo que criticam as injusti¢as e
desigualdades prevalecentes na sociedade e denunciam o papel da escola e do curriculo
tradicional na sua reprodugao, empenhando-se em indicar vias para a constru¢ao de uma
escola e de um curriculo que deem respostas aos interesses dos grupos oprimidos,

discriminados ou desfavorecidos (Varela,2013, p.28).

As teorias criticas conhecem uma explosdo na literatura sobre o curriculo, nas
décadas de 1970 e 1980, e denunciam o facto de a teoria tradicional do curriculo servir o
“statu quo” caracterizado pelas desigualdades e injusticas sociais. As teorias criticas ndo

s6 fazem o questionamento dos pressupostos € ac¢des que caracterizam o curriculo



tradicional, como, consequentemente, apontam no sentido da transformagao radical do

curriculo e da escola.

De acordo com Santos (1999, p.9) citado por Varela (2013, p.30) os tragos
caracteristicos da teoria critica sdo:

Uma preocupagdo epistemoldgica com a natureza e validade do

conhecimento cientifico, uma vocacao interdisciplinar, uma

recusa da instrumentalizag¢do do conhecimento cientifico ao

servigo do poder politico e econdmico (....), uma concepgao de

sociedade que privilegia a identificacdo dos conflitos ¢ dos

interesses (...), um compromisso ¢ético que liga valores

universais aos processos de transformagao social.

A teoria critica ¢ considerada um dos baluartes da constru¢ao teorética do
curriculo, sobretudo quando ligada a uma teoria social edificada nas ideias estruturalistas,
legitimada por modelos pragmaticos e identificada com os icones analiticos, classe,
poder, estado, ideologia e hegemonia (Pacheco, 2005, p.103), como tal o autor olha o
“curriculo ndo como resultado nem dos especialistas nem do professor individual, mas
dos professores agrupados e portadores de uma consciéncia critica e agrupados segundo
interesses criticos (...) podendo este definir-se como um interesse emancipatorio,
resultante dos interesses e das experiéncias desejadas por todos quantos participam nas

actividades escolares” (Pacheco, 2001, p.40).

A teoria Critica traz a realidade curricular os lados mais ocultos das praticas, na
medida em que se torna possivel olhar criticamente para as diversas relagdes que existem
quando se pensa no conteido e na forma daquilo que se faz no contexto das organizacdes
escolares (Pacheco, 2005, p.115). Por isso a teoria critica apresenta mudanga em dois
momentos diferentes: primeiro, compreender o curriculo nas suas relagdes de
subjectividade e dentro de uma valorizagdo da dimensdo humana, rejeitando a
estandardizagdo do curriculo no sentido de orquestra, quando a administragdo
educacional oferece aos professores e as escolas solugdes técnicas. A segunda diz respeito
aos esfor¢os para internacionalizagdo dos estudos curriculares, criando uma consciéncia
subjectiva planetaria isto ¢ mundial (Pacheco (2009, p. 392-393),

Como critica as teorias criticas, Varela (2013 p. 30) considera

que as mesmas ndo se apresentam de modo uniforme,

comportando varias correntes ou tendéncias, de entre as quais
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incluimos as sociologicas, o0 movimento de reconceptualizagio,
as  perspectivas  fenomenoldgicas,  hermenéuticas ¢
autobiograficas, as perspectivas marxistas e pos-marxistas € o
pos-modernismo curricular. Isto empresta a estas teorias uma
abrangéncia de tal amplitude, que, de certo modo, elas se tornam
dispersivas, pois tendem a responder a muitos angulos do
pensamento, o que faz com que ndo tenham muita consisténcia.
A teoria critica traz ao campo curricular o facto de sublinhar a
énfase na auto-referencialidade dos projectos de formacao, isto
¢, a exploracdo dos discursos de reflexdo sobre as praticas que
ndo se perspectivam como produtos ou planos regulados
burocratica e tecnologicamente, mas como projectos que sdo
identificaveis, quer nas relacdes de interdependéncia dos
actores, dentro dos contextos de politicas culturais, quer nas
interpretacdes daqueles que sdo os seus sujeitos (Pacheco, 2001b
p. 63).

A base do desenvolvimento da teoria critica do curriculo estd na maneira mais
diversificada de olhar o curriculo em oposi¢dao a uniformidade da teoria tradicional. A
maneira diferente de olhar os conteudos, valorizando o pensamento critico dos
professores e dos alunos como protagonistas na implementagcdo curricular, ajuda na
efectivacao do processo de aprendizagem e responde com mais eficacia ao pensamento
seja do professor seja do aluno. O que esta no fundo ¢ a transformagao curricular da escola
numa forma mais realista, ndo servindo somente um grupo de pessoas. De igual modo, a
teoria critica procura olhar a educagdo de forma a responder nao somente a um grupo de
pessoas, mas a uma diversidade de grupos e mentalidades. Como tal, pde-se realce, neste
contexto, nos valores universais, mais do que no interesse de um pequeno grupo. Das
teorias criticas decorrem processos interdependentes, integrados de reflexdo e acgdo para
a emancipacao (Fontoura 2006, p.42). Por isso, as teorias criticas tomaram por objecto de

analise o conhecimento ¢ os efeitos do curriculo, partindo de questionamentos radicais

sobre o porqué e para qué educar (Conselho Nacional de Educacdo 2017 p. 175).

No pensamento de Da Silva (200, p.40), o curriculo ndo ¢ constituido de factos,
nem mesmo de conceitos tedricos abstractos: o curriculo ¢ um local no qual docentes e
aprendizes tém a oportunidade de examinar de forma renovada, aqueles significados da

vida quotidiana que se acostumaram a ver como dados e naturais.

1.2.3- Teoria Pos-Critica
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O desenvolvimento da sociedade actual trouxe consigo uma cultura da globalidade
onde a tecnologia e a informagdo condicionam a maneira de pensar e de agir. Isto tem
trazido uma maneira ampla de olhar, nas sociedades, desde uma forma homogénea, a
maneira mais diversificada ou heterogénea de interpretar os fendémenos sociais. Para o
efeito, parte-se das sociedades simples para sociedades mais complexas, de uma maneira
restrita de olhar a sociedade, para uma maneira mais global, de uma percepg¢ao
direccionada, para uma percep¢do mais abrangente, o que exige do homem moderno
carregar consigo uma dimensdo cultural mais abrangente e actualizada que o leva a
responder a diferentes questdes que a sociedade moderna lhe coloca. Esta sociedade faz
do individuo ndo um simples consumidor dos acontecimentos, mas o seu interpretador e
critico para que consiga entender e inserir-se da melhor maneira possivel no contexto
onde vive e de igual modo para responder cabalmente as situagdes em que, duma maneira
ou de outra, directa ou indirectamente, ele estd envolvido. Dai, a maneira muito
heterogénea de olhar a sociedade, para dar respostas que se possam adequar a cada um.
A Teoria Pos-critica tem origem nas abordagens pos-moderna e pos-estruturalista

(Pachedo, 2001b, p. 54).

A escola nao pode colocar-se de parte em relacao a actualidade, pois ela tem de
preparar os cidadaos capazes de viver e conviver com as situagdes pontuais do seu tempo,
adequando-se a realidade concreta. Para isto, os modelos educativos e os paradigmas de
pensamento sdo diferenciados. Em resposta a este emaranhado mundo de diversidades,
surgem as teorias pds-criticas que, no dizer de Varela (2013, p.30), caracterizam-se pela
identidade, alteridade, diferenga, subjectividade, significacdo e discurso, saber-poder,

representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo.

Neste contexto, tem de haver respostas educativas a esta
multiculturalidade que sejam positivas. No dizer de Leite
(2005b, p. 9-10): E preciso que o curriculo escolar e os
professores, quando olham os alunos de uma escola ou de uma
mesma turma nio os vejam como um grupo homogéneo que
pode ser ensinado e formado recorrendo as mesmas estratégias
e langando mao dos mesmos recursos e das mesmas
experiéncias. Pelo contrario, ¢ preciso que o curriculo incorpore
essa diversidade e que os professores reconhecam as
especificidades desses alunos, lhes déem lugar com voz e delas
partam para a construgdo de um conhecimento cientifico e para
o desenvolvimento de uma formagdo pessoal e social que

permita a cada um/a emergir da multiddo e tornar-se pessoa.
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De facto, esta maneira de olhar os alunos nao leva em considerag¢ao a natureza de
cada um e, consequentemente, os alunos sdo vistos como instrumentos que podem ter a
mesma reac¢do em diferentes condi¢des, desprezando por isso toda a riqueza cultural,
tradicional e social que cada um carrega, que pode de uma ou de outra maneira enriquecer
cada vez mais o conhecimento. Em contrapartida, no processo de ensino aprendizagem ¢é
negado o privilégio importante da diversifica¢do e da inclusdo aos que participam neste

Processo.

A teoria pos-critica caracteriza-se pelo multiculturalismo como um movimento
que toma a diferenca como caracteristica fundante e pelo pos-estruturalismo que tem a
ideia de que o significado ¢ socialmente construido e vive de forma ineliminavel a
incerteza e a opacidade. A ideia central da teoria curricular pds-critica, de acordo com
Macedo (2007, p.65) € de que nas praticas curriculares, o que sera questionado ¢ a sua
relacdo com a verdade. O movimento pos-estruturalista ndo questiona apenas as verdades,
mas também o lider, com a propria verdade; questiona o processo pelo qual ela se torna

verdade, ou ainda, como foi produzida uma determinada verdade.

As teorias curriculares continuam hoje sendo diferentes perspectivas de
desenvolvimento curricular por isso no dizer de Fontoura (2006, p.42) ““ da teoria técnica
decorre um processo estruturado em trés momentos nucleares: Elaboragao,
implementagdo e avaliagdo a que preside uma racionalidade técnica; das teorias praticas
decorrem os processos partilhados, a negociacao e interac¢ao na procura de significagao;
das teorias criticas decorrem processos interdependentes, integrados de reflexdo e acgao

para a emancipagao”.

A teoria tradicional tem como objectivo planear, organizar e sintetizar os
principios educativos organizando-os em objectivos especificados para atingir o fim
educativo. Isto ajuda no processo de estruturacdo, selec¢do dos conteudos e as
experiéncias educativas capazes de ajudar os alunos a prepararem-se para actividade
futura. Neste sentido esta teoria ¢ rigida e inflexivel pois os seus principios tornam a
pessoa formatada a uma estrutura pois nao concede a subjectividade e a liberdade de
accdo do individuo tornando-o submisso aos principios dominantes e como tal ¢
utilitarista e técnico. Como tal, este tipo de teorias pode ndo ter validade pratica pois hoje
o ensino tende a ter bases contrarias a estes principios, procurando mais subjectividade e

procurando ser mais liberal.
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A teoria critica traz uma andlise mais realistica pois interessa-se em
valorizar o dia-a-dia do individuo e aquilo que a escola propde. V€ a escola como
instrumento de integragdo social valorizando as contradi¢des, considerando as pessoas
autores activos e nao passivos. O ensino € visto como meio de transformagao social cuja
pessoa ¢ o autor. O facto de esta teoria ver o curriculo como instrumento de poder social
e cultural faz com que o mesmo curriculo seja um instrumento de manter o poder

instituido e a pessoa se torna simplesmente um seguidor do poder instituido.

A teoria Pos-critica baseia-se na valorizagdo do contexto, esclarece a
complexidade existente na relacdo poder e conhecimento. Olhar a sociedade de uma
forma heterogénea, valoriza a natureza de cada individuo. Por isso, deve-se estar muito
atento a diversidade. No processo de busca constante da diversidade muitos aspectos
comuns das pessoas podem ndo ser tidos em conta. Neste sentido, o curriculo torna-se
mais descentralizado e isto pode levar a altos cursos do processo educativo e as
sociedades pobres podem sofrer consequéncias. Por outro lado, muitas vezes a

diversidade fica somente no contexto tedrico pois a realizagdo se torna muito deficitéria.

1.3-Implementacio Curricular

A implementagao curricular € vista como sendo o processo através do qual se poe
o curriculo em pratica e providenciar que este curriculo seja efectivo. Na verdade, nunca
se saberd, na realidade, se o curriculo ¢ eficaz ou ndo, até que este seja posto em pratica
e subsequentemente possam ser vistos os seus resultados. Somente depois disto ¢ que se
pode fazer a avaliacdo do curriculo. De acordo com Jonnaert et al (2010, p.43) citando
Lewy (1977), a implementacao curricular faz parte das etapas de elaboragdo curricular:
definicdo dos objectivos gerais, construcdo do material pedagogico, realizacdo das
experiéncias em campo, experimentagao, implementacao e controle de qualidade. Neste
caso a implementagdo constitui a quinta etapa da elaboracao curricular que corresponde
ao periodo de experimentos e de experimentagdo e isto pode durar muitos anos. Para
Fontoura (2006, p.55), a implementacdo consiste num processo que se desenvolve para
pOr em pratica um programa, ou conjunto de actividades e novas estruturas, na expectativa
de realizar uma mudanga. Diz ainda o autor que a implementagdo implica um certo nivel
de negociagao, flexibilidade, quer por parte dos que desenham o curriculo, quer por parte

dos que o aplicam.
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A implementagdo curricular ¢ a segunda fase das trés fases do desenvolvimento
curricular entre as quais concepcao do curriculo, implementacao/operacionalizacdo do
curriculo e avaliagdo do curriculo. E na fase de implementagio/operacionalizagdo, em
que“definem-se as estratégias de acdo docente que correspondem a construgdo de
situacdes de aprendizagem pensadas em func¢do dos alunos, e prevé-se o modo de avaliar
se os objetivos de aprendizagem visados foram atingidos” (Conselho Nacional de
Educacao 2017 p. 132).

Segundo Rusman (2015, p.106), os principais factores que influenciam a
implementagdo curricular sdo: o povo, o programa e o processo. Neste caso ¢ grande a
importancia da comunidade e dos actores. Por isso, quanto maior € o grau de colegialidade
e confianga entre os professores, maior ¢ a probabilidade de uma implementacao com
sucesso (Fontoura 2006, p.57).

Para Ogula (1998, p.73) implementacdo curricular ¢ o processo de colocar o
curriculo aprovado em pratica, assegurando a sua efectivagdo. Por isso, a implementagao
curricular € um processo e ndo um acto. Para Ogula, para que um curriculo seja
implementado, sdo precisos os seguintes componentes: disseminacdo (colocar novo
material para que seja conhecido por todos os agentes), difusao (que consiste em dar a
conhecer a todos os agentes o que vai ser implementado), providenciar as facilidades
necessarias, introduzir as mudancas necessarias dentro do sistema, instituir as mudangas
apropriadas no modo de avaliacao e na utilizagao do curriculo. Porém, existe uma série
de factores que influenciam a implementacdo do curriculo. Tais factores sdo: as
caracteristicas do novo curriculo relativas as vantagens, claridade, complexidade e a
praticabilidade do material instrucional; as condi¢des locais € o meio ambiente onde o
curriculo serd implementado; os problemas financeiros, a moral baixa dos professores
devido ao reduzido salario; falta de pessoal suficiente.

A implementa¢dao curricular consiste em pdor em pratica os cursos oficialmente
descritos dos estudos, programas e das disciplinas. O processo de implementacdo envolve
ajudar os estudantes a adquirirem conhecimentos ou experiéncias. E importante notar que

a implementacao curricular ndo acontece sem os estudantes (SADC, 2000, p.50)

1.4-Flexibilidade Curricular

Nas politicas educativas, hoje, fala-se muito da flexibilidade curricular pois todos

concordam que a maneira tradicional de gerir o curriculo ndo tem surtido os resultados
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mais desejaveis no processo de ensino e aprendizagem. Existe um sentimento entre os
educacionistas de que se precisa aproximar o que se ensina ao educando e a sua vida real,
para que o que aprende seja mais significativo e mais valioso para si. Dai surge a grande
reflexdo sobre flexibilidade curricular, isto €, procurar gerir o curriculo central ou
nacional de maneira que seja mais compreendido, mais diferenciado e mais significativo;
isto somente sera possivel com uma maneira diferente de gestdo do curriculo, isto &,
saindo de um curriculo massificador centralizado para um publico heterogéneo, para um
curriculo descentralizado que possa responder a heterogeneidade social conforme afirma

Serra, (2004, p. 31):

A massificagdao do ensino, que trouxe para o sistema educativo
um publico heterogéneo, e a cada vez maior incapacidade do
Estado para o gerir centralmente, dada a crescente complexidade
e diversidade social, levaram a necessidade de descentralizagdo

das politicas educativas (...)

A flexibilidade curricular aparece para se opor a homogeneizagao, isto € ensinar
a todos como se fossem iguais. No dizer de Pacheco (2000b, p.132) a homogeneizagao,
como ponto de chegada da formagdo, coloca questdes éticas, pois, deste modo, ndo se
respeitard a diversidade dos itinerarios de formacao nem as potencialidades de cada aluno,
fincando-se na ideia utdpica de que todos os alunos tém a possibilidade real de adquirirem
a mesma formacao. Isto concretiza-se no dia-a-dia na sala de aula porque os alunos tém
0 mesmo professor com as mesmas condi¢des, mesmo conteudo, porém, o resultado que
dai advém ¢ profundamente diferenciado e a pergunta que se tem colocado ¢é: onde esta o
problema e porque os alunos ndo aprendem todos da mesma maneira? Aqui estd
exactamente a razao de ser da gestao flexivel do curriculo para que se possa chegar a cada
crianca de maneira diferenciada, adequando-se o que se ensina a realidade de cada
crianga, turma ou ciclo de ensino. Por esta razdo, Jonnaert et al (2010, p.47) consideram
a flexibilidade como caracteristica importante do curriculo, a que eles chamaram de
Adaptabilidade. Os autores consideram a adaptacao de um sistema educativo as evolugdes

das necessidades de uma dada sociedade em matéria de educagao.

De acordo com Pacheco (2000 b, p.138-141), existem trés interrogagdes que
devem ser tidas em conta, quando falamos da flexibilidade curricular: como se flexibiliza
o curriculo se ndo se discute e decide o que se ensinar e aprender? Como se flexibiliza o
curriculo se as praticas curriculares dos professores sdo definidas e reguladas pela

administracdo? E quem controla a revisdo curricular: os professores, as escolas,

16



administracdo? As respostas a estas perguntas nos conduzirdo ao que se propde como
gestdo flexivel do curriculo. Porém muitas escolas continuam a perpetuar o formato
organizativo e curricular quando a realidade ¢ profundamente diferente daquela que
prevaleceu em décadas anteriores, mostrando plano, rigido nos seus contetdos,
organizagdo ¢ modelos de trabalho, a partir de um tnico padrio, centralmente definido
que supostamente as escolas aplicam (De Menezes, 2014, p.31). A flexibilidade, portanto,
orienta um sistema educativo para respostas adequadas as questdes suscitadas pelas
necessidades actuais da sociedade que demandam respostas inovadoras. Pois o curriculo
fechado, voltado para valores e saberes inapropriados, corre o risco de ser um factor de
inadequacao da escola as evolucdes actuais da sociedade (Jonnaert et al, 2010, p. 18 e
19). Por esta razdo, Roldao (1999 a) diz que a flexibilidade opde-se a uniformizar
seguindo um modelo comum e unico. Por isso, flexibilizar o curriculo € organizar as
aprendizagens de forma aberta. Pois esta ¢ a razdo que fez com que Cabral e Alves (2018,
p.20) considerem a flexibilidade curricular como a gestdao inteligente do curriculo,
mediante as caracteristicas dos contextos e dos alunos com critérios pedagogicos claros

e objectivos.

Segundo Leite (2011b, p.14) flexibilidade curricular ¢ um meio de garantir o
acesso ao curriculo comum, numa populagdo escolar que tem como principal
caracteristica a diversidade (...) que consiste na heterogeneidade de qualquer grupo, a
diversidade que a propria escola vai criando, a diversidade decorrente da pertenca a
grupos sociais e a diversidade decorrente de condicdes especificas dos alunos. Para Gisi
(1998, p.84) a flexibilidade curricular ¢ importante porque permite agilidade na correc¢ao
do curriculo em curso. Ao se identificarem problemas, corrijam-se ja no modulo seguinte.
A cada ano, agregar novos conhecimentos, novas metodologias, fazendo com que o
ensino esteja cada vez mais ao alcance dos alunos e da sua propria maneira de pensar,
para que o que se ensina se compreenda mais e se possam recolher melhores frutos desta
actividade educativa. E justamente isto que Cury (sd) queria dizer, quando escreveu:

A cada dez anos, muitas verdades cientificas caem no descrédito,
perdem seu valor. O conhecimento ¢ produzido num processo
sem fim. O conhecimento considerado absurdo hoje podera ser
supervalorizado amanha. Isso sempre ocorreu na historia da
ciéncia e da cultura. Por isso, a democracia das ideias ¢ uma

necessidade inevitavel. Nao € possivel viver em liberdade sem

respeitar os que pensam diferente de nos.
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Esta flexibilidade no dizer de Roldao (1999 a, p.54) significa organizar o processo
de ensino e aprendizagem de uma maneira aberta, dando possibilidades em contexto tanto
nacional ou regional, como escolar ou ainda ao nivel da turma, a coexisténcia de duas
dimensdes que sdo a clareza ¢ a delimitagdo das aprendizagens pretendidas e a
possibilidade de organizar de forma flexivel a estrutura, a sequéncia e os processos que
conduzem o ensino. Isto significa introduzir no curriculo uma construcio flexivel,
moldavel, adaptavel as vias mais adequadas a consecu¢ao da aprendizagem, requerendo
uma articulagdo que se opera e regula entre o nivel nacional e o nivel contextual, isto €,

operativo e permanentemente avaliado e ajustado (Gaspar e Roldao, 2007).

A flexibilidade curricular tem sido o caminho mais viavel para fazer do curriculo
centralizado mais efectivo e manejavel. Pois, muitas vezes o curriculo centralizado nao
responde as necessidades das pessoas que o implementam nem dos alunos que o recebem,
isto porque nem sempre o curriculo centralizado se adequa a realidade ou responde a
todas as necessidades locais onde o ensino ¢ implementado. Como tal, a flexibilidade
curricular ir4 ajudar para o ajustamento e adaptacao dos conteudos para que aquilo que
se ensina e aquilo que se aprende tenha significado mais profundo e para que o que se

aprende possa realmente ser de grande utilidade na vida das pessoas.

Para Pacheco (2000b, p.174), a flexibilizag¢ao do curriculo implica uma alteragao
substantiva nas suas dindmicas de construgdo, realiza¢do ¢ avaliagcdo. Pois a ideia de
mudanca ou a flexibilizagdo do curriculo passaria pela problematizagdo dos saberes
veiculados pela escola. Pois trata-se de substituir os principios da homogeneidade,
segmentagdo, sequencialidade e conformidade, que caracterizam o paradigma escolar
vigente, por outro conjunto de principios: diversificagcdo, finalizacdo, reflexividade e

eficacia (Roldao, 2011, p.151).

Porém, nem sempre a flexibilidade curricular tem encontrado caminhos faceis
para sua implementagdo, por causa de muitos constrangimentos, entre os quais Gisi

(1998, p.84) coloca os seguintes:

“O corpo docente tem visdo tradicional, tem resisténcia para
mudancas e para abrir outras op¢des para os alunos. A cultura
institucional centrada na figura do professor e no ensino e o
regime de trabalho dos professores sdo grandes obstaculos para
viabilizar curriculos flexiveis A instituicdo até agora ndo se
pronunciou sobre este assunto e ndo acredito que o fara. Faltam

professores, os salrios estdo ruins e falta espago fisico”.
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Sousa (2010, p. 118) diz que € necessario trabalhar a capacidade de deliberar o
curriculo como aspecto fundamental da profissionalidade docente. Porque a formagao de
professor veicula, muitas vezes, a mensagem de que a planificagdo deve ser flexivel, ou
seja, que o professor tem legitimidade para ndo cumprir rigorosamente o que foi
previamente planificado, se algo que aconteca durante a aula assim o justificar. Porém a
formag¢do de professor nem sempre promove o desenvolvimento sistematico de
competéncias deliberativas que possam ser mobilizadas face aos acontecimentos

imprevistos que acontecem nas aulas.

A flexibilidade indica um novo olhar na maneira tanto de ensinar como de
aprender. Os professores e os alunos precisam de encontrar os cominhos mais adequados
para fazer do ensino um laboratorio de conhecimentos cujos conteudos possam ser
elaborados e manejados conjuntamente, o que faz o processo de ensino e aprendizagem
mais significativo, isto €, permite que o conhecimento que se constroi seja baseado na
constru¢do ou elaboracao conjunta, mais do que numa espécie de imposi¢cdo. A maneira
tradicional de olhar o processo de ensino na sociedade moderna nao tem resultados
efectivos, pois muitas vezes isto faz com que haja uma grande diferenca entre o que se
ensina e o que se vive. A este processo, Sousa (2010, p. 115) considera de diferenciagao
curricular, que ele concebe como sendo construcao diferenciada da experiéncia do aluno
que implica situar o profissionalismo docente num quadro de imprevisibilidade, porque
as diferentes e sempre mutantes experiéncias dos alunos encerram multiplas
possibilidades de desenvolvimento, sendo impossivel antecipar regras universais de
escolha das melhores possibilidades em cada caso. Entretanto, decidir sobre que tipo de
continuidade dar, ou ndo dar, a determinada experiéncia do aluno representa,
frequentemente, um dilema, pois, em muitas situagdes, qualquer alternativa de decisao

tem vantagens e inconvenientes.

A flexibilidade vem aproximar o conteudo a realidade, o professor ao aluno, a
escola ao contexto e favorece o entrosamento da familia com a actividade de ensino. Por
isso a diversificagao de ofertas e a flexibilizagao dos curriculos escolares e dos sistemas
de ensino teriam como intuito levar em conta a diversidade e as necessidades individuais
dos educandos e promover uma educagao inclusiva (De Carvalho e Picoli, 2017, p.242).
O aluno deve aprender o que se vive para que possa viver o que se aprende, fazendo com

que o conhecimento escolar seja real e o conhecimento social seja escolar, evitando assim
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contradi¢do educativa entre a familia, a escola, a igreja e a sociedade. No dizer de Sousa
(2010, p.125):
Nada disto faz sentido num contexto de uniformidade curricular.
Pois se o que se pretende € ensinar o mesmo a todos da mesma
forma, basta seguir uma lista de procedimentos aplicavel a todo
o sistema de ensino. Se, pelo contrario, se reconhece a

necessidade de diferenciar o curriculo, hé, pelo menos, duas
linhas estratégicas possiveis: a procedimental e a deliberativa.

Por isso, Pacheco (2000b, p.128) diz que a melhoria do sucesso dos alunos
depende de uma nova organizacao curricular que contemple os seguintes aspectos: o
estabelecimento de prioridades educativas, a definicdo de areas tematicas nucleares, a
revisdo dos programas, a constru¢do de projectos curriculares integrados € uma nova
estrutura para a progressao dos alunos. Por isso, De Carvalho e Picoli (2017) dizem que
os estudos pos-modernos sobre curriculo, em contraposicdo a homogeneizagdo, a
padronizacdo e a organizagdo hierarquica dos modelos tradicionais, propdem uma
organizacao flexivel que se adeque ao individuo, a realidade local ou quotidiana e a
diversidade cultural. O curriculo, portanto, ndo estaria preso a estruturas rigidas e
linearmente definidas por critérios técnicos e racionais ou psicoldgicos. Pois, no dizer de
Cabral e Alves (2018, p. 21), os processos de inovagdo pedagogica exigem modos de
trabalho mais flexiveis, que possam adequar-se a heterogeneidade dos alunos, das suas

caracteristicas e necessidades e que os impliquem na producao do conhecimento.

1.5-Articulac¢ido e Integracao Curricular

Existe uma grande relacdo entre as nocdes de sequencialidade, continuidade e
transicdo educativa entre diferentes niveis ¢ ciclos de ensino com o conceito de
articulagdo curricular. Para Serra (2004, p 19), articulacdo curricular sdo todas as
actividades promovidas pela escola, com o intuito de facilitar a transi¢ao entre a educagdo
pré-escolar e o 1° CED, sejam elas actividades dentro do horario lectivo ou fora dele,
vividas dentro e fora da escola, com a participagdo ou nao dos alunos. E através da
articulacdo que os contetidos podem ser ligados ou conectados através da transversalidade
que faz com que haja uma conexao entre os diferentes niveis, classes ou ciclos de estudo,
para fazer um ensino mais sequencial ou continuado ou ainda ligado. Isto porque a

eficécia do processo de ensino e aprendizagem tem muito a ver com a sua continuidade,
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especialmente nos niveis iniciais do ensino pois uma pratica pedagdgica desconectada
ndo terd muita eficacia. O maior objectivo da articulagdo curricular ¢ sem duvida a
integracdo curricular que leva a conferir uma “sequencialidade progressiva” ao processo
de ensino e aprendizagem. Diogo (2010 p.19) considera articulagdo como sendo um
correcto encadeamento entre objectivos, contetudos e actividades curriculares, e considera
a existéncia de articulagdo vertical do curriculo quando ndo existir descontinuidade de
contetidos e hiatos temporais ou outros. Por sua vez para Alves e Roldao (2018, p.12)
consideram articulagdo desde duas perspectivas, articulagao horizontal (harmonizagado e
interaccdo da aquisi¢do de conhecimentos num mesmo patamar de aprendizagem) e
articulacdo vertical (progressio do conhecimento, nos planos disciplinar e

interdisciplinar).

Integracdo Curricular ¢ a concepgao do curriculo que procura relagdes em todas
as direccoes, isto €, de um lado ajudar os alunos a integrar as suas proprias experiéncias;
por outro lado, promover a integracao social democratica entre os jovens. Por isso, o autor
coloca quatro formas de integragdo: integracdo curricular, integracao de experiéncias,
integragdo social democratica e integragao do conhecimento (Beane, 2003, p.94). Para
Pacheco (2000 b, p. 25 e 30), integracao curricular significa melhorar a aprendizagem dos
alunos e tem dado origem a inumeras abordagens. Esta mesma integragao curricular nao
pressupde que se abandone totalmente a organizagao curricular por disciplinas ou areas
disciplinares, mas que se respeite a constru¢ao de um campo de conhecimento que € o
resultado da confluéncia de diferentes conhecimentos disciplinares, unidos pela via da
interdisciplinaridade. Os argumentos favoraveis a elaboragdo de projectos curriculares
integrados sdo: argumentos curriculares, argumentos epistemoldgicos, argumentos
psicoldgicos, e argumentos sociologicos (p.33). Zabalza (2003, p. 39) diz que a integracao
supde uma auténtica conexao, na propria esséncia do modelo formativo, do educativo e
do instrutivo num auténtico e pleno desenvolvimento pessoal-funcional do sujeito. Essa
integracao das componentes sociais, motoras, emotivas e intelectuais ¢ a condi¢do bésica
para um desenvolvimento pleno. Isso significa que o aluno aceda e se integre no ambito
escolar como um todo.

Os conteudos sdo compreendidos, aqui, como instrumentos
para analisar a realidade, ndo se constituindo um fim em si mesmos.
Para que as criangas possam compreender a realidade na sua

complexidade e enriquecer sua percep¢do sobre ela, os contetdos

devem ser trabalhados de forma integrada, relacionados entre si. Essa
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integracdo possibilita que a realidade seja analisada por diferentes
aspectos, sem fragmenta-la (Brasil, 1998 P, 53-54)

Pacheco (2001a, p. 84) diz que a integragdo curricular tem diferentes significados.
Se, de um lado, enfraquece os sistemas de autoridade da sociedade, por outro, representa
uma mudanga na direc¢do de uma sociedade “aberta”. O autor coloca trés grandes
significados da integrac¢do curricular: Para os professores, significa mais autonomia e
responsabilidade; para os alunos, a necessidade de ser reconhecida a sua participagdo nas
deliberagdes curriculares, principalmente na selec¢do dos contetidos, ndo significando
com isto que os alunos seleccionem os contetidos, mas que tenham oportunidade de
participar na sua elaboragdo; finalmente para a administragdo e gestao da escola, significa
flexibilidade na organizagdo do hordrio escolar, apoios na producdo de materiais,
garantias de escolha aos alunos, organizacao dos professores por equipas de trabalho, e

nao obrigatoriamente por disciplina.

Para que os sistemas educativos funcionem com mais eficécia, eles precisam de
ter uma articulacdo bem organizada e acompanhada e uma integracdo bem entrosada e
orientada pois estes dois elementos se tornam motores para que se consiga fazer a
implementagao do curriculo de forma mais significativa. A integragdo faz com que haja
uma sequéncia na aprendizagem do conteudo. Conforme diz Zabalza (2003,p. 121-124),
sequencializagdo ¢ a maneira como os conteudos sdao seleccionados e ordenados, pois
considera que a ordem por que se apresentam os contetidos tem incidéncia nos resultados
da aprendizagem e afecta o nivel qualitativo e quantitativo da aprendizagem. O autor
divide a sequéncia em duas partes: a sequéncia simples ou linear e a sequéncia complexa.
E considerada sequéncia simples ou linear a sequéncia homogénea (onde todos os
contetidos ou unidades t€ém a mesma importancia), heterogénea (onde existe diferencas
quanto a importancia atribuida aos contetdos), equidistante (mesmo espago — duracao
concedido a todos os contetidos) e a sequéncia nao equidistante. A sequéncia complexa

pode ser alternativa, retroactiva, espiral e convergente.

Existe uma grande relagdo entre articulagdo curricular e a integracao curricular,
pois articulacdo curricular diz respeito a cooperac@o entre os agentes intervenientes no
processo de ensino, especialmente o professor e o aluno, enquanto a integragao curricular
se refere ao entrosamento de novos elementos do processo ou sistema de ensino para fazé-
lo mais efectivo e adequado a realidade e as pessoas que a recebem. E a tudo isto que

Pacheco (2001a p.79) chama de organizagdo curricular que consiste no modo particular
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de interligar e sequencializar os elementos que constituem o curriculo, no ambito dos

dominios social (o que ensinar?), institucional (quem controla?) e didactico (como

ensinar?). Garcia e Moreira (2012, p.148) chamam a integracdo como nova maneira de

ver o curriculo, diferenciando-o da antiga maneira que ¢ de interpretagdo; antiga tarefa é

a interpretagdo que pede o respeito a verdade do autor; a integragdo solicita que

reconhegamos a verdade do leito, do escritor, do produtor de significados em geral. Por

isso, a seleccdo e a integracdo serdo as novas habilidades indispensaveis na gestdo do

curriculo. Para que isto aconteca com mais eficacia Alves e Roldao (2018, p. 73) colocam

como sintese de operacionalizagdo 16gicas docentes e curriculares 6 principios de suporte
que podem ser essenciais a eficacia na articulagdo:

1.° Principio — Cada aprendizagem adquire sentido se

se integrar nos esquemas mentais ja existentes. 2.° Principio —

A apropriacdo de conhecimento traduz-se em desempenhos

cuja complexidade ¢é progressiva- lugar da competéncia como

articulador de conhecimentos. 3.° Principio — A aprendizagem

significativa ocorre mediante o estabelecimento permanente

do continuum experiéncia- conhecimento- nova experiéncia —

novos conhecimentos. 4.° Principio — Aprender significa

dominar niveis crescentes de complexidade. 5.° Principio — A

aprendizagem formal ndo ¢é espontanea. 6.° Principio — Todos

os principios anteriores dependem da conceg@o adequada da
estratégia de ensino e da sua condugfo diferenciada.

O processo educativo somente se efectiva com eficacia se estes principios forem
bem articulados de modo que haja operacionalidade entre a actividade docente e o

curriculo a ser implementado.

1.6-Formas de Abordagem da Articula¢do Curricular

A articulagdo curricular € o processo que ajuda a promover a cooperagao entre 0s
professores de uma dada escola ou conjunto de escolas no processo de procurar adequar
o curriculo vigente as necessidades e aos interesses especificos dos alunos que sdo os
principais destinatarios deste processo. Articulagdo ¢ o conjunto de todas as actividades
promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transi¢do entre a educacao pré-escolar
e o 1.° CEB, sejam elas actividades dentro do horario lectivo ou fora dele, vividas dentro

e fora da escola, com a participagdo ou ndo dos alunos (Serra 2004, p.19)

Por isso Serra (2004, p.17) diz que a continuidade educativa exige que se

encontrem mecanismos de articulacdo entre as duas realidades, para que ndo se
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aprofundem descontinuidades relativamente ao trabalho realizado em cada um dos niveis.
Serra compara a articulagdo curricular a uma maquina. Assim, “se entendermos, entdo, o
sistema educativo como uma maquina e os diferentes niveis educativos como pegas dessa
maquina, articulagdo curricular poderia entender-se como os “pontos” de unido entre os
ciclos, isto é, os mecanismos encontrados pelos docentes, para promover a transi¢ao entre

ciclos diferentes” (75).

Existem diferentes formas de abordagem da articulagao curricular pois ela nao se
opera da mesma maneira, ela pode ser vista como forma de integracdo entre diferentes
campos do conhecimento através da interdisciplinaridade ou transversalidade do
conhecimento, de maneira que as diferentes areas do conhecimento possam entrosar e
complementar-se. A outra maneira refere-se ao processo de passagem dos alunos de um
nivel de ensino ao outro, de uma classe a outra ou ainda de um ciclo de ensino ao outro.
Pacheco (2001a, p.77) considera a primeira maneira de ver o curriculo como articulagdo
horizontal, que consiste na integragdo disciplinar e a segunda, chama-a de articulagao

vertical, que consiste na sequéncia diacronica do curriculo.

A articulacdo tanto remete para a dimensao «vertical» como para a «horizontal»
(Digo, 2010, p.19). As duas formas de articulagcao podem ser definidas da seguinte forma

para Alves e Roldao (2018 p.12-13):

Articulagdo horizontal ¢é traduzida numa logica de
harmonizagio e interacdo da aquisicdo de conhecimentos num
mesmo patamar de aprendizagem, implicando a aquisicdo de
diversas lentes para compreender o real, correspondentes as
varias areas do conhecimento e articulagdo vertical
Concretizada numa logica de progressdo do conhecimento, nos
planos disciplinar e interdisciplinar, sustentada nos principios
(a) da continuidade experiéncia-conhecimento e (b) da
integracdo dos elementos novos de conhecimento nos sistemas
cognitivos prévios, acima referenciados.

A articulagdo vertical, tem por finalidade garantir a continuidade curricular, na
transicao entre o 1° e 0 2° ciclo que, como € do nosso conhecimento, implica a “ transi¢ao
de alunos de uma escola com um determinado espago, organizacdo e funcionamento para
outra onde estes elementos se configuram de forma diferente (Pereira, sd p.225).
Articulagdo vertical consiste na transi¢ao entre anos e ciclos, tem como finalidade garantir

a continuidade curricular durante o percurso escolar, e a articulagdo horizontal tem como
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finalidade a integragdo de distintas areas do conhecimento. A transi¢ao entre o jardim-de-
infancia e a escola primadria, entre a casa /familia e o centro de educag¢do de infancia

também se chama transi¢des verticais (Formosinho, et al, 2016, p.36).

Por outro lado, as transi¢des curriculares constituem mudangas dos ambientes
sociais imediatos de vida, que determinam ajustamentos no comportamento, pois
correspondem a papéis, interacdes, relagdes e actividades diferentes. As transigdes podem
ser vistas de duas maneiras: Transi¢des horizontais (a transi¢cao para a Animagao e Apoio
a familia) e a transicao vertical (onde a idade da crianga vai originar a sua passagem para
uma nova etapa e, muitas vezes, para outro estabelecimento educativo (Da Silva et al

2016 p. 99).

A outra maneira de olhar a transi¢ao ocorre dentro do mesmo contexto educativo,
entre diferentes salas e entre diferentes valéncias do mesmo ciclo educativo que ¢
considerado de transi¢des horizontais (Formosinho, et al, 2016, p.36-37).

A articulag@o horizontal constitui-se como uma pega essencial
na construcdo de um percurso que valide a formagdo bem-
sucedida das criangas ¢ alunos.... Mantém como finalidade a
coeréncia e significado dos varios conhecimentos adquiridos
pelos alunos durante os seus percursos de aprendizagem...
permite a adopgdo de medidas de gestdo flexivel dos curriculos,
o ajustar das condi¢des as caracteristicas dos alunos, prevenindo

em muitos caos absentismo e insucesso escolar (AEM, 2016, p.
15).

A articulagao pode ser encarada de diferentes maneiras pois ela ndo ocorre da
mesma forma. Como tal, Serra (2004, p. 87-90) colocou: Articulacdo curricular
espontanea: Descoberta e troca de experiéncia, fruto da proximidade entre os docentes,
desenvolve-se de forma natural. Articulagdo curricular regulamentada: articulacio
progressiva que tem um peso cada vez maior na legislacdo. Articulacdo curricular
efectiva: realizada por docentes e alunos, de forma consciente, continua, vivida mais pela
espontaneidade e empenhamento dos intervenientes do que por qualquer imposicao legal.
Esta articulagdo pode dividir-se em trés niveis: Articulagdo curricular activa. Esta
caracteriza-se pelo conhecimento profundo dos dois niveis educativos, quer pelos
educadores, quer pelos professores, e das possibilidades de trabalharem em comum (...).
E vista como objectivo a atingir. Articulagdo curricular reservada fica entre articulagio
activa e passiva. Caracteriza-se por uma atitude menos voluntéria, mais expectante, nao
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se empenhando todos os recursos e vontades, antes esperando que algo aconteca.
Articulagdo curricular passiva: caracteriza-se por um certo desinteresse face a
problematica, alienando-se os docentes das suas responsabilidades neste campo. Segundo
Alves e Roldao (2018, p. 16) articulagdo ¢ um elemento constitutivo do curriculo e para
que ela se efective exige intencionalidade, coeréncia, sequencialidade isto ¢ sentido
integrador, para isto deve estar prevista e construida nos documentos de orientagdo
curricular, joga-se, sobretudo, no terreno da acgdo concreta e estratégica dos projectos

educativos e das equipas docentes.

1.7-O Papel dos Docentes no Processo de Continuidade Educativa

A palavra continuidade esta relacionada ao progresso continuo, a uma actividade
conectada sem fim, a uma ligacdo de ideias, a uma sequéncia ldgica, a uma harmonia, a
uma progressao sucessiva de actividades onde se sai de uma posi¢do para outra sem
nenhuma desconexao ou compartimentacao, de tal modo que uma prepara a outra e esta
da sequéncia a anterior, conectando-se a seguinte. Isto implica a existéncia do
condicionalismo de um sobre o outro, o que implica o critério de precedéncia. Este ¢ um
processo evolutivo, integrado, que indica transferéncia e organizagao onde ha auséncia
de ruptura. No dizer de Zabalza (2004, p. 9, 46-47), a continuidade esta subjacente a
unido, coeréncia e complementaridade. E neste processo, segundo o autor, os papéis
curriculares da escola e do professor cruzam-se € complementam-se, onde o professor

tem que apostar decididamente em ser ele proprio o corresponsavel pelo projecto e pela

gestdo do seu proprio trabalho da aula.

A continuidade educativa exige que se encontrem mecanismos de articulagdo,
entre a realidade do ensino pré-escolar ¢ a do ensino primario, para que nao se
aprofundem descontinuidades relativamente ao trabalho realizado em cada um dos niveis
(Serra, 2004, p.17). A continuidade educativa e a aproximacao entre os niveis educativos,
pressupdem uma articulacdo curricular que reconheca as diferencas de cada nivel (...)
tendo em conta a base, a diferencia¢do e o respeito pelo processo evolutivo natural de

cada crianga (p.121).

As iniciativas de promover a continuidade educativa entre a educacdo de infincia

e a educagdo primdria visam muitas vezes apenas fazer prevalecer aquela logica
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transmissiva desta, de modo que a educagdo de infincia se conforme com a légica

regressiva do dominante no sistema educativo (Formosinho, 2016, p.102).

Sao os professores que fazem com que o curriculo ideal concebido pelo governo
se faca efectivo na sua sala de aulas, supostamente implementando o que os governos
definem. Por isso, o professor desempenha um papel muito importante, porque ele serve
como ponto de ligagdo entre aquilo que se decide que deve ser ensinado e aquilo que na
realidade os alunos aprendem. Para isto, o professor desempenha dois papéis muito
importantes: o de fiel servidor do poder central, ja que ele € um representante legal do
governo perante os alunos, e toda a informagao que os alunos recebem passa directamente
por ele, e o papel de intermediario entre a teoria e a pratica. Apesar disto, o professor deve
ser um profissional e o seu primeiro dever ¢ com aprendizagem dos seus alunos pois este
¢ o fim ultimo da sua actividade. De facto, ¢ ele que faz acontecer o curriculo real que
chega as maos dos alunos e transforma-o em curriculo operacional. Por isso no dizer de
Alves e Roldao (2018,p.73) o professor longe de ser um emissor do conhecimento tem de
se centrar em duas dimensdes a que a accdo de ensinar se dirige- o
conhecimento/contetido curricular e o aprendente, isto €, “como € que vou organizar quer
o conhecimento quer as actividades de ensino de forma mais eficaz para que este conteudo
seja aprendido/compreendido por todos”. De acordo com Pacheco & Morgado (2002,
p.14), qualquer mudancga curricular dependerd, em ultima andlise, da capacidade que os
professores tiverem para conseguirem alterar as suas praticas curriculares, de acordo com
padrdes de qualidade do processo de ensino-aprendizagem, jamais determinados pela
mudanca politica imediata. Isto s serd alcangado de forma sustentavel se houver uma
verdadeira integracdo das varias dimensdes que fazem parte do processo educativo, que
contraste com a logica da fragmentacdo e da balcanizacdo, no dizer da Cabral e Alves
(2016, p. 90-91) tem de se optar pelo Modelo Integrado de promogao do Sucesso Escolar
(MIPSE) que ¢ capaz de promover uma ac¢do educativa mais integrada a varios niveis
como: cultura profissional colaborativa, maior integracdo dos saberes evitando a
fragmentacado, integragdo dos espagos escolares mais flexiveis e dos recursos, tempos de
aprendizagem, maior integracdo entre a formagdo continua dos docentes e a sua acg¢ao

pedagbgica concreta.

O professor, munido dos seus instrumentos, tais como livros, programas de
ensino, instrumento de ensino e o seu plano de aula, faz com que se transforme o

conhecimento contido nos curriculos em conhecimento que os alunos levam para a vida
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inteira. Como tal, ¢ o professor que também determina a quantidade e o tipo de
conhecimento, bem como a maneira da percep¢do do mesmo. Assim, a formacao deste
docente desempenha um papel muito importante, porque a sua preparacdo determina a
maneira como este conhecimento chega aos alunos. Para isto, no dizer de Serra (2004,
p.91), aos educadores de infancia, importa conhecer o nivel seguinte, o seu modelo
curricular e as exigéncias impostas pela avaliagdo formal no final de cada ciclo. Também
¢ importante conhecer o novo espago em que se ird desenrolar o 1° CEB, as
potencialidades de desenvolver projectos comuns e a preparagao das criangas, ao nivel de
competéncias essenciais, para que estas se sintam preparadas para os novos desafios

impostos pela escolaridade obrigatoria.

Os docentes sdao os protagonistas do processo de continuidade educativa, porque
na sua actividade, eles comecam por trazer a tona o conhecimento ja adquirido pelos
alunos nos subsistemas, niveis, classes e disciplinas anteriores, antes de tratar dos temas
novos. Assim procedendo, eles vao fazer com que os alunos partam do conhecimento
mais simples para o mais complexo e do conhecido para o desconhecido. Efectivamente,
s6 assim o processo de ensino aprendizagem pode acontecer com a maior eficacia

possivel.

Assim, vemos que o professor faz o elo de ligagao que podemos chamar aqui de
continuidade. E esta ligacdo pode ser feita também através da transversalidade das
disciplinas ou dos temas para que o conhecimento ndo seja fragmentado, o que pode
prejudicar os alunos no processo da sua aprendizagem. Os alunos precisam de conectar
as ideias, os temas e os conhecimentos para que a sua aprendizagem nao seja colocada
em blocos separaveis, o que pode prejudica-los na sua formagdo intelectual. E a
continuidade que faz que se tenha o fio ldgico ou sequencial do conhecimento ensinado
ou adquirido, de maneira que se possa ligar o que se aprendeu anteriormente ao que se
estd a aprender agora. Como tal, os professores sdo considerados conectores de

pensamentos e conhecimentos, o que ajuda os alunos a terem ideias mais clarificadas.

Os professores/educadores do século XXI serdo, com certeza, professores
reflexivos, que encontram estratégias que ultrapassam as areas especificas da sua
formacao inicial e encontram espagos multidisciplinares e multi-institucionais, na procura
de uma organizacdo mais flexivel do tempo, do espago e de actividades significativas,
que respeitem o ritmo e o estilo de aprendizagem de cada crianga e que a preparem para
os desafios que tera de enfrentar no futuro (Serra, 2004, p. 121). Pois, os professores sdo,
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cada dia que passa, desafiados com enormes novidades que exigem deles diferentes
formas de respostas para que aquilo que ensinam seja cada vez mais eficaz e corresponda
as necessidades dos alunos, e que cada aluno se reveja naquilo que aprende. E através
deste processo que o aluno chega a apropriar-se de forma consciente de tudo aquilo que
recebe dos professores, pois o professor constitui o elo de ligagdo entre o contetido e o
aluno, e entre o conhecimento ¢ a aprendizagem. Como tal, o professor torna-se mais do

que um guia e um orientador.

4

O professor ¢ o responsavel pelo ambiente educativo, pelos materiais e
instrumentos a sua disposicao e por aqueles que pode criar para disponibilizar as criangas.
Dentro desta perspectiva, ¢ o professor que faz a geréncia do modo de proporcionar as
criangas experiéncias educativas integradas, seleccionando o tipo de materiais, de acordo
com as necessidades dos alunos, de forma a assegurar a aquisi¢cao de conhecimentos e o

desenvolvimento de capacidades essenciais para o seu nivel.

Para que isto aconteca, certas atitudes sdo deveras importantes para o educador,
tais como: observacao, escuta e demonstragdo. A observacao da crianca e do grupo, para
conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informagdes sobre o
ambiente onde vivem, analisar e acompanhar as suas manifestacdes € as suas
preocupacoes, tudo isto ajuda o educador a ser mais assertivo no acompanhamento
educacional da crianga, fazendo com que a sua accdo como educador incida nos
elementos que a crianca realmente necessite no seu processo educativo. A escuta do
educando afigura-se também bastante importante. O educador, para além de transmitir
conhecimentos, precisa muitas vezes de escutar o educando para acompanha-lo nos seus
primeiros passos na manifestacdo linguistica, porque ¢ ai onde o aluno manifesta e pde
em pratica o que aprendeu. A lingua ¢ um dos instrumentos mais importantes na
aprendizagem, pois € o meio através do qual a crianga expressa tudo o que aprendeu e
exercita o vocabulario aprendido e concomitantemente se sabera se a crianga aprendeu a

lingua com eficacia ou nao.

Formosinho et al (2007, p.32) consideram que a escuta € o0 meio para ouvir a crianca sobre
a sua colaboragdo no processo de co-constru¢do do conhecimento, isto €, sobre a sua

colaboragdo na co-defini¢do da sua jornada de aprendizagem.

A demonstragao constitui o contacto entre o0 mundo interior € o mundo exterior da

crianga Através da manipulagdo dos instrumentos, a crianga demonstra o aprendizado nas
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actividades manuais e pde em pratica todos os seus interesses, ja que um dos grandes
objectivos do ensino pré-escolar ¢ a manipulagdo dos instrumentos através da actividade
ludica. Por isso a observagdo, a escuta ¢ a demonstragdo fazem parte da vida quotidiana
do professor por constituirem instrumentos de medi¢ao daquilo que acontece no processo
de ensino e aprendizagem. Evidentemente, s6 podemos considerar que o ensino esta numa
senda adequada, quando aquilo que for sendo transmitido puder ser demonstrado,

observado e escutado.

Formosinho et al (2007, p.31) consideram que, para uma educagao eficaz, precisa-
se de uma pedagogia baseada nos processos da participacdo que tem como base a
observagdo e a escuta a diferenciagdo pedagogica. Para os autores, “a historia da
pedagogia revela-nos que no coracdo da educacdo tradicional estdo os saberes
considerados essenciais e imutaveis, logo, indispensaveis para que alguém seja educado
(instruido, culto, ilustrado); o professor € visto como o transmissor daquilo que ontem lhe

foi transmitido, o executor dessa transmissao”

Serra (2004, p. 75) acrescenta que a “continuidade educativa diz respeito a forma
como estdo organizados os saberes, de forma sequenciada e organizada ao longo dos
varios niveis educativos, tendo em consideragdo o desenvolvimento das criangas e as suas

capacidades de aprendizagem em cada nivel educativo”.

Podemos afirmar que a sequencialidade entre ciclos ou niveis de ensino preveé por

sua vez uma continuidade educativa.

De acordo com Gimeno (1996, p.33) citado por Pacheco (2000b, p.140), a
continuidade curricular diz respeito a continuidade horizontal ou transversal, que ¢ a
coeréncia entre professores ¢ entre as areas ou disciplinas que os alunos frequentam num
dado momento de escolaridade; e a continuidade vertical ou diacronica € a conexdo entre

objectivos e conteudos que sdo colocados ao aluno no percurso da sua escolaridade.

Muitas vezes, quando se fala de continuidade, fala-se de igual modo da
sequencialidade. Por isso se pode afirmar que a sequencialidade entre os ciclos ou niveis
de ensino prevé por sua vez uma continuidade educativa. Isto quer dizer que a formagao
previamente recebida continua no nivel seguinte e pode influenciar o processo de ensino
no nivel subsequente. Zabalza (2003,p.39) considera a continuidade como indicador da
racionalidade, simultaneamente um potenciador do méximo desenvolvimento individual

no processo de aprendizagem. Segundo o autor, o processo de continuidade sera uma das

30



principais fungdes da escola basica, ligando os momentos precedentes (creche e jardim-
de-infancia) e seguintes (ensino médio e ciclo superior) do sistema formativo, na procura

da continuidade institucional, pedagdgica e curricular.

Em suma o curriculo tem sentido quando ¢ resultante de uma construgao conjunta
seja ele visto desde o ponto de vista da teoria tradicional, critica, ou desde o ponto de
vista da teoria pos-critica. Pois, a implementacao efectiva de cada uma destas teorias 6
pode ser possivel quando houver uma envolvéncia dos seus integrantes, através da
articulacdo e integragao curricular. E isto s sera possivel, neste contexto, com o grande

desempenho do professor no processo de continuidade educativa.
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II CAPITULO

POLITICAS EDUCATIVAS: PRATICAS DE PRE-ESCOLAR E
DO ENSINO PRIMARIO
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2.0- Introducgao
O nosso interesse neste segundo capitulo ¢ procurar aprofundar de forma geral os

fundamentos bdasicos da educag¢do pré-escolar. Pois, isto nos ajuda a conhecer os
principais meandros deste nivel educativo, tais como: os seus conceitos, a influéncia que
tem no ensino primario, as formas de abordagem dos contetidos, bem como a maneira
como ¢ feita a articulagdo do ensino pré-escolar ao ensino primario, tudo isto porque o

ensino pré-escolar serve como preparagao para o ensino primario.

2.1- Conceito de Educacao Pré-Escolar

Educagao Pré-Escolar € a que se estende desde o nascimento até a entrada para a
escola obrigatéria. E dispensada na familia e em todos os estabelecimentos que recebem
por um ou outro momento, € por razoes diversas, as criangas que ainda ndo estdo
submetidas a escolaridade obrigatoria (Drouet, 1990, p. 25). O ESEPE N° 129/17 no art.
3, alinea b) Considera a Educacao Pré-Escolar como primeira etapa de ensino basico, no
processo de educagdo ao longo da vida, sendo complementar a ac¢ao educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, para a sua plena inser¢ao na sociedade como ser
autébnomo, livre e solidario. INIDE (2013, p.5) considera a Educagao Pré-Escolar como a
primeira fase de educagdo permanente que cuida da primeira infancia; ¢ o periodo que
antecede a escola e tem como finalidade o desenvolvimento fisico, intelectual, afectivo,

psicomotor, cognitivo, social € moral da crianca.

Jardim-de-infancia ¢ uma instituicdo que presta servigos vocacionados para o
desenvolvimento da crianga (dos 3 meses aos 6 anos), proporcionando-lhe actividades
educativas e actividades de apoio a familia (Silva 2015, p.34). Educador de Infancia ¢ o
professor formado em ciéncias da educacao, preparado para atender a primeira infancia

nas creches, jardins infantis e nas escolas do Ensino Primario.

2.2- Perspectiva Historica da Educacgao para a Infancia

Por muitos séculos, a educacdo das criangas foi de grande responsabilidade da
familia e directamente incumbida a mae e posteriormente a outros membros da familia.

Assim, a exemplo da familia, surgiram institui¢des de guarda da primeira infancia. E o
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objectivo era encontrar alternativas para cuidar das criangas em situagdes desfavoraveis

culturalmente, ao longo da historia.

Sdo muitas as causas que estdo na base do surgimento das creches. No periodo
renascentista, ocorreu o desenvolvimento cientifico. A expansdo comercial e as
actividades artisticas estimularam o surgimento de nova educagdo sobre a crianga e sobre
como deveria ser educada. Erasmo (1465 — 1530) e Montaige (1483 1553) sustentavam
que a educacao infantil deveria respeitar a sua natureza, estimular a actividade da crianca
e associar o jogo a aprendizagem. Também se destacaram os métodos de Decroly (1871-
1932), Montessori (1879-1952) e no campo da Psicologia contribuiram para compreender
e promover o desenvolvimento da crianca Vigostsky (1896-1934) na década de 20 e 30,
Wallon (1879-1962) na primeira metade do século XX e Piaget (1896-1980). Passamai e
Silva (2009) atestam que:

Na Idade Antiga, as criancas eram deixadas em “rodas” —
cilindro oco de madeira, giratorio, que eram construidas em
muro de igreja e hospital de caridade, na qual, as criangas eram
entregues sem que a identidade de quem as trazia fosse revelada.

Na Idade Média e Moderna, a responsabilidade do recolhimento

ficava ao cargo das entidades religiosas (Passamai e Silva, 2009)

Ao contrario da escola, as institui¢des pré-escolares foram criadas para dar
resposta a necessidades de ordem social e s6 muitos anos mais tarde se comecou a
valorizar a sua fun¢ao educativa. Fruto de uma evolu¢ao diferenciada, a educagao de
infancia sempre se caracterizou por uma grande especificidade relativamente aos outros
niveis de ensino (Cardona, 2011, p.141). O surgimento das creches modernas encontra-
se nos chamados refugios europeus do fim do século XVIII, cujo objectivo principal era
a guarda e alimentagdo dos filhos das mulheres que precisavam de se ausentar do lar, pois
as actividades profissionais impossibilitavam o cuidado mais efectivo dos filhos. Como
se pode observar, o contexto social, politico e economico desempenhou um grande papel

no surgimento das instituigdes Pré-Escolares.

As novas exigéncias educativas resultantes das relacGes

produtivas advindas da sociedade industrial. O contexto

historico do surgimento dessas institui¢des ¢ ainda marcado por
mudangas no interior da organiza¢do familiar, que assume o
modelo nuclear, e ao desenvolvimento de teorias voltadas para
a compreensao da natureza da crianga marcada pela inocéncia e

pela inclinagdo as mas condutas (Andrade, 2010, p.128).
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Melchiori (2018, p.33) diz que alguns autores discutem que a educagdo infantil
ainda esta em busca de sua identidade, visto que a dualidade “cuidado x educagdo” esta
sempre presente nos objectivos e nas actividades propostas pelos educadores. Isto porque
enquanto uns autores se interessam simplesmente pelo cuidado, outros interessam-se pela
educacdo. Para Gongalves (2015, p.115) a educacdo infantil tem como principio a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, para ele o cuidado com o corpo, o sono, a
higiene ¢ a alimentagdo deixam de ser actividades inferiores e passam a ocupar um lugar
central na actividade do educador infantil. Esta ¢ a razdo que faz com que em alguns
paises a educagao infantil ndo seja obrigatoria. Desde sempre, cuidar das criangas foi uma
actividade desenvolvida no seio familiar onde a crianca era cuidada pela mae, pela familia
restrita e posteriormente pela familia alargada. Quando a familia vivia do trabalho rural
ou do artesanal, o contexto da vida familiar, o da vida social ¢ o da vida econémica
confundiam-se num unico contexto, que era aquele onde se educava e se iniciava as
criancas no mundo do trabalho. Isto foi até a primeira metade do séc. XIX. Se, em tempos
passados, a educagdo de infancia foi uma tarefa exclusiva das familias, actualmente, o
Estado nao pode negar o seu envolvimento na educacao de criancas antes da sua entrada
na escolaridade obrigatéria. As mudancas nas condigdes de vida, nomeadamente o
desaparecimento das familias numerosas, a incorpora¢do massiva da mulher no mundo
do trabalho e a concentragao das populagdes em grandes cidades tiveram uma finalidade
assistencial, justificada por estas alteracdes sociais produzidas pela industrializagdo

(Serra, 2004, p.117; Formosinho et al, 2016, p.83).

De acordo com Gongalves (2015, p.35), desde antes do séc. XVII, houve uma
auséncia de reflexdo profunda e séria sobre a crianga, com a defesa de modelos de
educagdo destinados a formagao do adulto idealizado, que ndo consideravam o que seria
ideal para a crianca. Grandes consideragdes sobre a crianga comeg¢am nesta €época, quando
Rousseau elabora uma teoria da infancia com os seguintes valores educativos:

individualismo, liberdade ¢ bondade de coragao.

De acordo com Junior (1991, 17-18), o modo de lidar com as criangas na
Idade Média era baseado em alguns costumes herdados da antiguidade. O papel da crianga
era definido pelo pai. Os direitos dos pais no mundo grego eram tais que, além de
preverem total controlo sobre o filho, incluiam também o de tirar-lhe a vida, caso ele fosse
rejeitado. No mundo germanico, além do poder do pai exercido no seio da familia, existia

o poder patriarcal, exercido pela dominagdo politica e social. Com a ascensdo do
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cristianismo, o modo de lidar com as criangas mudou, apesar de a mudanga ter sido um
processo lento. Tudo isto mostra-nos que, em diferentes etapas da historia, a crianca foi
vista de maneira diferente e, em ultima medida, foi exactamente esta visdo que fez com
que a preocupagdo da educacdo das criangas nao fugisse a regra, no processo escolar.
Falando da predominadncia da sequencialidade regressiva no sistema educativo,
Formosinho et al (2016, p.102) dizem que na Europa, por exemplo, o sistema educativo
foi organizado de uma forma anti-natural com sequencialidade regressiva onde o ensino
superior foi o primeiro a emergir. Por exemplo, as mais antigas universidades europeias
datam da Idade Média. Seguiu-se depois a educagdo primadria, cujos primoérdios datam da
segunda metade do séc. XVIII, sob a influéncia do movimento iluminista. Porém, a
educagdo pré-escolar somente aparece no séc. XX. S6 a Educacdo Pré-Escolar nasceu
como escola de massas e todos os outros subsistemas de ensino surgiram como escola de
elite. Por causa disto, nunca se colocou o problema da continuidade educativa. Como
afirma Andrade (2010, p.135) As primeiras experiéncias do atendimento em creches no
micio do século XX revelaram seu caracter assistencial e custddia, voltado ao

atendimento das criangas e familias empobrecidas.

Diferentes razdes sao atribuidas ao surgimento da educagdo infantil, tais
como a Revolucao Industrial que ndo trouxe somente o impacto na sociedade em geral
mas também a educagdo escolar. A Revolugdo industrial causou a retirada em grandes
propor¢des, de adultos de seus lares, afastando-os do cuidado pessoal e proximo dos
filhos, o que levou os filhos a serem cuidados por terceiros, pois a populagdao adulta
encontrava-se ocupada nas industrias. Assim, a educacao deixou a esfera da familia para
uma educagao institucionalizada, adaptando-se desta forma a uma educagao formal que
se adequa a transformacgdes sociais, politicas e econdmicas da sociedade. No dizer do
Giacaglia e Penteado (2011, p. 4) a solucdo para esta mudanca foi agrupar os educandos,
em numeros cada vez maiores, em instituicdes formais e especializadas, para que os pais
pudessem dedicar-se as novas formas de trabalho. Também o surgimento da educacdo
pré-escolar, para além da industrializacdo, esta ligado a modifica¢des do papel da mulher
na sociedade e suas repercussdes no ambito da familia, em especial no que diz respeito a
educacdo dos filhos, novos sectores de servicos e a urbanizacdo que se tornou cada vez
maior (UNESCO, 2005, p. 24-25; Oliveira et al. 2009, 17).

Com a revolugao industrial, muitas mulheres foram obrigadas a

deixar as manufacturas caseiras e trabalhar nas fabricas que

passaram a se multiplicar. Esse refuigio consistia em uma sala ou
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mesmo cozinha na casa de uma mulher que ndo trabalhava fora
- a guardia - que reunia varias criangas de todas as idades, filhas
e filhos de vizinhas, a quem dava alimentacdo e cuidados. Até
hoje, essa forma de atendimento ¢ utilizada no mundo interior
(Drouet, 1990, p.20)

Tudo isto indica como a educagdo aos poucos foi saindo do seio familiar mais
informal para uma educa¢do sistematizada, isto é, mais formal. Equivale a dizer que a
educacao das criangas foi tomando novas formas e se tornando cada vez mais abrangente
socialmente. Comecam, desta feita, a tomar corpo os centros educativos infantis, com a
maior quantidade possivel de criancas, o que tornou o ensino dessas criangas mais
massificado. E as familias foram sentindo cada dia que passasse mais necessidade de levar
os seus filhos para lugares mais especializados neste tipo de ensino, e, desta maneira, a
funcdo educativa da familia foi sendo tomada por estas instituigdes. A consciéncia social
da existéncia da infancia surgiu no renascimento pela conjugacao de quatro factores: a
criacdo de instancias publicas de socializagdo através de escolas publicas e da sua
expansao como escolas; a familia que se torna responsavel pela prestacao de cuidados e
protecao a crianga e estimulo ao desenvolvimento dela; conjunto de saberes que emergem
sobre a crianga atrelado a uma normalizagdo da infancia e administracdo simbolica da
infancia a partir de um conjunto de normas atitudes procedimentos e prescrigdes que

determinam a vida das criangas na sociedade (Gongalves, 2015, p.90).

Segundo Andrade (2010, p.130), na Europa, concretamente na Alemanha, o
jardim infantil foi criado por Froebel em 1840 para as criangas de 3 aos 7 anos, com
objectivo de educagdo integral que defendia o curriculo centrado na crianca. Esta
educacdo tinha como actividade central o jogo e a cooperacao. Esta pedagogia pressupde
a crianca como ser criativo e propoe a educagdo pela auto-actividade e pelo jogo segundo
a lei das conexdes internas, Froebel foi o criador do jardim-de-infincia (Kindergarden)

(Gongalves, 2015 p. 68-69).

Em Portugal, por exemplo, somente “durante o periodo revolucionario que se
seguiu ao 25 de abril de 1974 multiplicaram-se as iniciativas populares de criagdo de
suportes de atendimento as criangas, mas s6 em 1977 ¢ definida a criacdo de uma rede
oficial de educacdo pré-escolar. Em dezembro de 1978 sdo criados os primeiros jardins-
de-infancia estatais e em 1979 ¢ publicado o Estatuto dos Jardins de Infancia” (Conselho

Nacional de Educagdo 2017 p.319).
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De acordo com a UNESCO (2007), a América Latina e o Caribe lideram os paises
em desenvolvimento no atendimento da educagdo pré-escolar. Porém, apesar dos sélidos
fundamentos sobre os beneficios para o desenvolvimento da crianga em todos os aspectos
e para seu bem-estar, o relatério evidencia que essa area permanece o elo esquecido na
corrente da educa¢do em muitas regides, e também que a metade dos paises no mundo
ndo tem politicas de prote¢ao a primeira infancia nem leis educacionais para criangas de
até trés anos de idade. O grau de participagdo em pré-escolas oscila de 62% na América
Latina e no Caribe a apenas 35% nos paises em desenvolvimento do leste da Asia e do
Pacifico, 32% no sul e oeste Asiatico, a 16% nos estados Arabes e 12% na Africa

subsaariana. A pré-escola ¢ universal na maioria dos paises da Europa Ocidental.

No Brasil, o jardim infantil foi fundado em 1845 no Rio de Janeiro pelo Colégio
Menezes Vieira e em Sao Paulo em 1877, o da Escola Americana, € em 1896 foi criado
o Jardim de Infancia Caetano de Campo do sector publico. Até as primeiras décadas do
século XX, as politicas de jardim-de-infancia eram marcadas por ac¢des e programas de
cunho médico, sanitdrio, alimentar e assistencial predominando uma concepgao

psicologica- pedagogica (Andrade, 2010, p.131).

A difusao destas instituicdes na Europa e na América do Norte acompanharam
iniciativas de regulacdo da vida social moderna como a industrializa¢do, urbanizagao,

desenvolvimento cientifico e tecnologico.

2.3-Influéncia da Educacao Pré-Escolar no Ensino Primario

Diferentes estudos afirmam que o desenvolvimento do cérebro da crianca
acontece nos primeiros anos da sua vida, dos 0 aos 5 anos. Por isso, o desempenho
cognitivo e social da crianca durante esta etapa ¢ determinante no sucesso do seu percurso
escolar. E o sucesso escolar ¢ garante de um melhor retorno de investimento no que diz
respeito ao desenvolvimento nado so6 individual, mas sobretudo da familia, da sociedade e
do pais em concreto. Pretende-se com isto dizer que o desenvolvimento de um individuo
depende, em grande medida, da maneira de sua preparagdo, nos primeiros anos de vida,
e das oportunidades que o mesmo individuo tem para conseguir todos os requisitos de
que precisa para se preparar para a vida do seu futuro. Dai, os primeiros anos de
aprendizagem serem determinantes, porque, duma ou de outra maneira, definem directa

ou indirectamente o sucesso no futuro de uma crian¢a como membro da sociedade.
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Quando as criangas recebem cuidados e educagio para a primeira infancia de alta
qualidade, elas, mais tarde, chegardo a escola mais bem preparadas para aprender e com

maiores probabilidades de vir a completar a escola primdria e secundaria (UNESCO 2005,

p.61)

A predomindncia da sequencialidade regressiva no sistema educativo
(Formosinho, Monge, Oliveira-Formosinho, 2016, p.102) fez com que ndo se
considerasse por muito importante na preparacdo a Educacdo Pré-Escolar no Ensino
primario. Pois segundo o Conselho Nacional de Educacao (2017, p. 328) houve durante
muito tempo a vivenciada educagdo primaria como ciclo unico de educagdo basica (até
1967), teve a ideia de que, sendo este o primeiro contacto das criangas com a escolaridade,
elas deveriam ser consideradas como tdbuas rasas ou folhas em branco e como
consequéncia disto ensinar o mesmo a todos a0 mesmo tempo e do mesmo modo constitui
a esséncia da pedagogia transmissiva e este principio ignora o percurso anterior de

aprendizagem da crianga.

Apesar de ser reconhecida a influéncia da Educagdo Pré-Escolar no Ensino
Primaério os dois niveis de ensino tém origens historicas distinta como nos diz a Conselho
Nacional de Educagao (2017, p. 327):

A educagdo de infincia e a educagdo primaria tém origens historicas
distintas — a iniciativa privada esta na origem da educagdo de infancia e
o Estado na construgdo da educagdo primaria. A educagdo de infincia
nasce em todo o mundo ocidental da iniciativa de organizagdes nio
estatais — obras de assisténcia ou solidariedade social, mutualidades,

cooperativas, associacdes culturais, recreativas — frequentemente
ligadas a organizagdes religiosas.

De Acordo com ADRA e UNICEF (2016, p.4) a literatura internacional prova que
a Educacao Pré-primaria tem um papel fundamental na preparagao dos alunos para entrar
no sistema de Ensino Primario. E a falta deste servico ¢ particularmente prejudicial para
criancas de familias pobres que se encontram em zonas rurais. Neste quadro, parece
crucial que a priorizacdo politica da Educagao Pré-Escolar se traduza no desenvolvimento
de estratégias e orcamentacdo adequadas e acessiveis. Porém, em muitos paises,
observamos que nao ¢ dada a Educagdo Pré-Escolar. Muitas sociedades consideram este
nivel de ensino obrigatdrio, mas, incrivelmente, existe pouco investimento neste nivel.
Pelo contrario, todo o ensino primario, em muitos paises, € gratuito, o que nos leva a crer

na importancia que se da a este nivel de ensino. Na verdade, a maneira como ¢ vista a
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Educagdo Pré-Escolar leva-nos a crer que ela ndo tenha a importancia que se diz ser-lhe
atribuida. Como consequéncia, justifica-se em muitos paises o insucesso no processo de
ensino aprendizagem pois, as criancas ai matriculadas, muitas delas ndo tém
conhecimentos basicos anteriores. E 0 mais grave neste sentido ¢ quando as criangas que
tém conhecimentos basicos, isto ¢, aquelas que frequentaram a Educacao Pré-Escolar sao
colocadas juntas, no ensino primario, com aquelas que ndo passaram por este nivel de
ensino. Pois neste sentido observa-se de um lado a marginalizagdo do conhecimento ja
recebido. por outro lado, a desvalorizagdo dos conhecimentos trazidos pelos alunos,
havendo assim a falta de articulagdao horizontal ou ainda a indiferenca as diferengas nos

conhecimentos dos alunos.

A RSA (2014, p.89-90) considera de igual modo a educagdo Pré-Escolar muito
importante na prepara¢dao do Ensino Primario:
Educac@o Pré-Escolar é a etapa inaugural do processo de
aquisicd@o de saber e de habilidades cognitivas ao longo da vida,
em complemento a ac¢do educativa da familia, com a qual
estabelece estreita cooperagdo. Ela joga, por isso, um papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo da crianga,
favorecendo a sua plena insercdo na sociedade como ser
autonomo, proactivo e solidario... esta etapa prové o 1)
desenvolvimento de atitudes, aquisicdo de valores éticos e
civicos; ii) conhecimento do mundo; iii) interacgdo com as
pessoas, os objectos e o mundo natural; iv) aquisicdo de

expressividades e formas de linguagem e capacidade

comunicativa.

Nao ha davidas sobre o quao importante ¢ a Educagdo Pré-Escolar. Ela
coloca todas as balizas possiveis para que o ensino primario tenha o sucesso merecido.
De facto, a Educacdo Pré-Escolar ajuda a abrir caminhos intelectuais, emocionais e
psicomotores para que as actividades de ensino primdrio sejam realizadas com maior

eficacia, de modo a facilitar a devida articulacdo entre niveis de ensino.

De acordo com Melchiori (2018, p.34-35) as estimulagdes que o bebé recebe nesse
periodo sdo decisivas e terdo influéncia na vida toda. Enfatiza-se que ndo basta amar e
alimentar uma crianga, ¢ importante compreender que o contacto visual com o bebé, a
escuta, o sorrir, a fala carinhosa, o cantar, as actividades motoras, entre outras, auxiliam

o desenvolvimento cerebral e sdo indispensdveis para a organiza¢do do sistema nervoso.
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Durante os dois primeiros anos de vida, espera-se do bebé grandes aprendizagens, como
morder, engolir, manusear, explorar objectos que estdo ao seu redor, aprender a controlar
os bragos e pernas, que inicialmente parecem nao obedecer, além de engatinhar, andar,
falar, aprender a comer sozinho e a escovar os dentes. As criancas que se beneficiam de
um servico de qualidade tendem a desenvolver mais o raciocinio e a capacidade de
solugdo de problemas, a serem mais cooperativas e atentas aos outros, além de adquirirem
maior confian¢a em si proprias. E durante a Educagdo Pré-Escolar que as criangas vio
desenvolvendo estas faculdades, como caminho preparatério para o Ensino Primario, pois
verifica-se que, se as criangas ndo tiverem possibilidades ou nido passarem por este
processo de ensino apresentardo um “handicap” muito grande durante o tempo do Ensino

Primério e muitas delas depois encontram dificuldades em ajustar-se a realidade escolar.

Os seres humanos nascem com uma natureza biologica e, com o andar do tempo,
precisam de adquirir a natureza social ou cultural que ¢ fruto de uma interac¢ao social
com os outros. E um dos lugares mais eficazes para esta interac¢do ¢, sem duvidas, a
escola como espaco privilegiado da cultura social. Por isso, Melchiori (2018, p.41)
confirma que bebés humanos nascem bastante imaturos sob diferentes pontos de vista,
entre eles o motor, o verbal e o social. Como tal, chegar a autonomia plena ¢ uma
conquista pela qual cada bebé batalha diariamente ao longo de sua vida, mas
principalmente em seus primeiros anos. A maturacao fisica, cerebral e a estimulacao que
ocorrem nesse periodo vao fornecendo os subsidios necessarios para tal vitéria. A
Educagao Pré-Escolar tem a missdo de garantir as grandes vitdrias sociais da autonomia
do individuo, pois cada um, com o decorrer do tempo, vai criando condicdes, vai
aprendendo elementos e vai adquirindo cultura que lhe facilita e lhe possibilita estar
totalmente autbnomo para que possa sobreviver socialmente sem qualquer
constrangimento na integracdo na vida. O Ensino Primario, por isso, constitui o primeiro
estadio de socializacdo onde as criangas estdo expostas a responder as demandas da
sociedade em geral. Estar preparado para este nivel de ensino ¢ ter um caminho bem
andando para a adaptacdo. Assim, pois, a Educacdo Pré-Escolar desempenha um papel
muito importante, pelo facto de que:

“cada nivel de ensino tem a sua principal razdo de ser na preparagdo
para o nivel seguinte — o infantil para o primario, o primario para o
secundario e este para o tercidrio, sobretudo para a universidade(...)A

ideia da sequencialidade progressiva ¢ inspirada na tradigdo pedagogica

da Educagdo Escola Nova e da Escola Progressiva que constata que a
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educacdo de uma pessoa ¢ um continuo de aprendizagens experienciais
significativas. A aprendizagem significativa cria bem-estar e ¢ mais
eficaz no que se refere a duragdo e a transferéncia da aprendizagem.
Nesta linha, a educagdo primaria deve constituir-se numa continuidade
das aprendizagens iniciadas no jardim-de-infancia, tal como este deve
incorporar as aprendizagens iniciais desenvolvidas na creche (Conselho
Nacional de Educacdo 2017 p. 327-328).

Gongalves (2015, p. 53) defende que a educacdo infantil deve garantir que as
criancas vivam plenamente suas infancias, sem que se imponha a elas praticas domésticas
e escolares inflexiveis. O crescimento gradual de todas as faculdades e dimensoes ajuda
a crianga, aos poucos, a inserir-se de maneira mais adequada na vida social. E isto
somente se torna possivel com o acompanhamento paulatino dos elementos mais

importantes da vida, desde as actividades mais simples as actividades mais complexas.

Para Gongalves (2015, p.115), a educagdo infantil tem como principio a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Para os defensores da pedagogia da educagao
infantil, o cuidado com o corpo, o sono, a higiene e a alimentacdo deixam de ser
actividades inferiores e passam a ocupar um lugar central na actividade do educador

infantil.

Serra (2000, p.76) diz que, apesar de a educagao Pré-Escolar e o ensino basico se
corporizarem como dois campos diferenciados, o segundo deveria ser uma continuagao
do primeiro. Dai, a importancia da Educacao Pré-Escolar, que serve de base, pois garante
aos alunos os elementos essenciais de grande importancia para o desenvolvimento
intelectual e o crescimento humano dos alunos. Aqueles que ndo tiverem este
conhecimento basico estdo propensos a ter dificuldades de coisas muito basicas da vida
estudantil, por sua vez, os professores do ensino primario, em vez de se preocuparem
propriamente com o conteido do ensino primario, t€ém de fazer entender coisas muito
basicas a que o ensino pré-escolar deveria ter respondido. O ensino basico tenha em
consideragdo os conhecimentos que as criangas trazem na Educacdo Pré-Escolar, que
percebam as diferencas de modelo curricular entre os dois niveis educativos e que
encontrem, na Educacdo Pré-Escolar, uma base educativa que lhes sera muito 1til para o

seu desenvolvimento.

O Centro de Educagdo infantil reuna algumas condi¢des essenciais e que

efectivamente tenha como linha de ac¢do principal ajudar toda a crianga a aprender e a
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crescer em todos os sentidos, que a socialize, ensinando os fundamentos de brincadeiras
e de trabalhos com outras criangas, mas que também se apresente alegre e muito divertido
€ que possa inspirar vontade sincera de acolhé-la. Este ambiente ¢ essencial para que a
crianca aprenda a desenvolver sua sociabilidade com autonomia, contando com
especialistas que promovam o progressivo autoconhecimento da crianca e os limites de

seus anseios em relag@o aos anseios do outro (Antunes, 2012, p.71).

De Acordo com Ngaroga (1996, p.190) os objectivos da Educacdo Pré-Escolar
sdo: providenciar uma educagdo informal direccionada para o desenvolvimento da
capacidade mental e o crescimento fisico, fazer o possivel para que a crianca goste de
viver e aprender através de jogos e brincadeiras, possibilitar a crianga a apreciar a sua
cultura e costumes, ajudar a crianga no crescimento moral e espiritual, desenvolver na
crianca imaginagdo, autoconfianca e a capacidade reflexiva, enriquecer a crianga com

experiéncias para possibilita-la a lidar da melhor maneira com o ensino primario.

Numa perspectiva socializadora ¢ fundamental que qualquer instituicdo de
criancas em idade infantil seja capaz de ensinar a conviver colectivamente com as
criancas da mesma idade; ensinar a conviver com os adultos, que ndo sejam pais ou
familiares e que tenham autoridade sobre a crianga e ensinar a adaptar-se ao grupo,
separando-os do ambiente familiar e aceitando a sua propria identidade (Silva, 2015,
p.21). Isto influi socialmente na vida da crianga, porque a ajuda a sair do convivio
meramente familiar, para se envolver em contornos mais sociais, o que ajuda a crianga a
atingir um desenvolvimento humano e social mais célere. E toda esta dindmica ajudaré a
crianca a envolver-se com facilidade nas actividades escolares, nos niveis a seguir,
especialmente no ensino primario, evitando assim problemas de inser¢ao nos ambientes

escolares e no contacto com outras criancas.

De acordo com Silva (2015, p.35), para que se atinja a formacdo necessaria para
preparar as criangas a fim de frequentarem o ensino primario com mais eficacia, a

Educacao Pré-Escolar tem de atingir os seguintes objectivos:

a. Promover o desenvolvimento pessoal e social da criangca com
base em experiéncias da vida democratica numa perspectiva
de educag@o para cidadania.

b. Fomentar a inser¢ao de criangas em grupos sociais diversos,
no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma
progressiva consciéncia do seu papel como membro da

sociedade.
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c. Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a
escola e para o sucesso da aprendizagem.

d. Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no
respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo
comportamentos que favorecam aprendizagens
significativas e diversificadas.

e. Desenvolver a expressio e a comunicacdo através da
utilizagdo de linguagens multiplas como meios de relagao, de
informacao, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do
mundo.

Despertar a curiosidade e o pensamento critico.

g. Proporcionar a cada crianga condi¢des de bem-estar e de
seguranca, designadamente no ambito da saude individual e
colectiva.

h. Proceder a despistagem das inadaptagdes, deficiéncias e
precocidades, promovendo a melhor orientacdio e
encaminhamento da crianga.

i.  Incentivar a participagdo das familias no processo educativo
e estabelecer relagdes de efectiva colaboracdo com a
comunidade.

Consideramos que, uma vez todos estes objectivos atingidos, a crianca saird com
todas a ferramentas necessarias para frequentar da melhor maneira possivel o ensino
Primaério, pois ela estara municiada de toda a ferramenta basica para que tenha o sucesso

desejado neste nivel de ensino.

O RSA (2014, p.139) mostra que, nos servigos de educacao, a 1* infancia de
qualidade tém uma influéncia bastante significativa no desenvolvimento das criangas bem
como na sua preparagao para a Educagao Primaria, oferecendo experiéncias educacionais
e sociais que sdo extremamente valiosas nas fases seguintes e tornando-as cidadaos mais
responsaveis ¢ produtivos na sociedade. E estes servigos precisam ser de qualidade com
as seguintes caracteristicas: “quadros em quantidade e qualidade, bem remunerados,
estaveis e com uma correlacdo baixa entre os técnicos e o nimero total de criancas; um
programa de cobrir todos os aspectos do desenvolvimento da crianga (fisico, motor,
emocional, social, desenvolvimento da linguagem e cognitivo) . Quando a criancga, desde
a tenra idade, regista algumas dimensdes que ndo sdo contempladas pelo processo de
educagao, isto pode repercutir-se na sua vida futura e consequentemente as aprendizagens
que nos niveis mais avancados poderia realizar, ndo podera consegui-las porque tera
dificuldades. Por exemplo, a dimensdo psicomotora e a dimensdo linguistica sdo ambas

de capital importancia, pois ajudam directamente na vida da criancga, na Educacdo Pré-
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Escolar, mas também no ensino primdrio, pois a crianga treinada tende a executar as
actividades e as tarefas com mais facilidade e eficacia, o que facilita a assimilacdo e a

aprendizagem dos conteudos com a maior rapidez possivel.

As razdes que t€m levado muitos paises a actuar na Educacao Pré-Escolar sdo as
seguintes: Os dados da investigagdo que confirmam as vantagens educativas para as
criancas da frequéncia de educagdo pré-escolar, as caracteristicas das sociedades
contemporaneas (urbanizadas, massificadas, informatizadas, mediatizadas, globalizadas
e multiculturais) que tornam as familias cada vez mais desprotegidas, impreparadas e
indisponiveis para uma educagdo completa das criangas, A frequéncia de um contexto
formal tem-se tornado, assim, indispensavel para proporcionar as criancas vivéncias
alargadas e relevantes que contribuam para a sua preparacao para a vida nessa sociedade
contemporanea com as caracteristicas referidas no paragrafo anterior (Conselho Nacional
de Educacao, 2017, p.321-322).

2.4-Formas de Abordagem dos Contetidos de Educaciao Pré-Escolar no Curriculo e
no Ensino Primario.

A organizacao do curriculo para essa faixa etaria precisa contemplar nao apenas
as areas de conhecimento, mas, principalmente, atentar para acg¢des de educagdo e
cuidados capazes de proporcionar o desenvolvimento integral das criangas, considerando
os aspectos fisicos, mental, cognitivo, emocional e afectivo (Dias ¢ Amorim,2013 p.

2779)

No processo de transmissao de conhecimento na Educagao Pré-Escolar ¢ deveras
importante a selec¢ao de contetidos que servem de base para o crescimento da crianga em
todas as dimensdes, pois ¢ a partir de tenra idade que se comega a preparar o individuo

para o Ensino Primario e outros niveis de Educacao e para a vida inteira.

As competéncias linguisticas, cognitivas e sociais que as crianc¢as desenvolvem na
infancia sdo fundamentais para o seu desenvolvimento pleno e para a aprendizagem ao
longo da vida. Se as criangas ndo conseguem desenvolver estas bases, porque lhes falta a
nutri¢do ou as oportunidades educativas adequadas, existem custos significativos para os
individuos e para as sociedades. Nao so: a eficdcia e a equidade dos sistemas de ensino

também sdo desvirtuadas (PCSDEPL, 2015 p. 66)
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Se realmente as sociedades quiserem uma Educagdo Pré-Escolar de qualidade &,
considerada importante a preparacdo de criangas para a escola primaria, porque os
elementos basilares da Educagdo Pré-Escolar servem de sustentdculo para um Ensino
Primario mais qualificado e consistente. Com o objectivo da universalizagdo da educagio
primaria até 2015, a preocupagao que tem vindo a aumentar € se os alunos estao realmente
a adquirir os conhecimentos e as competéncias basicas que as escolas primarias deveriam
transmitir. Isso chama a atenc¢do ndo sé para a qualidade do ensino primario, mas também
para o facto de as criancas estarem ou ndo a ser adequadamente preparadas para se

beneficiarem da escola primaria (PCSDEPL, 2015 p. 66).

O conjunto de conteudos e programas elaborados para serem administrados na
Educagao Pré-Escolar foram organizados de tal maneira que a crianga, ao frequentar este
ensino, tenha condi¢des suficientes para enfrentar os niveis de ensino posteriores, pois
sabe-se que a auséncia deste nivel de ensino faz com que os alunos ndo consigam
frequentar com eficacia o ensino primario. E na Educagdo Pré-Escolar onde a crianga é
exercitada a conhecer os elementos basicos da vida, tais como: a psicomotricidade, a
musica, as primeiras letras, o canto € o conhecimento basico dos elementos fundamentais
para o crescimento social e psicoldgico da crianga. Sendo a Educagdo Pré-escolar
fundamental para a preparacao da crianca para o ensino primario, ¢ importante verificar
se os programas pré-escolares estdo aptos a preparar devidamente as criangas para que
tenham um bom desempenho assim que comegarem o ensino primario (Suder,
2015). Como tal INIDE (2003a, p.16) diz que na Educacao Pré-Escolar os contetidos
organizam-se baseado em trés tipos de aprendizagens: aprendizagem subordinada ou
inclusivo (quando novas ideias introduzidas relacionam-se de forma subordina com ideias
relevantes de maior grau) Aprendizagem supra-ordenada (produz-se quando os conceitos
do aprendido anteriormente se integram num conceito mais amplo e inclusive).
Aprendizagem combinatéria quando uma ideia nova e\ ¢ colocada em relagdo com as

outras ja existentes.

As principais actividades que devem ser realizadas na Educagao Pré-Escolar para
que os conteudos sejam transmitidos com eficdcia a crianca sdo: as actividades
linguisticas, tais como contos, rima e poemas; actividades numéricas; actividades
ambientais, tais como passeios na natureza, visitas; actividades sociais; actividades pré-
cientificas; musica; canto; danca e actividades fisicas. Estas actividades, somente sera

possivel alcangé-las, usando métodos de ensino apropriado para a Educagdo Pré-Escolar.
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Tais métodos sdo: As criangas devem aprender por si € no seu proprio espaco, usando
todos os sentidos, ajudé-los a ganhar massa muscular e controlo da coordenacao do corpo,
aprender os diferentes tipos de material, desenvolver habilidades linguisticas, aprender a
partilhar o material e a cooperar com os outros, aprender a cuidar bem do material e

exercitar sua propria imaginacao e habilidades criativas (Ngaroga, 1996, p.190-192).

Porém a forma de abordagem de conteudos na educacdao Pré-Escolar nem sempre
tem tido boa continuidade no ensino primario, A progressiva assimilacao cultural da
educagdo de infancia pela educagdo primaria tem varias consequéncias negativas quer
para a educacao das criangas quer para o desenvolvimento do sistema educativo e social,
no seu todo. De entre tais consequéncias podemos citar as seguintes: institucionalizagdo
excessiva, diminuicao dréstica do papel da brincadeira e do jogo livre, empobrecimento
das experiéncias formativas, diminui¢do do contacto com o ambiente e a natureza

(Conselho Nacional de Educagao (2017, p. 331).

Na Educagao Pré-Escolar o curriculo ¢ encarado de uma maneira muito diferenciada,
pois esta etapa de formagao nos sistemas educativos ndo ¢ obrigatoria, uma vez que a
maior responsabilidade ¢ atribuida mais a familia e, como tal, ¢ ela que determina o que
os pais devem ensinar a crianga € o governo somente da a sua colaboragdo. O facto de a
familia decidir em primeira mao o que deve ser ensinado aos filhos indica a grande
responsabilidade que a sociedade da aos pais na formacao dos futuros cidadaos, por isso,
a orientacao do governo para que esta formagao se torne mais eficaz ¢ deveras importante.

O facto de a etapa da educagdo infantil ndo ser obrigatoria
libera também da obrigatoriedade de adotar o curriculo
oficial.... Todos os aspectos devem ser orientados e ndo
prescritos...consideramos muito 1Util a existéncia de um
curriculo orientador para que sirva como referéncia as
professoras, para ndo esquecerem qualquer aspecto importante

do decorrer da etapa e para utiliza-lo como um elemento de
contraste em relagdo a propria pratica (Bassedas et al. (1999,

p-58).

Os autores interessam-se por dar uma orienta¢do curricular para que ndo haja
distor¢do do conhecimento entre diferentes criancas que posteriormente irdo encontrar-se
no ensino primario pois isto de igual modo pode criar constrangimentos no processo de
ensino e aprendizagem. Bassedas et al. (1999, p.66) colocam como vantagens as
estruturas e os componentes do curriculo que partirdo de uma mesma concepg¢ao e de uma
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mesma linguagem possibilitando uma melhor coordenacao entre os diferentes niveis e as
etapas educativas. Por isso os autores propdem trés areas Principais: 4 descoberta de si

mesmo, Descoberta do meio natural e social e a intercomunicagdo e linguagem.

Na educagao Pré-Escolar a base de abordagem dos contetdos esté alicergada na
teoria construtivista. A nocdo de conhecimento construtivista, pressupde e implica um
conjunto de postulados epistemoldgicos e antropoldgicos de relevancia incontornavel
quando se procura pensar um modelo de ensino em articulagdo intima com um modelo
de aprendizagem, ou seja se procura estruturar uma teoria do ensino sobre o dominio
compreensivo cientifico das formas e processos pelos quais aprendemos € nos

desenvolvemos (INIDE 2003a).

As criangas possuem uma natureza singular, que as
caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um
jeito muito proprio. Nas interacdes que estabelecem desde cedo
com as pessoas que lhes sdo proximas e com 0 meio que as
circunda, as criangas revelam seu esfor¢o para compreender o
mundo em que vivem, as relagdes contraditorias que presenciam
e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢des de vida a
que estdo submetidas e seus anseios e desejos. No processo de
construgdo do conhecimento, as criangas se utilizam das mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de
terem ideias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam
desvendar. Nessa perspectiva as criangas constroem o0
conhecimento a partir das interacdes que estabelecem com as
outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O conhecimento ndo
se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso
trabalho de criag@o, significacdo e ressignificacdo (Brasil, 1998,
21-22)

2.5- Articulacao da Educaciao Pré-Escolar com o Ensino Primario

A articulagdo do subsistema de ensino estd muito relacionada com o que se refere
a continuidade educativa, porque dificilmente se falara de articulacdo, se neste processo
ndo existir a continuidade daquilo que se aprende a partir das classes anteriores, em
relagdo ao processo actual ou posterior. Neste sentido, a articulagdo € uma peca
importante na continuidade da aprendizagem, pois somente através deste meio se pode
fazer uma progressdo na aprendizagem, permitindo que haja uma sequencialidade na

aprendizagem, fazendo com que o ensino actual seja um sustentaculo do ensino posterior.
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Na realidade, a existéncia da Educagao Pré-Escolar consiste exactamente nisto: transmitir
elementos basicos que possam preparar as criangas para um ensino primario. Por isso uma
crianga que passa pela Educagdo pré-escolar tem mais probabilidades e condi¢des de ter
um Ensino Primario com maior qualidade, pois ja traz toda a bagagem suficiente para dar

continuidade ao nivel um pouco mais elevado dos contetudos.

De acordo com Serra (2004:19), o conceito de articulagdo curricular corresponde a:

“Todas as actividades promovidas pela escola com o intuito de
facilitar a transigdo entre a educagdo pré-escolar e o 1.° CEB,
sejam elas actividades dentro do horario lectivo ou fora dele,
vividas dentro e fora da escola, com a participagdo ou ndo dos

alunos.

O valor desta articulacao consiste no facto de que, segundo Serra, tanto a escola
basica como a educagdo pré-escolar apresentam componentes com interesse para serem
explorados por criancas de todas as idades, o que faz com que a preocupacdo da
articulacao seja importante, pois o conceito da articulagdo, neste caso, estd muito proximo
do conceito do crescimento, uma vez que possibilita a crianga a sentir o seu crescimento
e o professor a notar a evolucao da crianga, conseguindo, por isso, sair de um nivel de
aprendizagem para o outro, da maneira mais simples, assimilando contetidos um pouco
mais complexos. De acordo com Formosinho et al (2016, p.31), na génese e
desenvolvimento do plano formativo de apoio a transicdo da educagao de infancia para a
escola basica, articularam-se, de forma integrada, as trés instancias da pedagogia-em-
participagdo: a pedagogia da infancia, a formagdao em contexto e a investigacao

praxeoldgica.

Roldao (2000, p.22-23) diz que existe uma diferenga entre aquilo que se aprende
na educacao de infancia e aquilo que se aprende no ensino primario, embora os dois se

conjuguem para uma educacdo mais complementar:

“...a educagdo de infincia apostaria no desenvolvimento da
crianca global e o 1.° ciclo marca por oposi¢ao, a emergéncia da
instrucao, das aprendizagens “sérias...”, “...uma associacao da
educacdo de infancia a ideia de corresponder aos interesses das
criangas, enquanto a escola “a sério”, que comeca com o 1.°

ciclo, enfatiza as obrigagdes”.
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Neste sentido, a articulagdo torna-se um processo que vai estabelecer uma
conexao, ligacdo ou ponte entre diferentes processos de socializagdo, no meio ambiente
escolar, e o processo de aprendizagem, na sala de aula. Por isso, estamos justamente a
falar de uma continuidade que, na realidade, se refere a articulagdo. Articulagdo torna-se
um elemento muito importante, pois, segundo Serra (2004 p.78), volve-se necessaria:

“...Uma conexao entre as partes de forma que a escola e jardim
— de inféncia se organizem em fungdo dos diferentes periodos de
vida que as criangas atravessam, o que implica uma postura

docente que conduza a um planeamento conjunto de actividades
integradas”.

A razdo da existéncia da conexao ¢ justificada por Roldao (2000, p.23), quando,
na sua abordagem sobre articulacdo, diz que a educag¢do ndo se faz em fatias, isto ¢, em
partes, nem tdo pouco se faz por soma de andares, como se fosse o bolo. Como tal,
considera a educagao como um processo de desenvolvimento pleno da pessoa em que as

aprendizagens formais sdo partes desse desenvolvimento.

Estas fatias ou partes constituem a coeréncia entre a Educacao Pré-Escolar e o
Ensino primario, e esta sequencialidade estd presente nos programas de cada disciplina
especifica, através das suas propostas de gestdo dos contetidos, metas, objectivos e forma
de avaliagdo. Cabe aos departamentos e professores, através da sua planificagao, articula-
las de uma forma integrada e coesa e garantir por isso a progressao gradual, tendo em
conta a continuidade no processo de ensino, chegando a uma articulagdo mais efectiva

(AEM, 2016, p.14)

O interesse da educagdo da Primeira infancia foi motivado, em parte, por
pesquisas que demonstram, a curto prazo, a importancia de experiéncias precoces ¢ de
qualidade para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianca e, a longo
prazo, para seu sucesso na escola e na vida. Além disso, a preocupacao com a equidade
levou os quadros de decisdo a concentrar a atencao no fato de que o acesso das criangas
a servicos de qualidade poderd atenuar alguns dos efeitos negativos decorrentes de
condigdes de trabalho desfavoraveis e contribuir para a integragao social (UNESCO, 2002
p.21). Uma das vertentes desta integrag¢do social ¢ a inser¢do no Ensino Primario, onde,
pela primeira vez, a crianga comegca a ser deixada mais solta e mais livre, para interagir
socialmente com as outras criangas e, por isso, comega a sentir-se mais responsavel pela

sua caminhada, mas acompanhada pela familia e pela escola.
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Uma maneira muito clara de articulagdo entre a Educagdo Pré-Escolar € o Ensino
Primario consiste sem duvida no processo de Gestao do curriculo do Ensino Primario,
pois, neste nivel de ensino, as criancas nao sao deixadas & mercé de muitos professores,
mas sim, sdo responsabilizadas a um professor, através da monodocéncia, onde a crianca
recebe orientagdes de uma s6 pessoa, como mestra orientadora. Acontece na Educagio
Pré-Escolar. Esta continuidade de Gestao curricular, na sala de aula, facilita a crianga a
ndo ter muitos mestres, pois, ter muita gente envolvida no processo de ensino da crianca
pode atrapalhar o seu crescimento gradual e intelectual porque tem de cumprir a muita
gente. No dizer de Formosinho et al (2016, p.16) as transicdes devem ser actualmente

questdes curriculares, pedagdgicas e organizacionais centrais da educagao primaria.

As investigagdes € o bom senso ensinam que as aprendizagens novas se
suportam geralmente nas aprendizagens ja feitas e que hd um processo de continuidade
na construcdo e progressao do conhecimento. Como tal, a necessidade de continuidade
educativa leva-nos a crer que a aprendizagem ¢ um continuo processo experiencial e
reflexivo. Cada nivel de ensino tem a sua principal razao de ser na preparagao para o nivel
seguinte. Neste sentido a educagdo primaria deve constituir-se numa continuidade das
aprendizagens iniciadas na Educacdo Pré-Escolar. Porém, esta transicdo apresenta uma
complexidade por se encontrarem muitas vezes envolvidos contextos institucionais

diferentes (Formosinho, et al, 2016, p.107-108).

Segundo o Conselho Nacional de Educagao (2017, p.323-325) O ensino primario
tem origem nas aulas de ler, escrever e contar que estavam a cargo de ordens religiosas.
Em 1772, o marqués de Pombal cria a educagdo primaria publica, a cargo do Estado.
Durante o século XIX, aquelas aulas régias irdo dar origem ao ensino primario. Durante
a Monarquia Constitucional e a Primeira Republica, vérias reformas do ensino primario
visam torna-lo obrigatorio. Hoje, em muitas sociedades, as criangas comegam o seu
percurso educativo na Educagdo Pré-Escolar e, com o surgimento deste nivel de ensino,
a Escola primaria tornou-se uma etapa educativa intermédia, fazendo com que muitas
responsabilidades que eram atribuidas a Educagdo Primdria como primeira etapa da
formagdo fossem exercidas pela Educagdo Pré-Escolar. Por isso a progressiva
generalizagdo da Educagdo Pré-Escolar tem vindo a produzir uma transformagao
institucional na educagdo primaria — deixou de ser o ciclo inicial de educagdo bésica para
passar a ser um ciclo intermédio da educagdo basica. Tudo isto tem influenciado

profundamente o ensino primario e o processo de ensino e aprendizagem neste nivel. O
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maior problema, porém, tem sido encarado por causa das criangas que ndo passam pela
Educacao Pré-Escolar fazendo com que haja dificuldade na articulacao destes dois niveis

de ensino, pois as criangas apresentam-se no ensino primario com perfis diferentes.

Neste capitulo, tivemos a oportunidade de olhar para os principais elementos que
constituem o ensino pré-escolar. Isto ajudou-nos a compreender os principais
pressupostos deste nivel de ensino. Ao concluir este capitulo, podemos dizer que
conseguimos notar e entender o quanto ¢ importante que a todas as criangas, sendo
possivel, se proporcionem as possibilidades de passarem por este nivel de ensino porque
influencia directamente nas aprendizagens dos alunos no nivel posterior, que € o ensino
primario. Conseguimos notar com isto, que, uma vez que a crianca, desde tenra idade,
receba a formagao, isto pode ajuda-la a desenvolver posteriores capacidades e a entender
deferentes fenomenos e conhecimentos cientificos com mais facilidade. Uma vez vistos
os elementos do ensino pré-escolar em geral, estamos em condicdes de abordarmos sobre

0 ensino pré-escolar em Angola no capitulo que se segue.
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III CAPITULO: A EDUCACAO PRE-ESCOLAR EM ANGOLA
E SUA CONTRIBUICAO PARA A QUALIDADE DE ENSINO
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3.0- Introducio

Neste capitulo procuramos conhecer a perspectiva histdrica do ensino pré-escolar
e a contribuigdo que tras na qualidade de ensino em Angola. Como tal, para além da
narragdo historica que tivemos, interessou-nos fazer uma sumula da regulamentagdo e
legislacdo do ensino pré-escolar. De igual modo, falamos do educador e sua preparagao,
situacdo actual do ensino pré-escolar, dados estatisticos que demonstram a evolucao deste
sistema de ensino, pratica de articulacdo com o ensino primario, avangos € retrocessos

bem como a organizagdo escolar e a gestao curricular.

3.1- Perspectiva Historica do Ensino Pré-Escolar em Angola

A educagdo nas sociedades comeca com o aparecimento do proprio ser humano, isto
porque, a medida que o homem vai crescendo, vai sentindo a necessidade de transmitir os seus
valores, conhecimentos, habitos e costumes. E isto necessariamente ¢ educagao, embora seja
considerada, de certa forma, uma educa¢ao informal. Antes da vinda da educacao formal a
Angola, transmitida pelos colonos, ja existia uma educagao praticada de geracao em geracao
para que as sociedades continuassem a transmitir os seus valores para as novas geragoes €
conseguissem manter a sua identidade como grupos ou tribos; desde a infancia, e através do
rito de iniciac¢do na aldeia, a comunidade foi cuidando da vida das criancas. Desde pequenas,
as criangas sdo ensinadas pelos seus pais € outros mais velhos, integrando-as nas suas

comunidades como uma espécie de promogao da pessoa, e, através dela, toda a comunidade.

Nas comunidades tradicionais africanas, a educacdo e a cultura caminham juntas. A
educagdo ¢ um tema aberto para toda a comunidade envolvida. As criangas crescem totalmente
integradas na comunidade o que relembra a vida, celebracdes e passagem da sua heranga,
organizacdo do sistema de conhecimentos, crengas, tecnologias para outras geragdes. A
vivéncia, na aldeia, ¢ baseada na vida comum, na participacdo em tudo o que diga respeito a
vida comunitaria. Trata-se da verdadeira pedagogia da presenga da pratica e da vida. De
acordo com Kundongende (2013 p.51), a educagdo informal, ndo-formal, assistematica ou
tradicional, define-se como um processo de aprendizagem social, «propriamente do contexto
rural, realizada ao longo de toda vida, por assimilacdo de experiéncias, geralmente passadas

dos mais velhos para os mais novos». As maximas, os contos e histdrias populares traduzem
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ensinamentos e praticas que sdo meios permanentes de transmissdo do conhecimento que € a

educacdo (Rodrigues, 1988, p. 291 e De Freitas, 2014, p.20).

O critério de transmissdo, a maneira de conservacao e as metodologias usadas podem
ser diversas e podem divergir nas vantagens, mas isto nao tira o caracter educativo que
realmente comporta. Querer unificar a maneira de pensar, as metodologias e as riquezas
culturais ¢ um reducionismo que confina a criatividade divina a uma tUnica maneira de viver.

Alias, a diversidade ¢ uma riqueza incomensuravel para a educacao.

Em Africa, a situacdo da educagdo e os cuidados na Primeira Infincia tém preocupado
cada vez mais os Estados. Todavia, ndo obstante os esforcos empreendidos, as criancas
continuam a viver em condigdes que comprometem o seu desenvolvimento integral. Na
terceira conferéncia realizada em Acra, Gana, em 2005, era notavel que, embora muitos paises
africanos tivessem desenvolvido politicas de Educacdo e Cuidados na Primeira Infincia
(ECPI), desafios ainda se impunham em relacao as seguintes questdes: Existéncia de poucos
servicos para as mulheres gravidas e nascimento de criangas vulneraveis, limitacdo de
educagdo e servigos de apoio parental e a maioria das criangas vulneraveis ainda sem acesso
a Educagdo Pré-Escolar (APDCH, 2017 p.71).

As modalidades de atendimento formal para a primeira
infancia, nos paises em desenvolvimento, sdo recentes e
exibem consideravel variagdo regional. Os papéis tradicionais
das mulheres na agricultura e no sector informal significaram
maior confianga em modalidades de atendimento ndo-formais
e comunitarias para os cuidados e educacdo das criangas. O
ingresso macico de mulheres no mercado de trabalho em
paises em desenvolvimento, desde a década de 1950, mudou a
situagdo do pré-escolar. Em 2005, as taxas de participagdo

feminina na for¢a de trabalho estavam acima dos 55% na
Africa Subsaariana (UNESCO, 2007 p. 77).

Em Africa, tanto os governos como os doadores tém prestado muito pouca atengio
ao financiamento da educacdo e cuidados na primeira infancia, cujo investimento ronda
actualmente 0.3% do PIB. Isto tem mostrado o baixo nivel de educagao formal dada a criangas
na Africa. Enquanto na América do Norte e na Europa Ocidental, as taxas brutas médias de
escolarizacio Pré-Escolar eram de 80% em 2010, na Africa Subsaariana e nos paises Arabes

a percentagem rondava os 18% e 21%. Isto significava que apenas uma em cada seis criangas
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estava matriculada num programa da primeira infancia, contra trés, nos paises em

Desenvolvimento (Bokova, 2012, p.22).

Dos 0 aos 5 anos, a crianga estd mais proxima da mae que lhe ensina as coisas
basicas da vida e a convivéncia social como: falar a lingua para se comunicar, conhecer alguns
costumes basicos que a ajudam a sobreviver, ter o respeito pelos mais velhos, conhecer os
valores e os costumes. Durante estes anos, a crianca estd mais ligada a mae e,
consequentemente, ela torna-se a principal professora, ela ensina os primeiros habitos e
costumes. O aluno filho, nesta fase, encontra-se totalmente entregue aos cuidados da mae
professora. No processo educativo indigena havia especializagdo dos jovens, de acordo com
o meio ambiente onde cada crianca crescesse € com as actividades sociais e ambientais em
que esta comunidade estivesse envolvida. Por exemplo, se a tribo tiver como sua actividade
principal a caca, os mais velhos proeminentemente cagadores serviam de guia e de educadores
para treinar os mais jovens a cacgar. Para que isto acontecesse, 0os mais jovens tinham sempre
encontros € iam sempre a caga com estes mais velhos para aprenderem como a actividade
venatoria era feita. De igual modo, acontecia com a actividade de recolecg¢do, pesca e
actividade agricola. Isto € o que hoje se chama Ensino Pré-Escolar; tudo indica que o Ensino

Pré-Escolar ja se praticava no sistema de ensino tradicional antes da vinda dos europeus.

Com a vinda dos europeus, a Educacdo Pré-Escolar passou a ser mais sistematizada,

seguindo os tramites de uma educagdo mais formal, como era de esperar, nesta €poca.

De acordo com o diploma legislativo do Alto Comissariado n® 518 de 16 de Abril de 1927
o ensino na colonia de Angola dividia-se em dois grupos: um respeitante a europeus e
assimilados, outro a indigenas. Por isso, havia toda a necessidade de separar as normas a que
tinha de obedecer cada um deles. Por isso, com o Art.1 do Diploma Legislativo N°® 755 de
26de Margo de 1928, foi aprovado o regulamento do ensino infantil e geral da Colonia Angola,
que estava subordinado a Direc¢ao dos servigos de Instrugao Publica. Nos distritos da colonia,
o ensino primario infantil e geral, estava directamente a cargo das juntas Distritais do ensino

e dos inspectores do Ensino primario (Art. 3 do Diploma Legislativo N°755).

O ensino infantil era ministrado nas escolas infantis sob regime coeducativo, e destinava-
se a educacdo e desenvolvimento integral da crianga, de modo a beneficia-la fisica, moral e
intelectualmente, e este ensino teve como objectivo imediato a preparagdo para o ensino
primario geral. O ensino infantil era ministrado gradualmente, tanto quanto possivel

individualizado, e de harmonia com a idade. E este ensino infantil compreendia trés classes
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ascendentes: 1? para criancas de quatro a cinco anos, 2% para criangas de cinco a seis anos e 3%

para criangas de seis a sete anos (art. 24 ¢ 25 do Diploma Legislativo N°755)
No periodo colonial era responsavel da Educagdo Pré-Escolar, o
Instituto a Assisténcia Social de Angola (IASA) a principal fungdo
desta Instituicdo era a protecgdo dos individuos e dos seus
agrupamentos naturais, com vista a melhoria das suas condigdes de
ordem moral, sanitaria e social. O IASA tinha trés sectores: educacdo
(com os seus equipamentos para a educacdo e cuidados na primeira
infancia), o da Promocgédo social ¢ o de assisténcia directa a familia.
[Depois da Independéncia a guerra, e auséncia de quadros ja que a
maior parte destes eram Portugueses que tinham abandonado o pais].
Somente em Dezembro do ano 1992 o Ministério da Assisténcia e
Reinser¢do Social editou o primeiro Manual de curriculo de educacdo e
cuidados na primeira infincia, elaborado com apoio dos Cubanos e nele
continha normas e apoio a organizagdo e fundamentos das instituigoes
de infancia, bem como na orientag@o pedagogica do trabalho educativo
(MINARS, 1992 p. 6; APDCH, 2017 p.29-30).

O TASA tinha centros infantis, nas zonas urbanas e periurbanas. Algumas criangas
tinham acesso a tais centros através dos Centros de Coordenagdo da Assisténcia (CCA). Os
responsaveis destes centros eram quadros Portugueses que, com a guerra, abandonaram o pais,
o que criou grande défice de quadros em Angola. Para responder a este problema, foram
adoptadas politicas de apoio a mae trabalhadora, através de abertura de creches, e jardins-de-
infancia nos locais de trabalho (em todas as empresas e fabricas existiam bergarios e/ou
creches cuja gestao era multissectorial, isto ¢, dependia da empresa, em termos de logistica,
enquanto metodologicamente dependia da Secretaria de Estado dos Assuntos Sociais (SEAS)
actual MINARS, a quem cabia a responsabilidade de formar os quadros (Educadores Pré-
Escolares, Vigilantes de Infancia e Economas). E para as maes que ndo estavam vinculadas a
nenhum sector produtivo, criou-se, em 1983, o Programa Infantil Comunitario (PIC) (consistia
em actividades com criangas nos bairros, em espagos construidos, ou ao ar livre, com a funcao
de orientagdo dos pais, na educagdao dos filhos, e posteriormente acrescentou-se a parte
pedagbgica, que também em muitos casos funcionava nos quintais, € o SEAS suportava os
salarios e a formagdo dos técnicos), porém em 1978, durante a guerra na Provincia do
Huambo, a SEAS criou o Centro de Distribuicdo de Alimentos (CDA) com o objectivo de
combater a desnutricdo das criangas. Posteriormente, a assisténcia que se prestava aos centros
de deslocados que foram criados expandiu-se as escolas, com o objectivo de assegurar uma

dieta alimentar equilibrada para os alunos, em vista a melhoria do seu nivel de assimilacdo e

a sua motivacao para actividades escolares.
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Depois apareceu o Programa de Educacdo Comunitaria (PEC) que tinha como objectivo
apoiar os pais na transmissao de conhecimentos, para melhor educarem e cuidarem dos seus
filhos. Posteriormente criaram-se os Centros de Formagao de Quadros (CFQ) para a formagao
dos educadores Pré-Escolares (ao nivel basico) e vigilantes de infancia. Somente em 1992,
com a implementacdo da democracia, surgiram varias instituicdes de cuidados de criancas,
para acudir a situacdo de criangas 6rfas e/ou abandonadas, sob a égide da Representagdo do
MINARS. Por esta altura, o PIC passou a designar-se CIC (Centro Infantil Comunitario) com
infraestruturas mais adequadas, melhorando assim as condi¢des de acomodacao das criancas.
Para se efectivar esta educacdo com mais eficicia, foram parceiros do Governo as
organizacoes internacionais (UNICEF, Save Children), as familias, igrejas e associacdes

locais (APDCH, 2017, p.77-78).

A partir de 1991 iniciou, de acordo com MINARS (1992, p. 5-6), um vasto programa que
procedia a reformulacao dos curriculos de educadores (nivel basico e Médio) e a organizacao
de um curriculo de educacao e de cuidados a primeira infancia. Para realizar esta tarefa, houve
parceria da fundagdo Calouste Gulbenkian, com quem posteriormente se firmou uma
cooperacao no ambito do desenvolvimento da educacdo e cuidados na primeira infancia; a
UNICEF, na area do desenvolvimento da primeira infancia, prestou servico ao
desenvolvimento de acgoes tendentes a elaboracao de um curriculo de educacao e cuidados

na primeira infancia para Angola, adoptando o curriculo do Zimbabwe.

A existéncia do ensino pré-escolar formal em Angola remonta ja ao periodo
colonial. Segundo Zau (2000 p. 319) neste periodo a educagdo pré-Escolar funcionava
em regime co-educativo e propunha proporcionar o desenvolvimento integral da crianga,
de modo a beneficia-la nos aspectos intelectuais, morais e fisicos, preparando-a para

ingressar no Ensino primario.

De acordo com Zau (2002 p. 235), em Angola, o Diploma Legislativo n.° 238, de
17 de Maio de 1930, passou a estabelecer as principais diferengas entre o ensino para
indigenas (os ndo assimilados) e o ensino primdrio elementar para os ndo-indigenas (os
de origem europeia e os africanos assimilados). De acordo com a nova politica educativa,
o ensino para os indigenas ocorria, principalmente, em escolas rurais e escolas-oficinas,
ambas vocacionadas para o trabalho manual e para a aprendizagem de um oficio, sem
preocupacdes direccionadas para o desenvolvimento multifacetado das criancas

africanas. Ja o ensino para os ndo-indigenas, realizado em escolas infantis e em escolas
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primarias, visava dar a crianga os instrumentos fundamentais de todo o saber e as bases

de uma cultura geral, preparando-a para a vida social.

Até ao ano de 1991, apenas 40% das criangas possuia a idade recomendada para
a frequéncia do nivel de ensino pré-escolar, ou seja 5 anos de idade. Em 1991 previa-se,
no futuro, a total incompatibilidade entre a necessidade de defini¢do de uma politica
coerente da expansao da educagdo pré-escolar e o exercicio da classe de iniciacdo em
escolas primarias, ja de si, superlotadas. A esta altura a iniciagdo, registava taxas de

abandono e de repeténcia na ordem dos 34% (p.270).

A lei constitucional angolana (2010, art. 79) consagra a educagdo como um direito
para todos os cidaddos, independentemente do sexo, da raga, etnia e crenca religiosa. Para
que isto seja concretizado, em 1977 foi aprovado um novo sistema nacional de educagao
para substituir o sistema colonial, cuja implementacdo foi no ano de 1978 com os
seguintes principios: igualdade de oportunidades no acesso e continuagdao dos estudos;
gratuidade do ensino a todos os niveis e aperfeigoamento constante do pessoal docente.
Foi neste sistema educativo em que se definiu como primeiro nivel de escolaridade o

subsistema educativo pré-escolar.

A partir de 1992, a situagao da taxa baixa da frequéncia das criangas a escola piora,
estimando-se que o numero de criangas em idade pré-escolar ultrapassa dois milhdes, mas

somente 1% dessas criangas tem possibilidade de acesso (INIDE 2003d p.3).

De acordo com Angola (2000, p.12), numerosas criancgas ficaram separadas dos
seus pais. A maioria foi acolhida por parentes ou por outras familias, mas uma minoria
significativa acabou por viver fora de um meio familiar normal -- em orfanatos, em lares
de infancia, em familias adoptivas temporarias, nas ruas das principais cidades, em
cadeias e nas forgas armadas. Estas criancas estao privadas dos apoios normais de um
ambiente familiar e estdo, provavelmente, em desvantagem no seu desenvolvimento,
incluindo o acesso a escola e ao baixo desempenho escolar. Os que vivem nas ruas € em
cadeias correm um risco particularmente elevado, quer a curto prazo, quer relativamente

a marginalizagdo social a mais longo prazo.

Angola considera o ensino pré-escolar como a primeira etapa educativa e
consequentemente como alicerce ao processo de educagdo para as criangas continuarem a
aprender e a desenvolver as suas habilidades; o plano curricular do pré-escolar deve

contribuir para uma maior igualdade de oportunidades em que as criangas encontrem

59



espago para construir as suas aprendizagens de forma a favorecer a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado (INIDE 2003a p.2).

O Decreto 40/80, referindo-se ao Ensino Pré-Escolar, considera simplesmente a
classe de iniciacdo e somente na LBSE n°13/01 ¢ que foi definido todo o subsistema do
Ensino Pré-Escolar completo. Isto demonstra que em Angola o sistema educativo seguiu o
que Formosinho et al (2016, p. 102) chamavam de sequencialidade regressiva do sistema
educativo, pois a implementagdo do Ensino Pré-Escolar comecgou com a ultima classe que
¢ a iniciagdo (Decreto 40/80) s6 posteriormente, ja na LBSE n° 13/01, aparecem outros tais
como o jardim infantil e a creche.

Em Angola, institucionalmente a responsabilidade pela prestacdo de cuidados e
educagdo a primeira infancia era repartida entre os Ministérios da Assisténcia e Reinser¢ao
Social e o Ministério da Educacao (Angola, 2014, p.16). Porém no ano 2018 a competéncia
do subsistema de educagdo Pré-escolar foi transferida para o Ministério da Educagdo
(Decreto Presidencial N° 19/18 de 29 de Janeiro).

A pedido do Governo de Angola, a UNICEF esta a apoiar o Ministério de
Educag¢ao (MED) e o Ministério de Ac¢ao Social, da Familia, ¢ da Promog¢ao da Mulher
(MASFAMU) a elaborar uma Politica Nacional da Primeira Infancia. Esta politica visa
melhorar o acesso ao ensino pré-escolar e a qualidade dos servigos providenciados pelos
centros de atendimento para a primeira infancia, formando educadoras e gestores de centros
infantis, assim como o desenvolvimento de materiais didacticos e de curriculos. A UNICEF
tem apoiado o Governo de Angola na defini¢do e implementacdo de politicas e estratégias
para assegurar que todas as criangas, especialmente aquelas que se encontram na faixa
etaria de 0 a 5 anos, tenham acesso a um atendimento e uma aprendizagem precoce de
qualidade, de modo que lhes permita ter sucesso ndo s6 no ensino primario, mas ao longo
da sua vida (Suder, 2015). Esta maneira de envolvimento de muitos autores pode reunir
agéncias com diferentes areas de especialidade. A inexisténcia, em alguns paises, de um
6rgdo administrativo que responda isoladamente a educacdo Pré-Escolar pode tornar a
negligéncia mais provavel, sobretudo no que se refere aos indicadores de acesso e de
qualidade. Isto porque ndo se torna claro de quem € a responsabilidade de promover o
desenvolvimento da educagado pré-escolar e quem tera de prestar contas acerca das politicas
publicas nesta area. Essa presta¢do de contas pode ser ainda mais volatil nos casos em que

a educagdo pré-escolar ndo € obrigatoria (PCSDEPL, 2015, P. 76).
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Espirito Santo (2000, p.160) revela que a estutura social e educativa de centros
infantis e creches existentes apresentava, no ano 2000, um acesso limitado, atendendo
1% apenas das criancas em idade pré-escolar. Este facto era causado, por um lado, pela
escassez destas institui¢des e, por outro, pelo preco que estas instituigdes exigem, o que
faz com que pessoas com nivel econdomico incapaz de responder a estas necessidades ndo

consiga colocar os seus filhos nestas institui¢des educativas.

Em Angola, como nos outros paises, o trabalho desenvolvido nas creches e
jardins-infantis tinha a principio um foco no atendimento assistencialista, priorizando
alimentacdo, higiene e a seguranca fisica das criancas. Assim, a partir dos anos noventa
o atendimento a crianga de 0-6 anos passou a ser garantido legalmente pelo MINARS.
Somente depois ¢ que, com a LBSE 17/16, passou a ser incluida para a responsabilidade
do Ministério da educagdo. A passagem das creches e jardins-infantis da assisténcia
Social para a educagao constituiu-se em marco histérico, porque ajudou a estabelecer uma
ligacdo entre aquilo que se ensina no pré-escolar e aquilo que se aprende no ensino
primario. Consequentemente, ¢ de notar que os cuidados, no dizer de Melchiori (2018,

p.33) passam a ter um cunho mais educativo e ndo assistencial.

3.2- Regulamentacao e Legislacao do Ensino Pré-escolar

A legislacao ¢ um grande instrumento que serve para orientar as politicas publicas
em prol da protec¢dao e desenvolvimento integral da crianga, porém, a implementagao

destas leis e politicas ainda constitui um grande desafio em Angola (APDCH, 2017 p.19).

Em Africa, o direito a educagdo e cuidados na primeira infancia é assegurado pela
Carta Africana dos Direitos Humanos e dos Povos, (também conhecida como a Carta
Banjul), pela Carta Africana sobre os Direitos e Bem-estar da Crianca e pela Carta

Cultural para Africa (Bokova, 2012, p.16).

As normas sobre o Ensino Pré-Escolar em Angola estdo contidas no decreto 40/80
e também na Lei N° 13/01. Se olharmos para o sistema educativo apresentado pelo
Decreto 40/80, o Ensino Pré-Escolar conta com a Classe de Iniciacdo de um ano de
duragdo, e equiparada ao ultimo ano do Jardim Infantil. Na Lei N° 13/01, a Educag¢ao Pré-
Escolar abarca a Creche e o Jardim Infantil, contando ainda com a Classe de Iniciagcdo de

um ano de duracdo, equiparada ao Gltimo ano do Jardim Infantil (INIDE, 2003 b).
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O Decreto 40/80 apresenta somente trés Subsistemas de educagdo que sdo: - o
Subsistema de Ensino Geral, - o Subsistema de Ensino Técnico-Profissional € - o
Subsistema de Ensino Superior. Porém a LBSE n° 13/01 apresenta seis subsistemas de
educacdo que sdo: - o Subsistema de Educagdo Pré-Escolar, - o Subsistema de Ensino
Geral, - o Subsistema de Educacdo de Adultos, - o Subsistema de Formacao de
Professores, - o Subsistema de Ensino Técnico-Profissional, ¢ - o Subsistema de Ensino
Superior; com evidéncia nota-se logo que um dos factores desta diferenca foi a
inexisténcia do subsistema de Educagdo Pré-Escolar com todas as suas fases, enquanto
no LBASE n° 13/01 encontramos o subsistema de Educa¢do Pré-Escolar bem definido

com as suas fases.

Visando a garantia dos direitos fundamentais da crianca consagrados na
Constituigdo da Republica, o Estado aprovou um pacote legislativo, reforcado com
compromissos politicos e sociais, de cardcter multi-sectorial, fazendo parte de um
conjunto de medidas facilitadoras da observancia dos “11 Compromissos” que definem
as tarefas a desenvolver em prol da Crianca, tarefas consignadas na Lei sobre Proteccao
e Desenvolvimento Integral da Crianca (Lei n°® 25/12, de 22 de Agosto, no Artigo 63°,
paragrafo 1), que estabelece a importancia da Primeira Infancia no desenvolvimento
integral da crianca.

A educacdo nao deve organizar-se apenas para a escolaridade obrigatoria, mas
numa perspectiva no sentido de educagdo para a vida, devendo, contudo, criar condigdes

para abordar com sucesso as etapas seguintes (INIDE, 2003 p.2).

Apesar de a Educacdao Pré-Escolar estar legislada por muitos anos, ela nao foi
encarada como uma preocupacao essencial do Estado, ficando por isso como preocupagao
da sociedade e de modo particular das familias. Neste subsistema, somente a iniciagao ¢
que se expandiu até aos anos noventa. A redugdo de criangas no ensino pré-escolar para
além de nao ter constituido prioridade para o Estado, coexistiu, nessa altura, com a falta
de professores e de escolas, com a caréncia de material pedagdgico para o
desenvolvimento ludico e visual. Ademais, ndo havia muita seguranca para se deixarem

as criangas distantes dos seus pais, pois nessa altura vivia-se em época da guerra.

No quadro da Convencdo sobre os Direitos da Crianga (CDC), ratificada por
Angola em 1990, salienta-se que os principios que a norteiam sdo reflectidos na
Constitui¢ao da Republica, na medida em que esta estipula no seu artigo 80° que “as
politicas publicas no dominio da familia, da educacdo e da saude devem salvaguardar o
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principio do superior interesse da crianga, como forma de garantir o seu pleno
desenvolvimento fisico, psiquico e cultural”, sendo, para tal, fundamental a estreita

colaboragdo entre familia, sociedade e Estado.

Como meio para apostar no desenvolvimento educativo, Angola juntou-se a
Declara¢ao do Milénio, assinada por 189 paises representados na Cupula Mundial de
Educagao em Dakar no ano 2000, a qual tem como um dos principais objectivos situar a
Educagao Pré-Escolar e o Ensino Primario no novo Sistema de Educagao, no contexto de
um trabalho do Plano de Acc¢do Nacional de Educacdo para Todos. Por isso o Plano de

Acgdo de Dakar colocou os seguintes objectivos:

i. Expandir e melhorar o cuidado e a educagdo da crianga pequena,
especialmente para as criangas mais vulneraveis e em maior

desvantagem;

ii. Assegurar que todas as criangas, com énfase especial as meninas
e criangas em circunstancias dificeis, tenham acesso a educagao
primaria, obrigatoria, gratuita e de boa qualidade, até o ano
2015;

iii. Assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os
jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a
aprendizagem apropriada, a habilidades para a vida e a

programas de formacdo para a cidadania;

iv. Alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetiza¢do de
adultos até 2015, especialmente para as mulheres, e acesso

equitativo a educacdo basica e continuada para todos os adultos;

v. Eliminar disparidades de género na educaglo primaria e
secundaria até 2005 e alcancar a igualdade de género na
educacdo até 2015, com enfoque na garantia ao acesso € o
desempenho pleno e equitativo de meninas na educacdo basica

de boa qualidade;

vi. Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacdo e
assegurar exceléncia para todos, de forma a garantir a todos
resultados reconhecidos e mensurdveis, especialmente na
alfabetizagdo, matematica e habilidades essenciais a vida
(UNESCO, 2000).

No cumprimento destes objectivos a que a Nagdo angolana aderiu, muitos
programas e planos de educacdo tém sido feitos na linha desta declaragao, embora se saiba
com clareza que a implementacdo efectiva ndo tem sido feita porque isto exige dos

governos seriedade, vontade politica e gastos econdmicos apropriados para que se chegue
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a pOr em pratica os compromissos assumidos. No entanto, este facto constituiu um marco

importante para o desenvolvimento da educagdo em Angola.

A Lei de Bases n.° 17/16, de 7 de Outubro, do Sistema de Educagdo ¢ Ensino
determina que a educagdo Pré-escolar (Artigo 21°) ¢ a base da educacdo, que cuida da
primeira infancia numa fase da vida em que se devem realizar as acgdes de
condicionamento e de desenvolvimento psicomotor da crianga. E no Art. 22°
Encontramos os seguintes objectivos gerais do Subsistema de Ensino Pré-Escolar:

a) Estimular o desenvolvimento intelectual, fisico, moral, estético
e afectivo da crianga, garantindo-lhe um ambiente sadio, de
forma a facilitar a sua entrada no Subsistema de Ensino Geral,

b) Permitir uma melhor integrag@o e participagao da crianga através
da observagdo e compreensdo do meio natural, social e cultural
que a rodeia;

¢) Desenvolver as capacidades de expressdo, de comunicagdo, de

imaginacdo criadora e estimular a curiosidade e a actividade
Iudica da crianca.

Segundo a LBSE n° 17/16 no art. 11, a gratuidade do ensino traduz-se na isencao
de qualquer pagamento pela inscri¢ao, assisténcia as aulas, material escolar e apoio social,
incluindo a merenda escolar, para todos os individuos que frequentam o ensino primario
nas institui¢des publicas de Ensino. Como se pode notar, a LBSE angolana nao prevé a
gratuidade do ensino pré-escolar. Porém, a lei fala da obrigatoriedade da ultima classe do
ensino pré-escolar que € a iniciagdo, do ensino primario e do I Ciclo do Ensino secundario,
isto ¢, da iniciacao a 9° classe (LBSE n° 17/16, art.12). A mesma lei prevé 6 subsistemas
de ensino, entre os quais: Educacdo Pré-escolar, Ensino Geral, Ensino Técnico-
Profissional, Formagao de Professores, Educagao de Adultos e Ensino Superior, com
quatro niveis de Ensino: Educacdo Pré-Escolar, Ensino primério, Ensino Secundério e

Ensino Superior (LBSE Art. 17).

O Art. 23 da LBSE n° 17/16 coloca como estrutura do Subsistema de Educagao
Pré-Escolar a seguinte: Creche: dos 3 meses aos 3 anos de idade; Jardim de Infancia:
dos 3 anos aos 5 anos de idade e Jardim de Infancia: dos 3 aos 6 anos, compreendendo
a Classe de Iniciagdo, dos 5 aos 6 anos. A razdo que faz com a classe da Iniciag@o seja
gratuita e obrigatoria, apesar do Ensino Pré-Escolar ndo o ser, ¢ porque a classe de

iniciagdo pode ser ministrada nas Escolas do Ensino Primario.
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De acordo com o Estatuto do Subsistema de Educagdo Pré-Escolar 129/17

(ESEPE) art. 9 n° 3, a frequéncia a educagdo pré-escolar em Angola ¢ facultativa, no

reconhecimento de que cabe primeiramente a familia a educag@o dos filhos, competindo

ao Estado contribuir activa e progressivamente, com os recursos disponiveis para a

universalizagdo do ensino pré-escolar.

Para que os objectivos gerais do Subsistema do Educagido Pré-Escolar contidos na

LBSE n°® 17/16, no art. 22 sejam efectivos, o Estatuto do Subsistema de Educagao Pré-

Escolar 129/17 no art.5 coloca os seguintes objectivos especificos do referido Subsistema

b)

d)

2

h)

i)

k)

Colaborar estreitamente com a familia, numa partilha de
cuidados e responsabilidades, em todo o processo evolutivo da
crianga.

Permitir uma melhor integracao e participagdo da crianga através
da observagdo e compreensdo do meio natural, social e cultural
que a rodeia;

Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no respeito
pelas suas caracteristicas individuais, incutindo
comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e
diversificadas;

Desenvolver as capacidades de expressdo, de comunicacéo,
imaginagdo criadora e estimular a actividade ludica da crianga;
Desenvolver a expressdo e a comunicagdo através da utilizagdo
da linguagem como meio de relagdo, informacgao, sensibilizagido
estética e de compreensdo do mundo;

Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

Proporcionar a cada crianca condigdes de bem-estar e de
segurancga;

Proceder a identificacio de criangas com inadaptacdes,
deficiéncias ou superdotadas, promovendo a melhor orientacdo
e encaminhamento da crianga;

Garantir a inclusdo da criangca com necessidades educativas
especiais;

Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso ao
subsistema de ensino geral e para o sucesso da aprendizagem,;
Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e

estabelecer relagdes de efectiva colaboragdo com a comunidade.

Olhando para estes objectivos especificos que a Educag¢do Pré-Escolar deve

atingir, ficamos com a percepcdo de que as criangas que passarem pela Educagdo Pré-

Escolar serdo na verdade cidaddos angolanos totalmente diferentes daqueles que ndo
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tiverem a oportunidade de frequentar este subsistema de ensino. Naturalmente, isto
implica dizer que existe uma disparidade muito grande entre as criangas que desde tenra
idade foram acompanhadas e aquelas que n3o passaram por este subsistema e

consequentemente nao foram acompanhadas.

A orientagdo pedagdgica e Técnica do ensino Pré-Escolar, de acordo com ESEPE,
art.40 n°1 e o Decreto Executivo conjunto N° 100/17, art. 5, depende da articulacao entre
0 Ministério da educagdo e do Ministério da Assisténcia e Reinser¢dao Social. O n° 2 diz
que ao Ministério da Educacdo compete a definicdo das orientacdes pedagogicas das
actividades de educacgao da primeira infincia e ao Ministério da Assisténcia e Reinser¢ao
Social, a defini¢do da orientagdo técnica e metodoldgica sobre a prestacao de cuidados da
primeira infancia.

Através do Decreto Presidencial n® 174/14, de 24 de Julho, foi
aprovado o Estatuto Organico do Ministério da Assisténcia e
Reinser¢do Social (MINARS), que € o 6rgdo que, de acordo com
os principios, objectivos e prioridades definidas, tem como
missdo conceber, propor e executar a politica social relativa aos
grupos mais vulneraveis da populagdo, nomeadamente da
crianga, da pessoa idosa e da pessoa com deficiéncia, garantindo
os seus direitos e a promoc¢do do seu desenvolvimento através

de medidas que reportam a implementagdo de politicas sociais
basicas da assisténcia ¢ reinserc¢do social (INIDE, 2016, P.4).

A Responsabilidade do subsistema de Educacdo Pré-Escolar em Angola foi
sempre atribuida a dois Ministérios. Ja que o Ministério da Educagao ¢ encarregado do
processo formativo de diferentes subsistemas de ensino em Angola, ele estd mais
capacitado para acompanhar o Subsistema da Educa¢do Pré-Escolar com as suas
orientacdes pedagdgicas, uma vez que ¢ neste Ministério onde encontramos os principais
especialistas do Processo de ensino e aprendizagem. Por sua vez, acontece que a
Educagao Pré-Escolar ndo se refere simplesmente a educagdo, uma vez que esta tem
outros componentes sociais. Por isso, em Angola, as criancas dos 0 aos 5 anos sdo
enquadradas em grupos socialmente considerados vulneraveis. E ¢ justamente a
vulnerabilidade a que est4 sujeita esta faixa etaria que faz com que este subsistema de
Educagdo seja também entregue ao MINARS que se encarrega de proporcionar
orientacdes técnicas e metodoldgicas, pelo facto de que neste Ministério encontramos
especialistas em assisténcia social. Juntando estes dois Ministérios, considera-se que se

pode dar a resposta mais correcta a Educagao Pré-Escolar em Angola. Porém, a partir de
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29 de Janeiro de 2018, o subsistema Pré-Escolar passou a pertencer ao Ministério da

Educagao, através do Decreto Presidencial N° 19/18.

Angola aderiu a Conven¢do sobre os Direitos da Crianga (CDC) a 26 de
Novembro de 1989, e ratificou-a sem reservas através da aprovagdo da Resolugdo N°
20/90 pela Assembleia do Povo e posteriormente entrou em vigor na ordem juridica
interna, ap6s a publicagdo no Diario da Republica, de 10 de Novembro de 1990. A CDC
impde aos Estados, que dela sdo partes juridicamente, a responsabilidade pela realizagdao
dos direitos da crianca e por todas as decisdes que se tomem em relagdo a crianca. Para
além da CDC, Angola ratificou, em Abril de 1992, a Carta Africana sobre os Direitos e
Bem-estar da Crianga, adoptada pela 26 sessdo ordinaria da conferéncia dos chefes de
Estado e de governo da Organiza¢dao da Unido Africana (OUA), de Julho de 1990. Esta
carta reconhece a situagado critica de inimeras criangas, fruto dos flagelos que afectam o
continente e apontam para os valores da civilizagdo africana, que deveriam inspirar e

guiar a reflexdo em matéria de direitos e protec¢ao da crianga (APDCH 2017, p.60).

A Lei sobre a Proteccdo e Desenvolvimento Integral da Crianga (LPDIC) (Lei n°
25/12, de 22 de Agosto, no Artigo 63°, paragrafo 1), estabelece que, tendo em conta a
importancia da primeira infancia no desenvolvimento integral da crianca, o acesso a
educagdo deve ser garantido de forma obrigatoria e gratuita pelo Estado, desde os
primeiros dias de vida da crianga, isto ¢, desde a concepgao até aos 6 anos de idade, por
ser a etapa de formagdo do ser humano, na medida em que ¢ durante esse periodo que se
estabelecem as bases essenciais para a formagao das habilidades linguisticas, cognitivas,

fisicas, socio-afectivas, bem como os padrdes de interac¢do humana.

Se observamos o que diz a LBSE n° 17/16 e o que diz a LPDIC n°®25/22,
verificaremos que existe uma grande discrepancia, pois o governo angolano, neste caso,
ndo estd a por em pratica a LPDIC, pois o Ensino Pré-Escolar que constitui a base da
educagdo que cuida da primeira infancia ndo adopta uma perspectiva democratica de
universalizacdo do acesso a educacdo pré-escolar seja ele de gratuidade, seja de
obrigatoriedade, porque toda a responsabilidade da educa¢do impende em primeiro lugar
sobre a familia. De acordo com a LBSE 17/16 no seu art. 1, o Estado deve garantir e
promover as condi¢des necessarias para manter gratuita a frequéncia da classe da
Inicia¢do e do I Ciclo do Ensino Secundério, bem como o transporte escolar, a saude
escolar e a merenda escolar nas Instituicdes Publicas de Ensino. Quanto a
obrigatoriedade, o art. 12, pardgrafo 2 prescreve que a obrigatoriedade da Educagdo
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abrange a classe da iniciagdo, o Ensino Primario e o I Ciclo do Ensino Secundario. A
Iniciagdo ¢ a ultima classe do Subsistema Pré-Escolar. E, apesar da importancia que se da
ao Subsistema de Ensino Pré-Escolar, o Estatuto do Subsistema de Educagao Pré-Escolar
diz que este subsistema de ensino ¢ facultativo, pois cabe a familia a educa¢ao dos filhos.
Em contrapartida, no ensino primario at¢ ao I Ciclo, existe a gratuidade e a
obrigatoriedade. Porém o Estatuto do Subsistema de Educagdo Pré-Escolar 129/17, no
seu art. 9, refere os principios da gratuidade e obrigatoriedade do Ensino Pré-Escolar nos
seguintes moldes: O Principio de Gratuidade assegura o acesso aos equipamentos sociais
publicos destinados a Educagao Pré-Escolar, o Principio da obrigatoriedade preconiza
que a crianca que até aos 5 anos de idade nao tenha beneficiado de qualquer alternativa

educativa dirigida a infancia, deve frequentar a classe de Iniciagao.

De Acordo com a Estratégia Integrada para a Melhoria do Sistema de Educagao
2001-2015 (EIMSE), para que a Educagao Pré-Escolar cresca em Angola foi necessario
gizar um plano para o seu melhoramento com os seus objectivos e plano de actividades:
Alargar o Acesso a Educagdo da Primeira Infancia que se ira concretizar com as seguintes
actividades: Aumento da Taxa de Inscri¢dao e Preparacdo Adequada da Crianca Visando

a sua Integracao no Ensino Formal (p. 41¢ 42).

O cuidado da educacdo das criangas, para além de ser tarefa da familia, ¢
sobretudo tarefa do proprio Estado, para que haja um crescimento integral, cidadaos bem
formados e que possam servir a propria sociedade com eficacia. A Constitui¢do da
Republica de Angola CRA (2010, p10), no seu art. 21, alinea 1), estabelece como uma das
tarefas fundamentais do Estado:

Efectuar investimentos estratégicos, massivos e
permanentes no capital humano, com destaque para o
desenvolvimento integral das criangas e dos jovens,
bem como na educagdo, na saude, na economia

primaria e secundaria e noutros sectores estruturantes
para o desenvolvimento auto-sustentavel.

A CRA (2010, p.28) art. 80 da toda a indicacdo sobre a infancia, na qual se
colocam todas as directrizes para salvaguardar o bom desenvolvimento da crianca em
todas as dimensdes:

1. A crianca tem direito a atengdo especial da familia, da

sociedade e do Estado, os quais, em estreita colaboragao, devem
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assegurar a sua ampla proteccdo contra todas as formas de
abandono, discriminagdo, opressdo, exploragdo e exercicio
abusivo de autoridade, na familia e nas demais instituigdes. 2.
As politicas publicas no dominio da familia, da educagdo e da
saude devem salvaguardar o principio do superior interesse da
crianga, como forma de garantir o seu pleno desenvolvimento
fisico, psiquico e cultural. 3. O Estado assegura especial
proteccdo a crianca orfa, com deficiéncia, abandonada ou, por
qualquer forma, privada de um ambiente familiar normal. 4. O
Estado regula a adopgdo de criangas, promovendo a sua
integragdo em ambiente familiar sadio e velando pelo seu
desenvolvimento integral. 5. E proibido, nos termos da lei, o

trabalho de menores em idade escolar.

Para concretizar as directrizes apresentadas na Constituicdo da Republica de

Angola fez-se um Plano de Desenvolvimento Nacional (PDN). De Acordo com PDN

2018-2022 (p.74), a principal politica do sector da educacao até ao ano 2025 ¢ “promover

o desenvolvimento humano e educacional do povo angolano, com base numa educagao e

aprendizagem ao longo da vida para todos e cada um dos angolanos”. Isto concretiza-se

da seguinte maneira:

Criar um sistema educativo equitativo e orientado para a criagdo
de igualdade de oportunidades de acesso a educagio e formagao;

Reduzir o analfabetismo de jovens e adultos;
Assegurar a Educacgdo Pré-escolar;
Assegurar o Ensino Primario obrigatorio e gratuito para todos;

Desenvolver o Ensino Técnico-Profissional, assegurando a sua
articulacdo com o Ensino Médio e Superior e com o Sistema de
Formacéo Profissional,

Assegurar a formagdo de recursos humanos altamente
qualificados, necessarios ao desenvolvimento da economia,
inovagdo e conhecimento, melhorando substancialmente a
formacgdo média e superior e a formagao avangada;

Formar professores com perfil adaptado a novos curriculos e
métodos de ensino e aprendizagem, para que sejam verdadeiros
profissionais do ensino (PDN 2018-2022,p.74)

A LBSE n° 17/16, no art. 46, diz que a formag¢ao dos educadores pré-escolares

¢ feita no ensino secundario pedagogico:

O ensino secundario pedagogico € o processo através do qual os

individuos adquirem e desenvolvem conhecimentos, habitos,
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habilidades, capacidades e atitudes que os habilitem ao exercicio
da profissdo docente na Educacdo Pré-Escolar, no Ensino
primario e no I Ciclo do ensino Secundario Regular, de adultos
e na Educagdo Especial e mediante critérios, o acesso ao Ensino

Superior Pedagogico.

E o Art.59 da LBSE n° 17/16 diz que as institui¢des da Educagdo Pré-Escolar sdo

chamadas Centros Infantis.

O Ministério da Educacao, vendo a situagdo por onde as instituicdes de Ensino
Pré-Escolar estdao a passar, assim como o lento crescimento destas institui¢cdes, 0 nimero
cada vez mais elevado de criancas necessitadas destes servigos, verificou a grande
urgéncia de prever um programa que possa gizar elementos que ajudem ao crescimento
deste subsistema de ensino, pois a maneira como este nivel de ensino tem funcionado nao
tem sido do agrado de muitas familias, em particular, e da sociedade, em geral,
especialmente nas zonas urbanas onde as mulheres estdo ocupadas com as actividades
sociais e precisam de instituicdes que possam cuidar de maneira apropriada e com
seguranca dos seus filhos. Por isso, neste programa, alguns elementos que anteriormente
ndo existiam ja aparecem como novidade, o que indica com clareza que existe um grande
avango na maneira de perceber a importancia do Ensino Pré-Escolar na sociedade
angolana. Um dos elementos mais importantes de mudanga consiste em que este novo
programa, por exemplo, prevé a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino Pré-Escolar, a
ampliacdo de acesso a este ensino ¢ a formagdao de pessoas envolvidas. Eis aqui o
programa:

Expansdo da Educacdo Pré-Escolar, o aperfeicoamento, a
gratuidade e a obrigatoriedade da Educagdo Pré-Escolar, até
2017 construir e apetrechar centros infantis e assegurar o
transporte escolar para criangas matriculadas distantes do local

de residéncia, com prioridade para as areas rurais (PND, 2013-
2017, 2012, p.115).

Olhando o programa, nota-se que existe muito esfor¢co para mudar a maneira de
sempre de conceber o Ensino Pré-Escolar em Angola, resta-nos esperar para que estes
programas sejam realmente implementados, pois ¢ costume, em Angola gizarem-se
grandes programas cuja efectivagdo acaba sempre por deixar muito a desejar. Por outro

lado, a implementacdo deste programa ird obrigar o governo a elevar a fasquia do
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orcamento geral de Estado (OGE) para o sector educativo, porque somente assim este

programa pode ser implementado.

De acordo com RSA (2014, p. 90) os PDN 2013-2017 ndo estavam a ser

implementados, pois, um ano depois, os problemas continuam os mesmos:

Nao se pode falar propriamente da existéncia de uma rede
publica de creches ¢ jardins do pais, pois a maior parte das
creches e dos infantarios aos quais parte das familias confiam a
educacdo dos filhos sdo privados ou comparticipados, ou seja
inacessiveis para a maioria das criangas. O estado ndo s6 tem
investido na formagao de educadores de infancia e na construgao
de novos centros infantis municipais, como tem descurado os
poucos centros que ainda restam e possuem... a maior parte das
criangas atingem os 5 anos sem beneficiarem de qualquer tipo

de educagdo dirigida...

De igual modo, no ano 2018 no processo da elaboracdo do novo Plano de
Desenvolvimento Nacional constataram-se as mesmas dificuldades e chegou-se a
conclusdo de que nao houve melhorias pois as dificuldades continuam as mesmas e muitas

das coisas que se tinham programado nao se efectuaram.

Tém-se verificado varios constrangimentos no acesso a
educacdo Pré-escolar em Angola nomeadamente: i) pouca
capacidade de oferta (falta de salas de aula); ii) caréncia de
professores qualificados (necessidade de formagdo); iii)
ambiente familiar pouco motivado e condi¢cdes sociais
deficitarias (falta de consciencializacdo dos pais e da
comunidade); iv) Espagos educativos com condigdes precarias
para este tipo de ensino. Neste contexto, foram surgindo diversas
escolas e jardins-de-infincia privados, mas a custos fora do
alcance da maioria das familias (PDN 2018-2022, p.78).

PDN 2018-2022 (p.78-79). Coloca como objectivos, metas e ac¢des da Educacao Pré-Escolar:

Objectivos 1: Garantir que todas as meninas € meninos tenham
acesso a um desenvolvimento de qualidade na primeira fase da
infincia, através da disponibilizacdo de um maior niimero de
salas em Creches e Jardins de Infincia Objectivo 2: Garantir a
escolarizacdo obrigatéria das criangas com 5 anos na classe de
iniciacdo, através do aumento de salas de aulas em escolas do
Ensino Primario e da sensibilizagdo dos encarregados de
educacdo e das comunidades sobre a importancia das criangas

frequentarem a Educacg@o Pré-escolar
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Metasl.1: Em 2022 mais de 1,2 milhdes de criangas dos 0 aos 4
anos de idade sdo atendidas em Centros Comunitarios, Creches
e Jardins de Infancia Meta 1.2: O ntimero de salas de actividades
para criangas dos 0 aos 4 anos em Centros Comunitarios,
Creches e Jardins de Infincia passa de 19.833 em 2017 para,
pelo menos, 26,7 milhares em 2022 Meta 2.1: O numero de salas
de aulas para a classe de iniciacdo passa de 27.428 em 2017 para
40,2 milhares em 2022 Meta 2.2: O numero de criancas em idade
escolar matriculadas na classe de iniciagdo passa de 668,6
milhares em 2017 para 802,3 milhares em 2022

AccgOes Prioritarias: - Assegurar a transferéncia dos Centros
Comunitarios do MASFAMU para o MED; - Estabelecer
parcerias com as comunidades locais para a construgdo de
Centros Comunitarios, em 5 provincias (projectos-piloto); -
Intervencionar e melhorar salas de aulas para a classe de
iniciagdo nas escolas primarias; - Recrutar e capacitar pessoal

para as Creches e Jardins de Infancia.

O Decreto Presidencial N° 205/18 aprova o programa do Governo para o

quinquénio 2017/2022. Este programa prevé a elaboracdo e implementacdo de um

Programa Nacional de Formagdo de Professores, que abrange o pessoal docente da

Educagao Pré-Escolar, do Ensino Primario e do Ensino Secundario. Os objectivos deste

programa preconiza que se:

Atraia para o corpo docente as pessoas com perfil cientifico,

técnico e pedagdgico adequado;

Crie incentivos remuneratérios para atrair ao corpo docente
nacional as pessoas com o perfil cientifico, técnico e pedagogico

adequado;

Recrute e coloque professores com o perfil cientifico, técnico e

pedagogico adequado,

Promova a valorizacdo do professor (formagdo e melhoria
salarial) com prioridade para os que trabalham nas zonas
periféricas e rurais.

O Decreto Presidencial n® 19/18, de 29 de Janeiro, transfere para o Ministério da

Educagdo a competéncia da gestdo do Subsistema de Educagdo Pré-Escolar, e extingue o

Ministério da Assisténcia e Reinsercao Social (MINARS), passando as suas competéncias

ao actual Ministério da Acgdo Social, Familia e Promo¢ao da Mulher (MASFAMU).

Conforme o Decreto Presidencial n.°17/18, de 25 de Janeiro, que aprova o novo

Estatuto Organico do Ministério da Educacdo (MED), passa a ser integrada na estrutura
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deste Ministério a figura de Secretario de Estado para o Ensino Pré-Escolar e a Direc¢do
Nacional de Educagdo Pré-Escolar. Assim, analisando o artigo 68.° do Decreto
Presidencial n.° 208/17, de 22 de Setembro, que regula os Principios ¢ Normas de
organizagdo e funcionamento dos Orgdos da Administragio Local do Estado, ressalta a
vista o incumprimento das orientacdes baixadas pelo Ministério da Educacgdo as
Estruturas Provinciais e Municipais da Educa¢ao, por meio das Normas Orientadoras e
do Calendéario Escolar sobre o Subsistema de Educacio Pré-Escolar. Algumas Direcgdes
apontam para a falta de cooperacdo com as estruturas provinciais € municipais do
MASFAMU, que alegam a falta de algum documento que comprove a transferéncia de
competéncias ao MED para que possam permitir aos técnicos orientar € supervisionar as

actividades nos Centros Infantis.

Os Resultados Definitivos do Censo da Populagdo de 2014 mostram que
14.264.062 angolanos sao criangas (0 aos 18 anos de idade), representando 55,3% do
universo populacional angolano composto por 25 789 024 de habitantes. A estrutura
etaria dessa populagdo apresenta diferencas acentuadas entre os grupos etarios. Ela
aparece como uma piramide, tendo como base a popula¢ao mais jovem (de 0 aos 4 anos
de idade com 19,38% ou seja 1/5 da populacdo angolana pertencente a 1* Infancia) e o
topo estreito, representando a populagcdo mais idosa (mais de 65 anos de idade, com
apenas 2,4%). Por outras palavras, pode-se afirmar, que a maioria dos angolanos sdo
criancas em idade da Primeira Infancia, e precisa-se reconhecer que a Primeira Infancia
corresponde a um periodo critico no que concerne a realizagao de todos os direitos que

lhe sdo inerentes em razdo da sua vulnerabilidade.

3.3- Educadores do Ensino Pré-Escolar

As primeiras tentativas para a formacgao de educadores pré-escolares em Angola
remontam ao ano 1962, quando a Igreja Catolica erigiu o Instituto Pio XII, para formagao
de quadros sociais: Assistentes sociais, educadores de infancia e sociais, monitoras de
infancia e auxiliares de familia, estes quadros eram enquadrados no Instituto de
Assisténcia Social de Angola (IASA) que tinha trés sectores: o da Educacgao, o Social e o

de assisténcia directa a familia (APDCH, 2017, p.73).

Em Angola, por muitos anos ndo existiram politicas que regulamentassem a

formacgdo de profissionais para trabalharem com criangas do ensino pré-escolar. A
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realidade tem mostrado que muitos profissionais ainda nao tém formacao adequada, por
isso, as suas actividades sdo dependentes simplesmente da vontade pessoal, da
criatividade, do gosto que tém de estar com as criancas € muitas vezes pela ansia de
apanhar a oportunidade do acesso ao primeiro emprego. Muita gente que trabalha neste
nivel de ensino possui baixo nivel de escolaridade. Em muitos casos, alguns nem
completaram o ensino médio e outros, habilitados com o ensino, e ainda outros
submetidos somente a um pequeno curso de trés meses para cuidar de criangas, ¢ muitos
outros que concluiram o ensino médio ndo tiveram formacdo na area do Magistério ou do
IMNE. Por isso as pessoas que se dedicam a este servico recebem remuneragdo baixa e
trabalham sob condigdes bastantes precarias. Assim, constata-se ainda hoje muitas
instituigdes com profissionais considerados leigos na Educacao Pré-Escolar, isto €, sem

formagao escolar minima.

A formagdo e a orientagdo pedagogica dos educadores infantis eram
marcadamente dirigidas, chegando-se a estabelecer um programa a nivel nacional, para
cumprimento em todas as instituigdes com educadores, que na sua maioria eram de nivel
basico (6°classe e formagado intensiva de 1 ano). Estes programas foram elaborados por
técnicos angolanos do MINARS e MED, com apoio dos especialistas Cubanos, Alemaes
e com a fundacdo Calouste Gulbemkian com quem Angola firmou um acordo de
cooperacao no ambito do desenvolvimento da educacao e cuidados na primeira infancia
e melhoria da formagao dos educadores de infancia... Isto ajudou o governo a investir em
programas de educagdo da primeira infancia com abertura de creches ao nivel das
empresas, jardins infantis e programas infantis comunitarios (PIC) (APDCH, 2017 p.30-
31).

O Ministério da Assisténcia e Reinser¢gdo Social no quadro das
politicas de formagdo de quadros implementa cursos
profissionais basicos desde 1980, nomeadamente, Educador Pré-
Escolar, Vigilante de Infincia, Activista Social e Vigilante de 3*
Idade. Mais recentemente, com a criagao da Escola Nacional de

Formagao de Técnicos do Servi¢o Social introduziu-se o curso
de Amas e o de Animagao Sociocultural (INIDE, 2016 p.7).

A partir dos anos 80, verificou-se entdo a implementagdo dos primeiros cursos
Médios de Educadores Pré-Escolares para dar resposta a demanda deste pessoal. Porém,

as pessoas formadas nessas institui¢des nunca foram suficientes. Na verdade, além do
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namero insuficiente de tais instituigdes, também sempre houve pouca gente interessada
por estes cursos, porque a sociedade dispunha de poucos centros infantis para onde as
pessoas formadas poderiam ser canalizadas ja que nesta época ainda o governo angolano
ndo autorizava a existéncia de institui¢des privadas de Ensino. Deste modo, as poucas
instituicdes que existiam ndo conseguiam absorver os que tinham sido formados. Por isso,
muitos deles, em vez de ensinarem o Pré-Escolar tornavam-se professores do ensino
primario. O comeco dos cursos de Educadores Pré-Escolares foi impulsionado sobretudo
em funcao daquilo que o INIDE (2016, p.8) considera como resposta a novos desafios de
desenvolvimento econdmico que requerem profissionais tecnicamente capazes de
empreender e promover o desenvolvimento sustentavel de Angola procurando articular

nesta formagao os diferentes eixos, educativo, laboral e humanistico.

Para responder ao défice de formacdo de educadores infantis, criou em 2017 o
decreto executivo conjunto N°100/17 de 30 de Agosto, entre o Ministério da Educacao e
o Ministério de Assisténcia e Reinser¢ao Social que garantia, o curso médio de educador
Social e de Educador de infancia. No art. n° 3, pode ler-se: “o curso de educador de
infancia qualificado, técnico para cuidar de crianca em instituigdes de infancia, realizar
de forma autdbnoma ou sob supervisao, actividades pedagdgicas e ludicas com criangas de
0 a 5 anos de idade promovendo seu desenvolvimento global e garantindo a sua seguranca

e bem-estar”.

O Estatuto da Carreira dos Agentes da Educagao (ECAE) N° 160/18 de 3 de Julho,
art. 7 estabelece que a carreira do Educador de Infancia estrutura-se em duas categorias:
Grau do Educador de Infincia de Nivel I e Grau de Educador de Infincia de Nivel II. O
grau de Educador de Infancia de Nivel I que corresponde a educador com qualificagdo de
licenciatura e a sua progressdo na carreira, vai desde o 6° Grau até ao 1° Grau e o grau de
Educador de Infancia de Nivel II corresponde ao educador com a formagao Média e a sua

progressdo na carreira vai desde o 6° Grau até ao 1° Grau.

No art. 12 do ECAE n° 160/18 encontra-se o perfil do educador de Infancia que ¢ o seguinte:

a) Conhecer a natureza fisiologica, psicologica e social da
crianca a atender na Educacdo Pré-Escolar; b) Ter
capacidade de identificar a crianca com necessidades
educativas especiais ou de cuidados especificos; ¢) Dominar
métodos e técnicas pedagdgicas que contribuam para o
desenvolvimento global, harmonioso e saudavel da crianga,

respeitando a sua faixa etaria; d) Ter capacidade para
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leccionar no Ensino Primario; e) Dominar os perfis,
objectivos, planos curriculares e programas de ensino
estabelecidos para a primeira infancia; f) Conhecer a
legislagdo, regulamentos, orientacdes metodologicas e
outros instrumentos relativos a Educagdo Pré-Escolar; g)
Planificar as actividades respeitando a faixa ectaria da
crianga; h) Incentivar a capacidade de comunicacdo da
crianga, através de varias formas de expressdo (verbal,
musical, plastica e dramatica); i) Promover a
responsabilidade, autonomia, coordenacdo e a criatividade
da crianga; j) Conhecer o processo de desenvolvimento da
crianga nos aspectos biopsico-sociais e estimular a
descoberta e a construgdo do saber pela acgdo; k) Fazer
cumprir as regras de higiene e de alimentac@o equilibrada;
1) Estabelecer objectivos especificos com base nos
programas de educagdo, nas condi¢des das instituicdes de
atendimento a primeira infancia e no meio ambiente em que
estdo inseridos; m) Proceder a iniciagcdo da promogdo da
cultura nacional com base nos valores civicos, morais e

éticos.

r

Para ser educador de infancia em Angola ¢ necessdrio possuir os seguintes
requisitos: a) Ter como habilitagdes minimas o II Ciclo do Ensino Secundario na Area de
Educador de Infancia ou equivalente, certificado pelo Orgao responsavel pelo Sector da

Educagao; b) Ser proficiente na lingua portuguesa (Art. 13 do ECAE n° 160/18).

De acordo com INIDE (2016, p. 10), o principal objectivo da formagao do
educador de Infancia € ser um profissional qualificado, apto para trabalhar em instituigdes
de infancia com criangas de 0 aos 5 anos de Idade; para que isto acontega, o INIDE coloca

os seguintes objectivos especificos:

a) Atender a crianca tendo em conta as varias etapas do
desenvolvimento e os factores que influenciam no seu
crescimento, reconhecendo a importancia do jogo, como
recurso educativo fundamental na Primeira Infancia.

b) Identificar os métodos e as técnicas cientifico-pedagdgicas
fundamentais a utilizar na area das expressdes quer plastica,
dramatica, musical ou de danga e na realizacao de actividades
de representacdo matematica.

c¢) Reconhecer as actividades ludicas e pedagogicas como areas
integradoras do processo de educacdo, com base em
metodologias participativas para o cuidado das criancas de 0
ao0s 5 anos.

d) Identificar as regras basicas de higiene pessoal e ambiental, de

nutri¢do, seguranga e repouso, assim como as formas de
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aquisicdo, por parte das criancas, dos principais habitos
higiénicos relacionados com o seu crescimento e
desenvolvimento de acordo com a sua faixa etaria;

e) Seleccionar métodos e técnicas de avalia¢ao ao servigo de uma
aprendizagem, como processo integrado em todas as

actividades educativas.

Os IMN ou INE sdo vocacionados para a formagao dos professores do ensino pré-

escolar

De acordo com Melchiori (2018, p.31), € facto de que existem diferencas individuais, mas
¢ preciso considerar que as caracteristicas de cada crianca ndo sdao predeterminadas, ou
seja, ndo sao dadas em seu nascimento. O homem ¢ produto e produtor de si proprio e do
ambiente em que vive, de forma que suas particularidades sdo desenvolvidas em seu
mundo historico e social, no processo de vida. A aprendizagem de novos comportamentos
e de novas habilidades da-se pela mediagdo do outro, de forma que educador ¢

responsavel pelo desenvolvimento daquelas criangas que estdo na escola ou na creche.

Melchiori (2018, p.35) ainda advoga que tanto a familia quanto os educadores
podem estimular as criangas para essas aprendizagens, no entanto o educador ¢ alguém
que detém conhecimento especializado de como fazer, além de observar possiveis atrasos
e orientar os pais em como cuidar ou procurar atendimento para seus filhos. Oferecer
meios para a qualificacdo de educadores de creche ¢ fundamental para sua formagao
adequada, que pode ser, por exemplo, por meio de grupos de estudo ou cursos de
capacitagdo. E preciso também minimizar a sobrecarga de trabalho, aumentando as
equipes, além da valorizagao salarial. H4 que se olhar com mais carinho e cuidado para
esses profissionais que tanto se dedicam as criangas que sdo a eles confiadas. Neste
contexto o professor desempenha um papel muito importante pois ele é o proporcionador

de um ambiente adequado para aprendizagem.

Bassedas et al (1999, p.83) dizem que € preciso que o professor “proponha
situagdes interessantes as criangas; proponha questdes que apresentem pequenos
problemas ligados ao nivel do desenvolvimento infantil; saiba dar informagao, relacionar
vivéncias semelhantes e saiba deixar os alunos actuarem, proporem problemas e tentarem
resolvé-los”. Por isso ao educador infantil espera-se um caracter flexivel em todas as
actividades para que tudo o que se fizer se adapte a realidade concreta das criangas. O

educador infantil neste sentido tem de ter a capacidade de planificar convenientemente as
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suas actividades e adequa-las as diferentes situagcdes de aprendizagem, tendo em conta a
ligacdo entre as criangas € o conhecimento através do meio que as rodeia. Por isso, o
conhecimento da crianca nesta fase deve basear-se naquilo que ela toca e apalpa, v€, ouve
e sente; e o educador deve partir das coisas que a rodeiam e que constituem o seu mundo

e sO depois partira para outras realidades (INIDE, 2013, p7-8).

O educador Pré-Escolar tem de estar em condigdes de responder as necessidades
que a sua actividade exige. Segundo INIDE (2016, p. 20), este educador de Infancia tem
como perfil de saida ser um técnico médio, qualificado e apto a cuidar de criangas em
instituigdes de Infancia, a realizar de forma auténoma, ou sob supervisdo, actividades
pedagogicas e ludicas, promovendo o seu desenvolvimento global e garantindo a sua
seguranca ¢ bem-estar. Este educador de infancia pode trabalhar nas seguintes areas:
Centros infantis (creche, e jardim de infancia), Centros infantis comunitérios, lares de
atendimento a 1* infancia, servicos de cuidados da crianga ao domicilio, em instituigoes

publicas, comparticipadas e privadas na classe de iniciacao (p.27).

O plano de Desenvolvimento Nacional PDN 2018-2022 (p.77) para responder ao
exposto sobre a formagao do educador infantil coloca a seguinte acgao prioritaria:
Accdes Prioritarias: - Elevar o nivel de escolaridade requerido
para a candidatura a cursos de formagdo inicial de professores
que venham a ser criados, organizando-os segundo o modelo
sequencial; - Efectuar a transi¢do progressiva de todos os cursos
de formagdo inicial de professores para o Ensino Superior
Pedagogico, organizando segundo o modelo integrado os de
formacdo de educadores de infincia e de professores do Ensino
Primario e dando prioridade a organizagdo segundo o modelo
sequencial, no caso dos cursos de formacdo de professores de

disciplina para o Ensino Secundario (geral, técnico-profissional
e pedagdgico);

O educador infantil ndo ensina, mas actua com firmeza ajudando o aluno a
aprender a fazer, fazendo; a sua orientacdo parte sempre do que estd sendo feito pelo
aluno para corrigir, aprimorar, sugerir. Este € o profissional com ideias profundas e aguda
percepgao de como e do que as criangas aprendem, de seus talentos e interesses e de como
valorizar suas opinides e seus argumentos; ele possui agudo senso de equipa ndo apenas
sabendo trabalhar com os colegas (Antunes, 2012, p. 83-84). Continua o autor dizendo

que uma boa escola de Educacao Infantil ndo deve faltar de adultos que escutem a crianga,
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que a elogiem com integral sinceridade e sempre, que sejam plenos em exemplos
positivos e, principalmente, que as ensinem a respeitar regras relativas ao tempo, ao
espago e em relagdo ao outro (p.72). Os educadores infantis ndo nascem prontos, mas se
autoconstruem, renunciando ao seu papel de simples expositores por o descobrirem inttil,

assumindo sua posi¢do por sabé-la essencial para aprendizagem significativa.

3.4- Organizacao do Trabalho Pedagogico

O trabalho pedagogico realiza-se num ambiente educativo cuja organizacao tem
uma grande influéncia na obtengdo dos resultados que dai podem advir. Pois o trabalho
pedagogico exige que se crie de igual modo um ambiente educativo favoravel para tal
efeito. No dizer do Da Silva et al (2016, p.23) as organizagdes educativas sao contextos
que exercem determinadas fungdes, dispondo para isso de tempos e espacos proprios e
em que se estabelecem diferentes relagdes entre os intervenientes. Brasil (1998. P. 58)
considera a organiza¢ao do espago e a seleccdo dos materiais de capital importancia para
a pratica educativa com criangas, pois, para cada trabalho realizado com as criancas, deve-
se planear a forma mais adequada de organizar o mobilidrio dentro da sala, assim como

introduzir materiais especificos para a montagem de ambientes novos.

A educacdo Pré-Escolar tem uma natureza totalmente diferente dos outros
subsistemas de ensino porque ela responde as actividades das criangas na primeira
infancia quando elas comegam a dar os primeiros passos na vida e o primeiro contacto
com as institui¢des publicas assim como com pessoas diferentes das do convivio familiar.
Como tal, este ensino precisa uma atengdo especial, seja dos educadores, seja das
estruturas necessarias para este efeito. Em Angola, existem trés Ministérios que intervém
na organizacdo da Educacdo Pré-Escolar: Ministério da Assisténcia e Reinser¢do social,
Ministério da Educagao e o Ministério de Administragdo do Territorio. De acordo com
Art. 6 do Estatuto do Subsistema de Educacdo Pré-Escolar as institui¢des da Educacao
Pré-Escolar estdo sujeitas a superintendéncia do titular do poder executivo do Ministério
da Reinsercao social e do Ministério da Educagdo; a gestdo dos equipamentos, de acordo
o Art. 30, ¢ criada por decreto executivo conjunto do Ministério da Assisténcia e
Reinser¢io social e do Ministério de Administragdo do territério. E competéncia do
Administrador Municipal a nomeagao dos titulares de cargo de direccdo nas institui¢cdes

de Educagdo pré-Escolar (Art. 32). A aprovacdo do material de apoio ¢ da
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Responsabilidade do MINARS e do MED (Art.39), as definicdes das orientagdes
pedagbgicas sdo da responsabilidade do MED, enquanto a responsabilidade técnica e

metodoldgica sobre prestacdo de cuidados da primeira infincia ¢ da responsabilidade do

MINARS (Art.40).

De acordo com Art.12 do ESEPE do Decreto Presidencial 129/17, as institui¢des
da Educacgao Pré-Escolar organizam-se na creche e no jardim-de-infancia e terminam com
a classe da iniciagdo; a classe de iniciagdo funciona em centros infantis publicos e
privados e escolas do ensino primario; na iniciagdo, a crianga ¢ estimulada através de
actividades ludicas e jogos para exercitar a sua capacidade motora, fazer descobertas e

iniciar o processo de literacia.

A actividade do trabalho Pedagdgico da Educacdo Pré-Escolar organiza-se de
forma diferente da do ensino geral. Por exemplo a matricula na primeira fase da Educacao
pré-escolar, isto €, na creche, € realizada durante todo o ano civil, enquanto no jardim-de-

infancia a matricula realiza-se de acordo com o ano escolar (Art. 20 da ESEPE).

De acordo com Antunes (2012, p. 97), assim como ndo existem dois adultos
iguais, também ndo existem criancas iguais. Mesmo entre gémeos univitelinos e que
compartilharam o mesmo material genético, persistem diferengas, se ndo na fisionomia,
ao menos na maneira de pensar € na forma de se enfrentar os desafios do viver. Por esta
razao, a organizacao do trabalho pedagogico do centro infantil precisa de ser feita de tal
maneira que possa orientar as criangas a que possam ter um ambiente educativo proprio
para um processo educativo mais apropriado. Por isso o INIDE (2003a, p.14) coloca 4
factores que influenciam na selec¢do, organizagdo e sequencializagdo dos conteudos:
“modelo curricular adaptado; paradigma educativo e o modelo pedagogico de referéncia;
teorias psicologicas sobre o desenvolvimento cognitivo moral; andlise de estrutura
conceptual logica dos conteidos; andlise da estrutura conceptual psicologica dos

conteudos”.

Na organizacdo do ambiente educativo nas instituigdes pré-escolares, sdo
definidas trés grandes areas de contetido: area da formagdo pessoal e social; area de
expressdo e comunicacdo (integrando o dominio das expressdes motora, dramatica,
plastica e musical, o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e o dominio da

matematica); a area do conhecimento do mundo. Esta opc¢do pela expressdo areas de
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contetido, representou uma nova perspectiva em relagdo a tradicional forma de conceber

a educagdo pré-escolar (Cardona, 2011, p.148).

Um dos elementos mais importantes no trabalho com as criangas ¢ a organizagao
do trabalho pedagogico, porque este nivel tem uma maneira propria de encarar o trabalho
pedagdgico muito diferente daquele a que estamos habituados no trabalho com os adultos.
Por isso, Silva (2015, p.36) diz que a organizagao do espaco fisico e do material influencia
na actividade pedagogica do trabalho com criangas pois, 0 espago € o tempo tém de ser
organizados pedagogicamente, de acordo com a idade das criancas porque o processo de
aprendizagem constrdi-se no tempo em que as criancas precisam de ac¢ao, de relagdo, de
se descobrirem a si proprias e as outras, de se situarem no mundo e organizarem a
realidade. Porém, ¢ conveniente lembrar que cada crianga tem o seu ritmo proprio de
autoestruturacdo emocional, cognitiva e social. A sua vivéncia do tempo ¢ o melhor
cominho para que ela se perceba Unica, diferente, reconhecida, valorizada e aceite. Como
tal, a organizacdo temporal deve contemplar momentos para satisfazer as necessidades
das criancas, na construcao gradual de uma oportunidade de comunicarem, conversarem
entre si, planearem, porem em pratica os seus planos, participarem nas actividades de

grupo, reverem o que fizeram, brincarem no recreio, comerem e descansarem (p.37).

Por sua vez, Bokova (2012, p.25) diz que um factor determinante da qualidade da
educagdo na primeira infancia ¢ o racio aluno-profissional ou professor; a UNICEF sugere
que o racio maximo deve ser de 15 criangas por cada educador profissional, mas os dados
de 2009 sugerem que na realidade a média do ensino pré-escolar ¢ de cerca de 21 alunos

por professor.

O ESEPE 129/17 no art.10 coloca como principais areas curriculares as seguintes:
comunicacdo em linguas angolanas de origem africana, portuguesa e estrangeiras;
comunicacao linguistica e literatura infantil; representacdo matematica; expressao manual
e plastica; expressao psico-motora; expressao musical; meio fisico e social; actividades
ludicas e introdugao as TCs. E no Art.11 apresenta a estrutura da Educacgdo Pré-Escolar
que consiste em trés etapas: Creche, dos 3 (trés) meses aos 3 (trés) anos de idade; jardim-
de-infancia, dos 3 (trés) anos aos 5 (cinco) anos de idade e Jardim-de-infancia; dos trés
aos 6 anos, compreendendo a classe de iniciagdo, dos 5 aos 6 anos. Porém, a classe de
iniciagdo pode ser ministrada no ensino primario. Quanto a organiza¢do, o Art.12
apresenta trés formas: “A educagdo pré-escolar organiza-se na creche e no jardim-de-
infancia e termina com a classe de iniciacao; a classe de iniciacdo funciona em centros
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infantis publicos e privados e em escolas do ensino primario; na iniciagdo, a crianca ¢
estimulada através de actividades ludicas e jogos, para exercitar a sua capacidade motora

fazer descobertas e iniciar o processo de literacia”.

O Art.n® 3 do Decreto executivo N°679/15 de 2 de Dezembro considera centro
infantil o equipamento de educagdo Pré-Escolar que presta servigos vocacionados para o
cuidado e desenvolvimento da crianga, dos trés meses aos cinco anos de idade, através de
actividades pedagdgicas e educativas que englobam a area de creche e o jardim-de-
infancia.

Quanto a organizagao e funcionamento, os centros infantis em Angola, de acordo
com o art.5 do Decreto Executivo N° 679/15 tém os seguintes servigos e actividades:

Cuidados adequados a satisfacdo das necessidades basicas da
crianga; alimentag@o nutritiva, qualitativa e quantitativamente
adequada a idade de cada crianga, sem prejuizo de dietas
especiais em caso de prescricdo médica; cuidados de higiene
pessoal e de saude preventiva; atendimento individualizado, de
acordo com as capacidades e competéncias da crianca;
actividades pedagodgicas, ludicas e de motricidade, em fungdo da
idade e necessidades especificas; Disponibilizagdo de

informag¢do, a familia, sobre o funcionamento ¢
desenvolvimento da crianga.

As actividades atribuidas aos centros infantis evidenciam o quanto as instituigoes
da Educacao Pré-Escolar tém uma missdo duplicada de cuidar e de ensinar, pois estes
centros fazem os servicos desempenhados pelas familias fazendo com que a sua
actividade nao se limite apenas a actividades pedagodgicas. Para que este servico seja feito
com maior eficicia os centros sdo organizados em unidades autonomas de grupos de
criangas, cuja distingdo assenta nas caracteristicas das diferentes faixas etarias, como

consta no Art.7do Decreto Executivo N°679/15:

Na creche o nimero maximo de criangas por grupos ¢ de:
15 Criangas, até¢ a aquisi¢do da marcha;

20 Criangas, entre a aquisi¢do da marcha e os 24 meses;
25 Criangas, entre os 24 ¢ 0s 36 meses.

No jardim-de-infancia a lotagdo méaxima por sala deve obedecer

ao seguinte:

30 Criangas, entre os trés e os quatro anos de idade;

82



30 Criangas, entre os quatro e os cinco anos de idade;

30 Criangas, entre os cinco ¢ os seis anos de idade.

Para a organizacao do centro infantil de acordo com Art.14 do Decreto Executivo
N°679/15 o seguinte pessoal ¢ necessario: director técnico, coordenador pedagogico,
educador de infancia para cada grupo de criangas, uma vigilante para cada grupo de 10
criangas com menos de trés anos de idade, uma vigilante para cada grupo de 15 criangas
maiores de trés anos de idade, um vigilante de satide, um cozinheiro, quatro ajudantes de
cozinha para 150 criancas, empregados auxiliares de acordo com a dimensdao do
equipamento, encarregado de servicos de apoio ou despenseiro, lavadeira, auxiliares de

limpeza, jardineiro, e seguranca.

3.5- Situacio das Creches e Jardins Infantis em Angola

Em Angola, a Educacdo e cuidados na primeira infancia constituem um grande
desafio, principalmente de familias pobres e vulneraveis, considerando que estes servigos
estdo mais centrados nas cidades, particularmente em Luanda (Capital do Pais), onde a
solicitagdo ¢ praticada em grande escala, por agentes privados (APDCH, 2017 p.23).
Também constatou-se que, apesar dos esforcos empreendidos, ainda persistem desafios
de insuficiente oferta formativa de professores em quantidade e qualidade, com maior
relevancia nos subsistemas de Educacao Pré-Escolar e Ensino Geral (ensino Primario),
baixo acesso a educagdo da primeira Infancia, principalmente para familias pobres e

vulneraveis, factos que constituem a mé qualidade de ensino (p. 47).

A educacdo pré-escolar em Angola tem ainda um nivel de frequéncia bastante
baixo. Segundo dados do Ministério da Educagao, a Classe de Iniciacdo ¢ frequentada por
apenas 11% das criancgas nas zonas urbanas e 7% nas zonas rurais — nestas ultimas, a
disponibilidade de centros infantis ¢ nao s6 mais reduzida, como o acesso das populagdes
¢ mais limitado (MED 2017). Isto sem mencionar as criangas que estdo na idade entre os
3 meses e os 4 anos de idade em que as criangas deveriam estar no ensino pré-escolar o
que quer diz que a maioria das criancas em Angola ndo esta nas institui¢cdes educativas.
A pergunta que se coloca é: Onde devem estar estas criangas? Sabe-se que estas criancas,
em Angola, encontram-se a ser educadas de diferentes maneiras: pelas avos, amas-secas,
propria mae e, em muitos casos, pelos proprios irmaos mais velhos ou mais novos. Neste
caso, as criancas recebem diferentes tipos de formacdo com pessoas que ndo sdo

especializadas nem s3o educadoras qualificadas, o que posteriormente traz grandes
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constrangimentos quando estas criancas comeg¢am a educacdo obrigatoria, isto €, a
primeira classe, onde todas as criancas se encontram sob tutela de um sé professor, um

unico programa e uma mesma sala.

O Relatorio Social de Angola (2014, p. 39) confirma que em Angola, os servigos
da 1* infancia apresentam indicadores bastante preocupantes pois, segundo o Inquérito
Integrado de Bem-Estar da Populagdo (IBEP) (2008-2009), apenas 9% das criancas em
Angola tinham acesso aos servicos de educagdo da 1* infincia. O mesmo relatorio afirma
que o acesso a educagdo na 1* infancia em Angola esta muito aquém da média dos Paises
subsarianos. Em Angola, apenas 26% das criangas dos 0 aos 5 anos tém acesso a estes
servicos, quando comparados com outros paises como Gana (68%), Marrocos (39%),
Nigéria (43%) e Sao Tomé (27%) (P.141). Ora, isto indica o quanto deve ser feito para

que se atenda da melhor maneira possivel o ensino a 1* infancia em Angola.

Por sua vez APDCH (2017 p.48) considera que:

Em Angola 90,7% das criangas entre os 3 e os 5 anos de idade
ndo frequentam a Educac@o Pré-Escolar. Os Pais e encarregados
de educagdo, cujos filhos nio frequentavam programas ECPI
apresentaram trés razGes principais para tal: as criancas eram
consideradas demasiadas pequenas para irem a escola, por ndo
existirem servigos na localidade ou porque os programas ECPI
existentes eram muito caros, no ano 2012 apenas 40.720
criangas, equivalente a 1% da populag@o estimada de 0 aos 5

anos frequentava centros de ECPL

Estes dados foram confirmados pelo Relatorio Social de Angola (2015, p.107).
90,7% das criancas em idade escolar (com 3 e 4 anos de idade) ndo frequentavam a
Educacdo Pré-Escolar, o que correspondia a uma taxa liquida de escolarizacdo de 9,3%.
J4 a taxa bruta de escolarizagdo situava-se em 9,7%, havendo disparidades gritantes entre

os dados provinciais, a exemplo de Cabinda e Uige, detendo esta 1,7% e aquela 20,8%.

O MED (2017) reconhece como causas deste défice as seguintes: disponibilidade
do servico na area de residéncia e do seu respectivo custo e, como ponto relevante, o facto
de muitos pais (38%) considerarem que as criangas abrangidas pelo pré-escolar sdo
demasiado pequenas para frequentar a escola. Ou seja, verifica-se, assim, alguma falta de
reconhecimento do papel das instituicdes de ensino nos primeiros anos de formagao das
criangas. Para resolver esta situacdo, o Governo Angolano resolveu incrementar a Classe

de Iniciagdo nas escolas do ensino primario como modo de ir garantindo
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progressivamente uma maior igualdade de oportunidades de acesso a educacao escolar e

uma melhoria do desempenho dos alunos, em termos de sucesso escolar”.

Segundo o INIDE (2003a), embora o governo angolano nao considere a Educagao
Pré-Escolar obrigatéria e gratuita, ela ¢ de capital importdncia no processo de
desenvolvimento do individuo pois € a partir desta etapa que se comeca a construir os
verdadeiros elementos importantes do desenvolvimento intelectual e social da crianga.
Assim, na primeira reforma educativa de 1998 o sistema educativo angolano previa o
ensino pré-escolar. Por isso, constava no organigrama. Porém, esta educacdo ndo tinha
sido vista como grande preocupacdo do governo, pois ndo houve nenhum esforgo
concreto feito para que tal ensino fosse implementado, ficando assim este ensino sob a
responsabilidade da sociedade e de modo particular das familias. Para além de nao haver
uma grande preocupacao do governo em relacdo ao ensino pré-escolar, outros factores
influenciaram para a ndo implementagdo, como a falta de infraestruturas, pois deu-se
prioridade a criangas com seis anos. A guerra fez com que houvesse prioridade em outras
areas, como a defesa, e ndo no ensino pré-escolar, ficando assim este reduzido a iniciagao,

que tinha sido colocada nas escolas primarias, porém, com muitas dificuldades de espaco.

De Acordo com Carvalho (2015), em Angola, de 2001 até¢ 2014, o numero de
criangas que ingressaram na escola quase quadruplicou. A qualidade e eficiéncia da oferta
educativa tém merecido a atencao do Governo e dos seus principais parceiros. Contudo,
cerca de 22% das criancas em Angola ainda se encontram fora do sistema de ensino e
48% das criancas matriculadas ndo concluem o ensino primario. Apenas 11% das criancas
dos 3 aos 5 anos tém acesso a educagdo pré-escolar. Continua o autor que as
desigualdades no acesso sdo substanciais entre os meios urbanos e rural: A taxa liquida
de frequéncia do ensino primario ¢ de 78% para o meio urbano e 59% para o meio rural.
No ensino secundario esta taxa baixa para 50% no meio urbano e 14% no rural. As
disparidades de género sdo mais acentuadas no ensino secundério, onde o indice de
paridade ¢ de 0,89% para o meio urbano e 0,62% para o rural. As desigualdades no acesso
a Educacao e a baixa qualidade do ensino reduzem as oportunidades de desenvolvimento

e integracdo das criangas.

Em Angola, apenas 11% das criangas tém acesso a Educacdo da 1* Infancia. O
Governo de Angola esta ciente desta questdo e, a seu pedido, a UNICEF esta a apoiar o
Ministério da Acgao Social, Familia e Promog¢ao da Mulher (MASFAMU) a elaborar uma
Politica Nacional da Primeira Infancia. Esta politica visa melhorar o acesso a Educagao
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pré-escolar e a qualidade de servicos providenciados pelos centros de atendimento para a
primeira infancia, formando educadoras e gestores de centros infantis a pilotar modelos
comunitarios de educacdo da primeira Infancia assim como o desenvolvimento de

materiais didacticos e de curriculos (Matas, 2012).

Em Angola existem 5 tipos de centros infantis: Centros Infantis Publicos, Centros
infantis Comunitarios, Centros Infantis Privados, Centros Infantis Religiosos e Centros
Infantis das ONG’s. Também podemos encontrar lares de atendimento a primeira infancia
e servicos de cuidados da crianga ao domicilio (INIDE, 2016, p. 27). Porém, APDCH
(2017, p. 49) considera que para além dos centros mencionados existe ainda um outro
sistema de cuidados na primeira infancia, que ¢ o das AMAS (pessoas, fundamentalmente
senhoras, que cuidam de criancas nas suas casas ou da prépria crianga). Os centros
infantis publicos sao aqueles construidos e geridos pelo governo cujos gestores sao pagos
pelo orcamento geral do Estado e os Centros infantis comunitarios sdo aqueles geridos

pela comunidade.

No ano 2009 de acordo com INE (2010, p.37) existiam, em todo pais, 368 centros
infantis publicos e privados, sendo 155 Provinciais e 213 comunitarios. No ano 2010 o
numero subiu para 507 centros infantis comunitarios e centros infantis Provinciais. Assim
90,7% das criangas em idade escolar (com 3 e 4 anos de idade) ndo frequentavam a
Educacdo Pré-Escolar, o que correspondia a uma taxa liquida de escolarizacdo de 9,3%.
J4 a taxa bruta de escolarizagdo situava-se em 9,7%, havendo disparidades gritantes entre

os dados provinciais, a exemplo de Cabinda e Uige, detendo esta 1,7% e aquela 20,8%

(RSA, 2015, p. 107).
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Grafico n° 1: Centros Infantis por Provincias em 2010
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Fonte : INE, 2010

O MINARS (2017) procedeu ao levantamento das Instituicdes de Atendimento a
Primeira Infancia que permitiu aferir a existéncia, naquele periodo, de 457 Instituicoes de
Atendimento a Primeira Infancia, que atendiam 46.924 criancas. As Instituicdes
distribuiam-se entre Centros Infantis (245) — dos quais 52 eram da rede publica (estatais),
que atendiam 8.310 criancas e, 193 da rede privada frequentados por 14.007 criancas —
Centros Infantis Comunitéarios (177) que atendiam 20.710 criangas, Centros Infantis
geridos por Igrejas (25), que atendiam 2.866 criangas e Centros Infantis geridos por

ONG's (10), que atendem 1.031 criangas, conforme ilustra o quadro a seguir.

87



Tabela 1 :Instituicdes de Atendimento a 1* infancia por Provincia em 2015

Ne PROVINCIA CENTROS FREQUENCI CENTROS FREQUENCI CENTROS FREQUENCIA CENTROS FREQUENCI CENTROS FREQUE
INFANTIS ADIARIA INFANTIS ADIARIA INFANTIS DIARIA INFANTIS ADIARIA INFANTIS NCIA
PUBLICOS COMUNITARI PRIVADOS RELIGISOS DAS ONG’S DIARIA
0S
1 BENGO 2 180 5 480 9 161
2 BENGUELA 5 1.155 6 692 19 2.065 5 500 3 250
3 BIE 1 535 10 1.576 3 126 1 135
4 CABINDA 2 621 4 422 6 659 2 721
5 C.CUBANGO 1 3 1 16 1 83
6 CUANZA NORTE 1 230 8 690 1 55
7 CUANZA SUL 4 782 6 699 5 204
8 CUNENE 5 277 1 100 1 136
9 HUAMBO 1 51 10 1.150 8 599 1 110
10| HULA 1 150 19 2.251 9 815 2 280 3 565
11 LUANDA 5 1.616 19 2.012 113 8.204 7 110 3 106
12 LUNDA NORTE 1 120 3 330 1 120
13 LUNDA SUL 5 442 19 1.233 1 45 2 694
14 MALANJE 6 677 1 38
15 MOXICO 1 43 6 571 1 32
16 NAMIBE 17 1.899 11 915 8 462
17 UIGE 1 220 37 6.735 2 185 4 207
18 | ZAIRE 4 266 4 121
TOTAL 52 8.310 177 20710 | 193 14.007 25 2.866 10 1.031
Fonte: MINARS (2017)
Grafico n°2: Numero de Institui¢des de atendimento a 1* Infancia por
Provincia/2015
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Fonte: MINARS (2017)

Com o objectivo de actualizagdo das institui¢des de atendimento a infancia

existentes em Angola, no ano de 2016 fez-se outro cadastramento em que se obtiveram

os seguintes dados: 498 Instituigdes de Atendimento a Primeira Infancia que atendem
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39.329 criangas, sendo distribuidas em: (i) rede publica (estatais) 41, que atendem 10.660

criangas; (ii) rede privada 300 frequentados por 13.574 criangas; (iii) Centros Infantis

Comunitarios (CIC) 118 que atendem 10.666 criangas; (iv) Centros Infantis geridos por

Igrejas 30, que atendem 3.497 criangas ¢; (v) Centros Infantis geridos por ONG's 09, que
atendem 99 criangas (MINARS 2017).

Tabela 2:Institui¢des de Atendimento a 1 infancia por Provincia em 2016

Ne PROVINCIA CENTROS FREQUENCIA CENTROS FREQUENCIA CENTROS FREQUENCIA CENTROS FREQUENCIA CENTROS FREQUE
INFANTIS DIARIA INFANTIS DIARIA INFANTIS DIARIA INFANTIS DIARIA INFANTIS NCIA
PUBLICOS COMUNITARIOS PRIVADOS RELIGISOS DAS ONG’S DIARIA

1 | BENGO 4 239 4 264

2 | BENGUELA 4 1.259 3 291 15 828 5 813 2

3 | BIE 1 360 2 296 8 235 1 e

4 | cABINDA 1 323 2 70 10 628 2 510 |

5 |ccuBANGO | - | e e s 1 16 1 e

6 | CUANZANORTE | 1 124 5 52 2 120

7 | cuANzasUL 2 733 3 242 4 147

8 | CUNENE | —om [ cmoeeee 5 277 1 100 1 (I S p—

9 | HuAmBO 9 1.460 8 782 12 321 4 331 1 106

10 | HUILA 1 150 19 2251 9 815 2 280 3 565

11 | LUANDA 5 2.930 25 2367 216 9.041 7 110 3 106

12 | LUNDANORTE | 1 120 3 330 1 120

13 | LUNDA suL 442 19 1233 1 45 2 Y —

14 | MALANJE 2 344 1 55

15 | MOXICO | —mmeeeee | wmeee 6 571 1 32

16 | NAMIBE 9 2.400 10 1.015 8 510

17 | ulGE 1 99 2 306 2 199 4 P /A S

18 | ZAIRE 1 [ [ [R— 4 110 1 [T S —
TOTAL a1 10.553 118 10.666 300 13.586 30 3.497 9 995

Fonte: MINARS (2017)
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Grafico n° 3: Numero de Institui¢des de atendimento a 1? infancia por
Provincia/2016
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Fonte: MINARS (2017)

Ao compararmos os dados do ano 2015 com os do ano 2016 constata-se que apesar
de que tenha havido um aumento de centros infantis privados a 64%, houve redugdo de
11 centros infantis ptblicos e 69 Centros infantis comunitarios. Segundo o MINARS
(2017) existem varias causas que contribuiram para a reducao das institui¢des publicas,
tais como: escassez de recursos financeiros resultantes da crise econdmica que o pais vive,
dificuldades na aquisicdo de bens alimentares e didacticos para o exercicio das
actividades institucionais.

A educacdo pré-escolar em Angola tem um nivel de frequéncia bastante baixo.
Segundo dados do Ministério da Educacao, a Classe de Iniciagdo € frequentada por apenas
11% das criangas nas zonas urbanas e¢ 7% nas zonas rurais — nestas ultimas, a
disponibilidade de centros infantis ¢ nao s6 mais reduzida, como o acesso das populagdes
¢ mais limitado (Jornal Africa online, 2016). Entre as causas desta baixa adesdo a este
subsistema educativo, encontram-se as seguintes: a falta de disponibilidade do servigo de
Ensino Pré-Escolar, o custo elevado da propina, a mentalidade dos pais que consideram
que as criangas abrangidas pelo ensino Pré-Escolar sio demasiadamente pequenas e a
falta de reconhecimento do papel das instituicdes de ensino nos primeiros anos de

formagao das criangas.
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De acordo com MINARS (2017), os centros infantis em Angola precisam ser
acompanhados com as seguintes intervengoes:
Realizacdo de visitas massivas de avaliagdo e acompanhamento
das Institui¢des de Infincia; Realiza¢do continua de Seminarios
Metodologicos de Capacitacdo Administrativa, Funcional e
Pedagogica de Gestores ¢ Coordenadores de Instituigdes
Primeira Infancia; Realizagdo de Seminarios de Capacitagdo de
Educadoras e Vigilantes de Infancia; Dotar os Centros Infantis e

Centros Infantis Comunitarios (CIC’s) de um orgamento proprio
para o exercicio das fungdes a que lhes sdo adstritas.

Na verdade, a ndo obrigacdo e a ndo gratuidade do Ensino Pré-Escolar em Angola
faz com que o seu desenvolvimento também seja reduzido e, por sua vez, as instituicdes
de Ensino Pré-Escolar privadas se aproveitem cada vez mais desta oportunidade. A falta
de actividades regulares e o acompanhamento efectivo das autoridades tem reduzido a
qualidade de poucas institui¢des publicas que existem. E por esta razdo que o MINARS
se veé obrigado a fazer o acompanhamento mais sério para que aquilo que se pretende que
este subsistema traga para a sociedade realmente aconteca. O acompanhamento das
pessoas envolvidas nestas instituigdes torna-se urgente, pois em muitas delas
encontramos gente sem nenhuma formagdo desempenhando papel importante ou ainda
de educadores, o que faz com que muitas destas criancas, em vez de sairem destas
instituicdes bem formadas, em muitos casos saiam dai com deficiéncias, e isto, uma vez
que aconteca, compromete o futuro da familia e, consequentemente, o futuro da propria

sociedade angolana fica em perigo.

Como se pode observar, a falta de instituigdes publicas da Educagao pré-Escolar
tem contribuido em Angola para o baixo nivel de frequéncia de criangas neste nivel, pois
a maior parte das instituicdes pertencem ao privado e este cobra uma propina muito
elevada, o que faz com que nem todos tenham a possibilidade financeira de levar os seus
filhos para esses estabelecimentos de ensino. Por isso, de acordo com Sonhi (2017) O
Ministério da Reinser¢do Social vai “normalizar” os pregos praticados pelos centros
infantis privados para ver melhorada a assisténcia a primeira infancia em Angola. O
mesmo foi sustentando por Fukiady (2018), quando afirma que O Ministério da
Assisténcia e Reinsercdo Social (MINARS) iniciou um processo de recadastramento das
creches e centros infantis no pais. E avisa que pensa em regular e catalogar as instituigdes

ara melhor definir os precos praticados que, para ja, “ndo sdo agradaveis”. Com a crise
b 9 9
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muitas creches estdo a fechar, outras preferem dispensar trabalhadores por causa da

reducdo do nimero de criangas.

MED (2008, p. 15) mostra que no ano 2004 ¢ em 2005 nao se alocou nenhuma
verba a educagdo pré-escolar e no ano 2006 a educagao pré-escolar tinha somente 0,01%
do orcamento cabimentado para o sector da educa¢do e no ano 2007 subiu para 0,06%,
mas, no ano 2006, baixou para 0,03%. Tudo isto quer dizer que desde o ano 2004 ao ano
2007 o subistema da educagdo pré-escolar foi foi aquele em que menos se investiu em

Angola. Isto esclarece o pouco desenvolvimento que este sistema tem até ao dia de hoje.

O Relatorio social de Angola (2014, p.127) mostra que, desde o ano 2010 até ao
ano 2014, os valores or¢amentais alocados a Educag¢dao Pré-Escolar nao tém sido
consistentes e tém diminuido cada ano que passa. De acordo com o relatorio, esta
inconsisténcia or¢amental indica que ndo se tem dado a prioridade merecida a este
subsistema de ensino em relacao a outros subsistemas. Como consequéncia, as familias
com mais posses conseguem fazer com que as suas criangas, com idades inferiores a 6
anos, vao para os jardins de infancia e Actividades de Tempos Livres (ATL’s) privados,
o que faz com que quando essas criancas vao para o ensino primario, aos 6 anos de idade
estejam munidas de capacidades intelectuais mais avancadas do que as criangas das

familias pobres que s6 comecam a estudar quando completam os 6 anos.
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Grafico n°4: Percentagem do OGE atribuido ao sector da educacgdo, periodo
2010-2016

10,00% Compromisso de Dakar(20%)
8,80% 8,60%

9,00%  8,50% 8,20% 8,40%

o 7,70%
7,00% 6,20%

6,00%

5,00%

4,00%

3,00%

2,00%

1,00%

0,00%
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: ADRA e UNICEF /2016 p.3

Como se pode observar no grafico, Angola, desde o ano 2010 nunca conseguiu,
no seu OGE, atingir os 20% recomendados no compromisso de Dakar para a educacdo
infantil. Esta tem sido, (sem nenhuma divida), sem davida alguma, uma das razdes do
pouco desenvolvimento ou crescimento da Educagado pré-Escolar em Angola, pois a falta
de recursos financeiros faz com que, ainda que se tenha programas e politicas bem
gizados, nunca se consiga atingir os objectivos preconizados. Como se pode observar,
Angola, desde 2010, nunca conseguiu atingir ao menos 50% do orgamento
recomendado, porém, existe um grande investimento do sector privado que compde a

maioria das institui¢des educativas de Angola.
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Grafico n°5:Atribuigdo percentual por subsistema de educa¢do, OGE 2016
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A partir do grafico, vé-se com clareza a grande diferenca no investimento em
diferentes niveis de ensino em Angola. Embora seja do conhecimento de todos que a
educagdo Pré-Escolar ¢ de grande importancia para a educacao no pais, aqui nota-se com
clarividéncia que, quando se chega ao investimento orcamental, presta-se pouca atengao,
pois se tem colocado mais interesse em investir no ensino primario do que nos outros
niveis de ensino, de modo concreto, na educagdo Pré-Escolar. Aqui reside a grande

discrepancia entre aquilo que se diz e o que na pratica se investe.

A atribuicdo or¢amental ao Ensino da Primeira Infancia
permanece extremamente baixa, com um peso de apenas 0,24% da
afectacdo ao sector da Educagdo (Grafico 2), em contradicdo com as
prioridades politicas estabelecidas no PND 2013-2017, nomeadamente a de
promover a “Expansdo do Ensino Préescolar”. Do valor total atribuido ao
ensino pré-escolar, 99% estd destinado a trés provincias (Luanda, Cuando
Cubango e Bengo). O facto de Angola ndo ter uma politica ou uma
estratégia nacional para a Educacdo da Primeira Infancia pode ser uma
explicac@o da aparente falta de sistematizacdo na distribuicdo geografica
dos recursos. A atribuicdo de financiamentos para Centros Infantis parece
ter sido cortada consideravelmente no OGE 2016. De facto, o montante
atribuido aos Centros Infantis nas diferentes provincias em 2016 é somente
20% do montante que foi atribuido em 2014. Além disso, no OGE de 2016,
somente 6 provincias tém atribui¢des para Centros Infantis, contra 11
provincias em 2014 (ADRA e UNICEF, 2016, p.4)
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Grafico n°6: Acesso a educacdo na 1? infancia - comparagao de Angola com
alguns paises africanos em 2014
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O presente grafico demonstra a comparagao de Angola com alguns paises
africanos e a regido subsariana em 2014 quanto ao acesso a educacao da 1* infancia. Isto
indica que Angola ¢ que tem a menor percentagem (9%) em relacdo aos outros paises.
Vé-se com clareza que em Angola o acesso a 1* infancia ¢ minima e as consequéncias
disto se tém repercutido repercutido negativamente na qualidade do ensino nos niveis
posteriores quando a crianga comega a estudar.

3.6- A Qualificacdo dos Alunos do Ensino Pré-escolar e a sua Integraciao no Ensino
Primario.

Os centros de primeira infancia sdo lugares importantes onde se qualificam os
alunos para que consigam singrar da melhor maneira possivel no Ensino Primario e
consequentemente na vida académica inteira. Pois, nesta primeira etapa de formagao, sao
colocadas as balizas importantes para a vida da crianga. De acordo com MINARS (1992,
p. 11-15), o centro da primeira infancia tem diferente significado para as criangas, pais,
educadores e para a comunidade. Para as criangas, significa lugar para brincar, enquanto
aprendem novos habitos, aptiddes, atitudes, valores, compartilhando o curso da interac¢ao
com outras criangas e adultos. Para os pais, significa: lugar de educagdo da crianga e ajuda
na prestagdo de cuidados e estimulos diarios, possibilidade de empreenderem um trabalho

fora de casa, espaco onde se pode dar oportunidade igual aos homens e as mulheres, numa
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ampla variedade de empregos, lugar onde os pais podem encarar um desenvolvimento
saudavel para os filhos, que providencia um substituto adequado para aqueles que nao
cumprem com os seus deveres de pais, lugares seguros e saudaveis onde os seus filhos
podem obter experiéncias criativas fora de casa. Para os educadores, significa lugar do
desempenho profissional interessado no desenvolvimento das criangas, no seu todo. Neste
ambito, o educador tem o papel de apoio, dispondo de materiais que contribuem para
encorajar as pesquisas, manifestando interesse e apoiando as actividades iniciadas pelas
proprias criangas. Para a comunidade, significa lugar de promocdao de satde,
desenvolvimento fisico, cognitivo, moral, social, emocional e criativo, para aumentar a

auto-confianca na descoberta e na resolucao de problemas.

A qualidade do ensino foi afectada com os insuficientes recursos disponibilizados
para a formagao e remuneracgao dos professores, para a constru¢ao e manutencao de infra-
estruturas escolares e para o fornecimento de materiais didacticos e equipamentos
escolares. Nao existem professores suficientes e, dos existentes, muitos ndo tém uma
formacdo adequada. O animo e empenhamento dos professores foram afectados pelo
declinio do valor real dos seus saldrios. Investimentos insuficientes na construcao ¢
reabilitagdo de escolas for¢aram as escolas a aplicarem turnos duplos ou at¢ mesmo
triplos. As condigdes de aprendizagem foram afectadas pela falta de materiais didacticos,

equipamentos € mobilidrio escolares e deficiéncias curriculares (Angola, 2000 p.15).

Angola, no capitulo da educagdo na primeira infancia, tem um percurso
divergente, indo no sentido contrario, o que ¢ absolutamente preocupante, ndo somente
pela presente auséncia de sistema de ensino para a primeira infancia, mas sobretudo pelo
penhorado futuro que se anuncia como certo, pois a auséncia de desenvolvimento
cognitivo adequado, na primeira infancia, produz efeitos irreversiveis na capacidade de
aprendizagem das futuras geracgdes, limitando-as na sua formagao civica integral e nas
suas possibilidades de integracdo nos processos produtivos e de servigos. No ano 2013, o
decréscimo em termos de cobertura bruta para o ensino pré-primario ¢ de 8,3% e para o

ensino primario, 1,5% (RSA, 2013, p.73).

De acordo com RSA (2015, p. 106), em 2015, a maior parte das criangas que
atigem os 5 anos de idade ndo beneficiam de qualquer tipo de educacdo dirigida. Os
factores que contribuem para esta baixa sdo: ndo investimento na formacdo dos
Educadores Infantis, ndo constru¢ao de novos centros infantis, descuramento dos poucos
centros que restam e se possuem. Estes centros ndo apresentavam as condi¢des minimas
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exigidas para o exercicio da Educacdo na Primeira Infancia e muitos deles estavam ja

por muito tempo parcilamente ou mesmo totalmente inoperantes.

No ano 2016 constatou-se que havia um indice de ingresso tardio nas diferentes
classes de ensino, havia altas taxas de reprovacao, ineficiéncia do fluxo escolar, presenca
de alunos com idades acima de 1lanos. Tudo isto trouxe como consequéncia o
aparecimento de centenas ou mesmo milhares de criancas que, tendo ou ndo frequentado
a educacao pré-escolar, ndo conseguem vaga no ensino primario, pelo facto de que muitas
vagas se encontram preenchidas por criancas mais idosas. Neste sentido, a educacao preé-
escolar continua a ser, dentre todos, o segmento do sistema de ensino angolano mais
deficitario. Os dados afirmam e confirmam que ndo houve expansao da rede de educagao
e cuidados da primeira infancia. O que houve, sim, foi o encolhimento da oferta de
assisténcia a populacao infantil em face do seu crescimento ao longo dos ultimos anos

(RSA, 2016 p.93).

INIDE (2003a, p.2-3) diz que o plano curricular do Pré-escolar deve contribuir
para uma maior igualdade de oportunidades, onde as criangas encontrem espaco para
construir as suas aprendizagens, de forma a favorecer a formagao e o desenvolvimento
equilibrado (p.3). Os primeiros anos de vida para uma crianca sdo fundamentais no
desenvolvimento da sua personalidade, das suas competéncias cognitivas, na capacidade

de se relacionar consigo propria e com as outras, na sua atitude, face ao mundo das coisas.

As intengdes basicas para as opgdes pedagogicas tomadas para o ensino Primario
sdo: adop¢do de um esquema basico de desenvolvimento curricular estruturado nas
componentes de formacao geral; articulagdo das diferentes componentes, tanto do ponto
de vista vertical como horizontal e, por tltimo, a orientacdo de toda a accdo pedagogica
para a formacao integral do aluno a base do desenvolvimento de atitudes, conscientizacao
de valores, considerando a multiplicidade de culturas e de variagdes etnolinguisticas

presentes no pais (INIDE, 2003b, p.6).

Os objectivos do Ensino Primario sdo: desenvolver e aperfeicoar o dominio da
comunicagdo e da expressdo; aperfei¢oar habitos e atitudes tendentes a socializagdo,
proporcionar conhecimentos e capacidades para desenvolver as capacidades mentais,
estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criacdo artistica e garantir
a pratica sistemdtica de educagdo fisica e de actividades gimnodesportivas para o

aperfeicoamento das habilidades psicomotoras (INIDE, 2003b, p.8).
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Nota-se com clareza que a qualidade da Educacdo Pré-Escolar dos alunos
influencia na integracdo no ensino primario, pois o curriculo da Educagio Pré-Escolar foi
concebido de maneira que as criangas possam sair deste subsistema educativo qualificado
com competéncias e, consequentemente, tenham uma boa integragdo no ensino primario.
Em Angola, o facto de a maior parte das criangas ndo terem passado pela Educacio Pré-
Escolar tem trazido grandes problemas na sua integragdo no ensino primario, porque elas
aparecem neste ultimo subsistema com conhecimentos heterogéneos, fazendo com que
um pequeno grupo de criangas que teve a sorte de passar os 5 anos na educagao Pré-
Escolar apresente um determinado perfil de entrada e em contrapartida, uma maior parte
de criangas nao tenha o perfil de entrada desejado. Nao obstante isto tudo, o professor do

ensino primario tem de ter na sua sala estes alunos de natureza diferente.

A diversidade de perfis de entrada dos alunos no ensino primario tem trazido grandes
constrangimentos para os professores, porque a centralidade do sistema educativo em
Angola tem exigido que o professor dé o mesmo programa ao mesmo tempo e de igual
modo a todos os alunos, independentemente do seu perfil. Isto tem trazido consequéncias
na integragdo seja dos alunos que passaram pela Educacao pré-escolar, seja dos que nao
passaram por este subsistema. De facto, os contetidos leccionados tornam-se novidade
para os alunos que ndo passaram pela educacdo pré-escolar € a0 mesmo tempo se tornam
repetitivos para os alunos que ja frequentaram aquele subsistema de educagao. Isto tem
criado conflitos no seio dos alunos, porque os que ja sabem nao querem repetir o que ja
viram nos anos anteriores, € 0s que nao sabem estao ansiosos por aprender. Como tal,
maior se torna a dificuldade dos professores quando sao chamados a conciliar este dilema
na sala de aulas. Isto tem dificultado grandemente a integragdo dos alunos e
consequentemente tem sido considerado como sendo um dos primeiros elementos da

pouca qualidade do ensino primario em Angola.

O programa de Educacdo e Cuidados na Primeira Infancia, para além de garantir
qualidade as criancas que se preparam para o ensino Primario, pode, primeiro, melhorar
o bem-estar daquelas em tenra idade, especialmente no mundo em desenvolvimento, onde
a crianga, entre dez oportunidades de viver condignamente, tem apenas quatro, €
permanece na extrema pobreza, e onde 10,5 milhdes de criangas morrem por ano, antes
dos cinco anos de idade, de doencas preveniveis; em segundo lugar, contribui para o
alcance dos demais objectivos da EPT e objectivos de Desenvolvimento do Milénio,

especialmente para a meta de reducdo da pobreza, bem como as relativas a educagdo e a

98



saude; terceiro, oferece uma relagdo custo-beneficio favoravel, pois institui medidas
preventivas e apoio as criangas em tenra idade, o que ¢ melhor do que ter que compensar

suas desvantagens quando se tornam mais velhas (APDCH, 2017, P.66)

3.7- Pratica de Articulacio do Ensino Pré-escolar ao Ensino Primario em Angola

Os tempos modernos caracterizados pela comunicagdo fluente alicercada na
globalizagdo exige que o processo de ensino seja baseado numa nova perspectiva que se
ajuste a realidade hodierna. Neste contexto o assunto relacionado a articulacdo entre
niveis educativos se torna imperativo porque hoje, mais do que nunca, existe uma
necessidade de um trabalho baseado no intercaimbio e colaboragdo, fazendocom que a
formacao recebida tenha conexao e, consequentemente, o processo de transicdo de um

nivel para outro seja mais harmonioso, sequencial e mais eficaz.

As instituigdes especializadas em educagdo infantil articulam-se a partir de
actividades ludico-pedagogicas intencionais, em momentos de acgdes livres ou em outros
direccionados para a busca do desenvolvimento global da crianca, fazendo com que os
conteudos visem a formacao de valores que irdo nortear na relacdo da crianga com a

familia e com a comunidade (Ayres, 2018, p.15-16).

Por muito tempo, em Angola, o ensino tem sido baseado simplesmente na sala de
aulas onde os alunos recebem a matéria em blocos, sem muitas vezes se fazer a articulagao
do que foi aprendido com aquilo que se vai aprender, de uma disciplina com outra e de
um nivel com outro. Isto foi notério em Angola, pois, por muitos anos, o sistema
educativo estava sob tutela de diferentes Ministérios: Educacao Pré-Escolar (Ministério
do MANRS), Ensino primdrio e Secundério (Ministério da Educacdo), Educacgao técnico
Profissional (Ministério do MAPESS) e Ensino Superior (Ministério da Ensino Superior).
Pelo facto de o processo educativo estar sob a égide de diferentes Ministérios, em Angola,
fala-se muito pouco de Articulagdo Educativa. Como tal, temos uma educacio baseada
nos “Programas”apresentados, sem muitas vezes se prestar atencdo ao que ja foi
aprendido nem ao que se deverd aprender depois. Na verdade, o facto de a Educacdo Pré-
Escolar ndo ter sido supervisionada pelo Ministério da Educagdo fazia com que se
professassem politicas diferentes. Isto, de algum modo, fazia com que a crianca que
terminasse a educacdo Pré-Escolar, quando passasse para o ensino primario, ndo lhe
fossem ministrados conteidos devidamente articulados, respeitando a continuidade dos

99



mesmos, o que levava a uma certa frustracdo, uma vez que a crianga ficava sujeita a

estudar matérias ja vistas nos anos anteriores.

No momento da independéncia, em 1975, a maioria da populagdo angolana ainda
ndo havia frequentado a escola primdria. A taxa bruta de escolarizagdo apenas tinha
atingido 33% em 1973 ¢ a esmagadora maioria da populacio adulta, cerca de 85% no
inicio da década de 70, era analfabeta (Angola 2000). Isto quer dizer que a esta altura,
nao poderiamos falar da educagdo pré-escolar porque ndo existia para os angolanos.
Porém, entre 1973 e 1979 as matriculas triplicaram alcancando mais de 1,9 milhdes de
criancas, neste ultimo ano. Ao mesmo tempo, o Governo lancou uma “Batalha da
Alfabetizagdo” que atingiu mais de um milhdo de adultos durante os seus primeiros dez

anos.

Nos anos 80, por causa da guerra civil, estes progressos ndo continuaram pois as
poucas escolas que existiram muitas delas foram destruidas, a falta de seguranca fez com
que as pessoas fugissem das zonas rurais e se acumulassem nos centros urbanos, € nestes
lugares, as escolas nao eram suficientes e, consequentemente, isto fez com que diminuisse

o namero dos alunos nas escolas.

Na década de 90, a situacao do crescimento da escolaridade também nao conheceu
melhorias, porém, havia uma esperanga por causa das primeiras elei¢des, mas o conflito
pos-eleitoral em 1992 fez gorar as esperangas, com as pressoes orgamentais que atingiram
niveis sem precedentes. Esta situacao fez comprometer a universalidade do ensino, quer
o normal, quer a alfabetizagdo, especialmente nos primeiros quatro anos. Nesta época, de
acordo com Angola (2000), as estimativas de analfabetismo masculino (acima de 15 anos
de idade) indicavam uma elevacdo de niveis de 47% para 50%, entre 1990 e 1995 e, de
igual modo, estimava-se que a taxa das mulheres se tinha elevado de 60% para 70%,
durante 0 mesmo periodo de tempo. Mas estas taxas eram mais elevadas nas areas
suburbanas como leste (41% Moxico) do que em Luanda (14%) ou Benguela/Lobito

(12%).

De acordo com RSA (2016, 94 e 95) em 2016, 47 000 criangas foram matriculadas
em creches e jardins infantis em toda Angola, este nimero absoluto correspondeu a uma
cobertura de 0,8%, aproximadamente 5 224 689 criangas de 0 a 4 anos de idade ndo
tiveram qualquer proteccdo social directa, quer do Estado quer de institui¢des privadas

vocacionadas e licenciadas para o efeito.
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A actividade fundamental da crianca em idade Pré-escolar é o jogo. Nessa
perspectiva a atencao da formagdo das criangas na classe de inicia¢do incide nessa area,
ndo descurando a dramatizacdo que deverd acompanhar as actividades das criangas em
todas as areas disciplinares, pois € através dela que a crianga desenvolve a linguagem que
posteriormente ira ajuda-la nas actividades educativas dos niveis de ensino posterior

(INIDE, 2003a p.3)

De acordo com INIDE (2003a p.5 € 9) os Contetidos e Temas deste ciclo de
estudos apresentam uma articulagdo horizontal e vertical tendo em atengdo os
cruzamentos que os mesmos possam conter. Trabalhou-se nos programas, de modo a
permitir que os mesmos tenham uma progressdo nos conhecimentos e habilidades a
adquirir pelos alunos a nivel das trés classes, tendo em conta a articula¢ao das disciplinas
e dos conteudos programaticos pelos trés anos que compdem o Plano de Estudos. A
no¢ao de conhecimento construtivista, pressupde e implica um conjunto de postulados
epistemologicos e antropologicos de relevancia incontornavel quando se procura pensar
um modelo de ensino em articulagdo intima com um modelo de aprendizagem, ou seja
se procura estruturar uma teoria do ensino sobre o dominio compreensivo cientifico das
formas e processos pelos quais aprendemos e nos desenvolvemos, ( p.11) outras formas
de compreensdo e organizacdo do saber apostados na articulagdo da escola e do
conhecimento escolar com o conhecimento quotidiano (p.12) estabelecer pontualmente
momentos de sintese (articulacdo de contetidos dentro da unidade e fora da unidade), de
sistematizacao (sobre a forma de resumos), de aplicagdo e transferéncia, de recapitulagao

integradora, analogias, e actividades de auto e hetero controlo da aprendizagem...( p.17).

Desde sempre, o sistema educativo Angolano nunca deu atencdo devida a
Educagao Pré-Escolar, pois embora se saiba ¢ se reconhega a importancia que este
subsistema tem no processo de crescimento intelectual, humano e social das futuras
geracdes, pouco se tem feito para que este subsistema chegue a todas as comunidades,
bairros e cidades, para que todos tenham acesso e usufruam deste precioso nivel de
ensino. O RSA (2015, p.104) considera a questdo do acesso com especial énfase no caso
da Educacao Pré-escolar, ja que, perdida esta etapa, o individuo jamais, ou tdo-somente
a duras penas, conseguird desenvolver as valéncias cognitivas inatas ndo estimuladas na
tenra idade. Dai, a grande influéncia que a Educagao Pré-Escolar desempenha nos ciclos
posteriores do processo de ensino e aprendizagem de uma crianga. Isto significa que a

Educagdo Pré-Escolar € por exceléncia lugar para preparar as criangas para que possam
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conseguir posteriormente ter sucesso na vida estudantil e consequentemente na vida
social. Pois, a ndo ser que a urgéncia da referida necessidade seja tida em conta, o futuro
de sucessivas geracdes de criangas continuard fadado ao insucesso intelectual, ético e

social, com incalculéveis e irremedidveis perdas para o pais.

Apesar do consenso de todos de que a Educagdo Pré-Escolar traz consigo uma
mais-valia no crescimento das criangas, o sistema educativo de Angola coloca-o em
segundo plano, pois ndo faz parte da escolaridade obrigatoria no sistema Educativo.
Efectivamente, o Governo Angolano considera que este ensino ¢ de inteira
responsabilidade da familia, e a Uinica coisa que o governo podera fazer ¢ simplesmente
colaborar com a familia para o que for necessario, para que este ensino possa ser levado
a cabo. Esta foi uma das grandes razdes que fizeram com que a Educa¢ao Pré-Escolar em
Angola tivesse pouco desenvolvimento em estrutura, participa¢do € no aumento numerico
das criangas. Ao contrario do que acontece com a Educacdo Pré-Escolar que, segundo
RSA (2014, p.94), ¢ o pilar sobre o qual assenta toda a cadeia de educacao e formagao
profissional, o Governo angolano considera o ensino primario como a prioridade da
educacgdo nacional. Ele ¢ o subsistema mais procurado pelas familias que cada vez mais
investem na educac¢ao dos seus filhos e entendem que eles ndo podem deixar de frequentar
a escola. Na verdade, a escola primadria, obrigatoria, gratuita e de qualidade, ¢ uma
necessidade ndo somente social, mas também politica, econémica e cultural, de modo que
o Estado nao pode deixar de garantir o acesso universal ao Ensino Primario, sem

diferenciagdo social, discriminac¢ao de género, nem assimetrias regionais.

Se compararmos as diferentes maneiras de encarar os niveis de ensino, podemos
chegar a conclusdo de que o crescimento da Educagdo Pré-Escolar tem sido lento por
causa das politicas gizadas a este nivel de ensino, pois, enquanto se d4 muita importancia
e énfase ao ensino Primario, pouco se faz em contrapartida na Educacao Pré-Escolar.
Como tal, tem havido dificuldades em falar de articulacdo entre estes subsistemas
educativos pelo facto de que, enquanto existe a obrigatoriedade no ensino primario, a
Educagao Pré-Escolar depende de cada familia. Deste modo, tém-se verificado diferencas
abismais na maneira como as criancas tém sido educadas na primeira infancia em Angola,
pois cada familia procura e encontra o0 modelo que mais lhe convém de acordo com os

modelos tradicionais, o meio ambiente social e a capacidade financeira.

Olhando para este panorama, fica claro que ndo tem sido facil falar de articulacao
educativa entre a Educacgao Pré-Escolar e o ensino primario, pois a politica educativa ndo
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favorece tal articulagdo. Neste campo, o maior problema tem sido colocado quando as
criangas atingem 6 anos, idade com que tém de ingressar no ensino primario. Os alunos
que, por vantagens de ordem familiar, social e economica, tiverem conseguido fazer a
Educagdo Pré-Escolar chegam ao ensino Primario com um leque de conhecimentos de 5
anos de escolaridade, o que os faz estarem num nivel intelectual de supremacia, quando
comparados com os que nao tiveram a mesma possibilidade, para os quais o ensino
primario ¢ o comego do seu percurso educativo formal. Como podemos falar da
articulacdo educativa enquanto houver disparidade na preparagao basica? Como os
professores poderdao conectar o conhecimento prévio aquele que se quer transmitir? Como
a sociedade e o professor poderdo ajudar estes alunos de origem heterogénea a estarem
na mesma sala e aprenderem o mesmo contetido, com 0 mesmo professor € a0 mesmo

tempo?

E o6bvio que os factos referidos nos mostram que a articulagdo educativa em
Angola tem apresentado grandes dificuldades, razao pela qual se verifica uma reduzida
qualidade de ensino, especialmente no ensino primdrio tanto para os proprios alunos

como para os professores que devem fazer a gestdo curricular e administrar as aulas.

A escola publica primaria corresponde a 78%, a escola privada, a 17% e a escola
comparticipada, a 5% da cobertura nacional. No meio urbano, o ensino publico cobre
64%, enquanto o ensino privado, 25% e o comparticipado, 11%. J4 no meio rural, a escola
publica cobre 91%, sendo o restante coberto pela escola ndo publica, como mostra o

grafico abaixo (RSA, 2014, p. 93 e 94).

Uma vez que a crianca frequente a Educagao Pré-Escolar, encontrara facilidades
no entendimento de muitos conceitos dos conteudos que se vao tratar no ensino primario.
Como tal, este nivel de ensino ¢ considerado como aquele que ajuda a crianga a preparar
os alicerces para um entendimento mais facilitado de tudo o que ira aprender no ensino
primario. O INIDE (2003a p.4) considera a educagdo Pré-escolar, como primeira etapa
da educagdo basica. No contexto actual de educacdo, visa ao desenvolvimento equilibrado
de todas as potencialidades da crianga, proporcionando-lhe oportunidades de
socializagdo, autonomia e preparando-a para uma escolaridade bem sucedida e

constituindo apoio importante as familias na sua tarefa educativa.

A educacdo, como processo, deve ser flexivel para se ajustar as necessidades dos

alunos, pela sua realidade ambiental, social e/ ou econdmica (Paxe, 2014, p.31).
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De acordo com a LBSE 17/16 no seu art.29, os principais objectivos do Ensino
primario sao:

Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como

meios basicos o dominio da leitura, da escrita e do calculo; Desenvolver

e aperfeigoar o dominio da comunicagdo e da expressao oral e escrita;

Aperfeicoar habitos, habilidades, capacidades e atitudes tendentes a

socializagdo; Proporcionar conhecimento e oportunidades para o

desenvolvimento das faculdades mentais; Estimular o desenvolvimento

de capacidades, habilidades e valores patridticos, laborais, artisticos,

civicos, culturais, morais, éticos, estéticos e fisicos; Garantir a pratica

sistematica de expressdo motora ¢ de actividades desportivas para o

aperfeigoamento das habilidades psicomotoras.

Estes objectivos mostram com clareza a ligagdao que existe entre a educagdo Pré-
escolar e o ensino primario, pois muitos destes objectivos sdo uma continuagao daquilo
que os alunos aprendem na Educacdo pré-escolar. Como tal, o ensino primario, neste
caso, serve como lugar de aperfeicoamento daqueles ensinamentos ja comegados na

Educagao pré-escolar. Isto traz com clareza a qualidade do ensino primario.
3.8- Avancos e Retrocessos no Ensino Pré-escolar em Angola

Os planos que nos ultimos anos tém sido tracados para a Educacdo em Angola
tém trazido a esperanga na garantia de que se vem reconhecendo como a situagdo
educativa nao esta boa, o que acaba por ser um passo no sentido de se imprimirem

melhorias no sistema. Por isso tragam-se planos e colocam-se metas a curto, médio e

longo prazos. Entre eles, mencionamos os seguintes:

Convengao sobre o Direito da Crianga 1989, Angola ratificou a 5 de Dezembro de

1999

Carta Africana dos Direitos e Bem-Estar da Crianga, Angola ratificou a 11 de

Abril de 1992
Cimeira Mundial pela Infancia de 1990,
Objectivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) — 2000-2015,
Plano Nacional de Educagdo para Todos (PN- EPT) — 2001 -2015,
Estratégia Integrada para a Melhoria do Sistema de Educagao 2001-2015

Lei de Bases do Sistema de Educagao 13/01,
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Plano Estratégico de Desenvolvimento da Educacdo Especial em Angola esta

delineado para o periodo 2007-2015

Plano Mestre para a Formagao de Professores em Angola 2009-2015

Plano Nacional do Desenvolvimento 2013-2017,

Plano Nacional de Formag¢ao de Quadros 2013-2020

Plano do Desenvolvimento 2018-2022,

Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacao - Educar Angola 2017-2030.

Estratégia Integrada para a Melhoria do Sistema de Educagdo (EI -MSE) —2001-
2015,

Lei de Bases do Sistema de Educagao 17/16,
Estratégia Nacional de Desenvolvimento de Longo Prazo — Angola 2025,

Objectivos do Desenvolvimento Sustentavel Relatorio sobre os Indicadores de

Linha de Base, Agenda 2030.

Em 2011, realizou-se o balango da implementagdo da reforma educativa nos
subsistemas de educacdo pré-escolar, ensino geral, formacdo de professores e ensino
técnico profissional. Neste balango, a Comissao de Acompanhamento e Avaliagdo da
Reforma Educativa (CAARE) considera que houve um alargamento do acesso ao ensino,
gragas ao crescimento do numero de alunos matriculados e da rede escolar, através do
aumento do numero de salas de aulas - um refor¢o da qualidade e da equidade do sistema

de ensino e do esbatimento das assimetrias regionais (PCSDEPL 2015 p.40-41)

O Grande avango no Ensino Pré-Escolar em Angola comeca com abertura politica
a democratizagao do pais em 1992, com o que as instituigdes privadas foram permitidas
a abrir institui¢des de ensino desde a creche a universidades. Estas instituicdes ajudaram
o governo de Angola a responder a grande demanda de escolas que, por muito tempo, o
pais precisava. Por isso, a maior parte das instituigdes educativas infantis em Angola ndo
sdo publicas mas sim privadas, comunitdrias e religiosas. Assim, segundo o Memorando
Sobre as Fichas de Cadastramento das Instituicdes de Atendimento a Primeira Infancia

do MINARS (2017) ¢ evidenciado um grande crescimento das instituicdes infantis e o
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(crescimento) incremento do nimero de adesdo a estas instituicdes em 2016,

mostra a tabela a seguir:

Tabela 3: Numero de Criangas atendidas nos diferentes centros infantis em

como

2016
Centros Infantis N° De Criancas Percentagem
1 Centros Infantis Publicos 10.553 27,489
2 Centros infantis Comunitarios | 10.666 27,784
3 Centros Infantis Privados 13.574 35,359
4 Centros Infantis Religiosos 3.497 9,109
5 Centros Infantis das ONG’s 99 0,257
Total 38.389 99,998

Fonte: Adaptado a partir dos dados de 2016 do MINARS (2017)

A tabela mostra que, dos dados recolhidos pelo MINARS em 2016, das 38.389
criancas que frequentaram a educagao pré-escolar, somente 10.553 criangas pertencem a
instituigdes publicas, o que corresponde a 27,489 % de criancas que beneficiam do ensino
publico. Somando as criangas dos centros infantis comunitarios, privados, religiosos, €
das ONG’s, temos 27.836 criangas, o correspondente a 72,509% das criancas da
Educagao Pré-Escolar inscritas em todos os centros, incluindo os publicos. O quadro
indica que, em Angola, a maioria das criancas ndo esta sob tutela dos centros infantis
publicos. Isto significa que houve avancos na quantidade de criancas que frequentam a
Educagao Pré-Escolar, porém, em encontrapartida, h& um retrocesso nas politicas

publicas sobre a Educacao Pré-Escolar, porque a maior parte das criangas esta fora da

tutela do governo.

Tabela 4: Numero de institui¢des infantis existentes em Angola até 2016

Centros Infantis N° De Instituicoes | Percentagem
1 Centros Infantis Publicos 41 8,232
2 Centros infantis Comunitarios | 118 23,694
3 Centros Infantis Privados 300 60,240
4 Centros Infantis Religiosos 30 6,024
5 Centros Infantis das ONG's 9 1,807
Total 498 99,997

Fonte: Adaptado a partir dos dados de 2016 do MINARS (2017)

A partir desta tabela, podemos notar nitidamente que o nimero de institui¢gdes

publicas ¢ muito reduzido em Angola em relagdo a instituigdes comunitarias, privadas,

religiosas e ONG's, pois os centros publicos sdo apenas 41 o que corresponde a 8,232%,
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ao passo que, se juntarmos todas as outras instituicdes ndo publicas, teremos 457, o que
corresponde a 91,765%. Estes dados revelam que a abertura das institui¢cdes privadas tem
trazido avancos porque elas tém contribuido para o aumento das criangas no subsistema
da Educacdo Pré-Escolar. Por outro lado, vé-se que tem havido retrocesso, visto que a
maior parte das instituicdes ndo publicas ¢ frequentada por criangas cujos pais t€ém
condi¢des economicas favoraveis, quando as familias sem condigdes economicas, que
constituem a maioria, continuam com os seus filhos fora do subsistema da Educagao Pré-
Escolar, o que constitui um retrocesso para o desenvolvimento educacional em Angola.
Em alguns casos, as institui¢des educativas publicas ndo foram
capazes de acompanhar o aumento da procura por respostas
educativas ao nivel da educagdo pré-escolar. Nesse sentido, ha
um forte crescimento de respostas dadas por atores ndo-

governamentais — grupos comunitarios, ONG, organizagdes
religiosas e entidades com fins lucrativos (UNESCO, 2014 p.77)

De acordo com PCSDEPL, (2015, P.78), quando o governo nao se responsabiliza
pela educacdo Pré-Escolar, usando uma espécie de terceirizagdo com outras
organizacdes, regista-se o incumprimento, pelo Estado, em assegurar o direito a
educagdo, pois se esbate, desde logo, a garantia do acesso a educagao pré-escolar a quem
o procura. Este facto ¢ agravado pela impossibilidade de a maioria das criancas em idade
propria frequentar a educacao pré-escolar, sobretudo nos casos em que os provedores das
respostas educativas ndo estatais cobram o pagamento de uma propina ou taxa de
inscricdo que aquelas criangas e os seus pais ndo podem pagar. Tudo se torna ainda mais
complicado com a privatizagdo da educagdo, quando se sabe que o sector privado
identifica na prestagdao de servicos educativos uma forma de lucro, particularmente na

auséncia de alternativas estatais.

PDN 2018-2022 (p.74) define como prioridades de intervencgao para a politica de Educagao:

- Adequar a rede de oferta de formagao inicial de professores as
actuais e futuras necessidades de docentes devidamente
qualificados na educagdo pré-escolar, no Ensino Priméario e em
cada disciplina do L.° e IL.° ciclos do Ensino Secundario (geral,
técnico-profissional e pedagodgico);

- Melhorar e expandir a rede pré-escolar de creches e jardins-de-
infincia e garantir a escolarizacdo obrigatéria das criangas com

5 anos na classe de iniciagao;

- Aumentar a taxa de escolarizagdo do Ensino Primario e do

Ensino Secundario, melhorar a qualidade do ensino ministrado
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na rede de escolas, combater o insucesso escolar e garantir a
inclusdo e o apoio pedagodgico aos alunos com necessidades

especiais;

- Promover a melhoria do Ensino ¢ da Formagdo Técnica e
Profissional, garantindo uma maior participagdo dos alunos em
estagios curriculares nas empresas, com aumento dos cursos
técnico-profissionais de acordo com as necessidades do mercado
de trabalho;

- Intensificar a alfabetizag@o e a educac@o de jovens e adultos;

- Melhorar as condi¢des fisicas e de saude dos alunos e tornar a
escola um espago inclusivo e de bem-estar.

Para que se tenha uma educacao com mais qualidade INE (2018, p.53) tragou os
seguintes objectivos: garantir o acesso a educacao inclusiva, de qualidade e equitativa e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Para que esta
educagdo que se pretende a longo prazo, até ao ano 2030 possa efectivamente ser colocada
em pratica, estabeleceram-se as seguintes prioridades nacionais:

Reduzir o analfabetismo de jovens e adultos; Assegurar a
educacdo pré-escolar; Assegurar o ensino primario obrigatorio e
gratuito para todos; Desenvolver o ensino técnico-profissional,
assegurando a sua articulagdo com o ensino médio e supeior e
com o sistema de formag&o profissional; Assegurar a formaggo
de recursos humanos qualificados e altamente qualificados,
necessarios ao desenvolvimento da economia, inovagdo e
conhecimento, melhorando substancialmente a formagao média
e superior e a formacdo avangada; Formar professores com
perfil adaptado a novos curriculos e métodos de ensino e

aprendizagem, para que sejam verdadeiros profissionais do
ensino (INE, 2018, p.53).

O subprograma de Desenvolvimento da Primeira Infancia e de Aprendizagem
Precoce do UNICEF Angola contribui para as prioridades nacionais através das seguintes
vertentes: elaboragdo da Politica Nacional para a Primeira Infincia, para fortalecer o
quadro juridico em que se realizam as actividades para as criangas de zero a cinco anos;
elaboracdo e implementagdo de programa nacional de formagdo para educadores e
gestores de centros infantis; elaboragado e revisdo do manual de formagao para educadoras
da primeira infancia; desenvolvimento de ferramenta de avaliagdo; elaboracdo e
implementagdo de modelos alternativos de baixo custo para a Educagdo da Primeira

Infancia (Suder, 2015).
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No Relatorio de Balango do Ministério da Educagdo (2015,p.2), consta que, no
ambito do Programa de Expansdo da Educacdo Pré-Escolar, foram desenvolvidas as
seguintes acgoes:

* Prosseguida a construcdo de salas de aulas, por iniciativa da

comunidade, com o apoio dos Governos Provinciais e seus

parceiros.

* Efectuados contactos com o Ministério dos Transportes para a

implementagao do transporte escolar.

» Elaborado o Relatério Final do Estudo de Caso sobre a
Educagio Pré- Escolar (Classe de Inicia¢do) nas provincias do
Bié, Cuanza Norte, Cunene ¢ Luanda.

* Orientadas todas as instituigdes do Ensino Priméario para a
inser¢do de, pelo menos, uma turma da Iniciagdo e a isengdo de
qualquer tipo de pagamento, tendo em conta a Lei n° 13/2001,
de 31 de Dezembro. Elaborado o Plano Estratégico da Classe de
Iniciagdo com o apoio da UNICEF e um estudo sobre a situacao
real da educacéo.

* Em curso consultas internas para aprovagdo do Plano
Estratégico da Classe de Iniciagdo e aprovacdo do Relatorio
Preliminar sobre o Diagnodstico do Pré- Escolar (Classe de

Iniciagdo) em Angola.

O grande avango que aconteceu no subsistema de educagdo Pré-Escolar em
Angola foi a colocagao da ultima classe do subsistema da Educagao Pré-Escolar no ensino
primario para permitir que as criangas que nao tiveram oportunidade de fazer a Educacao
Pré-Escolar ao menos consigam fazer a iniciagdo antes de entrar na primeira classe. Por
conseguinte, esta classe, a exemplo do ensino primario, foi constituida como uma classe
obrigatoria e gratuita. Outro avango foi a passagem da tutela do Subsistema de Educacao
Pré-Escolar do MINARS para o Ministério de Educagdo, pois isto permite trabalhar na

articulacao e continuidade dos dois subsistemas educativos.

De acordo com ADRA e UNICEF (2016, p.4), em contradi¢cdo com as prioridades
politicas estabelecidas no PND 2013-2017, nomeadamente a de promover a “Expansao
do Ensino Pré-Escolar”, do valor total atribuido ao ensino pré-escolar, 99% esta destinado
a trés provincias (Luanda, Cuando Cubango e Bengo). O facto de Angola ndo ter uma
politica ou uma estratégia nacional para a Educagdo da Primeira Infancia pode ser uma

explicagdo da aparente falta de sistematizagao na distribuigdo geografica dos recursos. A
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atribuicdo de financiamentos para Centros Infantis parece ter sido cortada
consideravelmente no OGE 2016. De facto, o montante atribuido aos Centros Infantis nas
diferentes Provincias, em 2016 ¢é somente 20% do montante que foi atribuido em 2014.
Além disso, no OGE de 2016 somente 6 Provincias tém atribui¢des para Centros Infantis,

contra 11 Provincias em 2014.

Em Angola, 90,7%, das criangas dos 0 a 5 anos ndo frequentam programas
de educagdo na primeira infancia, o que traz implicagdes para o desenvolvimento, quer
das criancas, quer das familias. Com consequéncia, o desenvolvimento do pais fica
adiado. De facto, apesar dos investimentos que se tém feito, os resultados tém sido

irrisorios (APDCH, 2017 p.19).

O acesso a educacao deve ser garantido de forma obrigatoria e gratuita pelo Estado,
desde os primeiros dias de vida da crianca. A falta de Centros Infantis para formar e
educar as criancas na Creche, como primeiro ciclo da estrutura de Educacao Pré-escolar,
e no Jardim infantil como sendo o segundo ciclo deste nivel de escolaridade, constitui
uma violagao do 4° compromisso assumido no ambito do direito da crianca a educagao.
Para acudir a situagdo, o Ministério da Assisténcia e Reinsercao Social (MINARS), a luz
da Lei sobre Proteccdo e desenvolvimento integral da crianca n.® 25/2012, tem dado
assisténcia e atengdo necessarias para atender ao direito a educagdo para as criancas dos
3 meses aos 5 anos nos Centros Infantis. Deste modo, as responsabilidades inerentes ao
quarto (4°) Compromisso sobre a Educagdo sempre foram assumidas em parceria entre o
Ministério da Educagdao e o Ministério da Assisténcia e Reinser¢do Social, conforme o
artigo 16° do Decreto Presidencial n.° 221/14, de 28 de Agosto, que aprova o Estatuto do
Ministério da Educagdo (MED) e o artigo 17° do Decreto Presidencial n° 174/14, de 24
de Julho, que aprova o Estatuto do Ministério da Assisténcia e Reinser¢do Social
(MINARS).

Considerando o disposto no 2° ponto do Artigo 12° da Lei n.° 17/16, Lei de Bases do
Sistema de Educag¢do e Ensino, a educagdo obrigatoria recomenda-se apenas para a Classe
de Iniciagdo, o Ensino Primdrio e o I° Ciclo do Ensino Secundario, que privilegia as
criangas dos 5 aos 12 anos de idade. Para além disso, a gratuitidade existe apenas para o
Subsistema de Ensino Geral. No Subsistema de Educagao Pré-Escolar, sdo incluidas neste
beneficio as criangas que atingem os 5 e 6 anos de idade, quando a maioria das criancas
angolanas na Primeira Infancia, de 0 aos 4 anos de idade ndo t€ém o direito a educacio

assegurado. Este servico tem sido, em alguns casos, custeado pelos proprios pais e
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encarregados da educacdo, nos poucos Centros Infantis existentes nos centros urbanos e
alguns bairros periféricos das grandes cidades, a nivel da rede ptblica e privada. No actual
contexto, foi transferida para o Ministério da Educagdo a competéncia sobre o Subsistema
de Educacao Pré-Escolar, conforme o Decreto Presidencial n.°17/18, de 25 de Janeiro,
que aprova o novo Estatuto Organico do Ministério da Educacdo (MED), integrando na
sua estrutura a figura do Secretario de Estado para o Ensino Pré-Escolar e a Direc¢do
Nacional de Educagdo Pré-Escolar. Para além disso, existe também um suporte legal do
Executivo que transfere as competéncias do Subsistema de Educacdo Pré-Escolar as
Estruturas do Ministério da Educacdo, conforme consta no artigo 68.° do Decreto
Presidencial n.° 208/17, de 22 de Setembro, que regula os Principios e Normas de

organizagdo e funcionamento dos Orgdos da Administragdo Local do Estado.

3.9-Educadores e Professores, suas Teorias, Praticas e sua Identidade

O Estatuto da Carreira dos Agentes da Educagdo 160/18 diferencia o professor do
educador. Assim, o seu art. 3° alinea b) considera professor o portador de qualificagdao
profissional, certificado pelo Ministério responsavel pelo sector da Educagdo, para o
desempenho de fungdes de ensino, enquanto educador. No mesmo artigo, alinea d),
define-se o educador como sendo o professor formado em ciéncias da educagdo,
preparado para atender a primeira infancia nas creches, jardins infantis e nas escolas do
ensino primario. Percebe-se com clareza que a nogdo de professor nao ¢ igual a do
educador, quando se trata da educagao Pré-Escolar. Porém, o estatuto adopta um termo
para englobar os dois que ¢ Agentes da educagdo, pois os dois trabalham em prol da

educacgdo das novas geragoes.

O ECAE 160/18 no seu art. 12, coloca o perfil do educador de infancia que se
deve configurar com as seguintes competéncias: conhecer a natureza fisioldgica,
psicolédgica e social da crianca; identificar a criangca com necessidades especiais; ter
métodos e técnicas pedagogicas, capacidade de leccionar no ensino primario; conhecer a
legislacdo; seguir o processo de desenvolvimento da crianga; fazer cumprir as regras de
higiene e de alimentagao equilibrada. Isto significa que ao educador infantil sdo atribuidas
funcdes acrescidas por causa da natureza das pessoas com que tem de lidar, as criangas,
que requerem uma ten¢do muito especial, pois precisam de uma formagao integral. E o

educador, para além de professor, ¢ chamado a ser também guia.
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O Educador de Infancia é um técnico médio, qualificado e apto a cuidar de
criangas em institui¢des de infincia, a realizar de forma auténoma, ou sob supervisdo,
actividades pedagdgicas e ludicas com criangas de 0 a 5 anos de idade, promovendo o seu

desenvolvimento global e garantindo a sua seguranca ¢ bem-estar (INIDE, 2016 p.20)

Os profissionais devem ser treinados para estimular cognitivamente as criangas ¢
oferecer-lhes apoio socio-emocional. Por isso, os paises devem se esforgar para atrair
mais e melhores cuidadores (vigilantes ou auxiliar da ac¢do educativa) e educadores, ao
elevar os seus estatutos e o seu salario ao mesmo nivel dos professores. Em Angola, o
pessoal que trabalha nos centros, quer publicos, quer na maioria dos privados, t€ém baixo
nivel de escolaridade (educadores de infancia com 8* e 9* classes), auxiliares da ac¢ao
educativa com 6* classe, algumas, sem qualquer espécie de capacitagdo. Casos ha de
educadores de infincia que ndo sdo valorizados (APDCH, 2017 p.21-22).
Consequentemente a desvalorizacdo desta carreira tem-se repercutido directamente no
salario auferido que, de tdo baixo, mal chega para o sustento das suas familias. Isto tem
feito com que haja pouca atraccdo para este trabalho, o qual tem cativado

maioritariamente aqueles que ndo conseguem mais trabalho em outras instituigdes.

Para que a qualificagdo dos profissionais da educacao Pré-Escolar se concretize,
0 governo gizou o programa para o quinquénio 2017/2022 que prevé a elaboragdo e
implementagdo de um programa nacional de formacao de professores que abrange o
pessoal docente da educagdo pré-escolar, do ensino primdrio ¢ do ensino secundario

(Decreto presidencial N° 205/18 de 3 de Setembro).

Para que o processo de ensino aconteca eficazmente, os educadores na Educagao
pré-escolar precisam de adoptar teorias e praticas que possam ajudar na obtencdo de um
resultado mais eficaz que ajude as criancas a obterem resultados eficientes. Por isso se
tem buscado teorias e modelos curriculares que possam ajudar neste desiderato tal como
a teoria construtivista e os diferentes modelos curriculares. Como tal, a teoria
construtivista tem assumido um papel muito importante para dar resposta eficiente a

educacdo pré-escolar.

A actividade de ensino na Educagdo Pré-Escolar é basicamene alicercada na
teoria construtivista de acordo com a qual as criangas sdo ajudadas a construir o seu

primeiro vocabulario, aprender as nogdes das coisas e aprender a entrar em contacto com
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o mundo social. Isto s6 se torna eficaz quando o educador ajuda a crianca a construir o

conhecimento e a crianga, por sua vez, insere-se integralmente neste processo.

Construtivismo ¢ a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento ndo ¢ dado, em nenhuma instdncia, como algo
terminado. Ele se constitui pela interac¢dao do Individuo com o meio fisico e social, com
o simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais; e se constitui, por for¢a de sua
accao e ndo por qualquer dotagdo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo
que podemos afirmar que antes da ac¢do nao had psiquismo nem consciéncia e, muito
menos, pensamento (Becker, 2009, p.2) O pensamento construtivista ndo trata o
conhecimento como absoluto porque reconhece os movimentos de continuada
transformagao. O conhecimento se origina na interac¢do do sujeito com a realidade ou
desta com o sujeito, seja ela a realidade fisica, social ou cultural (Vasconcelos e Manzi,

2017, p.70).

A pratica pedagogica de Froebel, por isso, possui um lugar de destaque na
Pedagogia, pois, inspirado nas ideias de Rousseau, Pestalozzi e outros, construiu uma
teoria em que o objectivo da educagdo ¢ realizado complementarmente na crianca € no
adulto, baseando-se na actividade da prépria crianga, o que faz com que nao haja conflito
entre o que se diz e o que se pratica. Assim, a educagdo ¢ vista como parte do processo
geral de evolucgao pela qual todos os individuos estdo unidos a natureza e fazem parte do
mesmo processo. Também Dewey defende uma educagdo que parte das experiéncias
primarias oriundas das vivéncias sociais das criangas, valendo-se delas para outras
experiéncias ampliadas e mais sofisticadas. Por isso, estas actividades devem tomar como
referéncia o meio natural e social no qual a crianga vive. A pedagogia de Montessori vai
na mesma linha de pensamento, em que a educagao tem o dever de libertar o individuo
oculto, proporcionando condigdes para que a crianga possa libertar-se para conhecer,
descobrir aquilo que ndo conhece, visando o desenvolvimento da sua personalidade e das
«

suas potencialidades através do

cientifico” (Gongalves, 2015 p.68-73).

ambiente adequado, mestre humilde e material

E neste conceito que a educacgdo Pré-Escolar se alicer¢a para que os educadores
possam desempenhar a sua funcdo com eficicia e tenham resultados adequados no
processo de ensino e aprendizagem das criangas. Para que a crianga aprenda, precisa-se
que se usem métodos de ensino mais flexiveis que ajudem na aprendizagem mais rapida
e no processo de inser¢do social mais eficaz. Portanto, o educador, durante a sua
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formacao, precisa de aprender que, para além de ser professor, ¢ o grande modelo de vida
das criangas. Pois, quando as criangas percebem que os seus pais insistem em leva-los ao
jardim infantil para o contacto com os educadores, permanentemente comecam a adoptar
o educador como protétipo da sua vida, chegando a elegé-lo como seu modelo. E a crianca
comega a levar os ensinamentos do educador para o seio familiar, chegando mesmo a
corrigir os pais sobre certos ensinamentos contraditdrios em relacdo aquilo que ela tenha
aprendido na institui¢do educativa. Neste sentido, a crianga torna-se uma verdadeira

“educadora da familia”, dizendo aos pais: “ a educadora ndo ensinou assim”.

Modelo curricular tem sido definido por Serra (2004, p. 39) como sendo uma
estrutura conceptual ideal que esta na base de todas as tomadas de decisdo curricular que
se vao processando ao longo do desenvolvimento de determinado curriculo. Por isso, a
autora apresenta trés modelos curriculares mais comuns na educagdo pré-escolar:

O modelo maturacionista, fundamentado nas teorias da
psicologia dindmica e que se traduz em curriculos centrados na
crianga; o modelo comportamentalista, que se baseia nas teorias
behavioristas e que estd orientado para as aquisi¢oes
académicas, traduzindo-se em programas estruturados,
sequenciais e bem organizados; o modelo cognitivista cujos

fundamentos se enraizam nas teorias do desenvolvimento
cognitivo (p. 41).

Os trés modelos tém em conta as trés dimensdes, designadamente a social, a
comportamental e a cognitiva, que sao importantes para o processo de inser¢ao da crianga
na sociedade. Por sua vez, Cardona (2011, p. 149) diz que os modelos da educagdo de
infancia sdo caracterizados pelas seguintes fases: influéncia da psicologia do
desenvolvimento, planificagdes diversas baseadas em diferentes pressupostos acerca da
natureza da aprendizagem e do desenvolvimento e do conhecimento.

Na visao de Cardona (2011, p. 150), para que se tenha uma pratica educativa
eficiente nas instituigdes Pré-Escolares, € necessario que se considerem trés modelos de

praticas educativas tais como:

- Modelo produtivo — valoriza a importancia dada a aquisicao de
novos conhecimentos facilitadores do futuro sucesso escolar
(depois da Segunda Guerra Mundial). - Modelo expressivo —
valoriza sobretudo a capacidade de expressdo das criancas
(década de 70 do século XX). - Modelo estético — valoriza

essencialmente actividades que tém como finalidade a
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capacidade de expressdo individual e estética (década de 60 do
século XX).

Estes modelos trazem a tona a aquisicdo de conhecimentos, o que ¢ o primeiro
objectivo de uma institui¢do educativa que precisa da capacidade de expressao destes
conhecimentos e, consequentemente, a finalidade da capacidade de expressao individual
e estética. E através dos modelos praticos que se vé concretizado o ensino, pois esses
modelos servem de indicadores que nos levam a perceber o quanto a crianga aprendeu,
como resultado do processo de ensino e aprendizagem que ele teve ao longo de um

periodo de tempo estabelecido.

Para que o resultado desta actividade seja eficaz, os educadores e professores
precisam identificar-se com a causa da formagdo das criancas para que possam

corresponder em todas as circunstancias as diversas necessidades delas.

3.10- Organizaciao Escolar e Gestao do Curriculo

No processo de ensino e aprendizagem, a maneira como o curriculo e as
instituigdes educativas estdo organizadas influenciam a maneira como os alunos
aprendem, pois a aprendizagem muitas vezes ¢ condicionada pelo modelo de organizagao
ou de gestao do curriculo. No dizer de Cabral e Alves (2018, p.20), o modelo tradicional
de gestao do curriculo olha a organizacao do curriculo em forma compartimentada das
disciplinas [ou mesmo areas disciplinares], alicercada nas caracteristicas do curriculo
académico. Neste caso, a integracao fica a cargo do aluno.

As praticas da inovacdo pedagogicas da modernidade
pressupdem uma forma de gestdo diversificada, uma
organizacdo dos saberes que os integre em torno de questdes
significativas (...) onde cada equipa educativa devera conceber
o seu plano de gestdo integrado e flexivel do curriculo,
desenvolvendo actividades que permitem atingir os objectivos
tracados... o curriculo passa a ser um todo composto por
diferentes partes, mas que urge interligar e articular, evitando
redundancias, andaimando aprendizagens futuras, tornando a
aprendizagem mais significativa e sélida (Cabral e Alves (2018,
p.20).

Face a heterogeneidade actual da populacdo escolar, o curriculo uniforme mostra-

se ineficaz, e ¢ as escolas e aos professores que cabe organizar e gerir respostas educativas
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que garantam o acesso de todos e de cada um dos seus alunos as aprendizagens
consideradas socialmente necessarias. Pois, no dizer de Cabral e Alves (2017, p.77), este
modelo escolar que subjaz a esta poderosa ferramenta no combate as desigualdades
sociais precisa de ser repensado e dar origem a novas logicas de ac¢do escolar, mais de

acordo com os desafios que se colocam actualmente as escolas.

O desenvolvimento curricular homogéneo que caracteriza a matriz da escola, o
problema da diversidade na escola de massas, a escola como organizagdo uniformista
obsoleta fiel a heranga de um passado que ja nao existe, a crescente diversidade e
multiculturalidade, o0 modo uniforme para totalidade de um sistema que se revela pouco
eficaz na mudanca de praticas e na melhoria da qualidade educativa sdo caracteristicas da
escola que precisa de uma nova maneira de organizagdo e de gestdo necessitando de
integragdo e diferenciagdo curriculares que ajudem a dar uma resposta mais adequada as
caracteristicas da escola actual (Rolddo, 2011). Pois, o curriculo escolar rigido e
homogéneo apresenta dificuldades em articular o conhecimento escolar com as

experiéncias sociais, culturais e politicas dos educandos.

O sistema educativo angolano nao foge a regra, pois fala-se pouco ou quase nada

da gestao diversificada ou da gestdo flexivel do curriculo, como tal prefere-se a
homogeneidade como caminho mais facilitador, conforme afirma o INIDE (2010, p. 26):
A homogeneidade do nosso processo de ensino-aprendizagem, em que

encontramos as mesmas estratégias e propostas educativas para todos,

independentemente da origem social, da idade, das experi€ncias

vividas. A diversidade real do educando ¢é reduzida a julgamentos

morais tais como: ser aplicado, esforgado, responsavel, preguicoso,
bem comportado, obediente, indisciplinado, rebelde, etc.

INIDE (2013, p. 89) diz que ha criangas que trazem para o jardim-de-infincia o
vocabuldrio do seu lar e do seu grupo de brincadeiras e outras hd que trazem um
vocabuldrio rico e variado, devido ao seu meio cultural e social. Isto exige do educador a
necessidade de trazer todas as criancas a realizar actividades conjuntas que proporcionem

o desenvolvimento e o enriquecimento da linguagem de uma forma harmoniosa.

A organizagdo dessas respostas pressupoe a capacidade das escolas e do corpo
docente para analisar as condi¢des e situagdes concretas em que o ensino se realiza, para

identificar problemas e para criar solucdes curriculares adequadas. Implica tomada de
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decisdo de tipo axioldgico e de tipo técnico, tomadas de decisdo que se dao a diferentes
niveis. Assim, se o curriculo nacional, oficial e formal, é o resultado de decisdes politico-
administrativas, torna-se necessario que as escolas, posteriormente, o contextualizem
num projecto curricular adequado as suas proprias caracteristicas e condigdes, criando o
“pano de fundo” no qual os professores organizam e operacionalizam o projecto

curricular de cada turma (Leite, 2011b, p.8).

A organizag¢do do sistema educativo em Angola continua a ser muito igual aquele
sistema educativo que se estabeleceu no tempo colonial. Como diz Ngaba (2017, p.123),
a centralizacdo das praticas educativas, como era de esperar, teve como uma das
consequéncias a uniformizacdo dos curriculos entre Portugal Continental e os territorios
ultramarinos. Assim, Portugal e Angola passaram a ter os mesmos programas e curriculos
de ensino, pratica que vigorou até a década da independéncia. Isto foi confirmado pelo
INIDE (2010, p.29) quando diz: No desenho do curriculo angolano ndo se dialoga nem
com pessoas com longas experiéncias de vida, nem com os conhecedores da realidade

local.

Na primeira reforma, como consequéncia de um ensino sob o modelo elitista e
centralizado, tanto os programas de ensino, como a sua calendariza¢do, estavam
padronizados para todo o pais, independentemente da situagdo sécio-econdmica das
regides ou dos estudantes (Ngaba 2017, p.140). Isto acontece para os alunos, para os
programas e conteudos e para a formagao dos proprios professsores. Porém, sabe-se muito
bem que em Angola existe grande variedade de povos, linguas e costumes, como também
diversidade social e economica. De acordo com INIDE (2010, p.25) em Angola a escola
desconhece essa problematica e da um tratamento uniforme a todos, nao reconhecendo
as diferengas, o que s6 vem consagrar a desigualdade e as injusticas.

E necessario compreender o educando na sua diferenca,
enquanto individuo que possui uma historicidade, com visdes
de mundo, escala de valores, sentimento, emocdes, desejos,
projectos, com loégicas de comportamentos e habitos que lhe
sdo proprios. E também importante compreendé-lo como
sujeito social, que tem direito ao conhecimento cientifico sem

descosiderar o conhecimento que possui sobre si mesmo e que
traz do seu meio (INIDE 2010, p.25).

Os professores sdo um instrumento fundamental nas praticas de gestao curricular,

na medida em que vao contribuir para a qualidade da educagdo e do sucesso educativo
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através de metodologias de trabalho pedagogicamente diferenciadas, numa Optica de
escola inclusiva. E nesta vertente que se situa a gestdo curricular. A concretizagio e
institucionalizacdo desta cultura passa pela concepgao e operacionalizagdo de projectos
educativos da escola, em Angola praticamente inexistente, onde, dentro dos limites
definidos pelo curriculo oficial, cada institui¢do escolar organiza e gere com autonomia
o processo de ensino-aprendizagem, de acordo com os contextos locais especificos de

cada regido (de Menezes, 2014, p. 35).

Existe uma necessidade urgente para a gestdo curricular flexivel no sistema
educativo angolano, pois tem havido descontentamento e criticas da comunidade
educativa em geral, dos pais e dos professores, em particular. H4 muitos elementos
apontados ao sistema educativo angolano, especialmente no que se refere a segunda
reforma, porque se aponta a ineficiéncia desta reforma especialmente referente ao ensino
primario no que a passagem automatica dos alunos diz respeito. Todos esses factores
contribuem para que a educacao seja considerada por muitas franjas da sociedade como
sendo um organismo produtor de diplomas, pois os seus efeitos ndo se sentem na vida
real dos alunos. Efectivamente, eles continuam com as lacunas na escrita, na leitura, no

senso critico e na resolug¢ao dos seus proprios problemas.

Os alunos, nas salas de aulas em Angola, sdo cada vez mais heterogéneos, pois
sdo oriundos de situagdes econdmicas, sociais e culturais diferentes e com um leque de
conhecimentos dispares e diversificados. No dizer de Cabral e Alves (2018, p.21), as
inovagoes pedagdgicas exigem modos de trabalho mais flexiveis, que possam adequar-se
a heterogeneidade dos alunos, das suas caracteristicas e necessidades. De acordo com
Digo (2010, p.27) a heterogeneidade ndo pode responder-se com a uniformidade
curricular, por isso o autor coloca como solugdo a gestdo flexivel do curriculo que estara
mais ajustada a uma escola basica de massas e ao propdsito de fazer com que todos os
alunos facam as aprendizagens que sdo essenciais. Dai a existéncia muito grande da
disparidade entre a realidade que os alunos vivem e o sistema educativo actual, sem se
esquecer da profusdo constante de informag¢do e comunica¢do incrementada pela
globalizacdo econdmica, cultural, politica, religiosa, muitas vezes envolvendo
contradi¢des, o que tende a trazer cada vez mais confusdo e tensdes no processo de
aprendizagem dos alunos. Os alunos encontram dificuldades em fazer uma sintese entre
as diferentes visdes ou posi¢des da cultura, da sociedade, da igreja e dos meios de

comunicagdo social. Por isso, ha necessidade de as institui¢des educativas procurarem
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maneiras mais eficazes para fazer uma sintese que possa ajudar as criangas a se
direccionarem, pois ¢ do conhecimento de todos que ndo ¢ conveniente as criangas, nos
seus primeiros anos escolares, terem muitos modelos, porque uma situagdo do género, em
vez de ajudar, acaba por perturbar o seu crescimento que se pretende harmonioso ¢ bem

direccionado.

A educagdo em Angola, depois da independéncia, tomou novos caminhos com a
primeira reforma educativa de 1978, resultante das ideias politicas do primeiro congresso
do MPLA que, segundo o decreto N° 40/80, definiu as linhas gerais de orientagdo para a
reformulacao do sistema de educacao e ensino da republica Popular de Angola. Isto fez
com que houvesse alteracdes, uma vez que o novo governo tinha como principal inten¢ao
alterar a maneira de pensar das pessoas através da educacdo, o que levou, na realidade, a
politizagao do sistema educativo. Estas mudangas, por sua vez, ndo foram simplesmente
conceptuais e politicas, pois elas trouxeram consequéncias em todas as esferas sociais, ja
que a educacao ¢ um motor determinante da sociedade. Estas mudangas trouxeram, como
consequéncia, um elevado nivel de analfabetismo, insuficiéncias de escolas desde o pré-

escolar ao ensino superior € uma fraca preparagdo pedagogica dos professores.

Angola ¢ um pais de tradicao curricular centralizada, como o ¢ a maior parte dos
paises de influéncia latina. As decisdes curriculares cabem, durante muito tempo, apenas
as estruturas administrativas centrais. As escolas nao ¢ atribuido qualquer papel curricular
e aos professores pede-se apenas que executem as prescrigdes emanadas centralmente,
inclusive programas, conteudos, planos de aulas e objectivos. Aos professores somente ¢
exigido que executem o que encontram ja prescrito. Neste contexto, € com este sistema
educativo, € legitimo que se pergunte em que consiste a gestdo do curriculo, quando tudo
se resume em transmitir o que ja esta estipulado e ndo se fala da gestdo curricular flexivel.
No dizer de Pacheco hd uma grande relacdo entre a gestdo flexivel do curriculo e a
autonomia do professor.

O professor goza de uma autonomia de orientagdo dentro de
referenciais que lhe sdo impostas - objectivos, programas,
orientagdes metodologicas, manuais e procedimentos de
avaliagdo - mas que jamais determinam liminarmente a sua
accdo. Nos contextos da escola e sala de aula, o professor
detém uma autonomia relativa, na medida em que as suas
praticas sdo normativamente definidas, mas processualmente

reconstruidas. Aceitando-se que existe uma estrutura

invariante de ensino comum aos professores, o processo de
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constru¢cdo da autonomia docente baseia-se mais nas regras
informais impostas pela gramatica da escola do que nas regras
formais da administragdo. O professor detém ainda uma
autonomia de negacao, isto é, a autonomia reconhecida no
plano das ideias, mas negada no contexto das escolas, devido
as condigdes de trabalho (nunca é demais falar do excessivo
numero de alunos por turma, por exemplo), a insuficiéncia dos
recursos e materiais curriculares e ao subfinanciamento das
escolas (Pacheco 2000a p.76).

Enquanto ndo existir uma gestao curricular de base alicer¢cada na organizagao
escolar, todas as mudangas estruturais que se fazem ao nivel do curriculo prescrito ndo
chegam a efectivar-se da melhor maneira possivel. Realmente, ndo existindo articulagdo
entre aquilo que se decide a nivel global com aquilo que se efectiva a nivel restrito as
decisdes feitas ficam simplesmente emanados nos livros, documentos e engavetados nos
arquivos, pois o processo de ensino e aprendizagem permanece igual e inalteravel. E
justamente esta a questdo de gestdo do curriculo em Angola. Os problemas de que
enfermava o sistema educacional continuam inalteraveis, apesar de terem existido
reformas e novas politicas educativas. Por exemplo, as estruturas de base, concretamente
as salas de aulas, continuam como eram anteriormente. No dizer de Alves (1999, p.20)
quando isto acontece permanecem o0s principais tragos essenciais da gramatica escolar:

O ensino de classe, com a intrinseca pedagogia colectiva do
‘ensinar a muitos como se fosse a um sé’, a divisdo e
estratificacdo dos saberes em disciplinas, com escassa
articulacdo horizontal, a impessoalidade da relacdo
pedagogica, o predominio da ligdo e do método expositivo, a
uniformizacdo de dar o mesmo a todos no mesmo tempo, a
estandardizag¢do do modelo temporal, a autoridade fundada na
posic¢do hierarquica, a avaliagdo descontinua e burocratica que
elege o exame como referente inspirador e mecanismo de
sobredeterminacdo das praticas pedagogicas e dos ritmos e
conteudos de vida dos estudantes.

Pacheco (2000a p.73) advoga que a construgdo do curriculo real pelos professores
e alunos na escola depende, em grande parte, dos limites impostos pelo curriculo nacional.
Como tal, o que se pretende ndo se realiza com um curriculo centralizado cuja
implementagdo dependa grandemente do professor, que exerce o papel principal. Para a
realidade angolana, todavia, tudo seria facilitado se se observasse a rigor o que vem

previsto, quando se fala do perfil de saida da formagdo de professores do 1° ciclo do

ensino Secundario. Ao referir-se ao nivel do saber-fazer, a alinea b) preconiza: “Adoptar
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métodos ¢ meios de ensino, bem como mecanismos de diferenciagdo pedagogica e de
flexibilizagdo dos programas, adequando-os a diversidade dos alunos, a fim de promover
o sucesso escolar, nomeadamente a nivel dos objectivos especificos/contetidos essenciais,

e do desenvolvimento integral do jovem” (INIDE, 2003c p.12).

Neste capitulo foi feita uma fundamentagao tedrica que nos possibilitou olhar todo
o percurso histérico e pontual que nos ajudou a conhecer e compreender com maior
profundidade a situacao do ensino pré-escolar em Angola. Como € 6bvio, o governo e as
familias reconhecem a importancia e a influéncia que o ensino pré-escolar tem exercido
no crescimento social, humano e intelectual das criancas. Como tal, esfor¢o tem sido feito
através da regulamentacdo e legislacdo para que se possa implementar este ensino em
todo o pais. Porém, a parte pratica de investimento tem feito com que este sonho ndo se
atingisse, ficando assim o ensino pré-escolar confinado principalmente a cidade capital
do pais e as capitais das provincias e ficando assim as zonas rurais privadas deste bem tao
precioso por falta de investimento. Ficou também claro que o governo precisa investir
mais no ensino pré-escolar para que este possa abranger todo o pais. No capitulo que se
segue fizemos a resenha metodoldgica que nos possibilitou fazer uma posterior
investigacao de campo para entendermos da melhor maneira possivel como o ensino pré-

escolar tem influenciado o ensino primario nas escolas que investigamos.
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PARTE B-ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
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IV CAPITULO: METODOLOGIA/INSTRUMENTOS E
TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS
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4.0- Introducao

O maior objectivo deste capitulo ¢ especificar e¢ fundamentar os caminhos
metodoldgicos da presente pesquisa pois a metodologia clarifica os contornos trilhados
para se chegar a concretizacdo deste trabalho, pois somente conhecendo o caminho se
pode chegar melhor ao destino.

Este capitulo apresenta a metodologia e os instrumentos de pesquisa que foram usados
para realizar este estudo. Como tal, o presente capitulo € composto por varias secgoes tais
como: Problematica e questdes de investigacdo, objectivos, contexto e sujeitos de
pesquisa, abordagem metodoldgica, técnicas e instrumentos de recolha de dados, e
modelo de analise dos resultados.

Para fazer o nosso trabalho de forma mais significativa optou-se por um “estudo
de caso multiplo” para compreender em diferentes contextos como ¢ feita a gestdo do
curriculo com criangas de natureza diversificada. Para a concretizagao deste trabalho foi
utilizada abordagem qualitativa e quantitativa conhecida por abordagem mista, onde
utilizamos as seguintes técnicas: Analise documental — pois foi através dos documentos
que conseguimos informagdes que constituiram o sustentaculo basico de tudo o que foi
tratado neste trabalho e por outro lado a analise dos documentos ajudou-nos a triangular
os dados que foram obtidos no campo de pesquisa. A pesquisa de campo, por sua vez,
ajudou-nos a recolher os dados que foram tratados estatisticamente e analisado para nos
ajudar a perceber a maneira como os professores gerem o curriculo a seu nivel com
criancas de natureza diferente e consequentemente através da triangulacao dos dados que

nos fizeram entender a relacao das informacdes e respectiva consisténcia e validade.

4.1- Problematica e Questdes de Pesquisa

A Lei de Bases do Sistema Educativo Angolano apresenta seis niveis de ensino,
dos quais, o ensino pré-escolar constitui o primeiro, com 0s seguintes objectivos:
estimular o desenvolvimento intelectual, fisico, moral, estético e afectivo da crianga;
melhorar a integragdo e a participacdo da crianga no meio natural, social e cultural que a
rodeia e desenvolver as capacidades de expressdo, de comunicagdo, de imaginacdo
criadora e estimular a curiosidade e actividade ludica da crianga (Art. 22 da Lei n°® 17/16
da LBDSE).

O sistema educativo angolano ¢ caracterizado pela centralizacdo sendo que o
Ministério da Educagdo determina os curriculos e os programas que devem ser
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administrados no ensino pré-escolar e no ensino primario. Nao se verifica, por isso, um
sistema de gestao curricular flexivel, embora haja o planeamento das aulas nas ZIPs (Zona
de Influéncia Pedagbgica) pelos professores, em particular. Nao existe uma abertura na
gestdo curricular, por causa do ensino ser centrado nos programas e controlados pelo
governo. Este factor compele os gestores do curriculo a interessarem-se (interessam-se)
mais pela averiguacdo do cumprimento da implementagdo dos programas do que pela
verificagdo de se os alunos estdo realmente a aprender ou nao. Como tal, coloca-se muita
énfase nas estatisticas finais de cada ano, pois os gestores escolares tém como
preocupacao ter uma percentagem maior dos que passam de classe, e muitas vezes a
qualidade de ensino e o aumento de conhecimento ndo se tem levado tanto em conta.

A educagdo pré-escolar, por muitos anos, estava integrada no MINARS
(Ministério de Assisténcia e Reinsercdo Social) e o ensino primdrio, no Ministério da
Educagao, o que, de certa forma, aumentava a dificuldade de integragdo e de continuidade
o que certamente desencadeava uma maior desarticulagdo nas politicas de educacdo e
formacdo entre os diferentes Ministérios para dar sequéncia a formacao dos alunos nos
niveis de ensino (posteriores) subsequentes a educagdo pré-escolar. Somente no ano de
2018, de acordo com art.1 do Novo Estatuto Organico do Ministério da Educacao, o
ensino pré-escolar passou a pertencer ao MED (Decreto Presidencial n°17/18 de 25 de
Janeiro).

As criangas que terminam o ensino pré-escolar ficam 5 anos recebendo uma
formagdo (o ensino Pré-escolar inicia aos trés meses de idade e termina com 5 anos),
porém, existem outros alunos que ndo passam por este subsistema de ensino. Deste modo,
temos, no ensino primario angolano, dois tipos de alunos que o frequentam: um grupo
que provém do subsistema pré-escolar e outro, sem a base propiciada por este nivel de
escolaridade.

Conhecendo o quadro da situagdo do ensino pré-escolar, surge em nds a
preocupacdo de saber como os professores gerem o curriculo, tendo em conta a
heterogeneidade das criancas e a influéncia que tal facto exerce sobre a qualidade de
ensino. Esta situacdo so pode ser resolvida com uma gestdo curricular flexivel e inclusiva
para responder as necessidades das criangas. Sabendo que a educacdo em Angola esta
baseada no sistema centralizado, como € que as escolas e os professores t€ém respondido

a este problema pratico e evidente no ensino primario?
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Questao de partida: As praticas organizacionais e pedagdgicas no ensino primario
promovem a aprendizagem de todos os alunos e sdo dispositivos de promocao da

exceléncia e equidade?

4.2- Questoes de investigaciao
Face a questdo de partida, enunciam-se as seguintes questdes complementares:

1- De que forma os professores gerem o curriculo tendo em conta os diferentes
tipos de alunos presentes na sala de aula?

2- De que maneira ¢ feita a articulagdo curricular pelos professores para dar
continuidade a educagdo recebida no ensino pré-escolar e agora, no ensino
primario?

3- Como tem sido a pratica educativa dos professores, tendo em conta a
disparidade do nivel dos conhecimentos trazidos pelos alunos?

4- Qual (ais) a (s) estratégia (s) utilizadas pelos professores nas praticas
educativas para ultrapassar o problema da heterogeneidade dos alunos para
haver harmonia no processo educativo?

5- Que dispositivos se utilizam para promover a integragao curricular?

6- Que mecanismos sdao usados pelos professores para garantir a qualidade

educativa no ensino primario?

4.3- Contexto e Sujeitos de Pesquisa

Este estudo focaliza simplesmente a Provincia de Luanda. Luanda ¢ a capital de
Angola e especialmente durante a guerra, foi considerada o lugar mais seguro de Angola,
o que fez com que muita gente saisse das suas Provincias e viesse para aqui residir. Por
isso, esta Provincia concentra um leque de representatividade populacional muito mais
significativa, em relagdo as demais provincias de Angola.

O censo de 2014 mostra que Angola situa-se, em termos de tamanho da populagdo,
em milhdes de habitantes, em 12* posi¢do entre os 54 paises de Africa. Luanda é a
provincia com mais populagdo, isto €, 6 945 386, o que faz dela uma provincia com mais
forte concentragdo populacional ao nivel de todo o territorio nacional, com 368 habitantes
por km?, o que ultrapassa o Pais com maior densidade no mundo. Ménaco tem 16.235
pessoas por cada km? (2005). Luanda tem 7 Municipios e os mais populosos sdo Luanda

com 2.107.648, Viana 1.525.711 e Belas 1.065.106. Isto quer dizer que a populagdo
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residente nos trés Municipios mais populosos de Luanda chega a 4,7 milhdes de
habitantes, o que supera a combinagdo da 2% e 3* provincias mais populosas de Angola,
4,4 milhdes de habitantes. Por outro lado a populacdo dos trés Municipios supera a
populagao combinada de 8 Provincias, comportando os trés Municipios 4,7 milhdes de
habitantes e as 8 Provincias, 4,3 milhdes (Censo 2014, p.32-35).

Em Luanda, podemos encontrar diferentes tipos de estratos sociais e, de igual
modo, todo o tipo de escolas. E a Provincia com a maior concentragdo populacional (INE,
2016). E em Luanda onde se pode encontrar o maior nimero de instituigdes com
Educagdo pré-escolar. Por isso, ha mais possibilidades das familias enviarem os seus
filhos para essas instituigdes, antes de entrarem no ensino primario.

Organizamos, por isso, um estudo de caso (multi caso) abrangendo 3 escolas, das
quais uma se encontra no centro da cidade, outra, na zona suburbana e outra ainda, na
zona Rural. O facto de serem instituicdes de meio ambiente diferente, (deu-nos)
propiciou-nos um conhecimento completo sobre (como tém variado aderéncia ou ainda a
presenga) a presenga ou a auséncia dos servigos do ensino pré-escolar. Pois, de acordo
com o Censo de 2014, o pais tem uma taxa de analfabetismo global de 65,6% entre a
populagdo com 15 ou mais anos. Comparando a area rural com a area urbana, nas cidades
a taxa de analfabetismo ¢ de cerca de metade da registada nas zonas rurais.

O pesquisador, com esta escolha, propde-se ter trés escolas com caracteristicas
distintas em qualidade de estruturas, em localiza¢ao geografica e em qualidade de ensino.
Na verdade, em Angola, as instituicdes educativas diferem umas das outras cada vez que
se distanciam das cidades. Assim, este proposito permite ao pesquisador averiguar a
variacdao do ensino pré-escolar em diferentes contextos. E estas escolas serdo tiradas de
trés Municipios diferentes da Provincia de Luanda, que serdo escolhidos de acordo com
a respectiva densidade populacional. Trata-se justamente dos trés Municipios mais
populosos.

Em termos técnicos, instrumentos e dispositivos de recolha de dados foram usados
os seguintes: Diario do campo, para fazer anotagdes das informacdes que foram
recolhidas da andlise documental, da entrevista e da observacdo; a Triangulacdo, na
medida em que usamos diferentes instrumentos para a recolha de dados que ajudaram a
aprofundar a nossa pesquisa, recorrendo também a triangulacdo dos dados recolhidos; ver
como tem sido feita a articulagdo e a coeréncia vertical entre os professores do ensino
pré-escolar e os do ensino primdrio. Sujeitos de pesquisa: Directores pedagogicos

(Entrevista) e Professores (Questionario), Criancas (observacao na sala de aulas).
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4.4- Critérios de inclusao e de exclusao

No processo de pesquisa, a preferéncia por certos grupos, pessoas ou elementos
tem sempre uma razao de ser, como tal, é sempre importante que se justifiquem estas
escolhas chamadas, por isso, de critério de inclusdo e de exclusao.

a) Somente fizeram parte do estudo as escolas do ensino de base que t€ém alunos

que passaram pelo ensino pré-escolar e aqueles que ndo passaram pelo ensino pré-

escolar.

b) Serdo excluidas as escolas que ndo tém os dois tipos de alunos e as escolas do

ensino secundario, porque eles j& passaram muitos anos na escola e possivelmente

o que aprenderam no ensino pré-escolar tenha ja um efeito muito mais remoto no

seu processo educativo. Actividades a serem realizadas antes da observagao e da

entrevista: determinar o nimero de alunos que tiveram o ensino pré-escolar € o

daqueles que ndo tiveram o pré-escolar. Para fazer isto, sera solicitado ao director

pedagodgico bem como a secretaria todo o apoio possivel para se comprovar
documentalmente o niumero dos alunos que ja passaram pelo ensino pré-escolar,
porque estes alunos, quando terminam este nivel, recebem o certificado de

qualificacao.

4.5- Abordagem Metodologica

Abordagem metodoldgica € o “caminho sistematico para resolver um problema
onde se estudam diferentes passos que sdo geralmente adoptados pelo pesquisador para
estudar um problema de pesquisa de uma forma logica” (Kothari, 2004, p. 8).

Para fazer o nosso estudo mais manejavel e compreensivel usamos o paradigma

misto, porém, com maior énfase na pesquisa qualitativa.

Ao adotar um método misto, o pesquisador pode
quantificar dados qualitativos ou qualificar dados
quantitativos; pode explorar casos discrepantes, ou seja,
durante a andlise quantitativa dos dados, podem surgir casos
que se desviam profundamente dos demais, e a pesquisa
qualitativa pode ser utilizada para aprofundar esses casos;
pode desenvolver instrumentos de pesquisa baseados na visao
da populacdo pesquisada a partir da coleta qualitativa de
dados; pode estudar a populagdo em diversos niveis,
realizando pesquisa quantitativa com familias e qualitativa
com individuos especificos dentro dessas familias (Cresswell
2007 citado por Zapelini e Zapelini 2013 p.81).
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Por isso, nesta pesquisa elementos qualitativos se mesclam aos quantitativos; de
modo geral, muitas pesquisas qualitativas recorrem a quantificagdo para obter melhores
resultados, pois a pesquisa quantitativa procura identificar as relagdes de causa e efeito
entre os fendmenos. A pesquisa quantitativa complementa-se com a qualitativa, enquanto
medimos as varidveis com a quantitativa, do outro lado descrevemos as mesmas variaveis
com a qualitativa tendo informagdes mais completas (Zapelini e Zapelini 2013 p.75).

Coutinho (2008) considera que as duas abordagens correspondem diferentes
métodos de recolha de informagdo: o quantitativo necessita de instrumentos estruturados
com categorias estandardizadas que permitam encaixar as respostas individuais enquanto
o qualitativo ausculta as opinides individuais sem se preocupar em categorizar as
respostas de antemao.

De acordo com Freixo (2011, p.146) o paradigma qualitativo tem lugar, quando
o investigador estd preocupado com uma compreensdo aprofundada e holistica do
fenomeno em estudo. Pois nele o investigador observa, descreve, interpreta e aprecia o
meio e o fendmeno tal como se apresenta, sem procurar controla-los.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Ogula e Onsongo (2009, p.124) ¢ também
“designada de pesquisa naturalista pois providencia uma investigacao aprofundada dos
individuos, grupos ou instituigdes assim como eles estiverem a ocorrer naturalmente ou
no contexto da vida real”, esta pesquisa possibilita o investigador recolher, filtrar e
organizar os dados. Com isto o pesquisador recolhe, organiza as informagoes através da
observagao directa de tudo o que estiver acontecer na sala de aulas durante o processo de
ensino e aprendizagem e o que a acontece fora da sala (no seu meio ambiente). O estudo
qualitativo enfatiza a obten¢do de informagdes que acontecem dentro e fora da situagao
da sala nos diferentes eventos que podem ajudar a focalizar e analisar o problema em
estudo de uma determinada populacdo alvo (Mwiria e Wamahiu, 1995, p. 116). A
pesquisa qualitativa € o que se desenvolve numa situacao natural como sua fonte directa
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento, ¢ rico em dados descritivos,
tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada
(Ludke e André, 2011, p.11 e 18). Ela se ocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Por isso ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das
atitudes (Minayo 2012, p.21).

Sdo consideradas caracteristicas da pesquisa qualitativa as seguintes:

Compromisso com a perspectiva das pessoas estudadas: os fendémenos sdo sempre
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estudados a partir das perspectivas e pontos de vista dos pesquisados, Descrigdo,
Contextualismo, Visdo longitudinal e Flexibilidade (Zapelini e Zapelini, 2013 p. 79). A
investigacdo qualitativa caracteriza-se por ser directa por que ocorre no ambiente natural
tal como os factos estiverem a acontecer e o investigador ¢ tido como o principal
instrumento. Esta pesquisa é conhecida por ser descritiva por basear-se mais no discurso
pois interessa-se mais pelo processo do que pelo resultado para averiguar como os factos
acontecem na realidade. Por isso a pesquisa qualitativa ¢ conhecida por ser indutiva pois
analisa os factos isolados para se chegar a uma conclusao mais significativa.

Estudo de casos que Yin (2001, p. 32) define como “uma investigagdo empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos”.

De acordo com Ludke e André (2011, p.18 e 20) o estudo de caso tem as seguintes

caracteristicas:

Visa a descoberta, enfatiza interpretacdo em contexto, busca
retratar a realidade de forma completa e profunda, usa variedade de
fontes de informacdo, revela a experiéncia vicaria e permite
generalizagdes naturalistas, procura representar os diferentes e as vezes
conflituantes pontos de visa presentes numa situag@o social e utiliza
uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatorios
de pesquisa.

Marconi e Lakatos (2010, p.274) colocam trés motivos para estudar casos:
intrinsecos (tragos particulares), instrumentais (esclarecimentos de tragos sobre algumas
questdes) e colectivos (abordagem de varios fendmenos conjuntamente). No presente
estudo usamos o caso colectivo pois o nosso abordou diferentes fenomenos nas trés
escolas. Severino (2007, p.121) considera que o caso escolhido para a pesquisa deve ser
significativo e bem representativo, de modo a ser apto a fundamentar uma generalizacao
para situagdes andlogas, autorizando por isso a inferéncia. A presente pesquisa ¢ de
caracter descritivo, do tipo caso multiplo o que permite compreender o estudo tendo em
aten¢do a sua singularidade, complexidade, articulagdo e interac¢do com o contexto onde

se desenvolveu a pesquisa (Stake, 1995)

4.6- Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Colheita de dados ¢ a recolha sistematica de informagdes junto dos participantes
com ajuda dos instrumentos de medida seleccionados. Nesta etapa deve-se precisar a
forma como se desenrolard a colheita de dados assim como as etapas preliminares que a
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conduzirem. Os principais meios de recolha de dados s3o a analise documental, diario de
campo do investigador, entrevistas, observagdo e questionario (Freixo, 2011).
O uso de diferentes instrumentos nos ajudou em ter muitas fontes de informagdes,

0 que, consequentemente nos levou a triangulagdo dos dados, pois de acordo com
Coutinho (2008, p.9),

A triangulagdo consiste em combinar dois ou mais pontos de
vista, fontes de dados, abordagens teodricas ou métodos de
recolha de dados numa mesma pesquisa para que possamos
obter como resultado final um retrato mais fidedigno da
realidade ou uma compreensdo mais completa dos fenomenos
a analisar.

A triangulagcdo ¢ a maneira eficaz de combinar as informacdes de modos que
apresentados tenham ligagcdo e possam aferir significagdo de maneiras que haja fluéncia
do conhecimento apresentado referente aos meus sujeitos, mesma tematica, contexto e

linha de pensamento.

4.6.1- Analise Documental
Documento ¢ todo o conhecimento que se apresenta sobre um suporte material. ..

que pode ser utilizado como instrumento e meio de consulta, de estudo e de investigagao
(Prellezo e Garcia, 2003 p. 49). O documento ¢ toda a forma de registo e sistematizagdo
de dados, informagdes, colocando-os em condigdes de analise por parte do pesquisador,
por isso a documentagdo pode ser tomada em trés sentidos fundamentais: como técnica
de coleta, de organizagao e conservagdo de documentos (Severino, 2007, p.124).
Analise Documental (foram analisadas as pautas dos alunos, para se identificar a
existéncia de diferengas nos resultados entre os alunos que tiveram o ensino pré-escolar
e os que entraram directamente no ensino Primério sem o ensino pré-escolar); Analisou-
se os curriculos do Ensino Pré-escolar que foram comparados com os curriculos do

Ensino Primario, especialmente os da Primeira classe e os da Segunda classe.

4.6.2- O Questionario
Questionario ¢ o conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se

destinam a levantar informacgdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vista a
conhecer a opinido dos mesmos sobe os assuntos em estudo (Severino, 2007, p.125).

O questionario foi instrumento eficaz na medida em que ajudou-nos a obter informagdes
ao questionado onde cada um teve a oportunidade de pensar e responder da maneira que
achasse mais conveniente, pois este instrumento deu oportunidade ao respondente de

pensar, lembrar e reflectir na informagao que ele detinha.
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O questionario foi elaborado a partir dos objectivos da pesquisa e através das
questoes de partida olhando a problematica que direccionou todo o processo de pesquisa.
Este instrumento foi validado através de um pré-teste realizado um més antes da pesquisa
com uma escola que possuia caracteristicas semelhantes a escola alvo de pesquisa. Isto
nos ajudou a aferir se as perguntas feitas s2o compreensiveis ou ainda claras para serem
respondidas. As perguntas consideradas dificeis, ou ainda, ndo muito claras, foram
modificadas ou reformuladas colocando-as de maneira mais clara, e outras, inclusive,
foram eliminadas e, consequentemente, colocadas outras mais adequadas.

O questionario depois de elaborado foi corrigido e validado pelo orientador desta

pesquisa depois de se aferir que estavam conformes aos objectivos pretendidos.

4.6.3- A Entrevista

Entrevistaram-se todos os professores das turmas que foram observadas, o que
somou uma totalidade de 12 professores, nas trés escolas. Em cada escola foram
observadas duas turmas da primeira classe e duas da segunda , fazendo, desta maneira,
12 turmas, tendo sido de igual modo entrevistados os trés directores das trés escolas.

A entrevista foi um instrumento muito util na recolha de informacgdes pois foi
através deste que o pesquisador teve a oportunidade de dialogar directamente com os
professores nas questdes referentes a geréncia do curriculo pois sao eles que fazem real a
gestdo curricular e consequentemente a implementagdo do curriculo, sendo importante
perceber o grau de conformidade ou desvio face ao que foi idealizado. Sao os professores
que lidam directamente com os alunos, todos os dias, por isso conhecem com mais
profundidade todas as preocupagdes que interessam ao pesquisador, pois eles sdo
intermediarios entre a escola e os alunos, e entre os alunos e as familias.

Foi de grande interesse do pesquisador ouvir em primeira mao os depoimentos
dos professores sobre tudo aquilo que tem sido o seu trabalho, mencionando directamente
a experiéncia pessoal de cada um, sublinhando as alegrias e as dificuldades que tém
encontrado na sua actividade quotidiana.

A entrevista, neste caso, serviu de mais-valia, pois, com ela, o pesquisador pode
ndo simplesmente ouvir mas também observar os gestos e as manifestacdes externas dos
professores ao responderem as questdes, o que ajudou o pesquisador a reter
conhecimentos ndo somente do que se diz mas também de tudo aquilo que se pode

perceber que ndo foi dito pelas palavras.

132



Este instrumento ajudou de igual modo o pesquisador porque, mais que perguntas
directas que foram feitas, o pesquisador teve a oportunidade de muitas vezes explicar e
moldar as questdes de tal maneira que fossem bem compreendidas e em contrapartida o
entrevistado teve ocasido de pedir esclarecimentos das perguntas feitas. Isto facilitou
profundamente a maneira de obter informagdes mais profundas que eram do interesse do
pesquisador.

A entrevista ajudou de uma forma mais directa a conseguir a informagdo vinda
dos professores pois sdo eles que constituem a principal fonte de informacgao de tudo o
que acontece no processo de ensino e aprendizagem guiado por eles. Os professores sao
os que mais conhecem os alunos, porque interagem com eles todos os dias e de igual

modo conhecem o processo de crescimento intelectual dos alunos assim como as suas

debilidades.

4.6.4- A Observacao

Observacao ¢ todo o procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados
(Severino, 2007, p.125), ou ainda ¢ uma técnica de colecta de dados para conseguir
informacdes, utilizando os sentidos na obtencao de determinados aspectos da realidade
(Marconi e Lakatos 2010, p.275).

E através da observagdo directa que o pesquisador entrou em contacto com a
realidade natural tal como estava a acontecer para conhecer e constatar “in loco” aquilo
que estava a ocorrer, porém, sem nenhuma interferéncia directa ou indirecta do
pesquisador. Isto facilitou o pesquisador a notar a situagdo que na realidade se vive no
ambiente escolar e saber como tem sido levada pelo professor a actividade educativa, na
sua relacdo tanto com os alunos, quanto com o meio ambiente, com a escola em geral,
com a gestdo do curriculo e com a transmissao de conhecimentos.

E através da observagdo que o pesquisador foi notando como os professores
gerenciam o curriculo, fazendo o tridngulo, aluno, contetido e métodos de ensino que
constituem os elementos importantissimos na gestdo do curriculo no momento em que
estiver a ocorrer o processo de ensino e aprendizagem.

Como ¢ sabido, existem muitos factores que interferem de uma forma natural
quando o processo de ensino estiver a acontecer. Porém, o pesquisador soube joeirar tais
factores, usando o critério de validacdo daquilo que se considera importante, relegando

para plano secundario aquilo que nao tem significado relevante no processo.
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A observagdo directa desempenha um papel importante na pesquisa pois constitui
um instrumento de concretizacdo de tudo aquilo que o pesquisador encontrou nos
documentos consultados na escola e obteve da entrevista directa feita aos professores,
bem como do resultado da observagdo, fazendo-se, consequentemente, uma triangulacao
dos dados, facilitando assim a concretizagdo e averiguagao dos factos na sua realidade.

A observagdo do ambiente da sala de aula teve o interesse peculiar, pois foi de
igual modo possivel observar directamente o comportamento dos alunos na sua relagao
com o professor e com os seus colegas. Foi durante este processo de observacao que o
pesquisador teve oportunidade de notar com clarividéncia as suas preocupagdes pois o
objecto do seu estudo se definia com maior nitidez. Olhando para a maneira como o
professor ensinava, interagia e explicava os contetidos, fomos levados a entender
profundamente como o professor geria o curriculo na sala de aulas no processo de ensino
e aprendizagem. Somente através deste meio foi possivel notar a maneira como o
professor conseguia gerir o processo de ensino e aprendizagem, apesar de a turma de
alunos ser muito heterogénea. A manifestagdo espontanea dos alunos demonstrava com
clareza quando ¢ que os alunos ja conheciam a matéria, quando nao conheciam, quando
estavam a entender e quando ndo estavam e de igual modo quando estavam interessados
ou ainda ndo.

A observacao (iniciacdo, 1* Classe e a 2* Classe) incidiu sobre as trés primeiras
classes do ensino Primario. Foram escolhidas as referidas classes porque sao aquelas em
que, de uma forma directa, se notam mais os efeitos da educagdo recebida no ensino Pré-
escolar. As outras classes do ensino primario ja sao muito avangadas, ¢ pode notar-se
pouco nelas a influéncia do conhecimento recebido no ensino pré-escolar. Por isso foram
excluidas. Observaram-se, em cada escola, duas turmas da inicia¢do, duas da primeira
classe e duas da segunda, o que chega a perfazer seis turmas em cada escola, excepto uma
em que havia somente uma turma da iniciagdo, somando 17 turmas, das quais, 5 da
iniciacdo, 6 da 1? classe e 6 da 2 classe.

A observagdo constitui uma técnica importante de recolha de informagdo na
pesquisa qualitativa pois, o pesquisador, através da observacao directa, consegue recolher
informagdes de uma forma natural. Por isso, a observacdo directa ajuda o pesquisador a
averiguar as informacgdes recebidas e compara-las com a informacdo que estd a ocorrer
no campo. Como tal, a observacdo ajuda no processo de triangulagdo de informagdes,
pois aquilo que foi recebido de uma forma indirecta se concretiza na realidade,

completando assim a informacgdo e torna-la mais concreta.
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A observacdo que se faz na sala de aula durante o processo de ensino e
aprendizagem ajudou o pesquisador a identificar as questdes relacionadas com a gestao,
pois isto ajudou-nos a saber como os professores gerem o curriculo, tendo em conta a
heterogeneidade dos alunos; também nos ajudou a verificar como o professor responde
as necessidades das aprendizagens dos alunos. De igual modo, ajudou o pesquisador a
notar a interac¢@o entre os alunos e o professor e os alunos entre eles. Consequentemente,
foi facil notar a participagdo, o crescimento e as dificuldades do processo de ensino e

aprendizagem.

4.6.5- Procedimentos de Recolha de Informacoes

Para recolher as informacgdes, o pesquisador obteve uma carta de apresentacao a
partir da Universidade Catdlica na Faculdade de Educacdo e Psicologia e no ambito do
curso de Doutoramento. A Carta foi apresentada as direcgdes das escolas., A partir dela,
aquelas autorizaram a nossa pesquisa. Depois da apresentacao da carta, foi explicado o
proposito da pesquisa pelo pesquisador o qual foi posteriormente admitido pelo director
a fazé-la. O director de cada instituicdo, por sua vez, escreveu uma carta que autorizava
o pesquisador a fazer o seu trabalho e, consequentemente, a realizar todas as actividades
a ele referentes, na respectiva instituicao escolar.

O questionario foi administrado pessoalmente pelo pesquisador aos professores.
A entrevista foi feita presencialmente aos directores pedagodgicos. Da entrevista em causa,
o pesquisador fez o registo audio e fez as anotacdes das informagdes que foi recebendo e
a observacao directa achada pertinente em relacdo as aulas, aos alunos e ao meio
ambiente. Através da analise documental dos arquivos das escolas e através dos livros e
artigos, o pesquisador entrou em contacto directo com variados documentos sobre a
educacdo em Angola. Usando o didrio de campo, o pesquisador anotou todas as
informagdes uteis, sejam as resultantes da observagdo como as da entrevista que realizou.

Para se fazer a recolha dos dados, o questionario para professores esta composto
por duas partes: a introdugdo, que explica sobre os objectivos da pesquisa, as orientagdes
para o preenchimento e a garantia do anonimato. A segunda parte € composta por cinco
seccdes: informagdo pessoal, aspectos administrativos e profissionais, informagdo geral

da educacdo, no de trabalho docente e questdes gerais.
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4.6.6- Estratégias de Recolha de Dados

No presente trabalho, realizamos entrevistas semiestruturadas aos directores
Pedagogicos das escolas para identificar a percep¢do de cada um sobre a problematica
em estudo, bem como sobre a forma como ¢ feita a integragdo dos alunos de origem
distinta no ensino primadrio. Para fazer o estudo mais manejavel, organizamos o processo
de pesquisa da seguinte maneira:

Analise dos documentos

Entrevista aos directores pedagogicos

Questionario aos professores

Tabela 5: Etapas do trabalho de campo

Instrumentos Actividades Data Intervenientes
Entrevista Elaboragao do guido de Dezembro 2019 Investigador
Entrevista Janeiro de 2020
Analise e aprovacao Fevereiro 2020 Orientador
Questionario Elaboragao das Questoes Dezembro 2019 Investigador
Janeiro de 2020
Analise, validagao e Fevereiro 2020 Orientador
aprovacgao
Questionario e Entrevista Corregoes Margo de 2020 Investigador
Questionario e Entrevista Pré-teste Outubro de 2020 Professores
Questionario e Entrevista Apresentacdo da carta Outubro de 2020 Investigador
Questionario Entrevista e Realizacao da entrevista, Novembro ¢ Investigador,
observagao aplicagdo do questionario e | Dezembro de 2020 directores
observagao pedagogicos e
professores

4.7- Modelo de Analise Dos Resultados

Analise dos dados qualitativos significa trabalhar todos os materiais obtidos
durante a pesquisa, tais como a observacao, as transcrigdes de entrevistas, as analises de
documentos e as demais informacdes disponiveis, (Ludke e André, 2011, p.45).

As informagdes recolhidas sdo codificadas e analisadas usando o programa SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) para windows versao 20. Os dados tidos seja das
fontes primérias seja das secundéarias foram analisados e os resultados foram
categorizados de acordo com as informagdes da pesquisa. Os dados sdo analisados usando

a estatistica descritiva como as frequéncias e percentagens que ajudaram na organizagao,
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analise e interpretacao dos dados de forma significativa. A anélise de conteudo ajudou
através da observacdo directa das acgdes no seu contexto natural o que nos levou a
compreensao das palavras e das figuras para expressar opinides, sentimentos e sugestoes.
Isto vai ajudar o pesquisador a fazer uma articulagdo horizontal do conhecimento
recolhido, isto para dar mais significatividade aos dados, de modo que a informagao
apresentada tenha mais sentido.

Nela tivemos como foco central os seguintes temas: A gestdo institucional, a
organizacao das actividades pedagogicas, principais problemas encontrados e as possiveis

solugdes, e actividades que garantam a qualidade educativa na instituigao.
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PARTE C —- ENQUADRAMENTO EMPIRICO
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V CAPITULO: APRESENTACAO, ANALISE E INTEPRETACAO
DOS DADOS
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5.0- Introducao

No presente estudo, apresentam-se os resultados da pesquisa empirica em trés
escolas do ensino primario que t€ém como caracteristica principal a origem heterogénea
dos alunos. Das escolas estudadas, uma encontra-se no centro da cidade de Luanda outra,
na zona suburbana e uma outra, na zona Rural. O pesquisador, com esta escolha, propde-
se ter trés escolas com caracteristicas distintas em qualidade de estruturas ¢ em
localizagdo geografica, pois, em Angola, as instituigdes educativas, como ja referimos,
diferem umas das outras, cada vez que se distanciam das cidades. Isto porque as periferias
sdo mais pobres e rurais. Como tais, ndo t€m estruturas arquitectonicas idénticas as das
zonas urbanas. Estas escolas situam-se em trés Municipios diferentes da Provincia de
Luanda, escolhidos de acordo com a respectiva densidade populacional, isto ¢, os trés

Municipios mais populosos.

No presente capitulo, sdo apresentados e analisados os dados obtidos durante a
pesquisa de campo, o que nos fez estabelecer assim a relagdo com a fundamentagao
teorica. Os dados aqui sdo apresentados em forma narrativa, grafica e com tabelas,
seguidos de uma explicacdao. Este capitulo apresenta e discute os resultados obtidos a
partir dos directores pedagogicos e professores das trés escolas ja referenciadas acima. O
estudo procurou entender a gestdo curricular no ensino primario, face aos alunos de

origem escolar distinta e sua influéncia na qualidade educativa.

Os questionarios foram administrados aos 17 professores que leccionam as
primeiras classes do ensino primario onde recebem os alunos de origem escolar distinta,
e a entrevista foi conduzida aos 3 directores pedagdgicos das trés escolas alvo da nossa

pesquisa.

5.1-Tempos e procedimentos

O presente trabalho foi desenvolvido nas seguintes fases:

a. Numa primeira fase, este trabalho dedicou-se a fundamentagdo teodrica onde
tratamos questdes ligadas a gestdo curricular no ensino primario. Isto permitiu-
nos revisitar as teorias, a implementacao, a flexibilidade e articulagdo curricular

bem como as politicas educativas nas praticas do ensino pré-escolar e primario e
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sua contribui¢do para a qualidade de ensino. Esta fase foi realmente importante
pois permitiu organizar toda a actividade desenvolvida no campo de pesquisa.

b. A segunda fase dedicou-se a realizagdo da pesquisa de campo, onde foram
utilizadas diversas técnicas de recolha de dados e depois fez-se a devida analise e
interpretacao dos dados.

c. A terceira fase consistiu na apresentacao e discussio dos dados recolhidos, tendo

em conta a fundamentagao tedrica e o trabalho do campo realizado.

Quanto aos procedimentos metodologicos no estudo de campo, 0 nosso primeiro
contacto com a escola foi em 2019, aquando da elaboracao do projecto de pesquisa. Nesta
altura, logo que nos demos conta de que na passagem dos alunos do ensino pré-escolar
para o ensino primario existiam problema que mereciam a nossa pesquisafizemos o
contacto com as trés escolas, na pessoa dos directores pedagogicos e alguns professores
das primeiras classes do ensino primario, para verificar se realmente existiam alunos com
trajectorias escolares diferentes nestas escolas. Como tal, feito o contacto, de facto as trés
escolas apresentavam este tipo de alunos, o que fez com que o pesquisador decidisse fazer

a sua pesquisa nestas instituigoes.

O segundo encontro foi em outubro do ano 2020 onde tivemos a reunido com o0s
directores das escolas e foi apresentada a carta de intengdes (Anexo...) da qual constavam
o nome do pesquisador, a universidade e o tema de pesquisa para que a escola ficasse a
saber e concedesse a respectiva autorizagdo para o efeito. Recebida a carta, cada director
da escola, por sua vez, redigiu uma outra para dar resposta de aceitacao da pesquisa a ser
realizada na sua institui¢ao (Anexo 1, 2, 3). Depois de recebida a carta, o pesquisador foi
encaminhado ao director pedagodgico para junto com os professores realizar a devida

pesquisa.

O terceiro encontro foi realizado com os directores pedagogicos e os professores,
e nele foi lida a carta de aceitagdo da pesquisa ¢ foram esclarecidas diversas duvidas
relacionadas com a pesquisa e ao tratamento posterior dos dados recebidos dos
professores por uma questao de ética e transparéncia. Foram esclarecidas as questdes, € o
pesquisador comprometeu-se, mais uma vez, a tratar os dados de forma ética,
assegurando, assim, o anonimato, garantir que os resultados serdo tratados com
confidencialidade, informar depois da pesquisa os resultados da investigagdo, garantir

que a pesquisa tem fim académico, que os dados recebidos nao serdo manipulados mas
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tratados tal como forem entregues, evitando assim acréscimos ou omissdes a informacao

dada.

Depois desta reunido, foram programados os dias para a entrevista com 0s
directores pedagogicos e para a administragdo do questiondrio aos professores € ao
mesmo tempo para a observacgdo das actividades de planificacdo dos professores. Estes
encontros realizaram-se nas trés escolas. Porém, tivemos que programar um outro
encontro com duas escolas que tém as caracteristicas semelhantes aquelas que vao ser
objecto da nossa pesquisa , para fazer o pré-teste dos questionarios e das entrevistas a
fim de ver se realmente os nossos instrumentos tinham validade construtiva para nos
trazerem as informagdes necessarias a partir dos nossos respondentes. Feito isto, tivemos
que corrigir algumas perguntas, fruto daquilo que formam os comentarios dos

informantes com quem testamos 0s nossos instrumentos.

Tabela 6:0bjecto de estudo dos participantes na pesquisa

Descriciao Denominacgao Técnica Total

Escola 1 Subdirector Pedagogico Entrevista 1
Professores Questionario e observagao 6

Escola 2 Subdirector Pedagogico Entrevista 1
Professores Questionario e observagao 5

Escola 3 Subdirector Pedagogico Entrevista 1
Professores Questionario e observagao 6

Total 20

Fonte: Quadro geral dos participantes na pesquisa/2020

5.2- Forma de actuacio dos Seus Agentes

O ensino primario ¢ o segundo subsistema do ensino Angolano. Oficialmente
comega com a 1* classe e termina com a 6* classe. E considerado o ensino obrigatorio
gratuito em Angola. Apesar de existir um nivel anterior ao ensino primdrio que ¢ o ensino
pré-escolar, este ndo ¢ obrigatorio, nem ¢ gratuito, dado que o governo angolano investiu
pouco nas infraestruturas, e, como consequéncia, estas escolas ndo estdo presentes em
todas as localidades tal como o ensino primadrio, sendo por isso suportadas por entidades

privadas ou institui¢cdes de solidariedade social.

Vendo a importancia do ensino pré-escolar e uma consequente heterogeneidade
dos alunos que aparecem no ensino primario, isto levou o governo a colocar no ensino

primario a ultima classe do ensino pré-escolar, que ¢ a iniciagdo, para favorecer os alunos
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que ndo passaram pelo ensino pré-escolar para ao menos terem algumas nogdes basicas
antes de comecarem a primeira classe, € isto para reduzir a grande diferenga que se tem
constatado entre os alunos, neste nivel de ensino. De acordo com a lei de bases do sistema
educativo angolano17/16, no seu art. 28, o ensino primario em Angola comega com a 1*
classe, e no art. 23 n° 2, referindo-se a educagdo pré-escolar, a mesma lei diz que a classe
de iniciacdo pode ser ministrada nas escolas do ensino primario, e isto também ¢&
confirmado pelo estatuto do subsistema de ensino geral/2017. O art. 13 n° 2 diz que na
organizacao da rede escolar para o ensino primario € obrigatoria a inclusao de turmas para

atender a classe de iniciagao.

Neste contexto, o disposto no 2° ponto do Artigo 12° da Lei de Bases do Sistema
de Educativo angolano 17/16, a educacao obrigatoria recomenda-se apenas para a Classe
de Iniciacdo, o Ensino Primario e o I° Ciclo do Ensino Secundério, que privilegia as
criancas dos 5 aos 12 anos de idade. Para além disso, a gratuitidade existe apenas nas
classes de iniciagdo e do I ciclo do ensino primario (art.11 n°2). O principal objectivo
desta mudanca ¢ diminuir as dificuldades que os professores encontram na primeira classe

de criangas com conhecimentos muito heterogéneos.

No Subsistema de Ensino Pré-Escolar, sao incluidas neste beneficio as criancas
que atingem os 5 e 6 anos de idade, quando a maioria das criancas angolanas, na Primeira
Infancia, dos 0 aos 4 anos de idade, ndo tém o direito a educagao assegurado. Este servigo
tem sido, em alguns casos, custeado pelos proprios pais e encarregados de educagdo, nos
poucos Centros Infantis existentes nos centros urbanos e alguns bairros periféricos das
grandes cidades, a nivel da rede publica e privada.

Isto tem influenciado negativamente os alunos e tem dividido a sociedade,
fazendo com que os alunos adquiram natureza diferente, antes de ingressarem no ensino
primario.

Muitos alunos que ndo passam pelo ensino pré-escolar ndo t€ém conceitos
de lingua portuguesa e muitos deles inclusivamente tém dificuldades em expressar-se.
Uns tém um conhecimento muito avangado do mundo, pela formacdo que ja tiveram, ao
contrario de outros que ndo tiveram acesso a tal formacao. Isto quer dizer, por exemplo,
que existem alunos que conseguem comunicar-se perceptivelmente em lingua portuguesa
que ¢ a lingua oficial de ensino, e outros, mais familiarizados com a respectiva lingua
materna, que nao ¢ a portuguesa. Estes, a partida, ficam em desvantagem em relacdo aos

primeiros. E a dificuldade aumenta. Se o professor ndo entender a lingua que o aluno
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fala, ndo conseguira fazer a transmissao bem-sucedida de conhecimentos. E os alunos, de
proveniéncias diferentes t€ém de aprender e interagir na mesma turma com 0 mesmo
programa e com o mesmo professor.

A qualidade do ensino foi afectada por insuficientes recursos para a construgao de
infraestruturas escolares, pela falta de material didactico e de equipamentos escolares,
pela auséncia de formagdo de professores e pelo declinio do valor dos salarios dos
professores (Angola, 2000). Regista-se uma escassa cobertura do ensino pré-escolar que
¢ frequentado por apenas 11%, nas zonas urbanas, 7%, nas zonas rurais (Diagndstico do
Plano Nacional de Desenvolvimento da educagdo em Angola 2017-2014) citado por
Jornal Africa online (2018). Por isso, ha uma enorme concorréncia de instituicdes de
ensino pré-escolar privadas que cobram um preco exorbitante que as familias modestas
nao conseguem pagar. Em algumas destas escolas chegam a praticar pregos de propinas
superiores aos cobrados a estudantes universitarios. Como consequéncia, maior parte das
criancas nao passam pelo ensino pré-escolar, e tudo isto contribui para a baixa taxa de
alfabetizacdo global de 65,6% (INE 2016). Por causa de tudo isto, em Angola
encontramos estatutos diferentes de alunos que entram para o ensino primario:

a. Aqueles que passaram pelo ensino pré-escolar, isto €, por creches, jardins-

infantis e centros infantis.

b. Aqueles alunos cujos pais os entregam aos avos todos os dias e, neste caso, 0s

avos se tornam os educadores.

c. Agqueles que sdo entregues a amas-secas que cuidam delas até a idade escolar.

d. Aqueles que sdao cuidados pela propria mae, quando esta ndo trabalha fora do

lar.

e. Aquelas que sao cuidadas pelos irmaos ou irmas mais velhas, enquanto a mae

estiver a trabalhar.

A partir desta realidade social, podemos avaliar se a educagao pré-escolar cumpre
uma funcao educativa ou ainda uma funcao familiar supletiva, sendo simplesmente um
lugar para “depositar” os filhos, ou ocupé-los, enquanto os pais estdo no trabalho. A
educacdo pré-escolar tem trés etapas: creche, dos trés meses aos trés anos de idade;
jardim-de-infancia, dos trés aos cinco anos de idade e jardim-de-infancia dos trés aos seis
anos, compreendendo a classe de iniciagdo, dos 5 aos 6 anos (LBSE, 2001; LBSE, 2017)
que veio a ser reduzido em duas etapas (LBSE, 32/2020) Esta educacdo visa sobretudo

assegurar a preparagao para 0 ensino primario.
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O Plano Nacional do Desenvolvimento (2013-2017, p.115) visava a
expansao da Educacdo pré-escolar para todo pais e isto consiste no seguinte: “Construir
e apetrechar centros ou instalagdes apropriadas para assegurar a oferta de ensino a
criangas com idade de 5 anos; assegurar transporte escolar para criangas matriculadas em
escolas distantes do local de residéncia, com particular realce para as zonas rurais;
garantir a obrigatoriedade e gratuitidade da Educacdo pré-escolar e assegurar o acesso
gratuito a livros e material escolar. Isto também estd plasmado no primeiro objectivo do
ensino (Angola 2014). Segundo o Relatorio Social de Angola (RSA, 2014, p.89-90) a
implementagdo da educacao pré-escolar esta bastante aquém das metas estabelecidas, ndo
existindo uma rede publica de creche e jardins infantis no pais. Por isso, a maior parte das
creches e jardins infantis sdo privados e alguns comparticipados, de um lado (isto €, o
governo ajuda no financiamento da institui¢ao). Do outro, o Estado, continua o relatorio,
nao tem investido na formagao de educadores de infancia, nem na constru¢ao de novos
centros. Deste modo, a maior parte das criancas atingem 5 anos e ndo passam pelo ensino
pré-escolar. O individuo, uma vez que perca esta formagdo, enfrentard grandes
dificuldades para conseguir desenvolver as valéncias cognitivas inatas nao estimuladas
na tenra idade. Até aqui, ndo existe um conhecimento credivel da situacdo real da
educagdo pré-escolar em todas as Provincias do pais (RSA, 2015).

Com aparecimento do COVID19, com os primeiros casos em margo de 2020, as
institui¢des de todos os niveis de ensino, desde o ensino pré-escolar até a universidade,
foram obrigadas a encerrar, a espera do melhoramento da situacao imposta pela pandemia
para a sua reabertura. No més de outubro de 2020 reiniciaram para a ultima classe do
ensino primario (6* classe), ensino secundario e universitario. Porém, o ensino pré-
escolar, e no ensino primario até a 5* classe, os alunos permaneceram confinados em casa.

Para atingir todos os sujeitos de pesquisa durante o tempo disponibilizado para
esta inquiri¢do, inimeras barreiras tiveram de ser superadas. Tais barreiras dizem respeito
sobretudo as restricdes nas escolas, impostas pela declaragao de calamidade Publica
Nacional devida a epidemia do COVID19, que orienta a ndo existéncia de aulas
presenciais com os alunos e a presenca de apenas 50% dos trabalhadores no local de
servigo, para evitar muita concentragdo de pessoas. Por isso, foi orientada a ministragdo

de aulas a distincia ou semi-presenciais.

Quanto aos alunos do ensino primario e de modo especial os da primeira classe,

que sdo alvo da nossa pesquisa, somente os pais foram orientados para irem as escolas
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trés vezes por semana, precisamente as segundas-feiras, quartas-feiras e sextas-feiras,
para receberem as tarefas preparadas pelos professores. Os professores, as segundas-
feiras e quartas-feiras planificam e preparam as matérias para serem entregues aos
encarregados de educacdo, os quais, por sua vez, irdo entrega-las aos alunos, para estes

se habilitarem a fazer os exercicios orientados pelos professores.

Como tal, o pesquisador observou a planificacdo das aulas e a preparacao dos
exercicios para serem entregues aos pais ou encarregados de educagao para que os alunos

possam resolvé-los em casa.

Como consequéncia da ndo reabertura das escolas do ensino primario, os
professores foram obrigados a aparecer trés vezes nas escolas para planificarem e
prepararem a matéria e por conseguinte os membros da familia dos alunos iam as escolas
para recolherem a matéria preparada pelos professores para que o aluno realizasse as
tarefas em casa. E, num outro dia, um membro da familia tinha de fazer chegar a escola
o exercicio feito pela crianca para ser corrigido pelo professor. Isto significa que, embora
os professores nao tivessem contacto directo com os alunos, havia um processo de ensino
por correspondéncia, através das tarefas que eram enviadas aos alunos.

Este processo de ensino pds a tona muitos questionamentos. De facto, nao se podia
ter plena certeza da identidade de quem resolve as tarefas, pois os profesores preparam-
nas e remetem-nas aos alunos, sem que tenham margem de lhes explicar presencialmente
as matérias programadas. Isto quer dizer que, em caso de haver alguma matéria nova, os
professores explicavam-na ao encarregado de educacao, a quem competira a tarefa de a
explicar ao seu educando. Esta forma de ensinar ndo tem resultados eficazes, pois o ensino
feito por mediacdo ndo garante que o professor esteja em contacto directo com o aluno e,
por sua vez, este tenha o privilégio de se encontrar com o professor para que possa expor
as suas duvidas e preocupagdes. Por outro lado, o0 acompanhamento do crescimento do
aluno nao ¢ feito.

Verificou-se pela observacgao das tarefas dos alunos a que tivemos acesso e pela
conversa que mantivemos com os encarregados de educagio que, por um lado, as tarefas
eram feitas com ajuda dos encarregados de educagdo, explicadores ou ainda irmaos mais
velhos dos alunos e, por outro lado, os encarregados de educag¢do que nao sabiam ler nem
escrever tinham mais dificuldades e, como tal, alguns procuravam explicadores para
ajudar a fazer este trabalho. Este modelo, na verdade, gera grande desigualdade e

assimetrias sociais entre os alunos, porque aqueles que tiverem bons explicadores poderao
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aprender bem e aqueles que nao tiverem possibiliades de os contratarem terdo a sua
aprendizagem seriamente comprometida. Esta desigualdade, por sua vez, pode aumentar
a desvinculag¢do dos alunos, acentuar as dificuldades de aprendizagem, colocando em
crise os principios da inclusdo, da equidade e da justica.

Constatou-se também que nem sempre os exercicios eram todos feitos pelos
educandos pois a perfeicdo como apareciam e as informagdes fornecidas pelos
encarregados evidenciavam que havia ajuda e, como tal, afigurava-se dificil aferir o
crescimento académico do aluno. Neste caso, a missdo do professor tem sido dialogar
com os pais e insistir que seja o proprio aluno a realizar as actividades deixadas pelo
professor porque, de contrario, em vez de ajudarem o aluno, estariam a prejudica-lo. No
entanto, nao temos evidéncias de que esta insisténcia tenha tido o efeito desejado, até
pelas condi¢des sociais e econdmicas da maioria dos agregados familiares.

O subdirector pedagogico € o primeiro responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem pois € ele que coordena formalmente a actividade educativas na escola.
Como tal, ele orienta reunides metodoldgicas, encontros de planificagdo com os
professores para orientar € observar as aulas, distribuir os seus horarios, € € o primeiro
responsavel pela implementagdo dos curriculos na instituicdo. No entanto, esta
responsabilidade nem sempre ¢ efectiva, pois muitas vezes as pessoas nomeadas para
estes cargos ndo tém a formagdo que as habilite a desempenhar da melhor maneira
possivel estes cargos, razao por que, nem sempre as suas obrigacdes sao efectivadas

como seria de prever e de desejar.

Aos professores compete fazer a planificagdo didria e quinzenal, administrar de
forma conveniente as aulas, partilhar as experiéncias com os alunos, embora neste tempo

ndo houvesse contacto directo com eles.

5.3- Categorias e Fontes para analise dos Dados.

Como ja se foi referido , as categorias de analise aqui apresentadas surgem da informagao

obtida a partir dos instrumentos de recolha de dados, a saber:

Questionario
Entrevistas

Analise Documental (Planos de aulas e tarefas dos alunos)

/e o o e

Observacao da Planificagdo

Tabela 7:Descri¢do das categorizacdes
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Categorizacio Descricio da categorizacio

Pratica de geréncia do curriculo

Articulagdo curricular e continuidade educativa

Pratica pedagodgica e disparidade de conhecimento

Estratégia utilizada para resolver a heterogeneidade

Dispositivo para a promoc¢ao da integracdo curricular

glicsiiwil@livsal o

Mecanismos para garantir a qualidade

5.3.1- Categorizacao dos Resultados dos Questionarios e as Ilacées dos
Dados dos Questionarios

Para melhor compreensao dos questionarios, foram definidas seis categorizacdes e fez-

se a atribui¢do de um cédigo a cada questionado conforme as tabelas a baixo.

Tabela 8:Cddigos dos entrevistados

Caodigos Descri¢ao /Fung¢do dos questionados
E1P1,2,3,4,5,6 Escola 1 Professorl, 2,3,4,5,6
E2P1, 2,3,4,5 Escola 2 Professorl, 2,3,4,5

E3P1, 2,3,4,5,6 Escola 3 Professorl, 2,3,4,5,6

Cada resposta foi subcategorizada por indicadores, transcritas numa Unidade de Registo
(UR) e apresentadas como uma Unidade de Contexto (UC) por meio das defini¢des do

quadro do modelo de analise dos depoimentos dos professores.

5.4- Pratica de Geréncia do Curriculo
Os dados presentes na tabela a seguir indicam a maneira como os professores

pensam sobre a geréncia do curriculo nas suas escolas. Tais praticas referem-se a
maneira como os professores gerem a grande diversidade de origem escolar, isto €, a
heterogeneidade, as informagdes sobre o percurso anterior dos alunos, as caracteristicas
dos alunos e a maneira como os professores lidam com as diferengas de conhecimento
entre os alunos. Estas questdes foram de grande importancia do pesquisador pois
ajudaram a termos a ideia geral da maneira como ¢ feita a geréncia do curriculo nestas

escolas.

Tabela 9:Categorizagdo A: Pratica de gestdo do curriculo

Indicadores Unidade de Registo Unidade de Contexto
Al. Grande | Na minha turma tem ha 3 alunos sem ensino | E1P2, E1P3
diversidade de | pré-escolar
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origem escolar - | Todas as criangas da minha turma t€ém o | E1P4, E1P5, E3P3
heterogeneidade ensino pré-escolar

H4 6 com ensino pré-escolar e 30 sem ensino | E2P3, E2P5

pré-escolar

11 Nao Tém ensino pré-Escolar o resto tem | E3P1,

15 Tém o ensino pré-escolar E3P2

4 Tém ensino pré-escolar outros nao E2P4

Nao respondeu E1P1, E1P6, E3P6

8 Com ensino pré-escolar 44 sem o ensino | E3P5

pré-escolar

24 Com ensino pré-Escolar e 23 sem ensino | E3P4

pré-escolar

Sim, existe, s6 nao sei dizer quantos meninos | E2P1, E2P2

e meninas nas condigdes
A2, Informacdes | Sim, sou informado primeiro pelo | EIP1, E2P3, E2P4, E3P4,
sobre o percurso | coordenador depois pelos encarregados de | E3P5.
anterior dos alunos educacao

Nao recebo nenhuma informagao E1P2, E1P3, E3PI,

Sou informado pelo professor anterior E1P4, EIP5, E1P6, E2PI1,

E2P2, E3P2, E33,

Nao respondeu E2P5, E3P6
A3. No caso de nao | Fago o diagndstico E1P1, EIP2, E1P3, EI1PS5,
ser informado sobre E2P1, E2P2, E2P3, E3PI,
0 percurso anterior E3P2, E3P3, E3P4

Consigo dar conta porque ndo respondem as | E3P5

perguntas

Avalio os niveis de conhecimento de cadaum | E3P6

Descubro nas actividades lectivas no | E1P4,

desenvolvimento da crianga

Nao respondeu E1P6, E2P4, E2P5
Ad4. Caracteristicas | Uns assimilam mais facilmente que os outros | E1P1,
dos alunos Uns estao melhor que os outros E1P3, E2P1,

Acompanho o procedimento de cada alunona | E1P2,

aula

Nao existe uniformidade E1P4, E1P5, E1P6,

Uma maioria carece de acompanhamento E2P2,

Os meus alunos sao afaveis e carinhosos E2P3

Bom, pouco aproveitamento, vém com | E2P4, E2P5

muitas debilidades

Em termo de desempenho cognitivo racional | E3P1, E3P2, E3P5

e emocional € positivo

Sao equilibrados E3P3, E3P4, E3P6
AS. Diferenca entre | Nao ha grandes diferengas E2P1, E3P3, E3P6
os alunos Sim ha grandes diferengas E1P1, EI1P2, E1P3, E2P2,

E2P3, E2P4, E3P1, E3P5

As diferencas sdo minimas

E3P2, E3P4

Nao respondeu

E1P4, E1PS, E1P6, E2P5

Respeito e valorizo o que cada aluno traz

E1P1, E1P2,
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A6.

professores  lidam | sabem mais que os outros
com as Diferencas de | Filtro as dificuldades e presto atengdo | EIP5, E1P6, E2P3, E3PI,
conhecimento individual

Como os | Procuro equilibrar e ndo demonstrar que uns | E1P3, E1P4, E2P1

Redobro atengdo para os que demonstram um | E2P2, E3P2, E3P3
fraco conhecimento

conhecimento que trazem. E3P6

Nao ha duvida que o ponto fulcral no processo de ensino e aprendizagem ¢ a
maneira como se gere o curriculo para que se chegue a sua implementagao efectiva. Como

tal, o gestor curricular torna-se aquele que faz acontecer realmente o aprendizado.

Nas escolas pesquisadas, existe uma grande diversidade de origem escolar
(heterogeneidade) dos alunos pois a maior parte dos professores afirma existir na sua sala
alunos com ensino pré-escolar entre outros sem ensino pré-escolar. Como se pode
observar, na criacao de turmas, a formagao anterior dos alunos nao tem sido o critério
tido em conta, mas a questao idade ¢ a mais sonante embora criangas da mesma idade
tenham uma histéria, e percurso escolar totalmente diferente. Como tal, isto tende a
aumentar a desigualdade dos alunos, pois, nesta situagao, se torna muito dificil responder
as necessidades dos alunos, porque a homogeneidade leva a antiga gramatica escolar de
ensinar a todos como se fossem um, critérios que trazem resultados negativos no processo

de ensino e aprendizagem.

E sobejamente sabido que a maneira como o curriculo e as institui¢des educativas
estdo organizados pode influenciar positiva ou negativamente na maneira como os alunos
aprendem. Como tal, nas escolas pesquisadas, de igual modo a convivéncia de alunos
com histérias académicas diferentes influencia e continuara a influenciar de maneira
positiva quando os que j& sabem ajudam os que ainda ndo sabem, e influencia
negativamente quando esta mistura ndo for bem gerida pelo professor. Na verdade, as
praticas da inovacdo pedagodgica da modernidade pressupdem uma forma de gestdo
curricular diversificada, uma organizacdo dos saberes que integre em torno de questdes
significativas (Cabral e Alves, 2018). Por isso, Rolddo (1999a) atribui como principal
dificuldade da escola actual o formato organizativo que a escola continua a perpetuar,
quando a realidade ¢ profundamente diferente da de décadas anteriores. No dizer da

autora, isto significa continuar a conceber o curriculo de uma maneira estatica. Pois o
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contrario disto, isto ¢ a heterogeneidade, pode promover mais igualdade e mais

aprendizagem entre os alunos.

No dizer de Roldao (2011), a escola, como organizacdo uniformista, é obsoleta e
fiel a heranca de um passado que ja ndo existe. A crescente diversidade e
multiculturalidade, o modo uniforme para totalidade de um sistema que se revela pouco
eficaz na mudanga de praticas e na melhoria da qualidade educativa sdo caracteristicas da
escola que precisa de uma nova maneira de organizagdo e gestdo, necessitando de
integragdo e diferenciacdo curricular que ajudem a dar uma resposta mais adequada as

caracteristicas da escola actual.

Assim como a quantidade de alunos em cada turma e em cada escola tem variado,
também o ensino pré-escolar tem variado de igual modo, pois algumas turmas tém mais
alunos com o ensino pré-escolar e outras, menos; inclusive existem turmas cujos alunos
tém todo o ensino pré-escolar. Tudo isto resulta na chamada grande diversidade de origem
escolar — heterogeneidade.

Na minha sala tem 37 alunos com o ensino pré-escolar e 3 sem este
nivel de ensino; Sim, ha 32 com o ensino pré-escolar e 3 sem este
ensino; Sim, ha quase todas; Sim, existe, sO ndo sei dizer quantos
meninos ou meninas, que estdo nesta condigdo; Ha sim, mas a
totalidade, desconheco; Sim, hé 6 alunos com o ensino pré-escolar e 30
alunos sem ensino pré-escolar; 10 Alunos tém o ensino pré-escolar e 30
sem o ensino pré-escolar; Apenas 11 ndo tém educagdo pré-escolar e o
resto tem; Sim, de 10 a 15 criangas. 37 Alunos da minha turma sdo do
pré-escolar; Sim, 24 com o ensino pré-escolar e 23 sem o ensino pré-
escolar; Sim, 8 com ensino pré-escolar e 44 sem o ensino pré-escolar

(EIP1, E1P4, EIP6, E2 P1, E2P3, E2P4, E2P5, E3P2, E3P3, E3PS,
E3P6).

Para além da heterogeneidade dos alunos, nota-se a existéncia de nimero elevado
de alunos em cada turma. Isto leva a que a actividade do professor se torne mais complexa.
Como se pode notar: sim, 24 com o ensino pré-escolar e 23 sem o ensino pré-escolar;
Sim, 8 com ensino pré-escolar e 44 sem o ensino pré-escolar (E3P5, E3P6) nota-se por
exemplo que destas duas turmas, uma tem o total de 47 alunos e a outra, 52 alunos. Porém,
o estatuto do subsistema do ensino primario /19, no seu art. 14, numero 1, as turmas sao
constituidas por 36 alunos, e no numero 2 diz que as turmas do ensino primario e
secundario que integram alunos com deficiéncia, espectro autista e altas habilidades sao

constituidas por 26 alunos, ndo devendo ser incluidos mais de 5 alunos nestas condigdes.
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De acordo com as escolas pesquisadas, a pratica estd muito longe desta realidade
estabelecida pela lei, pois os alunos que ja tém um nivel de ensino ndo se adequam aos
que ainda ndo tiveram nenhuma formagao. Apesar de tudo isto acontecer, o estatuto do
subsistema do ensino geral/19 art. 18, na sua alinea b), cuja epigrafe ¢ autonomia
administrativa e de gestdo das escolas, comprime as normas de orientagdo pedagogica,
administrativa e disciplinar, mas, neste caso, vé-se que ha um problema de cumprimento

de normas de orientacdo pedagdgica e administrativa nestas escolas.

A heterogeneidade que se verifica nas salas de aulas faz com que os alunos tenham
uma caracterizagao diferenciada o que leva alguns deles a assimilarem mais facilmente
que os outros. Tudo isto ¢ influenciado pela maneira como eles aparecem na escola. Em
decorréncia de tudo isto, “Verifica-se grande diferenca entre os alunos...Ha grandes
diferengas, dando maior atengdo aqueles que ndo trazem conhecimento ...ha diferengas sim,

principalmente na classe de iniciagdo, por parte daquelas criangas que passaram pelos centros infantis”

(E2P1,E2P3,E3P4).

Isto tem sido confirmado pelo INIDE (2010) quando afirma que a homogeneidade
do nosso processo de ensino e aprendizagem, em que encontramos as mesmas estratégias
e propostas educativas para todos, independente da origem social, da idade, das
experiéncias vividas ¢ de facto uma realidade. Neste caso a diversidade real do educando
¢ reduzida a julgamento morais tais como: ser aplicado, esforcado, responsavel,

pregui¢oso, bem comportado, obediente, indisciplinado, rebelde, etc.

Sobre o percurso anterior dos alunos, os professores t€ém diferentes fontes onde
obtém a informagao tais como: os coordenadores de turno, os encarregados de educagaoe
os professores anteriores. Estes sd3o a maioria. Porém, existem casos em que os
professores ndo recebem nenhuma informag¢ao, nem mesmo da propria escola; neste caso,
a maior parte dos professores valem-se da avaliacdo diagnostica. Outros apercebem-se
pelo conhecimento avangado que os alunos apresentam na sala de aulas, durante o
processo de ensino e aprendizagem, outros, ainda, avaliam o nivel de conhecimento de
cada aluno. Porém, existem ainda professores que ndo responderam a questao sobre o que
fariam no caso de ndo serem informados. . Tudo isto faz com que os alunos apresentem
diferentes caracteristicas tais como: uns assimilarem mais facilmente que os outros,
alguns alunos apresentarem muito mais debilidades que os outros ou ainda uns
desempenharem-se mais em relagdo aos outros. Por isso, a maior parte dos professores

concordam na existéncia de grande diferenca entre os alunos, embora um pequeno
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nimero de professores afirme que ndo existam grandes diferencas. Neste sentido, a
grande questao que se coloca € saber como as escolas gerem esta diversidade. Nas escolas,
os professores t€m gerido esta diversidade através de um processo de ensino mais aberto
ou heterogéneo, no qual se pode responder as necessidades de cada aluno de acordo com

o seu nivel de aprendizagem e do conhecimento que traz para a turma.

Naturalmente que esta diferenga ¢ obvia, pois, quando as criancas recebem
cuidados e educacao para a primeira infancia de alta qualidade, elas, mais tarde, chegarao
a escola mais bem preparadas para aprenderem e com maior possibilidade de virem a
completar o ensino primario e secundario (UNESCO, 2005). Isto foi confirmado pelo
INIDE (2003b) quando afirma que a qualidade da educagdo pré-escolar dos alunos
influencia na integragdao no ensino primario. Os professores na sala de aula sentem que
os alunos que ja passaram pela Educagdo pré-escolar aparecem no ensino primario com
todas as nogdes basicas deste nivel, que lhes permitem frequentar da melhor maneira o
ensino primario. De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo angolano, 17/16
art. 22, os alunos que terminam a educagdo Pré-escolar atingem os seguintes objectivos:
estimular o desenvolvimento intelectual, fisico, moral, estético e afectivo da crianca,
garantindo-lhe um ambiente sadio, de forma a facilitar a sua entrada no subsistema do
ensino geral; permitir uma melhor integracdo e participacdo da crianga, através da
observacgao e compreensao do meio natural, social e cultural que a rodeia; desenvolver as
capacidades de expressao, de comunicagdo, de imaginagdo criadora e estimular a
curiosidade e a actividade ludica da crianca. Consequentemente, tudo isto influencia na

qualidade de ensino.

Os professores lidam com as diferencas de conhecimento entre os alunos de
diferentes formas: respeitando e¢ valorizando o que cada aluno traz, equilibrar ¢ nao
demonstrar que uns alunos sabem mais que os outros, outros filtram as dificuldades e
prestam aten¢ao individual para os que demonstram um fraco conhecimento e outros
professores ainda dividem os alunos por mesas, de acordo com o conhecimento que
trazem. Pois, o professor, longe de ser um emissor do conhecimento, tem de se centrar
em duas dimensdes a que a accdo de ensinar se dirige: o conhecimento/contetido
curricular e o aprendente (Alves e Roldao, 2018). A pratica dominante tem sido um ensino
baseado no seguimento de programas e orientacdes vindas do ministério da educagdo em
que os professores t€ém a missao de transmitir o conhecimento, mas, de igual modo, tendo

em conta as diferengas entres os alunos.
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5.5- Articulacao curricular e continuidade educativa

A articulagdo curricular e a continuidade educativa forma de grande interesse para

o pesquisador, pois ajudaram-nos a conhecer qual ¢ a opinido dos professores em relacao

ao assunto em questdo porque este ¢ a maneira como se pode saber se realmente os

conhecimentos que os alunos trazem no ensino primario tem sido valorizado ou nao. Para

tal, apresentam-se na tabela a seguir indicadores relacionados a planificacdo e articulagao.

Tabela 10:Categorizagdo B: Articulacdo curricular e continuidade educativa

Indicadores

Unidade de Registo

Unidade de Contexto

B1. Plano de
Aula Unico, mas
atualizacao
diferenciada

O plano ¢ igual para todos, mas ensino
de maneira diferente os alunos

EIPI, E1P2, E1P3, E1P6. E2P1,
E2P2, E2P3, E2P4, E2P5, E3P3

Refor¢co a aula com véarios meios de
ensino

E1P4, E1P5, E3P2

Planifico de acordo com a natureza do
aluno

E3P1, E3P4, E3P5, E3P6

B2. Planificagao

Para os alunos mais avancados, as suas
tarefas sdo mais volumosas

E1P1, E1P3

Tendo em conta a diversidade dos
alunos, uso diferentes métodos

E1P2

Sim, através das actividades lectivas
diarias

E1P4, E3P2

Sim, distingo

E2P2, E2P3, E2P4, E2P5, E3PI,
E3P3, E3P4, E3P5, E3P6

Nao distingo

E2P1

Nao respondeu

E1PS5, E1P6

B3. Articulacao

Ligo sempre a matéria anterior com a
matéria nova

EIP1, EIP3, E1P4, EIPS, E2P3,
E2P4, E2P5, E3P1, E3P4, E3P5,
E3P6

Procuro sempre factos historicos | E1P2, E1P6
relacionados com a matéria

Através do didlogo E2P1, E2P2,
A partir da motivacao E3P2
Fazendo perguntas E3P3

Em Angola, adopta-se o modelo centralizado de elaboragdo curricular. Sendo

assim, os professores sdo orientados a elaborar um unico plano, pois este tem servido

como instrumento de controlo da actividade do professor na sala. Apesar disto,

professores consideram que, para se efectivar eficazmente o processo de ensino e
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aprendizagem, precisam adaptar e diferenciar o processo de ensino e aprendizagem.
Como tal existe da parte da direccdo pedagodgica um rigido acompanhamento dos
programas curriculares que se transformam em plano de aula que serve como indicador
da fidelidade do professor em relagdo aquilo que foi estabelecido. Como resposta as
orientacdes estabelecidas, os professores nas escolas pesquisadas fazem um tnico plano
de aula, porém, a actuac¢do no processo de ensino e aprendizagem ¢ diferenciada. Sabe-se
que o papel do professor ndo é simplesmente seguir as recomendagdes do curriculo e ser
fiel, pois, de acordo com os professores, nas suas actividades de uma ou de outra forma
utilizam a transposicao curricular, adaptacao e o ajustamento curricular para que aquilo
que se orienta possa ser implementado de forma mais eficaz na realidade. Por isso, o plano
do professor devia prever a diversidade da sua propria ac¢do na sala de aula. Assim, a
direccdo faz o processo de controlo para ver se os conteidos programados estdo realmente
a ser ensinados ou ndo. Neste caso, o controlo da direccdo pedagdgica tem consistido
especialmente em averiguar se os conteudos programados estao a ser realmente ensinados
e se os professores os tém cumprido efectivamente. Quatro professores disseram que
planificam de acordo com a natureza dos alunos, porém, ¢ sabido que isto nunca ¢
realmente possivel pois o nimero de alunos e a sua heterogeneidade nem sempre ajudam
para isso. No entanto, o que os professores tém feito ¢ encontrar um equilibrio que possa
ajudar a nao haver muita diferenga entre os alunos. No dizer do INIDE (2003¢ p.12)
“Adoptar métodos e meios de ensino, bem como mecanismos de diferenciagdao
pedagogica e de flexibiliza¢ao dos programas, adequando-os a diversidade dos alunos, a
fim de promover o sucesso escolar, nomeadamente a nivel dos objectivos

especificos/contetdos essenciais, € do desenvolvimento integral do jovem”

Pacheco (2000a) advoga que a constru¢do do curriculo real pelos professores e
alunos na escola depende, em grande parte, dos limites impostos pelo curriculo nacional.
Nas escolas pesquisadas, apesar de existir um acompanhamento através da supervisao por
parte da direc¢do da escola, os professores dizem que a sua actuagdo no processo de
ensino e aprendizagem ¢ diferenciada por causa da heterogeneidade dos alunos:

O plano ¢ igual para todos, porém aos alunos mais avangados a atengdo &

outra” (E1P1) “O meu plano de aula tem sido 0 mesmo mas o conteudo é

que tem que ser diferente e a tarefa” (E1P2).Normalmente, as criangas que
j& conhecem o conteudo fazem exercicios e tarefas diferentes dos demais,

todos dentro do conteudo (E3P1).
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Esta diferenciacdo na maneira de actuagdo dos professores na sala de aula ¢ a
unica forma que os professores encontram de responder a heterogeneidade dos alunos
pois, eles confirmam que, apesar de serem orientados pela direc¢do da escola a terem
simplesmente um plano de aula, pois a ideologia subjacente ¢ o ensino uniformizado, é
impossivel ensinar da mesma maneira o mesmo conteudo a todos os alunos, pois existem
sempre alunos que ja sabem dos contetidos que estdo a ser tratados. Para que os alunos
que conhecem ja o conteudo ndo se sintam marginalizados ¢ ndo percam o ritmo de
aprendizagem e consequentemente ndao percam a vontade de ir a escola, tratar
diferentemente os alunos no que concerne a entrega de exercicios € a maneira de

explicacdo tem sido o caminho mais eficaz encontrado pelos professores.

Brasil (1998) considera a organizagcdo do espago e a seleccdo dos materiais de
capital importancia para a pratica educativa com criangas, pois, para cada trabalho
realizado com elas, deve-se planear a forma mais adequada de organizar o mobiliario
dentro de sala, assim como introduzir materiais especificos para a montagem de

ambientes novos.

No processo de busca de adequacdo e ajustamento no processo de ensino e
aprendizagem, os professores afirmam que precisam responder a diversidade dos alunos,
para que a sua actividade ocorra da melhor maneira possivel, pois, apesar dos alunos
estarem na mesma classe, apresentam niveis diferentes de necessidades de aprendizagem,

tendo em conta os conhecimentos que ja trazem na sala de aulas.
Como tal, os professores afirmam que para se tornar efectiva a sua actividade:

“Os alunos mais avancados as suas tarefas sdo
mais volumosas, Tenho em conta a diversidade dos alunos
por isso uso diferentes métodos para poder cumprir com os
objectivos, Normalmente as criangas que ja conhecem o
conteudo fazem exercicios e tarefas diferentes dos demais

todos dentro do contetdo (E1P1, E1P3).

A informagdo dos professores mostra com clareza que a flexibilidade curricular
tem sido o caminho mais utilizado para responder a questdo da heterogeneidade dos
alunos na sala de aula, pois, de um lado, os professores lidam com diferencas, prestando
atencao individual aos alunos, outros dividindo os alunos de acordo com o conhecimento
que trazem e tendo como estratégia ensind-los de forma diferenciada. Porém, ndo se pode
afirmar isto em relagdo a todos os professores e a todas as escolas, mas, de uma forma

geral. Isto foi confirmado por Pacheco (2000b) quando afirma que a homogeneizagio
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como ponto de chegada da formacgao coloca questdes éticas, pois, deste modo, ndo se
respeitara a diversidade dos itinerarios de formacao nem as potencialidades de cada aluno.
Quando os professores sdo colocados na mesma sala sem se ter em conta a sua
diversidade, este factor faz com que isto exista. Jonnaert et al (2010) consideram a
flexibilidade como caracteristica importante do curriculo a que eles chamam
adaptabilidade, pois o curriculo fechado voltado para valores e saberes inapropriados,

corre o risco de ser um factor de inadequagao da escola as evolugdes actuais da sociedade.

Nota-se que, para além de ser uma forma positiva de responder as necessidades
pessoais dos alunos, esta actividade tem trazido grandes problemas no processo de ensino
e aprendizagem, porque esta actividade pendular de o professor atender os mais
adiantados nos conteudos e depois dos mais atrasados, tem feito com que os professores
desperdicem muito tempo no exercicio das suas fungdes. Por isso, o servigo se torna muito
cansativo e, consequentemente, o tratamento de cada tema programatico leva muito
tempo. Isto significa que a resposta dos professores aos problemas de mistura de alunos
de natureza diferente na mesma sala de aula, apesar de importante e pedagogicamente
ajudar na melhoria das aprendizagens dos alunos, em contrapartida faz com que os
professores tenham trabalho acrescido, caminhem mais lentamente no processo de ensino
e aprendizagem e tenham que repetir a mesma explicagdo varias vezes a niveis diferentes

de compreensao dos alunos.

Existe um grande esfor¢o da parte dos professores em articular o conhecimento ja
adquirido e o conhecimento a ser aprendido. Como se pode notar, os professores recorrem
a articulacao vertical e horizontal. Porém, esta articulagdo realiza-se principalmente com
alunos que ja trazem conhecimentos. Apesar de ser importante a articulagao, no dizer dos
professores, isto tem causado inibi¢ao da parte dos alunos que nao tiveram o ensino pré-
escolar, pois eles ndo conhecem a matéria e nao tém como contribuir no que esta a ser
dito, pois, para eles, todo o conteudo ensinado se torna novidade.

Fago sempre a motivagdo, ligando a matéria anterior com a matéria nova,
procuro sempre fazer uma retrospectiva ou buscar factos historicos
relacionados; por colocar alguns contetidos da aula anterior na introdugio
de modos a dar uma chamada de atengdo; articulo a matéria ja conhecida
com aquela que vai ser ensinada através da motivagdo. Faco a ligacdo das
matérias com um resumo da aula passada e a introdugo (motivacdo) da aula

nova; Recapitulando os factos importantes do contetdo anterior ou a

correc¢do colectiva das tarefas (E1P1, E1P3, E1P4, E1P5, E2P3, E2P4,
E2P5, E3P1, E3P4, E3P5, E3P6).
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Para mostrar a importancia da articulacdo, Alves e Rolddo (2018) falam dos
principios essenciais a eficacia na articulagdo onde salientam que cada aprendizagem
adquire sentido se se integrar nos esquemas mentais ja existentes; a apropriacdao de
conhecimento traduz-se em desempenhos cuja complexidade ¢é progressiva; a
aprendizagem significativa ocorre mediante o estabelecimento permanente do continuum
experiéncia; aprender significa dominar niveis crescentes de complexidade. Isto coincide
com os depoimentos dos professores em relagdo aquilo que eles fazem na sala de aulas.
Pois, eles compreendem que, se o ensino ndo for integrado de forma progressiva, se nao
passar pelas experiéncias dos alunos e se nao seguir os niveis de crescimento dos alunos

ndo se torna eficaz.

5.6-Pratica pedagogica e disparidade de conhecimento

A tabela 11 apresenta as opinides dos professores sobre a maneira como fazem a
sua pratica pedagogica e a disparidade de conhecimento através dos indicadores
recolhidos dos seus depoimentos tais como gestdo da aula, a influéncia dos alunos com

pré-escolar e sem pré-escolar € a maneira como € explicada a matéria pelos professores.

Tabela 11:Categorizagao C: Pratica pedagogica e disparidade de conhecimento

Indicadores Unidade de Registo Unidade de Contexto

C1. Gestao da | Dou mais atencao aqueles que | E1P1, E1P2, E1P3, E2P1, E2P3
aula nao sabem

Para os mais atentos, faz-se | E1P4
sempre uma prévia preparacao

Formo grupos dos que sabem | E2P2,
e dos que ndo sabem

Refor¢o o conhecimento que | E3P2, E3P3, E3P5, E3P6
jé trazem

Os alunos nunca conhecem a | E2P5
matéria na totalidade

Os que ja sabem servem de | E3P1, E3P4

monitores

Nao respondeu E1P5, E1P6, E2P4
C2. Quem mais | O que tem o ensino pré-escolar | E1IP1, E1P15, E1P6, E2P1, E2P2, E2P3,
influencia na | influencia mais E2P4, E2P5, E3P1, E3P4, E3P5
aula Todos influenciam E1P2, E3P2, E3P3

Cada crianga ¢ diferente da | EIP3, E1P4

outra

E relativo E3P6
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C3. Explicacdo | Primeiro explico igual para | EIP1, E1P2, E1P3, E1P4, EI1P5, E2P2,
da matéria todos, depois de maneira | E3P1, E3P2, E3P3, E3P6

particular

Explicacdo igual para todos E2P1, E2P3, E2P4

Explicagdo diferenciada E3P4, E3P5,

Nao respondeu E1P6, E2P5

A gestdo das aulas no ensino primario ¢ directamente influenciada pela natureza
que alunos deste nivel de ensino recebem. RSA (2015) considera a questao de acesso com
especial énfase no caso da educagdo pré-escolar ja que, perdida esta etapa, o individuo
conseguira desenvolver depois, de igual modo, as valéncias cognitivas inatas ndo

estimuladas na tenra idade.

Segundo uma grande parte dos professores, no processo de ensino e aprendizagem
se “coloca mais aten¢ao aqueles alunos que nao sabem” e outra minoria dos professores
dizem que “refor¢am o conhecimento que os alunos ja trazem”. Ainda ha professores que
preferem colocar os alunos que ja sabem como monitores dos outros. Neste caso, a
maior parte dos professores dizem que “O que tem o ensino pré-escolar influencia
mais”, outros dizem que todos influenciam. Para responder a isto, os professores dao
explicacao da matéria de diferentes maneiras. A maioria diz que “Primeiro explico igual
para todos depois de maneira particular” uma minoria, por sua vez diz que”Explicacao
igual para todos” outros ainda ‘“explicacdo igual para todos” e alguns “explicagdo
diferenciada” e uns nao responderam. Isto significa que no processo de ensino e
aprendizagem, os professores procuram responder as necessidades dos alunos, pois estdo
preocupados em diferenciar a maneira de explicar a matéria porque sao conscientes da
diferenga entre alunos na sala de aula. Isto ajuda os alunos a ndo se sentirem
marginalizados e, por sua vez, ajuda a promover as aprendizagens de cada aluno porque

os professores ensinam desde o nivel de conhecimento que o aluno possui ou apresenta.

Neste contexto, estamos a falar das criancas em posicao de vantagem e outras, em
desvantagens, no entanto, esta diferenga pode ser diminuida através da entreajuda,
colaboragdo e o ensino mutuo. Pois, se assim nao for feito, este problema pontual pode
levar a redugdo da qualidade de ensino primario tanto para os alunos como para os
professores que devem fazer a gestdo curricular e administrar as aulas. Como se pode
observar, as criangas com o ensino pré-escolar encontram mais vantagens porque as

potencialidades que adquirem neste nivel, as outras criancas ndo as adquirem. Embora

159



isso ndo seja linear, pois ha criangas que podem adquirir conhecimentos através da

socializagdo e convivéncia com os pais € o meio social.

Por outro lado, os professores que formam diferentes grupos, os dos que sabem ¢
os dos que ndo sabem, fazem uso de uma metodologia que, de um lado pode ajudar, se o
objectivo for superar os que estdo atrasados para que possam estar no nivel dos que ja
sabem, porque, se assim ndo for, continuard o desnivel entre os alunos. Por outro, os
alunos que ja sabem nao podem esperar pelos outros, porque estes t€ém de ser ocupados
de maneira que as suas actividades continuem e se sintam que estdo a evoluir e estdo a
aprender nova matéria. De uma ou de outra forma, tem de se trabalhar na harmonizagao

dos dois grupos para que possam todos aprender em simultaneo.

5.7-Estratégia utilizada para resolver a heterogeneidade

Como resultado dos depoimentos dos professores, foi de grande interesse do
pesquisador saber da parte deles que estratégias utilizam para resolver a questdo da
heterogeneidade dos alunos, que dificuldades isto tem acarretado no processo de ensino
e aprendizagem e consequentemente que solucdes tém sido adoptadas para que isto nao

interfira na qualidade de ensino e aprendizagem das escolas pesquisadas.

Tabela 12:Categorizagao D: Estratégia utilizada para resolver a heterogeneidade

Indicadores Unidade de Registo Unidade de Contexto

E2P4, E2PS5, E3P1, E3P3, E3P6

D1. Estratégia Ensinar de forma diferenciada | E1P1, E1P4, E1P5, E2P1, E2P2, E2P3,

Responder as necessidades de | E1P3, E1P6, E3P2, E3P4

cada aluno
Nao uso nenhuma estratégia | E1P2, E3P5
D2. Indisciplina e muitas | E1P4, E1PS, E1P6, E2P4, E3P6

Dificuldades dificuldades de aprendizagem | E3P5

Criancas de realidades | E2P1, E2P3, E3P1, E3P3

diferentes
Escrita e leitura E2P2, E2P5, E3P2, E3P4
Nao respondeu E1P1, E1P3, E1P2

D3. Resolugao Falar com os pais e | EIPI, EIP3, E2P4, E3P6
encarregados de educagdo

Agrupar os alunos de acordo | E1P2, E1P6, E2P1, E3P2, E3P3
com o nivel do conhecimento

Os alunos que ja sabem, faze- | E1P4, E2P2, E2P5, E3P4,
los monitores

Mais didlogo com os alunos E1P5, E2P3, E3P1, E3P5
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D4. Interagir mais com os | EIP1
Diferenciagao encarregados de educagdo

Criar oficinas de saber ¢ de | E1P2, E2P2
jogos

Os alunos que nao se adaptam | E1P3, E2P1. E2P3, E3P1
tém de ser tratados de forma
diferente

Ajudar para que os alunos | E1P4, E2P4, E3P2, E3P3
superem as dificuldades

Nao existe diferenciacdo de | E2P5
actividades

Nao respondeu E1P5, E1P6, E3P4, E3P5, E3P6

De acordo com Cabral e Alves (2018) as inovagdes pedagodgicas exigem modos de
trabalho mais flexiveis, que possam adequar-se a heterogeneidade dos alunos, das suas
caracteristicas e necessidades e que os impliquem na producao do conhecimento. Por isso,

a heterogeneidade nao pode responder-se com uniformidade curricular.

Nas escolas em andlise, a maior parte dos professores (15) usa como estratégia
para resolver a heterogeneidade o processo de “ensinar de forma diferenciada”, pois isto
ajuda-os para que as necessidades educacionais de todos os alunos sejam respondidas.
Porém, hé professores que nao usam nenhuma estratégia. Isto tem trazido dificuldades
para os professores, tais como “ indisciplina e muitas dificuldades de aprendizagem”
resultantes “das criancas de realidades diferentes” e isto nota-se mais na questdo da
“escrita e leitura”. E ai onde tem havido o grande papel das liderangas e da ZIP para
orientar novos métodos de ensinar e novos procedimentos para diminuir estas

dificuldades, através de seminarios e orientagao pedagogica.

Para resolverem estes problemas, a maior parte dos professores preferem “falar

2% ¢

com os pais e encarregados de educacdo”, “agrupar os alunos de acordo com o nivel do
conhecimento”, “os alunos que ja sabem fazé-los monitores” ou ainda ter “mais didlogo
com os alunos”. Tudo isto exige do professor uma diferenciagdo no processo de
tratamento ou de encarar os alunos “os alunos que nao se adaptam tém de ser tratados de
forma diferente” ou ainda “ajudar para que os alunos superem as dificuldades. Quanto ao
tema de diferenciagdo, alguns professores ndo responderam e outros poucos sugerem
“Interagir mais com os encarregados de educagdo ou ainda criar oficinas de saber e de

jogos” tudo isto para promover o desenvolvimento do conhecimento deforma a que os

alunos tenham um conhecimento equiparado.
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5.8- Dispositivo para a promoc¢ao da integracio curricular

Para que a qualidade se mantenha no processo de ensino e aprendizagem, ¢
necessario que haja dispositivos a fim de que se possa promover a integragao curricular.
Resultante das informacdes recebidas dos professores, na tabela a seguir sao apresentados
os indicadores, tais como: a avaliacdo diagnoéstica e as actividades realizadas depois dos
resultados do diagndstico.

Tabela 13: Categorizagdo E: Dispositivo para a promog¢ao da integracdo
curricular

Indicadores Unidade de Registo Unidade de Contexto
E1. Avaliagdo | Fago avaliacdo diagnostica | E1P1, E1P2, E1P3, E1P4, EI1PS,
diagnostica antes das aulas E1P6, E2P1, E2P2, E2P3, E2P4,
E2P5. E3P1, E3P2, E3P3, E3P4,
E3P5, E3P6.
E2. Actividades | Trabalho mais com aqueles | E1P1, E2P4, E3P3
depois dos [ que ndo tiveram  bons
resultados. resultados
Repeticao da matéria E1P2, E1PS5, E3P2
Uso métodos de superagao E1P3, E2P3, E3P4
Faco exercicios de reforco E1P4, E1P6
Troco a forma de avaliagao E2P2, E3P1, E3P5
Aplico diversas avaliagdes E2P1, E2P5, E3P6

Os professores, quando questionados sobre os dispositivos que usam para a
promocgao da integragdo curricular, todos indicam a avaliacdao diagnodstica. Uma vez feita
esta avaliacdo, como actividade depois dos resultados obtidos, tem sido “trabalhar mais
com o0s que ndo tiveram bons resultados”, “repeti¢ao da matéria”, “uso de métodos de
superagao”, “fazer exercicios de refor¢o” e aplicar diversas formas de avaliagdes”. Aqui,
com clareza, os professores fazem um exercicio de pratica de promog¢ao de equidade,
pois, buscar o caminho para responder as necessidades de cada aluno ¢ o caminho mais
eficaz para atingir cada um no nivel em que se encontra. Tudo isto ajuda o professor a
encontrar o caminho mais viavel para integrar os alunos com vista a que nao haja grandes
diferencas entre eles. Ja ¢ do conhecimento de todos que os alunos ndo sdo iguais, porém
os alunos do mesmo nivel escolar precisam de ter um nivel de conhecimento que

dominem para que possam manter-se numa determinada sala de aula sob tutela do mesmo

professor, aprendendo os mesmos contetidos vindos dos mesmos programas e livros.
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5.9- Mecanismos para garantir a qualidade

Um dos grandes objectivos do nosso estudo ¢ saber como os professores
garantem a qualidade de ensino, tendo em conta a natureza dos alunos que recebem no
ensino primdrio. Perguntados, os professores apresentaram diferentes indicadores que nos
interessa serem analisados, tais como: a maneira como realizam o seu trabalho com os
alunos, se os professores consultam, quando tém dificuldades, se eles sdo apoiados e
reconhecidos, se recebem alguma formacgdo e, finalmente, se t€ém apoio da ZIP e da

direccao pedagogica, € que tipo de apoio.

Tabela 14: Categorizagdo F: Mecanismos para garantir a qualidade

Indicadores Unidade de Registo Unidade de Contexto
F1. Trabalho | Trabalho com os colegas | E1P1, E1P2, E1PS5, E1P6, E2P1, E2P2
individual  ou E3P1, E3P2, E3P4, E3P5

com auxilio

Trabalho individualmente

eu quando houver
necessidade procuro os
colegas

E1P3, EIP4, E2P3, E2P4, E2P5, E3P3,
E3P6

F2. Consulta por

Sim Varias vezes

E1P1, E1P5, E2P1, E2P5, E3P1

alguma Quando a crianga aparece | E1P2, E2P3, E3P3, E3P4
dificuldade com comportamento
anormal
Algumas vezes E1P4, E2P2, E3P2, E3P5
Sempre quando for | E1P3, E1P6, E2P4, E3P6
necessario
F3. Sentir-se | Sim, sinto-me apoiado E1P1, E1P3, E2P1, E3P3, E2P2

reconhecido e
apoiado

A escola tem reconhecido
0 meu esforco

E1P4, E2PS, E3P4

Apoiada nao,
reconhecida sim

mas

E3P1

Reconhecido e apoiado

E1P2, E1P6, E2P3, E3P5

Bastante reconhecido

E1P5, E2P4, E3P2, E3P6

F4. Acgoes de
formacao
continua

Sim tem realizado

EIP1, E1P2, E1P5, E2P1, E2P2, E2P5,
E3P5,

Realizado, mas muito

pouco

E2P4,

Seminario de capacitagdo
pedagdbgica,

E1P3, E1P6, E3P2, E3P6,

A escola realiza, sempre
que for possivel

E1P4, E2P3, E3P1, E3P3, E3P4,

F5. Consulta aos
colegas

Ja. Sim, varias vezes

EIP1, E1P2, E1P4, EIPS, E2P1, E3P1,
E3P2, E3P3,

Nunca fui consultado

E1P3,

Poucas vezes

E2P2, E2P5, E3P4
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Nao respondeu

E1P6, E2P3, E2P4, E3PS, E3P6

F6. Apoio da
Z1P

Formacado ¢ material de | E1P1
apoio
Elaboracdo conjunta das | E1P2, E1P3,

actividades

Sim, tenho recebido

E1P6, E2P1, E2PS5, E3P6

Nao recebo apoio faz na
Zip ¢ copiar os temas?

E2P3, E3P1,

Treinamento
metodoldgico

E2P4, E3P2, E3P3, E3P5

Planificagdo e troca de
experiéncias

E1P4, EIPS, E3P4, E2P2

F7. Apoio da

Orientagdes pedagogicas

EIP1, E2P4, E2P5,

Direcgao e recursos de ensino
pedagodgica Planifica¢ao das | E1P2, E1P3,
actividades
Formagao E1P4, E1PS5, E1P6, E3P2, E3P6,
Material pedagogico E2P1, E3P5,
Apoio moral E3P4,
Nunca recebi E2P2, E3P1,
Avaliagao do | E3P3,
desempenho
Nao respondeu E2P3,

E 6bvio que existe uma necessidade, em todas as institui¢des de ensino, de garantir
que haja qualidade. Para que isto acontega, ¢ pratica comum entre os professores “trabalho
com os colegas” ou ainda “trabalhar individualmente e quando houver necessidade
procurar os colegas. Para que esta garantia de qualidade seja efectiva, os professores
varias vezes consultam por dificuldade, quando o aluno aparece com comportamento

anormal ou ainda sempre que for necessario.

Um aspecto importante para que se garanta a qualidade de ensino ¢ sentir-se
reconhecido e apoiado. A maior parte dos professores afirmam que “sentem-se apoiados”
e que a escola tem reconhecido o seu esfor¢o”. O apoio e o reconhecimento sdo elementos
basilares para motivar os professores nas suas actividades, pois isto ajuda-os a
entregarem-se mais ao trabalho, terem mais confianca em si mesmos e sentirem-se mais
a vontade nas suas actividades. Este apoio tem-se baseado mais nas ac¢des de formagao
continua que a maioria dos questionados afirma como sendo a realizagao das actividades

de formacao continua tais como semindrios de capacitagdo pedagdgica.

Como mecanismo para a qualidade educativa, os professores “varias vezes

consultam os colegas, pois se alguém ndo souber sobre um determinado tema entra em
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contacto com outro professor que o pode ajudar a entender e a sanar a sua dificuldade”
porém ha um numero consideravel que ndo respondeu. Estes que ndo responderam,
possivelmente ndo tém consultado e os outros disseram ter consultado poucas vezes.
Assim, seja os que ndo responderam como os que sdo consultados poucas vezes querem
dizer-nos que se precisa trabalhar mais neste aspecto de consulta e interac¢do, pois este é
um mecanismo que pode ajudar na qualidade educativa da escola. Outro meio que se tem
utilizado ¢ a ZIP, através treinamento metodoldgico, elaboragdo conjunta de actividade
de formagdo e material de apoio. Por outro lado, considera-se crucial o apoio da direc¢dao
pedagogica através de“orientagdes pedagogicas e recursos de ensino, planificagdo das
actividades, formacdo. Outros poucos afirmam nunca terem recebido apoio algum,
enquanto um nao respondeu a questdo. Isto pode levar-nos a concluir que, apesar de que
tém existido estas actividades todas, ainda existem professores que se tém furtado e outros

que nao tém recebido a informagao para tal actividade.

5.10- Categorizacido dos Resultados das Entrevistas

5.10.1-Ilacoes dos Dados das entrevistas
Para melhor compreensdo das entrevistas, foram definidas cinco categorizagdes

e fez-se a atribuicdo de um cédigo a cada entrevistado conforme as tabelas a abaixo.

Tabela 15:Descricao das categorizagdes

Categorizacio Descricio da categorizacio

A Gestao Institucional

B Organizacdo Pedagogica

C Actividade pedagogica

D Problemas apresentados pelos professores
E Gestao humana

Tabela 16: Coédigos dos entrevistados

Codigos

DP1 Director Pedagogico 1
DP2 Director Pedagogico 2
DP3 Director Pedagégico 3
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Cada intervencao foi subcategorizada por indicadores, transcritos numa unidade
de registo (UR) e apresentadas como uma unidade de Contexto (UC) por meio das

defini¢cdes do quadro do modelo de analise.

5.11- Gestao Institucional

Um dos pressupostos de qualidade de ensino numa institui¢do educativa
¢ a gestdo institucional. Por isso, dois elementos importantes interessaram ao
pesquisador: primeiro, se os directores pedagdgicos recebem alguma informagao no
acto da matricula, que indica o percurso historico dos alunos e, em segundo lugar, se,
consequentemente, depois, na altura da organizagdo das turmas, fazem a diferenciacao

dos alunos de acordo com a informagao que recebem.

Tabela 17:Categorizagao A: Gestao Institucional

Indicadores Unidade de Registo Unidade de
Contexto
Al. Documentos que | Nunca perguntamos documentos mas | DP1, DP3
indicam o percurso | fizemos testes

escolar anterior Na nossa instituicdo sempre perguntamos | DP2
os documentos
A2. Diferenciacao Nunca diferenciamos os alunos. DP1, DP2, DP3

No processo de recep¢ao dos alunos, aquando das suas matriculas, um dos
requisitos principais € conhecer o historial do aluno. Porém, no contexto Angolano, para
os alunos que aparecem no ensino primario, o principal critério que se tem tido em conta
¢ a idade, o cartdo de vacinas, a cédula pessoal e as fotografias. O conhecimento do

historial académico do aluno € essencial, porque ajuda no acompanhamento mais efectivo
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do aluno e na sua adequada reinser¢do no novo contexto da sala de aula. Porém, os
directores pedagogicos, apesar de estarem conscientes de que o conhecimento deste
historial ¢ importante, nas institui¢des, ndo tém esta pratica, por causa de nimero elevado
de alunos em cada turma. Como tal, vé-se com clareza que aqui comeca o grande
problema da homogeneidade que depois termina na formacdo de turmas. Alias, se os
alunos sdo todos matriculados da mesma forma e nas mesmas condigdes, tal facto afetara
posteriormente todas decisdes que se irdo tomar. Por outro lado, sabe-se que a divisdo dos
alunos em niveis pode aumentar por sua vez a desigualdade, embora estes niveis possam

ser temporarios, para se responder as necessidades dos alunos.

Aquando da nossa pesquisa, a maior parte dos directores pedagdgicos disseram
que nunca perguntam pelos documentos do historial académico do aluno, isto porque nao
esta nos critérios para a admissdao dos alunos para este nivel de ensino. Porém afirmam
que, sabendo que vém de contextos diferentes, os alunos sao submetidos a um teste para
se saber o nivel de conhecimento por eles trazido. Porém, existe outro entrevistado que
diz que na sua instituicdo perguntam pelos documentos mas, apesar de se saber que alguns
alunos ja tém uma formagdo, ndo muda a maneira como estes sdo inseridos na sala de
aula. Aqui reside o grande problema que afecta o ensino primario, porque, apesar de se
conhecer as diferencgas entre os alunos que entram no ensino primdrio, as turmas sao
organizadas de forma homogénea embora os alunos em si sejam heterogéneos, e sabendo
com clarividéncia as consequéncias negativas que que tal facto acarreta ao processo de

ensino e aprendizagem.

No caso dos que fazem o teste, depois de o mesmos ser feito, todos os
entrevistados concordam que, apesar dos resultados diversificados, os alunos ndo sao
diferenciados e vao todos para a mesma sala de aula, isto porque todos t€ém o critério
fundamental que € ter a mesma idade. Isto quer dizer que, no sistema educativo angolano
para a entrada no ensino primario, a idade tem mais peso ou significado do que o
conhecimento trazido pelos alunos, embora se saiba que a idade é mais um critério
administrativo do que pedagdgico, que decorre da escassez das bases educacionais. Neste
caso, nota-se a mistura de critérios que ndo apresentam o mesmo significado. Porém,
neste contexto, a Unica coisa que muda sdo as diferentes estratégias que os professores

vao usando para responder aos diferentes alunos.

A Lei de Bases do sistema Educativo angolano 17/16, no art. 9, orienta que a
organiza¢do do sistema de ensino tem de seguir o principio de universalidade, onde se
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deve assegurar a inclusdo social, a igualdade de oportunidades e a equidade, bem como a
proibi¢do de qualquer forma de discriminacdo. Isto muitas vezes tem feito com que ndo
exista a diferenciacdao dos alunos, o que implica a redugdo do processo de continuidade
educativa, desvalorizando, deste modo, todo o percurso académico ja trilhado ou seja,
excluindo e desvalorizando o percurso de cada aluno, porém, na pratica educativa com os
professores, o que tem prevalecido é a continuidade porque as nogdes trazidas pelos
alunos influenciam directamente no processo de ensino e aprendizagem na sala de aulas.
Serra (2004) diz que a continuidade educativa exige que se encontrem mecanismos de
articulacdo entre a realidade de ensino pré-escolar e a do ensino primario para que nao se
aprofundem descontinuidades relativamente ao trabalho realizado em cada um dos niveis

de ensino.

Os directores pedagodgicos sdo conscientes da grande influéncia exercida pela
mistura dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, porém, as decisoes
relacionadas a ideologia de gestdo escolar faz com que ndo tenham margem para
decidirem diferentemente pois o cumprimento das orientacdes € o critério de exercicio
perfeito das actividades incumbidas pelo governo. Pois ainda prevalece o principio de que
se deve fazer o que se orienta € ndo o que se pensa. Isto quer dizer que pelo facto de a
gestdo do curriculo ser centralizado, todas as orientagdes dependem directamente dos
orgaos decisivos e a base simplesmente faz o que foi orientado € nao tem muitas vezes
liberdade de decisdo autonoma. De facto, existem ja no sistema de ensino angolano
directrizes sobre como deve ser a organizacao das turmas/classes, e, consequentemente,

as institui¢des devem seguir estas orientagoes.

5.12- Organizaciao Pedagogica

Os directores pedagogicos foram perguntados no que concerne a organizagao
pedagdgica concretamente a tomada de decisdes com os alunos como o conhecimento e

a questdo da heterogeneidade.

Tabela 18:Categorizagdo B: Organizacdo pedagogica

Indicadores Unidade de Registo Unidade de
Contexto
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B1. Tomada  de | Na verdade, ndo se toma nenhuma decisdo | DP1, DP2, DP3
decisdo com alunos
com conhecimento

B2.Heterogeneidade | A escola ndo tem respondido a | DPI, DP2
heterogeneidade
Embora ndo seja orientado, os nossos | DP3
professores tem obrigacdo de aplicar

Durante a entrevista, foi possivel saber que todos os directores pedagdgicos estao
cientes de que os alunos realmente apresentam niveis de conhecimento diferentes, por
causa do seu historial, mas, apesar de tudo isto, na tomada de decisdo para a organizagao
pedagogica, todos os alunos sdo considerados de uma forma homogénea, apesar de que

eles sao heterogéneos.

Como tal, todos os entrevistados concordam que, no processo de organizacao
pedagogica, a heterogeneidade nao tem sido tida em conta. Um dos directores
pedagogicos diz que, apesar de ndo haver uma orientagdo do seguimento dos critérios
heterogéneos no processo de ensino e aprendizagem, os professores t€ém aplicado tais
critérios, pois € a Unica forma que eles encontram para poderem ensinar os alunos com
mais eficacia, isto ¢, respondendo as necessidades de cada aluno para que a matéria seja
compreendida. Como se pode notar, existe uma contradi¢do entre o que se orienta e aquilo
que ¢ a pratica quotidiana dos professores. Aqui, nota-se exactamente o que Brunsson
(2002) chamou de hipocrisia organizada, onde a organizacdo satisfaz determinadas
exigeéncias, seja por meio de dialogo, seja por decisoes e acgdes. Porém, em situacdes de

conflito, torna-se dificil actuar de forma consistente entre o que ¢ dito e o que ¢ decidido.

5.13- Actividades pedagogicas

Os directores pedagogicos sdo os orientadores das questdes pedagogicas das
escolas. Por isso, interessou ao pesquisador saber como eles orientam o0s professores

quanto a actividade pedagdgica.

Tabela 19: Categorizagdo C: Actividade pedagodgica

Indicadores Unidade de Registo Unidade de
Contexto
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C1. Ensinar a | A escola orienta a ensinar a todos damesma | DP1, DP2, DP3
todos do mesmo | maneira para o seguimento de programa
modo
C2. O que a| Elassetornam monitores de outras criangas | DP1, DP3
escola faz com | Quando o ntimero for grande separamos os | DP2,
criancas  com | alunos este ano ndo separamos
ensino pré-
escolar

O processo de ensino e aprendizagem passa directamente pelo que chamamos de
actividades pedagogicas, que, neste contexto, englobam a organizagdo, a gestdo
pedagogica, a gestao curricular e a actividade do professor na sala de aula. Para que esta
actividade se realize com eficacia € importante a intervencao das direc¢des pedagogicas
que devem orientar os professores de acordo com a filosofia de educagao do sistema de
ensino de cada pais. Pois o0 modelo dos elementos curriculares que o sistema educativo
angolano usa ¢ o linear, em que os elementos mais importantes do curriculo sdo os
objectivos e a avaliacdo. Isto quer dizer que sdo os resultados da avaliagdo que vao indicar
o alcance dos objectivos preconizados. E do conhecimento de todos que nem sempre o
resultado da avaliagdo vai indicar que todos os objectivos foram realmente atingidos, pois
existem muitos outros factores que podem interferir neste processo. Alids, o aluno pode

recorrer a outros mecanismos para conseguir bons resultados.

A grande questao que fica €: o que as direc¢des pedagogicas fazem com os alunos
que passaram pelo ensino pré-escolar? Feita a pergunta, a maior parte dos entrevistados
concordam que, uma vez identificados os alunos com mais conhecimentos e
especialmente aqueles que ja passaram pelo ensino pré-escolar, os professores fazem
destes alunos monitores ou explicadores de outros alunos, isto €, os alunos sao divididos
em pequenos grupos e colocam-se como lideres aqueles que ja t€ém conhecimentos para
explicar aos outros que ndo tem este tipo de conhecimentos. Esta maneira de ensinar tem
sido util, porque com isto se consegue atingir todos os alunos ao mesmo tempo, pois todos
os alunos ocupam-se em actividades, evitando assim barulho e desordem de um lado, e
do outro, tendo possibilidade de falar dos mesmos contetidos para a todos os alunos e

envolvé-los a todos em actividades.

Um director pedagdgico diz que ja aconteceu que a escola tinha um nimero
elevado de alunos que ja tinham passado pelo ensino pré-escolar. Neste caso, o que a

escola faz ¢ formar uma turma somente destes alunos, de modo a facilitar o professor no
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processo de ensino e aprendizagem ou seja para diminuir as dificuldades de ter uma sala
com criangas de niveis totalmente diferentes de conhecimento. Porém, ¢ sabido que isto

pode aumentar as desigualdades entre os alunos.

No caso, os professores que usam os alunos como monitores ou explicadores dos
outros sabem que, até certa medida, alguns aspectos, pode ser que os alunos consigam
esclarecé-los, mas, na sua maior parte, eles ndo conseguem explicar tudo aos outros
alunos pois, sdo criancas de 6 anos que ndo tém ainda a capacidade suficiente de fazer
entender a outras criangas muitas das coisas que elas aprendem. Neste caso, mais que
deixar que os alunos expliquem aos outros alunos, o caminho mais eficaz ¢ a
diferenciagdo pedagogica que o professor aplica na sala de aula. Porém, os directores
pedagogicos justificam isto dizendo que € uma maneira de ocupar os alunos que ja detém
algum conhecimento, porque de contrério, eles criam problemas na sala de aulas, pois
eles j& dominam o que o professor estiver a ensinar. Por isso cria-se pouco interesse € a
tendéncia € de fazer desordem e interromper o processo de ensino aprendizagem.
Também se sabe que ensinar os outros ¢ uma das formas mais eficazes de consolidar
aprendizagem. Embora Sabe-se, na verdade que todos os alunos sdo diferentes, tendo
andado ou nao no ensino pré-escolar. E a diferenga aqui consiste em que o nivel do
conhecimento sistematico apresentado pelos alunos que tenham frequentado o ensino pré-
escolar acaba por ser maior € muitas vezes por fazer parte dos contetidos programaticos

dos professores.

Um dos indicadores foi de que os directores pedagogicos orientam a ensinar a
todos do mesmo modo. Nesse indicador, todos os directores pedagogicos foram unanimes
em afirmar que a escola orienta a ensinar a todos da mesma maneira para o seguimento
do programa. E sabido que no processo de ensino e aprendizagem o mais importante nio
¢ seguir o programa mas sim encontrar mecanismo para que os alunos realmente

aprendam

5.14- Problemas apresentados pelos professores

Os directores pedagdgicos sdo os responsdveis a quem se reportam todos os
acontecimentos concernentes ao processo de ensino e aprendizagem. Em razdo disto, foi
do interesse do pesquisador saber que problemas os professores apresentam e que

solucdes se tém encontrado para tais problemas.
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Tabela 20:Categorizagdo D: Problemas apresentados pelos professores

Indicadores Unidade de Registo Unidade de
Contexto
D1. Problemas | Hé criangas que ja conhecem a matéria DP1
Mistura de criangas de niveis diferentes DP2, DP3
D2. Solugdes Monitorar as criangas, chamar os pais e dar | DP1, DP3
tarefas mais dificeis
Trocar os alunos de classe DP2

Resultante da entrevista, um dos grandes problemas apresentados pelos
professores consiste na mistura de criangas com niveis diferentes, especialmente o
desnivel do conhecimento entre elas. Pois isto tem causado constrangimentos da parte
dos professores porque enquanto o professor estiver a ensinar uma matéria, aparecem
sempre criangas que ja a conhecem, como também outras havera que ndo a dominam e
notar que o contexto a que nos referimos diz respeito a criangas que ndo trazem
simplesmente o conhecimento informal mas também um conhecimento formal. Neste
caso, o professor encontra-se no dilema entre ensinar os que ja sabem e ensinar aqueles
que ainda ndo sabem. A solucdo que se tem apresentado aos professores tem sido
monitorar as criangas, chamar os pais para explicar a condic¢ao do filho e dar tarefas mais
complexas aquelas criancas que ja conhecem a matéria, de tal maneira que, enquanto elas
lutam com os exercicios ou trabalhos o professor tenha oportunidade de ensinar as

criancas que ainda ndo conhecem a matéria.

5.15-Gestao humana

E da responsabilidade dos directores pedagogicos a geréncia dos professores, a
sua indicacdo para as classes que vao leccionar e a organizacdo das actividades de apoio

para que os seus afazeres ocorram da melhor maneira possivel.

Tabela 21:Categorizagdo E: Gestdo humana

Indicadores Unidade de Registo Unidade de Contexto
E1. Critério para | Formagdo  pré-escolar, = magistério | DP1, DP2, DP3
indicar 0 | primario e experiéncia.

professor

E2. Apoio da| Sim recebemos quando funcionava, | DP1, DP2, DP3

ZIP planificagdo
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A gestdo humana nas instituigdes ¢ muito importante pois ajuda na organizagao
das actividades, facilita a maneira de trabalhar. Olhando a situag¢do por onde passam os
professores em relacdo a diversidade de alunos que aparecem na escola primaria,
perguntou-se aos directores pedagogicos para se saber o critério que usam para indicar os
professores para leccionarem nas primeiras classes do ensino primario. Os entrevistados
foram todos unanimes em afirmar que o critério tem sido ter uma formac¢ao em educagio
pré-escolar, magistério primario ou ainda ter experiéncia de trabalho. De acordo com o
Estatuto da carreira docente de Angola (ECDA) no seu Art n° 17, nimero 1, pode ser
professor do ensino primario quem possuir no minimo a Licenciatura em Ciéncias da
Educacdo, na Especialidade de Instru¢ao Primaria ou numa outra drea do conhecimento,
devendo, nesse caso, possuir agregacao pedagodgica conferida por uma entidade publica

competente. O nimero dois do mesmo artigo diz que

Podem ser admitidos a Carreira de Professor do Ensino
Primario, candidatos que preencham um dos seguintes
requisitos: a) Ser Bacharel em Ciéncias da Educac@o na
Especialidade de Instrugdo Primaria; b) Possuir o II Ciclo do
Ensino Secundario Pedagogico na Especialidade de Ensino
Primario; ¢) Possuir o II Ciclo do Ensino Secundario Geral e
agregacdo pedagogica conferida por uma entidade publica
competente; d) Possuir o Curso Médio de Educador de
Infancia.

Todos os entrevistados concordam que tém recebido apoio da ZIP, especialmente
no que concerne a planificagdo. Este apoio tem servido para ajudar os professores na
actualizacdo dos contetidos que administram e para a sua formagdo continua. Isso quer
dizer que tem havido um esfor¢co ndo s6 da direc¢dao da escola, mas também das outras
entidades para ajudar os professores nas suas actividades, para que possam com isto
manter o nivel de qualidade de ensino desejado. Este apoio tem-se concretizado na

formagdo que se tem realizado a nivel das zonas.

5.16- Observacao da planificacio e preparacio de exercicios

A grelha de observagdo que tinhamos elaborado para ser utilizada durante a
observacdo das aulas ja ndo foi aplicada, pois somente observamos os professores a
planificar e a fazer tarefas de casa para os alunos. Como tal as grandes areas de observacdo
que nos tinhamos proposto tais como a exposi¢do da matéria pelo professor, a interac¢ao
professor e aluno e a compreensdo da matéria ndo foram aplicaveis no contexto em que

fizemos a pesquisa de campo. Porém, depois de termos assistido aos professores nas suas
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actividades, pedimos-lhes que tirdssemos fotografias dos seus trabalhos para efeitos de

analise do pesquisador.

Figura 1:Planificacdo Quinzenal para os alunos da 1* classe

A presente planificacdo quinzenal da 1*Classe ilustra o quanto os professores

fazem a planificag@o nesta classe sem ter em conta o que os alunos aprenderam na classe

anterior. Como se pode observar, este plano de aula foi feito para todos os alunos da sala
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de aula sem ter em conta a natureza de cada, pois na primeira classe alguns alunos ja tém
dominio da escrita das letras e ja sabem fazer o desenho porque ja tém dominio do
manuseio do lapis. Porém, existem outros alunos que ainda tém muitas dificuldades, ja

que estas constituem as suas primeiras aulas com uma professora numa sala de aula.

Figura 2: Plano de aula da 1* classe
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No presente plano de aula da 1* classe, o professor coloca como perfil de entrada
dos alunos na sua aula nova o dado de que os alunos ja ouviram falar da vogal “O”. No
entanto, para esta classe, existem alunos que ndo passaram pelo ensino pré-escolar, que
nunca ouviram falar desta vogal. Isto demonstra com clareza que o professor, ao planificar
esta aula, teve somente em conta os alunos que ja passaram pelo ensino pré-escolar, pois

sdo estes alunos que tém este tipo de conhecimento e que apresentam este tipo de perfil.

Figura 3:Tarefas de lingua Portuguesa dadas aos alunos da 1%classe
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A presente tarefa feita aos alunos da 1? classe ilustra que os alunos todos ja
tém conhecimento sobre as vogais, sua leitura e sua escrita e inclusivamente
ja& sabem escrever o seu nome com perfeicdo. No entanto, estamos na
primeira classe do ensino primario, onde temos os alunos com naturezas
diferentes. A presente ilustragdo indica que as tarefas ndo sdo feitas tendo
em conta a natureza de todos os alunos. Isto indica a ndo actividade de ensino
e aprendizagem mais inclusiva que possa ter em conta diferentes niveis de

conhecimento dos alunos.
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Figura 4: Tarefa de matematica dada aos alunos da 1? classe

Esta tarefa de matematica para os alunos da 1? classe indica que os

alunos ja tém dominio dos nlimeros, das operagdes matematicas e dos sinais

matematicos.
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5.17- Triangulacio dos Dados dos Directores Pedagogicos e dos
Professores das trés escolas

Terminada a apresentacdo dos dados dos Directores Pedagogicos e dos
Professores, estamos em condi¢des de fazer uma triangulagdo dos dados obtidos e ao

mesmo tempo comparar os resultados na pesquisa de campo.

4

Antes porém, nos ¢ muito importante, para este trabalho, a apresentacdo da
discussdo dos dados semelhantes e diferentes das trés escolas estudadas. As escolas
estudadas tinham trés caracteristicas diferentes tais como: escola do centro da cidade,
escola da zona rural e escola da zona suburbana. Para que se faga uma andlise
comparativa, interessa olharmos em primeiro lugar para as caracteristicas fisicas das

escolas.

Tabela 22:Diferenc¢a das caracteristicas das institui¢des em estudo

Instituicoes | Salas | Sala de Formacio de Laboratorio | Bibliot | Niamero de

iniciac Professores s eca alunos com

ao pré-escolar
Escola 1 16 2 Mestre=1 4 1 137
Centro Licenciado=3
urbano Bacharel=2
Escola 2 7 1 Licenciatura=2 20
Zona rural Bacharel=1
Técnico Médio=2

Escola 3 12 2 Licenciado=2 2 1 84
Zona Bacharel=4
suburbana

Segundo o que foi constatado pelo pesquisador, as caracteristicas fisicas das
escolas diferem, a medida que nos distanciamos da cidade para a zona rural. A escolal,
que se encontra no centro da cidade, apresenta 16 salas de aulas, tem 3 laboratérios (de
informatica, de fisica e quimica e de biologia) e uma biblioteca. Quanto a formagao dos
professores, encontramos 2 bacharéis, 3 licenciados e 1 mestre. A escola 2 encontra-se na
zona rural, esta apresenta 7 salas de aulas, ndo tem nenhum laboratorio e os professores
tém menor nivel de qualificacdo, isto &, 2 técnicos médios, 1 bacharel e 2 licenciados. A
escola 3 encontra-se na zona suburbana e apresenta 12 salas de aulas, tem um laboratdrio
de informatica e um laboratorio de biologia, mas ndo tem biblioteca. Quantos aos

professores, apresenta 4 professores bacharéis e 2 professores licenciados.
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De acordo com a tabela, a existéncia de alunos com o ensino pré-escola varia
grandemente, quanto mais no centro urbano se estiver, maior ¢ o nimero dos alunos com
ensino pré-escolar e menor o de alunos sem o ensino pré-escolar. A educagdo pré-escolar
em Angola tem ainda um nivel de frequéncia bastante baixo. Segundo dados do
Ministério da Educagdo, a Classe de Iniciagao ¢ frequentada por apenas 11% das criancas,
nas zonas urbanas ¢ 7%, nas zonas rurais. Nestas ultimas, a disponibilidade de centros
infantis € ndo s6 mais reduzida, como o acesso das populagdes ¢ mais limitado (MED

2017).

De igual modo, tudo isto foi confirmado por Carvalho (2015) quando diz que
apenas 11% das criangas dos 3 aos 5 anos t€m acesso a educagdo pré-escolar. Continua o
autor que as desigualdades no acesso sdo substanciais entre os meios urbanos e rural: A
taxa liquida de frequéncia do ensino primario ¢ de 78% para o meio urbano e 59% para o
meio rural. No ensino secundario esta taxa baixa para 50% no meio urbano e 14% no

rural.

Como se pode observar, existe uma diferenca nas caracteristicas que as trés
escolas apresentam. Isto realmente indica que as escolas angolanas diferem cada vez que
se distanciam do centro da cidade para a zona rural. Como ¢ evidente, isto afecta
directamente a formacao dos alunos, pois, como vimos na tabela acima, as salas, a

formacdo de professores, os laboratérios e biblioteca diferem substancialmente.

5.17.1- Planos de Aulas

Para que o professor realize bem a sua missao, impoe-se uma informacgao prévia sobre os

seus alunos antes de planificar as suas actividades.

Tabela 23:Informagdes ao professor sobre percurso anterior do aluno

Informacgoes Fi %

Informado 12 70,588
Nao informado 3 17,647
Nao responderam 2 11,764
Total 17 99,999

Fonte: Questionario destinado aos Professores

A tabela acima mostra que a maior parte dos professores sao informados do percurso

anterior dos alunos, porém esta informag¢do ndo vem directamente do director pedagogico que €
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o responsavel desta area. Como vimos na tabela da andlise de contetdo, as informagdes sobre o
percurso anterior dos alunos foram dadas pelo coordenador, encarregados de educagdo e pelos

professores anteriores.

5.17.2- Actividade institucional

Um dos critérios usados pelas instituigdes escolares para conhecer as caracteristicas dos
alunos ¢ a consulta da documentacgdo que eles apresentam. Isto depois ajuda para toda a decisao

que se vai tomar em relagdo ao aluno na sua inser¢ao na instituicao.

Tabela 24:Documentos

Documento Fi Y%

Nunca perguntamos os documentos, mas fizemos teste 2 66,666
Perguntamos 1 33,333
Total 3 99,999

Fonte: Entrevista feita aos directores pedagogicos

Tabela 25:Diversidade de origem dos alunos

Diversidade Fi %

Sala com Mistura 11 64,705
Todas as criangas t€m o ensino pré-escolar 3 17,647
Nao responderam 3 17,647
Total 17 99,999

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Durante a pesquisa, 0 nosso maior interesse foi saber como o curriculo ¢ gerido,
tendo em conta a diversidade de origem dos alunos e como isto afecta o processo de ensino e

aprendizagem e consequentemente que influéncia tem isto na qualidade educativa.

Os directores pedagogicos dizem todos que durante a organizagdo pedagogica, embora
conscientes da existéncia de alunos com conhecimento diferenciado, a direccdo pedagdgica
ndo toma nenhuma decisdo de os separar, querendo com isto dizer que organizam as turmas
colocando indistintamnte os alunos na mesma sala. Uma das razdes que dizem estar na base
disto(1) é o facto de que a quantidade dos alunos que se apresentam ndo ¢ suficiente para
formar as turmas de acordo com o conhecimento que trazem. A razdo aduzida para a ndo
separacdo dos alunos ¢ a sua quantidade reduzida e as condicdes das instituicdes educativas
que os albergam. Portanto, esta decisdo ¢ basicamente administrativa. Por sua vez 64,705%
dos professores confirmam que recebem as turmas com alunos com conhecimento misto.,

Porém, 3 professores, o que corresponde a 17,647%, ndo tém mistura, e os outros 17,647%
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ndo responderam, querendo com isto dizer que ndo devem ter conhecimento da natureza dos
seus alunos. Como resultado disto, a maneira como os professores lidam com esta mistura
consiste principalmente em prestar atengdo personalizada a cada aluno, o que abrange (?)
41,176%, outros tragaram a estratégia de dividir os alunos em grupos, de acordo com o seu
conhecimento, perfazendo 29,411%. Isto concretizou-se, quando eles dizem que, na gestdo da

aula, ddo mais ateng@o aos que nao sabem.

O primeiro aspecto onde concentramos a nossa atencdo foi relacionado com a
maneira como a institui¢ao € organizada. Quanto a isto, durante a entrevista procuramos saber
junto dos directores pedagogicos se ao matricularem os alunos perguntam pelos documentos
do percurso anterior dos alunos. Entdo notamos que 2 dos directores pedagdgicos nao
solicitam os documentos do percurso anterior, enquanto 1 pergunta. Seja os que solicitam os
documentos em causa seja aqueles que nao o fazem, ao responderem a questdo se eles
diferenciam os alunos ao organizarem as turmas de acordo com o seu percurso anterior, todos
atestam que nao lhes ocorre diferenciar os alunos, o que perfaz 100% dos directores
pedagogicos . Como ¢ de esperar, quando a pergunta ¢ se a escola toma alguma decisao caso
encontre diferenga entre os alunos, 100% dos directores pedagdgicos responderam que nao
tomam nenhuma decisdo para diferenciar os alunos.

Tabela 26:Em caso de ndo ser informado do percurso anterior dos alunos que
faz o professor

O que faz Fi %

Fago Diagnostico 11 64,705
Consigo dar conta 2 11,764
Avalio 1 5,882
Nao respondeu 3 17,647
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Durante o questionamento aos professores, também foram colocadas as perguntas com o
mesmo pendor. Naturalmente, os professores dependem da organizacdo institucional dos
directores pedagdgicos. Como consequéncia disto, 64,705% dos professores responderam que
as suas salas sdo mistas com criangas de percursos diferentes, 17,647% disseram que somente
tém turmas com o ensino pré-escolar e os outros 17,647% nao responderam a esta questao.
Os que ndo responderam levam-nos a entender que ndo sabem ainda a situagcdo dos seus
alunos. Os professores também informaram que geralmente obtém informagdes do percurso
anterior dos alunos a partir dos coordenadores, encarregados de educacdo, professores

anteriores e através do diagnostico que fazem aos alunos.
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5.17.3- Organizacio das actividades pedagogica

Perguntados os professores sobre a organizacao das actividades pedagdgicas, colhemos

as opinides como os professores lidam com as diferencas que os alunos apresentam.

Tabela 27:Como os professores lidam com as diferencas

Diferencas F %
Valorizam o que o aluno traz 2 11,764
Equilibrar e ndo demonstrar que uns sabem mais que outros 3 17,647
Presto atenc¢ado individual 7 41,176
Divido os alunos por mesa de acordo com o conhecimento que 5 29,411
trazem

Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

A gestdo institucional naturalmente influencia directamente na maneira como as
actividades pedagogicas sao organizadas. A questdo central que foi colocada aos professores
foi como eles conseguem ligar-se com as criancas de natureza diferente. Perante estas
perguntas, a maior parte dos professores dizem que prestam atencdo individual 41,176%,
outros professores responderam que dividem os alunos de acordo com o conhecimento
29,411% e os outros 17,647% dizem que procuram equilibrar e ndo demonstrar que uns sabem
mais que os outros € o pequeno grupo a que correspondem 11,764% diz que valoriza o que

cada aluno traz.

Tabela 28: Plano de aula

Plano de aula Fi %

Plano igual para todos, mas ensino diferente 10 58,823
De acordo com a natureza dos alunos 4 23,529
Coloco muitos meios de ensino 3 17,647
Total 17 99,999

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Perguntados os directores pedagodgicos sobre a organizagdo das actividades
pedagobgicas eles foram unanimes, 100%, em dizer que a direc¢do da escola orienta a ensinar
a todos da mesma maneira para o seguimento do programa. Por isso, a maior parte dos
professores fazem o seu plano de aula igual para todos (58,823%) e os outros 23,529 % dizem
que planificam de acordo com a natureza dos alunos e os outros 17,647% dizem que preferem

colocar muitos meios de ensino que ajudem a entender a matéria.

Tabela 29: Gestdao da aula
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Gestido da aula F1 %

Dar mais atencdo aos que ndo sabem 8 47,058
Reforcar o conhecimento que trazem 4 23,529
Os que ja sabem servem de monitor 2 11,764
Nao respondeu 3 17,647
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Depois de tudo isto, a maior preocupacao do pesquisador ¢ saber como os professores
gerem o processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, a resposta de 8 professores, o
que corresponde a 47,058%, foi de dar mais aten¢do aos que nao sabem, porém, 4 que
correspondem a 23,529%, dizem que reforcam o conhecimento que os alunos trazem. Dentro
deste contexto, 2 professores dizem que os alunos que ja sabem servem de monitor para os

outros que ndo sabem, no entanto, 3 professores nao responderam a esta questao.

Tabela 30:Quem mais influencia

Influencia Fi %

Pré-escolar 11 64,705
Todos influenciam 3 17,647
Cada crianga ¢ diferente 2 11,764
E relativo 1 5,882
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Sabendo da mistura dos alunos no processo do ensino e aprendizagem, foi do interesse
do pesquisador procurar saber (entre os alunos quem mais influencia,) quais dos alunos
exercem maior influéncia no processo em causa. Quanto a esta questdo, a maior parte dos
professores, 11, que correspondem a 64,705%, dizem que os alunos que mais influenciam no
processo de ensino e aprendizagem sao os que ja fizeram o ensino pré-escolar. Porém, os 3
professores, que correspondem a 17,647%, dizem que todos influenciam, ndo obstante isto, 2
professores dizem que cada crianca ¢ diferente ¢ um professor afirmou que a influéncia ¢

relativa.
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Tabela 31: Explicagdo da matéria

Explica¢do F1 Y%
Primeiro explico igual para todos depois em 10 58,823
particular

Igual para todos 3 17,647
Diferenciada 2 11,764
Nao respondeu 2 11,764
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Uma vez conhecida a influéncia dos diferentes alunos no processo de ensino e
aprendizagem, a preocupacao do pesquisador foi saber como os professores conseguem
explicar a matéria, tendo em conta esta diversidade de natureza dos alunos. Quanto a isto, 10
professores, que correspondem a 58,823% dizem que eles explicam para todos a matéria, mas
depois explicam de forma particular aos alunos, 3 professores, que correspondem a 17,647%
dizem que explicam de modo igual para todos, porém, 2 professores dizem explicar de forma

diferenciada e 2 professores nao responderam a questao.

Tabela 32:Caso de nao ser informado do percurso anterior dos alunos o que faz
o professor

O que faz F1 %
Fago Diagnostico 11 64,705
Consigo dar conta 2 11,764
Avalio 1 5,882
Nao respondeu 3 17,647
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Tabela 33:Articulagao
Articulacao Fi %
Ligo com a matéria anterior 11 64,705
Factos historicos relacionados 2 11,764
Dialogo 3 17,647
Motivagao 1 5,882
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Os professores, para ligarem o conhecimento que os alunos ja trazem com o
conhecimento que eles transmitem, 64,705% primeiro fazem o diagndstico para saberem de
concreto o nivel de conhecimento dos alunos. Uma vez feito o diagndstico, de acordo com os

professores, € feita a articulagdo para dar continuidade com o novo conhecimento, através da
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ligacdo da matéria anterior com a matéria nova. 64,705%. Isto significa que os professores
ndo desprezam o conhecimento trazido pelos alunos, pois isto ajuda na compreensdo da
matéria ensinada, e, por sua vez, facilita o processo de aprendizagem dos alunos, fazendo

deste modo, a articulacdo e a continuidade da aprendizagem.

5.17.4- Homogeneidade VS Heterogeneidade dos alunos

O pesquisador interessou-se em saber como os professores lidam com a heterogeneidade

dos alunos e como eles conseguem ensinar, tendo em conta a sua natureza.

Tabela 34:Estratégias para resolver a heterogeneidade

Estratégia F, %

Ensinar de forma diferenciada 15 88,235
Nao uso nenhuma estratégia 2 11,764
Total 17 99,999

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Como consequéncia de tudo o que acabamos de verificar, 88,235% dos professores, isto
¢, a maioria, diz ensinar de forma diferenciada, aplicando neste contexto a heterogeneidade.
Como se pode observar, existe uma contradi¢ao entre aquilo que ¢ a orientagao dos directores
pedagodgicos e a pratica nas salas de aula, pois quando eles foram perguntados sobre a
actividade pedagogica dos professores, os 3 directores pedagogicos disseram que orientam os
professores a ensinar da mesma maneira. Aqui reside, no dizer de Brunsson (2002), a
“hipocrisia organizada”, onde as orientagcdes administrativas dizem uma coisa enquanto a

pratica da actividade encontra um caminho que mais considera viavel para a sua situagao.

Dificuldades

No processo de ensino e aprendizagem nunca faltaram dificuldades. Nesta conformidade,
foram perguntados os professores e cada um foi dizendo o que considera como dificuldades

no seu dia-a-dia.

Tabela 35: Dificuldades

Dificuldades Fi Y%

Indisciplina e dificuldade de aprendizagem 6 35,294
Realidades diferentes 4 23,529
Escrita e leitura 4 23,529
Nao Respondeu 3 17,647
Total 17 99,999
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Fonte: Questionario destinado aos Professores

Perguntados os directores pedagdgicos sobre os principais problemas apresentados pelos
professores, 2 dizem que a maior dificuldade dos professores ¢ a mistura de criangas de niveis
diferentes e 1 director pedagogico diz que criancas que ja conhecem a matéria. A mesma
pergunta foi feita aos professores para se saber quais sdo as suas principais dificuldades. 6
professores que correspondem a 35,294% disseram que a maior dificuldade ¢ a indisciplina e
muita dificuldade de aprendizagem, 4, que correspondem a 23,529%, assinalaram que a maior
dificuldade era a presenca de criangas de realidades diferentes; outros 4, que correspondem a
23,529%, falaram da dificuldade com a leitura e a escrita. Porém, 3 professores, que

correspondem a 17,647%, nao responderam a esta questao.

O resultado da informacao recebida dos directores pedagdgicos e dos professores
coincide, pois o que os directores pedagdgicos apontam como dificuldades € justamente aquilo

que os professores notam e tém sentido nas respectivas salas de aula.

5.17.4- Resoluciao das dificuldades

Os directores pedagogicos consideram como meios de resolucdo dos problemas
encontrados pelos professores o monitoramente dos alunos, chamando os respectivos pais e
encarregados de educagdo e a aplicagdo de tarefas complexas (dar tarefas mais dificeis) as
criancas que ja sabem ou ainda, a mudanga ou troca dos alunos de sala, caso seja possivel.
Para os professores, as solugdes que apareceram com maior evidéncia sdo: agrupar os alunos
de acordo com os niveis de conhecimento, falar com os pais e encarregados de educacao, fazer

os alunos como monitores dos outros, e ter mais didlogo com os mesmos

5.17.5- Mecanismos para garantir a qualidade de ensino

Para que se garanta a qualidade de ensino ¢ necessario buscar mecanismos que possam
favorecer a isto. Como tal, foram indicados alguns elementos que os professores foram

indicando que servem para responder ao processo de garantia de qualidade.

Tabela 36:Trabalho individual ou com auxilio

Auxilio F1 %
Trabalho com colegas 10 58,823
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Individualmente 7 41,176
Total 17 99,999
Fonte: Questionario destinado aos Professores

Tabela 37:Consulta por alguma dificuldade

Consultar F Y%

Sim varias vezes 5 29,411
Quando ha comportamento anormal 4 23,529
Algumas vezes 4 23,529
Sempre que for necessario 4 23,529
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Para que se possa garantir a qualidade de ensino nas escolas pesquisadas a maior parte
dos professores, 58,823%, consideram como mecanismo de garantia de qualidade o trabalho
colectivo onde eles interagem uns com outros na sua ac¢ao. Por outro lado, outros 41,176%,
dizem realizar o trabalho individualmente. Perguntados os professores se em caso de
dificuldade consultam a direccdo pedagogica e os colegas, 29,411% dizem que consultam
varias vezes e os outros dizem que consultam quando hd comportamento anormal dos alunos;
uns dizem que consultam algumas vezes e outros dizem que consultam quando for necessario,

sendo que cada um destes trés ultimos grupos constitui 23,529%.

Tabela 38:Sentir-se reconhecido e apoiado

Reconhecido e apiado Fi %

Apoiado 5 29411
A escola tem reconhecido o meu esfor¢o 4 23,529
Reconhecido e apoiado 4 23,529
Bastante reconhecido 4 23,529
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Outra questdo importante que foi feita aos professores foi se eles se sentem reconhecidos
e apoiado. Quanto a esta questdo, o primeiro grupo, 29,411%, diz que se sente apoiado pela
instituicao escolar; os outros trés grupos dizem que a escola tem reconhecido o esforco deles;
outros afirmam que a escola tem-nos reconhecido e apoiado e sentem-se bastante
reconhecidos. Cada um destes ultimos trés grupos, constitui 23,529% dos professores. Tudo

isto significa, para o nosso trabalho, que existe uma relacdo coesa entre os professores, e entre
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os professores e a direccdo, pois, de uma maneira ou de outra, existe reconhecimento e apoio
aos professores. A existéncia de reconhecimento e de apoio ¢ factor motivador para os
professores se engajarem mais no seu servigo. (ajuda para a motivacao dos professores para

que se engajem mais no seu servico.

Tabela 39: Consulta aos colegas

Consulta F1 %

Ja varias vezes 8 47,058
Nunca fui consultado 1 5,882
Poucas vezes 3 17,647
Nao respondeu 5 29,411
Total 17 99,998

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Tabela 40:Apoio da direcgao pedagbdgica

Apoio F1 %

Orientacdo pedagdgica e recursos 3 17,647
Planifica¢do das actividades 2 11,764
Formagao 5 29,411
Material pedagogico 2 11,764
Apoio moral 1 5,882
Nunca recebi 2 11,764
Avaliagdo do desempenho 1 5,882
Nao respondeu 1 5,882
Total 17 99,996

Fonte: Questionario destinado aos Professores

Questionados os professores sobre os tipos de apoio que recebem da direc¢do pedagdgica
para garantir a qualidade de ensino, 29,411% deles consideram a formagdo como o maior
apoio e em seguida indicaram a orientac¢ao pedagogica e recursos, 17,647%, havendo também
aqueles que indicaram outros tipos de apoio, tais como: a planificacdo das actividades, o

material pedagdgico, apoio moral e avaliagdo do desempenho.

Tabela 41:Apoio da ZIP

71pP F1 %

Formacao e material 1 5,882
Elaboracdo conjunta das actividades 2 11,764
Sim, tenho recebido 4 23,529
Nao recebo apoio, somente se copia temas 2 11,764
Treinamento metodoldgico 4 23,529
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Planificacdo e troca de experiéncias 4 23,529
Total 17 99,997
Fonte: Questionario destinado aos Professores

O outro apoio que a maior parte dos professores afirmaram receber é da ZIP através da
Planificacdo e troca de experiéncia, treinamento metodoldgico, elaboragdo conjunta das
actividades, formagdo e material, porém dois professores dizem que nio recebem apoio,
somente copiam temas. Por ultimo, a maioria dos professores afirmaram que recebem apoio
da direccao pedagogica através da formagdo, orientagdes pedagogicas e recursos, planificacao
das actividades, material pedagogico, apoio moral, avaliagdo do desempenho. Porém, dois
professores afirmaram ndo receber nenhum apoio € um professor nao respondeu a questao.
No entanto, ¢ sabido que nenhum professor pode trabalhar sem a orientacdo do director

pedagogico. Duma ou de outra maneira, todos recebem algum apoio.

Por sua vez, todos os directores pedagogicos afirmaram que, para garantir a qualidade de
ensino, um dos critérios € escolher para as primeiras classes professores que tém a formacao
pré-escolar, magistério primario e experiéncia de docéncia. E o outro mecanismo € o apoio da

ZIP, quando estava em funcionamento, pois durante o tempo de pandemia foi suspensa.
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VI CAPITULO

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso de uma jornada tem sempre o seu fim. Porém, o sentido deste fim esta
nos resultados visiveis que indicam o que realmente se viu, se sentiu € se constatou na
realidade. O sentido deste ultimo capitulo estd justamente em olhar atrds de tudo que foi
trilhado e dizer que realmente conseguimos alcangar o que pretendiamos. Como tal nunca
¢ demais lembrar as linhas orientadoras que guiaram esta caminhada. Tais linhas
consistem nas grandes questdes que nos orientaram (guiaram a nossa caminhada) assim
como a pergunta de partida: As praticas organizacionais e pedagdgicas no ensino primario
promovem a aprendizagem de todos os alunos e sdo dispositivos de promog¢do da
exceléncia e equidade? Bem como as questdes de investigacao que surgiram da questao

de partida:

1. De que forma os professores gerem o curriculo, tendo em conta os diferentes tipos
de alunos presentes na sala de aula?

2. De que maneira ¢ feita a articulagdo curricular pelos professores para dar
continuidade a educagdo recebida no ensino pré-escolar e agora, no ensino
primario?

3. Como tem sido a pratica educativa dos professores, tendo em conta a disparidade
do nivel dos conhecimentos trazidos pelos alunos?

4. Qual (ais) a (s) estratégia (s) utilizadas pelos professores nas praticas educativas
para ultrapassar o problema da heterogeneidade dos alunos para haver harmonia
no processo educativo?

5. Que dispositivos se utilizam para promover a integragdo curricular?

6. Que mecanismos sao usados pelos professores para garantir a qualidade educativa

no ensino primario?

Estas questdes estdo intrinsecamente ligadas aos objectivos propostos, por isso ao
respondermos as questdes formuladas, estamos simultaneamente respondendo aos
objectivos. As respostas ndo foram exaustivamente respondidas para evitarmos

repeticdes, porque tudo aqui apresentado jé foi tratado na analise dos resultados. Por isso
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fizemos simplesmente uma demonstra¢do sintética das respostas apresentadas que

indicam com clarividéncia as respostas que pretendiam buscar, ei-las:

Analise as questdes colocadas

Ao comegarmos a nossa pesquisa, colocamo-nos a seguinte questdo de partida
que orientou a nossa longa caminhada: As prdticas organizacionais e pedagogicas no
ensino primario promovem a aprendizagem de todos os alunos e sdo dispositivos de

promogdo da exceléncia e equidade?

Analisados os dados obtidos da entrevista dos professores e do questionario feito
aos directores pedagogicos, de um modo geral, pode-se responder de forma clara que
existem praticas organizacionais e pedagogicas que promovem a aprendizagem dos
alunos. Isto constatou-se através das politicas implementadas nas escolas que permitem a
realizagao do processo de ensino e aprendizagem de acordo com as condi¢des disponiveis
e os aspectos organizacionais de cada escola. Porém, nem sempre esta promog¢ao do
conhecimento tem sido feita de forma mais justa e equitativa que possa ajudar para que
todos possam aprender o que € suposto ser aprendido para que os resultados sejam mais

eficazes.

Porém, para melhor compreensdo, subdividimos a questdo de partida em

subquestdes mais especificas.

De que forma os professores gerem o curriculo, tendo em conta os diferentes tipos de
alunos presentes na sala de aula?

Tendo em conta os diferentes tipos de alunos presentes na sala de aula, os
professores gerem o curriculo de maneira flexivel, respondendo desta maneira a
heterogeneidade, através de diferentes metodologias de ensino, tais como: diversificando
a explicacdo dos conteudos, agrupando os alunos de acordo com o seu nivel de
conhecimento 29,411%, fazendo com que os alunos que ja t€m conhecimento se tornem
monitores dos que ainda ndo tém conhecimento 23,529%. Também os professores
durante o processo de ensino e aprendizagem prestem atencdo individual aos alunos
41,176%, outros professores ainda dividem os alunos em mesas diferentes, de acordo com
o conhecimento que trazem 29.11%.

Também foi salientado pelos professores que no processo de ensino e
aprendizagem eles explicam a matéria de igual modo para todos mas depois explicam de

maneira particular aos alunos 58,823%. Tudo isto tem sido resumido no uso de uma
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estratégia de ensinar de forma diferenciada, 88,295%, aos alunos para que o
conhecimento chegue de forma directa e o aluno aprenda a tempo e horas a matéria
transmitida.

De que maneira é feita a articulag¢do curricular pelos professores para dar continuidade
a educagdo recebida no ensino pré-escolar e agora, no ensino primario?

Existe uma grande relacdo entre o conhecimento que o aluno possui € o processo
de aquisi¢ao de novos conteudos, pois o principio pedagogico diz que a aprendizagem
comega sempre do conhecido para o desconhecido e do simples para o complexo. Para
que tal aconteca, a articulagdo curricular ¢ essencial pois ajuda na continuidade a
educagdo recebida ou ao conhecimento ja adquirido.

Como primeiro passo que garante a articulagdo curricular para dar continuidade a
educagdo recebida, 64,705% dos professores fazem o diagnéstico aos alunos para
saberem realmente o nivel de conhecimento que trazem na sala de aula. Feito o
diagnostico, e conhecendo a realidade dos alunos, 64,705% dos professores ligam sempre
a matéria nova com o conteudo ja aprendido pelos alunos; 11,764%, relacionam os factos
e 17,647% usam o didlogo, fazendo repeticdo do que ja foi aprendido, utilizando o
reforgo e aplicando diversas formas de avaliagao.

Como tem sido a pratica educativa dos professores, tendo em conta a disparidade do
nivel dos conhecimentos trazidos pelos alunos?

De acordo com os professores, a pratica educativa tem sido feita da seguinte
maneira: quanto a gestdo de aulas, 47,058% dos professores afirmam que tém dado mais
atengdo aqueles alunos que ndo sabem, 23,529% dos professores dizem que reforcam o
conhecimento que os alunos trazem, os alunos que ja sabem fazé-los monitores dos outros
alunos. Quanto a explicagdo da matéria, os professores afirmam que, para resolver este
problema, eles explicam a matéria de forma igual para todos, mas depois explicam de
maneira (particular) personalizada a cada aluno.

Qual (ais) a (s) estratégia (s) utilizadas pelos professores nas praticas educativas para
ultrapassar o problema da heterogeneidade dos alunos para haver harmonia no processo
educativo?

A maior parte dos professores, isto &, 88,235%, foram unanimes em afirmar que
a principal estratégia que usam nas praticas educativas para ultrapassar o problema da
heterogeneidade ¢ ensinar de forma diferenciada. Pois isto faz com que o professor atinja
a necessidade de cada aluno, tornando o ensino mais equitativo.

Que dispositivos se utilizam para promover a integrag¢do curricular?
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Os professores, para promoverem a integracao curricular, utilizam os seguintes
dispositivos: Avaliagdo diagnoéstica, antes do inicio do processo de ensino e
aprendizagem. Uma vez feito o diagndstico, os professores trabalham mais com os alunos
que nao tiveram bons resultados, isto €, através da repeticdo da matéria, uso de métodos
de superagdo, fazendo exercicios de reforco e troca de forma de avaliagao.

Que mecanismos sdo usados pelos professores para garantir a qualidade educativa no
ensino primario?
Para garantir a qualidade educativa no ensino primarios os professores usam os seguintes

mecanismos:

Para além do trabalho individual, os professores usam o trabalho colectivo, isto &,
consultando os colegas para partilhar os conhecimentos, tirando duvidas sobre a matéria.
Também, os professores quando tém dificuldades consultam a direc¢ao pedagogica,
recebendo apoios através do reconhecimento de cada professor e realizando acgdes de
formagdo continua, tais como seminarios de capacitacdo pedagdgica, planificacdo das
actividades, avaliacdo do desempenho e apoio moral. Os professores também tém
recebido apoio vindo da Zona de Influéncia pedagogica (ZIP) através da planificacao,

troca de experiéncias, formagao e material de apoio.
Ao terminarmos esta pesquisa, as licdes que foram tiradas sao:

1. A questdo de gestdo curricular no ensino primario ¢ complexa, pois ela requer da
parte das institui¢des do ensino primario condigdes para responder a diversidade
de alunos com natureza diferente que ai se apresentam.

2. A flexibilidade curricular ¢ o caminho eficaz para gerir o curriculo por causa da
heterogeneidade de alunos que ai se apresentam.

3. Os professores precisam encontrar estratégias eficazes para conseguir atingir cada
aluno no processo de ensino aprendizagem, alcancando e utilizando, desta
maneira, mais equidade no processo de ensino do que igualdade. Através da
criagdo de grupos de nivel temporario para ajudar a responder a diversidade e a
necessidade dos alunos. O apoio da direc¢do pedagdgica, através de supervisao e
da formacao dos professores.

4. A autonomia do professor ¢ o caminho eficaz para conseguir atingir cada crianga
e, por sua vez, para equilibrar as grandes diferencas de conhecimentos trazidas

para o mesmo contexto de sala de aula.
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5. O acompanhamento do professor e a criagdo de condigdes através do material,

formacao, acompanhamento pedagdgico sdo deveras importantes para que os
professores consigam, apesar das grandes diferengas entre os alunos, garantir a
qualidade de ensino.

Com muita evidéncia, o presente trabalho monstra como ideia central que
somente o ensino diferenciado dentro da mesma sala de aula conseguira aumentar
as aprendizagens de todos, pois, cada aluno, cada professor e cada turma tém uma
maneira totalmente diferente de encarar o processo de ensino e aprendizagem.
Verificou-se também que as escolas ndo apresentam as mesmas praticas, pois o
meio ambiente e as condigdes que cada escola apresenta fazem com que as suas
praticas sejam diferenciadas e, consequentemente, o resultado educativo assume
praticas que, embora sejam, de modo geral, semelhantes, cada uma tem a sua

especificidade.

O presente estudo teve as seguintes limitagdes:

1.

O estudo foi realizado no periodo da pandemia COVID19, isto ndo permitiu a
existéncia de todos os niveis de ensino nas escolas, pois as classes iniciais, alvo
da nossa pesquisa, foram consideradas de vulneraveis, por isso nao houve aulas
presenciais.

Nao foram observados os professores a ensinar directamente os alunos, os
professores foram observados somente a planificar e a elaborar tarefas para os
alunos.

Nao foram observadas as praticas educativas com os alunos na sala de aulas, de
modo a observar os alunos a aprenderem, pois, no periodo da pesquisa, os alunos
ndo tinham aulas presenciais. Como tal, o estudo ndo observou a interac¢do

professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem.
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ANEXO1

E’ég, CATOLICA
“ol FACULDADE DE EDUCACAQ E PSICOLOGIA
PORTU|
Universidade Catélica Portuguesa

Faculdade de Educacéo e Psicologia

Declaracao

Certifica-se, para os devidos efeitos, que JOSE CHIVINDA CAPINGALA, filho de
Moises Capingala e de Maria Imaculada Nacanjamba, nascido em 1974-03-13, esta
matriculado nesta Faculdade e a frequentar, no ano letivo de 2020/21, o 3° ano do
Doutoramento em Ciéncias da Educacao.

Mais se informa que o doutorando deu inicio ao trabalho de campo, com o
objetivo de efetuar a recolha de dados para o desenvolvimento do trabalho de
investigacao sob orientacao do Prof. Doutor José Matias Alves.

Neste contexto, solicitamos a melhor colaboracao institucional para a recolha de
dados.

Este certificado vai autenticado com o carimbo desta Universidade.

Porto, 2 de Outubro de 2020
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REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERNO DA PROVINCIA DE LUANDA
DIRECCAO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE VIANA
COMPLEXO ESCOLAR N°5055 “TERESIANAS"-VIANA

Assunto: Recepgiio da Declaragiio

A Direcgdio da instituigdo escolar em epigrafe vem, por este meio, informar que acusou
amcepcﬂodnﬂeclmaqﬁodﬂndadcidcﬁumbmdemmpumdaemmmedohufmm
doutorando, José Chivinda Capingala vinda dos servigos académicos da Universidade Catolica
Portuguesa / Faculdade de Educagdo e Psicologia do Porto-Portugal na qual se solicita a recolha
dcdadospamodesenvolﬁmenmdumbalhodehwﬁﬁgwﬁ,mﬁmapmmﬁodu
Doutoramento em Ciéncias da Educagfio para o ano lectivo 2020/2021.

Ciemudaimpuﬂ&mhdnkabdhoqumﬁmdhdu.mmainfnquumﬂoMu
portas do Complexo Escolar N° 5055 “Teresianas™Viana para a realizagiio do trabalho de campo
solicitado.

Sem outro assunto, saudagdes cordiais.

Complexo Escolar N°5055 “Teresianas”-Viana, aos 12 de Novembro de 2020

Dol A
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=
REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERNO DA PROVINCIA DE LUANDA
REPARTICAOQ DA EDUCACAO DO DISTRITO URBANO DO RANGEL
ESCOLA DO ENSINO PRIMARIO N° 1500 Ex. 1167 “83”

A

DIRECCAO DA FACULDADE
DE EDUCACAO E PSICOLOGIA
DA UNIVERSIDADE CATOLICA
PORTUGUESA

=PORTO =

ASSUNTO: INFORMACAQ

Respeitosos cumprimentos.

Tendo em consideragdo a solicitagdio feita a esta instituigdo de ensino pelo
Sr. José Chivinda Capiigala, doutorando em Ciéncias da Educagdo na
Faculdade supracitada eis a informar o seguinte:

O estudante em causa, encontra-se a desenvolver o seu Trabalho de Campo
nesta institui¢do, desde 10 de Novembro do ano em curso.

Sem outro assunto de momento, despedimo-nos com elevada estima e
consideragdo.

L.uanda, 12 de Novembro de 2020.

A DIRECTORA DA ESCOLA

Aﬂabela M1 _go& A’ptﬁﬂlﬁ Fram:lscn
-'?' f - _ﬁ

"-.- .
J'\.
iy ]
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S,

REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERNO DA PROVINCIA DE LUANDA
ADMINISTRACAO MUNICIPAL DO KILAMBA KIAXI
DIRECCAO MUNICIPAL DA EDUCACAO

COMPLEXO ESCOLAR DIVINA PROVIDENCIA N° 8037, Ex 1223
A

Faculdade de Educagdo e Psicologia da

Universi lica Portuguesa

Nota n® 001/CEDP/2020/2021

Assunto: Resposta a solicitacio

Em resposta a solicitagio deixada pelo doutorando JOSE CHIVINDA CAPINGALA, no
dia 09 de Novembro de 2020, pedindo autorizagfio para o trabalho de campo, sendo de suma
importincia, a direcgfio desta instituiglio de ensino autoriza a recolha de dados, na nossa escola.

Sentimo-nos honrados pela escolha.

Reiteramos os nossos sinceros agradecimentos, que Deus Pai e Providente abengoe a
Vossa grandiosa missfo e vos conceda o dom da sabedoria.

Luanda, 9 de Novembro de 2020

Endere¢o: Rua Pedro de Castro Van-Dianem Loy, Bairro Golfe |, Distrito da Sapua, Municipio de Kilamba Kiaxi-
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
Entrevista ao Director Pedagogico

1. Ha quanto tempo trabalhas nesta escola Anos
2. Hé Quanto tempo ¢€s director pedagogico nesta escola Anos
SECCAO B: ASPECTOS ADMINISTRATIVO E PROFISSIONAL

3. Na matricula dos alunos da iniciagdo e da primeira classe a escola pede o
documento do ensino pré-escolar?
a) Sempre () b) Algumas vezes ()

b) Nunca ()
4. Na formagao de turmas a escola diferencia os alunos que tém a educagao pré-escolar e

aqueles que nao tem educagao pré-escolar
a) Sempre () b) Algumas vezes ()
¢) Nunca
Explique por favor as razdes da opgao

5. Direc¢ao pedagodgica quando descobre que o aluno tem conhecimentos muito

avancados em relacdo aos outros na primeira classe, toma alguma decisao?

6. A escola tem respondido a heterogeneidade das criangas que aparecem na
iniciagdo e na primeira classe? Se sim, de que forma?

7. A direc¢ao Pedagdgica orienta os professores a ensinar a todos os alunos como se
“todos fossem um s6” dando o mesmo programa ou orienta os professores a
diferenciar, facultando a cada um segundo as suas necessidades.

8. A escola tem feito algo em relacgdo as criangas que ja estiveram trés ou quatro anos
no Ensino pré-Escolar?
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9. Os professores da iniciagdo e da primeira classe apresentam problemas
pedagbgicos a direccdo pedagdgica? E se sim quais os principais? Ha alguma
solugdo que tem sido implementada?

10. Que critérios usam para indicar os professores para leccionar as primeiras classes
do ensino primario?

11. A direcdo pedagdgica recebe algum apoio e orientacdo do Ministério,
nomeadamente ao nivel da ZIP?

12. Instrucdo: Por favor coloca o (X) de acordo com o que pensas sobre as afirmacdes:

Afirmacoes

Fortemente

Concordo

Concordo

Indeciso

Discordo

Fortemente

Discordo

O ensino pré-escolar

influencia no ensino primario

A educagdo pré-escolar ¢

relevante no ensino primario

No ensino primario os alunos
deviam ser divididos de
acordo com a formagao

anterior

A mistura de alunos na sala
de aulas influéncia
negativamente na gestao de

conteudos na sala de aulas.

A mistura de alunos na sala
de aulas pode ser positiva se
os professores organizarem a
classe em grupos de nivel e
adequarem as atividades ao

respetivo nivel

A mistura de alunos na sala
de aulas pode ser positiva se
os professores organizarem a
classe em grupos
heterogéneos e colocarem os
alunos numa pratica de

entreajuda...
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UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA

Questionario aos Professores

Meu Nome ¢ José Chivinda Capiiigala, estou a fazer Doutoramento em educagao. Estou
a fazer a pesquisa de campo da minha Tese que € obrigatoria para terminar o curso, com
o titulo: Gestdo Curricular no Ensino Primario Face aos Alunos de origem Escolar
Distinta e sua influéncia na Qualidade Educativa. Eu gostaria de saber o seu parecer, a
informagdo que me dere sera tratada com sigilo. Mas a sua honestidade sera muito
importante para esta pesquisa. As suas respostas significam que concordas em participar

neste processo de producao de conhecimento. Desde ja agradeco a sua colaboragao.

INSTRUCAO: Por favor leia as perguntas que se seguem com cuidado e coloque o (X)
nos parénteses a frente da pergunta que te parecer muito apropriada para responder, nao
precisa de escrever o seu nome. Onde a explicagdo for necessaria use o espago dado e se

nao for suficiente vire a pagina e indica o nimero da pergunta.

SECCAO A: INFORMACAO PESSOAL

1. Género
a) Masculino () b) Feminino ()

2. Em que espago se encontra a tua idade?

a) 20-24 Anos () b)25-29 Anos ()
¢) 30-34 Anos () d)35-39 Anos ()
e) 40-44 Anos () f)45-49 Anos ()
g) 50-54 Anos () i) 55-59 Anos ()
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j) Acima de 60 Anos

3. Qual ¢ a sua qualificacdo académica?

a) Doutor () b) Mestrado ()
¢) Licenciado () d) Bacharelato ()
e) Ensino médio ()

e) Outro (Especifica)

4. Ha quanto tempo trabalha como professor.
a) 1-5 Anos( ) b) 6- 10 Anos( )
c) 11-15 Anos( ) d) 16-20 Anos( )

b) Acimade 21 Anos
5. A Quanto tempo ¢ professor no ensino Primario?

a)
c)

I-5 Anos( ) b) 6-10 Anos( )

11-15 Anos( ) d) 16-20 Anos( )

d) Acimade 21 Anos

SECCAO B: ASPECTOS ADMINISTRATIVOS E PROFISSIONAIS

1.

Quantos alunos leciona?

2. Ha na sua turma crian¢as com o ensino Pré-Escolar? Se sim Quantos t€ém o ensino

pré-Escolar e Quantos sem ensino Pré-Escolar

Quando recebes a turma nova da inicia¢dao ou da primeira classe és informado do
percurso anterior dos alunos? Se sim, como e por quem?

No caso de ndo seres informado, fazes o diagnostico? Como? Ha alguma
consequéncia nos modos de organiza¢do da classe e da docéncia?

Como caraterizas os teus alunos em termos de desenvolvimento cognitivo,
emocional, relacional....?



6. Ha grandes diferencas entre os alunos quanto a conhecimento que trazem na sala?

SECCAO C: INFORMACAO GERAL DA EDUCACAO

1. Planeamento
1.1- Como tem feito o seu plano de aula tendo em conta as criangas que
ja conhecem o conteudo?

1.2- Durante a sua planificacdo tens tido em conta a diversidade dos
alunos? E como distingues isto?

1.3- Durante a planificacdo como faz para ligar a matéria ja conhecida
com aquela que vai ser ensinada?

2. Realizacao
2.1- Como administras as tuas aulas sabendo que algumas criangas ja

conhecem a matéria?

2.2- No processo de ensino e aprendizagem quem mais influencia o
processo de ensino: aquele que tem o ensino pré-escolar ou aquele que nao

tem o ensino pré-Escolar.

2.3- Durante a aula explica a matérias de igual modo para todos ou
distingues de acordo com o perfil de entrada dos alunos?
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2.4- Usa alguma estratégia na aula para adequar o ensino as necessidades

e carateristicas dos alunos? Ou ensina a todos da mesma forma?

2.7- Existe diferenciacdo de actividades de acordo com as necessidades
dos alunos?................... O que seria possivel fazer para incrementar esta

pratica?

2.8- Na sua ag¢ao de professor tem tido apoio dos seus colegas e da direcao

pedagodgica?

Avaliacao
3.1- Como avalia os seus alunos?

3.3-Considera o ponto de partida e os progressos que eles vao realizando?
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3.5- Quando nota que um grupo de alunos ndo teve bons resultados na

avaliacdo procede a alguma agdo de superacao?

SECCAO D: MODO DE TRABALHO DOCENTE

1. No seu trabalho de professor trabalha individualmente ou tem procurado auxilio
dos seus colegas?

4. A escola tem realizado a¢des de formagdo continua que o ajudem a melhorar a
sua pratica?

6. Tem recebido algum apoio da ZIP (Zona de Influéncia Pedagogica) durante a
sua actividade docente? De que tipo?

7. Tem recebido da direcgao pedagogica apoio para melhorar a sua actividade
docente? Que tipo de apoio?

SECCAO E: QUESTOES GERAIS
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1. - Se fosses diretor pedagogico que medidas tomarias para elevar as
oportunidades de aprendizagem de todos os alunos

2. Se trabalhasses numa ZIP, que acgdes proporias para apoiar as escolas e os
professores.

3. - No teu entendimento, que melhorias € preciso fazer para que os alunos
aprendam mais?
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