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Resumo

Produzido no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Béasico e Ensino
Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario da Faculdade de Filosofia do Centro Regional de
Braga da Universidade Catolica Portuguesa, o presente Relatorio de Estadgio — enquanto texto de indole
dissertativa — tem por prop6sito central proceder a reportacdo do estudo e da investigacdo respetiva sobre a
abordagem educacional em geral e a abordagem didactoldgica em particular da problematica da inclusdo da
dimensdo lexiculturoldgica, isto &, a carga cultural partilhada que se encontra implicitamente depositada no
léxico da lingua-cultura, no quadro da disciplina de Portugués Lingua-Cultura Materna, no ambito do 3.°
Ciclo do Ensino Basico portugués. Por referéncia a Educacdo em e pelas Linguas-Culturas, a
Lexiculturologia, cujo objeto é a lexicultura, ou seja, a cultura implicitamente inscrita no Iéxico, procura
contribuir para a emergéncia da concretizacdo do principio de consubstancialidade da lingua e da cultura
advogada pela Didactologia das Linguas-Culturas, perspetiva disciplinar essa ainda ausente em termos
extensivos e intensivos nas praticas de ensino-aprendizagem do Portugués Lingua-Cultura Materna em
contexto escolar endolingue e endocultural. O estudo assenta prioritariamente numa abordagem didactoldgica
da problemética correspondente, mormente através de uma investigacdo-acdo de indole interpretativo-
construtivista executada no quadro da pratica de ensino supervisionada da componente disciplinar de
Portugués do Estagio do autor do presente documento dissertativo, na sua qualidade de Professor Estagiario,
no decorrer do ano escolar de 2013/2014, investigagdo-acdo essa que apresenta a execucdo de praticas
prototipicas de ensino-aprendizagem suscetiveis, por um lado, de proporcionar a inclusdo da abordagem
lexiculturoldgica e, por outro lado, de evidenciar a relevancia dessa abordagem na disciplina de Portugués
Lingua-Cultura Materna, no ambito do 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués. Os resultados globais do estudo
em geral e da investigacdo-acdo respetiva em particular, objeto de reportacdo no presente Relatério de
Estégio, evidenciam que a adocdo dos referenciais didactolégicos de consubstancialidade da lingua e da
cultura, bem como de préticas de ensino-aprendizagem associadas & abordagem lexiculturolégica promovem
0 acesso dos aprendentes a dimensdo lexicultural do Portugués Lingua-Cultura Materna, no quadro da
disciplina escolar correspondente, no &mbito do 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués.

Palavras-chave:
Didactologia das Linguas-Culturas, Didatica do Portugués, Lexiculturologia, lingua-cultura, lexicultura

Abstract

Produced under the Masters in Teaching Portuguese in the 3rd Cycle of Basic and Secondary Education and
Teaching of Spanish in Basic and Secondary Education at the Faculty of Philosophy of the Regional Centre
of Braga of the Portuguese Catholic University, this training report — as a dissertation text — has the purpose
of reporting the study and the respective investigation of educational approach in general and the
didactological approach of the problematic of the inclusion of lexicultural dimension in particular, i.e., the
cultural shared cultural charge that is implicitly deposited in the lexicon of the language-culture, in the
discipline of Portuguese Maternal Language-Culture, under the 3rd Cycle of the Portuguese Basic Education.
By reference to the education in and by Language-Cultures, Lexicultorology, whose object is the lexiculture,
i.e., the culture implicitly registered in the lexicon, seeks to contribute to the emergence of the
implementation of the consubstantiality principle of language and culture advocated by the Language-Culture
teaching methodology, disciplinary perspective that is still absent in extensive and intensive terms of
teaching-learning of the Portuguese Maternal Language-Culture. The study is primarily based on the
corresponding didactological problematic approach, namely a research-action of interpretive-constructivist
nature implemented in the supervised teaching practice from the disciplinary component of Portuguese, from
the author’s stage of the present document, as probationary teacher, during the school year of 2013/2014.
This research presents the prototypical implementation of the teaching-learning practices susceptible to
provide the inclusion of a lexicultural approach and highlights the relevance of this approach in the discipline
of Portuguese Maternal Language-Culture under the 3rd Cycle of the Portuguese Basic Education. The
overall results of the study in general and the respective research-action in particular, object of reporting in
this training report, show that the adoption of didactological consubstantiality benchmarks of language-
culture, as well as teaching and learning practices associated with lexicultural approach, promote access for
learners to the lexicultural dimension of the Portuguese Maternal Language-Culture, in the corresponding
school discipline, under the 3rd Cycle of the Portuguese Basic Education.

Keywords:
Didactology of Language-Culture, Didactics of Portuguese, Lexiculturology, language-culture, lexiculture
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NOTA PRELIMINAR

Do Relatério de Estagio no ambito do Mestrado em Ensino do Portuguést

O presente Relatorio de Estagio — de ora em diante identificado pelo acronimo RE —,

inscreve-se, no ambito do Sistema Educativo portugués, de modo conjugado ...

no quadro geral do paradigma normativo dos «Graus académicos e diplomas do ensino
superior» consagrado pelo Decreto-Lei n.° 74/2006 (Ministério da Ciéncia, Tecnologia e

Ensino Superior — a seguir designado pela sigla MCTES —, 2006),

no quadro especifico do «regime juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na
educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario» instaurado pelo Decreto-Lei n.°
43/2007 (MCTES, 2007),

no quadro do «Regulamento Geral dos Cursos de Mestrado (2.° Ciclo — Bolonha)» da
Faculdade de Filosofia do Centro Regional de Braga da Universidade Catdlica

Portuguesa?,

no quadro particular do «Regulamento da Pratica Pedagogica Supervisionada e Relatério
de Estagio do 2.° Ciclo em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario e do Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario» da Faculdade acima

referida®.

Pelo facto de o RE se inscrever num curso que confere o0 grau de mestre e que este

1

A autoria do texto da Nota preliminar do presente Relatério de Estagio é da responsabilidade conjunta dos
Mestrandos — a seguir indicados por ordem alfabética — Bruno José Franco da Silva, Claudio Alexandre
Almeida Macedo e Sandra Cristina Ferreira Simdes. O referido texto resulta de um processo de
conceptualizagdo do Relatério de Estagio por referéncia aos quadros normativos e regulamentares de
indole nacional e institucional particular, respetivamente, do Mestrado em Ensino no qual se inscreve este
Relatdrio de Estagio, processo esse executado no ambito das Unidades Curriculares de Seminario de
Investigacdo em Portugués | e Il do plano curricular correspondente, sob a supervisao cientifica partilhada
dos docentes respetivos — Doutor Jacques da Silva e Doutora Marléne da Silva e Silva —, sendo de
sublinhar que a producdo escrita do texto beneficiou da orientacdo mais centrada do Doutor Jacques da
Silva, na sua qualidade de Supervisor Cientifico do presente Relatorio de Estagio, no quadro das sessdes
de trabalho regulares especificas — de carécter conjunto — realizadas, no ano escolar de 2013/2014, na
Faculdade de Filosofia do Centro Regional de Braga da Universidade Catdlica Portuguesa.

V. http://www.braga.ucp.pt/site/custom/template/ucptplfac.asp?SSPAGEID=1321&lang=1&artigolD=1626.

Pese embora o facto de o Regulamento em causa ndo poder ser acedido em linha, pelo menos até a data de
conclusdo da producgdo escrita do presente RE, o documento € passivel de ser objeto de consulta, em
suporte papel, nos Servigos de Secretaria da Faculdade respetiva.
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ultimo «é conferido aos que demonstrem (...) [p]ossuir conhecimentos ¢ capacidade de
compreensdo a um nivel que: (...) [s]ustentando-se nos conhecimentos obtidos ao nivel do
1.° ciclo, os desenvolva e aprofunde» e «[plermitam e constituam a base de
desenvolvimentos e ou aplicacbes originais, em muitos casos em contexto de
investigacdo*l» (MCTES, 2006: 2246), constata-se que, em termos regulamentares mais
precisos, a Faculdade acima referida explicita que o «Relatério de Estagio € um documento
de natureza cientifical® que atesta as competéncias tedricas, metodoldgicas, pedagogicas e

didaticas do estagiario, exigidas para a docéncia [neste caso] de Portugués»®.

Mais, o facto de o diploma normativo nacional, que procede & instauracéo do grau de
mestre, no plano das competéncias a serem demonstradas para a obtencdo do referido grau
académico, exigir que os candidatos, para la de «[s]aber[em] aplicar os seus conhecimentos e
a sua capacidade de compreensao e de resolucdo de problemas em situacbes novas e ndo
familiares, em contextos alargados e multidisciplinares, ainda que relacionados com a sua
area de estudo», evidenciem «[c]apacidade para integrar conhecimentos, lidar com questdes
complexas, desenvolver solucGes ou emitir juizos em situacfes de informacéo limitada ou
incompleta, incluindo reflexdes sobre as implicacBes e responsabilidades éticas e sociais que
resultem dessas solucdes e desses juizos ou os condicionem» (MCTES, 2006: 2246) é objeto
de atendimento por parte da Faculdade acima indicada, porquanto as disposi¢des
regulamentares correspondentes determinam que 0 RE «[tJem como objeto de estudo um
tema ou problema identificado pelo estagiario no contexto da lecionacdo realizada na sua
turma de Estagio», sendo que o mesmo deve «possibilit[ar] a intervencdo pedagdgica e
didatica sobre o referido contexto, de modo a demonstrar o seu contributo para um melhor

dominio (ou soluc&o) conceptual e pratico do referido tema ou problemax’.

Acresce que, atendendo ao facto de o referido diploma normativo nacional assinalar
que os candidatos ao grau de mestre devem «[s]er capazes de comunicar as suas conclusoes,
e 0s conhecimentos e raciocinios a elas subjacentes, quer a especialistas, quer a ndo
especialistas, de uma forma clara e sem ambiguidades» (MCTS, 2006: 2246), o presente RE
ndo pode deixar de considerar que «[0] processo didatico de transformagdo dos discursos

sem orientacdo cientifica em discursos com orientagdo cientifica (...) ¢ um processo que

4 Sublinhado nosso.
5> Sublinhado nosso.
6 V., supra, p. 9, nota de rodapé 3 (ll, 1., p. 5).
7 V., supra, p. 9, nota de rodapé 3 (ll, 1., p. 5).
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assume um caracter nao de tipo sequencial linear, mas antes de indole sequencial recursiva»
(Gongalves & Silva, 2012: 227), processo este que deve permitir produzir «utterances ou
texts that are succint, precise, explicit, complex, structured, objective, unemotional,
unambigous etc» (Beacco, Coste, van de Ven & Vollmer, 2010: 19)8. A relevancia da
dimensdo das competéncias de comunicacdo da informacéo, do conhecimento e do saber por
parte dos candidatos ao grau de mestre a especialistas € objeto de consideracao por parte da
Faculdade acima indicada, na medida em que as disposi¢cGes constantes no documento
intitulado «Grelha para a avaliacdo das Provas Publicas de Mestrado em Ensino do
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundéario e do Espanhol nos Ensinos
Bésico e Secundario»® respetivo, determinam que, no quadro das referidas Provas Publicas, o

candidato,

— quer no plano da exposi¢cdo em continuo inicial, para poder posicionar-se, pelo menos, no
nivel classificativo de Bom?°, deve proceder a uma «apresentagdo inicial do Relatério (...)
manifestamente bem estruturada e esclarecida, com todos os elementos adequados e
relevantes face ao assunto do Relatorio» e, para se posicionar, preferencialmente, nos
niveis classificativos de Muito Bom ou Excelente, essa apresentacdo deve evidenciar de

modo acrescido e crescente marcas de indole «inovadora e criativa»,

— quer no plano da discussdo decorrente da arguicdo académica, para poder atingir, pelo
menos, o nivel classificativo de Bom, deve manifestar «capacidade argumentativa,

respondendo com indubitavel consisténcia, pertinéncia, seguranca e conviccdo a

8 A complexidade, tanto conceptual como operatéria, da inter-relagdo da lingua e das matérias escolares,
mais concretamente as dimenses linguisticas da construgdo (lato sensu) dos conhecimentos nos quadros
curriculares, nomeadamente os desafios das formas de comunicacdo e das competéncias textuais e
discursivas de ensino e aprendizagem das matérias cientificas, foi objeto de um tratamento extensivo e
intensivo no &mbito das Unidades Curriculares de Didatica do Portugués | e Il (no decorrer do primeiro
ano curricular do curso — ano escolar de 2012/2013), Seminérios de Investigacdo em Portugués | e 11 e nos
encontros de trabalho regulares, em regime conjunto e singular, com o Supervisor Cientifico do presente
RE (a0 longo do segundo ano curricular do curso — ano escolar de 2013/2014).

° Pese embora o facto de o documento em causa ndo poder ser acedido em linha, pelo menos até a data de
conclusdo da produgdo escrita do presente RE, o mesmo encontra-se disponivel para ser objeto de
consulta, em suporte papel, nos Servicos de Secretaria da Faculdade respetiva. Os extratos (constantes na
p. 2) do documento, reproduzidos nesta seccdo do RE, ndo se encontram referenciados em termos ditos
bibliograficos, pelo facto de o escrito se constituir como uma peca documental autbnoma em termos
fisicos.

10 De harmonia com o disposto no Decreto-Lei n.° 42/2005, que estabelece os «Principios reguladores de
instrumentos para a criacdo do espago europeu de ensino superior» (Ministério da Ciéncia, Inovacéo e
Ensino Superior, 2005), o «Regulamento Geral dos Cursos de Mestrado (2.° Ciclo — Bolonha» da
Faculdade de Filosofia do Centro Regional de Braga da Universidade Catolica Portuguesa consagra que as
classes qualitativas identificadas com as mengbes de Suficiente, Bom, Muito Bom e Excelente
correspondem os intervalos 10-13, 14-15, 16-17 e 18-20, respetivamente, da escala numérica inteira de 0 a
20 valores — v., supra, p. 9, nota de rodapé 2 (Artigo 29.%, n.° 3, s.p.).
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arguicdo» e «sentido de responsabilidade e de consciéncia dos valores implicados nas
atividades cientificas e pedagogicas realizadas», e, para se situar, de modo primaz, nos
niveis classificativos de Muito Bom ou Excelente, essa manifestacdo de capacidade
argumentativa deve patentear o adicionamento das capacidades de «estruturar o discurso
com evidéncias de autonomia argumentativa» e «desenvolver as respostas a arguicdo de
modo criativo, fundamentado e com sistematica autonomia argumentativa»,

respetivamente.

A determinacdo, inscrita no diploma normativo nacional acima indicado, de que 0s
candidatos ao grau de mestre devem evidenciar «[c]Jompeténcias que lhes permitam uma
aprendizagem ao longo da vida, de um modo fundamentalmente auto-orientado ou
autonomo» (MCTS, 2006: 2246) é objeto de reconhecimento no quadro do presente RE, na
medida em que 0 mesmo observa — de modo conjugado — os referenciais da Didactologia das

Linguas-Culturas'! e da Supervisio Pedagdgico-didatical? correspondente.

Tendo em consideracdo o conjunto dos referenciais educacionais de indole
normativa — quer de ambito nacional, quer de ordem institucional mais especificos e/ou
particulares — acima indicados, o presente RE adota, nos planos substantivos e formais, a
configuragdo de um estudo de caracter dissertativo, na medida em que a componente de
exercicio da préatica de ensino disciplinarmente marcada objeto de narracdo cientifica
escrita e, por conseguinte, circunstanciada, sem prejuizo da indicacdo da sequencialidade

das acdes executadas, é alvo de modo prioritario de uma composicdo tanto textual como

11 A concecdo de que a Didactologia das Linguas-Culturas é a «discipline d’intervention prioritairement
ciblée sur les acteurs de terrain, dont 1’objectif est d’ceuvrer a I’optimisation du processus de transmission
des savoirs et des savoir-faire en matiére d’éducation aux langues-cultures» (Galisson, 1999: 118), é
objeto de uma abordagem mais especifica e detalhada nos pontos 2.1. e 2.2. do Capitulo 2 deste RE.

2 No quadro deste estudo — e numa perspetiva de ponto de partida de indole embrionaria —, no dominio da
Educacdo, o termo supervisdo corresponde em termos conceptuais ao «[eJnsemble des opérations critiques
d’observation, d’analyse et d’interprétation, par lequel on vérifie la cohérence entre les pratiques et la
politique institutionnelles, et on décide des opérations a entreprendre (planification, organisation, contrdle,
évaluation) pour maintenir et améliorer la réalité» (Legendre, 1988 [1993: 1207]); por conseguinte, impde-
se sublinhar que a «supervision est dite ‘pédagogique’ si elle comporte une dimension de formation», ou
seja, «[lJorsqu’une activit¢ de supervision peut étre 1’occasion d’un apprentissage pour la personne
supervisée, on peut la qualifier d’activité pédagogique» (Bujold, 2002: 10).Tendo em consideracdo que ¢
«en menant de pair la formation a I’enseignement par la recherche et a la recherche par I’enseignementy,
ou seja, «en mélangeant les genres et les niveaux (pratique et théorique)» e «[en] faisant de la formation a
la discipline une formation a I’enseignement et a la recherche» (Galisson, 1990: 28), a supervisdo
pedagdgica nao pode abdicar da sua dimensdo didatica, razdo pela qual se procede, no quadro deste RE, a
inclusdo na designacao do termo correspondente do adjetivo didatico, sendo que a unidade terminoldgica
passa a adotar a designagdo de supervisdo pedagogico-didatica. A explicitacdo desta perspetiva de
formacdo sustentada é objeto de abordagem especifica, por um lado, de modo concentrado na secgao
intitulada Introducéo e, por outro lado, de modo descontinuado mas progressivo nos restantes conjuntos
capitulares deste RE.
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discursiva de indole recursiva.®

Pelo facto de a investigacdo de indole prioritariamente didactolégica, objeto de
reportacdo no presente RE, ter ocorrido no quadro da préatica de ensino supervisionada do
autor respetivo, enquanto docente estagiario, o presente estudo ndo pode deixar de incluir o
recurso a uma perspetiva subsidiaria de autosupervisdo pedagdgica de caracter reflexivo
cientifica e tecnicamente fundamentado, no quadro da disciplina escolar designada, no

ambito do Sistema Educativo nacional, pelo termo Portugués'®.

Com efeito, ao considerar que o presente RE procede a reportacdo de uma
investigacdo didactologica no &mbito de um Mestrado em Ensino de..., impde-se sublinhar

que

[]e but ultime que devrait poursuivre la supervision est celui d’aider I’enseignant a acquérir
des capacités et a développer des habiletés qui le mettent sur le chemin de I’autoformation, de
I’autosupervision et d’accéder a une autonomie effective dans sa pratique pédagogique
(Bouchamma, 2004: 1),

sendo que, no quadro dessa autoformacdo em exercicio apropriadamente sustentada da

prética de ensino do docente,

[I’] autosupervision a pour but d’améliorer sa pratique éducative, mesurer 1’écart entre ce que
je fais et ce que je devrais faire, identifier ses forces et ses faiblesses, consolider ses acquis,
combler ses lacunes, identifier ses besoins. Pour étre efficace 1’autosupervision se limitera aux
facteurs les plus importants et les plus susceptibles d’influencer la qualité des apprentissages
des éléves et aux facteurs sur lesquels I’enseignant a un bon pouvoir d’action. En bref, il s’agit
d’un modéle qui vise l’atteinte de ’autonomie de 1’enseignant. Dans un tel processus,
I’enseignant doit démontrer sa capacité a mettre au point des conditions d’apprentissage qui
tiennent compte des conclusions de la recherche en enseignement (Bouchamma, 2004: 3).

Nesta perspetiva, os atos profissionais da docéncia em geral e de ensino em particular

ndo podem deixar de atender a concecdo educacional de que

[0] professor profissionall*® — como o médico ou 0 engenheiro nos seus campos especificos —
é aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar. E saber ensinar é ser
especialista dessa complexa capacidade de mediar e transformar o saber conteudinal curricular
(...) — seja qual for a sua natureza ou nivel (...) — pela incorporacdo dos processos de aceder a,
e usar o conhecimento, pelo ajuste ao conhecimento do sujeito e do seu contexto, para adequar-
Ihe os procedimentos, de modo que a alquimia da apropriagdo ocorra no aprendente — processo
mediado por um solido saber cientifico em todos os campos envolvidos e um dominio técnico-
didactico rigoroso do professor, informado por uma continua postura meta-analitica, de
questionamento intelectual da sua accdo, de interpretacdo permanente e realimentacdo
continua (Roldéao, 2007: 101-102),

13 O presente RE adota a configuracdo essencial, estrutural, funcional e teleolégica avancada no dmbito das
Unidades Curriculares de Seminario de Investigacdo em Portugués | e Il do plano curricular
correspondente e cuja concecdo é da autoria conjunta dos docentes respetivos: Doutor Jacques da Silva e
Doutora Marléne da Silva e Silva.

4 A problematica conceptual tanto da disciplina escolar em causa como da designacdo institucional
correspondente é objeto de abordagem mais detalhada no ponto 2.2. do Capitulo 2 deste RE.

15 Sublinhado nosso.



A lexicultura na disciplina de Portugués (Lingua-Cultura Materna) no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués 14

pelo que a problemética da investigacdo reportada neste RE se situa no ponto de

confluéncia estratégica dos dominios da Didatica do Portugués'® e da Supervisio

Pedagogica-didatica®’.

16

17

No quadro universitario portugués, a Didatica do Portugués — ainda presentemente designada, em diversas
instituicGes de ensino superior nacionais, pelo termo complexo Metodologia do Ensino do Portugués —, é
«uma area disciplinar vocacionada para a descri¢cdo, experimentacdo e orientacdo do processo de
ensino/aprendizagem do Portugués», constituindo-se, por conseguinte, «como instancia de mediacdo entre
a investigacdo sobre a lingua e a pratica do seu ensino/aprendizagem» (Sequeira, Castro & Sousa, 1989:
605). A problematica conceptual sobre a configuracdo disciplinar da Didatica do Portugués € objeto de
abordagem mais detalhada no ponto 2.2. do Capitulo 2 deste RE.

No ambito da Educacdo em Portugal, mais concretamente a partir da década de 80 do século XX, o termo
Supervisdo Pedagbgica tem por areas de referéncia genéricas privilegiadas o ensino e a formagdo em
ensino das disciplinas escolares (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003]).



INTRODUCAO

A lexicultura na disciplina de Portugués: uma proposta didactoldgica relevante?

O estudo objeto de reportacdo no presente RE tem por proposito central executar a
apresentacdo de uma investigacdo de indole prioritariamente didactoldgica sobre a
problematica didatica® da inclusdo da dimens&o lexiculturoldgica®, isto é, a carga cultural
partilhada — a seguir designada pela sigla CCP — que se encontra implicitamente depositada
no léxico (Galisson, 1991), inscrita no quadro do processo de ensino-aprendizagem do
Portugués Lingua-Cultura Materna — de ora em diante identificada pela sigla PLCM -2, no
ambito do Sistema Escolar portugués contemporaneo, e mais particularmente no 3.° Ciclo do
Ensino Bésico correspondente.

A investigacdo objeto de reportacdo neste RE, na sua dimensdo de trabalho de
campo, decorreu, durante o ano letivo de 2013/2014, na Escola Bésica de Frei Bartolomeu
dos Martires (Viana do Castelo), enquanto Escola Cooperante?! da referida Faculdade no

ambito do curso universitario acima indicado, mais concretamente numa turma do 8.° ano de

18 Tendo em consideragdo que a Didactologia das Linguas-Culturas é uma disciplina praxeoldgica genérica
absoluta (v., supra, p. 12, nota de rodapé 11) a Didatica das Linguas-Culturas ¢ uma disciplina
praxeoldgica genérica relativa, na medida em que esta ultima disciplina tem por objeto «la planification, le
contrdle et la régulation de la situation pédagogique» (Legendre, 1988 [1993: 357]). A Didactologia das
Linguas-Culturas e a Didatica das Linguas-Culturas relevam de paradigmas epistemolégicos
diferenciados, mais concretamente de indole disciplinar autonémica e heteronémica, respetivamente
(Silva, 2003).

19 A Lexiculturologia «est une branche de la didactologie des langues-cultures» (Galisson, 1999a: 447) e tem
por objeto de estudo a lexicultura, isto &, «la culture en dépbt dans ou sous certains mots, dits culturels»
(Galisson, 1999a: 480). Pese embora o facto de o termo Pragmaética Lexicultural ter emergido, por
iniciativa do seu fundador — Robert Galisson —, em 1996, para substituir o termo abordagem lexicultural,
cujo aparecimento tinha ocorrido na década de 80 do século XX, o termo Lexiculturologia passou a
assumir um caracter instituido mais generalizado, na medida em que, a partir do seu nimero 132, a
publicagéo cientifica até entdo intitulada Etudes de linguistique appliquée — Revue de didactologies des
langues-cultures passou a incluir nessa sua denominago o termo Lexiculturologia: Etudes de linguistique
appliquée — Revue de didactologies des langues-cultures et de lexiculturologie (Silva & Ferrdo, 2007).

20 No ambito do presente RE, verifica-se a coexisténcia dos termos lingua e lingua-cultura, porquanto o
recurso ao termo didactologico lingua-cultura ainda ndo constitui um registo inequivocamente
generalizado no dominio da Didatica das Linguas(-Culturas), em particular no quadro do Sistema
Educativo portugués. O termo lingua-cultura — que sinaliza o principio didactoldgico de
consubstancialidade das componentes correspondentes (Galisson, 1986) — é objeto de abordagem
especifica no ponto 1.1. do Capitulo 1 deste RE.

21 No quadro regulamentar do referido curso, por Escola Cooperante deve entender-se o estabelecimento de
ensino «onde se desenvolve a Pratica Pedagdgica Supervisionada» dos Mestrandos Estagiarios (v.
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escolaridade, na qual decorreu a pratica pedagdgica supervisionada do autor do presente
RE, este Gltimo enquanto docente estagiario, no quadro da disciplina de Portugués??.

Tendo em consideracdo que a investigagdo em causa se verificou no quadro da
pratica de ensino supervisionada do autor deste RE, e sem prejuizo da centracdo na
abordagem didactol6gica acima indicada, o presente estudo ndo pode deixar de incluir o
recurso a uma perspetiva subsidiaria de (auto)supervisdo pedagdgica de caracter reflexivo
cientifica e tecnicamente fundamentado, porquanto a (auto)formacéo sustentada «[a]prende-
se e exerce-se na pratica, mas numa pratica informada, alimentada por velho e novo
conhecimento formal, investigada e discutida com 0s pares e com 0S Supervisores» ou
«desejavelmente, tudo isto numa prética colectiva de mutua supervisdo e construcao de saber
inter pares» (Rolddo, 2007: 102). Nesse sentido, essa perspetiva «implica uma visdo de
qualidade, inteligente, responsavel, experiencial, acolhedora, empatica, serena e envolvente
de quem V€ o que se passou antes, 0 que se passa durante e 0 que se passara depois», isto é,
«de quem entra no processo para 0 compreender por fora e por dentro, para o atravessar com
0 seu olhar e ver para além dele numa visdo prospectiva baseada num pensamento
estratégico» (Mintzberg, 19952, citado por Alarcio & Tavares, 1987 [2003: 45]) 24,

A adogdo desta orientacdo conduz a que a supervisdao pedagogica incida nas
«aprendizagens d[os] professores e dos seus alunos numa orientacdo de influéncia directa
sobre os primeiros e indirecta sobre os segundos» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 5-6]),
pelo que a problematica da investigacdo objeto de reportacdo no presente RE se situa no

ponto de confluéncia estratégica dos dominios da Didatica do Portugués e da Supervisao

«Regulamento da Préatica Pedago6gica Supervisionada e Relatdrio de Estagio do 2.° Ciclo em Ensino do
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundario», I, 1., 1.3. p. 2; documento impresso em suporte papel, cuja consulta pode ser executada nos
Servigos de Secretaria da Faculdade respetiva).

22 No ambito do presente estudo, pelo termo Portugués entende-se a disciplina escolar cuja matéria-objeto
nuclear € a lingua-cultura portuguesa de Portugal, enquanto lingua-cultura materna — na medida em que a
investigacdo correspondente ndo abrange as disciplinas escolares denominadas, no dmbito do Sistema
Escolar nacional, Portugués Lingua Nao Materna, Portugués Lingua Estrangeira e/ou Portugués Lingua
Segunda —, em contexto endolingue e endocultural, de acordo com os referenciais do programa escolar
correspondentes do Ensino Basico nacional (Ministério da Educacéo — daqui em diante identificado pelo
acronimo ME —, 2009). Por conseguinte, e sempre no ambito deste RE, o termo Portugués e a sigla PLCM
correspondem a designacao da disciplina escolar no quadro do Sistema Educativo portugués e ao conceito
didatico de lingua enquanto fenémeno societal e/ou matéria da referida disciplina escolar, respetivamente.

2 V. MINTZBERG, Henry (1995). Estrutura e Dinamica das OrganizagGes. Lisboa: Publicages Dom
Quixote (Versdo original em inglés: MINTZBERG, Henry (1979). The structuring of organizations: a
synthesis of the research. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall).

24 A inclusdo da referéncia ‘Mintzberg, 1995° em Alarcdo & Tavares, 1987 [2003] é resultado do processo
de revisdo e acrescentamento, assegurado pelos respetivos autores, aquando da producdo da segunda
edi¢do da publicacdo em causa.
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Pedagogica-didatica.

No quadro da Didatica do Portugués, mais concretamente desde a década de 80 do
século passado, o ensino do Portugués tem vindo a ser considerado como 0 «processo de
transmisséo e aquisicdo de um instrumento de modelizacdo fundamental do mundo», desde
que se considere «que conhecer melhor a lingua e saber como usé-la com eficécia é
conhecer melhor o mundo e nele ser capaz de produzir uma intervengdo criticamente
dimensionada» (Sequeira et al., 1989: 604), perspetiva essa que exige que «a Educagéo
pela lingua deve ser também uma educacdo cultural através da lingua» (Sequeira, 1993:
10).

Pese embora o facto de, no plano educacional, essa concecao da relacdo da lingua e
da cultura constituir uma evidéncia de inter-relacdo fenomenal intrinseca entre estes dois
objetos societais, nas configuracdes disciplinares correspondentes, essa aproximacao nao
tem assentado, mormente no quadro das disciplinas escolares ditas de lingua em geral e de
lingua materna em particular, no principio de que «[l]e jeu de symbiose dans lequel
fonctionnent langue et culture fait qu’elles sont le reflet réciproque et obligé I'une de

I’autre» (Galisson, 1986: 108).

Nesta perspetiva, para poder aceder & informagao cultural inscrita num lexema, néo é
suficiente considerar apenas o sentido contido na definicdo lexicogréfica respetiva, na
medida em que cada sentido corresponde apenas a um unico aspeto da unidade lexical, mais
concretamente o que releva da norma e dos seus usos sintaticos, razdo pela qual se impde
conhecer o lexema na sua for¢a viva e na sua efluéncia, de modo a poder aceder ao(s) seu(s)
teor(es) implicito(s), teor(es) esse(s) que ele suporta e veicula na comunidade linguistico-
cultural correspondente, porquanto a restricdo a Unica analise semantica do lexema apenas

permite dissecar o contetdo (Galisson, 1999b).

Por conseguinte, ao valor acrescentado do lexema, que é suposto todos conhecerem
na comunidade linguistico-cultural correspondente, mas que nao consta de modo sistémico
nos dicionarios que, em principio, devem fornecer a significagdo completa de cada lexema,
isto é, até mesmo o implicito de ordem cultural partilhado por todos os utilizadores
considerados autoctones de uma e numa mesma comunidade linguistico-cultural, €
atribuido a designacao de lexicultura, ou seja, «la culture (implicite), en suspens dans ou
sous les mots, qu’il convient de mettre au jour, d’expliciter et d’interpréter» (Galisson,

1999h: 122).
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Prddiga em estudos de caso inscritos em diversas linguas-culturas — tanto maternas
como estrangeiras — (Pruvost, 2005), a abordagem lexiculturolégica ainda ndo marca
presenca de forma sistémica no ambito do PLCM no Sistema Escolar portugués
contemporaneo (Silva e Silva & Ferrdo Tavares, 2007), razdo pela qual — no seguimento de
uma investigacao realizada, no ano escolar de 2012/2013, no quadro da Unidade Curricular
de Didatica do Portugués do Curso de Mestrado no qual se inscreve o presente RE (Silva &
Simdes, 2014) — a inclusdo da referida abordagem na disciplina escolar de Portugués no
Ensino Basico portugués emerge como uma contribuicdo de reforco da aprendizagem
correspondente, cuja relevancia potencial importa ser submetida a uma validacéo eventual

in loco e in vivo.

Pelo facto de se posicionar no ponto de confluéncia da Didactologia das Linguas-
Culturas em geral e da Didatica do Portugués mais especificamente e da Supervisao
Pedagdgico-didatica correspondente, o presente estudo, na sua dimensdo propriamente
investigativa, inscreve-se no quadro modelar usualmente denominado investigacio-agéo —
ou seja, 0 «[p]rocessus par lequel les praticiens tentent d’étudier scientifiquement leurs
problemes de facon a guider, a corriger et a évaluer systématiquement leurs décisions et
leurs actions» (Legendre, 1988 [1993: 1074]) — com marcas de investigacao-implicacao,
atendendo ao facto de que «[l]a investigacion-accion es un potente procedimiento para la
formacion del profesorado (...), mediante el cual el profesorado orienta, corrige y evalua
sus problemas y toma decisiones para mejorar, analizar o cuestionar la practica educativa,
perspetiva essa que implicar considerar que «[l]a investigacion-accion intenta (...)
(auto)perfeccionar al profesorado y (auto)formarle en nuevas habilidades, métodos y
potencialidades analiticas, y motivar y profundizar en su consciencia social y profesional
asumiendo alternativas adicionales de renovacion y comunicacion» (Imbernén, 2002: 61).
E precisamente nessa perspetiva que se insere a investigacdo didactolégica aqui em causa,
porquanto o autor do estudo é simultaneamente o agente humano — enquanto docente

estagiario® — in praesentia da situacdo educativa®®, no dmbito da qual a problematica

% No ambito do presente RE, e de aqui em diante, a adocdo do termo docente é objeto de secundarizagdo
relativamente a eleicdo do termo professor, pelo facto de esses termos relevarem dos dominios da
Administracdo Educacional, Educativa e/ou Escolar e dos dominios da Pedagogia, da Didactologia e da
Didatica, respetivamente (Silva, 2003).

% No quadro deste estudo, ao conceito de situacéo educativa corresponde a definicdo seguinte: «[s]ituation
contextuelle ou se déroulent les processus d’enseignement et d’apprentissage» (Legendre, 1988 [1993:
1167]), sendo constituida, segundo o Appareil conceptuel/matriciel de reférence de la
didactologie/didactique des langues et des cultures (Galisson, 1990: 13), pelas categorias educativas meio
instituinte (sociedade), meio instituido (instituicdo educacional), objeto (matéria disciplinar), sujeito
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acima referida foi objeto de investigacdo, sendo, por conseguinte, a configuragcdo
metodoldgica de investigagdo eleita para o efeito o estudo de caso, ou seja, «an empirical
inquiry that investigates a contemporary phenomenon within its real-life context; when the
boundaries between phenomenon and context are not clearly evident; and in which

multiple sources of evidence are used» (Yin, 1984: 23).

Tendo em consideracdo a problemética anteriormente apresentada e por referéncia
quer ao PLCM em geral, quer a disciplina de Portugués no ambito dos Sistemas Educativo e
Escolar portugueses contemporaneos, a investigacdo didactolégica realizada no quadro da
prética de ensino supervisionada acima indicada, e objeto de reportacdo neste RE, procedeu
a eleicdo das hipdteses (nucleares) de investigacao seguintes:

= Hipotese teorética

A inclusdo da abordagem lexiculturolégica no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico nacional contribui de modo
relevante para o acesso & CCP do Iéxico inscrito nessa disciplina escolar;

= Hipotese praxeolégica
O acesso a CCP do Iéxico inscrito na disciplina de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino

Basico nacional pode verificar-se pela inclusdo da abordagem lexiculturologica no
processo de ensino-aprendizagem da referida disciplina escolar.?’

Consequentemente, de modo a assegurar a sua sustentabilidade estratégica, o projeto
da referida investigacdo cientifica procedeu a formulacdo das questdes (estruturais) de

investigacao a seguir indicadas:

= No quadro do processo de ensino-aprendizagem do PLCM no 3.° Ciclo do Ensino
Bésico portugués contemporaneo, as praticas didaticas de abordagem do Iéxico
usualmente implantadas permitem ao sujeito-aprendente® aceder a CCP do referido

Iéxico no ambito dessa disciplina escolar, enquanto representacdo idiomatico-cultural

(aprendente em situacdo educativa singular ou coletiva), agente (conjunto dos recursos quer humanos,
com relevancia para o professor, quer materiais, pedagégicos e didaticos), grupo-classe (conjunto que
integra as categorias sujeito e agente humano), tempo (cronolégico, psicoldgico, etc.) e espaco (fisico,
psicoldgico, etc.) (Legendre, 1988 [1993]; Galisson, 1990, 1994a). Os conceitos de situacio educativa e
categorias educativas constituintes correspondentes sdo objeto de abordagem mais precisa em termos
nocionais e operatorios no quadro da situacdo contextual da situagdo educativa de referéncia deste estudo,
mais especificamente no ponto 2.2. do Capitulo 2 do presente RE.

27 No quadro do estudo objeto de reportacdo neste RE, a indicacdo quer de uma hipdtese teorética (de indole
percetivo-compreensiva), quer de uma hipotese praxeoldgica (de natureza experimental-construtivista)
releva do principio de ecletismo paradigmatico de sustentagdo da investigacdo respetiva (v., infra, seccdo
2.1. do Capitulo 2).

28 No quadro deste RE, os termos sujeito-aluno e sujeito-aprendente, quando grafados em italico e cujas
letras iniciais dos seus elementos lexicais compositivos adotam a forma mindscula, correspondem aos
conceitos abstratos respetivos, enquanto os mesmos termos grafados com letra redonda, e cujas letras
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plena da lingua-cultura correspondente?

= No quadro do processo de ensino-aprendizagem do PLCM no 3.° Ciclo do Ensino
Basico portugués contemporaneo, a inclusdo de praticas didaticas de ordem
lexiculturoldgica permite ao sujeito-aprendente aceder e/ou consolidar o acesso a CCP
do referido Iéxico inscrito nessa disciplina escolar, enquanto representacdo idiomatico-

cultural plena da lingua-cultura correspondente?

Com o proposito de implantar marcos de referéncia estratégicos, o projeto da referida
investigacdo cientifica procedeu a determinacdo dos objetivos (centrais) de investigacdo

seguintes:

= Descrever as abordagens linguisticas, didaticas e/ou metodoldgicas eventuais de acesso a
CCP do léxico presente, usual e dominantemente executadas no ambito do processo de

ensino-aprendizagem do PLCM no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués contemporaneo;

= Determinar a relevancia quer essencial e teleoldgica, quer estrutural e funcional da
inclusdo e/ou de refor¢o da inclusdo da abordagem lexiculturoldgica para o acesso a CCP
do léxico no ambito do processo de ensino-aprendizagem do PLCM no 3.° Ciclo do

Ensino Bésico portugués contemporaneo;

= Avaliar a relevancia tanto essencial e teleolégica como estrutural e funcional da
abordagem lexiculturoldgica para o acesso a CCP do Iéxico no ambito do processo de

ensino-aprendizagem do PLCM no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués contemporaneo.

No plano do seu edificio textual, o presente RE, para la& de incluir este capitulo
introdutdrio, que procede, por um lado, a contextualizacdo cientifico-académica suméria da
problematica do estudo, sublinhando a relevancia cientifico-educacional da mesma, bem
como da investigacdo-acao que suporta este mesmo estudo, e, por outro lado, a indicacédo
dos objetivos e das questdes de investigacdo acima referidos que configuram os propositos

estratégicos do estudo no seu conjunto, compreende

= um primeiro capitulo, no qual é apresentada uma revisdo — mais seletiva do que
exaustiva — dos referenciais cientificos, mormente de indole linguistica, didatica e
didactologica — neste ultimo caso, mais concretamente de ordem lexiculturoldgica —,

gue procuram assegurar 0 enquadramento, numa perspetiva diacronica suscetivel de

iniciais dos seus elementos lexicais compositivos adotam a forma maidscula, correspondem aos conceitos
concretos no quadro da situacdo educativa de referéncia do estudo em causa.



Introdugdo — A lexicultura na disciplina de Portugués: uma proposta didactoldgica relevante? 21

explicitar a emergéncia dos principios e das orientacbes contemporaneas, da
problemética da CCP do Iéxico no ambito do processo de ensino-aprendizagem das

Linguas-Culturas em geral e do PLCM em particular,

= um segundo capitulo, no qual se procede a indicacdo e a explicitacdo fundamentada
tanto dos principios e das orientacfes de indole paradigmaética e metodoldgica referentes
a abordagem cognitivo-construtivista da problematica da CCP do léxico no ambito do
processo de ensino-aprendizagem das Linguas-Culturas em geral e do PLCM em
particular, no quadro operatorio da investigacdo-acdo, como o design e o roteiro dessa
mesma investigacdo-acdo, em funcdo da caracterizacdo do contexto da situacdo

educativa de referéncia do estudo,

= um terceiro capitulo, no qual consta o relato (relativamente) detalhado da investigagéo-
acao, apresentada e explicitada de modo fundamentado no capitulo anterior, cuja
validacéo é funcéo do tratamento e da analise dos dados decorrentes dos procedimentos
de investigacdo didactolégica executados, bem como da discussdao dos resultados
correspondentes referentes a problematica da inclusdo da abordagem lexiculturolégica
para 0 acesso a CCP do léxico no ambito do processo de ensino-aprendizagem do

PLCM no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués contemporaneo e,

= por fim, um capitulo de indole conclusiva — embora mais prospetivo do que projetivo —
do estudo, no qual, para além de ser apresentada uma sintese da investigacdo-acdo
executada, em funcdo dos referenciais cientifico-educacionais que a configuram, se
procede a indicacao e a explicitacdo quer dos contributos, quer das limitacdes do estudo
em geral e da investigacdo correspondente em particular, por referéncia ao cumprimento
dos objetivos respetivos e ao sentido das questdes as perguntas de investigacdo, bem
como a apresentacdo de propostas de desenvolvimento, consolidacdo e implantacédo
potenciais do estudo, mais concretamente de propostas suscetiveis de contribuir para a
instauracdo da inclusdo da abordagem lexiculturoldgica para o acesso a CCP do Iéxico
no ambito do processo de ensino-aprendizagem do PLCM no 3.° Ciclo do Ensino

Basico portugués contemporaneo.






CAPITULO 1

A lexicultura na disciplina de Portugués: referenciais didactologica

O estudo, que informa o presente RE, ao adotar por problematica a inclusdo da
dimensao lexiculturolégica no quadro do processo de ensino-aprendizagem do PLCM, no
ambito do Sistema Escolar portugués contemporaneo, e mais particularmente no 3.° Ciclo
do Ensino Bésico correspondente, posiciona-se no ambito, num primeiro momento, do
processo de evolucdo dos conceitos de lingua e cultura, num segundo momento, no plano
de construcdo do conceito de lingua-cultura e, num terceiro momento, da emergéncia do
conceito de lexicultura no quadro da Didactologia das Linguas-Culturas, cujos referenciais
epistemoldgicos, educacionais e procedurais ndo podem deixar de ser objeto de
apresentacdo e explicitacdo de caracter nocional correspondente, no espaco desta
componente textual de enquadramento conceptual de indole disciplinar da problematica em

causa.

1.1. Da lingua e da cultura a lingua-cultura

No ambito dos estudos de indole etnolinguistica, mormente no decorrer da primeira
metade do século XX, emerge a problematica da causalidade entre a lingua e a cultura.
Mais especificamente, procura-se entdo saber se é a lingua que determina a cultura ou se
essa determinacdo é de sentido inverso. No quadro dessa discussdo, coexistem, nesse
periodo, duas perspetivas de sentido contrario: uma Gtica insiste no principio de que a
forma da lingua € influenciada por um determinado estado da cultura, enquanto uma outra
visdo acentua a influéncia, embora ndo absoluta, da lingua em modelar a experiéncia (Silva
e Silva, 2006). Pese embora a coexisténcia dessas duas perspetivas, a constatacao de que a
lingua e a cultura sdo fendmenos concomitantes, que se influenciam reciprocamente, tem
conduzido a adog&o do principio de que a relevancia das investigacdes sobre as correlagdes
desses dois fendmenos deve prevalecer sobre a discussdo do sentido da causalidade
unidirecional que caracteriza a relagdo entre esses dois fendmenos, 6tica essa que pode ser

sintetizada nos termos seguintes:
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Pour définir convenablement les relations entre langage et culture, il faut (...) exclure d’emblée
deux hypothéses. L’une selon laquelle il ne pourrait y avoir aucune corrélation entre les deux
ordres ; et I’hypothése inverse d’une corrélation totale a tous les niveaux. Dans le premier cas,
nous serions confrontés a I’image d’un esprit humain inarticulé et morcelé, divisé en
compartiments et en étages entre lesquels toute communication est impossible, situation bien
étrange et sans rapport avec ce qu’on constate dans d’autres domaines de la vie psychique.
Mais si la correspondance entre la langue et la culture était absolue, les linguistes et les
anthropologues s’en seraient déja apergu, et nous ne serions pas ici pour en discuter. Mon
hypothése de travail se réclame donc d’une position moyenne : certaines corrélations sont
probablement décelables, entre certains aspects et a certains niveaux, et il s’agit pour nous de
trouver quels sont ces aspects et ol sont ces niveaux (Lévi-Strauss, 1958: 90-91%°, citado por
Silva e Silva, 2006: 18-19).

No prolongamento desta perspetiva, e no quadro da reflex&o sobre as relagdes entre
a lingua e a cultura, a atencdo tém-se centrado no estudo do léxico em geral e do
vocabulario em particular®®. A conclusdo mais relevante desse estudo, que assume um
caracter consensual, € o da existéncia do fendmeno de correlagdo entre o conteddo do
Iéxico e os interesses culturais de uma determinada sociedade, na medida em que é
evidente que uma lingua reflete a cultura no quadro da qual é o recurso verbal de

comunicacdo®! (Silva e Silva, 2006).

No quadro dessa 6tica, considera-se, por conseguinte, que a dimensdo da lingua que
melhor favorece a emergéncia de inferéncias relativas a cultura é o da semantica, porque
«les référents impliqués dans la signification sont des événements non linguistiques, ce qui
conduit a ce que le concept le plus significativement développé et appliqué, dans ce
contexte, est celui de champ sémantique®?» (Silva e Silva, 2006: 19). As duas hipéteses de
base da etnografia seméntica correspondem as concecfes de que «I’esprit humain tend a
classer les choses et que, par conséquent, il faut en plus, pour qu’elles soient
communicables a I'intérieur d’'une méme culture, que ces classifications figurent dans la
langue correspondante» (Silva e Silva, 2006: 19-20), sendo entdo «[u]n lexéme (...)

considéré comme I’étiquette d’une catégorie classificatoire et le vocabulaire relié a un

29 /. LEVI-STRAUSS, Claude (1958). Anthropologie structurale. Paris : Plon.

%0 Do ponto de vista terminolégico, bem como no plano operatério correspondente, importa sublinhar que
«[le] lexique [est] ’ensemble de tous les mots qui, @ un moment donné, sont a la disposition du locuteur,
alors que le vocabulaire est I’ensemble des mots effectivement employés par le locuteur dans tel acte de
parole précis» (Peytard & Genouvrier, 1972: 181).

81 O facto de que, por exemplo, «les populations arctiques n’ont pas de termes pour désigner les plantes

tropicales (...), par contre, elles en possédent plusieurs pour parler de la neige ou de I’animal qui constitue
la base de leur alimentation. Le lien qui existe a ce niveau entre contenu lexical et contenu culturel ne
prouve rien d’autre que le fait qu'une langue s’inscrive dans un contexte culturel» (Mailhot, 1969: 203,
citado por Silva e Silva, 2006: 20 — v. MAILHOT, José (1969). Les rapports entre la langue et la culture.
Meta, 14).

%2 No quado da Linguistica, o campo semantico é o «ensemble des traits de sens qui sous-tendent les
associations notionnelles entre les unités lexicales ou termes formant un champ linguistique» (Legendre,
1993: 180).
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champ sémantique déterminé, comme un ensemble de termes dont certains sont spéecifiques
et d’autres génériques» (Silva e Silva, 2006: 20). No quadro operatério da etnografia

semantica,

[IJa phase la plus révélatrice (...) est celle de I’analyse componentielle qui est appliquée
successivement a 1’ensemble des termes de chaque niveau d’opposition de la taxonomie
correspondante. Cette approche a pour but de découvrir quels sont les critéres de regroupement
et de différenciation appliqués par les groupes dans leurs classifications. Cette approche permet
de dégager, par le biais d’une analyse de la structure sémantique de la langue, une facon
particuliére de voir I'univers dans une culture donnée qui, autrement, demeurerait implicite
(Silva e Silva, 2006: 20).

A admissdo desta perspetiva conduz a assungdo de que «langue et culture sont deux
modalités paralléles d’une activité fondamentale : je pense ici a cet étre présent parmi
nous, bien que nul n’ait songé a I’inviter a nos débats : I’esprit humain» (Lévi-Strauss,
1958: 81, citado por Silva e Silva, 2006: 20), sendo de sublinhar que «la culture posséde
une architecture similaire a celle du langage» e «[I’] un et ’autre s’édifient au moyen
d’oppositions et de corrélations, autrement dit, de relations logiques» (Lévi-Strauss, 1958:
79, citado por Silva e Silva, 2006: 21).

No quadro dessas relac6es entre lingua e cultura, impde-se constatar, contudo, dois
posicionamentos paradoxais: quer o da unidade e pluralidade de toda e qualquer lingua e
cultura, quer o da reciprocidade e ndo reciprocidade desses dois fendmenos. Mais
especificamente, constata-se que, por um lado, «[i]l y a entre langue et culture une
solidarité, mieux : une consubstantialité a laquelle il nous faut préter attention si nous
voulons comprendre certains enjeux (certaines promesses et certaines menaces) de
I’époque contemporaine», embora «langue et culture s[oie]nt des réalités plurielles», ou
seja, «[u]ne langue et une culture se partagent mais des personnes distinctes peuvent avoir
des rapports différents & une méme langue et & une méme culture» (Augé, 1997: 1*3, citado
por Silva e Silva, 2006: 21) e, por outro lado, «[c]es pluralités internes a chacune d’entre
elles sont en quelque sorte redoublées par celle qui caractérise leurs relations réciproques :
ceux qui parlent une méme langue peuvent avoir des cultures différentes ou appartenir a
des cultures différentes» e «[iJnversement, le partage de certaines références culturelles
n’implique pas de toute nécessité 1’'usage d’une méme langue» (Augé, 1997: 1, citado por
Silva e Silva, 2006: 21). Contudo, importa sublinhar que

[nJous sentons bien néanmoins qu’aucune de ces deux derniéres propositions n’est

intégralement tenable : il y a toujours quelque chose de culturel dans le partage d’une méme
langue, toujours quelque chose de culturel & partager dans la méme langue, et toujours une

3 V. AUGE, Marc (1997). Pour une anthropologie des mondes contemporains. Paris : Flammarion.
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dimension linguistique ou au moins verbale a des références culturelles communes, toujours
guelques mots a échanger dans la méme culture (Augé, 1997: 1, citado por Silva e Silva, 2006:
21-22).

No prolongamento desta perspetiva de inter-relacdo desses dois fendmenos
humanos, importa sublinhar que «toute langue se place donc d’emblée sous le double signe
de T’identit¢ et de I’altérité: elle relativise 1’une et 1’autre en manifestant leur
indissociabilité», até porque «[t]rés évidemment, la langue est I’instrument par excellence
de la communication», na medida em que «[e]lle établit entre tous ceux qui la parlent un
lien symbolique, au sens étymologique du terme» e que «mieux elle est parlée, plus elle
permet a des locuteurs différents d’exprimer a la fois ce qui les distingue et ce qui les

rapproche» (Augé, 1997: 3, citado por Silva e Silva, 2006: 22-23), ou seja,

ce double mouvement d’identification et de distinction peut passer par la simple
reconnaissance sonore de la langue (...), par une reconnaissance syntaxique et au-dela nationale
ou sociale (...) ou par une reconnaissance intellectuelle du message que je pense comprendre et
auquel je vais répondre en faisant entendre d’abord que je 1’ai compris, que j’en ai saisi les
intentions et les subtilités, méme si éventuellement je ne suis pas en entier accord avec lui
(Augé, 1997: 3, citado por Silva e Silva, 2006: 23),

perspetiva a qual deve ser acrescentado o reconhecimento de que «si toute langue est
traductible dans une autre, aucune traduction ne peut rendre compte de facon exhaustive de
ce que toute langue garde de particulier et d’irréductible», constatacdo de pluralidade essa
que «conduit a ce que la langue est homologue a la culture, puisque toute culture reléve de
ce va-et-vient entre identité et altérité, voire unité et diversité, d’ordre idiomatique propre
de toutes les formes de vie humaine» (Silva e Silva, 2006: 23). No quadro alargado dessa

perspetiva,

il n’est pas possible de définir les cultures comme des ilots irréductibles : s’il est vrai que
chacun de ceux qui se trouve dans ces isolats y partage avec ses congénéres des repéres, des
habitudes, une histoire..., soit une identité qui s’éprouve autant dans le partage d’une langue
que dans les complicités correspondantes, la pluralit¢ d’une méme culture est aussi
remarquable, dans la mesure ou il n’est pas possible de déduire mécaniquement la culture de la
langue ou la langue de la culture parce que ce qui émerge ce ne sont que des aspects, des
versions ou des expressions de 1’une et de ’autre (Silva e Silva, 2006: 23).

No ambito da Didactologia das Linguas-Culturas, a problematica da inter-relacao
da lingua e da cultura € objeto de uma abordagem que, sem menosprezar as dimensdes
essenciais e estruturais da questdo, privilegia as dimensbes funcional e teleoldgica
correspondente, constatando que a lingua e a cultura, por serem duas realidades
intimamente associadas, se encontram numa posic¢do de indissociabilidade, na medida em
que «[l]e jeu de symbiose dans lequel fonctionnent langue et culture fait qu’elle sont le

reflet reciproque et obligé 1I’une de I’autre» (Galisson, 1986: 108), sendo a lingua o canal
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de transmissdo da cultura, ou seja, a lingua € o

véhicule ‘universel’ de la culture dans la mesure ou par I’intermédiaire des signes que sont les
mots, [elle] peut rendre compte (...) de tout ce qui les concerne, qu’il s’agisse de littérature,
d’arts, de sciences... de mythes, de rites... ou de comportements (Galisson, 1991: 118).

Embora seja o veiculo verbal da cultura, a lingua também é tanto o produto da
cultura — até porque «sous 1’emprise de [celle-ci] elle évolue, s’enrichit et se crée comme
en témoignent les néologismes qui servent a baptiser les nouveaux produit culturels, les
nouvelles inventions et les nouvelles découvertes» (Silva, 2003: 132) — como produtora de
cultura, «puisque c’est par son entremise, par 1’échange, par la communication entre les
individus du groupe, que les représentations, les attitudes collectives se font (s’affinent,
s’équilibrent et se modélisent» (Galisson, 1991: 119), perspetiva essa que, contudo, numa

Otica comunicacional, ndo pode ignorar que

[les] relations entre le verbal et le non verbal ou le r6le du non verbal dans les relations
interpersonnelles comme moyen de régulation font (...) ’objet de plusieurs recherches. Par
ailleurs, on assiste ces derniers temps a un changement d’acteur/objet de recherche par rapport
au passé. Aujourd’hui, I’accent est plutdt mis sur la réception et sur I’interaction, étant donné
que les comportements suscitent des réactions, des émotions, des effets sur les autres (Ferrdo
Tavares, 1999: 155).

Numa perspetiva sintética (Figura 134), da concecdo didactoldgica do principio de
consubstancialidade da lingua e da cultura resulta a constru¢do de um objeto disciplinar de
ordem sincrética, a lingua-cultura, sendo o hifen (ou traco de unido) o sinal grafico

representativo do caracter conceptual uno veiculado pelo termo correspondente.

Lingua | Cultura
conjunto de

saberes, saber-fazer e de saber-ser
de ordem . ..
o . literaria, artistica,
idiomatica | cientifica, técnicae
comportamental do homem
que na sua
relacdo consubstancial

com a ’
cultura | lingua

compde um objeto alvo dos processos
complementares de ensino e aprendizagem

’ 4
lingua-cultura

(Galisson, 1985)

Figura 1 — Esquema verbal da construgéo componencial do conceito didactoldgico
de lingua-cultura (Silva & Silva e Silva, 2005 [2012] — adaptag&o)

3 A figura aqui apresentada é uma reproducdo adaptada — expressamente autorizada pelos seus autores,
Doutor Jacques da Silva e Marléne da Silva e Silva — de uma sequéncia esquematica apresentada, no ano
escolar de 2011/2012, no quadro da Unidade Curricular de Didatica do Portugués | do Curso de Mestrado
no qual se inscreve o presente RE.
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Da configuracdo essencial da lingua-cultura, enquanto conceito didactolégico,
resulta o imperativo de proceder a uma abordagem igualmente de caracter didactolégico do
conceito de cultura, mormente por referéncia as disciplinas escolares ditas de lingua-

cultura.

1.2. Da lingua-cultura a lexicultura

O facto de a instituicdo escolar contemporanea ainda néo ter consagrado, de modo
extensivo e intensivo, uma abordagem essencial, estrutural, funcional e teleoldgica das
«relations naturelles (de consubstantialité) qu’entretiennent entre elles la langue et la
culture qui ‘va avec’» (Galisson, 1995: 7), decorre da situagcdo de essa instituicdo

educacional consagrar a abordagem

qui date du temps ou la culture, dite savante, traitait de littérature, d’arts, d’histoire, ... [qui]
consiste (...) a isoler la culture et & tenir sur elle des discours empruntés (...) a I’anthropologie,
I’ethnologie, la sociologie, ... (quand les modes de vie et de pensée, les rites sociaux, les
comportements... font partie des attentes du public visé — ce qui est généralement le cas
aujourd’hui (Galisson, 1995: 7),

enquanto, no quadro da concecdo didactologica de lingua-cultura, «au lieu d’isoler la
culture de son milieu naturel, [on] cherche a préserver sa dynamique propre, a la saisir en
circulation/dissolution dans le discours (ordinaire de préférence)» (Galisson, 1995: 7), na

medida em que

[I]e principal intérét de I’approche discursive, qui est intégrative, ou associative, par rapport a
I’approche métadiscursive, qui est isolante ou dissociative, réside en ce qu’elle ne sépare pas
les composantes nodales de la communication (la langue et la culture), et qu’elle intégre
I’enseignement de I’une a ’enseignement de ’autre. L’approche, discursive - métadiscursive —
de la culture est — associative (1) - dissociative (2). En (1), on parlera de langue-culture (langue
+ culture), en (2) de langue/culture (langue vs culture) (Galisson, 1995: 7).

No prolongamento da abordagem discursiva das componentes nucleares da
comunicacdo — lingua e cultura —, impde-se distinguir dois polos conceptuais
correspondentes a unidade terminoldgica cultura®®, mais especificamente o da cultura-

visdo, «qui correspond, en gros, a la culture savante» e o da cultura-agao, «qui correspond

% No quadro do presente RE, ndo se procede a exploragdo da coexisténcia, evolucdo, distingdo, etc. dos
conceitos de cultura e civilizagdo numa perspetiva didactolégica (para uma abordagem mais detalhada da
problematica correspondente, v. Silva e Silva, 2006). Contudo, tendo em consideragdo que o texto objeto
de abordagem lexiculturolégica prototipica, que informa este RE — mais especificamente as secgdes 3.2. e
3.3. correspondentes —, integra a obra literdria dramatica intitulada Falar verdade a mentir (1846), cujo
autor portugués é Almeida Garrett (1799-1854), «um dos autores mais representativos do Romantismo em
Portugal» (v. http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/teatro/backstage.php?s=21&id=20), segundo o
qual «[o] teatro é um grande meio de civilizagdo, mas ndo prospera onde a ndo ha» (v.
http://www.dglb.pt/sites/DGLB/Portugues/autores/Paginas/PesquisaAutores10.aspx?Autorld=7072&Exce


http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/teatro/backstage.php?s=21&id=20
http://www.dglb.pt/sites/DGLB/Portugues/autores/Paginas/PesquisaAutores10.aspx?AutorId=7072&ExcertoId=673&TituloObra=Um%20Auto%20de%20Gil%20Vicente
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en gros, a la culture courante» (Galisson, 1999c: 105), pese embora o facto de a conce¢édo
didactoldgica procurar estabelecer uma relacdo de reciproca complementaridade entre

esses dois polos conceptuais (Figura 2°°).

Cultura
conjunto de
SlhEas saber-fazer
saber-ser
que acionaum
processo de estudo
justapositivo — dissociativo associativo — integrativo
lingua e cultura lingua-cultura
gue assenta num
processo de aprendizagem
dedutivo indutivo
(geral — particular) (geral «— particular)
gque desagua na
‘cultura’ entendida como
representacao | préatica
abordagem I
o didactologica "
cultura-visao cultura-agao
erudita, culta, institucional corrente, experiencial, comportamental

Figura 2 — Esquema verbal da configuracao didactoldgica do conceito de cultura
(Silva & Silva e Silva, 2005 [2012] — adaptagéo)
No quadro desta concecdo didactoldgica, impde-se explicitar quer o carécter
dicotdmico — de ordem mais analitico do que essencial —, quer o caracter de inter-relacédo e
de reciproca complementaridade — mais funcional em termos sistémicos do que analitico —

das componentes em causa, ou seja, se

= por um lado, a cultura-visdo, que € «[jlusqu’a présent, la culture privilégiée par
I’institution scolaire», ¢ a «culture savante, telle que la décrivaient les spécialistes de
nombreuses disciplines», isto é, «[u]ne culture fondée sur des discours cultivés

(descriptifs et/ou explicatifs), construits a partir et sur d’autres discours (cultivés ou
non)» (Galisson, 1999c: 488-489) e

= poroutro lado, a cultura-acdo apresenta como «matériau de base (...) le discours

rtold=673&TituloObra=Um%20Aut0%20de%20Gil%20Vicente), importa indicar que o termo civilizagéo
remete para a «perception d’une évolution ascendante des sociétés humaines et de I’humanité elle-méme,
par la diffusion grandissante des connaissances et la dissipation progressive des préjugés, par le
développement de 1’éducation, par I’avancée de la rationalité» (Beacco, 2000: 23) e «[c]ette certitude
constitu[e] un leitmotiv de toute la pensée politique du XIX® siecle» (De Carlo, 1998: 18).

3% V., supra, p. 24, nota de rodapé 30.
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ordinaire, qui traite de tout, sauf de la culture qu'il véhicule (en contrebande, sans la
déclarer, sans I'expliciter)» (Galisson, 1999a: 491),

por referéncia ao conceito didactologico de lingua-cultura, impde-se entdo reconhecer que

[cles deux démarches, opposées 1’une a I’autre pour des raisons de prestige et de pouvoir,
comme on oppose, pour les mémes raisons, 1’esprit au corps (le savant, avec 1’esprit, c’est
’aristocratie ; le courant, avec le corps, c’est la roture), sont évidemment complémentaires,
dans la mesure ou, comme chacun sait, le corps et I’esprit ne peuvent fonctionner I’un sans
I’autre (Galisson, 1999c: 108).

Por conseguinte, «la culture-vision demande aussi a étre vécue dans le concret (a
mobiliser du savoir-faire), a transiter par le corps; c’est clair pour la poésie, qui a plutot
besoin d’étre dite (...), pour le théatre, qui se doit d’étre mis en scéne» e «la culture-action

fabrique aussi (ou S’appuie aussi sur) de I’abstrait» (Galisson, 1999c: 108).

Embora o lexema cultura «se rapporte a 1’héritage sociétal qui de génération en
génération et par la transmission d’attitudes, d’actions face a la vie active de tous les jours,
dont la charge notionnelle valorise les marques du patrimoine matériel et immatériel
autochtone d’un ensemble social ou d’une communauté» (Silva e Silva, 2006: 32), no
quadro do contexto mundial contemporéneo, as diversas culturas «ne sont pas des touts
isolés ou étanches a analyser exclusivement dans leur spécificité une fois qu’il existe un
phénomene de contamination plus au moins important entre toutes les sociétés» (Silva e

Silva, 2006: 32). De forma mais explicita, importa sublinhar que

[1]a mondialisation introduit un rapprochement généralisé. Celui-ci ne concerne pas seulement les
distances spatio-temporelles de notre vie actuelle. Il s’étend trés au-dela vers les passés et vers les
futurs. De ce fait, les sociétés avec leurs cultures et leurs langues commencent a pouvoir étre
étudiées comme des totalités au moins partiellement interactives sur le trés long terme. Les
langues sont au coeur de ces interactions et de ces interférences des hommes avec leurs
environnements et des hommes entre eux. Potentiellement, chaque donnée culturelle est
susceptible d’entrer en résonance avec toutes les autres. Sa possibilité d’y parvenir s’accroit

considérablement dés lors qu’elle est incluse dans une langue qui la conserve (Demorgon, 2000:
143).

No ambito do cruzamento das conce¢des didactoldgicas de lingua-cultura, cultura-
visdo e cultura-acéo em geral e da conjugacgéo dessas concecdes em particular, constata-se
que, porque «il est par définition, a I’image du monde qu’il in-forme et qu’il désigne»
(Galisson, 1991: 157)%, o léxico se constitui como o depositéario de contetdos culturais e,

por conseguinte, os lexemas tornam-se 0s meios primeiros de que dispde o individuo para

37 No quadro dessa perspetiva, considera-se que «[p]ar in-former (attribuer forme), il faut comprendre :
donner a voir le monde par le truchement des choses, des objets, des notions,... tels qu’ils sont définis
(percus) et désignés par les signes. Informer le monde (a travers une langue/culture), c’est donc le définir
et le désigner ; c’est aussi, d’une certaine fagon, rédiger son ‘mode d’emploi’» (Galisson, 1991: 157).
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operacionalizar a interacdo da lingua e da cultura, na medida em que

[les mots] constituent (...) un passage obligé de toute réflexion sur le monde. Ils sont choisis
comme interfaces entre les deux objets d’étude parce qu’ils relévent statutairement de la

langue, donc la représentent et que certains d’entre eux sont aussi de puissants accumulateurs
de culture (Galisson, 1999c: 479).

Por conseguinte, numa perspetiva didactolégica global, a multiplicidade conceptual
do lexema cultura pode ser objeto de sintese nos termos seguintes:

La culture est le résidu dans le présent de I’activité humaine passée par I’intermédiaire de
laquelle les étres humains ont transformé la nature [culture-produit] pour suivre leurs propres
buts et transmettre aux générations successives les artefacts accumulés en forme d’outils
[culture-instrument], de rituels, croyances et maniéres de concevoir le monde en général
[culture-comportement] (Atienza-Merino, 1998: 105).38

Contudo, no &mbito das disciplinas escolares ditas de lingua-cultura, assim como
das disciplinas didaticas correspondentes, constata-se que

les spécialistes de la culture parviennent difficilement a se dégager de I’emprise des
spécialistes de la langue. Ainsi, redécouvrent-ils ’existence de deux significations : 1’une
‘conventionnelle’, qui ouvre le champ a la description et a la définition lexicographique ;
Iautre ‘situationnelle’, produit de la communication, et seule a étre indexée a la fois sur
I’ ‘usage’ et sur I” ‘emploi’ (Galisson, 1995: 7)

e, porque «le descriptivisme rencontre 1’infranchissable obstacle de la collecte et de
I’exhaustivité a perte de vue», esses especialistas «accusent la description d’étre dépassée,
obsolete, inutile. Oubliant ainsi que les linguistes ont beaucoup critiqué les descriptions et
encore plus les définitions, mais qu’ils ont toujours été de fideles consultants, et parfois
méme de distingués auteurs de dictionnaires !» (Galisson, 1995: 7) e, pese embora o facto
de «la description envisagée comme une fin en soi» ndo poder deixar de ser objeto de
desaprovagdo no plano didactologico, essa descricdo é «fort utile pour mettre un peu
d'ordre dans le maquis des faits dénombrables, et avancer alors des hypothéses

explicatives» (Galisson, 1995: 13).

Apesar da constatacdo de que o recurso aos dicionarios constitui uma préatica
relevante para a aquisicdo de informacao cultural, a perspetiva didactolégica impde que se
considere que a definicdo léxico-seméntica ndo € suficiente por si s6 para assegurar o
acesso a significacdo implicita, cujo lexema &, se for caso disso, 0 suporte verbal, porque

se é verdade que

3 Importa sublinhar que, nos planos material e simbélico, a delimitagdo dessas concecdes de cultura resulta
da aplicagdo do critério de fungdo: «— la culture-comportement qui permet 1’observation du produit que les
individus, seuls ou en groupe, obtiennent relativement aux objets culturels produits face a leurs actions ; —
la culture-produit qui advient de I’action instrumentale individuelle ou non dans I’environnement fabriqué
par I’homme ; — la culture-instrument qui englobe les objets culturels qui sont des outils qui se comportent
de fagon trés diverses et qui sont a la base des comportements» (Bril & Lehalle, 1988, citados por Silva e
Silva, 2006: 33).
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[l]a culture ne s’acquiert pas sans un sérieux emmagasinement préalable de connaissances —
lexicales, entre autres. (...) On peut (...) interpréter la culture comme I’émergence d’une
propriété nouvelle qui dépasse le niveau proprement lexico-sémantique initial et parler non
d'ensemble structuré de termes (...), mais de systéme terminologique cognitif (Gentilhomme,
1995: 25),

razdo pela qual, «[p]armi les éléments hypothétiques constitutifs du systeme-culture» é
incontornavel refletir «sur les termes enveloppés dans leur aura cognitive (...) pour attirer
’attention sur le fait qu’elles ne relévent pas exclusivement de la lexico-sémantique», na
medida em que «[l]le terme-lexie ne constitue qu’un germe autour duquel pourra se
cristalliser 1’aura culturelle» (Gentilhomme, 1995: 25). Desta constatacdo decorre a
emergéncia

[d’] un certain nombre de questions (...) comme : quelle est la ‘dimension’ minimale du
systéme culturel ? A partir de quel stade d’acquisition des connaissances peut-on décemment
parler de culture ? Sur quels criteres objectifs se fonder pour déclarer qu'un systéme culturel
est plus vaste qu’un autre ? Questions qui, néanmoins, se posent dans la pratique et sont sous-
jacentes aux énoncés courants tels que : ‘un tel manque de culture, de la culture la plus
élémentaire’ ; ‘tel autre posséde une haute culture’; ‘M. Dupont est plus cultivé que M.
Durand’, etc. (Gentilhomme, 1995: 25).

Nessa otica, e tendo em considera¢do «qu’un systéme culturel li¢ a un individu doit,
en principe, rester ouvert» e que, por conseguinte, «[I’] adage ‘qui ne s'enrichit pas,
s’appauvrit’ est de circonstancey», importa reconhecer que, por um lado, «toute culture doit
étre définie dans une durée (méme réduite a une différentielle de temps)» e, por outro lado,
«I’individu cultivé ne saurait se reposer exclusivement sur un acquis», motivo pelo qual «il
doit rester capable de s’approprier des unités terminologiques cognitives, résultant de
I’évolution des sciences, des techniques et des arts, capacité qui (...) fait partie intégrante

de la culture» (Gentilhomme, 1995: 25-26).

A dimensdo pragmatica da comunicacdo, «c’est-a-dire 1’étude des signes en
situation entre les partenaires de la communication confrontés aux phénomeénes
d’énonciation (...)» e «[la] ‘culture mobilisée et actualisée dans et par les mots dans tous
les discours dont le but n’est pas 1’étude de la culture par elle-méme’, sont indissociables
de I’acte d’apprentissage», razdo pela qual «[n]e pas prendre en compte ces (...)
composantes, c’est tout simplement désincarner la langue» (Pruvost, 1999: 404), até

porque

[IJa langue et son vocabulaire, reflet de la culture environnante, ne nous sont pas en effet
délivrés a I’état naturel par blocs définitoires exhaustifs, c¢’est par petites touches, dans le cadre
d’allers et retours, par fragments, en fonction de 1’occasion, de maniére impressionniste, que
les mots s’installent petit a petit avec tous leurs contextes, tous leurs usages et toutes leurs
résonances, s’ancrant toujours davantage pour constituer des réseaux (Pruvost, 1999: 404).

Para o efeito, impde-se «relancer la culture par le lexique et le lexique par la culture»
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(Galisson, 1999c: 494), perspectiva didactolégica essa que constitui o propoésito da
Lexiculturologia — enquanto ramo disciplinar da Didactologia das Linguas-Culturas — e
cuja «spécificité est (...) de proposer une entrée dans la culture par les mots» e «d’intégrer
culture et langue dans une approche qui ne les disjoigne pas, qui respecte leur intime
consubstantalité» (Galisson, 1999b: 122), sendo o0 objeto correspondente a lexicultura, isto
é, «la culture mobilisée et actualisée dans et par les mots de tous les discours dont le but
n’est pas 1’étude de la culture pour elle-méme. Ce qui exclut les discours dans une autre

langue que celle qui ‘va avec’ la culture en question» (Galisson, 1995: 6).

1.3. Da lexicultura a carga cultural partilhada do Iéxico

Para aceder a informacdo implicita suportada e veiculada por um lexema, a adogdo
do conceito de lexicultura determina que ndo é suficiente apreender o sentido™ inscrito na
sua definicdo lexicografica, designadamente na sua configuracdo de indole dicionaristica, na
medida em que esse sentido corresponde apenas a um Unico aspeto da unidade lexical, ou

seja, 0 que releva da norma e dos seus usos sintaticos.

Com efeito, a restricdo a analise semantica do lexema ndo conduz a dissecacao do seu
contetdo implicito, na medida em que, embora a referida anélise e a definigdo respetiva
fornecam, por exemplo, com precisdo todos os semas, isto €, todas as unidades minimas de
significacdo que definem o lexema, impde-se registar a auséncia da informacdo que os
utilizadores de uma mesma lingua associam implicitamente a esse lexema, em particular no

quadro da cultura comum correspondente.

Da apresentacdo da configuracdo abstrata de indole lexiculturoldgica do principio de
consubstancialidade da lingua e da cultura em geral e do léxico e da cultura mais
especificamente, impde-se proceder, a titulo de exemplo, a uma abordagem em concreto

correspondente.

Num artigo publicado, em 29 de dezembro de 2012, na sec¢do desportiva, no jornal

3 Tendo em consideracdo que «[aJujourd’hui, on constate que la notion de sens est trés difficile a situer et a
définir par rapport a celle de ‘signifié’, ‘signification’, ‘valeur’, etc.», constata-se igualmente que, na
atualidade, «la plupart des écoles linguistiques tentent d’intégrer le sens» (Galisson & Coste, 1976: 489-
490) como resultado de uma «triple conceptualisation, référentielle, structurelle et situationnelle», o que
implica que «le sens se construit dans des champs d’expériences qui correspondent aux divers domaines
de la pratique sociale des individus d’une communauté linguistique donnée» (Charaudeau, 1992: 14). Por
conseguinte, e no plano operatério do ensino-aprendizagem das linguas-culturas, por exemplo, o termo
significacdo, «[d]e um modo geral, é considerado como equivalente de significado, de valor e, mais
frequentemente, é utilizado como sinénimo de sentido» (Oliveira et al., 2000: 441).
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didrio generalista portugués i (Figura 3), consta o titulo «Karpov e Kasparov. Atras da

cortina, dois rivais de ferro».

/| Desporto

Karpov e Kasparov,
Atras da cortina, dois
rivais de ferro

Por Catia Bruno
publicado em 29 Dez 2012 - 03:00

Figura 3 — Jornal i — 29/12/2012*°

O texto do referido artigo apresenta um conjunto de informacGes explicitas sobre a
relevancia desses dois xadrezistas de renome mundial, bem como das suas competicdes*,

referindo no Gltimo parégrafo correspondente o seguinte:

A rivalidade entre Karpov e Kasparov atraiu meio mundo para o universo do xadrez, ndo sé pela
gualidade dos dois jogadores, mas (como é de esperar), pelo que eles representavam. Karpov, o
homem reservado, defensor do regime soviético e preferido do Kremlin versus Kasparov, falador,
de origem judia e armeénia, estrela de um anuncio no Ocidente. Como em tudo na vida, nada era a
preto e branco: o sisudo Karpov chegou a falar a um jornal norte-americano, enquanto Kasparov
era membro do Partido Comunista. Mas a rivalidade ficou gravada na historia, j& que os dois
foram o simbolo das tensdes internas que a URSS viveu na viragem da década, antes da sua
queda (v. http://www.ionline.pt/artigos/desporto/karpov-kasparov-atras-da-cortina-dois-rivais-
ferro).

Confrontado com o teor do texto do artigo — e sem menosprezar as informacdes
contantes no Ultimo paragrafo respetivo acima transcrito —, o leitor, que tem por lingua-
cultura materna o portugués, apenas pode(ra) aceder a apreensdo do sentido pleno do titulo
do texto em causa, caso disponha da informacdo implicita associada aos lexemas cortina e

ferro, mais concretamente ao termo cortina de ferro*, isto é, a

[p]olitica de isolamento langada pela Unido Soviética depois da Segunda Guerra Mundial, durante

40V, http://www.ionline.pt/artigos/desporto/karpov-kasparov-atras-da-cortina-dois-rivais-ferro.

41 V. informagGes mais detalhadas sobre esses dois xadrezistas em http://www.infopedia.pt/apoio/
artigos/9509000.

42 No quadro de um inquérito de indole lexiculturoldgica — integrado nas Unidades Curriculares de Didatica
do Portugués | e Il do Curso de Mestrado no ambito do qual se inscreve o presente RE —, procedeu-se a
testagem desta situacdo, através de uma consulta de caracter ndo formal e aleatorio a um conjunto de 25
pessoas — com idades (compreendidas entre os 12 e 80 anos) e formacdes escolares diferenciadas
(correspondentes ao Ultimo ano dos ciclos e/ou niveis de escolaridade do Sistema Escolar portugués
regular), cujos resultados atestam o quadro situacional a seguir apresentado e explicitado.
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a chamada Guerra Fria*®l e que envolveu uma censura rigida e grandes restricdes na deslocacio
de pessoas. A Cortina de Ferro funcionou como uma deliberada e decisiva barreira a
comunicacdo e a troca livre de ideias entre a URSS e os seus estados-satélites e o resto do
Mundo. Esta j& fora utilizada anteriormente. A expressdo ‘cortina de ferro’ tornou-se popular
depois de Winston Churchill a ter usado num discurso em Fulton, Missouri, no dia 5 de marco de
1946. Descrevendo a Europa do pos-guerra, afirmou: ‘De Stettin, no Baltico[,] a Trieste, no
Adriatico, caiu uma cortina de ferro sobre o continente’. Esta cortina de isolamento e separacao
mundial s6 foi descerrada entre 1989 e 1991 quando cairam 0s governos comunistas da Europa
de Leste e da URSS. Um termo andlogo, ‘cortina de bambu’, é também utilizado para referir a
barreira ideoldgica e militar entre a China comunista e outros paises (v. Infopédia [em linha]
2003-2014 — http://www.infopedia.pt/$cortina-de-ferro).

De facto, tendo em consideracdo que a leitura de um artigo jornalistico de caracter
diério e generalista ndo pressupde, no quadro da vida quotidiana, que o leitor proceda a
consulta de dicionarios ditos de lingua ou enciclopédicos*, o leitor do texto do artigo
acima referido apenas pode(ra) aceder, hic et nunc por referéncia ao ato usual de leitura
correspondente — nas suas dimensfes de tempo e espago — do texto indicado, caso 0s
lexemas cortina e ferro sejam objeto de um processo de evocacdo da informacéo histérico-
cultural implicita respetiva — que releva da categoria didactolégica da cultura-viséo — no
plano discursivo generalista do artigo em causa, evocacdo essa que Se inscreve numa
perspetiva acional da comunicagdo verbal — e que, por conseguinte, integra a categoria
didactoldgica da cultura-acdo —, situacdo conjugada essa que corresponde aos propositos
«de I’ardente obligation de réconcilier les langues et les cultures» (Galisson, 1998: 272) e
de «réconcilier la culture-vision et la culture-action, [ce qui] revient (...) & réconcilier
I'esprit et le corps, la rationalité et la sensibilité, le cerveau gauche et le cerveau droit, a
travailler, dans le long terme, au remembrement de I'nomme éclaté» (Galisson, 1998: 285).

Pese embora o facto de a problematica lexicultural de inscrever prioritariamente na
dimensao verbal — quer oral, quer escrita — da comunicacdo humana, impde-se reconhecer
que, no quadro da comunicacdo multimodal* contemporanea, o modo verbal é objeto de

associacdo, nomeadamente na vida quotidiana mais generalizada em termos de vivéncia

4 V. http://www.infopedia.pt/apoio/artigos/9602900.

4 Pard 14 da referéncia de ordem enciclopédica anteriormente indicada e, pese embora o facto de o
Dicionario da Lingua Portuguesa da Porto Editora — institucionalmente considerado o mais referenciado
em Portugal — apresentar, mormente na sua versdo em linha, o registo «Cortina de Ferro» como sendo a
«separagdo politica e militar que, na Europa, opds 0s paises comunistas aos paises ndo comunistas» (v.
Infopédia [em linha], 2003-2014 — v. http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/cortina), se bem que no
artigo dicionaristico relativo ao lexema ferro ndo conste qualquer referéncia ao termo em causa (v.
Infopédia [em linha], 2003-2014 — http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/ferro), ndo é expectavel que
o leitor de certo modo inadvertido proceda a consulta dessa informacgéo dicionaristica, até porque pode(rd)
ndo associar 0s lexemas cortina e ferro, objeto de registo singular e apartado no titulo do referido artigo,
ao termo cortina de ferro.

% No quadro do dominio das Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo, a «communication est dite
multimodale si elle fait intervenir plusieurs modes de communications dans les échanges d'information»
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societal, a outros modos de comunicag&o.

No quadro da Educacéo, a nogdo de comunicagdo multimodal, apesar de ser objeto
de remissd@o ao conceito que releva das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo, inclui
a perspetiva de que «le langage n'est qu'un des modes (...) apparaissant en classe» € o
«‘mode action’ est une composante fondamentale de la classe», na medida em que «la
gestuelle, la désignation d'objet, les mouvements du corps dans la classe, y compris le
positionnement de I'individu, enseignant ou éleve, par rapport aux autres participants, font
I'objet d'une étude précise, au méme titre que les éléments langagiers, les schémas, etc.»,
razdo pela qual «[l]Ja communication multimodale est donc au cceur des processus
d'enseignement et d'apprentissage et devrait faire l'objet d'une recherche didactique»
(Chanier & Vetter, 2006: 65).

No ambito da Didactologia das Linguas-Culturas em geral e da Didatica do
Portugués em particular, o conceito de multimodalidade pode ser entendido como a
«passagem de um suporte para outro», passagem essa que exige «que se introduzam
mudangas nos formatos, que se fagam ‘declinagdes’ dos mesmos conteidos em outros
formatos, mudancas nas linguagens, quer dizer que se adoptem formas de mediacao»
(Ferrdo Tavares, 2007: 120). Numa perspetiva quer didactologica, quer didatica, «[p]ode
considerar-se a multimodalidade sob o prisma da construcdo de materiais pedagdgicos ou
da adopcéo de praticas pedagdgicas por parte do professor, ou sob o prisma da recepgédo»,
situacdo esta que conduz a concecdo de que «o conceito de multimodalidade implica a
adopcdo de diferentes estratégias, a mobilizacdo de diferentes operagdes cognitivas e
comunicativas e o desenvolvimento de estilos de aprendizagem diversificados» (Ferrdo
Tavares, 2007: 120)*.

No quadro da abordagem da problematica da lexicultura, e por referéncia ao

propdsito central do estudo aqui em causa, importa sublinhar que um documento multimodal

(Bellick & Teil, 1992: s.p.); nesse enquadramento epistemoldgico, o termo modo (de comunicacao) «fait
référence aux cing sens de I'étre humain: le toucher, l'ouie, la vue, l'odorat, le golt (réception
d'information), et aux différents moyens d'expression humains: le geste, la parole (émission
d'information)» e «définit la nature des informations servant pour la communication (mode visuel, mode
sonore, mode gestuel, etc.)», enquanto o termo modalidade (de comunicagdo) «est une forme concréte
particuliére d'un mode de communication», ou seja, por exemplo, «le bruit, la musique, la parole sont des
modalités du mode sonore» (Bellick & Teil, 1992: s.p.).

46 Para aceder a uma informag&o mais detalhada sobre esta questio, v. FERRAO TAVARES, Clara, SILVA,
Jacques & SILVA E SILVA, Marléne (2012). «L’approche actionnelle dans la formation des enseignants
de langues-cultures : littératie(s) multimodale(s)». Colloque FICEL — DILTEC : Formation et
professionnalisation des enseignants de langues — Evolution des contextes, des besoins et des dispositifs
(122-136). Paris:  Université de la Sorbonne Nouvelle — Paris [l (http://www.univ-
paris3.fr/medias/fichier/actes-ficel_1352801933562.pdf).
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se diferencia de um documento monomodal «par le fait qu’il combine un ou plusieurs
modes d’expression» € «selon le support sur lequel il a été concu, il peut prendre une
forme linéaire (ex : bande-dessinée sur papier) ou non linéaire (ex : texte sur le web
contenant de hyperliens)», razdo pela qual «[c]ette caractéristique fondamentale explique
le fait que le document multimodal couvre un ensemble trés large de modes d’expression
combinés pouvant s’exprimer a la fois sur papier, mais aussi sur différents appareils
électroniques» (Lebrun & Lacelle, 2012: 83). Tendo em consideracdo esse enquadramento
semiotico alargado, impde-se distinguir o documento n&o multimédia (ou ndo mediatico*’)
multimodal do documento multimédia (ou mediatico) multimodal®, até porque «[o]n utilise
depuis des décennies, et sans qu’ils en portent le nom, des documents multimodaux en
classe», por exemplo, «la bande dessinée, qui constitu[e une] des formes classiques de
multimodalité» (Lebrun & Lacelle, 2012: 82), perspetiva essa que inscreve a banda
desenhada na categoria de documento multimodal de indole ndo multimédia (ou ndo
mediatico), enquanto, por um lado, «en informatique, un média peut egalement étre un
support (vidéodisque, CD-ROM...), mais actuellement, par extension, il désigne le
dispositif physique qui acquiert ou qui diffuse I'information : un écran vidéo, un systéeme
de synthese de parole...» e, por outro lado «un systeme informatique multimédia est un
systeme capable d'acquérir et/ou de restituer, par l'intermédiaire des médias, des
informations de natures et/ou de formes différentes (parole, musique, image vidéo, etc.)»
(Bellick & Teil, 1992: s.p.).

Tomando por exemplo, um cartoon publicado num jornal semanario portugués
(Figura 4 — ver pégina seguinte), enquanto documento multimodal de indole ndo
multimédia, observa-se que o modo verbal escrito — no qual se inscreve em termos
privilegiados a dimensdo lexicultural da lingua-cultura — se encontra associado a modos
ndo verbais de comunicacao, situacdo complexa essa que conduz a constatar que o leitor
desse cartoon apenas pode(rd) aceder a apreensdo do sentido pleno ndo apenas do modo

verbal, na sua modalidade de escrita, mas também dos modos n&o verbais (tais como, no

47 Neste quadro terminolégico, o adjetivo mediatico corresponde a nogéo dicionaristica «que diz respeito aos
meios de comunicacéo audiovisuais» (v. http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/mediatico).

% No quadro do presente RE, ndo se procede a abordagem da probleméatica do documento multimédia
multimodal, na medida em que o0 mesmo néo foi objeto de consideracdo no quadro da pratica de ensino de
indole episodica do Professor Estagiario, em funcédo das disposi¢Oes implantadas nesse sentido pela pratica
de ensino institucionalmente englobante correspondente, pese embora o facto de a problemética do estudo
aqui em causa ter sido objeto de abordagem no &mbito de um processo de leitura integral de um texto
dramatico, cuja representacdo teatral se encontra registada em diversos suportes multimédia e/ou
multimédia digitais, mas cujas configuracdes respetivas ndo foram entendidas como sendo relevantes em
termos educacionais por parte das orientagdes da pratica de ensino englobante acima indicada.
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Figura 4 — Jornal SOL - 07/07/2007 — Cartoon de Augusto Cid —p. 61

caso presente, o desenho, o icone e a cromatica) e das modalidades correspondentes (nesta
circunstancia, o retrato, a metafora e as cores, respetivamente) do texto*® em causa, caso
disponha da informagdo implicita associada ndo somente aos sinais linguisticos e nédo
linguisticos em termos singulares, mas igualmente a combinagdo e & imbricacio® desses
sinais®!, isto é, quer a evocagdo ndo linguistica de indole caricatural do retrato de corpo
inteiro intitulado Louis XIV, roi de France — da autoria do pintor francés Hyacinthe Rigaud
(1659-1743) — (Figura 5 — ver pagina seguinte), que reproduz a imagem desse «[m]onarca
francés que reinou entre 1643 e 1715» e «[c]ontinua a ser o simbolo da monarquia absoluta
do periodo cléssico, para além de ter ficado conhecido na Histéria como ‘o Rei Sol’»,

tendo feito «triunfar definitivamente o absolutismo monarquico em Franca», ou seja, «s0

49 Por referéncia ao documento multimodal de indole ndo multimédia em causa, o termo texto deve ser
entendido como designacdo do conceito semidtico correspondente, isto é, «[r]eprésentation matérielle
s’offrant a la perception du lecteur, et qui fournit des données a partir desquelles il pourra constituer un
sens, grace a une suite d’opération mentales» (Legendre, 1988 [1993: 1356]).

0 Da comparacgdo das Figuras 3 (v., supra, p. 34) e 4 (v., supra, p. 38), e numa perspetiva multimodal,
verifica-se que, pelo seu caracter meramente justapositivo, a componente ndo verbal do primeiro caso, isto
é, a representagdo fotografica dos dois xadrezistas em situacdo de jogo ndo assegura qualquer tipo de
coeréncia e/ou coesdo de indole textual e/ou discursiva no plano textual do artigo, nas suas dimens6es quer
semibtica, quer linguistica, sendo, por conseguinte, absolutamente dispensavel no plano teleol6gico da
comunicagdo correspondente, enquanto o texto — no sentido semidtico do termo — do cartoon ndo pode
dispensar nem a copresenga dos diversos modos de comunicacdo (e das modalidades respetivas)
convocados, nem a inter-relacdo dos referidos modos de comunicacdo (e das suas modalidades), na
medida em que a auséncia essencial, estrutural e funcional desses modos comunicacdo (e das modalidades
correspondentes) ndo permitiria que esses materiais constituissem um texto coerente e coeso,
nomeadamente no sentido semidtico do termo; acresce que, no segundo caso, a omissdo eventual dos
modos de comunicacdo (e das suas modalidades), embora ndo procedesse a aniquilagdo do sentido do
texto verbal do cartoon, em muito diminuiria o alcance humoristico e/ou sarcéstico do mesmo.

51 V., supra, p. 34, nota de rodapé 42.
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ele reinava e administrava», poder esse que «nao era apenas absoluto em si mesmo, [mas]
era também absoluto em todos os dominios da governacdo publica» (v. Infopédia [em
linha] 2003-2014 — http://www.infopedia.pt/apoio/artigos/9402600), quer o facto de o
termo Ministro-Sol ser um palimpsesto verbo-cultural do termo francés Roi-Soleil, isto é, o
termo de cognominacdo do referido rei francés, na medida em que «[I’] embleme du soleil
choisi par Louis XIV ilustre sa puissance : c’est le soleil qui dicte au cosmos (au monde)
ses regles»  (http://www.chateauversailles.fr/resources/pdf/fr/handicap/brochure-aide-
visite.pdf)®2,

A SIS e e e i .

Figura 5 — Retrato Louis X1V, roi de France (1701) — Hyacinthe Rigaud

Confrontado com o teor do cartoon, e mesmo nao procedendo a convocacgao da
informacdo de indole historica nele latente — que releva da categoria didactoldgica cultura-
visdo —, o leitor, que tem por lingua-cultura materna o portugués, até pode(ra) aceder ao
sentido de certo modo de superficie do texto correspondente, na medida em que a nogdo
iconica de rei, mormente por referéncia a séculos passados, convoca a nog¢des culturais (lato

sensu) de poder e/ou de chefe todo-poderoso, nogbes essas que sdo objeto de alusédo a

52 No dominio lexiculturoldgico, «[les palimpsestes verbo-culturels] (...) renvoient au parchemin dont le
texte initial a été effacé, puis remplacé par un autre et se présentent sous la forme d'un énoncé complet, ou
d'un fragment d'énoncé, qui fait surépaisseur par rapport a I'énoncé ordinaire. Cette surépaisseur (voilée)
est le produit du chevauchement d'un sous-énoncé lexicalisé et d'un sur-énoncé résultant de la
délexicalisation du sous-énoncé de base. C'est le télescopage de signes porteurs de connaissances sociales
partagées par le plus grand nombre, qui crédite les palimpsestes verbaux de leur dimension culturelle (...)
et de leur capacité a dire plus, en peu de mots, a mettre en branle un mécanisme d'échos, lequel tient lieu
de caisse de résonance, d'amplificateur sémantico-pragmatique et provoque un véritable ‘déréglement des
sens’» (Galisson, 1999a: 484).
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expressdo quero, posso e mando, que se encontra gravada no reportério experiencial
extradiscursivo e discursivo correspondente, sendo de sublinhar que estas ultimas

informacdes implicitas se situam no plano da categoria didactologica da cultura-acao.

Contudo, imp6e-se sublinhar que a critica veiculada no cartoon acima indicado — ou
seja, a de que, na perspetiva do cartoonista seu autor, 0 Ministro da Saude do Governo
nacional portugués de entdo se encontrava a exercer a respetiva funcéo de forma fortemente
discricionéria e, por conseguinte, de certo modo em termos de livre-arbitrio — s6 pode(ra) ser
plenamente apreendido, nos planos extensivo e intensivo — caso o leitor respetivo proceda ao
estabelecimento de uma inter-relagdo das alusBes culturais de indole extradiscursivas e

discursivas suportadas pelo cartoon.

No ambito de uma situacdo de caracter mais propriamente escolar, designadamente
na sua dimens&o disciplinar, mais concretamente no quadro da disciplina escolar de PLCM, e
tendo em consideragdo o impacto societal (lato sensu) institucionalmente conferido — pelo
menos em termos declarativos — a lingua-cultura em causa em contexto endolingue e
endocultural, apesar de o dispositivo programéatico do 8.° ano de escolaridade do Sistema
Escolar portugués — ano de escolaridade esse que corresponde ao nivel estrutural sistémico
de referéncia do estudo que informa o presente RE — incluir o estudo do texto literario em
geral e, no quadro deste conjunto categorial, o texto poético mais especificamente, constata-
se, por exemplo, o facto de a abordagem do soneto considerar o0 ensino e a aprendizagem das
caracteristicas formais (estrofacdo, rima e métrica) dessa composi¢do poética, mas omitir a
exploracdo da expressdo de indole paremiolédgica pior a emenda que o0 soneto. Pese embora
o facto de a referida expressdo, que veicula a ideia de que «quando alguém, pretendendo
corrigir alguma coisa, cai em maior erro» (v. Infopédia [em linha] 2003-2014 —
http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/soneto), ser de uso nao apenas corrente e
generalizado, mas também apropriado as circunstancias plurais nas quais é objeto de
atualizacdo, mormente por pessoas escolarizadas e ndo escolarizadas™, em funcdo da
referéncia programatica relativa a disciplina de Portugués do 3.° Ciclo do Ensino Basico

nacional que declara que

53 Esta asseveragdo assenta num inquérito de indole lexiculturoldgica — integrado nas Unidades Curriculares
de Didatica do Portugués | e 1l do Curso de Mestrado no ambito do qual se inscreve o presente RE —, que
procedeu a testagem da situagdo em causa, através de uma consulta de caracter ndo formal e aleatorio
tanto a um conjunto de 25 pessoas — com idades (compreendidas entre os 12 e 80 anos) e formac6es
escolares diferenciadas (correspondentes ao ultimo ano dos ciclos e/ou niveis de escolaridade do Sistema
Escolar portugués regular) como a um conjunto de 10 pessoas — com idades superiores a 70 anos — que
nunca passaram por qualquer processo de escolarizacéo.


http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/soneto
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[0] ensino do Portugués implica a necessidade de conduzir os alunos a um uso reflexivo da
linguagem, em que ndo se limitem apenas a utiliza-la em situagdes concretas, mas em que possam
igualmente construir um conhecimento sobre a lingua e sobre os modos como as opinides, 0s
valores e os saberes sdo veiculados nos discursos orais e escritos (ME, 2009: 112-113),

ndo se regista nos manuais escolares de referéncia correspondentes qualquer abordagem de
indole lexiculturoldgica da expressao de indole paremioldgica acima indicada, de modo a
ser possivel aceder a informacédo cultural indicativa quer da esséncia e das circunstancias
da sua emergéncia, quer do seu sentido original, na medida em que, na atualidade, a essa
expressao sdo atribuidos sentidos se ndo divergentes, pelo menos relativamente
diferenciados em termos de nuance, nomeadamente pelo facto de ser atualizada no quadro
da abordagem de assuntos que se inscrevem nos mais variados dominios da atividade

humana>*.

Ainda no &mbito de uma situacdo de caracter mais propriamente escolar, mormente
no quadro da disciplina escolar de PLCM, para 14 de se verificar a omissdo da abordagem
lexicultural de ordem tanto intralinguistica como intracultural — tal como exemplificado no
caso da expressdo de indole paremioldgica acima apresentada — constata-se igualmente a
auséncia da abordagem homologa se nédo interlinguistica, pelo menos intercultural, na
medida em que os referenciais programaticos consideram o acesso e a exploracao de temas
e/ou assuntos que ndo exclusivamente nacionais inscritos em textos, estes ultimos

entendidos como objetos semidticos e/ou linguisticos.

A titulo de exemplo, no manual escolar da disciplina de Portugués, que de acordo
com os dados facultados pelo servico ministerial para o efeito competente, foi objeto de
eleicdo pela maioria dos estabelecimentos de ensino publico nacional para o 8.° ano de
escolaridade™, para o ano escolar de 2013/2014 — ano de referéncia do estudo aqui em
causa —, no quadro da abordagem do texto ndo literario, mais especificamente de um texto
de critica de cinema — cujo modo e a modalidade de expressdo dominantes sdo o verbal e a
escrita, respetivamente — sobre a adaptacdo cinematografica de um dos albuns da banda
desenhada cujo titulo é o nome do seu personagem protagonista — Tintim* —, relativamente
a um exercicio de validacdo ou infirmagdo da afirmagdo de que «[o]s tintindfilos

pertencem todos a mesma faixa etaria», cujo sentido é falso e, por conseguinte, deve ser

% Para obter informacGes mais detalhadas sobre o assunto, mormente a existéncia dos diversos referenciais
correspondentes, v. http://www.ciberduvidas.com/pergunta.php?id=7057.

% O manual escolar em causa é o seguinte: Paiva, A. M., Barroso de Almeida, G., Jorge, N. & Gongalves
Junqueira, S. (2012). (Para)Textos — Lingua Portuguesa 8.° Ano. Porto: Porto Editora.

%6 V. http://www.infopedia.pt/apoio/artigos/12838300?termo=tintim e http://www.publico.pt/culturaipsilon/
noticia/tintin-uma-segunda-vida--295890.


http://www.publico.pt/culturaipsilon/
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objeto de correcdo através de um argumento constante no documento multimédia
multimodal sobre o qual se exercem as atividades de pré-leitura® correspondentes, na
seccdo denominada Guia do Professor, é fornecida ndo apenas a indicacdo de que essa
afirmacdo é falsa, mas também, para efeitos de correcdo e fundamentacdo respetiva, a
informagdo, apresentada entre paréntesis, bem como no modo verbal e na modalidade
escrita de expressdo, de que «[h]é& tintinofilos dos 7 aos 77 anos», sendo que no referido
documento multimédia multimodal se afirma, no modo verbal e na modalidade oral, que
«sabemos que os tintinfolios sdo dos 7 ao 77 anos», ndo se registando, porém, nem a
indicacdo de um explicagdo justificativa desse argumento, nem a exploragdo de indole

lexiculturoldgica dessa referéncia etaria dos denominados tintinofilos.

Pese embora o facto de ndo existir uma explicacdo comprovada do sentido do
slogan — «Le journal des jeunes de 7 a 77 ans» — do magazine ilustrado semanal Tintin®,
de um modo bastante generalizado, considera-se que «I’expression ‘pour les jeunes de 7 a
77 ans’ est a prendre (...) non pas comme signe d’universalité, mais plutdt comme indication
de continuité, les lecteurs d’hier continuant a lire (et relire) les mémes livres aujourd’hui»
(Guilbert, 2011: s.p.), perspetiva essa que nao € objeto de abordagem didatica no quadro do

documento didactografico acima indicado.

Confrontado com o referido exercicio inscrito no manual escolar em causa, o leitor-
aprendente ndo se encontra(rd) impedido de responder corretamente a questdo em causa,
contudo, o argumento que deve(ra) apresentar resulta(ra) da reportacdo de uma informacao
(verbal oral) constante no documento multimédia multimodal, ndo sendo possivel, porém,
verificar se esse leitor-aprendente se encontra(rd) na posicdo de respondente esclarecido
em termos culturais, neste caso, em termos interculturais, na medida em que a informacao
cultural implicita correspondente releva de uma situacdo de lingua-cultura estrangeira, ou
seja, do francés lingua-cultura da Bélgica, que posteriormente emigrou para outras linguas-

culturas, mormente para o portugués de Portugal.”

5 V. «Turismo: Viajar a boleia de Tintin», titulo do documento, cujo texto de apresentacdo indica que
«[pJara todos 0s que cresceram com as histdrias de Tintin e que sonharam ir aos sitios por onde o heroi se
aventurava, o sonho é agora possivel de concretizar. Uma agéncia de viagens portuguesa vai organizar
“férias ao estilo de Tintin’» (http://cinema.sapo.pt/atualidade/entrevistas/turismo-viajar-a-boleia-de-tintin).

% Embora o nimero inaugural (edicdo belga) do magazine date de 26 de setembro de 1946, o slogan
respetivo apenas emergiu — na sua formulagdo primeira: «Tintin est le jornal de tous les jeunes de 7 a 77
ans» — em 3 de abril de 1947, tendo passado a constar na capa do magazine a partir do nimero 42, de 19
de outubro de 1950 (http://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/Tintin/146848).

% A validacdo desta perspetiva decorre dos resultados de um inquérito de indole lexiculturolégica —
integrado nas Unidades Curriculares de Didatica do Portugués | e Il do Curso de Mestrado no &mbito do


http://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/Tintin/146848
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Acresce que o0 caso lexicultural — isto é, o recurso a expressao «dos 7 aos 77 anos»
— em causa tem extravasado a situacdo circunstancial escolar acima indicada. Por exemplo,
num texto de apresentacdo do livro A Maior Flor do Mundo de José Saramago, encontra-se
0 registo seguinte: «Sabia que José Saramago tinha escrito um livro para criancas (dos 7 aos
77, como costuma dizer-se, porque estes livros, se bem que recomendados para 0os mais
novos, ndo tém, por assim dizer, ‘limites de idade’)?»%°, sendo o sentido atribuido a
expressdo, neste caso, diferente da referenciada — de modo generalizado —, no ambito dos
estudos cientificos sobre a banda desenhada. Outro exemplo: em outubro de 2008, o entéo
Primeiro-Ministro portugués, José Socrates, ao promover o computador Magalhdes®?,
afirmou, nessa ocasido que 0 mesmo era uma «espécie de Tintim: para ser usado desde 0s
sete aos 77 anos»®?, declaragio essa que ja tinha sido objeto de uma sua referéncia anterior,
em julho de 2008, quando afirmara que o Magalhaes «[n]o fundo, € um computador para as
criancas e para todos, é para ser utilizado dos sete aos 77 anos»®®, tendo essa afirmagéo
suscitado a época a emergéncia de um cartoon de Antonio Valério (Figura 6%, objeto de

tintin

' ELE SAO 400 MILHOES DE INVESTIMENTO

COMPUTADORES PARA JOVENS DOS 7 AOS 77 ANOS

QUE COMPUTADOR TENS? 3

[ " EXIGE UM
| MAGALHAES!

AN

Figura 6 — Anterozoide — 31/07/2008 — Cartoon de Anténio Valério / Tintin n.° 42 — 19/10/1950

qual se inscreve o presente RE —, que procedeu a testagem da situacdo em causa, através de uma consulta
de caracter ndo formal e aleatdrio tanto a um conjunto de 25 pessoas — com idades (compreendidas entre
o0s 12 e 80 anos) e formagdes escolares diferenciadas (correspondentes ao Ultimo ano dos ciclos e/ou niveis
de escolaridade do Sistema Escolar portugués regular) como a um conjunto mais especifico de 10 jovens,
entdo alunos do 8.° ano de escolaridade de estabelecimentos publicos e privados do Sistema de Ensino
regular nacional.

60 V. http://diariodigital.sapo.pt/news.asp?id_news=713540 (1 de julho de 2014).

61 V. http://www.microsoft.com/portugal/presspass/Comunicados.aspx?id=233.

62 V. http://www.publico.pt/politica/noticia/socrates-promove-magalhaes-na-cimeira-iberoamericana-1348176.
83 V. http://www.cienciahoje.pt/index.php?0id=26975&op=all.

84\, http://antero.wordpress.com/2008/07/31/ai-0s-meus-tintins/.


http://diariodigital.sapo.pt/news.asp?id_news=713540
http://www.publico.pt/politica/noticia/socrates-promove-magalhaes-na-cimeira-iberoamericana-1348176
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comparagdo com a capa do nimero 42 do magazine Tintin, na qual consta pela primeira vez
a expressao em causa). Tendo em consideracdo o quadro acima descrito, constata-se que a
expressdo «dos 7 aos 77 anos» €, no plano da sua emergéncia original, uma producéao
discursiva que se inscreve na categoria didactologica cultura-acdo, enquanto a sua
atualizacdo nas situacGes posteriores acima referidas, embora também para efeitos de
comunicacdo associada a contextos de cultura-agdo, corresponde a convocacdo de uma
informacdo que releva da cultura-viséo, constituindo, por conseguinte, mais um exemplo de
(re)conciliacdo das dimensdes ditas de cultura-visdo e cultura-acdo no quadro da concegdo
lexiculturoldgica da lingua-cultura, designadamente, nos casos acima indicados, de ordem de

indole intercultural.

Relativamente ao cruzamento de informacGes que se enquadram nas categorias
didactoldgicas de cultura-visdo e cultura-acdo, mais especificamente nos dominios da
literatura e da politica, é possivel indicar, sempre a titulo de exemplo e, no caso a seguir
apresentado, por referéncia ao tempo de concecdo e producdo do estudo que informa o

presente RE, uma situacdo in fieri (Figura 7).

FESTIVAL DE CANNES (7%) NOITE DE ABERTURA 2008

SUA VISAO DO MUNDO
NUNCA MAIS SERA A MESMA.

PAULO PORTAS PEDRO PASSOS COELHO CAVACO SILVA DURAO BARROSO

MARCELO REBELO DE SOUSA ANTONIO SARAIVA  ANTONIO JOSE SEGURO

PACHECO PEREIRA ANTONIO COSTA ALBERTOJOAO JARDIM FRANCISCO ASSIS

ANTONIO DE SOUSA FARIA DE OLIVEIRA SANTOS FERREIRA ETC... ETC... ETC..
uma produgdo MOODY's
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Figura 7 — Cartaz cinematografico portugués da adaptagéo filmica da obra Ensaio sobre da Cegueira
(1995) de José Saramago® / Palimpsesto verbo-cultural de carécter politico do cartaz cinematografico®

Num blogue portugués®’, as agdes do XIX Governo Constitucional portugués — que

iniciou fungbes em julho de 2011 e cujo mandato é de quatro anos —, nomeadamente as de

8 V. http://cinema.sapo.pt/filme/blindness.
8 V. https://wehavekaosinthegarden.wordpress.com/tag/pedro-passos-coelho/page/11/.


http://cinema.sapo.pt/filme/blindness
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alguns dos seus protagonistas, bem como de personalidades nacionais de diversos planos e
quadrantes politicos, cujos posicionamentos — entendidos pelo(s) autor(es) néo
identificado(s) do referido blogue — como de concordancia, apoio, aceitagdo... por palavras,
atos e/ou omissdes do sentido das decisdes politicas adotadas pelo 6rgdo executivo em causa,
sdo objeto de uma visdo critica, mais especificamente uma visdo desfavoravel, que se
encontra plasmada numa montagem de tipo photoshop da versdo portuguesa do cartaz
cinematografico da adaptacdo filmica da obra Ensaio sobre a Cegueira (1995) de José
Saramago, sendo que a Fundacdo homonima regista e divulga, com um sentido de valoragédo

positiva, na seccao correspondente a referida obra, o texto jornalistico seguinte:

Um homem fica cego, inexplicavelmente, quando se encontra no seu carro no meio do transito. A
cegueira alastra como ‘um rastilho de p6élvora’. Uma cegueira colectiva. Romance contundente.
Saramago a ver mais longe. Personagens sem nome. Um mundo com as contradicdes da espécie
humana. Nao se situa em nenhum tempo especifico. E um tempo que pode ser ontem, hoje ou
amanhd. As ideias a virem ao de cima, sempre na escrita de Saramago. A alegoria. O poder da
palavra a abrir os olhos, face ao risco de uma situacdo terminal generalizada. A arte da escrita ao
servico da preocupagdo civica (Diario de Noticias, 9 de Outubro de 1998),

Confrontado com o teor do texto — nas suas dimensfes semidtica e linguistica — do
cartaz de caracter mordaz, o leitor, que tem por lingua-cultura materna o portugués, apenas
pode(rd) aceder a apreensdo do sentido pleno do caréacter palimpséstico do texto em causa,
caso disponha da informacdo implicita associada quer a obra saramaguiana correspondente,
quer a adaptacdo filmica respetiva®, na medida em que, para la dos elementos que relevam
dos modos e modalidades ndo verbais — por exemplo, a substituicdo dos rostos dos atores do
filme por caras de personalidades da vida politica portuguesa acima referidas (cujos nomes
se encontram na parte inferior do cartaz) —, a carga satirica do titulo da producdo constante
no cartaz palimpséstico, Hipocrisia sobre a Cegueira apenas pode(ra) ser acedida de modo
relativamente superficial em funcdo do estabelecimento de uma alusdo ao titulo da obra
saramaguiana, Ensaio sobre a Cegueira, pese embora o facto de a apreensao profunda dessa
carga satirica necessitar de efetuar uma aluséo tanto ao teor como ao sentido da referida obra
literaria. Se bem que as referidas alusdes, pelo facto de relevarem do modo verbal e da

modalidade escrita correspondente, constituam casos lexiculturais de pleno direito — embora

67 V. https://wehavekaosinthegarden.wordpress.com/o-que-somos/
88 V. http://josesaramago.blogs.sapo.pt/318265.html

O quadro situacional a seguir apresentado e explicitado encontra-se atestado pelos resultados de um
inquérito de indole lexiculturolégica — integrado nas Unidades Curriculares de Didatica do Portugués | e Il
do Curso de Mestrado no @mbito do qual se inscreve o presente RE —, no qual se inscreve a testagem desta
situacdo, através de uma consulta de caracter ndo formal e aleatorio a um conjunto de 25 pessoas — com
idades (compreendidas entre os 12 e 80 anos) e formagGes escolares diferenciadas (correspondentes ao
altimo ano dos ciclos e/ou niveis de escolaridade do Sistema Escolar portugués regular).



A lexicultura na disciplina de Portugués (Lingua-Cultura Materna) no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués 46

as suas dimens@es essencial, estrutural, funcional e teleoldgica de indole lexiculturoldgica
beneficiem do reforgo das informagfes dos modos e das modalidades respetivas de ordem
ndo verbal — constata-se que apenas a combinacdo da alusdo ao titulo e da alusdo quer ao
teor, quer ao sentido da obra saramaguiana pode(ra) permitir o acesso a dimenséo visceral do
caso lexicultural em causa, situacdo essa que contribui para fazer emergir a razao
fundamentada — embora ndo exclusiva — pela qual o ensino e a aprendizagem de modo
explicito e sistémico do fendmeno lexiculturolégico em PLCM assume um caracter relevante
no ambito da disciplina de Portugués, pelo menos, no quadro do Sistema de Ensino, nas suas

dimensdes bésica e secundaria, em Portugal.

No ambito da Lexicultorologia, a informacdo de indole cultural implicita no léxico €

uma CCP, na medida em que

[c]harge renvoie a une idée de supplément, d’ajout au contenu du mot ; culturelle inscrit cette
charge dans 1’au-dela de la dénotation dont traitent les dictionnaires de langue (...), ¢’est-a-dire
dans une connotation singuliere, non prise en charge par la dictionnairique classique (...) ;
partagée est le propre de la culture (toute culture est un produit communautaire), mais, en
I’occurrence, ce partage est 1’affaire du plus grand nombre des locuteurs qui se réclame de cette
communauté (Galisson, 1999a: 483),

até porque

[les] définitions [des dictionnaires de langue] sont assurément précises (...), mais elles restent
pourtant désincarnées par rapport aux connotations que tout [autochtone] a en téte dés qu’il
s’agit de cet instrument. En effet, [il] existe une autre définition, une définition que 1’on
appellera lexiculturelle, prégnante et pragmatique, installée dans D’esprit de chaque
[autochtone]. Cette définition, propre a I’histoire vécue du pays et a son expérience (...), vient
en complément a celle donnée dans les dictionnaires, dont la tradition fait qu’ils se limitent a la
dénotation, supposée objective (Pruvost, 2004: s.p.),

na medida em que «[cC]ette ‘valeur ajoutée’ a la signification du mot sert donc de marque
d’appartenance et d’identification culturelles», razdo pela qual «les mots de ce type doivent
faire 1’objet d’une étude approfondie», sendo essa CCP «la valeur ajoutée a leur
signification ordinaire», uma vez que «[1’] ensemble des mots a C.C.P. connus de tous les
natifs, circonscrit la lexiculture partagée» que «est toute désignée pour servir de rampe
d’acces a la culture omniprésente dans la vie des autochtones et que les étrangers ont tant
de mal a maitriser — sans doute parce qu’elle n’est décrite, donc enseignée nulle part a ce
jour» (Galisson, 1991: 119-120).

Se bem que a «culture partagée (...) n’a[it] pas le sens de culture spécifique a une
certaine couche de population» e tendo em consideracédo que «[l]a culture populaire est un
tout pour ceux qui en disposent, alors que la culture partagée n’est qu’une partie seulement

des cultures de tous et de chacun : le dénominateur culturel commun des dominés et des
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dominants, des défavorisés et des favorisés» (Galisson, 1991: 124), importa sublinhar que

[clomme d’aucuns assurent que tous les mots sont culturels, aprés G. Orwell qui déclarait que
tous les individus étaient égaux, mais que certains étaient plus égaux que d’autres, [on dira]
que tous les mots sont culturels, mais que certains sont plus culturels que d’autres. Ce qui
signifie que la charge culturelle des uns est plus lourde, plus évidente, plus disponible que la
charge culturelle des autres (Galisson, 1991: 120).

Sem menosprezar facto de a Lexicultorologia considerar que a CCP deve ser objeto
de uma consideracdo mais detalhada em funcéo das diversas categorias lexiculturais (Silva
e Silva, 2006), no &mbito do estudo, que informa o presente RE, apenas se procede a
abordagem prototipica da CCP, enquanto marca comum a diversidade categorial

correspondente, porque

[clJomme les médecines holistiques (qui traitent I’individu dans sa globalité), la
[lexiculturologie] considére qu’il est de sa vocation de rétablir la culture et le sujet en
formation dans leur unicité, parce que les deux parties du méme objet et du méme sujet,
artificiellement disjointes, ne peuvent, en définitive, fonctionner 1’une sans ’autre. La
délocalisation des lieux de mise au jour habituels de la culture devrait favoriser cette double
réunification, dans la mesure ou, d’un naturel nomade, les mots ne connaissent pas de
frontiéres et servent tout aussi bien les opérations du corps que celles de 1’esprit (Galisson,
1999a: 493),

uma vez que

[e]n tant que discipline pronant 1’intégration de 1’enseignement et 1’apprentissage de 1a langue
et de la culture, la [lexiculturologie] fournit ainsi aux acteurs de terrain les moyens de relancer
la culture par le lexique et le lexique par la culture. Une synergie se crée alors entre les deux
objets d’étude, qui peut éviter les a-coups, les ruptures, les déséquilibres dont la culture est le
plus souvent victime (Galisson, 1999a: 494).

Em suma, a Lexiculturologia «assure une prise et une ouverture sur des pans entiers
du lexique trop souvent laissés pour compte», ou seja, «la dichotomie entre lexique culturel
et lexique fonctionnel d’un co6té, entre lexique monocatégoriel et lexique pluricatégoriel de
I’autre», perspetiva essa que apresenta «l’intérét d’offrir des reperes aux enseignants, pour
mieux savoir ou ils en sont et ou ils vont dans I’infini maquis lexical», porque «[c]e
balisage leur permet de débusquer des mots (ou des termes) qui font souvent défaut aux
apprenants (...), mais dont les manuels signalent rarement 1’existence» (Galisson, 1999a:
494), situacdo deficitaria essa que ainda ndo merece consideracdo na disciplina escolar,

cujo objeto é o PLCM, no ambito do Sistema Escolar portugués.






CAPITULO 2

A lexicultura na disciplina de Portugués: uma investigacdo didactolédgica

O estudo, que informa o presente RE posiciona-se no ponto de confluéncia da
Didactologia das Linguas-Culturas em geral, da Didatica do Portugués mais
especificamente’ e da Supervisdo Pedagdgico-didatica respetiva, neste Gltimo caso, no
quadro de uma perspetiva de autoformacdo investigativa de indole quer experiencial, quer
reflexiva, cientifica e tecnicamente fundamentada. O estudo adota obrigatoriamente uma
configuracdo de investigacdo didactologica e, por conseguinte assenta em referenciais
epistemoldgicos, educacionais e procedurais que nao podem prescindir de ser objeto de
enunciacdo e explicitacdo, uma vez que se impde conferir a referida investigacdo
evidéncias de veracidade e transparéncia em termos essenciais, estruturais, funcionais e

teleoldgicos.

2.1. Do paradigma a abordagem da investigacéo

No ambito da Ciéncia contemporanea, e numa perspetiva transversal, o termo
investigacdo designa p «[dJomaine ou ensemble d’activité méthodiques, objectives,
rigoureuses et Vérifiables dont le but est de découvrir la logique, la dynamique ou la
cohérence dans un ensemble apparemment aléatoire ou chaotique de données», de modo a
«apporter une réponse inédite et explicite a un probléeme bien circonscrit ou de contribuer

au développement d’un domaine de connaissances» (Legendre, 1988 [1993: 1068).

Tendo em consideracdo que a Didactologia das Linguas-Culturas assume ser uma
disciplina

[ d’] observation, parce que, comme toutes les disciplines, elle est tenue de baliser, maitriser
son  objet d‘étude et que celui-ci est largement  observable  (...);
[+ de] conceptualisation/théorisation, parce que l'observation et l'intervention ont besoin
d'outils abstraits pour analyser, décrire, comprendre l'objet d'étude et agir sur lui (...);
[+ d’] intervention, parce que, contrairement a la plupart des disciplines, elle observe, elle
théorise non pour produire des connaissances a verser au trésor commun de la pensée humaine,
mais, plus modestement, les connaissances nécessaires a la mise en ceuvre des moyens pour

0 No quadro do presente estudo, a Didatica do Portugués inscreve-se na configuragdo epistemoldgica da
Didactologia das Linguas-Culturas (Ferrdo Tavares, 2007).
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intervenir sur un objet d'étude qu'il convient d'aider a suivre (ou précéder ?) I'évolution du
monde (Galisson, 1994b: 128)

e, por conseguinte, a sua «spécificité (...) est de réfléchir pour agir» ¢ a sua «visée est
pragmatique», uma vez que «[plartant du terrain (l'observation), elle s'en écarte par
I'abstraction (la conceptualisation/théorisation), pour mieux y revenir (l'intervention)»
(Galisson, 1994b: 128), este dominio cientifico configura-se, numa perspetiva de indole
epistemoldgica, como uma disciplina praxeoldgica de conceptualizacdo, razdo pela qual
releva do paradigma — isto é, o «[e]nsemble d’énoncés ayant fonction de prémisses,
présentant une vision globale d’un domaine, facilitant la communication et 1’évolution,
situant 1’é¢tude des phénomenes concernés, guidant 1’¢laboration des théories et suggérant
les pratiques appropriées» (Legendre, 1988 [1993: 955)] — dito construtivista, porque o
construtivismo designa a «[p]osition épistémologique qui congoit la science comme une
activité de construction de modéles rendant compte de phénomeénes (observables ou non) et
mettant 1’accent sur le role de la raison, des théories et des langages formels dans ce

processus» (Legendre, 1988 [1993: 255])"*.

No plano paradigmatico, o construtivismo — em divergéncia como positivismo, ou
seja, a «[t]héorie de la connaissance (...) qui limite la connaissance a 1’observation des
faits et aux relations établies entre eux» (Legendre, 1988 [1993: 1003]) e, por conseguinte
assenta no realismo, isto €, a «[d]octrine selon laquelle la connaissance scientifique porte
sur une réalité objective qu’elle dévoile peu a peu et dont I’existence est indépendante de
I’observateur» (Legendre, 1988 [1993: 1066]) —, considera que o conhecimento é objeto de
construcdo, sendo que esta decorre de uma acdo inscrita no quadro de uma resolucdo de
problema. Para o paradigma construtivista, a referida acdo repousa na formulacdo de uma
hipotese teleoldgica, perspetiva essa que conduz a considerar que o conhecimento é uma
verdade construida e argumentada, 0 que exige a descricdo da agdo na sua situacdo
contextual, recorrendo para o efeito a raciocinios dialéticos e tateamentos, uma vez que a
validade do conhecimento resulta da compreensdo dessa acdo contextualizada (Le Moigne,
1990).

Posicionando-se entre o0s polos positivista e construtivista, emerge o

interpretativismo que, por um lado, institui uma distingdo entre objetividade e

" No ambito da Ciéncia contemporanea, a problematica da designacdo dos paradigmas cientificos ainda ndo
¢ objeto de um consenso epistemoldgico alargado (Morin & Le Moigne, 1999). No quadro do presente
estudo, recorre-se aos referenciais denominativos usualmente utilizados no espa¢o da investigacdo
educacional contemporénea, mais concretamente a perspetiva ndo complexificada da implantacdo de um
continuum que tem por polos o positivismo e o construtivismo (Van der Maren, 1995).
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subjetividade e, por outro lado, avanga com o reconhecimento da existéncia do mundo real
da experiéncia subjetiva, ou seja, uma Visdo interpretativa objetiva das experiéncias
humanas subjetivas (Paillé, 2006), na medida em que o paradigma interpretativista entende
que a realidade advém da compreensdo dos fendmenos e dos contextos correspondentes,
cuja apresentacdo pelo investigador decorre das suas motivagdes e propositos, razdo pela
qual este paradigma defende que o conhecimento é a resultante tanto da interpretacdo da
representacdo que os atores fazem do objeto de investigacdo como da interpretacdo dessas

representacdes dos atores pelo investigador (Perret & Séville, 2003)2.

No plano do continuum epistemologico e no quadro de uma representacdo
comparativa e sintética correspondentes, os paradigmas positivista, interpretativista e
construtivista apresentam configuracdes conceptuais de ordem teleoldgica distintas
(Quadro 1).

Quadro 1 — Paradigmas epistemoldgicos: caracterizacdo comparativa

v ohsenvagdo da
- POSITIVISMO o expliear i @. | - Gemonstracho
: : S o casilidade : :
! ! - confirmar . ‘ ‘ ‘
5 A | o - omdode
0} Empor ' oconhecimento + entendimento das :sen oa: | vahﬂaggo dot
 INTERPRETATIVISMO | popiso | compieener  recomendod /a0 | repeenagiesdo - capacdae deempaa | e
| 5 | | | 0lio | | 3 produzido
CONSTRUTIVISMO Constuir descngi;oﬂt:?iagao argumentacéo

Numa Otica gnosioldgica, o positivismo assume um posicionamento de carécter
ontologico, uma vez que perspetiva a realidade como sendo uma verdade, cujo
conhecimento é independente do(s) observador(es) que procedem a sua descricao, ao passo
que o interpretativismo e o construtivismo adotam um posicionamento de ordem
fenomenoldgica, porque a realidade é entendida como decorrente da percecdo do(s)
sujeito(s), pese embora o facto de essa percecao se encontrar sujeita apenas a interpretacéo
desse(s) mesmo(s) sujeito(s) no caso do paradigma interpretativista, enquanto o

construtivismo recorre obrigatoriamente ao principio de que essa realidade ndo pode deixar

2 No quadro da investigacdo didactologica que sustenta o presente estudo, as categorias de ator e
investigador ndo correspondem a papéis essenciais e funcionais distintos, porque o autor do presente RE
exerce de modo simbidtico esses dois papéis. Mais adiante no ambito deste capitulo, procede-se a
explicitagdo quer declarativa, quer procedural desta questéo.
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de ser submetida a experienciacdo do(s) referido(s) sujeito(s), sendo, por conseguinte,

considerada como dependente deste(s) enquanto autores da sua construcdo”

Atendendo a composicéo operatoria trial de caracter recursivo da Didactologia das
Linguas-Culturas — mais concretamente, a retroacdo sistémica observacao,
conceptualizacdo-teorizagdo e intervencdo —, a investigacdo inscrita nesse dominio
disciplinar adota necessariamente, no plano epistemologico, um posicionamento
paradigmatico de inter-relacdo das concecgdes interpretativista e construtivista, isto é, um
posicionamento interpretativo-construtivista (Paillé & Mucchielli, 2003), uma vez que a
investigacdo repousa num vaivém entre a percecdo compreensiva e a experienciacao

construtivista.”

Por se inscrever obrigatoriamente no quadro do posicionamento paradigmatico de
indole interpretativo-construtivista, a inferéncia — isto é, a «[o]pération mentale qui
consiste a établir des liens logiques entre des propositions jugées comme vraies et d’autres
propositions dont la veérité dépend de leur filiation avec les premiéres» (Legendre, 1988
[1993: 714]) — assenta necessariamente numa abordagem — ou seja, 0 «[p]oint de vue dans
lequel on étudie un objet de recherche» (Legendre, 1988 [1993: 76]) — de caracter
indutivo, uma vez que a indugcdo ¢ o «[p]rocessus d’exploration qui s’attarde a

I’observation des faits particuliers en vue d’y percevoir éventuellement une logique

d’ensemble» (Legendre, 1988 [1993: 713]).

A abordagem indutiva emerge como o processo de exploracdo l6gica apropriada a
investigacdo didactoldgica, na medida em que essa abordagem é uma operacéo intelectual
de exploracdo que permite arrancar do nivel particular para chegar ao nivel geral, isto €,
passar do efeito para a causa e da consequéncia para o principio, em desfavor da
abordagem dedutiva, esta Ultima enquanto modo de demonstracdo assente no principio de

que sempre que a hipotese inicialmente formulada é verdadeira, entdo a conclusdo deve

3 No quadro epistemoldgico alargado das Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais contemporaneas, tem vindo
a implantar-se o principio de que os diferentes posicionamentos paradigmaticos, antes considerados nao
apenas como distintos, mas também como mutuamente incompativeis, podem proporcionar um acréscimo
de niveis de compreensdo (Lee, 1999) e fomentar a emergéncia de conce¢des paradigméticas — e,
consequentemente, abordagens quer declarativas, quer procedurais — qualificadas de ecuménicas (Miles &
Huberman, 1984 [2003]). No ambito da Didactologia das Linguas-Culturas, o aparecimento desta
perspetiva paradigmatica de indole sincrética tem suscitado a emergéncia do conceito de ecletismo de
principio (Puren, 1994), conceito esse objeto de explicitagdo mais adiante neste capitulo, mais
concretamente no quadro das questdes relativas as abordagens investigativas.

O recurso a esse posicionamento paradigmatico de caracter misto impde, no quadro do estudo reportado
no presente RE, a formulagdo tanto de uma hipotese teorética de indole percetivo-compreensiva como de
uma hipétese praxeoldgica de natureza experiencial-construtivista (v., supra, p. 19).
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obrigatoriamente ser verdadeira. Pese embora o facto de as abordagens indutiva e dedutiva
serem inferéncias ditas légicas, uma vez que assentam em proposicGes explicitas, o facto
de a investigacdo didactoldgica se inscrever no quadro de uma situacdo de comunicacéo
entre o(s) sujeito(s) e o objeto num contexto preciso ndo dispensa a abducdo, isto é, a
operacdo intelectual percetiva que consiste em extrair conjeturas da observacao, tendo por
objetivo produzir sentido e propor novas conceptualizagbes rigorosamente elaboradas e
validadas (Grawitz, 1964; Chalmers, 1976; Koenig, 1993; Charreire & Durieux, 2003).

Pese embora o facto de a inducdo e a abducdo serem dimensdes inferenciais
chegadas em termos operatdrios, a abducdo, por ser uma inferéncia percetiva de caracter
explicativo e compreensivo, € o recurso intelectual sobre o qual repousa a inducéo,
enquanto inferéncia logica, do mesmo modo que o procedimento hipotético-dedutivo é o
recurso intelectual no qual assenta a inferéncia logica qualificada de dedutiva (Chalmers,
1976). Por conseguinte, o procedimento abdutivo da légica indutiva — precisamente pelo
facto de executar um raciocinio explicativo e compreensivo — favorece a exploracao,
enquanto o procedimento hipotético-dedutivo da légica dedutiva — por realizar um
raciocinio que procura extrair uma conclusao de uma teoria — serve para testar (Charreire
& Durieux, 2003).

No prolongamento da indicacéo da relevancia da abducéo para a inferéncia indutiva
e por referéncia a investigacdo didactologica, importa moderar a distingdo entre o0s
métodos ditos quantitativo e qualitativo, porque — embora esteja implantada a no¢édo de que
0 «objectivisme isole I’objet de recherche, introduit une séparation entre observateurs et
observés (...) se donne des objets de recherche qui acceptent les contraintes des méthodes
d’observation assises sur la quantification» e o «subjectivisme prend le contre-pied de ces
conceptionsy, porque «l’objet n’est plus une entité isolée, il est toujours en interrelation avec
celui qui I’étudie» e, por conseguinte, «les méthodes employées relévent davantage de
I’analyse qualitative» (Coulon, 1987: 50-51) —, a distin¢do radical esses dois métodos tem
vindo a ser entendida, mormente no dominio da Educacéo, desde a década de 80 do século
passado, como equivoca e ambigua (Van der Maren, 1995), uma vez que, no quadro do
paradigma interpretativo-construtivista, os dados quantitativos devem ser valorados como

indicadores do sentido qualitativo do estudo respetivo (Galisson, 1994b).”

> No ambito do presente estudo, verifica-se o recurso a um método quantitativo de natureza estatistica,
sendo os resultados respetivos apreciados enquanto indicadores quantitativos de indole complementar para
efeito de validacdo da investigacdo-acao, caso esse objeto de explicitacdo na seccdo 3.3. do Capitulo 3 do
presente RE.
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Tendo em consideracdo a composicdo operatoria trial de cardcter recursivo da
Didactologia das Linguas-Culturas, na qual se procede a inclusdo do estudo da categoria
didactologica objeto no estudo do processo (de ensino-aprendizagem) respetivo (Galisson,
1994b), a investigacdo-acdo, ou seja, «the process of systematically evaluating the
consequences of educational decisions and adjusting practice to maximize effectiveness»
(McLean, 1995: 3), emerge como o dispositivo de investigacdo, cuja relevancia é
considerada como nuclear no dominio didactologico (Galisson, 1994b), uma vez que «lt
focuses on changing practice to make it more consistent with the ideal», mais «It gathers
evidence of the extent to which the practice is consistent/inconsistent with the ideal and
seeks explanations for inconsistencies by gathering evidence about the operation of
contextual factors» e, por fim, «It problematizes some of the tacit theories which underpin
and shape practice (i.e., taken-for-granted beliefs and norms), and It involves practitioners
in generating and testing action-hypotheses about how to effect worthwhile educational
change» (Elliot, 1991: 25), quadro global esse que, por conseguinte, é o dispositivo de
investigacdo que estd em condi¢Ges mais favoraveis para proporcionar a conjugacao numa

perspetiva sincrética da teoria e da pratica. (Galisson, 1994b).

Acresce que, no caso presente, a relevancia do dispositivo de investigagdo-a¢ao no
ambito de um estudo didactoldgico é objeto de intensificacdo, uma vez que a Didactologia
das Linguas-Culturas, embora sublinhe que esse dispositivo acolhe de um modo
generalizado a existéncia de «[c]hercheurs de terrain : ceux qui enseignent une langue-
culture» e «[c]hercheurs hors terrain : ceux qui ceuvrent dans le domaine, sans enseigner,
effectivement, une langue-culture» (Galisson, 1994b: 129), a situacdo mais apropriada
«serait qu'a terme les utilisateurs de la recherche en deviennent les producteurs», mais
«qgu'entre chercheurs de terrain et chercheurs hors terrain les relations ne soient plus de
hiérarchie, mais de complémentarité, la part des uns et des autres variant selon le type de
recherche entreprise», perspetiva global essa que permitiria considerar que «[l]es
conditions seraient alors réunies pour que se dissipe le climat délétere de suspicion qui
empéche les résultats de la recherche de s'inscrire dans les pratiques quotidiennes de
terrain» (Galisson, 1994b: 130). Pela sua relevancia didactoldgica, essa orientacdo é objeto
de atendimento no quadro desta investigacdo-agdo, na medida em que o Agente-Professor’®
da situacéo educativa de referéncia do estudo e o Agente-Investigador desse mesmo estudo

8 No quadro deste RE, os termos agente-professor e agente-investigador, quando grafados em italico e cujas
letras iniciais dos seus elementos lexicais compositivos adotam a forma mindscula, correspondem aos
conceitos abstratos respetivos, enquanto os mesmos termos grafados com letra redonda, e cujas letras
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sS40 a mesma pessoa, isto é, o Professor Estagiario autor do presente RE’’, situacdo essa
que assegura a inscricdo da investigacdo-acdo deste estudo no quadro de um processo de
autosupervisdo pedagoégico-didatica de caracter investigativo, experiencial e reflexivo

cientifica e tecnicamente fundamentada.’®

Sempre na perspetiva da Didactologia das Linguas-Culturas, a adogdo do
dispositivo de investigacdo-agdo conduz necessariamente a inscrigdo do mesmo no modo
de investigacao designado estudo de caso (Galisson, 1994b), por este Gltimo ser um modo
figurativo «ouvert aux caractéristiques du monde réel», cujas «composantes n’ont pas a
bien fonctionner», uma vez que «elles sont comme on les trouve dans la réalité»
(Collerette, 1997: 81). Nesta Otica, «un cas n’a pas a étre un exemple de quelque chose ou
un modele a suivre», na medida em que «c’est d’abord et avant tout un systeme comportant
ses propres dynamiques qui demandent a étre explicitées et qui feront 1’objet d’une

recherche méthodique» (Collerette, 1997: 81).

Por conseguinte, o estudo de caso deve ser perspetivado como «une technique
particuliére de cueillette, de mise en forme et de traitement de 1’information qui cherche a
rendre compte du caractére évolutif et complexe des phénoménes concernant un systeme
social comportant ses propres dynamiques» (Collerette, 1996: 78), sendo que, por um lado,
«I’une des caractéristiques fondamentales de cette technique [est] de vouloir rendre compte
de phénomenes qui se manifestent dans des contextes qui évoluent», porque «[I’] étude de
cas cherche alors a faire apparaitre la trajectoire suivie par les phénomenes étudiés afin
d’en relever les particularités» e, por outro lado, une autre de ses caractéristiques [est] de
chercher a décrire la complexit¢ d’une situation afin d’éclairer les liens multiples et
dynamiques qui unissent les divers éléments (Collerette, 1997: 81), caracteristicas essas

que permitem sublinhar a relevancia operatdria do estudo de caso do modo seguinte:

[O]n I'utilise précisément en vue d’entrer sur cette scéne de la complexité pour en saisir les

iniciais dos seus elementos lexicais compositivos adotam a forma maidscula, correspondem aos conceitos
concretos no quadro da situacdo educativa de referéncia do estudo em causa.

" No quadro da Didactologia das Linguas—Culturas, quando no figurino de investigagdo-acgdo o chercheur
de terrain e chercheur hors terrain coincidem numa mesma pessoa, esse dispositivo passa a denominar-se
investigacd@o-implicacéo (Galisson, 1994b). Pese embora a relevancia epistemoldgica desta problematica,
esta Ultima ndo é objeto de inclusdo no presente RE por uma questdo de economia textual.

8 O facto de o Agente-Professor da situacdo educativa alvo da investigacdo e o Agente-Investigador do
estudo coincidirem, em termos essenciais, formais e funcionais, na pessoa do Professor Estagiario autor do
presente RE, ndo determina qualquer desvalorizagdo da supervisdo cientifica quer do estudo, quer da
pratica de ensino supervisionada do referido Professor Estagiario, uma vez em que essa orientacdo
superior qualificada, também ela assegurada por um mesmo supervisor universitario — nomeadamente, o
Doutor Jacques da Silva —, foi entendida, por decisdo do préprio supervisor cientifico, como uma acéo de
orientacdo de caracter mais declarativo do que operatério (v., infra, sec¢do 2.3. do Capitulo 2).
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éléments et les processus les plus déterminants. L’étude de cas consiste donc a rapporter une
situation réelle, prise dans son contexte, et a I’analyser pour découvrir comment se manifestent
et évoluent les phénoménes auxquels le chercheur s’intéresse (Collerette, 1997: 81).

Face ao exposto, «[u]n des intéréts de I’étude de cas consiste alors a fournir une
situation ou l’on peut observer le jeu d’un grand nombre de facteurs interagissant
ensemble» e a adocdo desta perspetiva «permet de rendre compte de la complexité et de la
richesse des situations comportant des interactions humaines, et de faire état des

significations que leur attribuent les acteurs concernés» (Collerette, 1997: 81).

Tendo em consideragdo a natureza didactoldgica do estudo de caso inscrito no
presente estudo, mormente nas suas dimensdes essenciais, estruturais, funcionais e
teleoldgicas, a associacdo desta técnica ao conceito de situacdo educativa é incontornavel,
uma vez que, no quadro geral da Educacéo, a situacdo educativa é, em termos conceptuais,
a «[s]ituation contextuelle ou se déroulent les processus d’enseignement et
d’apprentissage» (Legendre, 1988 [1993: 1167]). No quadro especifico da Didactologia
das Linguas-Culturas, a situacdo educativa «s’inscrit dans un espace et dans un temps
donnés» e «dans un milieu institué (I’école) — produit d’un milieu instituant (la société)»,
sendo que nela «des actants de statuts inégaux (les sujets, ou apprenants ; 1’agent, ou
enseignant), constitués en groupe (le groupe-classe), mettent en ceuvre des proces
complémentaires (d’apprentissage et d’enseignement)» para «faire accéder les uns (les
sujets), avec le concours de ’autre (I’agent), a la maitrise d’un objet ([la matire
disciplinaire langue-culture]), réputé utile a 1’éducation des individus qui forment la
société» (Galisson, 1994a: 33).

Pela sua relevancia didactoldgica, a situacdo educativa é objeto de contextualizacao

relativamente detalhada por referéncia a problematica do presente estudo.

2.2. Do contexto educacional ao contexto escolar da investigacéo

A situacdo educativa de referéncia do estudo, que informa o presente RE, pode ser
objeto de um processo de declinacdo da sua concecdo didactolégica genérica (Galisson,
1994a), declinagdo essa que ndo pode deixar de ser devidamente contextualizada (Figura 8

— Ver pagina seguinte).

Numa perspetiva didactoldgica, e em funcdo do Appareil conceptuel/matriciel de
reférence de la didactologie/didactique des langues et des cultures (Galisson, 1990: 13), a

declinagdo acima referida permite constatar o seguinte:
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Figura 8 — Situagéo Educativa de referéncia do Estudo

= Apesar de 0 meio instituinte ou meio social ser formado «par 1’ensemble des individus
qui vivent dans un méme espace, avec les mémes institutions, sous les mémes lois, qui
se réclament de la méme identité collective et se reconnaissent dans des valeurs
communes» e definir «le systeme de valeurs qui (...) gouverne [I’école] et représente le
macrocosme naturel auquel (...) aspirent [les sujets en formation/éducation]» (Galisson,
1990: 14), a Escola Cooperante de referéncia deste estudo — enquanto meio instituido —
ndo confere, pelo menos de modo explicito, relevancia a essa categoria didactoldgica,
na medida em que o sitio eletrdnico desse estabelecimento de ensino’® ndo apresenta
qualquer pagina especifica sobre essa componente dimensional®®, a ndo ser, no ambito
do Plano Anual de Atividades relativo ao ano letivo de 2013/2014, designadamente, por
um lado, no Quadro D do nimero 1 da seccdo Il do referido Plano, quadro esse
intitulado «Ambito comunitario — Objetivos», a indicacdo dos objetivos «[p]romover
sistematicamente a criacdo de parcerias de caracter cultural, de promogéo da salde, de
intervencdo ambiental e de formacgdo profissional com instituicbes, entidades e

autarquias do tecido social envolvente» e «[p]Jromover a visibilidade da escola no seio

9 V. http://www.efbm.eu/portal/index.php?option=com_content&view=frontpage&Itemid=28.

8 Para a obtencdo de dados referentes a caracterizagdo geografica, social, econdmica e cultural ao Distrito,
ao Concelho e a Cidade de Viana do Castelo, enquanto quadro societal instituinte da Escola Cooperante
em causa, V. http://www.infopedia.pt/$viana-do-castelo e http://www.cm-viana-castelo.pt/.


http://www.infopedia.pt/$viana-do-castelo
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da comunidade» e, por outro lado, no nimero 2 da sec¢do acima indicada, da declaracdo
de «[c]Jompromisso com a qualidade educativa: (...) intensificando a cooperacio
Escola-Familia-Comunidade»®’; tendo em consideracdo a auséncia de informagdo
referente a esta categoria didactoldgica no sitio eletronico da Escola Cooperante de
referéncia do presente estudo, os dados relativos a essa categoria didactologica —
embora perspetivados em termos mais socioecondémicos do que educacionais — podem
ser consultados no sitio eletronico da Camara Municipal de Viana do Castelo, mais
concretamente na pagina relativa a Carta Educativa do Concelho®, embora os
documentos nela constantes, postados em 2009, datem de 2005 e 2006 e o tratamento —
numa oOtica projetiva, cujo ano de referéncia futuro é o ano de 2011 — das mateérias
respetivas de ordem educativa assentem em determinados casos — por exemplo, nos
documentos intitulados «Caracterizagio Socio-Econdmica e Urbanistica»®® e
«Caracterizagdo do Sistema de Ensino»® — em dados cuja méaxima recéncia data da
primeira metade da década inaugural do século XXI; contudo, importa sublinhar que as
informacdes associadas a Carta Educativa do Concelho, nomeadamente as constantes no
documento que tem por titulo «Caracterizacdo do Sistema de Ensino», apontam que o
meio instituinte, no qual se inscreve a Escola Cooperante de referéncia do estudo
reportado neste RE, apresenta — ou antes, apresentava em 2004, ano de referéncia dos
relatorios correspondentes — uma situacdo genérica cujos dados mais relevantes sdo as
«situacdes de precariedade econdémica do agregado [familiar] e da comunidade», o
«baixo nivel de instrucdo da familia», a «reduzida valorizacdo da escola» e a
«inexisténcia de ambiente propicio ao estudo»®®; no ambito dos documentos de
referéncia acima indicados, constata-se a inexisténcia de dados especificos e explicitos
relativos a dimensdo societal do PLCM e ao impacto dessa dimensdo na disciplina de

Portugués no quadro da Escola Cooperante em causa;

= Relativamente ao meio instituido ou, neste caso, a Escola Cooperante, enquanto meio
escolar, que é «l’ensemble des personnes, des locaux, des espaces, des dispositions
administratives, des interactions réciproques et permanentes qui peuplent et bornent leur

microcosme journalier» (Galisson, 1990: 14), o referido estabelecimento de ensino —

©

L V. http://www.efom.eu/DOCS/PLANO_DE_ATIVIDADES.pdf (pp. 5-6).

2 V. http://www.cm-viana-castelo.pt/pt/carta-educativa-do-concelho.
3

©
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V. file:///C:/Users/Utilizador/Downloads/Relatorio-Vol1-Caracterizacao_Soci_ Economica_e_Urbanistica%20(6).pdf.

©

4 V. file:///C:/Users/Utilizador/Downloads/Relatorio-Vol2-Caracterizacao_do_Sistema_de_Ensino%20(6).pdf.
5 V. file:///C:/Users/Utilizador/Downloads/Relatorio-Vol2-Caracterizacao_do_Sistema_de_Ensino%20(6).pdf.

©
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mais concretamente, a Escola Basica 2,3 de Frei Bartolomeu dos Martires —% observa as
disposigdes constantes no enquadramento normativo nacional correspondente, sendo de
assinalar que, relativamente ao estudo que informa o presente RE, o Plano Anual de
Atividades relativo ao ano letivo de 2013/2014, mormente no Quadro A do nimero 1 da
seccdo Il do referido Plano, quadro esse intitulado «Ambito curricular — Objetivos»,
procede a indicagdo do objetivo de «[d]esenhar um sistema de critérios de atuagdo
pedagdgica confluentes, no sentido de valorizar e promover a Lingua Portuguesa como
ferramenta privilegiada de comunicacio, socializagdo e aquisicdo de conhecimentos»®’,
sendo de sublinhar que, relativamente a dimensdo designada aquisi¢do de
conhecimentos, o enunciado do referido objetivo permite admitir a possibilidade de a
Lingua Portuguesa relevar, pelo menos em termos declarativos, do conceito de lingua

de escolarizacio®;

Tendo em consideracdo que a construcdo do objeto «passe (...) par la description des
finalités éducatives (...) et par la formulation des objectifs, pour aboutir a la
détermination des contenus» e «[d]ans la mesure ou les contenus a maitriser sont de la
langue et de la culture, une représentation ou une conception de la langue et de la
culture en général est indispensable a la description de ces contenus» (Galisson, 1990:
17), impde-se referir que, no plano politico-educacional — associado a categoria
didactologica meio instituinte —, a Constituicdo da Republica Portuguesa vigente
(Assembleia da Republica, 1976 [2005]%°), no seu Artigo 9.° relativo as tarefas
fundamentais do Estado, mais concretamente na alinea f) respetiva, consagra o principio
de que ao Estado compete «[a]ssegurar 0 ensino e a valorizacdo permanente, defender o
uso e promover a difusdo internacional da lingua portuguesa» (Assembleia da

Republica, 1976 [2005: 4643]); no sentido de concretizar e executar essa orientagcdo
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No ano escolar de 2013/2014, a Escola Cooperante integrava 0 Agrupamento de Escolas de Santa Maria
Maior (Viana do Castelo). Tendo em consideracdo que os documentos intitulados Projeto Educativo e
Projeto Curricular do referido Agrupamento tém por periodos de referéncia os anos escolares de
2009/2013 e 2012/2013, respetivamente, o presente RE apenas procede a indicacdo de dados constantes no
documento designado Plano Anual de Atividades do Agrupamento em causa relativo ao ano letivo de
2013/2014, ano letivo de referéncia do estudo que informa o presente RE.

V. http://www.efbm.eu/DOCS/PLANO_DE_ATIVIDADES.pdf (p. 4).

Pese embora o facto de ter sido solicitado — de modo reiterado por via verbal quer oral, quer escrita — a
diversas instancias da Escola Cooperante o acesso ao(s) documento(s) correspondente(s) a esta
problematica, o acesso referido ndo foi objeto de viabilizagdo institucional em tempo Gtil oportuno por
referéncia a data de conclusdo do processo de produgdo escrita do presente RE

A Constituicdo da Republica Portuguesa, aprovada em 1976, foi objeto de varias revisdes, tendo a sétima
— que, até ao momento presente, também é a Gltima — ocorrido em 2005.
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constitucional, foi aprovada, em 1986, pelo poder legislativo nacional, a Lei n.° 46/86,
de 14 de Outubro, vulgarmente denominada Lei de Bases do Sistema Educativo, que
determina, por um lado, no &mbito dos objectivos do ensino basico, mais precisamente
na alinea g) do seu Artigo 7.°, que esse nivel de ensino deve «[d]esenvolver o
conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, historia e
cultura portuguesas» (Assembleia da Republica, 1986 [2005: 3070]) e, por outro lado,

no namero 7 do seu Artigo 50.° — artigo esse intitulado Desenvolvimento curricular —que

[0] ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser estruturado de forma que todas as outras
componentes curriculares dos ensinos basico e secundario contribuam de forma sistemaética
para o desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da compreensdo e producdo de
enunciados orais e escritos em portugués (AR, 1986 [2005: 3078),

sendo que o Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho (Ministério da Educacdo e Ciéncia
— a seguir identificado pelo acronimo MEC —, 2012a)%, atualmente em vigor e que
estabelece os principios orientadores da organizacdo e da gestdo dos curriculos dos
ensinos basico e secundario, da avaliacdo dos conhecimentos a adquirir e das
capacidades a desenvolver pelos alunos e do processo de desenvolvimento do curriculo
dos ensinos basico e secundario, consagrada, na alinea n) do seu Artigo 3.°, a
«[v]alorizacdo da lingua e da cultura portuguesas em todas as componentes
curriculares» (MEC, 2012a: 3477); acresce que o Programa de Portugués do Ensino
Basico (ME, 2009), presentemente em vigor no Sistema Escolar portugués, afirma que

a aprendizagem do Portugués encontra-se directamente relacionada com a configuracdo de uma
consciéncia cultural progressivamente elaborada, no ambito da qual se védo afirmando e
depurando o reconhecimento e a vivéncia de uma identidade de feicdo colectiva. Entram nessa
identidade colectiva componentes de natureza genericamente cultural, histérica, social,
artistica, geogréfica, simbdlica, etc., componentes esses que a lingua trata de modelizar (ME,
2009: 12),

e que, por conseguinte,

a aprendizagem do portugués conduz directamente a estruturacdo de um pensamento proprio
por parte do sujeito linguistico e & configuracdo de todo o conhecimento que o sistema de
ensino potencia, incluindo o acesso a préaticas e a bens culturais que pelo idioma e no idioma se
afirmam e sedimentam (ME, 2009: 13-14),

declaracdes de principios essas que se aproximam mais do conceito de lingua-cultura-
visdo do que do conceito de lingua-cultura-acéo, e, desse modo, ndo concorrem para a
reciproca complementaridade, numa perspetiva didactoldgica, dessas duas dimensdes

conceptuais do PLCM, mormente em termos lexiculturoldgicos; pese embora o facto de

% O Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, procede a primeira — que, até a0 momento, também € a Unica —
alteracdo ao Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho; contudo, os dados do diploma primeiro constante no
presente RE, continuam inalterados (v. https://dre.pt/pdf1sdip/2013/07/13100/0401304015.pdf).
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as Metas Curriculares de Portugués® (MEC, 2012e) referentes ao 8.° ano de
escolaridade ndo se encontrarem (ainda) em situagdo de aplicacdo obrigatdria no ano
escolar de referéncia deste estudo, constata-se que os enunciados correspondentes ndo
consideram — de modo explicito ou implicito — nem o principio de consubstancialidade
didactoldgico das componentes do objeto lingua-cultura, nem a dimensédo
lexiculturoldgica correspondente, se bem que essas duas vertentes constituam
componentes relevantes para o atingimento de algumas dessas Metas Curriculares®;
constata-se, pois, que o0s referenciais normativos, designadamente de indole
didactogréfica, do objeto da disciplina escolar de Portugués ndao consideram, de modo
nem explicito nem implicito, a lexicultura no quadro do ensino-aprendizagem do
PLCM;

Quanto & categoria didactolégica de agente®®, que, neste caso, é o agente-professor que
«met en ceuvre un enseignement, qui produit un effet direct sur I’apprentissage-proces et
un effet indirect sur 1’apprentissage-produit du [sujet] (apprenant) en particulier et du
[groupe] (d’apprenants) en général» (Galisson, 1990: 19), razdo pela qual importa
sublinhar que o Agente-Professor aqui em causa € um Professor Estagiario, cuja pratica
de ensino supervisionada, inscrita na componente curricular de Estagio do curso de
Mestrado em Ensino de Portugués®, se desenvolveu, no ano letivo de 2013/2014, na

Escola Cooperante acima indicada, numa turma do 8.° ano de escolaridade, cuja
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As Metas Curriculares «nas quais sdo definidos, de forma consistente, 0s conhecimentos e capacidades
essenciais que os alunos devem adquirir, nos diferentes anos de escolaridade ou ciclos e nos contetidos dos
respectivos programas curriculares» (MEC, 2012b: 13952) de varias disciplinas, de entre as quais as de
Portugués — homologadas pelo Despacho n.° 10874/2012, de 3 de agosto (MEC, 2012c) — sdo objeto de
um calendério de implementagdo, sendo o ano letivo de 2014/2015 o ano letivo de aplicagdo das Metas
Curriculares de Portugués relativas ao 8.° de escolaridade (MEC, 2012d).

No ambito do Capitulo 3 do presente RE, procede-se a indicacdo de situacBes-exemplos devidamente
discriminadas desta questdo, de modo a conferir sustentabilidade a esta asseveragao.

No quadro deste estudo, a categoria didactoldgica agente corresponde ao recurso humano designado pelo
termo professor, na medida em que, dentro das meso-categorias da categoria agente, o agente-professor é
o elemento categorial com relevéncia acional dotado de animacdo proativa. Pese embora o facto de o
programa institucional e do manual escolar da disciplina de Portugués de referéncia da situacéo educativa
em causa serem recursos didactogréaficos inscritos na categoria didactologica agente, 0s mesmos assumem
um caracter acessorio na situacdo contextual aqui em apreco, facto esse que é objeto de demonstracdo na
seccdo 3.1. e de discussdo na seccdo 3.2. do Capitulo 3 deste RE. Acresce que o Agente-Professor
considerado na situacdo contextual em causa é o Professor Estagiério, autor do presente RE, uma vez que
a Orientadora Cooperante de Portugués do mesmo, Professora do e no estabelecimento de ensino, no qual
se verificou a pratica de ensino supervisionada do referido Professor Estagiario, ndo participou na
investigacdo-acdo reportada no presente RE, tendo proporcionado, contudo, ao Professor Estagiario,
designadamente na sua qualidade de Professora Titular do Grupo-Turma em causa, 0 espaco e o tempo de
ensino-aprendizagem possiveis correspondentes para a realizagdo da investigagdo-acédo alvo do estudo que
informa o presente RE.

V., supra, p. 9, notas de rodapé 1 e 3.
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Professora Titular assegurou, por determinagdo normativa para o efeito apropriada, a
funcéo de Orientadora Cooperante; importa ainda referir que o conjunto de 10 aulas de 90
minutos, isto €, um total de 900 minutos (ou 15 horas) de aula, dinamizado pelo referido
Agente-Professor® se inscreve num conjunto de aulas anual, cuja carga horaria semanal
foi de 225 minutos (3 horas e 75 minutos), carga horaria semanal essa que, ao ser
multiplicada por (cerca de) 36 semanas®, corresponde a uma carga letiva anual de 8.100
minutos (ou 135 horas) para a disciplina de Portugués do 8.° ano de escolaridade,
determinacdo global essa que atribuiu ao Professor Estagiario um exercicio de pratica de
ensino supervisionada — in loco e in vivo — que corresponde a (cerca de) 10% da
totalidade da componente letiva da referida disciplina, sendo que os (cerca de) 90%
restantes dessa componente foram assegurados pela Orientadora Cooperante de Portugués
do Professor Estagiario, na sua qualidade Professora Titular do Grupo-Turma respetivo;
acresce que, para la da carga horaria da pratica de ensino supervisionada executada in
loco e in vivo pelo referido Professor Estagiario, este Gltimo teve de proceder a
observacdo presencial de um conjunto de 12 aulas de 90 minutos, isto €, um total de 1.080
minutos (ou 18 horas) de aula, dinamizadas pela Orientadora Cooperante®’, o que
representa (cerca de) 13% da totalidade da componente letiva da referida disciplina,
situacdo essa que, por conseguinte, proporcionou ao Professor Estagiario um total de
1.980 minutos (ou 33 horas) de contacto com o Grupo-Turma, ou seja, (cerca de) 24% do
total da carga horéria letiva da referida disciplina, sendo que, por referéncia ao conjunto
de horas de contacto total do Professor Estagiario com o Grupo-Turma, (cerca de) 54.5%
e 45.5% correspondem a contactos em regime de observacdo e regime de lecionacao,
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Em principio, o conjunto de 10 aulas em causa deve ser objeto de distribuicdo ao longo do ano letivo (4, 4
e 2 aulas nos 1.2, 2.° e 3.° periodos letivos, respetivamente); v. alinea b) do nimero 2 da seccdo | do
«Regulamento da Prética Pedag6gica Supervisionada e Relatdrio de Estagio do 2.° Ciclo em Ensino do
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e do Espanhol nos Ensinos Bésico e
Secundéario» da Faculdade de Filosofia do Centro Regional de Braga da Universidade Catolica Portuguesa
(v., supra, p. 9, nota de rodapé 3).

O diploma normativo de indole ministerial, atualmente vigente, referente ao conceito de calendario
escolar, estabelece que o calendério escolar anual dos Ensinos Bésico e Secundario deve assegurar um
minimo de 180 dias de atividades escolares, atividades essas nas quais se incluem as atividades letivas em
sala de aula, cuja configuracdo assume, de um modo bastante generalizado, um caracter extensivo e
intensivo (quase) absoluto (ME, 2002).

Em principio, o conjunto de 12 aulas em causa deve ser objeto de distribuicdo ao longo do ano letivo (5, 4
e 3 aulas nos 1.2, 2.° e 3.° periodos letivos, respetivamente); v. alinea a) do nimero 2 da seccdo | do
«Regulamento da Pratica Pedagogica Supervisionada e Relatorio de Estagio do 2.° Ciclo em Ensino do
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e do Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundéario» da Faculdade de Filosofia do Centro Regional de Braga da Universidade Cato6lica Portuguesa
(v., supra, p. 9, nota de rodapé 3).
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respetivamente®; em funcdo da situacdo descrita, depreende-se que a pratica de ensino
supervisionada do Professor Estagiario ndo pode deixar de se inscrever na configuracao
paradigmatica da pratica de ensino da Orientadora Cooperante, enquanto Professora
Titular do Grupo-Turma em causa, de modo a ndo suscitar situacdes de divergéncia
essencial, estrutural, funcional e teleolégica no plano da sequencialidade linear das
dimens0es substantiva e formal da atividade letiva no seu todo, facto esse que contribuiu
de modo decisivo para o caracter extremamente restrit(iv)o, em termos de espaco e
tempo, da realizacdo da intervencdo pedagdgica e didatica® regulamentarmente prevista
no quadro do Estagio; pese embora o facto de o Professor Estagiario ter procurado
executar uma pratica de ensino em consonancia com os referenciais didactologicos
abordados no quadro das Unidades Curriculares de Didatica do Portugués (1 e 1)1 e
Seminario de Investigacdo em Portugués (1 e 11)1°, Unidades Curriculares essas inscritas
no plano curricular do curso de Mestrado em causa, esses referénciais emergiram apenas

no ambito do projeto de intervencdo pedagogica e didatica acima referido; relativamente
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Os dados temporais referidos neste tépico relativo & categoria didactolégica agente ndo se encontram
alojados no tépico referente a categoria didactolégica tempo, na medida em que — para la de esta Ultima
categoria ser transversal as restantes categorias do conjunto didactolégico correspondente (v., infra, p. 66,
nota de rodapé 108) — esses dados, enquanto indicadores, procuram evidenciar a distribui¢do da totalidade
da carga letiva partilhada pela Professora Titular e o Professor Estagiario em causa.

V., supra, p. 10, nota de rodapé 7.

Tendo em consideragdo a necessidade de incluir neste RE, e mais concretamente nesta sec¢do do
documento, uma perspetiva sintética da orientacdo programatica das referidas Unidades Curriculares (por
referéncia aos anos escolares de 2012/2013 e 2013/2014), os Mestrandos — a seguir indicados por ordem
alfabética — Bruno José Franco da Silva, Claudio Alexandre Almeida Macedo e Sandra Cristina Ferreira
Sim0es solicitaram aos Docentes dessas Unidades Curriculares — Doutor Jacques da Silva e Doutora
Marléne da Silva e Silva — a producdo de um texto sucinto para o efeito, sendo esse texto o seguinte:
«Numa perspetiva sintética, os referenciais didactoldgicos, enquanto componentes programaticos das
Unidades Curriculares de Didatica do Portugués I e II do plano curricular do ‘Mestrado em Ensino do
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundério e do Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundario’ da Faculdade de Filosofia do Centro Regional de Braga da Universidade Catdlica
Portuguesa, conferem prioridade aos objetos didaticos em detrimento dos objetos metodoldgicos, sendo
que estes dois conceitos podem ser explicitados nos termos seguintes: ‘[l]es objets méthodologiques sont
constitués de maniéres de faire (méthodes, procédés, approches et démarches) prédéterminées et figées,
parce qu'ils ont été élaborés dans le cadre d'une méthodologie constituée’, enquanto ‘[l]es objets
didactiques sont de taille et de niveaux de complexité tres variables, mais ce qui les différencie des objets
méthodologiques, c'est qu'ils ont conservé la faculté de se réorganiser en interne afin de s'adapter a des
environnements d'enseignement-apprentissage différents” — v. Puren, Christian (2012). ‘Configurations
didactiques, constructions méthodologiques et objets didactiques en didactique des langues-cultures :
perspective  historique et situation actuelle’ (http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-
liens/2012f/), pp. 4-5; a adocdo desta perspetiva corresponde a configuracdo praxeoldgica de
conceptualizacdo da Didactologia das Linguas-Culturas (disciplina de intervencdo genérica absoluta), por
oposicdo a configuracdo praxeoldgica de aplicacdo da Didatica das Linguas-Culturas (disciplina de
intervencdo genérica relativa)»; v., igualmente, supra, p. 15, nota de rodapé 18).

No seguimento do teor da nota de rodapé imediatamente anterior, os referenciais programaticos destas

Unidades Curriculares correspondem a concecao didactoldgica de investigacdo (v., supra, seccao 2.1. do
Capitulo 2).
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as meso-categorias recursos didactograficos, nomeadamente o usualmente designado
manual escolar, e recursos técnicos, mais especificamente os recursos multimédia e
hipermédia, impde-se referir que, no quadro da sequencialidade linear global da préatica de
ensino anteriormente indicada, o manual escolar assumiu uma relevancia de indole
estruturante do ensino-aprendizagem disciplinar, nas suas dimensdes de processo e
produto'®?, e os recursos multimédia e hipermédia apenas desempenharam um papel

subsidiario e residual no quadro do ensino-aprendizagem disciplinar acima indicado;

103 ou sujeito-aprendente'® «[qui] est la composante nodale de

Em relacdo ao sujeito
I’action éducative, puisqu’il en est conjointement la fin (c’est lui que vise 1’éducation) et
le moyen (il est & lui-méme son propre outil d’acceés a la connaissance)» € «puisque
I’ensemble du systéme éducatif est organisé a son intention» (Galisson, 1990: 22),
perspetiva essa que impde que se proceda a caracterizacdo do conjunto dos Sujeitos-
Aprendentes — ou Grupo-Turma — correspondente a situacdo educativa de referéncia do
estudo aqui referido; constituido por um conjunto de 20 elementos — 11 e 9 elementos dos
géneros feminino e masculino, respetivamente —, cuja faixa etaria corresponde ao
intervalo de 12-14 anos — 3, 10 e 6 elementos com, por essa mesma ordem, 12, 13 e 14
anos de idade —, o referido Grupo-Turma apresentava um estilo de aprendizagem

coletivol® de indole indutival®, razdo pela qual a abordagem procedural de ensino
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No ambito da Escola Cooperante em causa e para disciplina de Portugués do 8.° ano de escolaridade, o
manual escolar em uso no ano letivo de 2013/2014 era o seguinte: Paiva, A. M., Barroso de Almeida, G.,
Jorge, N. & Gongalves Junqueira, S. (2012). (Para)Textos — Lingua Portuguesa 8.° Ano. Porto: Porto
Editora (v., supra, p. 41, nota de rodapé 55).

No quadro deste estudo, a categoria didactoldgica sujeito corresponde ao conjunto dos Alunos da situagao
contextual em causa, Sujeitos-Alunos esses agrupados numa mesma turma (ou grupo-turma), cuja letra
de identificacdo institucional respetiva, por razGes de ordem mais ético-educacional do que juridico-
administrativo, é objeto de substituicdo pela letra X (simbolo de incégnito), de modo a salvaguardar o
anonimato do conjunto dos referidos Sujeitos-Alunos, sendo que a autenticidade quer do Grupo-Turma
em causa, quer das referéncias a0 mesmo constantes no presente RE, foram objeto de atestamento, in loco
e in vivo, pelo Supervisor Cientifico do referido RE, na sua qualidade de Supervisor Cientifico de
Portugués da Faculdade do Professor Estagiario no quadro da pratica supervisionada deste Gltimo.

Numa perspetiva cientifica mais programatica do que pragmatica, no ambito deste RE, o termo sujeito-
aprendente inscreve-se preferencialmente num quadro propriamente didactoldgico, isto é, um quadro
centrado na categoria vital da situagdo educativa que é o sujeito, este Gltimo enquanto pessoa que se
encontra em situacdo de aprendizagem, independentemente do seu estatuto educacional de indole
administrativa (Legendre, 1988 [1993: 66]), enquanto o termo sujeito-aluno suporta um conceito que se
insere de modo prioritario nos dominios disciplinares da Administracdo Escolar e da Gestdo Escolar
(Legendre, 1988 [1993: 478]), pese embora o facto de a unidade lexical aluno ser objeto, mormente no
contexto societal portugués, do fendmeno de banalizagdo lexical — essencial e funcional — nos discursos
educacionais e educativos em geral e didaticos em particular.

No ambito do presente estudo, por estilo de aprendizagem entende-se 0 «[m]Jode préférenciel modifiable
via lequel le sujet aime maitriser un apprentissage, résoudre un probléme, penser ou, tout simplement,
réagir dans une situation pédagogique» (Legendre, 1988 [1993: 1196]); quando o estilo de aprendizagem
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executada pelo Agente-Professor, no ambito da intervencdo pedagdgica e didatica
regulamentarmente prevista no quadro do Estagio, procurou «présenter au[x] sujet[s] une
pluralité d’exemples particuliers», de modo a permitir-lhes «inférer une connaissance plus
générale et englobante» (Legendre, 1988 [1993: 320]); pese embora o facto de, por
referéncia & problemética da inclusdo da dimensdo lexiculturologica no ensino-
aprendizagem da disciplina escolar de Portugués, objeto do estudo, que informa o
presente RE, ndo ter sido possivel proceder a uma avaliacdo diagndstica especifica, do
processo de conceptualizacdo-teorizacdo dos indicios identificados e recolhidos no
decorrer da componente de observacdo de aulas, e relativamente as questfes, direta ou
indiretamente, associadas ao ensino-aprendizagem do léxico do e em PLCM, resultou a
evidéncia de que os Sujeitos-Aprendentes ndo tinham uma percecdo — nem explicita, nem
implicita — da CCP do Iéxico, na medida em que, em termos programaticos — secundados
pelo manual escolar entdo em uso —, no quadro do Plano Lexical e Seméntico e do tdpico
correspondente denominado significacéo lexical (ME, 2009), apenas sao objeto de estudo
0s conceitos de monossemia, polissemia, denotacdo e conotacdo; confrontado com esta
situacdo, por um lado, de caréncia linguistico-cultural — tanto substantiva como
instrumental — por parte dos Sujeitos-Aprendentes e, por outro lado, pela auséncia de
consideracdo da CCP do léxico nos recursos didactograficos, tais como 0s manuais
escolares e 0s materiais periféricos correspondentes, 0 Agente-Professor procedeu entdo a
eleicdo da problematica da inclusdo da dimensdo lexiculturolégica no ensino-
aprendizagem do PLCM no quadro da disciplina escolar correspondente em contexto

endolingue e endocultural como objeto de estudo a ser reportado pelo RE respetivo;

No que diz respeito ao grupo-classe!”’, ou seja, o conjunto alargado constituido pelo
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«décrit la maniére d’apprendre d’une personne, il est individuel» e quando «décrit la maniére d’apprendre
de I’ensemble ou de la majorité des membres d’un groupe (...) il est collectif» (Legendre, 1988 [1993:
1197]).

Esta qualificacdo do estilo de aprendizagem coletivo do Grupo-Turma de referéncia do presente estudo
resulta dos procedimentos de conceptualizacdo-teorizacdo sistémicos dos indicios recolhidos pelo
Professor Estagiario no quadro do processo de observagdo das aulas; contudo, impde-se sublinhar que a
abordagem procedural de ensino adotada, mormente no quadro de sequencialidade linear das dimensdes
substantiva e formal da pratica de ensino, na sua dimensao de atividade letiva, anteriormente referida, ndo
convergiu de modo extensivo e intensivo com o caracter indutivo do referido estilo de aprendizagem
coletivo, na medida em que essa abordagem procurou «présenter au[x] sujet[s] une connaissance générale,
un principe, une régle avant d’en étudier des applications particuliéres ou des exemples spécifiques»
(Legendre, 1988 [1993: 320]), situacdo essa determinada e/ou sustentada pela concecdo dedutiva do
manual escolar acima indicado, na medida em que esse recurso didactografico assumiu uma relevancia
operatoria estruturante do ensino-aprendizagem do objeto disciplinar correspondente.

No ambito da Didactologia das Linguas-Culturas, a categoria grupo-classe corresponde a visao global
que integra as categorias sujeito e/ou grupo-turma (enquanto conjunto dos sujeitos-alunos singulares) e
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grupo-turma — este Ultimo enquanto reunido de um determinado ndimero de sujeitos-
aprendentes — e 0 agente-professor (Galisson, 1990), no caso da situacdo educativa em
causa, ndo pbde deixar de suportar o impacto da configuracdo de indole bipartida da
pratica de ensino — embora esta Ultima tenha sido objeto de uma atencdo particular de
modo a providenciar a sequencialidade linear das dimensdes substantiva e formal da
atividade letiva correspondente — assegurada, por um lado, de modo mais extensivo e
intensivo, bem como mais preponderante em termos decisorios, pela Professora Titular do
Grupo-Turma e, por outro lado, de modo mais episédico e compressivo, e, por
conseguinte, mais subordinado as prescrices da referida Professora Titular pelo
ProfessorEstagiario; acresce que o facto de o ensino-aprendizagem disciplinar, nas suas
dimensdes de processo e produto, ndo ter abdicado da relevancia de indole estruturante do
manual escolar entdo em uso — situacdo essa anteriormente referida —, ndo favoreceu a
emergéncia da autonomia quer substantiva, quer processual e procedural do ensino-
aprendizagem do PLCM por parte do Grupo-Classe, constituindo, por conseguinte, a
intervencdo pedagdgica e didatica, regulamentarmente prevista no quadro do Estagio,
uma situacdo de excecdo — suscitada pelo Professor Estagiario e oportunamente
acompanhada pelo Grupo-Turma — no plano da regularidade didatica e metodoldgica
extensiva e intensivamente instituida no ambito da anualidade da situagdo educativa em

causa,

Relativamente ao tempo'®, pelo seu caracter transversal as restantes categorias
didactolégicas (Galisson, 1990: 1994a), no quadro da sua delimitacdo institucional de
indole escolar, isto é, o ano letivo de 2013/2014, balizou, por exemplo, em termos
cronoldgicos e cronométricos o estabelecimento da sequéncia e da duracdo de um
conjunto de numerosos elementos, tais como a extensdo e a intensdo da carga horaria
(anual, trimestral, semanal...) da disciplina escolar de Portugués e, consequentemente, do
ensino-aprendizagem, nas suas dimensdes de processo e produto, do PLCM, da prética de

ensino — quer no seu todo, quer da distribuicdo e da reparticdo das séries correspondentes
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agente (esta Ultima categoria ndo se restringindo a meso-categoria agente-professor, na medida em que,
por exemplo, um agente multimédia e/ou hipermédia, com estatuto e funcéo de recurso didatico pode ndo
exigir — de modo parcelar ou integral — a presenca e/ou a participacdo do agente-professor).

No ambito da Didactologia das Linguas-Culturas, a categoria tempo e espaco relevam de um quadro
tipolégico complexo, pelo facto de assumirem estatutos categoriais de indole transversal relativamente as
restantes categorias didactologicas, que estas Ultimas sejam perspetivadas em termos intra-categoriais
e/ou inter-categoriais. Para aceder a uma abordagem mais detalhada das problematicas referentes a essas
duas categorias didactoldgicas, v. LOISEAU, Yves (2002). De [’incidence de [’espace et du temps dans
[’enseignement/apprentissage des langues-cultures étrangéres. These de Doctorat, Université de la
Sorbonne Nouvelle (Paris I11).
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pela Professora Titular e pelo Professor Estagiario —, das atividades de ensino e
aprendizagem, singulares e/ou cooperativas, dentro e fora da (sala de) aula’®® de
Portugués... e da intervencdo pedagogica e didatica, regulamentarmente prevista no

quadro do Estagio, executada pelo Professor Estagiario;

Quanto ao espacgo'l®, elemento categorial também ele dotado de caracter transversal as
restantes categorias didactologicas (Galisson, 1990: 1994a), na sua dimensdo fisica,
corresponde, no caso da situacdo educativa em causa, a circunscricdo da aula de
Portugués a sala de aula, isto é, a «[s]alle aménagée pour I’enseignement a un groupe
d’éléves» (Legendre, 1988 [1993: 187]), tendo essa localizacdo assumido uma
configuragdo extensiva e intensiva de acantonamento de indole institucional, nas suas
dimensdes educativa e didatica; acresce que a conformacdo proxémica dominante, entéo
implantada, desde o inicio do ano letivo em causa, em termos extensivos e intensivos, e
cuja prevaléncia decorreu do quadro prescritivo da sequencialidade linear das dimensoes
substantiva e formal da atividade letiva anteriormente indicado, determinou que a
distancia didatica'!! entre a Agente-Professora Titular ou 0 Agente-Professor Estagiario e
o(s) Sujeito(s)-Aprendente(s), em funcdo da estrutura e da organizacdo topoldgicas da
sala de aula correspondentes, tenha assumido um carécter sistémico mais publico do que

social e pessoal'!?, conformacio essa que correspondeu a um figurino essencialmente
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O conceito de sala de aula inscreve-se no dominio da Administracdo Escolar, da Gestdo Escolar e da
Gestao do Ensino (Legendre, 1988 [1993]) e, por conseguinte, releva da categoria didactolégica meio
instituido, enquanto espaco fisico reservado essencialmente a realizacdo do processo de ensino-
aprendizagem escolar de um objeto (Galisson, 1990). O conceito de aula remete para um espaco de
caracter mais vivencial, ou seja, «une vie communautaire et des activités et exercices collectifs»
(Legendre, 1988 [1993: 187]), cujo desenvolvimento ocorre geralmente no meio instituido, na sua
componente fisica denominada sala de aula.

V., supra, p. 66, nota de rodapé 108.

Essa distancia «est ‘didactique’, lato sensu, non parce qu’elle est spécifique d’un objet de savoir
particulier, mais parce qu’elle joue un rdle régulateur dans la relation didactique» (Sensevy, Forest &
Barbu, 2005: 666-667) e, no espaco fisico denominado sala de aula — no sentido comum do termo — é
«une fonction de la distance euclidienne, de I’orientation du corps et de celle du regard», ou seja,
«[I’] éleve et le maitre seront d’autant plus proches I'un de l'autre (...) que leurs regards seront
convergents, que leur posture sera face a face, et bien slr que leur distance physique sera courte»
(Sensevy, Forest & Barbu, 2005: 666), na medida em que, no quadro da concec¢do euclidiana de distancia,
«[p]Jar exemple, lorsqu’un objet est a 50 centimétres de nous, devant nous, il est subjectivement plus
proche que s’il se trouve a 50 centimétres derriére nous», razdo pela qual «[nJotre notion de distance
devra donc intégrer, d’'une manieére générale, I’orientation du corps du locuteur par rapport a celui de
I’allocutaire» (Sensevy, Forest & Barbu, 2005: 666).

Tendo em consideracdo que «la proximité sociale traduite par les distances physiques entre les individus
est le reflet direct des relations sociales et des statuts établis au sein des groupes, que ce soit chez les
animaux (...) ou chez I’homme», no quadro dos estudos proxémicos relativos as situagdes educaticas,
considera-se que as configuracfes de distancia «sont (...) contraintes par I’environnement propre de la
classe et sa topologie, et par la nécessité (parmi d’autres) de contréle social et didactique que leur usage,
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assente na «passation de consignes» e no «contréle du groupe» (Sensevy, Forest & Barbu,
2005: 666), tendo, por um lado, por recurso operatorio (quase) sistematico o
questionamento dedutivo e, por outro lado, o agente-professor o (quase) monopdlio da
funcdo interrogativa proativa, situacdo essa que ndo foi alvo de alteragdo no ambito da
intervencdo pedagodgica e didatica, regulamentarmente prevista no quadro do Estagio, a
ndo ser no plano do questionamento, na medida em que este Ultimo adotou uma

perspetiva de indole mais indutiva.

Da apresentacdo, bem como da explicitacdo e da caracterizacdo dos contextos
educacional e escolar, nos quais se inscreve a investigacdo-agao do estudo, que informa o
presente RE, conjunto de informacgdes esse que assume uma funcdo prioritariamente
compreensiva das circunstancias de enquadramento da referida investigacdo-acao, decorre o

imperativo de proceder — a seguir — a apresentacdo do design e do roteiro correspondentes.

2.3. Do design ao roteiro da investigacao

Em resultado da combinacdo do paradigma epistemologico e da abordagem
metodoldgica da investigacdo didactoldgica e dos contextos educacional e escolar da
situacdo educativa alvo do presente estudo, e tendo por referéncia a situagcdo de confluéncia
da Didactologia das Linguas-Culturas em geral, da Didatica do Portugués mais
especificamente e da Supervisdo Pedagogico-didatica correspondente, a investigacdo-acdo
em causa, mormente na sua vertente de trabalho de campo propriamente dito, institui uma
relacdo de reciproca complementaridade da abordagem analitica — operacdo essa que

«focalise D’attention sur [l]es composantes [d’un phénomeéne] et de ses interrelations

par le professeur, doit atteindre», sendo possivel proceder a uma tipologia proxémica que, no quadro da
Educacdo, tem vindo a ser objeto de referéncia crescente: (a) a configuracdo publica considera que «[l]e
lieu choisi pour le contréle du groupe-classe est souvent le méme, surtout en début de séance. On peut
noter que chaque phase collective est précédée par le déplacement du maitre vers le méme lieu
stratégique : tout se passe comme si le maitre, par son positionnement a cet endroit, signifiait aux éléves
qu’il va s’adresser au groupe. La distance entre le maitre et les éleéves varie suivant la position des éléves
dans la salle de classe, mais elle n’est jamais inférieure a 1 métrex; (b) a configuragdo social corresponde
a situagdo na qual «[l]e maitre anime un petit groupe d’éléves, qui sont (...) réunis autour des tables. La
distance est comprise entre 30 centimetres et 1,20 métre. Comme la distance n’est pas la méme suivant la
position des éléves autour de la table, il semble que pour ‘égaliser’ les distances maitre-éleve le maitre
utilise le regard. Lors de ses interventions, il ne tourne pas son regard vers les éléves les plus proches. S’il
doit malgré tout le faire, on note un recul du maitre qui lui permet de ne pas se retrouver sur un mode
proche»; (c) a configuracdo pessoal de ndo proximidade é «[l]a distance est ‘4 bout de bras’. Cette
configuration ne dure que trés peu de temps et semble utile au contrle des déplacements des éléves et de
leurs discours parasites»; (d) a configuragdo pessoal de proximidade que ¢ uma «relation d’aide»
estabelece que «[l]a distance est inférieure a 30 centimetres. Cette configuration n’est jamais maintenue
tres longtemps (quelques secondes en général). Elle est assez rare» (Sensevy, Forest & Barbu, 2005: 665-
666).
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internes plutét que de le considérer dans son ensemble» (Legendre, 1988 [1993: 77]) —e da
abordagem sintética — «qui s’intéresse particuliérement a I’ensemble plutét qu’aux
composantes [d’un phénomeéne, d’un probléme, d’une question]» (Legendre, 1988 [1993:

93]) —*3 do ensino-aprendizagem do PLCM, nas suas dimensdes de processo e produto.

Atendendo ao enquadramento essencial e processual acima descrito, procede-se a
seguir a apresentacdo harmonizada do design — ou seja, a configuragdo das componentes — e
do roteiro — isto é, o trajeto conceptual e operatoriamente marcado — do plano de
investigacdo do estudo, através de uma representacdo sinoptica (Quadro 2 — v. pagina

seguinte):

= aprimeira etapa do trajeto investigativo releva da dimensédo constituinte de observacao da
disciplina, tendo em consideracao que «l'importance de I'observation tient (...) a ce qu'elle
sert a poser les problémes» (Galisson, 1994b: 128), ou seja, no quadro da investigacao
objeto de reportacdo neste RE, constatar a existéncia eventual, em termos integrais ou
parcelares de praticas escolares, mormente de ensino-aprendizagem, da CCP do Iéxico no
ambito da disciplina de Portugués no quadro do 3.° Ciclo do Ensino Bésico portugués;

= a segunda etapa do trajeto investigativo releva da dimensdo constituinte de
conceptualizacdo-teorizacdo da disciplina, uma vez que essa componente estrutural
«fabrique elle-méme ses outils» e, por conseguinte, «crédibilise I'observation et alimente
I'intervention» (Galisson, 1994b: 128), isto, sempre no quadro da investigacdo objeto de
reportacdo neste RE, conceber, em funcdo dos dados inscritos na fase anterior, um plano
de acdo que visa proceder, numa 6tica de superacdo e/ou de maximizacao e otimizacgao de
caracter integral ou parcelar, a inclusdo de praticas escolares, mormente de ensino-
aprendizagem, da CCP do Iéxico no ambito da disciplina de Portugués no quadro do 3.°

Ciclo do Ensino Basico portugués;

= a terceira e Gltima etapa do trajeto investigativo releva da dimensdo constituinte de
«l'intervention est [s]a raison d'étre» (Galisson, 1994b: 128), isto &, visa «intervenir sur
son objet d’études» (Galisson, 1994b: 130), ou seja, sempre no quadro da investigacdo
objeto de reportacdo neste RE, realizar no terreno educativo a inclusdo de préticas
escolares, mormente de ensino-aprendizagem, da CCP do Iéxico no ambito da disciplina

de Portugués no quadro do 3.° Ciclo do Ensino Bésico portugués.

113 Numa perspetiva epistemoldgica, imp&e-se referir que «[1’] analyse et la synthese sont deux formes de
pensée en relation d’interdépendance», na medida em que «[l]a synthese, sans I’analyse, constitue une
démarche privée du sens de I'immédiat, du partiel, alors que I’analyse, sans la synthése, est une démarche
privée du sens du média, de la vision de I’ensemble, du tout» (Legendre, 1988 [1993: 93]).
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Quadro 2 — Design e roteiro da Investigacéo

FASES

ESTADIOS OPERATORIOS

REFERENCIAIS TEMPORAIS

COMPONENTES ESTRUTURANTES

OBJETIVOS DE MEDIACAQO

ETAPAS
PROCEDURAIS

OPERADORES
HUMANOS

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

REFERENCIAIS OPERATORIOS

1)
OBSERVACAO

ESTADIO DE PROSPECAQ

OUTUBRO DE 2013 - JANEIRO DE

«Repertoriar as préticas escolares

eventuais de ensino-aprendiza-
gem da CCP do Iéxico, no dmbito
da disciplina de Portugués, im-
plantadas no quadro da situacdo
educativa de referéncia da in-
vestigacéo;

«Construir a problemética da in-
cluséo ou ndo inclusdo de préti-
cas escolares de ensino-aprendi-
zagem da CCP do léxico, no am-
bito da disciplina de Portugués,
implantadas no quadro da situa-
cdo educativa de referéncia da
investigao.

+ Registo verhal escrito, in loco e in
vivo, da presenca eventual de pra-
ticas escolares de ensino-aprendi-
zagem da CCP do Iéxico, no am-
bito da disciplina de Portugués,
implantadas no quadro da situacdo
educativa de referéncia da inves-
tigagdo;

Formulacdo verbal escrita da pro-
blemética global da inclusdo ou
ndo incluséo de praticas de ensi
no-aprendizagem da CCP do Iéxi-
co, no ambito da disciplina de
Portugués, no quadro da situacio
educativa de referéncia da investi
gacdo, tendo por base as informa-
¢Oes decorrentes do registo verbal
escrito respetivo executado na
componente etdpica anterior.

+ Professor
Estagidrio

+ Professor
Estagiéri

Supervisor
Cientifico
(colaboragdo
; subsidiéria)

« Levantamento das praticas escola-
res eventuais de ensino-aprendiza-
gem da CCP do léxico, no dmbito
da disciplina de Portugués, im-
plantadas no quadro da situacdo
educativa de referéncia da inves-
tigagdo, recorrendo, para o efeito, &
transcrigdo verbal escrita dos in-
dicadores  verbo-comportamentais
correspondentes, nos modos de
observagdo ndo participante e
observagao participante;

« Enunciacdo verbal escrita da pas-
sagem do plano do objeto empirico
(i.e., 0 problema) para o plano do
objeto conceptualizado (i, a
problemética) da inclusdo ou ndo
inclusdo de préticas escolares de
ensino-aprendizagem da CCP do
Iéxico, no dmbito da disciplina de
Portugués, implantadas no quadro
da situagdo educativa de referéncia
da investigagao, em fungdo das in-
formacdes resultantes do processo
de levantamento das praticas esco-
lares eventuais acima referido.

+ Dimensdes da investigagéo da e
em Didactologia das Linguas-
Culturas

(Galisson, 1994b)

« Categorias e modos operatdrios
da Didactologia das Linguas-
Culturas - AC/MRD/DLC

(Galisson, 1990, 1994a)

« Categorias lexiculturologicas
(Galisson, 1991, 1999

« Métodos e técnicas de observa-

¢éo em Educagdo
(De Ketele & Roegiers, 1991
[2009]; Van der Maren, 1995
[1996])

« Métodos e técnicas de observ-
acéo de aulas em Didactologia
das Linguas-Culturas

(Ferréo Tavares, 1999; Puren,
1999)

@
CONCEPTUALIZAGAO
+

TEORIZAGAO

ESTADIO DE INTERFACE

OBSERVAGAO-INTERVENGAO

FEVEREIRO - ABRIL DE 2014

« Determinar, numa Gtica tanto sis-
témica como prospetiva, 0 impac-
to da incluséo ou néo inclusdo de
préticas escolares de ensino-
aprendizagem da CCP do Iéxico,
no dmbito da disciplina de Portu-
qués, implantadas no quadro da
situacdo educativa de referéncia
da investigacéo;

«Arquitetar o projeto de interven-
¢do suscetivel de incluir praticas
escolares de  ensino-aprendiza-
gem da CCP do Iéxico, no ambito
da disciplina de Portugués, no
quadro da situagdo educativa de
referéncia da investigacéo.

Indicacdo das vantagens ou des-
vantagens potenciais da incluséo
ou ndo incluséo de préticas esco-
lares de ensino-aprendizagem da
CCP do Iéxico, no ambito da dis-
ciplina de Portugués, no quadro da
situagdo educativa de referén-cia
da investigacéo;

« Edificacéo do projeto de interven-
Ao que consiste em evidenciar, in
loco e in vivo, as vantagens de
facto da incluséo - e, por conse-
guinte, de modo indireto, as des-
vantagens da ndo inclusdo - de
préticas escolares de ensino-
aprendizagem da CCP do léxico,
no dmbito da disciplina de Portu-
gués, no quadro da situacéo edu-
cativa de referéncia da investi-
gacao.

+ Professor
Estagidrio

+ Professor
Estagidrio

+

Supervisor
Cientifico

| (colaboragéo
| subsididria)

« Exploragéo das potencialidades da
inclusdo de praticas escolares de
ensino-aprendizagem da CCP do
Iéxico, no dmbito da disciplina de
Portugués, no quadro da situacdo
educativa de referéncia da inves-
tigacdo, recorrendo, para o efeito, a
uma abordagem lexiculturoldgica
de casos-exemplos inscritos nas
situagdes contextuais objeto de ob-
servacdo ndo participante e obser-
vagdo participante executadas no
patamar etapico anterior;

+ Montagem planificada do projeto
de intervencéo para efeito de inclu-
sdo de préticas escolares de ensino-
aprendizagem da CCP do léxico, no
ambito da disciplina de Portu-gués,
N0 quadro da situagéo educa-tiva de
referéncia da investigacdo, através
do recurso a procedimentos
inscritos na abordagem didética de
indole lexiculturolégica centrados
em casos-alvo inseridos em situa-
cles contextuais objeto da pratica
de ensino do Professor Estagidrio.

« Dimensdes da investigagéo da e em
Didatologia das Linguas-Culturas

(Galisson, 1994b)
« Categorias e modos operatdrios da

Didatologia das Linguas-Culturas —
AC/MRD/DLC

(Galisson, 1990, 1994a)

« Categorias lexiculturoldgicas
(Galisson, 1991, 1999a)

(3
INTERVENGAO
+
VALIDAGAO

ESTADIO DE TESTAGEM

MAIO DE 2014

«Acionar o projeto de intervencéo,
concebido (lato sensu) no espago
e no tempo da segunda compo-
nente do patamar etapico ante-
rior, de modo a proceder a inclu-
séo de praticas escolares de ensi-
no-aprendizagem da CCP do Iéxi-
co, no ambito da disciplina de
Portugués, no quadro da situacao
educativa de referéncia da inves-
tigagéo;

«Verificar, em termos quer crite-
riais, quer normativos, a relevan-
cia operatria, nas suas dimen-
sdes essenciais, funcionais e tele-
olégicas, das acles inscritas no
projeto de intervencéo, acionado
na primeira componente deste pa-
tamar etapico, para efeito de in-
clusdo de préticas escolares de
ensino-aprendizagem da CCP do
léxico, no dmbito da disciplina de
Portugués, no quadro da situacio
educativa de referéncia da inves-
tigagéo.

« Execucéo do projeto de interven-
¢do para efeito de incluséo, in loco
e in vivo, de praticas escolares de
ensino-aprendizagem da CCP do
Iéxico, no dmbito da disciplina de
Portugués, no quadro da situacdo
educativa de referéncia da investi-
gacéo;

«Comprovagdo eventual da rele-
vancia operatdria, nas suas dimen-
sdes essenciais, funcionais e tele-
oldgicas, das acdes inscritas no
projeto de intervencéo referente a
inclusdo de préticas escolares de
ensino-aprendizagem da CCP do
Iéxico, no dmbito da disciplina de
Portugués, no quadro da situacéo
educativa de referéncia da inves-
tigagdo.

+ Professor
Estagiario

+ Professor
Estagidrio

« Implementacéo planificada do pro-
jeto de intervencdo para efeito de
inclusdo de praticas escolares de
ensino-aprendizagem da CCP do
Iéxico, no dmbito da disciplina de
Portugués, no quadro da situacio
educativa de referéncia da inves-
tigacdo, assente em procedimentos
inscritos na abordagem lexiculturo-
logica e centrados em casos-alvo
inseridos em situagdes contextuais
objeto da préatica de ensino do Pro-
fessor Estagidrio;

+ Manifestagéo verbal escrita das pe-
cedes dos Sujeitos-Aprendentes da
relevancia operatéria, nas suas
dimensdes essenciais, funcionais e
teleoldgicas, da incluséo de préti-
cas escolares de ensino-aprendi-
zagem da CCP do Iéxico, no &m-
bito da disciplina de Portugués, no
quadro da situagdo educativa de
referéncia da investigacéo, através
do recurso a um inquérito (instru-
mento: questionario), sendo os da-
dos correspondentes objeto de uma
abordagem de fndole estatistica.

+ Dimensbes da investigagdo da e
em Didactologia das Linguas-
Culturas

(Galisson, 1994b)
« Categorias e modos operatdrios

da Didactologia das Linguas-
Culturas - AC/MRD/DLC

(Galisson, 1990, 1994a)

« Categorias lexiculturoldgicas
(Galisson, 1991, 1999a)

« Inquérito (questiondrio); analise
estatistica descritiva (Escala de
tipo Likert)

(De Ketele & Roegiers, 1991
[2009]; Van der Maren, 1995
[1996])
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Em funcdo das opges inscritas nos quadros sindticos referentes ao design e ao
roteiro da investigacdo, constata-se que o principio de inter-relacdo das categorias objeto e
processo do ensino-aprendizagem alvo da referida investigacdo constitui um referencial de
base da mesma, até porque essa perspetiva corresponde a concecdo didactoldgica

correspondente, cuja problematizagdo pode ser sintetizada nos termos seguintes:

La prééminence du procés ou du produit ? Si le déroulement du procés est important dans la
mesure ou il conditionne la qualité du produit, ou il est, pour partie, transférable a I'étude d'autres
objets, il ne fait aucun doute (...) que le produit est essentiel, parce qu'il justifie toute 1'opération
mentale, en vue de réinvestissements ultérieurs. (...) [Le] projet vise le produit, par-dela le
proces. Visant le procés, il condamnerait celui-ci a la circularité. En effet, c'est le produit qui met
un terme au proces et autorise l'ouverture d'un nouveau proces, a partir d'un autre objet et d'un
autre projet. Le produit est donc la preuve que le procés a bien eu lieu. Il ne saurait étre ramené a
un dépot factuel, encore moins a un résidu, dont on se débarrasse comme des cendres du foyer,
apres le joyeux feu de bois (Galisson, 1995: 10-11).

Em funcdo tanto do enquadramento paradigmatico e metodolégico como dos
referenciais inscritos no design e no roteiro da investigacdo didactolégica que suporta o
estudo, o qual informa o presente RE, procede-se, no capitulo subsequente, a reportacdo da
intervencdo pedagogica e didatica regulamentarmente prevista no quadro do Estagio
correspondente no ambito da disciplina escolar de Portugués do 3.° Ciclo do Ensino Basico

portugués contemporaneo.






CAPITULO 3

A lexicultura na disciplina de Portugués: um estudo de caso didactol6gico

O estudo de caso, objeto de reportacdo no presente RE, repousa numa investigacao
que, na sua dimensao de trabalho de campo (stricto sensu), releva do quadro da concegéo
didactoldgica da Educacdo em e pelas Linguas-Culturas em geral e da Didatica do
Portugués em particular — com recurso subsidiario a uma perspetiva formativa que se
inscreve no ambito da supervisdo pedagogico-didatica correspondente —, numa Otica
praxeoldgica de conceptualizacdo composta pelo conjunto processual genérico observacao,

conceptualizacao-teorizagao e intervencao.

Na fase de observagédo, o processo investigativo procurou recolher as informagdes
estruturantes decorrentes do levantamento, prioritariamente de ordem descritiva, das
praticas escolares de abordagem do léxico usual e geralmente executadas no quadro do
processo de ensino-aprendizagem no ambito da disciplina de Portugués, mormente na
componente estrutural do sistema de ensino nacional designado Ensino Basico — mais
especificamente no seu terceiro ciclo, o qual compreende os trés Gltimos anos de
escolaridade do seu triptico ciclico composto por nove anos de escolaridade —, com o duplo
proposito de identificar e determinar a configuracdo-tipo predominante da abordagem do
I[éxico em PLCM, bem como da inclusdo eventual nessa abordagem das marcas
lexiculturolégicas da CCP, atendendo de modo prioritario a sua declinagdo no quadro da
situacdo educativa que foi instituida como o espaco de realizacdo da pratica de ensino

supervisionada do autor do presente RE, na sua qualidade de Professor Estagiario.

Na fase de conceptualizacdo-teorizagdo, 0 processo investigativo procedeu a
caracterizagdo, numa perspetiva de indole indutiva, das préticas escolares de abordagem do
Iéxico no quadro disciplinar e institucional objeto do processo de observacao didactologica
anteriormente indicado, com vista a determinar de modo circunstanciado a referida
abordagem e, consequentemente, avancar com a conce¢do e a construcdo de um projeto de
intervencdo pedagogica e didatica que teve por propdsitos otimizar e maximizar essa

abordagem do Iéxico, recorrendo para o efeito ao conceito lexiculturologico de CCP.
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Na fase de intervencdo, o processo investigativo procedeu a execucao do projeto de
intervencao pedagogica e didatica concebido e construido no &mbito da fase investigativa
anterior, de modo a constatar em que medida quer o processo, quer o produto desse projeto
de intervencdo, devidamente calibrados em funcéo da situacdo educativa em causa, podem
contribuir para uma abordagem mais extensiva e intensiva do léxico no quadro disciplinar
do PLCM no ambito de Gltimo ciclo do Ensino Basico portugués, tendo essa contribuicdo
sido objeto de um processo de validacdo, sempre em funcdo dos referenciais educacionais,

didactologicos e didaticos respetivos.

3.1. Da omisséo a incontornabilidade da lexicultura na disciplina de Portugués

Pelo facto de a préatica de ensino supervisionada do autor do presente RE, enquanto
Professor Estagiario, ter sido objeto de execucdo, no ano escolar de 2013/2014, tendo por
enquadramento educacional e didatico de proximidade os referenciais respetivos adotados
pela Professora Titular, sendo a configuracdo genérica correspondente a constante na secgdo
2.2. do capitulo segundo deste RE, importa referir novamente o facto de essa pratica de
ensino do Professor Estagiario ndo ter podido deixar de observar a configuracdo do modelo
de prética de ensino da Orientadora Cooperante, na sua qualidade de Professora Titular do
Grupo-Turma no qual se verificou a pratica de ensino supervisionada do Professor
Estagiario, na medida em que o imperativo institucional de ndo favorecer e/ou concretizar a
emergéncia de situacdes de dissonancia de ordem essencial, estrutural, funcional e
teleoldgica no plano da sequencialidade normativa das dimensdes de carécter tanto
substantivo como formal do conjunto da atividade de ensino em termos de anualidade letiva

é funcéo do paradigma da formacéo em causa.

A primeira fase da investigacdo didactoldgica — observacdo — decorreu entre o inicio
do més de outubro de 2013 e o final do més de janeiro de 2014 e teve por propdsitos
nucleares, por um lado, proceder a constituicdo do repertério das préaticas escolares eventuais
de ensino-aprendizagem da CCP do léxico, no ambito da disciplina de Portugués,
implantadas no @mbito da situagdo educativa de referéncia da investigacéo, situacéo essa no
seio da qual se verificou a pratica de ensino supervisionada do Professor Estagiario, e, por
outro lado, construir a problematica da inclusdo ou ndo incluséo dessas praticas escolares de
ensino-aprendizagem da CCP do léxico, no ambito quer disciplinar, quer institucional em
causa. Para efeitos de prossecucdo e concretizagdo desses propdsitos investigativos, foi

acionado um conjunto de procedimentos de registo verbal escrito, in loco e in vivo, da
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presenca eventual de préaticas escolares de ensino-aprendizagem da CCP do léxico, no
ambito da disciplina de Portugués, implantadas no quadro da situacdo educativa de
referéncia da investigacdo, designadamente através do levantamento dessas praticas
escolares eventuais, recorrendo, para o efeito, a transcricdo verbal escrita dos indicadores
verbo-comportamentais correspondentes, sendo de referir que essas praticas escolares se
inscrevem no quadro da pratica de ensino de enquadramento e de supervisdo pedagdgico-
didatica determinada pela Orientadora Cooperante, na sua qualidade de Professora Titular do

Grupo-Turma.t

Pese embora o facto de as conce¢BGes de léxico e vocabuldrio, subjacentes aos
registos programaticos aplicaveis a situacdo educativa acima referida, relevarem de uma
perspetiva propriamente lexicoldgica, uma vez que essas concegdes podem ser associadas as
concecdes que defendem que «[p]or Iéxico entende-se o conjunto das palavras que tém o
valor de denominacdo e que formam a lingua de uma comunidade, de uma actividade
humana ou de um escritor» (Lamas, 2000: 270) e por vocabulario deve entender-se o
«[c]onjunto de vocabulos» e, por conseguinte, «[o] vocabulario diz respeito a fala, ao
discurso, ao texto, isto &, lexemas actualizados nos mesmos», sendo que «[nJum sentido lato,
vocabulério € uma listagem de palavras» (Lamas, 2000: 494), no quadro do presente estudo,
impde-se referir que as concec¢des didaticas de base desses dois conceitos emergem como
abordagens nocionais mais apropriadas em termos operatorios para efeitos de inclusdo e
acionamento no ambito do ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura, na medida em que,
ao considerar que «[l]e lexique est constitué d’unités virtuelles : les lexémes» e «[qJuand les
lexémes s’actualisent dans le discours, ils deviennent des vocables», razdo pela qual esse
«ensemble des vocables constitue le vocabulaire» (Galisson & Coste, 1976: 137), essa

perspetiva didatica conduz a sublinhar que

[IJe vocabulaire est nécessairement lié a un texte, écrit ou parlé, court ou long, homogene ou
composite, alors que le lexique, transcendant au texte, est lié¢ a un ou plusieurs locuteurs. Le
vocabulaire d’un texte suppose 1’existence d’un lexique, dont il n’est qu’une actualisation limitée,
un échantillon (ce mot), ¢’est-a-dire un sous-ensemble (Galisson & Coste, 1976 : 317),

Otica essa que permite posicionar a conce¢do lexiculturologica de CCP do Iéxico no plano da

sua atualizacdo discursiva, sem menosprezar, contudo, a dimenséo sociolinguistica alargada

114 No quadro do design e do roteiro da investigacdo — v., supra, paginas 70 do presente RE —, procedeu-se,
no ambito da fase investigativa de observacao, a producéo de itens cujos enunciados incluiram ab initio a
adjuncdo do adjetivo eventual aos lexemas nominais praticas escolares e presenga, assim como a
indicacdo das formulas verbais alternativas inclusdo ou ndo inclusdo das referidas praticas escolares,
uma vez que teve de ser considerada a priori a inexisténcia — potencial ou até mesmo previsivel (Silva &
Silva e Silva, 2014) — de préticas escolares de inclusdo da componente lexicultural na abordagem do
Iéxico no ambito disciplinar em causa.
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na qual se inscreve o léxico enquanto «objet historique et anthropologique énorme et confus»
(Rey, 1977:5).

Embora a perspetiva didatica da abordagem do Iéxico ndo deva ser menosprezada no
ambito do ensino-aprendizagem das linguas-culturas, mormente pelo facto de apresentar
conceitos operatorios devidamente validados no plano praxeoldgico correspondente (Cug,
2003), a concecao programaética referente a abordagem do Iéxico na disciplina de Portugués,
no quadro do ciclo de escolaridade no qual se inscreve a situacao educativa de referéncia da
presente investigacdo, assenta numa perspetiva exclusivamente lexicologica, sendo essa
perspetiva objeto de atendimento sistematico no manual escolar entdo adotado pela Escola
Cooperante, uma vez que a préatica de ensino de enquadramento e de supervisao pedagogico-
didatica da préatica de ensino supervisionada do Professor Estagiario em termos regulares nao
registou qualquer afastamento das prescricdes do referido manual escolar em matéria de
abordagem do léxico, situacdo essa que corresponde a constatacdo investigativa de que
«’impact considérable confirmé des manuels scolaires sur les pratiques de classe (Castro,
1995[1%%1)» ¢ um facto comprovado, «surtout lorsque les enseignants se limitent & mettre en
ceuvre les prescriptions didactographiques correspondantes» (Silva e Silva & Ferrdo Tavares,
2007: 222).

Tendo em consideragdo que, em matéria de abordagem escolar do Iéxico em PLCM,
a pratica de ensino de enquadramento e de supervisdo pedagdgico-didatica acima indicada
procedeu em conformidade com as prescricdes do manual escolar entdo adotado pela Escola
Cooperante para a disciplina e para 0 ano de escolaridade no quadro dos quais se
desenvolveu a pratica de ensino supervisionada do Professor Estagiario, os registos
correspondentes, que se inscrevem na fase de observacao da investigacdo didactoldgica aqui
em causa, sdo tributarios das referidas prescricbes ndo apenas de ordem declarativa, mas
também — e sobretudo — de caracter procedural, cuja observancia é objeto de explicitacdo
descritiva subsequente, recorrendo para o efeito a um caso exemplar inscrito numa sequéncia

de ensino-aprendizagem dinamizada pelo Professor Estagiario.

O manual escolar anteriormente identificado — e designado, de ora em diante, no
presente RE, pela sigla MPTLP8 (isto ¢, Manual (Para)Textos — Lingua Portuguesa — 8.°
ano) — apresenta, no quadro da sua Unidade 2, dois textos A e B intitulados «A Praia» e

115V, CASTRO, Rui Vieira (1999). «Ja agora, ndo se pode extermina-lo? Sobre a representagdo dos
professores em manuais escolares de Portugués». Actas do | Encontro Internacional sobre Manuais
Escolares. Braga: Universidade do Minho.
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«Praia» e classificados como narrativa da literatura universal e verbete de enciclopédia,
respetivamente, sendo o Texto A um excerto da obra literaria que tem por titulo — na
traducdo portuguesa — O Deus das Moscas do romancista inglés Willam Golding e o Texto B

um extrato de um artigo de enciclopédia (Figura 916).

=l

1. Os dois textos que vais ler s3o semelhantes, tematicamente: em ambos se faz a

descrigao de uma praia.

1.1. Define, par palavras tuas, o conceito de praia.

Texto 3
A PRAIA OF)(Lex

Rafael desenvencilhouw-se cuidadosamente ¢ escapuliu-se por entre as
ramadas. [...] Trepou a um tronco quebrado e saiu da selva.
A costa estava debruada de palmeiras. Subiam eretas ou inclinadas, ou

TL'L']i[I-'ld.ii.‘i conira a ]LI.Z.| C -'IlJ.L'l.'.i.‘r'ii.[]I1 M ar 4 sud L'I.J[]I.iiz ‘r'L'TIj(.' 4 urma .'.i.ll.'l.l.l.':.i.

de trinta metros. O terreno a sews pés era um talude? coberto de uma erva

gem aspera, retalhado a toda a largura pelas viassitudes de troncos derru

bados de mistura com cocos sorvados?® ¢ rebeneies de palmeira. Por tras de
tudo isto havia a escurid3o propria da floresta e a mancha branca da cla
reira. [...] La fora, talver a uma milha de distinaa, salseiros de espuma

w babujavam uma ilha de coral, ¢ mais além o vasto mar era de um azul
ferrete’. Dentro do arco irregular de coral, a lagoa era ainda como um
lago das montanhas — azul de todos os manzes, verde-sombreado ¢ por
pura. A praia entre o terrago de palmeiras e a dgua era uma lina aduela®,
aparentemente intermindvel, pois 4 esquerda de Rafael, as perspetivas do

i palmar?, da praia e da dgua reduziam-se a um ponto de infinidade; e sem
pre, quase visivel, havia o calor

William Golding, (0 Dess das Moscaes, trad. de Lsis de Sousa Rebeba, Paibilica, 2002 |com supressies)

TextoE3
Praia

Uma praia ¢ uma acumulacao, no bordo do mar, de materiais mais
grosseiros do que os principais constituntes do hmo, embora certas praias
s convertam em lamacais na baixa-mar. Os materiais das praias sao blo

ook, seixos, cascalho, arelas e alpuns elementos mais finos. Os materians

mans [I]l{]!i, a0 Contrarw 'Ijli qui pussd PArcoern, naon TL'!I'L[I[.'.{[][ L:I-'I 'Ijl'?ilij-_"l'l_':l.:,ﬂ
cao pelo mar dos materials mais grosseiros, mas sao os gue o mar recebe
PO wWia E.IIJ"-'I.'.{]_

“Praia™, in lmjapddia [Em linhal, Poreoe Edicora, 200052013,

harp siwww.imfopedia. prifpraia,? {comsul. em 2% 0% 3013)

1. adefanam: faziam esvosgar 2. coma: copa de drvare. 5. jalude: teseno com declive. 4. sarvados: apodre
cidas. 3. goul ferrete: tom de azul hastame carregado. 6. adgels; tihes que guarnece o vio da obreira de
wma porta. 7- paleesrs ieiemo em gue crescems palmeinas.
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116 Os materiais do MPTLPS reproduzidos, no d&mbito do presente RE, correspondem a edicdo de 2014,
embora a edicdo de 2012 tenha sido a utilizada no quadro da situacdo educativa de referéncia do estudo,
uma vez que a reproducdo dos materiais em causa — diretamente extraidos do sitio eletrénico da Editora
correspondente — se verificou em setembro de 2014; no texto do presente capitulo deste RE, procede-se,
guando necessario, a indicagdo das alteracbes verificadas na edicdo de 2014 (MPTLP8-2014)
relativamente a edi¢do de 2012 (MPTLP8-2012); ndo se verificando qualquer alteragdo, procede-se a
omissdo da data de edi¢do.
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2. Narrativas prodigiosas I

oCACAO LITERAMIA / LETTORA L3

1. No texto ¥, o narradar descreve uma praia e os elementos que a circundam.

)X 1.1. Reproduz o quadro abaixo no teu caderno e completa-o, dando conta da
forma como o narrador organiza a descricao.

Flanos da descricao Elementos descritas Caracteristicas
‘costa” (IL3) a.

Mars longe e
Praia ‘praia” I. 13} b.

Mais perto ~ “terreno a seus pés” (1. 5) [
“For tris de d. “escundso” (L 8)
tudo isto” (IL1-8) e “mancha branca® (L.8)
“ld kral...]auma “salseiros ce espuna” (L 9 f.
miha de astdnca®™L9) <o e coral® 1L 10) g.

h. ‘mar” (1L10) “wasto”; “era ce um azul-terrete” (1.10-11)

1.2. A descricdo torna-se bastante expressiva, devido a forma como se usa a
metafora e se sugerem sensagoes visuais, tacteis e cinéticas.

1.2.1. Transcreve exemplos destes trés tipos de sensacoes.

1.2.2. Explica, por palavras tuas, o sentido das metaforas seguintes.
a. "A costa estava debruaca ae palmeiras.” (1. 3)
b. "salseros de espuma babuavam uma iha de coral” (|l.9-10)

€. "A praia entre o lerrago de palmeras € a dgua era uma lina aduela”™ (L. 13)

X 2. No texto [, descreve-se a praia n3o em termos literarios, mas geolégicos.

2.1. Transcreve exemplos de termos da area da Geologia.

}‘\’ 3. Identifica as marcas linguisticas especificas dos dois tipos de descri¢ao que anali-
saste, completando o texto cam as palavras apresentadas.
© conatativa © denotativa 8 expressivos o literaria
@ objetividade @ sensacoes © subjetividade © técnica

No texto [E¥ esta presente uma descrigdo . Nele predamina a ™, desta-
cando-se a presenca de inguagem @, de recursos ) e de vocabulario que sugere
varos tipos de Q.

No texto [ temos uma descricao (3. Nele o conceito de praia é apresentado

Conala 2 ficha Infarmativa n° 8 m

-,

com ™, predominando a linguagem técnica e

(R I L ERR NI B L] R

William Golding (1911 1993), romanista inglés orundo da Conuatha, loi professo

5 duranle alguns anos, mas abandonou o ensino para se dedicar a literatura. Combateu na Royal
s Navy duante a Sequnda Guetra Mundial, participando em opesagiies como a do afundamento do
- navic Bsmarck e do desembarque na Normandia. O Deus das Moscas i o seu primeiro ramance,

publicado em 1954. Foi galardoada com o Piémio Nobel da Litesatura, em 1983,

107

Figura 9 — MPTLP8 — «Unidade 2: Narrativas prodigiosas (Texto narrativo)» — «Subunidade: ‘A Praia’ e
‘Praia’ — Excerto/Verbete de enciclopédia (pp. 106 e 107 do manual)»

No plano da abordagem do léxico, a préatica de ensino supervisionada do Professor
Estagiario — sempre em regime de observancia da prética de ensino de enquadramento e de
supervisdo pedagdgico-didatica correspondente — tinha entdo por obrigacdo assegurar 0O
exercicio ritualista de interpelar de modo geral os membros do Grupo-Turma, ap6s a leitura
em voz alta — enquanto primeiro contacto com o texto na sua dimenséo verbal — executada

por alguns membros do referido Grupo-Turma, através de férmulas preestabelecidas, tais
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como Quanto ao vocabulario do texto, existe alguma davida?, Ha& alguma duvida em termos
de vocabulério?, Ha alguma palavra e/ou expressdo que ndo tenham compreendido? e/ou
Relativamente ao vocabulario, ha alguma davida?, sendo de sublinhar que o plano de aula
de referéncia da subunidade, na qual se inscrevem esses dois textos acima indicados, era —
ainda e sempre em regime de observancia da prética de ensino de enquadramento e de
supervisdo pedagodgico-didatica correspondente — o constante no Caderno do Professor

respetivo, que se encontra(va) no sitio eletrénico da Editora do MPTLP8 (Figura 10).

Plano de aula — Unidade 2

Docente:

Escola:

Turma: Duracéo:
Aula(s) n_ ok Data:

Casos especiais/observacdes:

Unidade 2: Narrativas prodigiosas (Texto narrativo)
Subunidade: “A Praia” e “Praia” — Excerto/Verbete de enciclopédia (pp.106 e 107 do manual)
Texto descritive (Ficha Informativa n.® 8 — pp. 108 e 109 do manual)

Dominios de referéncia Conteldos

Texto narrativo: espaco.

Texto descritivo.

Descricdo (planos da descricdo).
Sensacdes visuais, tacteis e cinéticas.
Recursos expressivos. metafora.
Vocabulario técnico (Geologia)
Descricdo literaria/descricdo técnica.

Educacdo Literaria / Leitura

Gramatica

Descritores de desempenho Sumario

Ler descrigdes.

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros,
de diferentes épocas e de géneros diversos.
Responder por escrito, de forma completa, a
questdes sobre um texto.

Responder com eficacia e correcdo a instrugdes

Leitura e interpretacfo dos textos “A Praia”, de
Willlam Golding, e “Praia”.

Gramatica: wocabulario técnico (Geologia).

O texto descritivo: descricdo estatica’/dindmica, o
retrato e descricdo técnica/literaria. Exercicios.

de trabalho, detetando rigorosamente o foco da
pergunta.

Identificar recursos linguisticos utilizados.
Identificar e caracterizar tipos/sequéncias de
texto (texto/sequéncia textual descritivo(a)).

Desenvolvimento da aula Recursos

1. Resolucdo da atividade de pré-leitura: definicdo do
conceito de “praia”.

2. Leitura dos textos “A praia” e “Praia”.

3. Resolucdo e comegdo dos exercicios de

interpretacdo textual. e de gramatica.

Leitura da Ficha Informativa n.° 8 — Texto descritivo.

Resolug&o dos exercicios.

Manual, pp. 106 a 109

o

Atividades complementares

Atividade de Educacao Literaria scbre a descricéo
técnica e literaria.

Caderno de atividades, pp. 79 e 80

Recursos do Projeto:
— Materiais de apoio ao professor — Grelha de
avaliacdo da escrita

Figura 10 — MPTLP8-2014 — Caderno do Professor — Unidade 8 (pp. 106-107)
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No plano da abordagem do Iéxico, designadamente em termos procedurais, 0 Agente-
Professor, para & de remeter de modo sistemético os Sujeitos-Aprendentes para as notas de
fim de cada texto, tinha de proceder a indicacdo de uma ou varias unidades lexicais de indole
sinonimica e/ou a producdo de um enunciado de caracter parafrastico, tendo por base o
sentido dito denotativo dos lexemas, quando o(s) significado(s) ndo era(m) do conhecimento
dos referidos Sujeitos-Aprendentes.

Relativamente ao Texto A, mereceram, de modo singular ou conjugado, estes dois
tipos de tratamento explicativo os lexemas debruadas (= enfeitadas), eretas (= a direito... na
vertical), vicissitudes (= contrariedades resultantes de...), rebentbes (= rebentos na parte
inferior dos troncos...), salseiros (= salsaparrilha... é uma planta), babujavam (= sujar com
baba), purpura (= cor vermelho-escura muito proxima do roxo) e aduela (= tabua que
guarnece o espaco vazio da ombreira da porta), sendo a indicacdo dos significados em causa
decorrente de uma abordagem que se situa mais no plano da lingua do que no plano do
discurso, situacdo essa que, por conseguinte, aproxima essa indicagdo de uma abordagem de
indole dicionaristica, uma vez que os procedimentos de indicacdo dos significados ndo
consideraram entdo como prioritaria a associacdo dos lexemas em causa a dimensdo

discursiva do texto respetivo.

Quanto ao Texto B, foram objeto de tratamento similar os lexemas limo (= vegetacéo
verde que se mistura com o lodo e mancha os objetos onde existe humidade), desagregacéo

(= separacdo, decomposicao) e fluvial (= que se refere ao rio ou é préoprio do rio).

Pese embora o facto de determinados lexemas inscritos no Texto A serem objeto de
explicagdo ou explicitagdo nas notas de fim correspondentes, alguns desses enunciados néo
puderam prescindir de uma intervencao por parte do Agente-Professor, na medida em que se
constata a existéncia nesses enunciados de unidades lexicais cujos significados ndo sdo
considerados a priori como sendo do conhecimento dos Sujeitos-Alunos, tais como 0s
lexemas esvoacar (=~ mover as asas para poder voar) e copa [de arvore] (= parte superior ou

parte de cima da ramagem das arvores).

Concluida essa abordagem do léxico, que releva essencialmente da semantica
referencial, o Agente-Professor tinha entéo a obrigacdo de passar a executar o conjunto das
atividades prescritas no MPTLP8, sendo que as respostas a serem apresentadas pelos

Sujeitos-Aprendentes tinham de corresponder do modo mais aproximado possivel as respostas

17V, supra, p. 78, Figura 9: p. 107 do MPTLPS.
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prescritas no Caderno do Professor respetivo (Figura 11).

Cuia do Professor

EDUCACAO LITERARIA / LEITURA

1.1. a. “estava debruada de palmeiras
{---] altura de trinta metros.™ (IL 3-5);
b. “entre o terraco de palmeiras e a2 agua
era uma fina aduels, aparentemente
interrminavel™ (I. 13-14); ¢ “era um
talude [. . .] com cocos sorvados e reben-
toes de palmeira™ (Il. 5-7); d. “floresta”™
{l. 8); e. “clareira” (ll. 8-9); f. “babuyjavam
uma dlha de coral” (. 10); g. “Dentro do
arco imegular de coral [.__] e purpura. ™
(_11-13); h. “mais aléem ™ (1. 10).

1.2.1. Sensacdes visuais: “redinadas
contra a z" (I. 4); “esauwid3o propria
da floresta e a mancha branca da da-
reira” (L. 8-9); “azuwl de rodos os matizes,
verde-sombreado e pdarpura”™ (IL 12-
-13); sensacgOes tacteis: “ervagem as-
pera”™ (A. 5-6); “e sempre, guase visivel,
havia o calor” (Il. 15-186); sensacoes
cinéticas: “salseiros de espuma babuja-
vam uma dha de coral ™ (1. 9-10).

1.2.2. a. A metafora (decorrente do uso
do verbo debvuar) realca a forma como
as palmeiras contomavam a orla da praia
— como se fossem debrum (fita que se
prega na beira de um tecido).; b. A meta-
fora (marcada pelo uso do verbo babujar)
sugere visualmente o embate da espuma
das ondas na #ha — semelhante ao ato
de sujar com baba.; c. A metafora (origi-
nada pela assodacao entre “praia”™ e
“aduelz”) mostra como o espago da
praia era estreito — t30 estreito como o
espago ocupado por uma aduela.

LRP300040 R4

2.1. “Iimo”, “sepwos ", “cascalhio”, “areias”.
3. a. literaria; b. subjetividade; c. conota-
tiva; d. expressivos; e. sensagoes; . téec-
nica; g. ocbjetividade; h. denotativa.

Caderno de Atividades

Arividade de educacao lmeraria sobre a
descricao técnica e terarnia.

Figura 10 — MPTLP8-2014 — Caderno do Professor — Unidade 8 (pp. 106-107)

Uma vez apresentado o caso exemplar de abordagem do Iéxico — na medida em que
as caracteristicas descritivas das dimensfes essenciais e procedurais correspondentes
assumem configuragdes invariantes — no quadro da préatica de ensino de enquadramento e de
supervisdo pedagogico-didatica da préatica de ensino supervisionada do Professor Estagiario,
na fase de investigacdo didactoldgica subsequente procedeu-se a conceptualizacéo-teorizacdo
dos principios e dos atos de referéncia da abordagem do léxico instituida pela prescri¢do

didactografica e executada pelas praticas de ensino acima indicadas.

3.2. Da incontornabilidade a inclusdo da lexicultura na disciplina de Portugués

Tendo em consideracdo as informacgdes e os dados descritivos decorrentes dos
procedimentos da fase de observacao da investigacdo didactologica aqui em causa, impde-se
proceder, no quadro da segunda fase de investigacdo didactoldgica — conceptualizagéo-
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teorizacgéo — que ocorreu entre 0 meses de fevereiro e abril de 2014, num primeiro momento,
a determinacdo do quadro de referéncia da abordagem do Iéxico prescrita no e pelo modo
operatério didactografico e no qual assentam a préatica de ensino de enquadramento e de

supervisao pedagogico-didatica e a pratica de ensino supervisionada do Professor Estagiario.

No plano do conceito didactolégico de lingua-cultura, importa referir que o Texto A
corresponde a um excerto traduzido para portugués da obra literaria intitulada Lord of the
Flies do escritor inglés William Golding. Tendo em consideracdo que o texto em causa é um
texto traduzido, a inclusdo do mesmo num manual escolar de Portugués — situacdo essa que
se encontra contemplada no documento programatico de suporte, uma vez que 0 texto
correspondente prescreve que «[s]erdo trabalhados textos (...) representativos das literaturas
de expressdo portuguesa e da literatura universal apresentada em portugués»**® (ME, 20009:
101) — ndo pode deixar de ser objeto de um conjunto de observacdes de caracter
lexiculturolégico, na medida em que a tradugdo do léxico ndo é um fendmeno isento de
marcas geolinguisticas e, por conseguinte, geoculturais. Nesse sentido, impde-se constatar
que o titulo da versdo linguistico-cultural de origem da referida obra literaria é traduzido, por
exemplo, por O Deus das Moscas, El Sefior de las Moscas e Sa Majesté des Mouches em
portugués, espanhol e francés, respetivamente, op¢des tradutoldgicas essas que evidenciam —
através dos lexemas iniciais selecionados pelos tradutores correspondentes — marcas

lexiculturoldgicas idiomaticamente distintas (Figura 11).

William Golding o .

Lord of the  ODEUS » | [ |
: . DAS MOSCAS » -
William Golding Sa Majesté

des Mouches

dn.mhpbooks 1/11/10t111-320x484.png  hittp:/Aww. leyaonling http:/libros. i

fric: LIMARD/
Du-monde-entier/Sa-Majeste-des-Mouches

Figura 11 — Lord of the Flies (W. Golding) — Titulos da obra original inglesa e das tradugdes portuguesa,
espanhola e francesa

118 Embora a referida prescricdo seja objeto de inclusdo na seccdo do documento programatico referente ao
2.° Ciclo do Ensino Bésico portugués, da leitura global do texto do referido documento é admissivel
considerar que essa prescricdo deve ser objeto de prolongamento no ciclo de ensino subsequente — se bem
que esse enunciado prescritivo ndo conste no texto da seccdo deste Ultimo ciclo de ensino —, na medida
em que a abordagem de «narrativas da literatura universal» figura no «[r]eferencial de textos» (ME, 2009:
141) do 3.° Ciclo do Ensino Basico acima indicado e a inclusdo de «[aJutores e textos da chamada
literatura universal, que representam diferentes mundividéncias literarias» consta no «Anexo» relativo a
«[l]ista de autores e textos» (ME, 2009: 157) que deve ser considerada no ciclo terminal do Ensino Bésico
nacional.
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Mais, mesmo em portugués, o titulo em causa ndo € coincidente em termos lexicais e
terminologicos, uma vez que, por exemplo, o titulo da referida obra literaria € O Senhor das
Moscas na versdo brasileira, ou seja, no quadro do formato brasileiro contemporaneo da
Lingua Portuguesa, enquanto a traducdo portuguesa opta pelo lexema Deus em detrimento

do lexema Senhor selecionado pela traducéo brasileira (Figura 12).

0 DEUS 0 SENHOR

DAS MOSCAS DAS MOSCAS
William Golding William Golding

Prémio Nobel de

<

http://livrariapodoslivros.blogspot.pt/2010_07_01_archive.html

05.1 hor-d
golding-em-epub-mob-e-pdf/

Figura 12 — Lord of the Flies (W. Golding) — Titulos das traducdes portuguesa e brasileira

Tendo em consideracdo a informacdo proporcionada quer por estudos de ordem
literérias, quer por analises de caracter cultural (lato sensu) sobre a obra em causa, o titulo
da versdo original em inglés institui uma alusdo a Belzebu, cujo nome, no quadro da

mitologia filisteia, significa o senhor das moscas''®, razdo pela qual o referido titulo é

119 Numa perspetiva de caracter cultural, importa referir que Belzebu ou Baal-Zebud é «[o] nome [de um]
deus da mitologia filisteia, protetor da cidade de Ekron e chefe do pantedo, [e] significa o senhor das
moscas. O seu nome permite a suposicéo de ter sido um dos nomes de Baal. Pode também ser o mesmo
que Beel-Zebub, um dos nomes primitivos do Demonio da religido cristd. Como outra denominacao
aparece Beelzebul, sendo no inicio da sua veneracdo conhecido como Baal, o principe. Com o
aparecimento do Judaismo deu-se uma caracteristica demoniaca ao deus, passando o seu nome a figurar
como um dos do Demonio. Houve inclusive casos de possessdo demoniaca atribuidos a esta personagem.
Inimeras identidades foram dadas a este deus ao longo dos tempos, entre as quais a da personificacdo do
pecado da gula, a de ser um dos cinco deménios poderosos do Inferno (com Astaroth, Lucifer, Beherit e
Satan) e a de ser um dos anjos que cedeu a tentagdo do orgulho e se revoltaram contra Deus, juntamente
com Leviatan e Lucifer» (v. http://www.infopedia.pt/$baal-zebub). A referéncia de caracter geral de que
«[t]he title of the novel comes from the Arabic for one of the manifestations of the Devil. Baal-Zebub — or
Beelzebub — means 'lord of the flies'. In the novel, the pig's head on a stick, covered in flies, is a horrific
symbol of how far the violence has come. The pig was killed by Jack and his hunters and the head is put
on a stick as an offering to the 'beast’. Only Simon really appreciates that the 'beast' is actually the evil
inside the boys themselves and it is that which is breaking things up. So, the title of the novel reinforces
the idea that we all have something of the 'devil' within us — and that the 'devil' can be released all too
easily» (http://www.markedbyteachers.com/gcse/english/lord-of-the-flies-what-factors-lead-to-the-island-
community-becoming-increasingly-dystopian-by-the-end-of-chapter-5-and-how-does-william-golding-pre
sent-these.html) evidencia a relevancia da CCP nos planos da producéo e da rececdo do titulo da obra em
causa.


http://www.infopedia.pt/$baal-zebub
http://www.markedbyteachers.com/gcse/english/lord-of-the-flies-what-factors-lead-to-the-island-community-becoming-increasingly-dystopian-by-the-end-of-chapter-5-and-how-does-william-golding-pre
http://www.markedbyteachers.com/gcse/english/lord-of-the-flies-what-factors-lead-to-the-island-community-becoming-increasingly-dystopian-by-the-end-of-chapter-5-and-how-does-william-golding-pre
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portador de uma CCP no quadro da cultura-visdo (de certo modo universal), mas com
impacto no plano da cultura-acdo no @mbito da comunicagdo verbal convocada pelos
leitores que, por referéncia ao caso aqui em apreco, procedam a leitura da obra em causa,

numa versao linguistico-cultural que ndo a versdo original.

Acresce sublinhar que, embora o documento programatico de referéncia do
MPTLPS8, para |4 de incluir a afirmacdo de que «[n]as obras traduzidas, deve ainda
atender-se a qualidade da traducdo» (ME, 2009: 136), prescreva, na sua sec¢do «3.4.2.2
Integridade das obras», que «[o] trabalho com os textos em sala de aula pressupbe o
respeito por aspectos como a autoria, a fonte e outros dados de identificacdo e origem»
(ME, 2009: 136) e «[u]ma vez que a leitura analitica incide com frequéncia sobre excertos
textuais, os critérios de seleccdo devem assegurar a inteligibilidade dos sentidos
fundamentais do texto, cultivando-se adequados procedimentos de contextualizacdo, por
forma a permitir um percurso pertinente e eficaz», sendo que «[i]sto significa que o recurso
a excertos descontextualizados limita consideravelmente as possibilidades de compreensao
e o0 desenvolvimento de uma analise reflectida sobre os processos de construcdo de
sentido(s) nos textos» (ME, 2009: 136-137), constata-se que as informacdes referentes
quer a obra a qual pertence o excerto, quer ao escritor Willam Golding constantes no
MPTLP8 (Figura 13) ndo contribuem de modo plenamente satisfatério para que a
dimensdo lexiculturoldgica do léxico possa ser objeto de uma abordagem situacional
apropriadamente contextualizada numa perspetiva sequencial intracultural no plano do
texto em inglés, intercultural no plano da traducdo para portugués do texto inglés e,

novamente, intracultural, mas desta vez, no plano do texto em portugués.

Guia do Professor

Informagan sobre a obra O Deus das
Moscas, de William Golding:

[...] Na sequéncia de um desastre
aéreo ocomdo durante um conflito pla- .
Retéro, Lm grupo de meninos e rapazes William Golding (1911-1993), romancita inglés oriundo da Comualha, foi professor
encontra-se numa ilha deserta sem quak N durante alguns anos, mas abandonou o ensino para se dedicar & literatura. Combateu na Royal
quer adulto. Fareceria a situagso ideal g Navyduante a Sequnda Guena Mundial, partidpando em operag@es como a do atundamento do
para experimentar uma organizagio navio Bismarck e do desembarque na Normandia. O Deus das Mascas foi o seu primeiro romance,
spdal fundada na liberdade natural, mas publicado em 1954. Foi galardoado com o Prémio Nobel da Literatura, em 1983
3 pOUCD € POUCD O grupo & invadido
pelos medos e pelas insequrangas dos
SEUs vanios elementos, que affousam o
controlo racional e deixam vir  tona um
instinto agressivo e sehagem [...]

AN OMOg & Bl

Dl sobrecapa do o

Figura 13 — Informacg0es sobre a obra Lord of the Flies e W. Golding — MPTLP8 (pp. 106-107)
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Pese embora o facto de, na seccdo denominada sumario do plano de aula de
referéncia didactografica em causa, constar o enunciado «Leitura e interpretacdo dos textos
‘A Praia’, de William Golding, e ‘Praia’»*?°, importa sublinhar que os lexemas leitura e
interpretacdo se inscrevem prioritariamente — sendo mesmo de um modo exclusivo — hum
registo banalizado da pratica escolar dita tradicional do recurso a essas unidades lexicais e,
por conseguinte, ndo relevam dos referenciais das conceg¢bes contemporaneas de leitura e
compreensdo em leitura, concegdes essas que repousam na pespetiva de que «[l]es processus
de lecture font référence a la mise en ceuvre des habiletés nécessaires pour aborder le texte,
au déroulement des activités cognitives durant la lecturel®?ll» (Giasson, 1990 [2007:
15])*22. Mais especificamente, 0 lexema interpretacdo constante no sumario do referido
plano de aula remete para as ace¢des — objeto de registo dicionaristico — de «sentido em que
se toma o que se ouve, se & ou se vé fazer», «compreensdo; explicacdo» e/ou
«comentario»!?®, enquanto o termo interpretacdo, no quadro do modelo contemporaneo de
compreensao em leitura, é o ato que exige que «le lecteur dépasse la compréhension littérale,
c’est-a-dire qu’il aille plus loin que ce qui est écrit» (Giasson, 1995 [2013: 265]). Mais
concretamente — e a titulo de exemplo —, a informacéo de que a histéria constante no excerto
da obra de William Golding incluido no MPTLP8 se inscreve num romance cuja acao
decorre — de acordo com o texto transcrito da sobrecapa do livro de referéncia respetivo —
«[n]a sequéncia de um desastre aéreo ocorrido durante um conflito planetario» e «um grupo
de meninos e rapazes encontra-se numa ilha deserta sem qualquer adulto», ndo permite que
0s Sujeitos-Aprendentes possam situar a obra no ambito da denominada literatura do pos-

guerra e fiquem a saber que

[i]n Lord of the Flies, British schoolboys are stranded on a tropical island. In an attempt to
recreate the culture they left behind, they elect Ralph*?4 to lead, with the intellectual Piggy™?

120 v/, supra, p.79, Figura 10.
121 Syblinhado nosso.

122 v, seccdo «2.1. Bibliografia geral» do Programa de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009: 164-167):
as referéncias bibliogréaficas, nacionais e estrangeiras, relativas & competéncia especifica de leitura
constantes nesse documento de referéncia institucional remetem para referenciais do denominado modelo
contemporéneo de compreensdo em leitura (Giasson, 1990 [2007]).

123/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/interpretacao

124 Na obra literaria em causa, «Ralph represents leadership, the properly socialized and civilized young man.
He is attractive, charismatic, and decently intelligent. He demonstrates obvious common sense. Ralph is
the one who conceives the meeting place, the fire, and the huts. He synthesizes and applies Piggy's
intellectualism, and he recognizes the false fears and superstitions as barriers to their survival. He is a
diplomat and a natural leader» (http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_
id=407C7F92271E4F2488253DF4DB4FA55C&_z=7).

125 No seguimento da nota de rodapé imediatamente anterior, importa indicar que «Piggy is the intellectual
with poor eyesight, a weight problem, and asthma. He is the most physically vulnerable of all the boys,


http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_id=407C7F92271E4F2488253DF4DB4FA55C&_z=z
http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_id=23D5FAB43A224053BF2396E4597A2E9E&_z=z
http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/~/link.aspx?_id=23D5FAB43A224053BF2396E4597A2E9E&_z=z
http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_
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as counselor. But Jack™?¢l wants to lead, too, and one-by-one, he lures the boys from civility
and reason to the savage survivalism of primeval hunters. In Lord of the Flies, William
Golding gives us a glimpse of the savagery that underlies even the most civilized human beings
(http:/lwww.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/lord-of-the-flies-at-a-glance)

e, em funcéo dessas informacGes, possam compreender a relevancia do facto de, no quadro
do excerto da obra em causa, 0 Ralph se ter desenvencilhado com cuidado e escapulido
por entre as ramadas, ter trepado a um tronco quebrado e saido da selva... e ao chegar a
praia esta ser objeto de uma valoracdo relativamente idilica, sendo que essa situagao
poderia ser objeto de uma percecdo (mais) efetiva por parte dos Sujeitos-Aprendentes caso
0 MPTLPS8 tivesse optado, para la ou no quadro de uma reformulacdo do texto acima
indicado, pela referéncia aos

three most important aspects of Lord of the Flies:

« The major theme of Lord of the Flies is that humans are essentially barbaric if not downright
evil. The stranded boys begin by establishing a society similar to the one they left behind in
England, but soon their society has degenerated into rival clans ruled by fear and violence;
before the book is over, three boys have been killed.

« The novel is an allegory, which is a story in which characters, settings, and events stand for
things larger than themselves. For example, the island represents the world; Ralph and Jack
symbolize different approaches to leadership.

« William Golding wrote Lord of the Flies following World War 11, during which the Nazis
exterminated six million Jews and the United States dropped two atomic bombs on Japan
(http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/lord-of-the-flies-at-a-glance)

Mais, impde-se referir que o tradutor da versdo portuguesa decidiu rebatizar a
personagem Ralph do texto original inglés como Rafael — apesar de 0s registos
dicionaristicos bilingues respetivos considerarem que, neste caso, 0s prenomes apropriados
sdo Rudolfo e Raul*?” —, nio alterar o prenome Jack e adotar para a personagem Piggy do
texto original inglés um lexema qualitativamente depreciativo, considerado, no plano
tradutoldgico, em portugués como equivalente desse vocabulo enquanto alcunha idiomatico-

cultural inglesa, na circunstancia, Bucha'?, sendo que este Gltimo caso é manifestamente um

despite his greater intelligence. Piggy represents the rational world. By frequently quoting his aunt, he
also provides the only female voice» (http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/character-
analysis/piggy).

126 No quadro da acdo da obra em causa, «Jack represents evil and violence, the dark side of human nature. A
former choirmaster and ‘head boy’ at his school, he arrived on the island having experienced some
success in exerting control over others by dominating the choir with his militaristic attitude. He is eager to
make rules and punish those who break them, although he consistently breaks them himself when he
needs to further his own interests. His main interest is hunting, an endeavor that begins with the desire for
meat and builds to the overwhelming urge to master and Kill other living creatures. Hunting develops the
savagery that already ran close to his surface, making him ‘ape-like’ as he prowls through the jungle. His
domain is the emotions, which rule and fuel his animal nature» (http://www.cliffsnotes.com/
literature/l/lord-of-the-flies/character-analysis/jack).

127/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/ingles-portugues/ralph

128 No ambito da versdo brasileira, a alcunha Piggy é objeto do equivalente tradutolégico — no formato
brasileiro da Lingua Portuguesa — Porquinho (Correia da Silva, 2008: 116).


http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_id=DD83750B6A8C4239A361B46472288697&_z=z
http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_id=CB5FA618C69248DBBC40BF9C27E6B32C&_z=z
http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_id=CB5FA618C69248DBBC40BF9C27E6B32C&_z=z
http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/lord-of-the-flies-at-a-glance
http://www.cliffsnotes.com/literature/l/lord-of-the-flies/~/link.aspx?_id=163DFBC8B37E49E099905DD374BB96BC&_z=z
http://www.cliffsnotes.com/
http://www.cliffsnotes.com/
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exemplo da relevancia da CCP no plano linguistico-cultural?®.

Ainda por referéncia ao conceito didactologico de lingua-cultura, no quadro do qual
a problematica lexiculturologica se manifesta de forma relevante, da confrontagédo da verséo
do excerto da obra em causa em inglés britanico [IB] — lingua-cultura de partida -3 e das
versdes tradutoldgicas em espanhol europeu (EE)*!, francés hexagonal (FH)™? e portugués
— linguas-culturas de chegada —, sendo que no caso do portugués — para o proposito
lexiculturolégico aqui em apreco — é pertinente considerar os usualmente designados
portugués europeu (PE)'* e portugués brasileiro (PB)'3*, emergem vérios casos exemplares

de registo da CCP do léxico (Figura 14 — ver pagina seguinte).

Tendo em consideracdo a problemética nuclear do estudo de suporte do presente RE,
a abordagem da relevancia da CCP no ambito dos produtos tradutoldgicos aqui em causa nao
é perspetivada em funcao dos referenciais da atividade de traducdo literaria, apesar de essa

atividade ser um ato de mediac&o linguistico-cultural, na medida em que

[tlranslation is not only a linguistic act, it is also a cultural one, an act of communication across
cultures. Translation always involves both language and culture simply because the two cannot
really be separated. Language is culturally embedded: it both expresses and shapes cultural
reality, and the meanings of linguistic items, be they words or larger segments of text, can only be
understood when considered together with the cultural context in which these linguistic items are
used (House, 2009: 11).1%

129 Nos planos dicionaristicos inglés-portugués e portugués-inglés, os lexemas piggy e bucha,
respetivamente, merecem, por essa mesma ordem, as referéncias «nome (...) porquinho, leitdo, bacoro,
bacorinho / adjetivo 1. comildo, glutdo 2. teimoso, cabegudo» (http://www.infopedia.pt/dicionarios/
ingles-portugues/piggy) e «nome de 2 géneros, depreciativo (pessoa) fatso; roly-poly; fatty»
(http:/lwww.infopedia.pt/dicionarios/portugues-ingles/bucha), confrontacdo lexicogréfica essa que
evidencia, a titulo de exemplo, a auséncia de consideracdo da dimensdo lexiculturoldgica do léxico no
quadro dos dicionarios bilingues. Pese embora o facto de a relevancia da dimenséo lexiculturolégica em
matéria de traducdo linguistico-cultural ndo ser alvo de atencdo nem especializada nem particular no
ambito deste RE, impde-se referir que essa problematica tem vindo a emergir de modo discreto mas
continuado, desde meados da década de 80 do século XX, até porque «alors que le Sé du signe passe
convenablement les frontieres linguistiques (il se conserve assez bien de langue a langue ; c'est d'ailleurs
ce qui rend la traduction possible), la C.C.P., en tant que sécrétion particuliére a chaque groupe social,
supporte mal le voyage !» (Galisson, 1988: 341).

130 v/, http://mchs.mcisd.net/apps/download/X2bpH13Xnjn4ZIspWQzb5L Mu7BGp5CUGaPGFQqVXVLT2M
1AW.pdf/Lord%200f%20the%20Flies.pdf

181V, http://www.busateo.es/busateo/Biblioteca/G/G/Golding,%20William%20-%20E1%20Senor%20de%
20las%20Moscas.pdf

132 v, http://www.goulaide.fr/fichiers/482.pdf
133 V. MPTLPS, p. 106
134 v/, http://biblioteca.folha.com.br/1/19/trechos.html

135 A perspetiva em causa assume um caracter relevante no quadro da investigacdo aqui em apreco, pelo facto
de a intervencdo pedagogico e didatica, objeto de abordagem didactologica na fase investigativa
subsequente, instituir como texto de referéncia correspondente um excerto da obra literaria garrettiana
intitulada Falar Verdade a Mentir (Garrett, 1846), texto dramético esse que suscita, no plano disciplinar da
literatura, uma certa polémica quanto ao seu menor ou maior grau de imitacdo da obra teatral francesa Le


http://www.infopedia.pt/dicionarios/%20ingles-portugues/piggy
http://www.infopedia.pt/dicionarios/%20ingles-portugues/piggy
http://www.infopedia.pt/dicionarios/portugues-ingles/bucha
http://mchs.mcisd.net/apps/download/X2bpH13Xnjn4ZJspWQzb5LMu7BGp5CUGaPGFQqVXvLT2M
http://www.busateo.es/busateo/Biblioteca/G/G/Golding,%20William%20-%20El%20Senor%20de%25
http://www.goulaide.fr/fichiers/482.pdf
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Inglés britanico

Ralph disentangled himself cautiously and stole away through the branches. (...) He climbed over a broken trunk and
was out of the jungle. The shore was fledged with palm trees. These stood or leaned or reclined against the light and
their green feathers were a hundred feet up in the air. The ground beneath them was a bank covered with coarse grass,
torn everywhere by the upheavals of fallen trees, scattered with decaying coconuts and palm saplings. Behind this was
the darkness of the forest proper and the open space of the scar. (...) Out there, perhaps a mile away, the white surf
flinked on a coral reef, and beyond that the open sea was dark blue. Within the irregular arc of coral the lagoon was still
as a mountain lake — blue of all shades and shadowy green and purple. The beach between the palm terrace and the water
was a thin stick, endless apparently, for to Ralph’s left the perspectives of palm and beach and water drew to a point at
infinity; and always, almost visible, was the heat.

Espanhol europeu

Ralph se escabull6 en silencio y desaparecio por entre el ramaje. (...) Saltd un tronco caido y se encontré fuera de la
selva. La costa aparecio vestida de palmeras. Se sostenian frente a la luz del sol o se inclinaban o descansaban contra
ella, y sus verdes plumas se alzaban mas de treinta metros en el aire. Bajo ellas el terreno formaba un ribazo mal cubierto
de hierba, desgarrado por las raices de los arboles caidos y regado de cocos podridos y retofios del palmar. Detras
quedaban la oscuridad de la selva y el espacio abierto del desgarron. (...). Alld, quizé a poco mas de un kilometro, la
blanca espuma saltaba sobre un arrecife de coral, y alin mas alla, el mar abierto era de un azul oscuro. Limitada por aquel
arco irregular de coral, la laguna yacia tan tranquila como un lago de montafia, con infinitos matices del azul y sombrios
verdes y morados. La playa, entre la terraza de palmeras y el agua, semejaba un fino arco de tiro, aunque sin final
discernibles, pues a la izquierda de Ralph la perspectiva de palmeras, arena y agua se prolongaba hacia un punto en el
infinito. Y siempre presente, casi visible, el calor.

Francés hexagonal

Ralph se dégagea des lianes avec précaution et se faufila entre les branches. (...) Il escalada un tronc brisé et sortit
de la jungle. La cOte était couverte de palmiers. Les troncs s'élevaient dans la lumiére, bien droits ou inclinés, et leurs
palmes vertes s'étalaient tout en haut des troncs. Ils poussaient sur un talus couvert d'herbe drue, saccagée par la chute
des arbres, parsemée de noix de coco pourrissantes et de plants de palmiers. Au-dela c'était la zone dense de la forét,
sabrée par la déchirure. (...) A quelque distance du bord, I'écume blanche zébrait un récif de corail, et au large I'eau
était d'un bleu profond. Dans I'enceinte irréguliére de I'atoll, le lagon, calme comme un lac de montagne, étalait ses
eaux aux teintes bleues variées, mélées de vert ombreux et de pourpre. La plage, entre les terrasses de palmiers et le
bord de I’eau, s’incurvait en mince arc de cercle, apparemment sans limites, car, sur sa gauche, Ralph voyait les
palmiers, la plage et ’eau s’étendre a I’infini ; partout, toujours sensible, régnait la chaleur.

Portugués europeu

Ralph desenvencilhou-se cuidadosamente e escapuliu-se por entre as ramadas. (...) Trepou a um tronco quebrado e
saiu da selva. A costa estava debruada de palmeiras. Subiam eretas ou inclinadas, ou reclinadas contra a luz, e
adejavam no ar a sua copa verde a uma altura de trinta metros. O terreno a seus pés era um talude coberto de uma
ervagem aspera, retalhado a toda a largura pelas vicissitudes de troncos derrubados de mistura com cocos sorvados e
rebentdes de palmeira. Por tras de tudo isto havia a escuriddo prépria da floresta e a mancha branca da clareira. Ralph
quedou-se, com uma das maos apoiada num tronco pardo, e franziu mais uma vez os olhos contra a agua rebrilhante.
L4 fora, talvez a uma milha de distancia, salseiros de espuma babujavam uma ilha de coral, e mais além o vasto mar
era de um azul-ferrete. Dentro do arco irregular de coral, a lagoa era ainda como um lago das montanhas — azul de
todos os matizes, verde-sombreado e pdrpura. A praia entre o terraco de palmeiras e a agua era uma fina aduela,
aparentemente interminavel, pois a esquerda de Ralph, as perspetivas do palmar, da praia e da gua reduziam-se a
um ponto de infinidade; e sempre, quase visivel, havia o calor.

Portugués brasileiro

Ralph levantou-se cuidadosamente e meteu-se por entre 0s ramos. Subiu hum tronco quebrado: e estava fora da selva.
A praia era toda enfeitada de palmeiras. Erectas, obliquas ou reclinadas contra a luz, suas palmas verdes estavam a trinta
metros de altura. Sob elas, o chdo arenoso era coberto de mato, todo dilacerado pelas raizes das arvores tombadas, cheio
de cocos apodrecidos e rebentos de palmeira. Além, era a escuriddo da floresta e 0 espago aberto do desfiladeiro. La
longe, talvez a mais de um quildémetro, a arrebentacéo alvejava num recife de coral; além, o mar aberto e azul escuro.
Dentro do arco irregular de coral, a lagoa era calma como um lago de montanha - azul de todos os tons, verde de sombra
e violeta-escarlate. A praia entre a cobertura de palmeiras e a agua era como um fino aro de barril, aparentemente infinito,
pois a esquerda de Ralph a visdo de palmeiras, praia e gua continuava indefinidamente. E sempre, quase visivel, o calor.

Figura 14 — Lord of the Flies de W. Golding — Excerto do MPTLP8 (p. 106) — Versoes original (1B) e
tradutolégicas (EE, FH, PE e PB)

menteur véridique (1823), cujos autores sdo Eugéne Scribe (1791-1861) e Mélesville, pseudénimo de Anne-
Honoré-Joseph Duveyrier (1797-1865).
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Num perspetiva geral, constata-se a existéncia, nas versdes tradutoldgicas em
causa®®®, formulages discursivas que suscitam duvidas de caracter semantico-cultural por
referéncia ao texto original em IB, por exemplo, nos casos

= (IB) Ralph disentangled himself cautiously and stole away through the branches.
(EE) Ralph se escabullé en silencio y desaparecio por entre el ramaje. ¥
(FH) Ralph se dégagea des lianes avec précaution et se faufila entre les branches. (%)

(PE) Ralph desenvencilhou-se cuidadosamente e escapuliu-se por entre as ramadas. (=)

(PB) Ralph levantou-se cuidadosamente e meteu-se por entre 0s ramos. (€3]

os sentidos dos verbos incluidos nas versdes tradutolégicas ndo correspondem, nem a letra
nem ao espirito, do verbo do texto em IB nas versdes em EE e PB — assumindo mesmo um
sentido inverso ao do verbo do texto de partida, uma vez que, na situacdo contextual em
causa, o verbo to steal (IB) suporta o sentido de deslocar-se furtivamente'® entre os ramos
ou as ramadas (PE) — enquanto o verbo se faufiler (FH) é relativamente ambiguo, na medida
em que corresponde aos verbos introduzir-se, insinuar-se e intrometer-se (PE), embora
possa, no quadro de determinadas expressdes em FH, significar esgueirar-se (PE)'%, ha que
reconhecer que a opc¢do pelo verbo escapulir-se (PE) evidencia um sentido convergente com

a forma verbal do texto de partida (1B)**°.

No plano tradutoldgico, quando o Iéxico assume uma significacdo de caracter
(mais) conotativo como, por exemplo, no conjunto dos casos
= (IB) The shore was fledged with palm trees.
(EE) La costa apareci6 vestida de palmeras.
(FH) La cOte était couverte de palmiers.

(PE) A costa estava debruada de palmeiras.

(PB) A praia era toda enfeitada de palmeiras.

a abordagem semantico-cultural correspondente apresenta um grau de complexidade mais

elevado: a forma verbal was fledged, que é o verbo to fledge na terceira pessoa do singular

1% No quadro do presente estudo, apenas se procede a uma explicacdo e/ou a uma explicitacdo das opcdes
tradutoldgicas em EE e FH, bem como em PB, quando o principio didactoldgico de intercompreensao das
linguas(-culturas) vizinhas (Ferrdo Tavares, Silva & Silva e Silva, 2010; Silva & Silva & Silva, 2011)
pode(rd) ndo ser suficientemente operatério para o propdsito da abordagem em causa.

137 Numa perspetiva tradutolégica, os simbolos matematicos permitem classificar de forma sintética cada
formulacéo discursiva como apropriada (=), ndo apropriada (#) e aproximada mas imprecisa (<).

138 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/ingles-portugues/steal; no dicionario homdlogo de sentido inverso, a
expressdo verbal to steal away (IB) é considerada como uma das traducdes possiveis do verbo esgueirar-se
(PE) (v. http://www.infopedia.pt/dicionarios/portugues-ingles/esgueirar).

139V, http://www.infopedia.pt/dicionarios/frances-portugues/se faufiler
140 v/, supra, nesta pagina, nota de rodapé 137.


http://www.infopedia.pt/dicionarios/portugues-ingles/esgueirar

A lexicultura na disciplina de Portugués (Lingua-Cultura Materna) no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués 90

do pretérito imperfeito passivo em IB, e que significa, por referéncia a situagdo contextual
em causa, emplumar (PE), o que poderia ter contribuido para a emergéncia do registo a costa
estava emplumada de palmeiras em PE, é, no plano nédo literal, alvo de um tratamento
tradutoldgico de equivaléncia pouco apropriado tanto em EE — a costa aparecia vestida de
palmeiras (PE)!*!— como em FH — a costa estava coberta de palmeiras (PE) —, mas
adequado em PE, uma vez que o processo tradutoldgico correspondente atende ao facto de
que o verbo emplumar no seu sentido figurado ser sinénimo de enfeitar(-se)**?, situagdo essa
que € objeto de consideracdo sem desvio em PB, mas com uma amplificacao de significacdo
decorrente de fatores intertextuais, valores expressivos e elabora¢fes complexas de natureza
idiomatico-cultural em PE, na medida em que, para o tradutor respetivo, as palmeiras ndo se
limitam a enfeitar a costa, mas constituem um ornamento que permite abrilhantar!®® a

referida costa.

No plano tradutoldgico, mas numa perspetiva que progride do plano semantico-
cultural para o plano da CCP do léxico, e a titulo de exemplo, o conjunto dos casos
= (IB) the white surf flinked on a coral reef
(EE) lablanca espuma saltaba sobre un arrecife de coral
(FH) I'écume blanche zébrait un récif de corail

(PE) salseiros de espuma babujavam uma ilha de coral

(PB) a arrebentacéo alvejava num recife de coral

permite constatar que a CCP do Iéxico emerge, por referéncia a situacdo contextual em
causa, para la da carga semantico-cultural respetiva: em primeiro lugar, a sequéncia, em IB,
the white surf!4* é objeto de tradugOes praticamente a letra em EE — la blanca espuma —, FH
— [’écume blanche — e PB — a arrebentacdo —, embora neste Gltimo caso, os lexemas

rebentagdo e arrebentacéo sirvam de etiqueta ao «quebrar das ondas»'*° e ao «marulho das

141 Numa perspetiva lexiculturoldgica — que néo literaria, ha que sublinha-lo —, esta opcdo tradutoldgica pode
ser objeto de aproximacdo a um procedimento de personificacdo, uma vez que as palmeiras se encontram
vestidas, sendo que cobrir(-se) com roupas é um ato civilizacional proprio do ser humano, o que, de certo
modo, produz uma alteracdo do sentido do texto de partida, na medida em que o ato de cobrir(-se) de penas
é proprio das aves.

142/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/emplumar

143 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/debruar, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua
-portuguesa/ornar, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/ornamento, http://www.infopedia.
pt/ dicionarios/lingua-portuguesa/embelezar

144 0 registo dicionaristico bilingue inglés-portugués indica que, por referéncia a situacdo contextual do texto
em causa, ao lexema surf (IB) correspondem, em PE, os lexemas «(ondas) ressaca; rebentacéo; espuma» (V.
http://www.infopedia.pt/dicionarios/ingles-portugues/surf).

145 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/rebentacéo


http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/debruar
http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua%20-portuguesa/ornar
http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua%20-portuguesa/ornar
http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/ornamento
http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/rebentação
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ondas junto a praia ou contra os recifes»!®, respetivamente, isto é, a «agitagio das ondas do
mar» e 0 «som provocado por esta agitacdo»'*’, enquanto a opgdo tradutoldgica em PE
recorre a formula sequencial salseiros de espuma, sendo que, pelo facto de o lexema salseiro

(ou salseirada) significar «chuva forte e passageira; batega de agua; aguaceiro»'48

, 0 produto
linguistico-cultural em causa decorre do fendmeno tradutol6gico denominado interferéncia,
neste caso, de caracter semantico-cultural acionada pelo tradutor correspondente (Torre,
1994); em segundo lugar, e ainda por referéncia a situacdo contextual em causa, a sequéncia,
em IB, coral reef é objeto de traducdes a letra em EE — arrecife de coral —, FH — récif de
corail — e PB — recife de coral —, mas é sujeita a um desvio tradutolégico em PE — ilha de
coral —, uma vez que o lexema recife — isto é, o «rochedo ou conjunto de rochedos a flor da
agua do mar, proximo da costa» ou a «formacédo ao longo da costa maritima, constituida por
polipeiros de coraliarios»**® — ¢ preterido a favor do lexema ilha — ou seja, a «porcio de terra
emersa rodeada de Agua, nos oceanos, mares e lagos»'™® —, situacdo essa que releva
igualmente do fendémeno tradutoldgico de interferéncia acima indicado, embora, na sua
dimensdo de superficie, essa interferéncia corresponda mais a um afastamento linguistico de
caracter semantico do que de ordem idiomatico-cultural; em terceiro e ultimo lugar, e sempre
por referéncia a situagdo contextual em causa, o verbo to flink — «fall on the ground and have
a laughing fit»'®* — em IB ¢ objeto de traducdes que decorrem de interferéncias de caracter
idiomatico-cultural, embora essas interferéncias ndo possam ser inequivocamente associadas
ao conceito de CCP, na medida em que a dimensdo partilhada — na acec¢éo lexiculturolgica
do termo complexo da qual releva — ndo é passivel de ser comprovada em termos de op¢ao
tradutoldgica de caracter extensivo, se bem que se imponha reconhecer que as opgdes
tradutoldgicas adotadas procuram superar a complexidade idiomatico-cultural do verbo to
flink, uma vez que ndo existem nem vocabulos nem encadeamentos vocabulares de ordem
sinonimica e/ou equivalente nas linguas-culturas respetivas: enquanto, em EE, a opcéo pelo

verbo saltar evidencia que o signo linguistico selecionado se aproxima mais da dimensdo

146 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/arrebentacdo
147/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/marulho

148 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/salseiro e http://www.infopedia.pt/dicionarios/
lingua-portuguesa/salseirada

149V, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/recife
150 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/ilha

151 O verbo em causa ndo € objeto, até este momento, de qualquer registo dicionaristico institucional, na medida
em que se trata de uma unidade lexical que ndo integra o IB no seu formato lingua-padréo; trata-se de uma
unidade lexical de uso corrente, cuja significacéo é objeto de registo em dicionarios ndo institucionais, por
exemplo, o Urban Dictionary (v. http://www.urbandictionary.com/define.php?term=flink); a traducdo mais
aproximada em PE da definigdo indicada em IB é a seguinte: cair ao ch&o e desatar a rir.


http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/salseiro
http://www.infopedia.pt/dicionarios/
http://www.urbandictionary.com/define.php?term=flink
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referencial correspondente do que da carga semantico-cultural do verbo do texto de partida,
as opcOes tradutoldgicas restantes afastam-se, de modo mais ou menos acentuado, dessa
mesma dimensdo referencial, ou seja, por um lado, o verbo zébrer do FH corresponde no
plano literal aos verbos zebrar® e listrar’® do PE e, por outro lado, o verbo alvejar
constante na versdao em PB, em funcgdo do sentido intransitivo que apresenta no quadro do
texto em causa, corresponde, tanto em PE como em PB, ao verbo branquejart®, sendo de
sublinhar que o verbo babujar, enquanto opcéo tradutologica na versao em PE é o produto
que mais se afasta da dimensao referencial da forma linguistica do texto original em causa,
uma vez que a definicdo respetiva esclarece que esse verbo tem por significagdo «sujar com
baba ou com restos de comida»*>®; no quadro deste Gltimo conjunto de observacdes, impde-
se referir que as opgdes tradutologicas em FH, PB e PE apenas podem assumir o valor
conotativo respetivo porque, nas comunidades idiomatico-culturais correspondentes, a cada
um desses vocabulos se encontra associada uma CCP: zebrar evoca a pelagem listrada da
zebra e aponta implicitamente para o conjunto das marcas onduladas que ficam
temporariamente gravadas na areia ap0s a quebra e o desmoronamento das ondas,
precisamente quando a agua dessas ondas escorre, nessa circunstancia, em dire¢cdo ao mar
(FH), alvejar evoca a cor alvejante da 4gua espumada que cobre por pouco tempo, no caso
em apreco, o recife de coral e indica de forma implicita o aspeto alvejado do recife
imediatamente a seguir a cada onda que se abate sobre os rochedos da costa do mar (PB) e
babujar evoca o humor viscoso segregado por um sistema vivo com entidade e capacidade
proprias de se reproduzir, desenvolver e manter e remete implicitamente para a escuma

maritima que, no caso em apre¢o, molha o recife de coral e, de seguida, escorre pelo mesmo.

Pese embora o exercicio lexicografico e lexiculturolégico sumario executado por
referéncia ao excerto da obra literaria de William Golding inscrito no MPTLP8, imp&e-se
referir que a atribuicdo do titulo «A Praia» ao referido excerto € da responsabilidade dos
autores do MPTLP8, na medida em que, tendo em consideracdo o teor da seccédo
denominada contetidos do plano de aula anteriormente apresentado’®®, os textos A e B sdo

documentos que assumem uma funcdo mais instrumental do que essencial, uma vez que a

152 v, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/zebrar
158 v, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/listrar

154/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/alvejar e http://www.infopedia.pt/dicionarios/
lingua-portuguesa/branquejar

155 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/babujar
1%6 v/, supra, p. 79, Figura 10.


http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/alvejar
http://www.infopedia.pt/dicionarios/

Capitulo 3 — A lexicultura na disciplina de Portugués: um estudo de caso didactolégico 93

intencdo de ensino em causa é a de proceder ao estudo contrastivo da descrigdo
literdria/descricdo técnica, sendo a abordagem do léxico objetivamente preterido a favor
desse topico programatico, apesar da componente lexical, mormente em termos de

significacdo, ser uma dimensao relevante do estudo contrastivo acima indicado.

Relativamente a esta Gltima questdo, importa referir que o MPTLP8 apenas procede a
inclusdo de uma abordagem ensinante da significacdo lexical — que procede ao tratamento
explicito dos conceitos de denotacéo e conotacdo — no ambito da sua Unidade 3 (Figura 15),
embora a terminologia correspondente e 0 recurso & mesma sejam objeto de inscricdo na

Unidade 2, situacdo essa que ndo pode deixar de ser alvo de consideracdo no plano didético.

o

Significacao lexical (&

[CETETTH

Todas as palavras que existern numa lingua (ou seja, o xico) tém um significante (lorma grafica
e acistica) e um ou mais significados. A es=a segumnda qualidade gue as palavras t8m da-se o nome
de significacdo lexical.
Entre as palavras e a sua significacdo estabelecem-se as seguintes relagies:
® Monossemia — a5 palavras monossémicas sdo aquelas que possuem um dnico significado.
Ex.: Psitacideo: famila de aves irepadoras, fropicals, cjo génera- upo se denarming Psittacus.

® Polissemia — as palavras polssémicas 580 aguelas que possuem mais do gue um significado.
Ex.- Papagaio:
1. nome vulgar extensivo a virias aves oopicais, do gropo das psitaciformes, em especial da
lamilia dos Peitacideos, que 18m a possibilidade de imitar a voz homana;
2. brinquedo de papel, de forma poligonal, que sc langa ao venoo, preso por um fiog
3. figurado pessoa moino faladora.

® Denotagdo - @ o significado literal de uma palavia. Ex.: O papagaio saiu da gainia e fugiu.

® Conotagao — & o significado gue se associa a uma palavra ou express3o e que Nao cormesponde
ao seu significado literal. Ex.: O dodo € wm papagaio — nunca se calal

HNoia: A polisemia ¢ a conotaclo ndo sho exchahan da linguagens podiica. Como oonai xie 20 longo da unidades e
Z, pode haver polisemia e conotagso om texbos de oulros tipos |inomeeadane e, Comunicackona is ¢ nanrativos] .

Conotacao e linguagem poética

A linguagem poética &, por natureza, conotativa — na poesia lirica as palavras podem ter senti-
dos figurados, que vio para além do seu significado Iiteral, contribuindo para a expressao dos senti-
mentos e da subjpetividade do autar.

Ma poesia, a conotacao @ criada com o auxibo de defermmados recursas expressivas — destacam-
-w&_ entre oulros, a pErh—DI‘II[I(.&{_EU, a metafora, a COMPEragan. .

Wejamas como a conolacao @ construida no poema “Urgentemente”, de Eugénio de Andrade:

Urgentemente | /%

I urgente o amor
[ urgente um barco no mar

- =,
E urgente destruir certas palavras, As palawras destacadas no fexio 18m uma |
adia, salidio e crucldade, natureza conotativa, sendo usadas metatorica-
alguns lamentos, mente. Assim, podemos atribuir-lhes sentidas
muitas cspadas. figuradas:

[ urgente inventar alegria, ® “barco no mar” > liberdade, salvagao;
multiplicar os heijos, as searas,
& urgente descobrir rosas ¢ rios
= manhsas claras_

“amentos” = nsteza, sofrimenio;
"egpaas ™ = guernra, wiolénoia, adiog
“heyos " = amaor, fraternicade;

Cai o siléncio nos ombros ¢ a loe
impura, até¢ docr.

[ urgente o amor, & urgente
PETMANECET.

Fugénin de Andrade, As Prlevrec lnferditas
220 Até Amanba, Assino & Alvim, 2002

*searas” > paz, prospendade;

“romas”, ", “manhas caras” > belera,
pureza, feliodade;

® “siénog” > solamento, soldso, safimento. ..
-
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Significacao lexical

Ci1Cl108

Lé o seguinte verbete de diconario, relativo a palavra voo

VOO nome masculine
1. ato ou elcito de voar; voadura
2. meio de locomogdo, através do ar, proprio das aves ¢ de outros animais dotados de

Grgaos aliformes

W

. deshlocagio de acronaves através do ar
4. figuerado arechatamento; Extase

5. figserado aspiragio; fantasia

i harpatiwww in lopedia_pi/pesquisa globaliveo (com sepressoes € consult. em 28 01.2014)

\ 1.1. Tendo em conta a informacgao do verbete de diconarnio, indica, no teu caderno, se as afirma

goes seguintes sao verdadeiras (V) ou falsas (F), cormigindo estas dltimas.

2. A palavra voo € monossémxa

Para além de ter significados iterais, a palawa voo também pode ter significados
conotativas.

Voadura € umn daos significados conotatvos que pode ser atribuido a palawa voo

d. Na frase "0 vwoo da agua é extrernamente rapdo.” o vocabulo voo tem um
sentdo denotatvo

:. A palavra voo pode ser conotada com a weia de uberdage.

Copia o guadro abaxo para o teu caderna e preenche-o com as palavias ou expressoes seguintes

\ Agua @ Arco-ins @ Lume ® Pando @ Liguido incolor e trancparente @ Unido entre © céu € a terra

Palavra Sentido denotativa Sentido conotativo

Metecro luminoso em forma
de arco, gque apresenta as
sete cores do espetro solar

Fogo < d
Ferthdade, wida

Pesguisa, num dicionano de simbolas, a conotacao que costuma ser atribuida a estes arumais:

abelha; d. elefante; g. pomba;
b. abutre; e. hieng; h. raposa;
C. ao; f. hipopatamo; i rouxinol

4. O seguinte aforsmo, da autoria de Teixewra de Pascoaes, € conolativa.

> A cencia desenha a onda; a poesia enche-a de agua.
Teixeira de Pascoaes, Ajorismos {sel. ¢ arg. de Miria Cesariny), Assiria & Alvim, 1998
- 1.1. Interpreta o seu sentido

o Mass exonciones no Caderna de Afividades
2

Figura 15 - MPTLP8-2014 — «Unidade 3: Nas esferas da poesia» — «Significacdo lexical (Ficha
Informativa n.° 19 (pp. 216 e 2177 do manual)»*%’

Apesar do facto de essa ficha informativa ser objeto de complemento por um

«PowerPoint Didatico» (Figura 16 — ver pagina seguinte) sobre a problemética da

significacdo lexical — recurso material esse que procede tanto a uma configuracdo, como a

uma apresentagdo que procura associar as dimensdes verbal (na sua modalidade escrita) e

157 pese embora o facto de os registos didactograficos constantes na Figura 15 corresponderem a «Ficha
Informativa n.° 19» do MPTLP8-2014 (pp. 220-221), o teor da mesma reproduz exatamente os conteidos

constantes na «Ficha Informativa n.° 15» do MPTLP8-2012 (pp. 216-217).
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imagétical®®, se bem que essas configuragdo e apresentagdo suscitem questdes de adequagio
de ordem didatica®™® —, a nota constante na ficha informativa (e que nela figura a seguir a
definicdo do termo conotacdo) e reproduzida no final do diapositivo n.° 5 do referido
«PowerPoint Didatico» evidencia um problema de caracter didactolégico no plano do
principio didatico de progressdo — isto €, «[tJoute démarche didactique, toute procédure
rationalisée et économique d’enseignement aboutissant a la mise au point d’un modele ou
d’un itinéraire d’apprentissage» € «[qui] implique des décisions relatives : — au choix des
¢léments a enseigner ou a privilégier dans 1’enseignement; — et a la mise en ordre de ces
éléments suivant la stratégie qui semble la mieux adaptée aux buts recherchés» (Galisson &
Coste, 1976: 446) —, na medida em que o MPTLP8, no ambito da seccdo intitulada
orientagbes de leitura dos textos A e B da «Subunidade: ‘A Praia’ e ‘Praia’ —
Excerto/Verbete de enciclopédia (pp. 106 e 107 do manual)» da sua Unidade 2, indica que 0s
Sujeitos-Aprendentes devem proceder, no quadro da questdo 3, a inclusdo dos adjetivos
denotativa e conotativa num determinado texto'®®, embora os procedimentos de
conceptualizacdo dos termos denotacdo e conotacdo se verifiguem apenas a posteriori na
seccdo denominada «Significacdo lexical (Ficha Informativa n.° 19 (pp. 216 e 2177 do
manual)» da Unidade 3 do MPTLPS.

[ParajTextos
(ParalTextos
Partugués Denotagéo — é o significado literal de uma palavra.
Ex.: O papagaio saiu da gaiola e fugiu.
Conotaglio - ¢ o significado gue se associa a uma
palavra ou expressdo e que ndo corresponde ao seu
. . po ~ . - )
Slgnlflcacao Iex|ca| significado literal.

Ex.: 0 Jodo é um papagaio - nunca se cala!

Nota: A polissemia e a conotagio ndo sdo exclusivas da
linguagem poética. Pode haver polissemia e conotagio
em textos de outros tipos (nomeadamente, jornalisticos e
narrativos).

Porto Editora [Forta Editara

Figura 16 — MPTLP8 — «Unidade 3: Nas esferas da poesia» — «PowerPoint Didatico: Significacio
lexical» — Diapositivos 1 e 5

1%8 O adjetivo imagético é aqui entendido numa perspetiva de conjugacéo das suas duas acecGes dicionaristicas:
«que se exprime por meio de imagens» e «que revela imaginacdo» (v. http://www.infopedia.pt/
dicionarios/lingua-portuguesa/imagético).

159 As questes em causa inscrevem-se nas dimensdes essenciais, estruturais, funcionais e teleoldgicas de indole
didactolégica do recurso as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no &mbito dos processos quer
educacional em geral, quer de ensino-aprendizagem em particular, designadamente no seio das disciplinas
escolares, problematica essa que nao é objeto de abordagem especifica no quadro do presente estudo.

160 v/, supra, p. 78, Figura 9.


http://www.infopedia.pt/
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Embora ndo se procure proceder aqui a uma andlise da configuracdo e da
apresentacéo do referido «PowerPoint Didatico»'®!, a animac&o sequencial linear do material
constante na parte final da primeira pagina da ficha informativa anteriormente indicada
(Figura 17) permite assinalar, no ambito da problematica da significacdo lexical, quer a
auséncia de consideracdo da CCP, quer o impacto dessa auséncia na abordagem do Iéxico no
quadro do PLCM, bem como da disciplina escolar correspondente.

{Para)Textos

Vejamos como a conotacdo é construida no poema
P “Urgentemente”, de Eugénio de Andrade:

As palavras destacadas no texto
tém uma natureza conotativa, sendo
usadas metaforicamente. Assim,
B podemos  atribuir-lhes  sentidos
E urgente destruir certas palavras, figurados.
odio, soliddo e crueldade,
alguns lamentos?
muitas espadas3.

N E urgente o amor
E urgente um barco no mar?!

E urgente inventar alegria,
multiplicar os beijos*, as searas,”
é urgente descobrir rosas e rios
e manha3s claras. ®

Cai o siléncio” nos ombros e a luz
impura, até doer.

E urgente o amor, é urgente
permanecer.

Eugénio de Andrade, As Palavras Interditas
Porto Editora - Até Amanhd, Assirio & Alvim, 2012

{Para)Taxtos
Vejamos como a conotagdo é construida no poema
< “Urgentemente”, de Eugénio de Andrade:
"'s_-%‘
1 - As palavras destacadas no texto
X E urgente o amor R .
- tém uma natureza conotativa, sendo
E urgente um parco no mar? usadas metaforicamente. Assim,
B podemos atribuir-lhes sentidos
E urgente destruir certas palavras, figurados.

édio, soliddo e crueldade,
algun: lamentos? . ~
gL 1liberdade, salvacdo
muitas espadas3.
- - . 2 tristeza, sofrimento
E urgente inventar alegria.
multiplicar os beijos? a: searas® 3 guerra, violéncia, édio
é urgente descobrit

e manh3s claras. ©

L(EEER @ [lek 4 amor, fraternidade

> paz, prosperidade
Cai ¢ siléncio’ nos ombros e a luz
impura, até doer. ¢ beleza, pureza, felicidade
E urgente o amor, é urgente

permanecer.
Eugénio de Andrade, As Palavras Interditas

Porto Editora - Até Amanhd, Assirio & Alvim, 2012

7isolamento, soliddo, sofrimento

Figura 17 — MPTLP8 — «Unidade 3: Nas esferas da poesia» — «PowerPoint Didatico: Significa¢io
lexical» — Diapositivo 7

161 V/,, supra, p. 95, nota de rodapé 159.
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Numa perspetiva mais seletiva do que exaustiva, e de entre os casos exemplares
apontados na referida ficha informativa, a indicacdo nela constante de que, no poema de
Eugénio de Andrade, pela sua natureza conotativa ao lexema seara podem ser atribuidos os

162

sentidos figurados de paz e prosperidade*® ndo pode deixar de suscitar um conjunto de

observacdes de caracter lexiculturolégico.

Contudo, antes de proceder a abordagem do referido caso exemplar, importa
distinguir sentido figurado e sentido conotativo: é qualificado de figurado o sentido de uma
palavra ou expressdo quando esse sentido «se baseia huma transferéncia ou num desvio
semantico do sentido proprio d[essa] palavra ou expressdol*®l» (DLPC¥4 2001: 1744),
enquanto é qualificado de conotativo o sentido de uma palavra ou expressdo quando esse
sentido «evoca, sugere sentidos particulares para além da sua significagdo propria ou (...)
corresponde a um conjunto de representacGes de natureza emotiva, subjetiva, dependentes
das condicBes de enunciagdo®®l» (DLPC, 2001: 927), sendo que dessas duas abordagens
definitorias se infere que o sentido figurado assenta no principio de que o significado
atribuido a uma determinada palavra ou expressdo ndo coincide com a sua acecdo dita
primitiva e o sentido conotativo repousa no principio de que o significado conferido a uma
certa palavra ou expressdo é funcdo de um ou varios atributos do seu objeto®, distincio

essa que ndo € alvo de consideragdo no MPTLPS.

Mesmo sem atender a distincdo conceptual dos termos sentido figurado e sentido
conotativo, e por referéncia ao poema de Eugénio de Andrade, no caso do lexema seara —
para l& do facto de, no plano simbdlico intelectualmente mais elaborado, o campo ser a
antitese do(s) inferno(s) e, consequentemente, representar o paraiso (Chevalier &
Gheerbrant, 1969 [1982]) —, emerge a questdo de saber quais sdo o0s atributos do objeto seara
gue permitem considerar que esse lexema suporta no plano conotativo as nocdes paz e a

prosperidade, e embora ndo se possa ignorar que 0s cereais em geral e o trigo em particular

162 Esta formulaco procura observar o espirito e a letra do texto apresentado na referida ficha informativa, a
saber: «As palavras destacadas no texto tm uma natureza conotativa, sendo usadas metaforicamente.
Assim, podemos atribuir-lhe sentidos figurados» (v., supra, p. 93, Figura 15).

163 Sublinhado nosso.

164 A sigla DLPC identifica de forma abreviada a obra seguinte: Diciondrio da Lingua Portuguesa
Contemporénea (2001). Lishoa: Academia das Ciéncias de Lisboa e Editorial Verbo.

165 Sublinhado nosso.

166 A distincdo entre sentido figurado e sentido conotativo é aqui objeto de uma abordagem sumaria numa
perspetiva lexicografica e ndo numa Otica de Teoria da Literatura; para aceder a uma abordagem desta
problematica no quadro da Teoria da Literatura, v. «9.11. Conotacéo e plurissignificacdo do texto literario»
in AGUIAR E SILVA, Victor Manuel de (1967 [1982]). Teoria da Literatura. Coimbra: Livraria Almedina
(pp. 622-631).
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sdo simbolos, praticamente universais e transhistoricos, do dom da vida, representacdo essa
que favorece a ideia de que, por serem os alimentos essenciais e primordiais para o ser
humano, a sua producao ciclica e justa reparticdo contribuem para a concordia e boa-fortuna
humanas, a informacdo necessariamente implicita que deve possibilitar a associacdo das
nogdes de paz e prosperidade ao lexema seara ndo pode deixar de relevar em primeira
instancia da CCP*®7, uma vez que o caso em apreco n&o se inscreve no quadro conceptual do
sentido figurado — por manifesta auséncia de transferéncia ou desvio seméantico do sentido
proprio da palavra em causa — e 0 acesso ao sentido conotativo correspondente ndo pode
dispensar a passagem pela CCP do lexema em causa, até porque os registos dicionaristicos
ndo fornecem para o efeito qualquer informacgdo —, se bem que o MPTLP8 néo explore a
dimensdo lexicultural do léxico. No sentido de aprofundar e consolidar essa perspetiva
lexiculturoldgica, merece igualmente referéncia, no &mbito da analise do poema de Eugénio
de Andrade, o lexema rosa, uma vez que, no quadro do MPTLPS8, pela sua natureza
conotativa a essa palavra pode ser atribuido o sentido figurado de beleza'®®, caso esse que
suscita também um conjunto de observacdes de caracter lexiculturologico: no quadro do
MPTLPS8, ao considerar-se que o lexema rosa, isto €, a «flor da roseira, existente em varias
cores, com perfume agradavel e caule geralmente coberto de espinhos»®®, assume o sentido
conotativo de beleza no quadro do texto poético em causa, apesar de 0s registos
dicionaristicos ndo assinalarem esse atributo ao objeto respetivo, embora nédo seja possivel

ignorar que esses registos dicionaristicos fornecem a informacdo de que no «plural [e no

167 As observacGes e consideragBes a seguir produzidas referentes a8 CCP dos casos exemplares, apresentados
de ora em diante no ambito do presente RE, tém por base o recurso lIéxico(-)metodoldgico denominado teste
de mobilizagéo (Galisson, 1979, 1983), nas suas dimensdes de produgéo e rece¢édo, sendo 0s respondentes
pessoas de categorias sociais, culturais, etarias, de género... selecionadas aleatoriamente, cuja lingua-cultura
dita materna é o PE em situacdo endolingue e endocultural, uma vez que a CCP — importa sublinha-lo, aqui
e agora, novamente — «n’a pas le sens de culture spécifique a une certaine couche de population» (Galisson,
1991: 124) e, por conseguinte, no quadro societal de uma determinada lingua-cultura, «ce partage est
I’affaire du plus grand nombre des locuteurs qui se réclame de cette communauté» (Galisson, 1999a: 483),
enquanto a conotacdo € «‘[t]out ce qui, dans I’emploi d’un mot, n’appartient pas a 1’expérience de tous les
utilisateurs de ce mot dans cette langue’ (Mounin, 1968)» e «[e]n particulier, I’attitude émotionnelle de
l’usager vis-a-vis des signes qu’il emploie ou qu’il regoit», por exemplo, «le mot train peut référer trois
locuteurs différents ‘la réalité linguistique : suite de wagon[s] tirés par une locomotive, mais, de plus, pour
I’un, a I’atmospheére joyeuse d’un départ en vacances, pour 1’autre, au souvenir ou a I’appréhension d’une
catastrophe, pour le troisiéme, a la monotonie d’une navette quotidienne entre 1’usine et la maison’ (Mounin,
1963 ; d’aprés Buyssens)» (Galisson & Coste, 1976: 117); a CCP procura «décrire avec un maximum de
soin le dénominateur culturel commun des individus» que pertencem a uma mesma comunidade idiomatico-
cultural (Galisson, 1991: 128).

168 Apesar de 0 MPTLPS8 registar um tratamento conjunto dos lexemas rosas, rios e manhds claras, procede-se
aqui, por razdes de caracter de economia operatoria, a abordagem apenas do primeiro lexema e, por
conseguinte, ao lexema que se encontra na primeira posicdo do conjunto de sentido(s) figurado(s)
respetivos.

169V, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/rosa
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sentido] figurado», esse lexema pode significar «estado de grande satisfacdo; alegria,
felicidade»!’°, sendo obrigatdrio, contudo, sublinhar que esses Gltimos sentidos figurados®’
exigem de modo quase absoluto que o referido lexema no seu nimero plural seja objeto de
integracdo em combinacdes fixas — tais como «mar de rosas[:] ocasido em que tudo corre
bem[;] maré de rosas[:] tempo em que sucede tudo a medida dos nossos desejos»!’? —, nada
impede que no plano da recegéo textual e/ou discursiva a par do reconhecimento do atributo
de beleza e do sentido de felicidade conferidos a rosa ndo possa emergir a nogdo — com
registo dicionaristico comprovado — de que «ndo ha rosa sem espinhos[:] todas as situaces
tém um lado menos bom»'%, Embora ndo se procure executar aqui uma abordagem critica
do modo e das modalidades — mais linguisticas do que didaticas — de tratamento da
problemética da questdo da conotacdo no quadro da significacdo lexical no ambito do
MPTLP8, impde-se referir que esse recurso didactografico ignora ou despreza a relevancia
da CCP no quadro do PLCM, nomeadamente na sua configuracdo de disciplina escolar,
situacdo essa que pode ser objeto de demonstragdo através da analise do exercicio 2 da ficha
informativa acima indicada'’®, na medida em que os Sujeitos-Aprendentes sio solicitados a
«[p]esquisar, num dicionario de simbolosi*’, a conotacdo que costuma ser atribuida» a
determinados animais, apesar de a maioria dos casos, por um lado, poder (ou ter de)
dispensar 0 uso de um dicionario de simbolos — até porque a consulta do mesmo ndo se
inscreve num registo de comunicac¢do propria da vida corrente, a ndo ser em situacfes
contextuais muito particulares, designadamente de cardcter académico, escolar e/ou
profissional — e, por outro lado, ser suscetivel de ser objeto de uma abordagem
lexiculturoldgica, recorrendo para o efeito ao repertorio lexicultural dos Sujeitos-
Aprendentes. Contudo, por referéncia ao conceito didactolégico de lingua-cultura, e tendo
em consideraco que «o simbolo é um tipo de signo que entra em oposicao com o iconel*™l e

o indicel™®l» e «[eJntre o simbolo e o seu referente h4 uma relacdo de natureza

170 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/rosa

11 Tendo em consideragdo a distingdo conceptual anteriormente apresentada, os sentidos das combinagdes
fixas em causa relevam do sentido conotativo e ndo do sentido figurado, na medida em que néo se verifica
nesses casos qualquer transferéncia e/ou desvio semantico do sentido proprio do lexema em causa.

172/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/rosa
173 v, supra, p. 94, Figura 15.
174 Sublinhado nosso.

15 O icone, «[p]ara Peirce, é um dos trés tipos de signos, distinto do indice o do simbolo», na medida em que
«[0] icone é um signo que estd numa relacdo de semelhanca com o objeto designado» e, por conseguinte,
«ha (...) uma relagdo de motivagdo entre 0 icone e o respectivo referente» (Lamas et al., 2000: 229).

176 O indice ou indicio, «[n]a divisdo triadica dos signos, em Peirce, (...) opOe-se ao icone e ao simbolo, pelas
particularidades da relacdo que estabelece com o seu referente», uma vez que, numa perspetiva
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convencional» e, por conseguinte, «[d]e um modo geral, simbolo designa toda a notag&o (...)
utilizada para representar dadas nocdes» e «é plurivoco e polissémico, a sua criacdo €
motivada e contextualizada» (Lamas et al., 2000: 446), impde-se sublinhar que o sentido
conotativo de um lexema é afetado pela CCP. Relativamente, por exemplo, ao lexema céo —
constante no referido exercicio do MPTLP8 —, ha que referir que «le chien recouvre un
symbole aux aspects antagonistes, entre lesquels toutes les cultures n’ont pas tranché»!’’
(Chevalier & Gheerbrant, 1969 [1982: 245]). No ambito da Lingua-Cultura Portuguesa,
constata-se que ao lexema céo ¢é atribuida, no quadro dicionaristico geral, a acecao de indole
referencial de «mamifero carnivoro, da familia dos Canideos, domesticado e representado
por numerosas ragas», mas também as ace¢des, no plano do sentido figurado, de uma pessoa
«ma, desprezivel», bem como, por referéncia a expressdo céo de fila, «que protege outra
com muita dedicacdo», neste ultimo caso, porque se trata de um «cdo, geralmente grande e
agressivo, que se destina a guardar e proteger pessoas e bens»!’®, acecBes essas que sO
podem ser objeto de declinacdo e atualizacdo semiotica em geral e verbal em particular, na
medida em que, no &mbito idiomatico-cultural em causa, o0 signo cdo convoca uma CCP de
fidelidade — lexema constante no Guia do Professor do MPTLP8 —, lealdade, devocao...
tanto para o bem como para o mal, enquanto, por exemplo, o signo gato — pelo facto de
suportar do ponto de vista referencial a acecdo de «mamifero carnivoro, da familia dos
Felideos, existente no estado selvagem, mesmo em Portugal, mas representado em quase
todo o Globo por muitas espécies e racas domesticadas» — convoca uma CCP associada ao
adjetivo felino, cujo sentido figurado, atestado no plano dicionaristico, é o de «traicoeiro;
fingido», mas também de «agil»'"®, CCP essa que, no plano da diversidade cultural,
determina que «[lJe symbolisme du chat est tres hétérogéne, oscillant entre les tendances
bénéfiques et maléfiques[,] ce qui peut s’expliquer simplement par 1’attitude & la fois douce
et sournoise de I’animal» (Chevalier & Gheerbrant, 1969 [1982: 214]). No sentido de
reforcar a relevancia da CCP no quadro da Lingua-Cultura Portuguesa, ndo apenas no plano

da comunicacdo corrente, mas também da comunicacdo literaria, designadamente por

contemporanea tanto semioldgica como linguistica, «o indice é um facto que fornece uma indicacdo acerca
de outro facto, existindo entre ambos uma relagéo de contiguidade» (Lamas et al., 2000: 236).

177 De entre o conjunto de valores culturais atribuidos ao lexema céo, e de modo a exemplificar a diversidade
cultural desse signo — nos planos quer linguistico, quer semi6tico —, importa referir que a maioria das
culturas convergem em considerar 0 cdo como «héros civilisateur, ancétre mythique, symbole de puissance
sexuelle et donc de pérennité, séducteur, incontinent», enquanto o «Islam fait du chien I’image de ce que la
création comporte de plus vil», porque «les chiens sont considérés comme impurs» (Chevalier &
Gheerbrant, 1969 [1982: 243]).

178 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/céo
179V, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/felino
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referéncia aos conceitos de sentido figurado e sentido conotativo consagrados no quadro do
MPTLPS8, importa indicar que o referido exercicio inclui ainda o caso do lexema rouxinol,
sendo que o Guia do Professor considera que a conotacdo que costuma ser atribuida a esse
«pequeno passaro de arribacdo, da familia dos Turdideos, apreciado pelo seu canto, e que
vive em Portugal de abril a outubro, nos lugares arborizados»®° ¢ a de amor*8!, apesar de o
sentido figurado atestado em termos dicionaristico ser 0 de «pessoa que canta muito

bem»182

, sendo de sublinhar que «[l]e rossignol est universellement réputé pour la
perfection de son chant»!8, CCP essa que permite que, no plano conotativo, «[c]et oiseau,
dont tous les poetes font le chantre de I’amour, montre de fagon saisisante, dans tous les
sentiments qu’il suscite, I’intime lien de I’amour et de la mort», sentido conotativo esse que
decorre prioritariamente do facto de «[d]ans la fameuse scéne 5 de I’acte 3 de Roméo et
Juliette, le rossignol est opposé a 1’alouctte, comme le chantre de 1’amour dans la nuit
finissante a la messagére de I’aube et de la séparation», uma vez que «si les deux amants
écoutent le roussignol, ils restent unis, mais ils s’exposent a la mort» (Chevalier &
Gheerbrant, 1969 [1982: 826]). Face ao exposto, constata-se que o sentido conotativo de um
lexema nem sempre coincide com a CCP do mesmo ndo apenas no quadro de uma mesma

lingua-cultura, mas também no ambito da inter-relacdo entre linguas-culturas distintas.

Ainda no quadro do referido exercicio do MPTLP8, merece igualmente referéncia o
caso do lexema elefante, sendo que o Guia do Professor considera que a conotacdo que
costuma ser atribuida ao «mais corpulento mamifero terrestre da atualidade, proboscideo,
domesticavel, portador de uma longa tromba movel e de dois grandes incisivos inferiores
(defesas) que fornecem marfim»#* é a de sabedoria/memorial®, atribuicio de sentido esse

que corresponde grosso modo, no plano simbdlico, a locucdo figurativa'® banalizada

180 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/rouxinol

181 V. http://www.escolavirtual.pt/static-ereaderp/2/9789720851963-TE-01/resources/pt8_guiaprofessor221.pdf
?bat=gCNKvZ9zHbGF4L1up1SaTulSVau0Zbb7p%2Bd0uhZzPHGd2PwY Pp%2FrVJg%2BiwLMn8bo

182 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/rouxinol
183 Sublinhado nosso.
184 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/elefante

185 /. http://www.escolavirtual.pt/static-ereaderp/2/9789720851963-TE-01/resources/pt8_guiaprofessor221.pdf
?bat=gCNKvZ9zHbGF4L1up1SaTulSVau0Zbb7p%2Bd0uhZzPHGd2PwY Pp%2FrVJg%2BiwLMn8bo

18 Numa perspetiva protolexiculturolégica, uma locucédo figurativa — «ce que d’autres — lexicographes,
dictionnairistes, lexicologues — désigneraient (...) par ‘expressions ou locutions figurées’, ou ‘locutions’ tout
court, ou ‘phraséologie’, ou ‘expressions idiomatiques’» (Galisson, 1983: 157) — é um «group[e] de mots
stabilisés dont la forme (parfois) et le sens (souvent) offrent des particularités qui les différencient des unités
lexicales ‘ordinaires’ [‘lexies simples (...), lexies composées (...) et lexies complexes (...) selon la
terminologie de Bernard POTTIER’ (Galisson, 1983: 157)]», locug8es essas «[qui] ont subi un processus de
lexicalisation, c’est-a-dire que les mots formant chacune d’elles se sont constitués en ensembles figés a


http://www.escolavirtual.pt/static-ereaderp/2/9789720851963-TE-01/resources/pt8_guiaprofessor221.pdf
http://www.escolavirtual.pt/static-ereaderp/2/9789720851963-TE-01/resources/pt8_guiaprofessor221.pdf
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memoéria de elefante, isto &, «grande capacidade de memorizacdo, memoria
extraordinaria»'®’, embora, numa perspetiva assente num denominador idiomatico-cultural
mais comum, designadamente de caracter (mais) familiar e depreciativo, o lexema elefante

convoque a nogdo de uma «[pJessoa muito gorda e de andar pesado» (DLPC, 2001: 1344).

Para 14 do facto de o MPTLP8 ndo considerar a abordagem lexiculturoldgica,
situacdo essa que evidencia que o conceito didactolégico de lingua-cultura ndo é objeto de
qualquer tratamento explicito nos planos essencial, estrutural, funcional e teleoldgico do
ensino-aprendizagem escolar do PLCM no quadro desse recurso didactografico, importa
sublinhar que, numa perspetiva de sistematizacdo da problemética da significacao lexical, o
conceito de CCP é igualmente objeto de omissdo no Caderno de Atividades (MPTLP8-2014-
CA) respetivo, designadamente no ambito da rubrica programatica denominada

conhecimento explicito da lingua (Figura 18 — ver pagina seguinte'®).

No quadro do exercicio primeiro do MPTLP8-CA, solicita-se a cada Sujeito-
Aprendente que «[d]as palavras que a seguir se apresentam assinal[e] aquelas que séo

signification unique (...) dont on a parfois oublié la lointaine origine», porquanto «[1]e temps a substitué a la
valeur syntagmatique des constituants de la [locution figurative] une valeur idiomatique a laquelle le
locuteur accéde selon un (...) type de procédure [synthétique]: du décodage analytique, il passe au
décodage syncrétique, par appréhension globale indifférenciée du tout sémantique produit par le groupe de
mots lexicalisé» (Galisson, 1983: 90-91).

187 V. http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/memdria. No seguimento do teor da nota de
rodapé imediatamente anterior, importa referir que o valor simbolico em causa resulta de uma informagéo
que releva da cultura-visdo: «Genesa — Deus da Sabedoria, do Destino, do Matrimonio e protetor do lar
(como também do Matriménio), para além de comandante das ‘tropas divinas’, deus da religiosidade, da
castidade, protetor das letras e das ciéncias, inspirador de pensadores. Tem como fungéo transmitir a Shiva
os desejos e as oracOes dos homens. Os hindus atribuem a este deus a invencdo da matematica e da
astronomia. E descendente de Parvati (deusa dos montes) e de Shiva (terceira personagem da trindade
hindu). Hierarquicamente era colocado depois do Trimurti. Era conhecido também como Vinaiaga (o grande
mestre); Gainavada (senhor das reunides); Gaidjanana (cabeca de elefante) e Lambodara (0 do ventre
grande). E uma divindade ambivalente, oscilando entre a bondade e o terror. Existem inGimeras lendas sobre
a concecdo e aparicdo deste deus. Segundo a tradicdo popular, Genesa nasceu com cabega de elefante. Conta
uma das lendas que, estando Parvati para dar a luz, uma manada de elefantes se aproximou e Parvati,
afligindo-se com a situagéo, trouxe ao mundo o deus com cabeca de elefante. Uma outra lenda conta que
Genesa, pleno de soberba, lutou com o seu pai Shiva, que tendo-o entretido com Maya (a llusdo), fez com
que os deuses, num ato cruel, cortassem a cabeca do seu filho. Parvati jurou vinganca a Shiva, intervindo
junto dos deuses, que acabaram por ressuscitar o filho vencido, embora ndo tenham encontrado a cabega,
acabando por a substituir por uma cabeca de um elefante (simbolo da Inteligéncia). Genesa surge em
algumas imagens com quatro bracos e um ventre enorme, com uma serpente a volta e a cavalo num rato.
Algumas vezes na tradi¢do hindu esta luz ndo surge com Shiva mas sim com Vishnu, Skanda (ou Kartikeia).
A luta com Skanda, segundo a tradicdo, esta relacionada com a prioridade do matriménio. Foi casado com
Sidhhi e Rudhi (o ‘sucesso’ e a ‘inteligéncia’) e destes casamentos descenderam Lackcha e Labha. Esta
divindade foi adotada pelos cristdos que permaneciam em Goa, na época da Expansio Portuguesa na india.
Permanece ainda atualmente no pantedo hindu» (v. http://www.infopedia.pt/$genesa?uri=lingua-
portuguesa/manada)

188 A informagcéo e a configuragdo material correspondente sdo absolutamente idénticas no MPTLP8-2012-CA
e MPTLP8-2014-CA, registando-se apenas a alteracdo da numeracdo das paginas, ou seja, 49 e 57,
respetivamente.
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monossémicas», sendo que, de acordo com as respostas contantes na sec¢do denominada
Solucgdes do referido recurso didactografico, os lexemas ortopedista, advérbio e cosseno séo
considerados como palavras monossémicas, enquanto os lexemas fantoche, rato, sapateiro e
caracol séo classificados na categoria das palavras polissemicas (MPTLP8-2014-CA — ver
p. 92189,

Significacao lexical L%

1. Das palawras gue a seguir se apresentam assinala aquelas que 530 monosseamicas.

a. fantoche

b. ortopedista
c. rato

d. adhérbio

=N sapates
f. caracol

g- . COssens

1.1. As palavras que nao assinalaste na alinea antenior designam-se polisséemicas. Explica porgué.

1.2. Indica os varios significados que essas palavras podem apresentanr.

2. Completa a seguinie tabela com as palavras gque correspondem as definigoes apresentadas, bem como
com o sentido conotativo gue as mesmas podem ter

Palavras Denotacso Conotacdo

a. atro aparentemente fimo que tem luz e b.
calor praprias

. efeitc de refragio e reflexao (total) que, d.
noe desertos, faz aparecer, dando a ilusao
de priwima, a imzgem inertida de lugares
distantes comao que refletidas na agua

e. insurreiao destinada a modificar a politca | £,
ou as nstituigtes de um Estado; motim, re-
beldn, sublevacsn

g- ocultacao fotal ou parcial de um astro h.
pela interposigan de outro enire ele € o ob-
servador ou pela entrada daguele
axtro na sombra de outro

£ | i lluminagao que proverm do 5ol durante o I-
diz; luminasidade

37

Figura 18 — MPTLP8 — Caderno de Atividades: «Significacdo lexical»

189 No seguimento da nota de rodapé imediatamente anterior, também neste caso, a informacdo e a
configuracdo material correspondente sdo absolutamente idénticas no MPTLP8-2012-CA e MPTLP8-2014-
CA, registando-se apenas a alteracdo da numeracdo das paginas, ou seja, 77 e 92, respetivamente.
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Contudo, impde-se referir que dos trés lexemas identificados pelo recurso
didactografico em causa como palavras monossémicas apenas o lexema advérbio pode ser
classificado de forma inequivoca na categoria correspondente pelo facto de apresentar,
mormente no quadro dicionaristico, uma U(nica acecdo: «Gram[atica] Designacao
tradicionalmente dada a palavras invariaveis, que fundamentalmente modificam o verbo,
mas que podem também modificar um adjectivo, um substantivo, um outro advérbio ou
mesmo toda a frase» (DLPC, 2001: 96). Relativamente ao lexema ortopedista, o facto de ao
mesmo corresponderem, pelo menos, duas acecdes atestadas em termos dicionaristicos —
«Med[icina] Médico que trata as afecdes dos ossos, das articulagbes e dos musculos;
especialista em ortopedia» e «Fabricante, vendedor de aparelhos ortopédicos» (DPLC, 2001:
2693) — remete essa unidade lexical para a categoria das palavras polissémicas. Quanto ao
lexema cosseno, a questdo € mais delicada em termos disciplinares, uma vez que 0s registos
dicionaristicos de caracter geral estabelecem uma distin¢do definitoria do termo em funcéo
da sua inscri¢do no dominio da Matematica — «funcgéo transcendente igual a média aritmética
de e* e ”» (DLPC, 2001: 1002) — e na disciplina de Trigonometria — «[s]eno do angulo, ou
do arco, complementar» (DLPC, 2001: 1002) —, embora esta Gltima disciplina seja definida,
mormente em termos dicionaristicos de caracter geral, como 0 «[rJamo da matematica que
estuda as relacOes entre os lados e os angulos de um triangulo a fim de calcular alguns desses
elementos a partir de outros» (DLPC, 2001: 3636) —, pese embora o facto de, em termos
cientificos, essa concecio de ramo disciplinar ndo ser inequivoca®®, razio pela qual pode
emergir a questdo tanto da propriedade como da relevancia didaticas da inclusdo de lexemas
que suscitem questdes analogas em registos didactograficos de caracter escolar de PLCM,
até porque a afirmacdo — por referéncia ao Texto B (verbete de enciclopédia) anteriormente
indicado — de que nesse texto «temos uma descricao técnica» e «[n]ele o conceito de praia é

apresentado com objetividade, predominando a linguagem técnica e denotativa» (ver, supra,

1% Numa perspetiva enciclopédica, a questdo pode ser apresentada do seguinte modo: «Historicamente, a
Matematica comegou por ser apenas 0 ramo a que hoje se chama aritmética (...). A algebra (...) recorrendo
a representacdo de nimeros desconhecidos através de simbolos permite alargar a aplicacdo dos conceitos da
aritmética. Outro ramo da Matematica € a geometria, que aborda questdes relativas a dimensdo e a forma de
objetos. A geometria associada com a algebra conduz, por um lado, a trigonometria (...) [sublinhado
nosso] e, por outro lado, a geometria analitica, na qual objetos geométricos sdo estudados recorrendo a
meios algébricos. Outros ramos como o célculo e a andlise correspondem a um desenvolvimento do
conhecimento matematico e envolvem conceitos que ndo aparecem na matematica mais elementar: o
conceito de funcéo e o de limite. De qualquer forma, as divisdes entre os varios ramos da Matematica ndo
tém fronteiras perfeitamente definidas sendo, atualmente, mais aceite a divisdo em dois grandes ramos
segundo uma outra perspetiva que ndo a do ‘tipo’ de matematica que se esta a considerar. Sdo eles o da
‘matematica pura’, no qual se enfatiza o processo dedutivo intrinseco, e o da ‘matematica aplicada’, que sera
a parte da matematica que se desenvolve tendo em vista a resolucdo de problemas cientificos de varias
ordens» (v. http://www.infopedia.pt/$matematica).
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p. 79, Figura 9, atividade 3)'°! e a informacdo de que «[a] descricdo técnica encontra-se
geralmente em textos ndo literarios e visa a representacdo objetiva de um ser ou de um
objeto» e «[n]ela predomina: e a exatiddo dos pormenores; « a precisdo do vocabulario; e a

linguagem técnica, monossémica e denotativa»'®

remetem, em funcdo das transformacdes
simplificadas sofridas pelas no¢Bes provenientes do exterior da esfera didatica, para a
problematica do principio da transposicao didatica, ou seja, a «[t]ransposition entre le savoir
savant et le savoir enseigné», sendo que «[c]elui-ci n’est pas le décalque du savoir savant,
une distance importante, des contradictions parfois, s’introduisent entre les deux dans une

relation ternaire qui met en jeu non seulement des savoirs mais des éleves et des maitres»
(Legendre, 1988 [1993: 1373]).

Ainda no quadro do exercicio primeiro do MPTLP8-CA, designadamente no seu
item 1.2., é solicitado a cada Sujeito-Aprendente que «[i]ndi[que] os varios significados que
essas palavras [isto é, as palavras do item 1 propriamente dito] podem apresentar» (ver,
supra, p. 103, Figura 18). Relativamente ao lexema sapateiro, por exemplo, a sec¢do das
solucBes correspondente desse recurso didactografico avanca que esse lexema € uma palavra
polissémica, na medida em que pode significar «aquele que fabrica, conserta ou vende
calcado; local onde se conserta cal¢ado; individuo que faz tudo mal» (MPTLP8-2014-CA —
ver p. 921%). Importa referir que as duas primeiras acecdes apresentadas do lexema em causa
correspondem a sentidos ditos denotativos do mesmo, enquanto a terceira e Ultima ace¢do
indicada releva de um registo dicionaristico que inscreve essa ace¢do numa qualificacdo dita
pejorativa, ou seja, uma ace¢do «que tem conotacao desfavoravel para aquele ou aquilo que
designa» ou «que expressa menosprezo; que rebaixa»!®, embora o recurso didactogréafico
em causa nao proceda a abordagem idiomatico-cultural da razdo pela qual o lexema
sapateiro apresenta uma ace¢do depreciativa no plano do sentido figurado apesar de,
enquanto profissdo, ser objeto de reconhecimento sem qualquer tipo de marca de

rebaixamento societal pelo Sistema de Metainformacdo do Instituto Nacional de Estatistica

191 Os lexemas grafados em italico correspondem a solucdes indicada no Guia do Professor correspondente (v.
http://www.escolavirtual.pt/static-ereaderp/2/9789720851963-TE-01/resources/pt8_guiaprofessor107.pdf?bat
=gCNKvZ9zHbGFAL1uplSaTulsLt7gFIYjgNILUOPzwWKIEXWFGrcFYknlYTUQBG6zIG).

192\, MPTLPS8, «Ficha Informativa 8: Texto descritivo» (v. http://www.escolavirtual.pt/e-manuais/epub
Reader/index.html?book=9789720851963-TE-01#/main/http%3B%7C%7Cwww.escolavirtual.pt%7Cbooks
-ereaderp%7C9789720851963-TE-01%7Cepub?r=1477&bt=3&guid=9789720851963-TE-01&hl=false&page
Mode=double&page=108).

198 As informages inscritas no referido registo didactografico foram objeto de transcrigdo parcelar de um
registro dicionaristico (v. http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/sapateiro), embora nao seja
indicada a referéncia bibliografica de origem correspondente.

194 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/sapateiro
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(Figura 19). Constata-se ainda que, no caso em aprego, as indicagdes do MPTLP8-CA ndo
consideram a acecgéo, igualmente no plano do sentido figurado, de aldrab&o contante no
registo dicionaristico que sustenta as referidas indicacbes do MPTLP8-CA, opcédo

didactografica essa cuja justificacdo no plano didatico ndo € percetivel em termos

didactoldgicos.
Familia Profissdes/trabalho
Classificagio Classifica¢ o nacional de profissbes
Versao V02014 - Classificagdo portuguesa das profissdes, 2010 CPP 2010
Nivel 5 - Profissdo
Categoria 7536.1 - Sapateiro
Ficticio N&o
Designacio
abreviada
Nota Compreende as tarefas e funcdes do sapateiro que consistem, particularmente, em: Confeccionar sapatos por medida (modelar,

cortar, coser, colar e pregar fomos, palmilhas, solas e oufros componentes); Confeccionar calgado ortopédico (cortar, pregar, colar
& coser os varios componentes) de acordo com receita médica; Seleccionar materiais (peles, cortigas, pegas metalicas, etc.),
tendo em conta a natureza do problema, constituicdo do cliente, indicacdo médica e aspecto estético; Reparar (coser, pregar e
colar) sapatos usados, substituindo solas, palmilnas, saltos ou outras pegas, Efectuar moldes a partir da pega original; Cortar
peles e outros materiais para calgado; Dar nos, cortar fios e excessos de formo, colocar fivelas, botdes e outros acabamentos
manuais de calgado; Colar e prensar elementos componentes da palmilha; Montar e moldar enfranques, calcanheiras e testeiras,
para preparar montagem dos sapatos; Montar componentes de calgado; Imprimir contomos e superficies exactas 3 sola
incorporada no sapato; Operar maquina para tratar, uniformizar e retocar componentes para calgado; Retocar, engomar e executar
outras operagbes para acahamento do calgado.

Inclui Inclui, nomeadamente, sapateiro (em geral, calgade ortopédico e consertador), modelador, cortador de peles para calgado,
amematador, preparador (de palmilhas intemas e de montagem de calgado), montador, fresador de sola, lixador e acabador de
calgado.

Inclui também

Exclusdes

Observacoes

Figura 19 — Instituto Nacional de Estatistica — Sistema de Metainformagcao — Profissdes — Sapateiro'®®

No quadro idiomatico-cultural portugués, e no sentido de reforcar as imprecisdes de
tratamento didatico da problematica da significacdo lexical acima indicada, merece ser
considerado o caso — embora ndo constante nem no MPTLP8, nem MPTLP8-CA respetivo —
do lexema merceeiro. Esse lexema é considerado em termos lexicogréaficos ndo convergentes
como uma palavra monossémica, quando o registo dicionaristico apresenta apenas a ace¢ao
de caréacter denotativo de «dono de mercearia»'®® ou uma palavra polissémica, quando a
atestacdo dicionaristica indica, pelo menos, duas ace¢des de ordem igualmente denotativa, ou
seja, as de «[p]essoa que é proprietaria de uma mercearia» e «[pessoa] que ai trabalha»
(DLPC, 2001: 2442). Mais, a essas acegdes ditas denotativas acrescem, designadamente no

plano do sentido figurado, as acec6es de indole, por um lado, pejorativa «pessoa considerada

195 v/, http://smi.ine.pt/Categoria/Detalhes/1236937?modal=1
196 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/merceeiro
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grosseira ou pouco delicada»*®” e, por outro lado, simultaneamente familiar e depreciativa
«[p]essoa grosseira, de modos desajeitados ou pouco polidos» (DPLC, 2001: 2442), pese
embora o facto de o lexema merceeiro, enquanto denominacdo de uma profisséo
societalmente reconhecida pelo Sistema de Metainformacdo do Instituto Nacional de
Estatistica (Figura 20) ndo registar qualquer marca explicita suscetivel de suportar as ace¢des

de indole depreciativa e/ou pejorativa que lhe sdo associadas no plano do sentido figurado.

Familia ProfissBes/trabalho
Classificacdo Classificagéo nacional de profissdes
Versdo V02014 - Classificagéo portuguesa das profissdes, 2010 CPP 2010
Nivel 5 - Profissée
Categoria 5221.0 - Comerciante de loja (estabelecimento)
Ficticio Néo
Designagao
abreviada
Nota Compreende as tarefas e fungfes do comerciante de loja (estabelecimento) que consistem, particularmente, em: Determinar nivel

de stocks e precos dos bens a vender; Comprar e encomendar bens para venda, em mercados, grossistas e outros fornecedores;
Registar niveis de stocks e transacc¢des efectuadas; Vender e aconselhar clientes sobre a utilizagéo de bens; Analisar bens
devolvidos e decidir em conformidade; Elaborar inventéario dos bens em armazenagem.

Inclui

Inclui também

Exclusbes Director e gerente do comércio a retalho - 1420.1
Empregado de loja (estabelecimento) - 5222.0
Vendedor em quiosque € em mercados - 5211.0

Observagoes

Figura 20 — Instituto Nacional de Estatistica — Sistema de Metainformagcao — ProfissGes — Merceeiro*®

Por referéncia ao conceito didactol6gico de lingua-cultura e ao conjunto dos diversos
casos idiomatico-culturais anteriormente apresentados, e para 1 da emergéncia de uma dupla
questdo de caracter lexiculturoldgico, isto €, em que medida os sentidos figurados acima
indicados resultam de CCP preexistentes as atestacdes dicionaristicas respetivas —
eventualmente decorrentes de factos que relevam do conceito didactol6gico de cultura-viséo
— efou as CCP dessas ace¢des decorrem, a semelhanca do caso das locucdes figurativas
anteriormente abordado, de um processo de lexicalizacdo cuja origem idiomatico-cultural
deixou de ser objeto de percecdo pelos seus utilizadores (Galisson, 1983: 90-91) no quadro
endolingue e endocultural do PLCM, a questdo de carécter didatico fundamental que se
impde considerar no plano escolar correspondente é a da verificagcdo da relevancia potencial

ou efetiva, embora mais operatdria do que essencial, da contribui¢cdo da CCP para o ensino-

197 v, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/merceeiro
198 \/, http://smi.ine.pt/Categoria/Detalhes/1517946?modal=1
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aprendizagem, nas suas dimens@es de processo e produto, do 1éxico no dmbito da disciplina

escolar respetiva.

No seguimento da constatagdo de que no quadro do MPTLP8 n3o se considera
quaisquer referenciais essenciais e/ou operatorios de ordem lexiculturologica, situacéo
essa que nao pbde deixar de afetar a pratica de ensino de enquadramento e superviséo
pedagdgico-didatica da prética de ensino supervisionada do Professor Estagiario®® no
plano do ensino-aprendizagem escolar do Iéxico em PLCM no ambito da situagdo
educacional de referéncia do estudo objeto de reportacdo neste RE, o referido Professor
Estagiario procedeu — no segundo momento da fase de conceptualizagdo-teorizagdo da
investigacdo didactoldgica — a concecdo, a construcao, a producéo e a execugdo de um
projeto de intervencdo pedagogica e didatica®®* com o propésito de demonstrar a
relevancia potencial e/ou efetiva da inclusdo da abordagem lexiculturolégica para o
ensino-aprendizagem, nas suas dimensfes de processo e produto, do léxico no espago

disciplinar em causa.

Embora o projeto de intervencdo pedagdgico e didatica tenha sido objeto de
concecao, construcdo e producdo no ambito da fase de conceptualizacdo-teorizacéo da
investigacdo didactoldgica correspondente, a apresentacdo tanto quanto possivel
detalhada do plano de acdo respetivo é objeto de inclusdo na sec¢do subsequente do
presente capitulo deste RE, isto €, a sec¢do que procede a reportacdo das tarefas inscritas
na fase didactolégica de intervencdo, uma vez que se considera ser mais oportuno e
relevante no plano operatério que essa apresentacdo evidencie a conjugacdo das
dimensdes de desenho e condugéo da acédo, designadamente em termos de articulacao dos
modos operatorios didactolégico, didactografico e didatico (Galisson, 1990, 1994a), no
sentido de conferir uma consisténcia estrutural e funcional mais reforcada dessa
intervencdo pedagdgico e didatica no plano da economia textual deste capitulo do

presente RE.

199

200

201

Para |4 do MPTLP8, foram objeto de consulta outros manuais escolares homélogos, no dmbito do quadro
educacional de referéncia do estudo objeto de reportacdo no presente RE, tendo-se verificado que a auséncia
de consideracdo da abordagem lexiculturolégica em geral e da questdo da CCP em particular é uma
caracteristica comum desses recursos didactograficos, designadamente no plano do ensino-aprendizagem
escolar do léxico em PLCM.

As razfes dessa afetacdo sdo objeto de indicacdo e explicitacdo no quadro da seccdo 2.2. do capitulo
segundo do presente RE.

Tendo em consideragdo a configuracdo da pratica de ensino de enquadramento e supervisdo pedagogico-
didatica da pratica de ensino supervisionada do Professor Estagiario, o projeto de intervencdo pedagogico e
didatica em causa apenas pdde realizar-se no quadro da sequéncia da abordagem didatica de um texto verbal
escrito na Ultima aula de 90 minutos dinamizada, em 21 de maio de 2014, pelo referido Professor Estagiério.
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3.3. Daincluséo a exploracéo da lexicultura na disciplina de Portugués

No seguimento da conjugacao didactologica dos referenciais lexiculturologicos e dos
dados exploratorios apresentados e explicitados no capitulo primeiro e nas duas primeiras
sec¢cOes do capitulo terceiro, respetivamente, do presente RE, bem como da perspetiva
exploratoria de intervencdo pedagogica e didatica avancada no ambito da fase de
investigacao didactologica de conceptualizacdo-teorizacdo, para efeitos entdo de execucdo e
validacdo eventual — que veio a verificar-se no més de maio de 2014 — da referida
intervencdo no quadro da situagdo educativa de referéncia do estudo aqui em causa, O
Professor Estagiario procedeu a conceptualizacdo, a construcdo e a producdo de um projeto
de acdo didatica suscetivel de permitir a inclusdo da abordagem lexiculturoldgica,
designadamente da CCP do Iéxico, na sua pratica de ensino supervisionada no quadro da

disciplina escolar de Portugués.

Confrontado com o impedimento de proceder a uma intervencdo pedagégica e
didatica tanto extensiva como intensiva, porquanto ndo lhe foi possivel afastar-se do figurino
predeterminado da e pela pratica de ensino de enquadramento e supervisdo pedagdgico-
didatica da sua pratica de ensino supervisionada, no &mbito da sua ultima sesséo de trabalho
— com a duracdo de 90 minutos —, que se realizou em 21 de maio de 2014 e correspondeu a
ultima aula lecionada do conjunto das dez sessfes da sua pratica de ensino supervisionada
inscritas no plano de formacao respetivo no quadro da componente disciplinar de Portugués
na Escola Cooperante, o Professor Estagiario procedeu a incorporacéo didatica da CCP do
Iéxico em momentos selecionados da abordagem do Iéxico constante nos textos das cenas
IX, X e Xl do ato Unico do texto dramatico intitulado Falar verdade a mentir de escritor
portugués Almeida Garrett (1799-1854)%2, sendo que a referida obra literaria foi objeto de
estudo no quadro da concecdo programatica de leitura integral, concecdo essa que
«[p]retend[e] proporcionar ao aluno um contacto diversificado com a producdo de autores de
diversa proveniéncia, (...) possibilitando a articulacdo entre o que esta proximo de nés e o
que se encontra distante?*®» e «[d]este modo, a escolha realizada (...) procurou contemplar

202 No quadro editorial mais recente, com impacto nas bibliotecas escolares nacionais, a obra literaria Falar
verdade a mentir é apresentada de modo sumario nos termos seguintes: «Comédia escrita por Almeida
Garrett em 1845 e publicada em 1846, oferece como ambiente a cidade de Lisboa em pleno século XIX,
onde se digladiam os interesses de duas familias burguesas e seus criados. Num jogo entre amores e
ambicBes, onde a mentira tropeca na verdade, o refinado sentido de humor do reconhecido autor portugués
abre caminho a reflexdo critica sobre a sociedade da época. Pega teatral muito divertida, é constituida apenas
por um ato, formado por dezassete cenas, e a sua tematica reveste-se de uma enorme atualidade»
(http://www.portoeditora.pt/produtos/ficha/-b-falar-b-verdade-a-mentir?id=3091197).

203 gyblinhado nosso.
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autores e textos de diferentes naturezas e épocas», razdo pela qual «foram privilegiados os
que apresentam referéncias estético-culturais susceptiveis de favorecer uma reflexdo plural
sobre representacdes e visdes do mundo modelizadas por textos literarios?®

considerados na especificidade que Ihes é propria» (ME, 2009: 158).

Pese embora o facto de, no plano da competéncia especifica de leitura —
programaticamente consagrada (ME, 2009) —, designadamente na fase de pré-leitura ou
antecipacdo de sentidos (Ferrdo Tavares, 2007: 92), ndo se ter verificado, no ambito da
pratica de ensino de enquadramento e supervisdo pedagdgico-didatica, que procedeu a
iniciacdo da abordagem didatica do texto dramatico Falar verdade a mentir — doravante
identificado pela sigla FVM —, a observancia das prescri¢des programaticas de que, por um
lado, «o professor deve privilegiar a mobilizacdo de conhecimentos prévios dos alunos que
se possam articular com o texto, antecipando o seu sentido» (ME, 2009: 70) — ou seja,
«[a]vant de lire un texte, le lecteur (...) se prépare de différentes facons: il active ses
connaissances, il se pose des questions, il fait des prédictions, il se fixe une intention de
lecture» (Giasson,1995 [2013: 225]) e, para o efeito, de entre um conjunto de fontes, deve
proceder & identificacdo «[d]es indices fournis par le texte lui-méme, tels le titre?®] |es
intertitres ou les graphiques», até porque, pelo menos desde os terceiro e quarto anos de
escolaridade, «[1]es éléves (...) sont déja sensibilisés a I’importance de se fixer une intention
de lecture, d’activer [leurs] connaissances et d’utiliser comme indices le titrel?%] et les
illustrationst?®l» (Giasson,1995 [2013: 225]) — e, por outro lado, «convém sempre ponderar
que a leitura de cada obra ou texto apresenta exigéncias distintas e que o mesmo texto,
consoante 0 sujeito e 0 contexto de recepgdo, pode requerer maior ou menor
acompanhamento e orientacdo pelo professor, tanto na fase de pré-leitura como em
modalidades de leitura apoiada» (ME, 2009: 103), o Professor Estagiario procurou proceder
a indagacdo da contribuicdo da CCP para o propoésito nuclear da fase de pré-leitura do texto
dramético FVM.

Para realizar a referida indagacdo — que ndo pdde ser objeto de execucdo no quadro

da sua pratica de ensino supervisionada, porquanto as atividades de pré-leitura do texto

204 Sublinhado nosso.
205 gyblinhado nosso.
206 Sublinhado nosso.

207 Embora quer o documento programatico da disciplina escolar de Portugués, quer o MPTLP8 sublinhem a
relevancia dos elementos paratextuais para a competéncia especifica de leitura, as informacdes potenciais
correspondentes ndo foram objeto de consideracdo no quadro do figurino da prética de ensino de
enquadramento e supervisao pedagdgico-didatica.
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dramatico FVM néo foram objeto de consideracdo pela pratica de ensino de enquadramento
e supervisdo pedagogico-didatica correspondente —, o Professor Estagiario solicitou a um
colega de profissdo com pratica de ensino, embora ndo supervisionada, homoéloga em termos
disciplinares de um estabelecimento escolar do ensino publico que ndo a sua Escola
Cooperante, mas cuja situacdo educativa apresentava entdo uma configuracdo didactologica
homologa a situacdo educativa de referéncia do estudo objeto de reportacdo no presente RE,
em que o texto dramatico FVM também foi objeto de abordagem didéatica, que procedesse a
uma atividade de caracter lexiculturologico na fase de pré-leitura, atividade essa que
comportou dois momentos: (1) a identificacdo da CCP dos lexemas verdade e mentira e (2) a
predicdo do sentido do titulo da obra em causa. Solicitados a indicarem — através de um

exercicio de encadeamento espontaneo de palavras?®

— 0 que para eles evocavam entdo as
palavras verdade e mentira, os Sujeitos-Aprendentes da situacdo educativa homologa a do
presente estudo apresentaram dois conjunto de palavras, cujos resultados sdo os seguintes?®:
= verdade: honestidade (15), confianca (13) e lealdade (10); = mentira: desonestidade (15),
desconfianca (13) e traicdo (10). Por referéncia as noc¢des definitorias de indole
dicionaristica, importa constar que em relacdo aos lexemas, por um lado, verdade — «1.
Conformidade entre 0 pensamento ou a sua expressdo e 0 objeto de pensamento[;] 2.
Qualidade do que € verdadeiro; realidade[;] 3. exatiddo, rigor, precisdo[;] 4. Representacdo
fiel[;] 5. boa-fé; sinceridade[;] 6. coisa certa[;] 7. axioma, premissa evidente[;] 8. maxima»21°
— e, por outro, lado mentira — «1. Ato ou enfeito de mentir[;] 2. engano propositado;
afirmacdo contraria a verdade, com a intencdo de enganar; peta; falsidade[;] 3. embuste;
erro[;] 4. ilusdo[;] 5. vaidade»®!! —, é admissivel considerar que os conjuntos dos lexemas
honestidade, confianca e lealdade e desonestidade, desconfianca e traicdo remetem para

noc¢des ndo de caracter sinonimico dos lexemas verdade e mentira, mas antes para caracteristicas,
qualidades e/ou sentimentos do que esta ou ndo estd em conformidade com a verdade e/ou de

208 No plano procedural, mormente no quadro de um exercicio de tipo brainstorming, o Agente-Professor da
situacéo educativa em causa solicitou, em dois momentos distintos mas consecutivos — ou seja, no caso em
apreco, os momentos referentes aos lexemas verdade e mentira —, que cada Sujeito-Aprendente de um
Grupo-Turma composto por 20 elementos, procedesse ao registo, numa folha de papel — individual e ndo
nominalmente identificada — que Ihe tinha sido fornecida previamente, & indicacdo de palavras e/ou ideias —
sem qualquer limitacdo numérica — que associava a palavra indicada no topo da referida folha de papel.

209 para cada conjunto, a selecdo dos lexemas considerados para efeitos listagem e ordenagdo no plano de
fixacdo de resultados decorre da aplicagdo cumulativas de trés critérios: (1) apresentacdo de um minimo de
10 ocorréncias e (2) ordenacdo por ordem decrescente do nimero de ocorréncias e (3) ordenagdo por ordem
alfabética de lexemas que apresentam um mesmo nimero de ocorréncias. No plano lexicografico, verifica-
se 0 recurso a lematizacdo dos lexemas indicados pelos Sujeitos-Aprendentes. Os nimeros apresentados
entre paréntesis indicam a frequéncia — isto é, 0 nimero total de ocorréncias — de cada lexema.

210 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/verdade
211/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/mentira
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aquele que diz ou ndo diz a verdade, respetivamente. Da confrontacdo das nogOes
definitorias de indole dicionaristica dos lexemas verdade e mentira e das nogdes suportadas
pelos lexemas indicados pelos Sujeitos-Aprendentes, lexemas esses que resultam de um
procedimento de evocacgdo, cujos pontos de partida sdo os lexemas verdade e mentira, é
admissivel inferir que as nogbes evocadas — precisamente pelo facto de ndo serem ace¢des
sinonimicas dos lexemas de partida — correspondem a valoragGes mais de caracter cultural do
que de ordem linguistica, sendo de sublinhar que os lexemas verdade e mentira sdo objeto de
associacao a conjuntos de caracteristicas, qualidades e/ou sentimentos de sentido societal de
enobrecimento e aviltamento dos atos e/ou comportamentos correspondentes,
respetivamente. Acresce que as valoracoes culturais veiculadas pelos lexemas decorrentes do
processo de evocacdo, que tém por ponto de partida os lexemas verdade e mentira, ndo sdo
objeto de qualquer associacdo explicita nos registos dicionaristicos e, por conseguinte,
decorrem de referenciais e/ou praticas idiomatico-culturais que relevam do contexto societal
respetivo. Pese embora o facto de ndo ter apresentado as condi¢Ges necessarias para poder
ser objeto de consideracdo no quadro dos resultados da atividade lexiculturoldgica entdo em
causa, o0 lexema judas registou cinco ocorréncias — trés delas com um jota maiusculo e as
restantes com um jota mindsculo —, cujas ace¢des atestadas, apenas enquanto nome comum,
no plano dicionaristico sdo «boneco de palha que se costuma queimar publicamente no
Sabado de Aleluia» e «[sentido] figurado traidor; falso amigo»?'?, registos dicionaristicos
esses gue evidenciam que a evocacdo do lexema judas a partir do lexema mentira é funcéo
da ativacdo da CCP do Iéxico, sendo o lexema judas um caso exemplar que releva do
principio didactoldgico de conjugacdo dos conceitos de cultura-visdo e cultura-agéo,
designadamente na sua dimensao linguistico-cultural, pelo facto de o lexema judas, enquanto
nome comum, resultar de uma prética social de referéncia de ordem idiomatico-cultural de
tipo consuetudinario em que um nome préprio Judas (Iscariotes), ou seja, «[u]m dos doze
apostolos de Jesus Cristo»?'3, que

[s]egundo reza a historia biblica, acreditada durante séculos, esteve presente na Ultima Ceia, de
onde saiu, no entanto, para executar a sua traicdo, vendendo Cristo por 30 moedas aos seus

212 v/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/judas; no caso do lexema judas, impde-se referir
que nem todos os registos dicionaristicos procedem a mesma categorizacdo do lexema em termos de
significacdo lexical, uma vez que se deve constatar que, enquanto para o recurso didactografico acima
indicado, a acecdo primeira é o referido boneco de palha e a acecdo segunda, designadamente na sua
configuracédo lexicogréfica de sentido figurado, € aquele que comete um ato de traicéo, é possivel encontrar
a situacdo distinta porquanto, por um lado, a ace¢do de «[a]migo falso, traidor» é conferida o estatuto de
significado literal e ndo de sentido figurado e, por outro lado, a acecéo de «[bJoneco de palha ou de trapos
que se costuma queimar no Sabado de Aleluia» é classificada como um «regionalismo» (DPLC, 2001:
2195).

213 /. http://www.infopedia.pt/$judas-iscariotes?uri=lingua-portuguesa/judas
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inimigos. Para que estes reconhecessem Jesus entre os apdstolos, Judas traiu-O com um beijo.
Desesperado pelo remorso, acabaria por se enforcar (http://www.infopedia.pt/$judas-
iscariotes?uri=lingua-portuguesa/judas)®,

passa a identificar em termos comuns e de modo genérico aquele que comete um ato de
traicdo, perspetiva essa que também contribuiu para a emergéncia e a implantacdo da locucéo
figurativa beijo de Judas, isto é, «manifestacdo de amizade falsa e pérfida»®’>. No
seguimento da atividade de identificacdo da CCP dos lexemas verdade e mentira, seguiu-se a
atividade de predicdo do sentido do titulo da obra em causa, uma vez que «[l]es titres et les
sous-titres sont des sources reconnues de prédictions sur le contenu du texte» (Giasson, 1990
[2007: 141]). Para o efeito, confrontados com o enunciado do titulo — sem nunca terem lido o
texto e/ou uma sinopse do mesmo —, 0s Sujeitos-Aprendentes, para la de referirem que, a
primeira vista, o titulo ndo faz muito sentido, mas que a obra tem de contar uma historia
com muita confusdo, avancaram as hipoteses de o texto contar uma histéria na qual um
acontecimento verdadeiro pode ser considerado uma mentira porque essa verdade pode
parecer exagerada, uma mentira bem contada pode dar a impressdo de ser verdadeira... e
uma mentira repetida sem fim pode vir a ser considerada uma verdade. Dessa atividade de
predicéo resultou a evidéncia de que os Sujeitos-Aprendentes ficaram ndo apenas intrigados
com a falta de sentido do titulo da obra, mas também manifestaram curiosidade em descobrir
0 que o titulo quer dizer. Tendo em consideracdo o proposito lexiculturolégico dessa
atividade, constata-se que a CCP dos lexemas verdade e mentira anteriormente manifestada
pelos Sujeitos-Aprendentes contribuiu para que a incongruéncia de superficie do enunciado
do titulo do texto dramético em causa tenha acentuado o nonsense mais acional, mormente
de tipo verbo-comportamental, do que linguistico da intriga de FVM. No plano
didactoldgico, a inclusdo da abordagem lexiculturoldgica do Iéxico na fase operatdria de pré-
leitura de um texto escrito permite ndo apenas que 0s Sujeitos-Aprendentes evidenciem 0s
seus conhecimentos sobre o mundo — isto é, no quadro do modelo contemporaneo de
compreensdo em leitura, «[l]es connaissances que [le lecteur] a développées sur le monde

qui I’entoure» e «[qui] constituent un élément crucial dans la compréhension des textes qu’il

214 Impde-se referir que «[e]m 2006, porém, outros dados foram revelados. Estudos feitos apés a concluséo do
restauro, tradugdo e anlise de um manuscrito encontrado no Egito, em finais dos anos [19]70, conduziram &
forte suspeita que esse documento é o proprio Evangelho de Judas e que, de acordo com o que ai estd
escrito, Judas ndo tera traido Jesus, mas sim terd sido incumbido por Ele da dificil tarefa de o entregar aos
romanos para que fosse sacrificado. Esta descoberta veio abalar ‘a verdade’ secular conhecida até entdo e
gerar polémica entre 0s mais crentes» (http://www.infopedia.pt/$judas-iscariotes?uri=lingua-portuguesa/
judas), embora continue a ser privilegiada em termos culturais mais vulgarizados, a versdo da historia
biblica, uma vez que a mesma se encontra implantada de modo consuetudinario no patriménio cultural de
indole imaterial da sociedade portuguesa.

215/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/beijo
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aura a lire», porquanto «en lecture, la compréhension ne peut se produire s’il n’y a rien
auquel le lecteur puisse rattacher la nouvelle information fournie par le texte», ou seja,
«[p]Jour comprendre, le lecteur doit établir des ponts entre le nouveau (le texte) et le connu
(ses connaissances antérieures)» (Giasson, 1990 [2007: 11) —, mas também que o Agente-
Professor possa proceder a um enquadramento didatico devidamente calibrado das
dimensdes de ensino e aprendizagem correspondentes, precisamente pelo facto de que
«convém sempre ponderar que a leitura de cada obra ou texto apresenta exigéncias distintas e
gue 0 mesmo texto, consoante 0 sujeito e o contexto de recep¢do, pode requerer maior ou
menor acompanhamento e orientacdo pelo professor, tanto na fase de pré-leitura como em
modalidades de leitura apoiada» (ME, 2009: 103), perspetiva essa que merece ser aqui
sublinhada, embora a mesma se encontre explicitamente referida anteriormente no texto do

presente RE.

Pese embora o facto de essa atividade lexiculturoldgica na fase de pré-leitura do
texto dramatico FVM néo se ter verificado no ambito da situacdo educativa de referéncia da
pratica de ensino de enquadramento e supervisdo pedagogico-didatica da pratica de ensino
supervisionada do Professor Estagiario, a abordagem lexiculturologica foi objeto de incluséo
por este Ultimo no quadro da exploracéo dos textos das cenas IX, X e Xl do referido texto,
procedendo-se a seguir a indicacdo de casos exemplares para efeitos de apresentacéo,

demonstracéo e explicitacdo da referida abordagem.

Contudo, antes de proceder a referida indicacdo de casos exemplares da abordagem
lexiculturolégica executada pelo Professor Estagiario no quadro da sua pratica de ensino
supervisionada, imp&e-se referir que nas dimensdes extensiva e intensiva dessa sua pratica
de ensino, o Professor Estagiario ndo pdde proceder a uma planificacio (pedagdgica)?®

elou de planos de aula®’ correspondentes em funcio de referenciais cientificos

216 No quadro do presente RE, por planificacdo deve entender-se o «[p]rocessus décisionnel dans lequel des
orientations et un plan d’action logique et ordonné, sont déterminés a priori en tenant compte des besoins,
des objetifs, des personnes, des ressources et des opérations impliqués dans la réalisation ultérieures des
buts», sendo ainda, por conseguinte, a «résultante du processus précédent» (Legendre, 1988 [1993: 996]);
importa referir que, no dominio da Educacdo, a planificacdo pedagdgica é o «[p]rocessus cyclique
comprenant les trois phases suivantes: 1. définition et répartition des objectifs; 2. élaboration et
organisation des différents éléments de la situation pédagogique; 3. élaboration et prévision des moyens
pour évaluer: a) les éléves soit en cours d’apprentissage, soit au terme d’une séquence importante
d’apprentisssage ou d’un programme d’études, et b) le degré d’harmonie des différents éléments de la
situation pédagogique» (Legendre, 1988 [1993: 997]).

217 pelo facto de a planificacdo pedagogica considerar trés niveis, ou seja, «1. élaboration des programes
d’études du ministére de I’Education; 2. programmation & un palier intermédiaire (commission scolaire ou
école); 3. élaboration du plan d’étude au niveau de la classe» (Legendre, 1988 [1993: 997]), impde-se
indicar que, no quadro do terceiro nivel, o plano de aula é a «[p]résentation d’un cours pouvant
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apropriados para o efeito didatico respetivo, porquanto a pratica de ensino supervisionada
em causa ndo pOde abster-se de dar cumprimento as prescrigdes avancadas pela pratica de
ensino de enquadramento e de supervisdo pedagogico-didatica respetiva, cuja configuracdo
assumiu um caracter fundamentalmente experiencial, tendo por base percecdes
essencialmente intuitivas de caracter profissional em detrimento dos referenciais
cientificos e técnicos apropriados a situacdo educativa alvo. Por conseguinte, o plano da
intervencdo pedagogica e didatica em causa inscreve-se no quadro da nocao educacional
de «[s]tratégie générale d’enseignement, élaborée par un professeur, conformemente a un
sommaire de cours et en fonction d’une situation pédagogique particulicre» (Legendre,
1988 [1993: 994]), sendo esse plano associado em termos prioritarios a uma taxonomia do
dominio cognitivo (Legendre, 1988 [1993: 1184), isto é, um «[e]nsemble hiérarchisé des
objectifs concernant d’une part, D’acquisition des connaissances et, d’autre part,
I’acquisition des habiletés et des capacités intellectuelles qui permettent 1’utilisation de ces

connaissances» (Legendre, 1988 [1993: 1316]).

Apesar de a pratica de ensino de enquadramento e supervisdo pedagogico-didatica
ndo ter proporcionado a pratica de ensino supervisionada do Professor Estagiario um
referencial taxondmico preciso, impds-se a necessidade de proceder a execucdo de uma
intervencéo pedagogica e didatica suficientemente sustentada em termos taxondmicos no
plano educacional, razdo pela qual o Professor Estagiario, em fungdo dos principios de
orientacdo inscritos no documento programatico respetivo (ME, 2009), mormente 0s que
sublinham a relevancia do desenvolvimento de processos metacognitivos (ME, 2009: 16) e
do dominio de estratégias apropriadas para o efeito (ME, 2009) — apesar de o referido
documento ndo apresentar indicacfes precisas sobre a questdo taxondémica em causa —,
decidiu recorrer aos paradigmas cognitivista?'® e construtivista?®® do conhecimento, mais

especificamente o denominado modelo taxonémico dos atos intelectuais (D’Hainaut,

comprendre, entre autres, le sigle et le titre, 1’objectif général, une dissection de contenu, une taxonomie
d’habiletés, un tableau de spécification, 1’énoncé des objectifs spécifiques, des indications d’ordre
méthodologique, des activités d’apprentissage, une bibliographie, les modalités de participation au cours
ainsi que celles de 1’évaluation des apprentissages» (Legendre, 1988 [1993: 994]).

218 Enquanto «[t]héorie de la connaissance (...) qui congoit la pensée comme un centre de traitement des

informations capable de se représenter la réalité et de prendre des décisions» (Legendre, 1988 [1993:
206]), o cognitivismo distingue-se do behaviorismo «qui rejette l’intervention de la conscience»
(Legendre, 1988 [1993: 207]).

219 No plano epistemolégico do cognitivismo contemporaneo, considera-se que o termo construtivismo
veicula a nogdo de que «l’activité cognitive de 1’[apprenant] est maximisée par la nécessité de construire
et de modéliser les connaissances, donc de mettre en ceuvre les métaconnaissances» (Legendre, 1988
[1993: 63]), sendo de sublinhar que estas Ultimas «port[ent] sur 1’utilisation d’autres connaissances et
permett[ent] & un systéme intelligent de découvrir de nouvelles connaissances» (Legendre, 1988 [1993:
837]).
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1983). O referido modelo «vise des fins opérationnelles car il s’agit avant tout d’un
modele générateur d’objetifs pédagogiques qui devrait stimuler I’imagination des
enseignants (...), leur permettre de transformer un contenu de matiéres en activités et en
situations d’apprentissage» (D’Hainaut, 1983: 189), sendo que uma das suas caracteristicas
fundamentais é o propdsito de «fourn[ir] un cadre qui organise les rapports entre ’activité
intellectuelle de 1’¢éléve et la matiere sur laquelle elle s’exerce», proposito esse que, por
referéncia as taxonomias educacionais anteriores, assenta no reconhecimento de que
«[I’] insuffisance ou 1’absence de prise en considération des interactions et des
combinaisons entre les opérations cognitives et la matiére est sans doute un des défauts
fondamentaux des taxonomies précédentes»??°, na medida em que «[lJes taxonomies
antérieures considéraient séparément et indépendamment les domaines cognitif, affectif,
sensoriel et moteur alors que personne n’ignore 1’étroite interdépendance qui les unit»,
razdo pela qual «[ce] modéle (...) envisage un objectif pédagogique comme un complexe
ou chacun des domaines est plus ou moins représenté et inclut dans la taxonomie les
opérations cognitives portant sur des situations relevant aussi des autres domaines»
(D’Hainaut, 1983: 191). Importa sublinhar que esse modelo taxondmico «intégre le
processus de communication dans ’acte intellectuel élémentaire», até porque insiste em
fazer «intervenir les sources d’information de maniére déterminante dans le processusy,
insisténcia essa «[qui] fait bien apparaitre la place de la communication dans 1’acte
pédagogique et montre bien que celui-ci, s’il comprend généralement un processus de
communication, ne se réduit pas a celui-ci» (D’Hainaut, 1983: 192-193). No quadro dessa
perspetiva epistemoldgica, o designado ato intelectual é, por conseguinte, a «[a]ctivité qui
comporte une opération ¢lémentaire de I’intelligence, un objet sur lequel elle s’exerce et un
produit auquel elle aboutit» (D’Hainaut, 1983: 469), produto esse que resulta de uma
operacdo cognitiva, isto é, o «[p]rocessus mental par lequel une personne obtient un

produit a partir de son propre répertoire cognitif»??! (D’Hainaut, 1993: 479). Tendo em

220 De acordo com as palavras do autor respetivo, o modelo taxondmico dos atos intelectuais deve ser
entendido como «I’héritier des travaux de Bloom (1956 [BLOOM, Benjamin Samuel et al. (1956).
Taxonomy of educational objectives. Handbook I: Cognitive Domain. New York: McKay]), de Guilford
(1959 [GUILFORD, Joy Paul (1959). Three faces of intellect. American Psychologist, 14, 469-479]) et de
Gagné (1965 [GAGNE, Robert Mills (1965). The conditions of learning. New York: Holt, Rinehart &
Winston]) (...) et tente de dépasser ces tentatives par une explication plus générale et plus opératiopnnelle
qui intégre les avantages des premiéres taxonomies et comble certaines de leurs insuffisances»
(D’Hainaut, 1983: 189).

O autor do modelo taxondmico dos atos intelectuais sublinha que «[l]e terme ‘opération’ est réservé aux
processus qui peuvent étre strictement définis a partir de I’objet, du produit et des rapports de ceux-Ci
avec ce qui a été appris» (D Hainaut, 1983: 479), razdo pela qual a démarche intelectual é o «[p]rocessus
mental au cours duquel une personne partant d’une situation donnée aboutit & une nouvelle situation ou a

221
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consideracao essa perspetiva epistemoldgica, no ambito de um ato intelectual completo, o
processo de comunicacdo pode funcionar «comme un conducteur de I’information qui
meéne a la réalisation de I’opération cognitive ou a la délivrance de son produit ou encore a
la mise en mémoire des situations et des résultats», bem como «un filtre ou (...) un écran
entre les objets ou les produits et le traitement cognitif», porquanto «l’¢éléve regoit un
message qui décrit, définit ou précise I’objet de I’opération cognitive et émet un autre
message qui représente ou circonscrit le produit de cette opération» (D’Hainaut, 1983:
197) (Figura 21%2?)

COMUNICACIONAL

SITUACAO INICIAL

OBJETO
OPERADOR REPERTORIO | OPERACAO
COGNITIVO COGNITIVO |___| COGNITIVA
PRODUTO

SITUACAO FINAL

Figura 21 — Ato intelectual completo (D’Hainaut, 1983) — Adaptacéo (Silva & Silva e Silva, 1985 [2012])

No quadro do conjunto das representacdes sistémicas do modelo taxonémico dos
atos intelectuais (D’Hainaut, 1983), pelo facto de o recurso aos termos comunicacao e
processo de comunicagdo corresponder a conjugacdo da noc¢do de indole pedagogica
respetiva, ou seja, a «[r]|elation bidirectionnelle entre le sujet et I’agent dans une situation
pédagogique» (Legendre, 1988 [1993: 216]) e a no¢do de comunicar — que releva do
quadro da tipologia transdisciplinar das démarches intelectuais, isto é, a tipologia

«fais[ant] référence a des opérations mentales qu’il est malaisé sinon impossible de définir

un produit ou un résultat qu’elle attendait ou qu’on réclamait d’elle», razao pela qual «[e]lle se situe au
niveau des buts tandis que 1’opération cognitive se situe au niveau des objectifs» (D’Hainaut, 1983: 474).

222 A representacdo figurativa do ato intelectual completo, cuja apresentacdo se verificou no ano escolar de
2011/2012, no ambito da Unidade Curricular de Didatica do Portugués | do Curso de Mestrado, é da
autoria do Doutor Jacques da Silva e da Doutoura Marléne da Silva e Silva, docentes responsaveis pela
lecionacdo dessa componente curricular. A reproducdo da figura em causa no presente RE obteve a
autorizacdo expressa dos seus autores.
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de maniére intrinséque par des critéres d’observation mais qui sont généralement
susceptibles, dans des situations précises, d’étre analysées en opérations cognitives
simples» (D’Hainaut, 1983: 114) —, sendo que essa nocdo corresponde a «[la] relation
fondamentale entre un individu ou un groupe d’individus et les autres» e «comporte deux
volets bien connus: (...) la réception des messages d’une part [et] (...) leur émission
d’autre part» (D’Hainaut, 1983: 115), na figura imediatamente anterior, o termo
comunicacdo é substituido pelo termo complexo comunicacional, na medida em que a
concec¢do de comunicacao educacional do autor do referido modelo taxondémico ocorre no
quadro da investigacdo respetiva, cujo dominio de referéncia primaz é o dominio da
Tecnologia Educativa, embora o autor em causa tenha optado aquando da sua emergéncia
pelos termos comunicacdo e comunicar por uma razdo mais pragmatica do que
programatica. O recurso ao termo complexo comunicacional permite proceder a um reforco
de ordem educacional da complexidade nocional contemporéanea do termo comunicacao,
que o autor do referido modelo taxonémico explicita, no inicio dos anos 80 do século
passado, nos termos seguintes: por um lado, «[o]n peut distinguer différents niveaux dans
la communication selon la complexité et la rigueur du code mis en ceuvre», OU Seja,
«[clJommunication : — élémentaire non structurée (signes isolés), — structuré simple (code
rigoureux, phrases courtes et isolées), — herméneutique (code large et sens second)» e, por
outro lado, «[o]n peut (...) subdiviser I’activité de communication selon le canal ou le
systéme de codage qu’elle utilise» e «recevoir et émettre des messages par (...) la parole,
I’écriture, le geste, le graphique, I’image, le mouvement, la sculture, la musique», sendo de
referir que «le niveau de complexité et de généralité du contenu de la communication est
aussi une variable dans cette démarche intellectuelle», razdo pela qual «[o]n peut ainsi
communiquer des particuliers (des faits par exemple), des classes (des idées), des relations,
des opérateurs et des structures» e «en prenant le terme ‘communication’ dans un sens trés

large, on peut distinguer différents ‘niveaux’ de communication» (D’Hainaut, 1983: 116)?%,

Por referéncia as componentes consideradas de base de um objetivo operacional
completo??* do denominado modelo taxonémico dos atos intelectuais (D’Hainaut, 1983) e
tendo em consideracdo tanto a natureza como a especificidade da matéria disciplinar alvo

223 A concecdo deste modelo de comunicagdo «qui intégre ces différentes variables dans une structure
taxonomique opérationnelle» (D’Hainaut, 1983: 116) é objeto de uma explicitacdo mais detalhada no
documento original (v. D’Hainaut, 1983: 263-265).

224 De um modo geral, no quadro da perspetiva didatica do ensino das linguas (Dalgalian, Lieutaud & Weiss,
1981), considera-se que as componentes verbo de agdo, objeto e produto sdo suficientes para que um
objetivo possa ser considerado operacional, embora um objetivo operacional completo retina um conjunto
mais alargado de componentes (D’Hainaut, 1983: 302-304).
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da intervencdo pedagdgica e didatica executada no quadro da prética de ensino
supervisionada do Professor Estagiario, procedeu-se a conce¢ao, bem como a construcao e,

225 sendo

consequentemente, a producdo de um conjunto de objetivos de aprendizagem
estes Ultimos objeto de uma apresentacdo de caracter prioritariamente sintética que nédo
procede a inclusdo, por razbes de economia textual, a indicacdo dos objetivos
transitorios??® correspondentes, porquanto, no quadro do presente RE, a prioridade é
atribuida, nos planos didactologico e didatico, as dimensdes propriamente estruturantes — e
ndo as dimensdes de indole mais instrumental que relevam, em termos subsidiarios, do
plano metodoldgico propriamente dito — da investigacdo-acdo objeto de portagdo no

presente RE (Quadro 3):

Quadro 3 — Abordagem lexicultural do léxico em PLCM — Objetivos gerais e especificos

OBJETIVOS
GERAIS ESPECIFICOS

* Indicar a CCP de lexemas simples e/ou complexos no @mbito do PLCM
Acionar a CCP do Iéxico no quadro : : -
da abordagem da significagio i " Inter-relacionar a CCP de lexemas simples efou complexos com a

lexical no ambito do PLCM i significacAo lexical de indole no lexiculturoldgica desses mesmos lexemas
i no quadro de um texto verbal no ambito do PLCM

 » Evidenciar o impacto essencial e operatério da CCP do Iéxico no quadro da
abordagem da significacdo lexical no @mbito do PLCM

Sublinhar a relevancia da CCP do :
[éxico no quadro da abordagem da

significacdo lexical no ambito do  « Determinar a pertinéncia funcional e teleologica da CCP do léxico no
PLCM quadro da significacdo lexical no &mbito do PLCM

25 No quadro didatico, por objetivo de aprendizagem deve entender-se o «[o]bjectif qui précise les
changements durables qui doivent s’opérer chez le sujet pendant ou suite a une situation pédagogique»
(Legendre, 1988 [1993: 911]). No ambito do presente RE, mormente no espago desta secc¢do do
documento, ndo se apresenta, em termos formais do ponto de vista taxonémico, qualquer objetivo de
ensino — ou seja, 0 «[o]bjectif qui énonce les intentions pédagogiques de 1’agent en regard des contenus a
présenter et des habiletés a développer ainsi que la stratégie pédagogique a adopter» (Legendre, 1988
[1993: 911]) —, porquanto tanto a substincia como o sentido dos objetivos de ensino da intervengéo
pedagdgica e didatica em causa sdo objeto de indicagdo verbal quer extensiva, quer intensiva, mormente
em termos declarativos e procedurais, no ambito das sec¢des 3.2. e 3.3., respetivamente, deste capitulo do
RE, na medida em que essas secgdes correspondem as fases de conceptualizacdo-teorizagédo e
intervencdo da investigacdo didactologica executada pelo Professor Estagidrio, enquanto Agente-
Professor da situacdo educativa no quadro da qual se verificaram a concecdo e a dinamizagdo da
abordagem lexiculturolodgica, enquanto projeto didatico de ordem prototipica. Face ao exposto, no quadro
da categoria taxonomica denominada objetivo de aprendizagem, séo objeto de indicacdo o objetivo geral
— isto &, o «[o]bjectif éducationnel qui chapeaute et sert de guide a la formulation d’un ensemble
d’objectifs de contenu et d’habileté dans une matiére ou un ensemble de maticres scolaires & 1’intention
d’un groupe particulier de sujets» (Legendre, 1988 [1993: 916]) — e dos objetivos especificos — ou seja, 0s
«[o]bjectif[s] faisant la jonction d’un contenu et d’une habileté, et formulant, de la fagon la plus précise
possible, ce a quoi le sujet doit parvenir pendant ou suite a une situation pédagogique» (Legendre, 1988
[1993: 928]) — da situacdo educativa de referéncia da investigacao didactoldgica em questéo.

226 No plano didatico, por objetivo transitdrio entende-se o «[o]bjectif de contenu ou d’habileté dont I’utilité
est d’étre un jalon nécessaire sur le chemin conduisant a un objectif final» (Legendre, 1988 [1993: 929]);
nesse sentido, o objetivo transitdrio é um objetivo constitutivo, isto é, um «[s]ous-objectif qui représente
un des éléments formant un objectif thématique» (Legendre, 1988 [1993: 911]).
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Pelo facto de o conjunto de objetivos acima indicado relevar do quadro do modelo
taxonomico dos atos intelectuais (D’Hainaut, 1983), importa referir que os dois objetivos
gerais e 0s objetivos especificos correspondentes se inscrevem em operacdes cognitivas
diferentes em termos tanto de esséncia como de complexidade. O primeiro objetivo geral,
cujo enunciado € «acionar a CCP do Iéxico no quadro da abordagem da significacéo lexical
no ambito do PLCM» implica, por referéncia ao quadro da situagdo contextual especifico
respetivo, a realizacdo de um processo intelectual denominado mobilizacéo, isto é, a
«[o]pération cognitive consistant a extraire de son répertoire cognitif un produit satisfaisant
a une ou des conditions données», embora «sans qu’il y ait eu association antérieure de
cette condition & ce produit (sinon, il y aurait répétition??”) et non mobilisation)»
(D’Hainaut, 1983: 226), porquanto, no quadro do processo de ensino-aprendizagem em
causa, os Sujeitos-Aprendentes ndo procederam anteriormente a convocacdo explicita da
CCP dos lexemas simples e/ou complexos, mormente na sua relacdo com o texto dramatico
FVM, embora a CCP desses lexemas se encontre em estado de laténcia nos repertorios
cognitivos respetivos. Relativamente ao segundo objetivo geral, cujo enunciado é
«sublinhar a relevancia da CCP do Iéxico no quadro da abordagem da significacdo lexical
no ambito do PLCM», a operagdo cognitiva correspondente € o processo intelectual
designado pelo termo conceptualizacéo, ou seja, de acordo com os referenciais do modelo
taxondmico acima indicado, «l’identification d’un objet par rapport & une classe»
(D’Hainaut, 1983: 473), na medida em que, no caso em apreco, as informagdes solicitadas,
isto é, as referentes a CCP do léxico, emergem «par découpage d’une classe plus étroite ou
plus précise dans un concept plus large déja aquis»??® (D’Hainaut, 1983: 473), razdo pela
qual essa operagcdo cognitiva assume um caracter extensivo porque «consiste a assembler
sous une méme étiquette (...) des objets différents appartenant a une méme classe et

suscitant de ce fait une réaction cognitive commune» (D Hainaut, 1983: 209)2%,

227 A verificar-se essa repeticéo, esta Gltima corresponderia, no quadro do modelo taxonémico em causa, a
uma reproducgdo, isto &, a «activité cognitive ou le sujet, placé devant le méme objet que lors de
I’apprentissage, fournit la méme réponse (le méme produit)» (D’Hainaut, 1983: 202).

228 Em termos taxondmicos mais precisos, trata-se aqui de uma conceptualizacéo sintética, uma vez que o
processo correspondente «s’effectue par I’agglomération dans une classe (souvent mal définie)
d’expériences (...) cognitives ayant des caractéres communs» (D’Hainaut, 1983: 473).

229 No ambito do modelo taxondmico em causa, importa referir que no quadro do ato intelectual completo
«[1’] objet et le produit ne suffisent (...) pas a déterminer la nature de 1’opération cognitive : le contenu de
I’apprentissage antérieur en est une composante essentielle», porquanto se impde verificar se as
propriedades do contetido de aprendizagem foram «apprises antérieurement et 1’activité consiste en une
simple reproduction d’une liste de propriétés» ou «n’ont pas été apprises mais 1’¢léve les déduit a I’aide
d’un raisonnementy, verificagdo essa que permite admitir a relevancia tanto essencial como operatéria do
principio de que «la méme question peut réclamer des opérations cognitives qui vont du niveau le plus
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No quadro do estudo de caso de inclusdo de caracter essencialmente prototipico da
abordagem lexiculturoldgica objeto de reportagdo no presente RE, e com o propdsito de
proceder a articulagdo funcional das dimensGes de apresentacdo, demonstracdo e
explicitacdo do caso didatico em causa, as interacdes verbais de indole oral verificada na
(sala de) aula entre os membros do Grupo-Classe da situacdo educativa de referéncia da
investigacdo, a composic¢do tanto textual como discursiva da referida reportagdo é objeto
de uma reproducéo verbal de caracter indireto, bem como de uma apresentacdo ordenada
que opta pela indicacdo em duas etapas dos casos exemplares, para o efeito reunidos em

dois conjuntos distintos e sucessivos: lexemas simples e lexemas complexos.

Noambito de FVM, cujaintriga pode ser objeto da indicacao de indole sindptica de que

Duarte é um jovem peralvilho, mentiroso compulsivo, apaixonado de Amalia e esta dele. Amalia
é filha do Sr. Bras Ferreira, comerciante do Porto. José Félix, ladino e imaginativo, é criado do
General Lemos; Joaquina, esperta e ladina, é criada de Amalia. Se o Sr. Bras Ferreira apanhar
Duarte numa mentira, la se vai o casamento com Amalia. De modo que todo o enredo da peca
consiste em tornar verdade as mentiras que Duarte inventa, uma atras da outra,

sendo que referir que esse texto sindptico acrescenta que FVM «€, de facto, uma imitacéo de
Le menteur véridique, de Scribe»®°, nas cenas IX, X e XI (Figura 22 — ver pagina seguinte),

bas (reproduction) au niveau le plus élevé (résolution de problémes)», ha medida em que «un seul verbe
ne suffit pas a préciser la nature de I’activité cognitive» (D’Hainaut, 1983: 201). Por exemplo, «le verbe
‘identifier’ n’implique pas du tout la méme activité cognitive lorsqu’il s’agit d’identifier un particulier par
rapport & lui-méme aprés perception ou apprentissage (...), ce qui constitue une activité de reproduction
ou bien lorsqu’il faut identifier un particulier par rapport a une classe (...) ou encore lorsqu’il s’agit
d’aboutir a une identification par un processus algorithmique (...) qui est une application (...) ou enfin
lorsqu’il faut identifier par application d’une combinaison non aprise d’opérations) : il s’agit alors d’une
résolution de probléme» (D’Hainaut, 1983: 473). O modelo taxondmico dos atos intelectuais (D’Hainaut,
1983) — comummente designado em Educacéo pelo termo complexo Taxonomia (de) D’Hainaut —, atende
a existéncia de «huit opérations cognitives parmi lesquelles cing sont élémentaires : la répétition, la
conceptualisation, 1’application, I’exploration, la mobilisation», sendo que «[a] ces cinq opérations
cognitives élémentaires, [on en ajoute] deux qui en sont des combinaisons ou des cas particuliers, mais
qui ont une importance et une place particuliére dans 1’acte intellectuel : la réception et 1’émission d’un
message» e, por fim, a resolucdo de problemas, enquanto operacdo cognitiva «résultante de combinaisons
d’activités simples» (D’Hainaut, 1983 : 202).

230 v/, http:/iwww.edi-colibri.pt/Detalhes.aspx?ItemID=942. Pese embora essa asseveracio, importa referir que
0 teor da mesma n&o é objeto de consenso: «o Falar Verdade a Mentir, sendo embora uma obra que vem de
um dramaturgo francés, Eugene Scribe, é um testemunho admiravel da forma como Garrett soube imprimir
a esse texto a sua marca pessoal, a coloquialidade, a tencdo dramatica, os efeitos cdmicos — tudo aquilo que
de facto desperta o interesse de um espectador, e que faz com que ele aprenda alguma coisa com o teatro»
(v. «Almeida Garrett foi um grande homem de teatro. Educar o publico foi o que pretendeu com Falar
verdade a mentir» por Carlos Reis — http://www.ctalmada.pt/old_temporada/files/00000500/00000971_0010.pdf).
Embora essa questdo ndo seja objeto de consideracdo nuclear no quadro do estudo de caso aqui em analise,
procede-se muito pontualmente a confrontacéo de determinadas sequéncias textuais e discursivas dos textos
dramaticos FVM de Almeida Garrett e Le menteur véridique de Eugéne Scribe (neste Gltimo caso, se bem
gue em regime coautoria — v., supra, p. 87, nota de rodapé 135 —, situagdo essa objeto de omissdo bastante
generalizada). Tendo em consideracéo o proposito nuclear do estudo em causa, a contextualizagdo da intriga
de FVM nos planos espacial (sociedade portuguesa) e temporal (meados do século X1X) ndo é objeto de
atencdo particular, na medida em que, no ambito da préatica de ensino de enquadramento e supervisdo
pedagdgica anteriormente referida — e, consequentemente, no quadro da pratica de ensino supervisionada do


http://www.edi-colibri.pt/Detalhes.aspx?ItemID=942
http://www.ctalmada.pt/old_temporada/files/00000500/00000971_0010.pdf
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CENA I1X
JOSE FELIX, DUARTE, BRAS FERREIRA

Jose Felix — Sinhdrr, eu WErT tSmarr wossinhdrrie por o pequena
diverrtissemente de... to exchange. querr dizerr, trrocar dois tirras de pistol
entrre Nnés ambas amiguevolmente .

Duarte, aparte — A pistola. c'os diachos!
Bras Ferreira — Pois qué. milord" o caso de ontem?...

Jose Felix — Essa foi muito disagrréawvel! E ésto foi por guarrdarr todo o colerra
que me tem causade, gue eu guarrdarr meu sombréro — em pdrrtuguiz, Mmeu
chapello — como ele esteve ontem. (Mostra o chapeuw com o fundo dentro) Weée
wossinhorrie? Oh! eu vem pedirr satisfacxion in forma.

Duarte, aparte — Agora & que eu ja ndao entendo. Estou a wver se por acaso...
MNaEo fosse eu dizer a verdade?

José Feéelix — Okh, yes! foi um brincadeiro muito ma. Eu nao impedir vossinhorrie
de atirrar com homem. se faz-lhe prazer. if you please:; mas € estilo de suo
capital gritar primeirra de janela: "homem wa — Eu trazia meu umbella, podia
ter abrrido, como faz quando dizem: "aguo wvail!" — que € sempre um grrande
peto emn Lisbon. este de dizer: "Taguo wvai!" — Oh, yes! nao & aguo. vossinhorrie___
(sorrindo.)

Duarte, aparfe — lrra! Chegou-me a mostarda ao nariz, com o tal engragado tolo
que apostou de mangar comigo: hei-de saber quem ele &. (aflto) Pois. senhor,
uma wvez gue wveio para se bater, havemo-nos bater, e ja.

Bras Ferreira — Essa & que €& a moderacio que tu me dizias?...
CENA X
Ditos e AMALILA
Aamalia, acudindo — Oh meu Deus! que € isto?
Joseé Felix, baixo a Amalia — Separe-nos, ande... (affo) Eu nao bato a mim.

Duarte — Mas mim bate a ti. Agora o veramos.

Bras Ferreira — E eu mando-te que te cales. Que tal esta! Ai gue eul... (aparte)
E eu que cuidawa ao principio que era uma brincadeiral. .. e o jogo € a valer. (a
Jose Feélix) O senhor & o ofendido. ..

Duarte — Nao senhor, o ofendido sou eu.

Bras Ferreira — Tu! tu que o ias matando, aleijando pelo menos!

Duarte — Nao & verdade.

José Felix — E verrdade.

Bras Ferreira — E verdade sim senhor: a culpa & sua. nao ha que duwidar.
Duarte — Se meu tio o di=z. nd&o tenho remeédio eu sendo acredita-lo.

Bras Ferreira — Ora gracas a Deus! que confessou a sua culpa. & entrou na
razaoco enfim. Da sua parte, milord, espero que desista, que se esqueca...

Jose& Feélix — Se o senhdrr esta muito triste, wvery sorry, se nao tinha intenxion_._
Bras Ferreira — Nao tinha, nao.
Duarte — Nao tive.

Bras Ferreira — Entao vamos! esqueca-se tudo: e em sinal de reconciliagao,
miilord, ha-de almocar connosco.

Avmalia — Ainda bem! respiro.

Duarte, aparte — Werdade, verdade, nao tenho muito de gque me queixar. Ainda
eu |lhe sou obrigado ao tal magandao que embirrou a fazer-me este servigo.
(alto) Oh la! Joaquina, Isidoro! algum de vocés... E preciso mandar arranjar
depressa alguma coisa...

Bras Ferreira — Para que?

Duarte — Pois o senhor almoca connosco. ..

Bras Ferreira — Almoga: e entido? Tu tens almogo em casa para um principe. Ja
te esqueceste?

Duarte — Ah! sim... decerto... Mas talvez um almogo de garfo... sem cha preto. ..
sem manteiga fresca... ndo sera do gosto de miilordl.

José& Feélixk — Eu pego o seu perdao, wossinhorrie. © meu stomago &
cosmopolitana. e entende todos linguas: janta em francés., portuguiz... nao

importa: almogca com Turguia se & preciso, e ceia sobre Peru, se wvas horrie

da prazer.

CENA X1
Ditos e JOAQUINA

Joaquina — O almoco esta na mesa.
Duarte, espantado — Q almogo!...

Joagquina — Wenha ca ver como esta bonita a mesa.(leva-o a porfa do fundo)
Garrafas de Champanhe, fruta, pasteldo, tudo tao bem posto... hem?

Duarte — MNao ha davida: o almogco ali esta. Acabou-se, ja me nao deixam
mentir... € escusado. — Agora posso dizer o gue eu quiser. (affo) Amalia! (Da-
e o braco.l)

Bras Ferreira — AMilora' (conduzindo-o para a porta do fundo. — Saem todos
menos Joaguina.)

Figura 22 — Falar verdade a mentir (Almeida Garrett, 1845) — Ato Unico, cenas I1X-X1%

Professor Estagiario —, essas dimensfes foram objetivamente desconsideradas por se entender que as
referidas dimensdes ndo eram sobrelevantes a dimenséao intemporal da problematica verdade versus mentira.

231 v, http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/teatro/backstage_files/pecas_escritas/Falar-Verdade-a-Mentir.pdf
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José Félix, disfarcado de milorde, consegue desfazer a mentira de Duarte referente a
realizacdo de um duelo entre este e 0 inglés, figura esta fruto da imaginagéo de Duarte.

No quadro da primeira etapa de apresentacao dos casos lexiculturais selecionados, o
primeiro caso exemplar é o do lexema champanhe — cujo registo ocorre, no ambito da cena
Xl, na segunda fala de Joaquina —, cuja grafia em francés é champagne. Solicitados a
apresentarem palavras, expressoes e/ou ideias decorrentes de um procedimento de evocacéo
suscitado pelo lexema champanhe, os Sujeitos-Aprendentes procederam a indicacdo do
conjunto de palavras e/ou ideias seguintes?®?: alegria, aniversario, batizado, casamento,
comemoracao, espumante, felicidade, festa, Franca, passagem de ano e vitoria. De seguida,
0 Agente-Professor solicitou aos Sujeitos-Aprendentes que apresentassem propostas que
permitissem integrar a carga ou o valor cultural®>® de alguns desses lexemas e/ou termos no
qguadro da situacdo contextual da intriga de FVM, tendo resultado diversas propostas,
designadamente as seguintes: = 0 conflito entre Duarte e o milorde tinha sido ultrapassado e,
por conseguinte, era uma boa ocasido para abrir uma garafa de champanhe, =era
necessario festejar o facto de o duelo ja ndo ter lugar, = o champanhe vinha mesmo a calhar,
porgue o facto de o José Félix ter conseguido transformar uma mentira em verdade e, por
conseguinte, ter salvado o Duarte da sua mentira... era uma vitéria. Tendo em consideracéo
o resultado da atividade lexiculturoldgica executada, constata-se que, para la de significar no
plano dito denotativo «vinho espumante natural de Champagne (antiga provincia francesa)»
e «qualquer vinho de tipo e sabor semelhante a esse»?3*, o lexema champanhe convoca uma
CCP que associa 0 objeto de referéncia a um conjunto de situacdes que partilham as nogdes
de satisfagcdo, contentamento... e jubilo, sendo que essa CCP, no caso da componente da
intriga de FVM na qual consta o referido lexema, pode contribuir ndo apenas para a
significacdo lexical correspondente, mas também para a compreensdo em leitura,

designadamente dos seus niveis de compreensdo, neste caso, literal e inferencial®®. Pese

232 Em todos os casos exemplares objeto de apresentacdo no quadro desta seccdo do RE, as palavras,
expressdes efou ideias evocadas sdo indicadas por ordem albabética em funcdo da grafia das unidades
lexicais e/ou terminoldgicas de suporte.

233 No quadro das interagBes verbais entre o Agente-Professor e os Sujeitos-Aprendentes, o Professor
Estagiarios recorreu ao estratagema de caracter didatico de estabelecer, numa perspetiva mais operatéria e
funcional do que essencial, uma relagéo sinonimica entre os termos carga cultural e valor cultural.

234/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/champanhe

235 por referéncia ao denominado modelo contemporaneo de compreensdo em leitura (Giasson, 1990 [2007]),
«[s]elon une conception récurrente des habiletés propres a la compréhension, ces habiletés sont organisées
selon une hiérarchie de compréhension (...) [qui] distingue: la compréhension littérale ou la simple
compréhension des informations et des idées explicitement fournies par le texte; la compréhension
inférentielle ou interprétative, qui permet d’induire a partir des informations et des idées implicitement


http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/champanhe
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embora o facto de a situagdo contextual, mormente nas suas dimensdes espacial e temporal,
na qual se inscreve a intriga de FVM ndo ter sido objeto de consideragdo particular®®, os
Sujeitos-Aprendentes ndo deixaram de assinalar que, apesar de o champanhe ser, na
sociedade contemporanea, um produto viniculo acessivel a maior parte da populacdo de um
pais considerado desenvolvido, designadamente no quadro de acontecimentos festivos, esse
produto, no século XIX, apenas podia ser consumido pelas classes sociais mais abastadas e
ndo pelas classes sociais ditas populares, observacdo essa que se inscreve no nivel de
compreensdo critica do modelo contemporaneo de compreensédo em leitura (Giasson, 1090
[2007]), com particular relevancia para as estruturas referentes aos conhecimentos sobre o
mundo, isto é, «[l]es connaissances que [le lecteur] a développées sur le monde qui
I’entoure» e «[qui] constituent un élément crucial dans la compréhension des textes qu’il
aura a lire», porquanto «en lecture, la compréhension ne peut se produire s’il n’y a rien
auquel le lecteur puisse rattacher la nouvelle information fournie par le texte», ou seja,
«[pJour comprendre, le lecteur doit établir des ponts entre le nouveau (le texte) et le connu
(ses connaissances antérieures)» (Giasson, 1990 [2007: 11]). Importa sublinhar que, no
quadro do caso exemplar acima indicado, nem todos os lexemas, expresses e/ou ideias
foram objeto de consideracdo, na medida em que determinadas CCP — independentemente da
sua relevancia em termos singulares — ndo apresenta[ra]jm qualquer valor cultural acrescido
de caracter implicito para a compreensdo mais precisa e sustentada do extrato textual em
causa®®’, situacdo essa que exige que os utilizadores do PLCM aprendam e/ou saibam
«distinguer 1’objet d’un objet voisin non pertinent, c’est-a-dire établir des discriminations,
(...) distinguer le produit exigé d’une réponse semblable mais non pertinente ce qui revient a

établir une différenciation» (D Hainaut, 1983: 203).

Ainda no quadro da primeira etapa de apresentacdo dos casos lexiculturais
selecionados, o segundo caso exemplar € o do lexema guarda-chuva ou chapéu de chuva,
que no texto de FVM ¢é objeto de registo, no ambito da cena IX, na terceira fala, na sua
componente de inglés macarrénico — umbella em vez de umbrella [am'brelo]?®® —, de José
Félix. Solicitados a apresentarem palavras, expressfes e/ou ideias decorrentes de um

procedimento de evocagdo suscitado pelo referido lexema, o0s Sujeitos-Aprendentes

fournies par le texte; la compréhension critique, qui permet d’évaluer I’exactitude du texte lu grice aux
connaissances préalables du lecteur; la compréhension créative, qui correspond a I’habileté a appliquer les
significations a sa propre vie» (Legendre, 1988 [1993: 231]).

2% V/,, supra, p. 121, nota de rodapé 230 (mais especificamente, a Gltima frase do texto correspondente).
237 O tipo de situagéo é causa é aplicavel aos restantes casos exemplares constantes nesta seccdo do presente RE.
238 /. http://www.infopedia.pt/dicionarios/ingles-portugues/umbrella
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procederam & indica¢do do conjunto dos lexemas e/ou termos seguintes: &gua, chapéu de
coco, chuva, Inglaterra, inglés (= homem natural de Inglaterra), Londres. De seguida, 0
Agente-Professor solicitou aos Sujeitos-Aprendentes que apresentassem propostas
suscetiveis de permitir integrar a carga ou o valor cultural de alguns desses lexemas, termos
e/ou ideias no quadro da situacdo contextual da intriga de FVM, tendo resultado diversas
propostas, designadamente as seguintes = como 0 Coockimbroock é um milorde, ele tem de
estar vestido com um fato completo, ter um chapéu de coco na cabega e um guarda-chuva
na mao, = como o Coockimbroock é um inglés, ele tem de andar sempre com um guarda-
chuva, porque na Inglaterra chove muito... foi o que aprendemos em Inglés [= na disciplina
de Inglés], = como o José Félix é um criado de um general, ele sabe bem que um nobre
inglés leva sempre um guarda-chuva e, por isso, para que o seu disfarce fique bem, o
guarda-chuva € importante. Tendo em consideracdo o0 resultado da atividade
lexiculturoldgica executada, constata-se que, para la de significar no plano dito denotativo
«[o]bjeto portétil para abrigar da chuva, formado por uma armacdo de varetas mdveis,

239 0 lexema

coberta de pano, e uma haste central que serve de cabo; chapéu de chuva»
guarda-chuva convoca uma CCP que associa o objeto de referéncia ao estereotipo cultural
de que a indumentéria exterior de um homem inglés de respeito — até porque, no caso da
intriga de FVM, se trata de um milorde (isto €, um «magnata inglés»?*%) — inclui um fato e
uma gravata, um chapéu de coco e um guarda-chuva, sendo que essa CCP, no caso da
componente da intriga de FVM na qual consta o referido lexema, pode contribuir ndo apenas
para a significacdo lexical correspondente, mas também para a compreensao em leitura,
designadamente nos seus niveis de compreensao, neste caso, mais no inferencial do que no
literal, uma vez que essa CCP do lexema guarda-chuva associada a no¢do de milorde
favorece, reforca e consolida o esteredtipo cultural acima indicado, esteredtipo cultural esse
gue o dramaturgo Almeida Garrett podera ter procurado evidenciar no quadro da composicao
da personagem de José Félix disfarcado ndo apenas de um natural de Inglaterra, mas
também de um homem pertencente a uma classe social mais elevada na pirdmide social do
referido pais, mormente a era vitoriana. Numa perspetiva de exploracéo Iéxico-cultural, o
Professor Estagiario solicitou ainda ao Sujeitos-Aprendentes que procedessem a indicacdo de
algumas componentes da indumentéaria exterior caso Jose Félix tivesse sido disfargado néo

de milorde, mas de magnata francés e de magnata alemao, tendo as respostas fornecidas

239/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/guarda-chuva
240/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/milorde
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apontado pela manutengdo do fato e da gravata, mas pela substituicdo, por um lado, do
guarda-chuva por uma bengala e, por outro lado, do chapéu de coco por uma cartola, sendo
que entdo, por referéncia ao disfarce de magnata francés, na fala de José Félix na qual se
regista a inclusdo do lexema inglés umbrella, embora graficamente adulterado — umbella —,
esse lexema erradamente grafado deveria ser objeto de substituicdo por um lexema
decorrente da conjugacdo de indole neolégica — sempre com grafia adulterada, hd que
sublinha-lo — do lexema portugués bengala e do lexema francés canne [kan], ou seja,
bengane ou bencane, se bem que o lexema francés poderia manter-se, na medida em que, 0
termo portugués bengala é, no quadro da situacdo contextual em causa, um dos sinénimos do
termo cana [ 'kene], embora este ultino termo também pudesse ser grafado cané [ 'kena], de
modo a evidenciar que a Ultima vogal da palavra se aproxime da prondncia — também ela de

ordem estereotipada — de um francés.

Sempre no quadro da primeira etapa de apresentacdo dos casos lexiculturais
selecionados — se bem que numa fase de transicdo para a etapa de apresentagdo seguinte na
qual sdo objeto de abordagem lexiculturologica lexemas complexos — 0 terceiro caso
exemplar € o do lexema cha (preto)?*!, que no texto de FVM ¢é objeto de registo, no &mbito
da cena X, mais especificamente na oitava fala de Duarte. Solicitados a apresentarem
palavras, expressoes e/ou ideias decorrentes de um procedimento de evocacdo suscitado
pelo lexema cha, os Sujeitos-Aprendentes procederam a indicagdo do conjunto dos lexemas,
termos e/ou ideias seguintes: bebida tipica dos ingleses, five o'clock tea e/ou cha das cinco,
informacdes essas cuja emergéncia foi entdo associada a disciplina escolar de Inglés, sendo
que a indicacdo de apenas duas CCP decorre, em principio, do facto de, no ambito da
sequéncia da intriga de FVM em causa, a atencdo dos Sujeitos-aprendentes se encontrar
entdo centrada no acontecimento de José Féliz estar disfarcado de milorde. De seguida, o
Agente-Professor solicitou aos Sujeitos-Aprendentes que apresentassem propostas que
permitissem integrar a carga ou o valor cultural de alguns desses lexemas, termos e/ou ideias
no quadro da situacdo contextual da intriga de FVM, tendo resultado diversas propostas,
designadamente as seguintes: = como o Coockimbroock é inglés ele deve preferir beber cha,

porgue o champanhe é mais para os franceses, = como 0 Coockimbroock € um milorde, ele

241 Cha preto ¢ um lexema complexo (ou unidade lexical complexa) e um termo complexo (ou unidade
terminolégica complexa) nos planos lexicografico e terminologico (neste Gltimo caso, no dominio da
boténica), respetivamente, na medida em que «les parties du syntagme (...) sont indissociables par suite
d’une longue utilisation» (Dubuc, 2002: 59). Embora o lexema complexo chd preto seja a denominacéo do
cha «cujas folhas sdo torradas depois de ligeira fermentacdo» (DPLC, 2001: 776), no quadro do presente
caso lexiculturolégico, é a unidade linguistica cha que é objeto de abordagem prioritéria.
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deve beber ché, = 0 ch& das cinco é um habito cem por cento inglés. Tendo em consideracéo
o resultado da atividade lexiculturoldgica executada, constata-se que, para la de significar no
plano dito denotativo «<BOTANICA planta da familia das Teaceas originaria do Extremo-
Oriente, de flores brancas e folhas persistentes que contém alcaloides; chazeiro[;] folhas
secas desta planta[;] infuséo dessas folhas[;]infuséo de folhas, flores ou caule de qualquer
planta[;] refeicdo em que se serve essa infusdo»®*?, o lexema cha convoca uma CCP que
associa o0 objeto de referéncia ao esteredtipo cultural de que um inglés a sério bebe cha, o
que, no caso da intriga de FVM, é relevante porque ndo se trata apenas de um inglés
qualquer, mas sim de um milorde, embora, na situagdo contextual em causa, Duarte procure
inviabilizar o convite para almogar formulado por Bréas Ferreira ao milorde, porque, nesse
momento, ele ainda desconhece o facto de o almogo que ele ja tinha declarado ter
organizado, mas que era até entdo mais uma das suas mentiras — cujo registo se encontra na
sexta fala de Duarte no ambito da cena VII —, passa a partir desse instante a ser um facto
veridico por se encontrar ja na mesa, porquanto, no quadro da intriga de FVM, Joaquina
tinha providenciado entretanto o mesmo, até porque tinha tido a oportunidade de estar
presente no momento em que Duarte acrescentou mais essa mentira ao rol correspondente?*,
Essa CCP, no caso da componente da intriga de FVM na qual consta o lexema chd, pode
contribuir ndo apenas para a significacdo lexical correspondente, mas também para a
compreensdo em leitura, designadamente nos seus niveis de compreensdo, também neste
caso, mais no inferencial do que no literal, uma vez que essa CCP do lexema cha associada a

nogio de milorde favorece, reforca e consolida o estereétipo cultural acima indicado®*,

242/, http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/cha

243 Na cena VII, na qual se regista a presenca de Joaquina, a didascalia inscrita na sexta fala de Duarte fornece a
indicagdo  seguinte:  «(Joaquina  parece  tomar sentido na lista dos  pratos.)»
(http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/teatro/backstage_files/pecas_escritas/Falar-Verdade-a-Mentir.pdf
—p. 14).

244 pese embora 0 facto de o chéa ser geralmente associado a Inglaterra e aos ingleses, a historia do cha é mais
complexa: «O cha surgiu na China antiga, em 2737 a. C. (...). Somente durante a dinastia Tang, que
decorreu entre 618 e 906, é que o cha se tornou numa bebida nacional na China, tendo pela primeira vez
surgido a palavra ‘ch'a’ para lhe dar nome. Os budistas foram os responsaveis pela expansdo do cha na
China e também no Japéo (...) no século VIIL. (...) No Japdo, [0 chd] tornou-se numa forma de arte, onde o
expoente maximo era a cerimoénia japonesa do cha (...). O ch& s6 chegaria a Europa no século XVI,
gragas aos portugueses, mais concretamente aos missionarios jesuitas que viajaram nos barcos
lusitanos pelas rotas maritimas do Oriente. (...) Portugal trazia o cha para Lisboa, porto a partir do qual
0s barcos dos holandeses (...) faziam o transporte para Franga, Holanda e paises do Baltico. Esta alianga
comercial durou até 1602, ano em que a Holanda passou a fazer as rotas do Pacifico com a sua marinha
mercante. O sucesso da Companhia Holandesa das Indias Orientais tornou o cha muito popular no seu
pais, mas o pre¢o elevado tornava-o acessivel apenas aos mais abastados. No entanto, com o
crescimento das importagdes, os precos baixaram e as vendas subiram, levando a que por volta de 1675
estivesse disponivel nas lojas alimentares. (...) Em 1650, os holandeses haviam levado o cha para a
América, quando Peter Stuyvesant o forneceu aos colonos de Nova Amesterddo, a atual Nova lorque.
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esteredtipo cultural esse que o dramaturgo Almeida Garrett podera ter procurado evidenciar
— mormente por referéncia ao tempo e ao espago de indole societal correspondentes — no
quadro da situagdo inscrita no texto dramatico respetivo®®. Numa perspetiva de exploracio
Iéxico-cultural, o Agente-Professor solicitou ainda aos Sujeitos-Aprendentes que
procedessem a indicacdo de algumas bebidas culturalmente mais apropriadas caso José Félix
tivesse sido tivesse sido disfarcado, a semelhanca do caso exemplar anterior, ndo de milorde,
mas de magnata francés e de magnata alemé&o, acrescentando a figura de magnata italiano,
tendo as respostas fornecidas apontado para a substituicdo do cha por café, cerveja e

martini®*®, respetivamente, atividade essa que evidencia que a inclusio da abordagem

Quando esta cidade passou para as maos dos ingleses, estes constataram que por la se consumia mais
cha do que em toda a Inglaterra. (...) O cha chegou tarde a Inglaterra, entre 1652 e 1654, mas
rapidamente se tornou popular. A corte foi a primeira a ter contacto com esta bebida de origem
chinesa, gragas a interven¢do da portuguesa D. Catarina de Braganca, infanta que, em 1662, casou com
o rei Carlos Il. O médico de Catarina de Braganca ja lhe havia receitado chd por motivos de salde e a
infanta, quando chegou a Inglaterra para o casamento, tinha como parte do seu dote um servigo de cha da
China. Assim, comegou a servir esta bebida pela corte, instaurando o tradicional Chéa das Cinco. O
cha iria mudar para sempre a vida dos subditos ingleses, tornando-se um elemento indissociavel da
sua personalidade e da sua maneira de ser. (...) Em 1680, surge em Franca a primeira mengéo ao cha
com leite, na mesma época em que na Holanda apareceram estabelecimentos publicos a servir a bebida. (...)
O chd esta [...] difundido em todo o mundo, nas suas trés categorias: ‘verde’, quando ndo é fermentado,
‘oolongo’, parcialmente fermentado, e ‘preto’, totalmente fermentado. (...) Um dos melhores chas do
Mundo (preto e verde) é produzido nos Acores, em S. Miguel, na localidade de Gorreana, nas variedades
Orange Pekoe, Broken e Moinha» [sublinhado nosso] (http://www.infopedia.pt/$cha). Face ao exposto, e
numa perspetiva lexiculturolégica, o Professor Estagiario ainda procedeu a planificacdo da uma atividade
didatica suscetivel de permitir, a partir da leitura do texto acima transcrito, que os Sujeitos-Aprendentes
pudessem aceder tanto as informagdes que evidenciam que os lexemas e/ou termos ch4, ché preto, cha das
cinco resultam de factos que relevam da cultura-acéo, que posteriormente passam a ser informacoes
consideradas como sendo merecedoras de integrarem cultura-visdo e, ainda presentemente, se inscrevem no
quadro de conjugacéo da cultura-visdo e da cultura-a¢éo, conjugagdo essa que ndo é objeto de atendimento
pela concecdo de cultura no quadro da educacdo escolar de ontem e de hoje. Ainda do ponto de vista
lexiculturoldgico, o caso aqui em apreco constitui um caso exemplar de que, em determinadas situagGes
socioculturais, a CCP, apesar de ser objeto de forte implantacdo nos planos diacronico e sincronico, ndo
corresponde de forma precisa a realidade dos factos. Contudo, confrontado com a configuracdo da pratica de
ensino de enquadramento e supervisdo pedagdgico-didatica da sua préatica de ensino supervisionada, o
Professor Estagiario ndo pdde executar a referida atividade didatica.

245 Impde-se referir que, no texto dramatico intitulado La menteur véridique, o caso lexiculturoldgico exemplar
em causa € inexistente, enquanto o caso do lexema champanhe marque presenca no referido texto
dramatico; relativamente ao caso do lexema guarda-chuva, 0 mesmo é objeto de uma atencéo particular
mais adiante no ambito desta seccdo do presente RE, uma vez que esse caso € novamente abordado —
embora numa perspetiva distinta, mas complementar da sua abordagem primeira — num dos casos
exemplares da segunda etapa de apresentacéo correspondente no quadro deste RE.

246 O caso do lexema martini inscreve-se na categoria lexiculturoldgica designada pelo termo complexo nome
de marca corrente (Galisson, 1999a), isto €, grosso modo, uma marca registada, ou seja, 0 «nome que
identifica os produtos de um fabricante e que € utilizado exclusivamente por ele»
(http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/marca); contudo, 0 uso corrente de um nome proprio
correspondente a uma marca registada, em resultado do fenémeno de banalizag&o lexical, pode ter por
consequéncia a passagem desse nome proprio para a categoria de nome comum, designando entdo tanto um
determinado produto dessa marca registada como qualquer outro produto homélogo independentemente do
nome da marca registada respetiva; por exemplo, a designacdo da marca registada Martini, isto € «[martini].
Appelllation commerciale d’une boisson alcoolisée apéritive qui existe [en 1998] sous deux présentations :
MARTINI rouge et MARTINI blanc. Société (italienne a 1’origine) MARTINI & ROSSI S.A» passou a
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lexiculturoldgica contribui quer para uma melhor compreensdo em leitura, ndo apenas nos
niveis literal e inferencial, mas igualmente no nivel critico correspondentes, quer para a
exploracdo do léxico — mormente no plano do designado campo lexical — numa perspetiva

intra e/ou intercultural.

No quadro da segunda etapa de apresentacdo dos casos lexiculturais selecionados, o
primeiro caso exemplar é o do lexema complexo &gua vai, que no texto de FVM é objeto de
registo, no ambito da cena IX, na terceira fala, na sua componente de inglés macarrdnico —
aguo vai! em vez de agua vai! —, de José Félix, sendo que este caso lexiculturologico assenta
na locucdo adverbial sem dizer 4gua vai, isto é, no plano do denominado sentido figurado,
«sem avisar, sem dar satisfagdo; subitamente, inesperadamente» (DPLC, 2001: 133).
Solicitados a apresentarem palavras, expressoes e/ou ideias decorrentes de um procedimento
de evocacdo suscitado pelo lexema complexo agua vai — antes de aceder a significacdo da
locugdo adverbial na qual se inscreve essa expressdo, uma vez que a mesma nao € objeto de
registo integral no texto de FVM —, os Sujeitos-Aprendentes evidenciaram dificuldades em
proceder a indicacdo de um conjunto de lexemas, termos e/ou ideias, direta ou indiretamente,
associados a CCP da expressdo verbal em causa: tanto a expressdo agua vai como a locucéao
adverbial sem dizer &gua vai revelaram-se ndo ser do conhecimento dos Sujeitos-
Aprendentes. Confrontado com essa situacdo, o Agente-Professor procedeu entdo a
indicacdo sumaria do facto sécio-historico que releva dos costumes do Portugal de ontem e
cuja esséncia sociocultural é ainda objeto de consideracdo — embora afetado por um desvio
quer semantico, quer pragmatico — no Portugal de hoje. Pese embora o facto de a indicacéo
da informacdo em causa ter sido objeto de uma apresentacdo verbal oral de caracter muito
sucinto por parte do Agente-Professor, a referida informacdo encontra-se sustentada por
documentos diversos, de entre os quais se destaca — tendo em consideracdo o propdsito da

questao lexiculturoldgica aqui em causa — 0 seguinte:

Os transeuntes que circulavam em Lisboa na segunda metade do século XVIII tiveram
oportunidade de ver como a cidade lentamente se refez do terramoto de 1755 e foi
progressivamente eliminando os escombros a que ficara reduzida. «Quando ali residi, existiam no
centro da cidade vastos bairros que ndo eram mais que enormes montdes de escombros das casas
destruidas. Soube por viajantes que estiveram nesta cidade bastante tempo depois de eu la ter
estanciado que esses escombros desapareceram para dar lugar a bairros bem construidos e
povoados» (Gorani, 1765-1767, p. 47)%¥1. (...) O projecto pombalino contemplava, por
conseguinte, a constru¢do de condutas centrais de esgoto nas principais artérias da Baixa. (...) No

poder ser utilizada como um nome comum; no caso do PE: martini «[mar tini] (...) bebida de gim e
vermute, especialmente branco seco, ou vodka» (http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/
martini).

7 V. GORANI, José (1765-1767). Portugal, a Corte e o Pais nos Anos de 1765 a 1767. Lisboa: Editorial
Atica (traducdo, prefécio e notas de Castelo Branco Chaves — 1945).
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entanto, os testemunhos que nos chegaram sobre a descri¢do do quotidiano lisboeta de finais do
século XVIII e principios do século XIX comprovam que o sistema ndo funcionava como era
desejado. (...) Perante a faléncia do sistema de saneamento, ndo é de estranhar que os amaveis
estrangeiros que nos visitaram tenham ficado com uma imagem pouco abonatéria da limpeza dos
habitantes de Lisboa. (...) Um (...) tipo de relato, sem contemplac¢des de vocabulario, pinta
em tons hiper-realistas as vicissitudes do famigerado método do’4gua vai’®*®l: «Nove horas
da noite; abrem-se as janelas e nelas assoma uma chusma de bacios que avangam para fora dos
parapeitos, e logo por todos os lados desaba uma chuva de excrementos infectos, de que s6 posso
resguardar-me caminhando encostado as paredes [...] Ndo se passa um dia sem que qualquer
transeunte ndo seja molhado, encharcado, sujo, infectado pelo fétido e repugnante cheiro das
porcarias que ficam a cobri-lo. Os portugueses acham que isto tem graga e trogam da vitima.
Fica-se encharcado, sujo, enodoado, infectado, e ainda por cima se é vexado, apupado, trogado,
achincalhado» (Carrére, 1796, pp. 70-71)24 (Cardoso, 2000: 503-506).

No seguimento da indicagdo dessa informacdo de caracter sdcio-historico e
sociocultural, o Agente-Professor solicitou aos Sujeitos-Aprendentes que apresentassem
propostas de explicacdo que permitissem integrar a carga cultural dessa expressao no quadro
da situacéo contextual da intriga de FVVM, tendo resultado a ideia de que José Félix, apesar
de disfarcado de milorde, por ser conhecedor da realidade da vida quotidiana de Lisboa da
sua época, procura entdo estabelecer uma comparacdo entre a historia fantasiada de Duarte
ter atirado, embora acidentalmente, um individuo pela janela e a prética de insalubridade
associada a expressdo agua vai!, razdo pela qual aparecem, na referida fala de José Félix, os
registos «mas ¢ estilo de suo capital gritar primeirra de janela: “homem vai!’» e «[e]u trazia
meu umbella, podia ter abrrido, como faz quando dizem: ‘aguo vai’»*°, sendo que, em

termos lexiculturolégicos, o recurso, no quadro desta sequéncia da intriga de FVM, a

248 Sublinhado nosso.

249 \/, CARRERE, Joseph-Barthélemy-Francois (1796). Panorama de Lisboa no Ano de 1796. Lishoa:
Biblioteca Nacional (tradugdo, prefacio e notas de Castelo Branco Chaves — 1989).

250 No texto dramético intitulado Le menteur véridique, Lolive disfarcado de milorde Cook-Brook — ou seja, em FVM,
José Félix disfarcado de milorde Coockimbroock —, a situagdo homologa é apresentada verbalmente nos termos
seguintes: «Yes, messié, ce était une conduite incivile... je n'empéche point a vous de jeter un homme, s'il faisait
plaisir, mais on devit auparavant, crier par le fenétre: ‘gare I'homme!’. .. car enfin, je avais un parapluie, que j'aurais
pu ouvrir [sublinhado nosso]» (http:/contentdm.warwick.ac.uk/cdm/fullbrowser/collection/Restoration/id/22084/rv/
compoundobject/cpd/22114 — v. cena 1X). Em FH, a interjei¢do gare — «pour signifier a qgn qu'il doit se ranger,
se préserver d'un danger immédiat (...) Synon[yme]. attention!» — imediatamente seguida de um substantivo é
uma das formulas verbais «pour signifier & qgn qu'il faut se préserver d'un événement, d'une attitude ou d'une
situation future», registando-se ainda a locugdo adverbial [s]ans dire/crier gare que significa «[s]ans
prévenir»  (http://atilf.atilf.fr/dendien/scripts/tifivS/visusel.exe?69;5=4261488090;r=4;nat=;s0l=2;), sendo
que, na lingua-cultura em causa, essas expressfes ndo se encontram associadas de modo sistémico a pratica
social de referéncia, tanto setecentista como oicentista, 4gua vai do quadro contextual de indole
sociocultural da sociedade portuguesa, embora essa atitude insalubre também se tenha constituido, em
Franga, como uma prética corrente nas aglomeragdes de caracter urbanistico até ao inicio do século XX: «La
propreté des rues n’était pas le premier souci des habitants de la ville: ils jetaient par la fenétre de 1’eau sale
et méme le contenu de leurs pots de chambre. Pour protéger les passants, on a méme rendu obligatoire, en
1372, de crier trois fois ‘Gare a l’eau !’ avant de jeter de I’eau par la fenétre» — VAREJKA, Pascal
(2014). Paris au moyen A&ge. Paris: Editions parigramme (http://fra.1september.ru/article.php?1D=
200802212); em FH, a interjeicdo gare é o nicleo lexical desse tipo de expressdes, uma vez que O
substantivo que se Ihe segue, pelo facto de poder ser objeto de variagdo em fungdo da situacdo contextual
seguinte, ndo proporciona a emergéncia de uma combinatdria fixa.


http://contentdm.warwick.ac.uk/cdm/fullbrowser/collection/Restoration/id/22084/rv/%20compoundobject/cpd/22114
http://contentdm.warwick.ac.uk/cdm/fullbrowser/collection/Restoration/id/22084/rv/%20compoundobject/cpd/22114
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expressdo homem vai se inscreve na categoria lexiculturolégica denominada palimpsesto
verbocultural, isto €, «tout signe linguistique partagé par le plus grand nombre d’autochtones
rappelant D’effet d’un écho a la fois sémantiquement et pragmatiquement amplifi¢ et
détourné» (Silva e Silva & Ferrdo Tavares, 2007: 219-220) do signo linguistico primeiro que
propicia o efeito de ressonancia verbocultural correspondente. Em funcdo da conjugacéao das
informacdes de caracter tanto sdcio-historico como sociocultural referentes a expressdo agua
vai e da associacdo da explicacdo entdo indicada pelos Sujeitos-Aprendentes da incluséo
dessa expressdo no quadro da intriga de FVM, estes ultimos puderam aceder a plena
compreensdo do alcance da inter-relagdo verbocultural dessa expressdo e da expresséo
palimpsética correspondente proporcionada pelo autor de FVM, tendo sido possivel entdo ao
Agente-Professor proceder a indicacdo da locucdo adverbial sem dizer agua vai e explorar
com os Sujeitos-Aprendentes ndo apenas a significacdo lexical dessa locucao adverbial, mas
também o substrato cultural, ou seja, a CCP correspondente quer no quadro da intriga de
FVM, quer no quadro da comunicacdo contemporanea em PE, situacdo essa que evidencia a
contribuicdo da abordagem lexiculturoldgica para a aprendizagem, designadamente no plano

escolar, do léxico em PLCM.

Ainda no quadro da segunda etapa de apresentacdo dos casos lexiculturais
selecionados, 0 segundo caso exemplar é a unidade polilexical ou unidade polilexematica®?
chegar a mostarda ao nariz, unidade lexical ou unidade lexematica de ordem complexa essa
geralmente incluida na categoria linguistica comummente designada expressdo idiomatica,

mas de ora em diante identificada, no ambito do presente RE, como um frasema completo®®2.

21 No quadro do presente RE, os termos unidade polilexical e unidade polilexematica ndo sio objeto de uma
abordagem terminol6gica nem especifica nem particular, na medida em que os conceitos correspondentes,
numa perspetiva mais operatéria do que essencial, podem ser utilizados, no plano terminoldgico da
Linguistica (Aplicada), sendo como termos sinonimicos pelo menos como termos aparentados; para uma
abordagem mais aprofundada da questdo em causa, v. JORGE, Guilermina (2014). Da criatividade
linguistica a traducdo — Uma abordagem das unidades polilexicais em Mia Couto. Tese de Doutoramento.
Lisboa: Universidade de Lisboa (pp. 84-88) (http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/17849/1/ulsd070269 _
td_tese.pdf).

252 No seguimento do teor da nota de rodapé imediatamente anterior, para uma abordagem mais especifica do
termo frasema completo, v. IRIARTE SANROMAN, Alvaro (2001). A Unidade Lexicogréfica. Palavras,
Colocagbes, Frasemas, Pragmatemas. Tese de Doutoramento. Braga: Universidade do Minho (https:/
repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/4573/1/A _Unidade_Lexicografica.pdf). Numa perspetiva de
caracter propriamente lexiculturologico, importa referir que o termo de expressdo idiomatica como categoria
de acolhimento do frasema completo em causa suscita um problema de precisdo terminoldgica, porquanto o
termo expressao idiomatica, para la de significar «frase ou expressdo que funciona como um todo e que
normalmente ndo pode ser entendida de forma literal» (http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/idiomatico), também esta associado a ideia de que «Express6es Idiomaticas ou Idiomatismos ou
idiotismos sdo construcles ou expressdes peculiares a uma lingua; locugdes ou modos de dizer
caracteristicos de um idioma, habitualmente de caracter familiar ou vulgar e que se ndo traduzem
literalmente em outras linguas [sublinhado nosso]. Sdo expressdes de uso comum, cuja interpretacdo
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Este Ultimo é objeto de registo, no ambito da cena IX de FVM, na terceira fala de Duarte.
Pese embora o facto de existir um nimero elevado de informac@es socio-histéricas e socio-
culturais, cujas substancias sdo diferentes, relativamente a emergéncia desse frasema
completo, essas informacdes partilham a constatacdo de que a mostarda € um condimento
que pode irritar a pituitaria e provocar um olfagdo desagradavel e, por conseguinte, causar
uma perce¢do de desagrado®3. Contrariamente ao caso exemplar imediatamente anterior,
Caso esse Cujo acesso, para efeitos de producéo e rececdo, por parte dos utilizadores entdo em
causa, ou seja, 0s Sujeitos-Aprendentes de PLCM, ndo pdde dispensar a evocagdo da pratica
social de referéncia de origem que Ihe estd associada em termos Iéxico-culturais, pelo facto
de o frasema completo em causa ndo se inscrever na pratica de discurso repetido®*, o
presente frasema completo, por se inscrever precisamente nessa pratica de discurso repetido,
pdde prescindir da evocacdo da pratica social de referéncia na qual assenta a sua emergéncia,
na medida em que os Sujeitos-Aprendentes, no plano da compreensdo em leitura, mormente
na perspetiva do modelo contemporaneo respetivo, procederam a inferéncia de que Duarte
perde entdo a paciéncia e, por conseguinte, esta irritado com a situacdo com a qual é
surpreendentemente  confrontado, porquanto 0s Sujeitos-Aprendentes evidenciaram
depreender o sentido da reacdo de desagrado e exaltacdo de Duarte em funcdo da sua

manifestagdo verbocultural.

Pese embora o facto de o Professor Estagiario ter procedido a inscri¢cdo na primeira
versdo do seu plano de aula a inclusdo da abordagem da sequéncia lexicultural almogo (em
casa) para um principe, caso exemplar esse constante, no dmbito da cena X de FVM, na
ultima fala de Bras Ferreira, sendo expectavel que os lexemas simples almoco e principe

convocassem palavras, expressoes e/ou ideias que tém por referéncia as no¢des nucleares de

ultrapassa o sentido literal, e que devem ser entendidas globalmente e ndo pelo sentido de cada uma das suas
partes» (http://www.infopedia.pt/$expressoes-idiomaticas?uri=lingua-portuguesa/expresso); contudo, no
caso do frasema completo aqui em causa, em PE, isto é, chegar/subir a mostarda ao nariz — que significa
«irritar-se, ficar zangado» — (http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/mostarda) ndo somente
é possivel traduzir o mesmo para outra outra lingua(-cultura), sendo que essa tradugdo ndo se afasta, nos
planos literal e ndo literal, da letra e do epirito desse frasema completo; por exemplo, em francés: «[l]a
moutarde lui monte au nez» (http://www.infopedia.pt/dicionarios/portugues-frances/mostarda).

253 No sentido de explicitar as caracteristicas de indole acidificadas desse condimento, importa referir o
seguinte: «A mostarda € uma especiaria das mais usadas na alimentacdo para condimentar os alimentos.
Normalmente é consumida sob a forma de mostarda de mesa, que é constituida por uma mistura de farinha
de semente de mostarda, vinagre, sal, condimentos e aditivos. A composic¢do da mistura varia de maneira a
intensificar ou diminuir o sabor caracteristico da mostarda, existindo no mercado mostardas ‘fortes’ e
‘leves’. Algumas contém acido citrico como acidificantey» (http://www.infopedia.pt/$acidez-de-uma-
mostarda?uri=termos-medicos/mostarda).

24V, VILELA, Mario (2002). As expressdes idiomaticas na lingua e no discurso. Actas do Encontro
Comemorativo dos 25 anos do Centro de Linguistica da Universidade do Porto, 2, 159-189.
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convivio e sumptuosidade®®®, ndo foi possivel proceder a abordagem lexiculturoldgica desse
caso exemplar, de modo a observar o plano de aula permitido pela prética de ensino de
enquadramento e supervisdo pedagogico-didatica anteriormente referida. Contudo, importa
referir que, para la do facto de os lexemas em causa proporcionarem o estabelecimento de
uma inter-relacdo com a ideia comummente implantada no repertorio cultural, mais
experiencial do que essencial, dos portugueses de que comamos e bebamos e nunca

ralhamos?®, sentenca essa que pode beneficiar da sua aproximagao & concecio de que

[i1a4 nos escritos de Plutarco se Ié que ndo nos sentamos a mesa simplesmente para comer, mas para
comer com, e esta convivialidade vem a constituir, por exemplo, no quadro de valores do mundo classico,
um fator que distinguia 0 homem civilizado do barbaro. Mas a hist6ria da refeicdo comeca, certamente,
muito antes. A vida dos individuos ou dos agregados humanos encontrou, desde sempre, no espago da
refeicio um momento privilegiado da sua construgdo. A volta da mesa celebram-se os eventos
fundadores, os nascimentos, os ritos de passagem, os triunfos, mas também o luto, as crises ou a prova. A
mesa torna visivel e edifica a intimidade familiar. Os amigos sabem que essa permite uma qualidade de
encontro que lhes é propria. Dos negdcios tem-se a ideia que a mesa os favorece, tal como a busca de
resolugio para os conflitos mais diversos. E curioso que a euforia comercial com que as nossas
sociedades promovem os tempos simbdlicos acalma-se, por fim, em torno de uma refeicéo (é assim no
Natal) (José Tolentino de Mendonga, «O que é uma refeicdo», Diario de Noticias da Madeira, 21 de
fevereiro de 2011 — v. http:/Aww.tuugo.pt/SiteViewer/0240003194530?url=http%3A%2F%2Fnww.
snpcultura.org%2Fpaisagens_o_que_e_uma_refeicao.html),

perspetiva essa de caracter prioritariamente experiencial que, por sua vez, pode ser objeto de
referéncia e analise no ambito de disciplinas cientificas quando investigacOes, por exemplo de
caracter sociolégico, permitem evidenciar de forma fundamentada que «[r]Jealizar uma refeicdo
em comum tem um grande valor social na quase totalidade das sociedades porque ‘comer
faz de um acontecimento quotidiano primitivo e trivial e de uma quotidianidade inevitavel,
uma interacdo que tem uma significagdo social supra-pessoal’ (Simmel, 1910 [1994: 333-
345]5h)» (Mascarenhas, 2012: 5), razdo pela qual «convém destacar que, nas refeicoes
quotidianas e, sobretudo nas festivas, em casa e fora de casa, em lugares privados e
publicos, em companhia de outros membros familiares, de amigos, de vizinhos, colegas de
trabalho ou de estudo, geram-se multiplicidades de formas de sociabilidades marcadas por
diferentes niveis, ligacdes e intensidades» (Mascarenhas, 2012: 5)%.

25 A probalidade da emergéncia dessas nogdes nucleares foi objeto de confirmagdo no quadro da situagdo
educativa no ambito da qual se verificou o conjunto de atividades de caracter lexiculturolgico inscrito na
fase de pré-leitura de FVM.

%6 No seguimento da pesquisa bibliografica executada com o propésito de identificar a origem da sentenca em
causa, ndo foi possivel obter as informagdes pretendidas. Contudo, importa referir que a referida sentenca é
objeto de inclusdo bastante generalizada em documentos de natureza muito diferentes (textos cientificos,
jornalisticos. .. € posts de blogues nacionais), o que permite considerar que a mesma, independentemente de
poder relevar de registos de cultura-visdo, marca presenca em termos extensivos e intensivos em registos de
cultura-acao.

257V, SIMMEL, Georg (1910 [1994]). The Sociology of Meal, Foods and Foodways, 5, 345-351.

258 No texto dramético intitulado Le menteur véridique, Edouard dirigindo-se a milorde Cook-Brook — ou seja, em
FVM, Duarte dirigindo-se a milorde Coockimbroock, embora o convite para almocar seja, no quadro do texto


http://www.tuugo.pt/SiteViewer/0240003194530?url=http%3A%2F%2Fwww

A lexicultura na disciplina de Portugués (Lingua-Cultura Materna) no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués 134

Concluida a apresentacdo — tanto quanto possivel detalhada — dos casos exemplares

demonstrativos da relevancia, in loco e in vivo, da abordagem lexiculturoldgica do léxico

em PLCM, designadamente no quadro da disciplina escolar correspondente no ambito do

3.° Ciclo do Ensino Basico portugués, no plano de avaliacdo da investigacdo-acdo em

causa — mormente nas suas dimensdes essencial e operatdria —, no sentido de proceder a

validac&o®® ou a infirmacéo de caracter parcelar e/ou global da intervencdo pedagogica e

didatica acima descrita de forma relativamente sucinta, o Professor Estagiario procedeu a

realizacdo de um inquérito®®, tendo para o efeito administrado aos Sujeitos-Aprendentes

um questionario®®* (Figura 23).

discordo discordo discord d concordo concordo
ite;  bastante iscordo concordo bastante
Nos textos orais & escritos, o sentido referencial (ou denotativo) de cada palavra ou expresséo. I:’ I:’ I:’ I:’ I:’ I:’
para compreender

(:Aenge_nde[) o sentido ndo referencial (ou conotativo) de cada palavra ou expresséo. I:, I:, I:, I:, I:, I:,

asignificagao
(= o sentido adequado)
do léxico, tenho de perceber... o valor cultural (subentendido) de cada palavra ou expresséo. I:, I:, I:, I:, D I:,

discordo discordo giscord concordo concordo concordo
ite}  bastante scordo bastante

Nos textos orais e escritos,
quando conhego (= percebo) o

I ltural (subentendid compreendo melhor a significagéo (= o sentido adequado) dessa I:’ I:’ D I:’
valor cultural (subentendi ~°) palavra ou expressdo no ambito do texto correspondente.
de uma palavra ou expressao,

Figura 23 — Questiondrio — Intervengéo pedagdgico e didatica
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260
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dramético garrettiano, formulado por Brés Ferreira e ndo por Duarte —, a situacdo homologa é apresentada
verbalmente nos termos seguintes: «Allons, milord, déjenons en famille» (http://contentdm.warwick.ac.uk/
cdm/fullbrowser/collection/Restoration/id/22084/rv/ compoundobject/cpd/22114 — v. cena XI). Em FH, a sentenca
segundo a qual «[i]l n'y a de véritable réconciliation que celle qui se fait a table», comummente utilizada,
designadamente na vida quotidiana contemporanea, no quadro das situacbes de resolugdo de
desentendimentos de natureza diversificada, € um registo lexicultural que se inscreve no conceito
didactolégico de culturagédo-acdo, mas cuja emergéncia formal ocorre no plano do conceito didactologico
de cultura-visdo, uma vez que essa asseveracdo corresponde a uma sequéncia discursiva pertencente ao
texto dramatico intitulado Le chevalier de Maison-Rouge (1846), cujo autores sdo Alexandre Dumas (1802-
1870) e Auguste Maquet (1813-1888) — v. https://archive.org/stream/lechevalierdema02maqugoog#page/
n43/mode/2up (Edition de 1889: Acte I, Deuxiéme Tableau, Scéne 1V, p. 31).

No quadro conceptual da investigacdo didactol6gica a validacdo é a «démarche [qui] perme[t] de Vérifier
sur le terrain, aupres de ceux qui les ont mises en ceuvre, si les actions suggérées ont produits les (des)
effets ou les (des) résultats attendus», ou seja, «[a]lors que I’évaluation mesure des réalisations, la
validation rend également compte des réactions et des intentions des utilisateurs potentiels vis-a-vis des
actes qui leur sont suggérés» (Galisson, 1999b: 122).

No ambito da investigacdo educacional, por inquérito entende-se a «[ijnvestigation motivée par le besoin de vérifier
une hypothése ou de découvrir une solution a un probléme, et consistant a recenser et a interpréter aussi
méthodiquement que possible un ensemble de témoignages susceptibles de répondre a 1’objetif visé» (Galisson &
Coste, 1976: 188).

No ambito da investigacdo educacional, o questionario é uma das modalidades do inquérito sendo «[tJout instrument
servant a la collecte de données et sur lequel une personne inscrit ses réponses a un ensemble de questions»
(Legendre, 1988 [1993: 1059).
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O questionario?®? — cujo preenchimento foi sujeito ao regime de anonimato de modo
a assegurar a liberdade de opcédo objetiva dos respondentes — procurou aceder as percegdes
dos Sujeitos-Aprendentes da relevancia da CCP do léxico para a aprendizagem da

significacdo do mesmo em termos de adequacao a situacao contextual correspondente.

Em termos operatorios, o Professor Estagiario solicitou a cada Sujeito-Aprendente
gue manifestasse o seu grau de concordancia ou discordancia com as afirmacdes constantes
no questionario. Para efeitos de indicacdo e registo das manifestacdes percetivas solicitadas,
o referido questionario recorre a uma escala de tipo Likert?®® constituida por um conjunto de
seis categorias identificadas por um algarismo de sentido crescente (1-6), algarismo esse que
constitui o indicador quantitativo de valoragdo qualitativa de cada manifestacdo percetiva,
mais concretamente, trés inscritos na categoria genérica de discordancia (1 — discordo
completamente; 2 — discordo bastante; 3 — discordo) e trés que relevam da categoria genérica
de concordancia (4 — concordo; 5 — concordo bastante; 6 — concordo completamente). Pese
embora o facto de o questionario ndo contemplar expressamente as op¢des de ndo tenho
opinido ou nado sei, o Professor Estagiario informou os Sujeitos-Aprendentes de que caso
pretendessem indicar uma dessas opg¢des ndo deveriam preencher qualquer quadricula da

afirmacdo correspondente.

Tendo em consideracdo que a administracdo e o preenchimento do questionario
tiveram de ser objeto de realizacdo na parte final da aula?®* no &mbito da qual se verificou a
intervencdo pedagoOgica e didatica, as instrucbes de caracter essencialmente técnico
referentes ao preenchimento do questionario foram objeto de uma intervencdo verbal oral
por parte do Professor Estagiario, ndo se tendo verificado a emergéncia de quaisquer dividas
por parte dos Sujeitos-Aprendentes no seguimento da referida intervencdo do Professor

Estagiério.

No plano macroestrutural, o questionario € constituido por dois conjuntos de itens que
tém por proposito nuclear permitir verificar se 0s Sujeitos-Aprendentes da situacdo educativa

%2 No ambito do presente RE, o termo questionario grafado em itdlico e com caracteres ditos normais
identifica 0 método de recolha de informacg&o e o instrumento de recolha de informagéo, respetivamente, no
qual assenta o inquérito inscrito no estudo em causa.

263 A escala (de) Likert € uma «[é]chelle de mesure des attitudes, des croyances et des arguments, comprenant
de trois & onze catégories égales, s’étendant d’une extrémité inférieure a une extrémité supérieure de
réponses possibles» (Legendre, 1988 [1993: 410]).

264 O tempo disponibilizado para o efeito correspondeu a um periodo de quinze minutos, tendo sido assegurado
um periodo de dez minutos para que os Sujeitos-Aprendentes procedessem ao preenchimento do
questionario, periodo de tempo esse que ndo foi objeto de qualquer disposicdo de tolerancia temporal,
porquanto os Sujeitos-Aprendentes ndo necessitaram de qualquer acrescentamento de tempo para executar a
tarefa em causa.
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em causa tinham conseguido aceder ao valor impactante singular dos sentidos denotativo e
conotativo, bem como ao valor lexicultural do léxico em termos da sua adequagdo no quadro
da compreenséo de textos orais e escritos — Seccdo A — e consideravam que a CCP do léxico
constitui um valor acrescido para 0 acesso a significacdo do mesmo no quadro dos textos
orais e escritos correspondentes — Sec¢do B —, sendo de sublinhar que os itens dos referidos
conjuntos foram objeto de um procedimento global de pré-testagem para efeitos de validacéo

do questionario?®®.

Em resultado dos procedimentos de tratamento — quer essencial, quer operatorio
— de indole estatistica executado, num primeiro momento investigativo, emergiram, para
cada item das Sec¢bes A e B do questionario, conjuntos de ocorréncias de indicadores de
caracter numérico — ou seja frequéncias (f) —, cujos resultados foram objeto de um registo
discriminado para efeito de levantamento e apresentacdo ndo trabalhada em termos

substantivos para manuseamento estatistico subsequente (Tabela 1).

Tabela 1 — Questionario — Resultados discriminados: f

DC DB D C CB CcC SO/NS
1 2 3 4 5 6 ?
N (A1)
crais Ztees)::tr?fos, o sentido referencial (ou denotativo) de cada palavra ou expresséo. 0 1 3 6 2 3 1
para compreender
(= entender) Ay . . N
a significacao o sentido ndo referencial (ou conotativo) de cada palavra ou expresséo. 0 0 3 8 4 1 0
(= o sentido adequado)
BXi A3
do lzﬁ'&i’bt::hu de {89 o valor cultural (subentendido) de cada palavra ou expressao. 0 0 2 6 4 3 1
DC DB D C CB cc SO /NS
1 2 3 4 5 6 ?
Nos textos
orais e escritos,
quando conhego
(= percebo) compreendo melhor a significagdo (= o sentido adequado) dessa 0 0 3 4 3 5 0
(E VEEJIOr cug_udra)l palavra ou expressdo no ambito do texto correspondente.
subentendido]
de uma palavra
ou expressio, ...

285 A validagdo da recolha de informagdes «est le processus par lequel le chercheur (...) s’assure que ce qu’il
veut recueillir comme informations, les informations qu’il recueille réellement et la fagon dont il les
recueillent servent adéquatement 1’objectif de I’investigation» (De Ketele & Roegiers, 1993 [1996: 195]).
Relativamente & validag&o a priori, as dimens@es de pertinéncia da informag¢&o, validade do instrumento e
fiabilidade dos procedimentos correspondentes foram objeto de um processo de aprecia¢do por parte de dois
investigadores doutorados de competéncia comprovada nos dominios primazes convocados pela
investigacdo, mormente antes e apds um processo de pré-testagem do instrumento junto dos Sujeitos-
Aprendentes da situagdo educativa no ambito da qual se verificou o conjunto de atividades de caracter
lexiculturologico inscrito na fase de pré-leitura de FVM. ImpGe-se sublinhar que os enunciados dos itens
que integram 0 questionario na sua versdo primeira ndo suscitaram dividas relevantes aos respondentes no
ambito do processo de pré-testagem, razdo pela qual essa versdo primeira foi considerada como a versdo
final do questionério em causa.
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No quadro de uma abordagem de superficie dos dados constantes na Tabela 1, constata-
se que, por referéncia ao total de respostas expressas por cada item — uma vez que a auséncia de
preenchimento de uma qualquer quadricula, até por essa auséncia se Vverificar apenas uma vez em
relacdo aos itens Al e A3, ndo é objeto de consideragao particular, porquanto essas auséncias em
causa apresentam um carécter residual em termos estatisticos —, 0s Sujeitos-Aprendentes

manifesta(ra)m, ...

= no ambito da Seccdo A, uma tendéncia percetiva de concordancia (global) com o facto de os
sentidos denotativo (73.3%) e conotativo (81.2%), bem como o valor lexicultural (86.6%) do
Iéxico serem relevantes para a compreensdo desse mesmo léxico no quadro dos textos orais e
escritos nos quais este Ultimo marca presenca, sendo que a tendéncia percetiva oposta, isto €, a de
discordancia (global), apenas regista para os sentidos denotativo e conotativo, assim como para o
valor lexicultural do léxico resultados significativamente inferiores, ou seja, 26.6%, 18,7% e

13.3%, respetivamente e,

= no &mbito da Seccdo B, uma tendéncia percetiva igualmente de concordancia (global) com o
facto de o acesso ao valor lexicultural (81.2%) do Iéxico contribuir de modo convincente para
compreender esse mesmo Iéxico no quadro dos textos orais e escritos nos quais se inscreve este
altimo, sendo que, a semelhanca da Seccdo A, a tendéncia percetiva oposta, isto €, a de
discordancia (global), apenas regista para o referido valor lexicultural do léxico um resultado

significativamente diminuto, ou seja, 18.7%.

Concluida essa primeira abordagem de superficie das informacbes constantes na
Tabela 1, de modo a proceder quer ao tratamento, quer a analise mais aprofundados e
sustentado dos dados relativos a frequéncia de cada item, impde-se recorrer de modo
singular e conjugado as medidas estatisticas de resumo (Medeiros, 2007) a seguir

268 269

indicadas: medidas de tendéncia central — média?®’, moda2%® e mediana®® — e medida de

dispersdo — desvio padr&o?® (Tabela 2).

266 Qs itens da Seccéo A do questionario sdo identificados pelas siglas Al, A2 e A3.

%7 A média é «um valor tipico de um conjunto de dados que tende a se localizar em um ponto central»
(Medeiros, 2007: 82).

268 A moda é «o valor que ocorre com maior frequéncia, isto €, o valor mais comum» (Medeiros, 2007: 94).

269 A mediana «é [...] definida como o nimero que se encontra no centro de uma série de nimeros estando
estes dispostos segundo uma ordem. Em outras palavras, a mediana de um conjunto de valores, ordenados
segundo uma ordem de grandeza, é o valor situado de tal forma no conjunto que o separa em dois
subconjuntos de mesmo ndmero de elementos» (Crespo, 1995: 93 citado por Medeiros, 2007: 89).

270 O desvio padrédo é uma medida estatistica que se utiliza quando se deseja «qualificar os valores de uma
variavel, ressaltando a maior ou menor dispersdo entre esses valores e a medida de posicdo» (Medeiros,
2007: 98-99).
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Tabela 2 — Questionario — Resultados discriminados: X, X, &, &

SECCAO A
X | X | & | o
Nos textos (A1) . . : .
orais e escritos, o sentido referencial (ou denotativo) de cada palavra ou expresséo. 4.2 4.0 4 1.2
para compreender
(= entender) A2 ) . .
a significacao o sentido néo referencial (ou conotativo) de cada palavra ou expresséo. 41 4.0 4 0.8
(= o sentido adequado)
6Xi A3
do I:);L(:czz})teepho de *3) o valor cultural (subentendido) de cada palavra ou expressao. 45 4.0 4 0.9
SECCAO B
X | X | & | o
Nos textos
orais e escritos,
quando conhego
(= percebo) compreendo melhor a significagéo (= o sentido adequado) dessa 47 5.0 6 1.1
o valor cultural palavra ou expressdo no ambito do texto correspondente. ' ' :
(subentendido)
de uma palavra
ou expressio, ...

Em funcdo dos dados constantes na Tabela 2, para la de se constatar que denominada
medida de dispersdo — isto &, o desvio padréo — ndo é relevante, na situacdo contextual em causa,
para proceder de modo cientifica e tecnicamente sustendado a anélise e a interpretacdo dos
referidos dados?’%, por referéncia ao total de respostas expressas por cada item, verifica-se que as
medidas de tendéncia central evidenciam que, no quadro da manifestacdo da percecdo dos
Sujeitos-Aprendentes de concordancia (global), no @mbito da Seccdo A, a tendéncia percetiva de
concordancia de que os sentidos denotativo e conotativo, bem como o valor lexicultural do léxico
sdo relevantes para compreender esse mesmo Iéxico, mormente no quadro dos textos orais e
escritos nos quais esse 1éxico marca presenca, é a que € objeto da preferéncia da maioria relativa
(40%) dos Sujeitos-Aprendentes, enquanto, no ambito da Seccdo B, a maioria relativa (37.5%) dos
Sujeitos-Aprendentes assinala que o facto de o acesso ao valor lexicultural do léxico contribuir de
modo convincente para compreender esse mesmo léxico no quadro dos textos orais e escritos nos

quais se inscreve este Ultimo merece a sua concordancia completa.

No sentido de poder aceder a uma visdo de conjunto das perspetivas decorrentes da

leitura analitica dos dados da Tabela 2 e, por conseguinte, ser possivel proceder a uma

271 pelo facto de a dispersdo — isto é, o «[d]egré de variation ou d’étalement des valeurs observées autour
(...) d’une valeur de tendance centrale» (Legendre, 1988 [1993: 383]) — assinalar um grau de
heterogeneidade significativo quando excede o valor de 0.5 de % do valor da média (Legendre, 1988
[1993: 832-833]), os valores do desvio padrdo dos itens do questionario indicam que, nesses casos, 0 grau
de heterogeneidade é residual, razdo pela qual esse indicador estatistico é desprezado doravante no ambito
da andlise, da interpretacdo e da discussdo dos dados e/ou resultados do referido questionario.
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apreensdo sintética das referidas perspetivas, impde-se apresentar em termos verbais as
tendéncias percetivas nos planos das medidas de tendéncia central convocadas (Quadro 4).

Quadro 4 — Questionario — Tendéncias por categorias percetivas por referéncia as X, X,

SECCAO A
X | X | R
Nos textos (AD) . ) . «
orais e escritos, o sentido referencial (ou denotativo) de cada palavra ou expresséo. C C C
para compreender
(= entender) A . . -
a significacao o sentido ndo referencial (ou conotativo) de cada palavra ou expressdo. C C C
(= o sentido adequado)
&Xi A3
do léxico, tenho de *3) o valor cultural (subentendido) de cada palavra ou expresséo. C/CB C C
perceber
SECCAO B
X | X | R
Nos textos
orais e escritos,
quando conhego
= compreendo melhor a significagéo (= o sentido adequado) dessa
(= percebo) do melh ignificaco ( ido adequado) d CB CB cc
(z vakt)Ior cug_udra)l palavra ou expresséo no ambito do texto correspondente.
subentendido
de uma palavra
ou expressio, ...

Os indicadores quantitativos das medidas de tendéncia central em causa permitem referir
que a maioria absoluta dos Sujeitos-Aprendentes, sem deixar de manifestar uma percecao de
concordancia (C) com o facto de os sentidos denotativo e conotativo do Iéxico serem relevantes
para compreender esse mesmo Iéxico, designadamente no quadro dos textos orais e escritos nos
quais esse léxico é abjeto de registo (v. Al e A2), apontam o facto de o valor lexicultural do léxico
contribuir de modo convincente para compreender esse mesmo léxico, no quadro dos textos orais e
escritos nos quais se inscreve este Ultimo, merecer a sua concordancia bastante reforcada (v. A3),
posicdo essa que é objeto de sustentacdo qualitativa pelo facto de a manifestacdo percetiva que

ocorre com maior frequéncia ser a de concordo completamente (v. Seccdo B).

Tendo em consideragio que os indicadores quantitativos constantes na Tabela 227
permitem verificar que, por um lado, nos itens das Secc¢des A e B, as grandezes numéricas
das medidas de tendéncia central convocadas sdo extremamente aproximadas e/ou
coincidentes — o que evidencia a auséncia de posi¢fes de afastamento singulares e/ou de

conjunto relevantes em termos estatisticos — e, por outro lado, as grandezas numericas da
da medida de dispersao ndo assinalam qualquer reparticdo divergente significativa em torno

212/, supra, p. 138.
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da média, de acordo com os principios estatisticos aplicaveis a situagdo contextual em
causa, essa estabilidade permite considerar que os dados referentes as médias podem ser
objecto de tratamento preferencial em termos operatérios (Medeiros, 2007), de modo a
assinalar as diferencas valorativas das percecfes dos Sujeitos-Aprendentes em causa. Em
relacdo a validacdo da consisténcia interna do questionario, ndo é possivel recorrer no
quadro da presente investigacdo ao o de Cronbach, que representa o indicador estatistico
do coeficiente de fidedignidade de um instrumento de investigagdo, uma vez que 0
questionario em causa apresenta um nimero excessivamente reduzido de itens para o efeito
(Medeiros, 2007), razdo pela qual, foi decidido recorrer a conjugacdo dos procedimentos
de validade de construto, isto ¢, a «[v]alidité interne qui indique le degré d’adéquation
entre la structure d’un instrument de mesure et le schéma théorique illustrant les
caractéristiques comportementales interreliées du trait mesuré» e a validade de conteudo,
ou seja, a «validité qui indique le degré de: a) congruence de chacun des items avec
I’objectif mesuré; b) représentativité de 1’ensemble des items d’un instrument (...) en

regard de ce qu’on veut mesurer» (Legendre, 1988 [1993: 1409])%".

No sentido de proceder a uma apresentacdo global e sintética dos resultados do
questionario, estes Gltimos sdo objeto de uma representacdo grafica, de modo a contribuir
para a apreensao mais direta das conclusdes correspondentes (Gréfico Unico).

Grafico Unico — Questionario — Resultados discriminados: X

SECCAO A
Al L
orell\ilgsetees)étr?'fos @D o sentido referencial (ou denotativo) de cada palavra ou expresséo. W 4.2
para compreender !
= A2,
;sizrn‘ti?incgzgo ¢ o)sentido néo referencial (ou conotativo) de cada palavra ou expressao. ///////////////////I 4.1
(= 0 sentido adequado) i ]
do l:zLCCZ'btfpho de {(A9) o valor cultural (subentendido) de cada palavra ou expressao. W 4.5
HH‘HHIHH‘HHIHH“HHIHH‘HHIHH‘HH
1 2 3 4 5 6
SECCAOB
Nos textos
orais e escritos,
quando conheco
(= percebo) compreendo melhor a significagéo (= o sentido adequado) dessa
o valor cultural palavra ou expresséo no ambito do texto correspondente. ///////////////////////A 47
(subentendido)
de uma palavra
ou expressio, ...
HH‘HHIHH‘HHIHH HHIHH‘HHIHH‘HH
1 2 3 4 5 6

213 /., supra, p. 136, nota de rodapé 265
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Da representacdo tanto global como sintética, bem como da interpretacdo e da discussdo
dos dados constantes no grafico acima apresentado, resultam duas conclusfes de base de caréacter
objetivo: os Sujeitos-Aprendentes (a) ndo menospreza(ra)m o facto de os sentidos denotativo e
conotativo do Iéxico serem relevantes para compreender esse mesmo Iéxico, mormente no quadro
dos textos orais e escritos nos quais esse lexico € objeto de incluséo e (b) considera(ra)m que o
valor lexicultural do Iéxico contribui de modo igualmente relevante para compreender esse mesmo
Iéxico, designadamente no quadro dos textos orais e escritos nos quais se regista a sua presenca.
Pese embora o facto de, no ambito da Seccédo A, se verificar a existéncia de uma perce¢do mais
reforgada quanto ao impacto do valor lexicultural do Iéxico relativamente aos sentidos denotativo e
conotativo desse mesmo léxico, as diferencas das grandezas numéricas dos indicadores
quantitativos correspondentes ndo apontam para uma prevaléncia do impacto do valor lexicultural
do léxico em detrimento dos sentidos denotativo e conotativo do Iéxico, mas permitem admitir que
o valor lexicultural deve ser objeto de consideragdo no a&mbito da significacdo lexical, até porque a
dimensdo lexicultural dos lexemas néo substitui as dimensdes denotativas e conotativas
correspondentes, embora constitua um valor acrescido implicito a significacdo dos lexemas.
Importa ainda referir que a manifestacdo percetiva dos Sujeitos-Aprendentes evidenciada no
ambito da Seccdo B do questionario, pela grandeza numérica bastante elevada do indicador
quantitativo respetivo, designadamente por referéncia ao valor maximo da escala correspondente,
permite considerar que a inclusdo da CCP na abordagem do léxico no quadro da intervencéo
pedagdgica e didatica em causa foi objeto de valoragdo ndo apenas positiva, mas também

categdrica por parte dos Sujeitos-Aprendentes.

Finda a apresentacdo descritiva quer da intervencdo pedagdgica e didatica, quer do
processo de avaliacdo dessa mesma intervencdo numa perspetiva de validagdo de indole
didactoldgica, imp&e-se proceder a uma apreciacdo global e — tanto quanto possivel — objetiva da

investigacdo-acdo didactoldgica de suporte do estudo objeto de reportacéo no presente RE.






CONCLUSAO

A lexicultura na disciplina de Portugués: uma proposta didactoldgica relevante

Tendo em consideracdo a interrogacdo constante na componente de abertura do
presente RE — cujo enunciado constitui o titulo do capitulo introdutorio respetivo —, isto €,
[a] lexicultura na disciplina de Portugués: uma proposta didactoldgica relevante?, numa
das fases iniciais do estudo, mais especificamente no quadro do capitulo primeiro do referido
RE, e por referéncia ao PLCM, designadamente no ambito da disciplina escolar
correspondente em contexto endolingue e endocultural, registam-se a definicdo e a
caracterizagdo da Lexiculturologia — enquanto ramo da Didactologia das Linguas-Culturas
que estuda ndo apenas a inter-relacdo, mas também a imbricacdo do léxico e da cultura — e,
consequentemente, do seu objeto de estudo, ou seja, a lexicultura — a cultura que se encontra
incrustada de modo implicito no Iéxico e, por conseguinte, é veiculada de modo latente por
esse mesmo léxico —, tendo-se optado por centrar a atencéo no conceito genérico de CCP — o
valor cultural acrescido de modo implicito a significacdo ordinaria do Iéxico —, CPP essa que
procura constituir-se como uma das entradas disciplinares possiveis e primeiras na
problematica que releva do principio didactolégico de consubstancialidade da lingua e da
cultura, no ambito do qual emerge o conceito, igualmente de natureza didactoldgica, de

lingua-cultura.

Uma vez apresentada, demonstrada e evidenciada, no ambito do capitulo primeiro do
RE, a relevancia, tanto essencial como operatdria, da abordagem lexiculturoldgica,
mormente da CCP do léxico, designadamente no quadro do PLCM, numa perspetiva de
conjugacdo dos referenciais da Didactologia das Linguas-Culturas e da Didatica do
Portugués, a indicacdo e a caracterizacdo dos referenciais paradigméticos da investigagdo
educacional em geral e da investigacdo-acio de ordem didactolégica em particular?™,

ocorrem no ambito do capitulo segundo do RE, capitulo esse que acolhe ainda a apresentacéao

274 No plano didactoldgico, a investigacdo-acdo assume um caracter de investigacdo implicada reforcado, na
medida em que, no quadro do estudo objeto de reportacéo no presente RE, o investigador é simultaneamente
0 Agente-Professor que, na sua qualidade de Professor Estagiario, é o responsavel pela concecdo e a
operacionalizacdo da intervencdo pedagdgica e didatica que se inscreve no ensaio da pratica de ensino
respetiva, se bem que esta Ultima, por ser uma pratica de ensino supervisionada ndo pode ser objeto de
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e caracterizacdo da situacdo contextual da referida intervencdo pedagogica e didatica, ou
seja, uma situacdo educativa que releva do 3.° Ciclo do Ensino Bésico portugués
contemporaneo, no quadro da qual a disciplina de Portugués é a unidade curricular cuja
materia nuclear € o PLCM, sendo de sublinhar que esse mesmo capitulo segundo alberga
ainda o design e o roteiro de um projeto de investigacdo didactoldgica, nomeadamente na
configuragdo acional anteriormente referida, que tem por propositos constatar se a disciplina
escolar em causa acolhe de modo extensivo e intensivo a abordagem lexicultural do Iéxico e,
consequentemente, avancar com uma proposta prototipica de introducdo e/ou
desenvolvimento dessa abordagem em fungdo da constatagdo da sua presenga e/ou auséncia
de indole parcelar ou integral na dimensdo disciplinar especifica da referida unidade

curricular.

Comprovada, por via de observacdo direta, a auséncia de consideracao sistémica da
abordagem lexiculturologica do Iéxico no quadro situacional acima referido, situagdo essa
objeto de indicacdo no ambito do capitulo terceiro do RE, os procedimentos de
conceptualizacdo e teorizacdo quer da inexisténcia de consideracdo da referida abordagem no
quadro situacional em causa, quer da contribuicdo eventual da inclusdo dessa mesma
abordagem nesse quadro situacional, igualmente registados no capitulo terceiro do RE,
permitiram realizar uma intervencao pedagdgica e didatica, cuja execugdo foi assegurada
pelo Professor Estagiario, designadamente numa perspetiva de autosupervisdo pedagdgico-
didatica de indole tanto reflexiva como investigativa, apropriadamente sustentada em termos
cientificos e tecnicos, intervencdo essa que é também objeto de reportacdo na penultima
componente capitular do presente RE.

Executada a intervencdo pedagégica e didatica, e tendo em consideracdo 0s
resultados do questionario do processo de validacdo correspondente, verifica-se que as
hipoteses (nucleares) de investigacdo — isto €, a hipdtese teorética de que a inclusdo da
abordagem lexiculturoldgica no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Portugués
no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués contemporaneo contribui de modo relevante para o
acesso a CCP do léxico inscrito nessa disciplina escolar e a hipétese praxeoldgica de que o
acesso a CCP do léxico inscrito na disciplina de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico
portugués contemporaneo pode verificar-se através da inclusdo sistémica da abordagem

lexiculturoldgica no ensino-aprendizagem — nas suas dimens@es de processo e produto — da

seccionamento absoluto da pratica de ensino de enquadramento e supervisdo pedagdgico-didatica
correspondente.
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referida disciplina escolar?” — sdo objeto de confirmacdo no quadro de um processo de
inferéncia indutiva, na medida em que os casos exemplares de sustentacdo da abordagem
didactoldgica — cuja reportacdo verbal € a constante na Gltima seccao do capitulo terceiro do

RE — se inscrevem no estatuto epistemologico de exemplo positivo?’®

no ambito do principio
de subsuncdo cientifica da predicdo autorrealizadora?’’ decorrente da abordagem

investigativa de indole indutiva.

Mais especificamente, os exemplos positivos inscritos na intervencdo pedagdgica e
didatica permitiram fornecer as questdes (estruturais) de investigacdo do estudo respostas
cujos sentidos sustentam a confirmacdo das hipéteses por indugdo acima indicadas. Por um
lado, & questdo que procura saber se, no quadro do processo de ensino-aprendizagem do
PLCM no 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués contemporaneo, as praticas didaticas de
abordagem do léxico usualmente implantadas permitem ao sujeito-aprendente aceder a CCP
do referido léxico no &mbito dessa disciplina escolar, enquanto representacdo idiomatico-
cultural plena da lingua-cultura correspondente, o conjunto dos casos exemplares de suporte
da intervencdo pedagogica e didatica demonstra que a significacdo lexical assente
exclusivamente na abordagem dos sentidos denotativo e conotativo dos lexemas — tanto
simples como complexos — ndo contribui para que os sujeitos-aprendentes possam aceder a
CCP do Iéxico nos textos orais e escritos nos quais se registam ocorréncias desse mesmo
Iéxico. Por outro lado, a questdo que consiste em saber se, no quadro do processo de ensino-
aprendizagem do PLCM no 3.° Ciclo do Ensino Bésico portugués contemporaneo, a incluséo
de praticas didaticas de ordem lexiculturoldgica permite ao sujeito-aprendente aceder e/ou
consolidar o acesso a CCP do referido Iéxico inscrito nessa disciplina escolar, enquanto
representacdo idiomatico-cultural plena da lingua-cultura correspondente, o conjunto dos

casos exemplares de suporte da intervencdo pedagogica e didatica demonstra que, para

25No seguimento da indicagdo constante na nota de rodapé 27 (v., supra, p. 19) do texto do presente RE,
importa referir que as duas hip6teses nucleares em causa inscrevem-se na categoria epistemoldgica de
hip6tese por indugdo, ou seja, a «[h]ypothése obtenue a I’aide d’inférences inductives, bénéficiant
habituellement d’un bon support inductif, susceptible tout au plus de fournir une explication inductive, et &
laquelle on attribuera éventuellement une probabilité inductive» (Nadeau, 1999: 300).

28 Numa perspetiva epistemoldgica, por exemplo positivo entende-se «un énoncé d’observation (...) qui
s’acorde avec [I’hypothése]» no quadro de uma «interprétation modérée de la notion de confirmation»
(Nadeau, 1999: 229) e tendo por base o conceito de certeza (ou evidéncia) pratica, conceito esse que
assenta no principio de que «[e]n observant certaines régularités empiriques et en postulant qu’elles
manifesteront une certaine constance (...), on peut (raisonnablement) s’attendre a ce qu’un événement
donné E se produise si telle et telle conditions (...) se trouvent réalisées» (Nadeau, 1999: 53).

27" No plano epistemoldgico, a predicéo autorrealizadora é um predicdo cuja «formulation méme entraine la
réalisation de 1’événement prédit», sendo necessario para o efeito a verificagdo de duas condigdes : «la
réalisation (ou non) de 1’événement prédit doit dépendre au moins en partie de la volonté humaine, et la
prédiction doit étre prise au sérieux par les acteurs concernés» (Nadeau, 1999: 505).
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poderem aceder e/ou consolidar o seu acesso a CCP do léxico, 0s sujeitos-aprendentes nao
podem dispensar a tomada em consideracdo da dimensdo lexicultural do Iéxico, sendo de
sublinhar que esse acesso, no quadro da intervencéo pedagogica e didatica em causa, apenas
pode ser objeto de procedimentos lexiculturologicos de iniciacdo prototipica, uma vez que,
para |4 dos constrangimentos espécio-temporais decorrentes do dispositivo da prética de
ensino de enquadramento e supervisdo pedagogico-didatica da pratica de ensino
supervisionada do Professor Estagiario, a auséncia absoluta de procedimentos de caracter
lexiculturolégico no quadro do ensino-aprendizagem escolar do PLCM em contexto tanto
endolingue como endocultural ndo permitiu a realizacdo de atividades de exploragdo mais
aprofundada e consolidada da incluséo da abordagem lexiculturoldgica na situa¢do educativa

de referéncia do estudo objeto de reportacdo neste RE.

Em termos globais, tendo em consideracdo que o presente RE tem por propoésito
primeiro proceder a reportacdo da intervencdo pedagodgica e didatica executada pelo
Professor Estagiario no quadro da sua préatica de ensino supervisionada, impde-se referir que,
pelo facto de, por um lado, a referida intervencéo se inscrever numa investigacdo-acao de
caracter didactolégico, tendo por base um estudo de caso que releva do quadro de
conjugacdo da Didactologia das Linguas-Culturas, da Didatica do Portugués e da Superviséo
Pedagogico-didatica correspondente, e, por outro lado, a constatacdo, decorrente de uma
abordagem experiencial e reflexiva de indole profissional incrita na pratica de ensino da
disciplina escolar de Portugués no ambito do 3.° Ciclo do Ensino Basico portugués
contemporaneo, abordagem educacional essa cientifica e tecnicamente fundamentada no
quadro de conjugacdo disciplinar acima indicado, de que o principio de subsuncéo cientifica
permite considerar que tanto a hipdtese de indole percetivo-compreensiva como a hipétese
de indole experiencial-construtivista acima indicadas sdo objeto de validacdo em termos
prototipicos, designadamente pelos destinatarios primeiros da intervencdo pedagogica e
didatica executada, ou seja, 0s Sujeitos-Aprendentes da situacdo educativa de referéncia do
presente RE, a perspetiva de caracter exploratorio da inclusdo da abordagem
lexiculturoldgica em PLCM, nomeadamente na disciplina escolar respetiva, constitui uma
das problematicas que o autor do presente RE se prople perscrutar numa Otica tanto
didactoldgica, como didatica no &mbito da sua pratica de ensino autosupersionada — presente
e futura — no quadro da sua atividade de profissional do ensino do PLCM, uma vez que, em
funcdo da substituicdo do ponto de interrogagdo por um ponto final no enunciado da

pergunta que titula a componente capitular introdutéria deste RE, é possivel declarar — como
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0 sublinha o titulo da componente capitular de conclusdo do referido RE — que [a]
lexicultura na disciplina de Portugués é uma proposta didactoldgica relevante que deve ser

objeto de uma abordagem progressivamente mais sustentada em termos prospetivos.
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