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Resumo

Ao longo de varias décadas, o interesse pela educagdo dos alunos sobredotados
foi sendo alimentado pela curiosidade dos investigadores nas mais diversas areas do
conhecimento. Porém, a sobredotagdo agrega algumas duavidas e ambiguidades,
emergentes do seu conceito assente em multiplos critérios e maultiplos talentos,
acabando por criar dificuldades na identificacdo e consequentemente na especificacdo
das medidas educativas a serem aplicadas a cada caso.

Apesar dos alunos sobredotados terem direito a uma educagéo diferenciada e
dirigida as suas necessidades, estes ndo costumam ser alvo de grande preocupacgéo por
parte do sistema educativo e dos seus intervenientes. Tomando estas preocupacdes, a
componente tedrica desta dissertacdo centra-se na concetualizagdo da sobredotacdo, no
processo de identificacdo, e na intervencdo do sistema educativo face a estes alunos. A
componente empirica assume um grande objetivo que é o de compreender até que ponto
os professores estdo informados e preparados para identificar, eleger e educar os alunos
sobredotados.

A amostra foi selecionada por conveniéncia, sendo composta por 343
professores dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico, de escolas publicas, pertencentes a seis
agrupamentos do distrito de Viseu. Face aos objetivos do estudo e a auséncia de um
instrumento adaptado aos mesmos, desenvolveu-se um questionario que contivesse as
perguntas chave acerca da tematica.

Os resultados obtidos mostram que os professores, apesar de ja terem algum
conhecimento acerca do que € a sobredotacdo e de como se carateriza um aluno
sobredotado, ainda apresentam algumas reticéncias quanto a elegibilidade dos mesmos
para a Educacéo Especial, apontando que esta esta mais direcionada para os alunos com
dificuldades de aprendizagem. Quanto a educacgéo dos alunos sobredotados e talentosos,
os professores referem que se encontram preparados para 0s educar conjuntamente com

outros profissionais, mas com varios obstaculos a serem ultrapassados.

Palavras-chave: Sobredotacdo, Identificacdo, Educacdo Especial, Intervencao

Educativa, Praticas Educativas.
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Abstract

Throughout several decades, the interest for the education of the highly gifted
children pupils was being fed for the curiosity of the investigators in the most diverse
areas of the knowledge. However, numerous studies have confirmed that Intellectual
giftedness demonstrate adds, some doubts and ambiguities of its concept, in several
criteria and multiples talents. It is important to note, however, those criteria and talents
create difficulties in the identification and recognition the educative measures to be
applied to each situation.

Although the highly gifted children pupils have right to a differentiated and
directed learning education, focused to their needs of the gifted are often misunderstood,
are not usually a great concern on the part of the educative system and its intervening
ones. The theoretical component of this thesis is centered in the giftedness “concepts
and the process of identification and the intervention of the educative system, according
to these pupils. The empirical component assumes a great objective that is to understand
until point the teachers are informed and chemical about preparations to identify, to
choose and to educate the giftedness pupils. In some respects, component empirical
assumes a great objective to understanding up which point the teachers are informed
and prepared to identify, elect and educate the gifted children. It seems significant to
conduct a study that looks for understanding the questions key concerning to the
thematic one. The sample selected was selected by convenience and composed of 343
teachers (2nd and 3rd Cycles of basic education) of public schools, in the district of
Viseu, where the teachers who participated in this case study were working. According
to the goals of the study and the absence of a suitable instrument to the same ones, we
developed a survey that contained the questions key concerning to the thematic. This is,
therefore, an investigation, where the investigator develops a continuous work with
teachers of different levels. The results of this analysis tell us that teachers have some
knowledge, concerning what is the giftedness. However, still present some ellipses how
much suitability of the same ones for the Special Education, pointing that more directed
for the pupils with learning difficulties. These results of this sample relate that the
teachers are prepared to jointly educate them with other professionals, but with some
obstacles to exceed.

KEYWORDS: Giftedness, Personality, Special Educational Needs, Curriculum
Integration, Professional Skills.
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Da identificacdo a educacdo dos alunos sobredotados: percecdo dos profesores dos 2° e 3°
Ciclos

Introducao

“Nenhuma sociedade se pode dar luxo de ignorar os seus membros mais dotados

todos devem pensar seriamente em como encorajar ¢ educar esse talento” (Winner,

1996, p. 11).

Direcionar toda a atencdo para a sobredotacdo e a educacdo dos alunos
sobredotados era, até algumas décadas atrds, um dilema, uma confuséo, e até mesmo
uma utopia. Nos dias de hoje é bem mais facil, pois a sociedade, principalmente a
escolar, foi abrindo as portas as diferencas individuais, passando a reconhecé-las e a
integra-las no seu funcionamento.

O repentino interesse pela probleméatica da sobredotacdo e dos alunos
sobredotados pode justificar-se pelo avanco e pela maior divulgacéo social dos temas da
psicologia e da educagdo. Por exemplo, a educacdo inclusiva ganhou terreno,
tornando-se uma abordagem que respeita o direito a coexisténcia e a aceitacdo da
diferenca e da individualidade, satisfazendo as necessidades educativas de todos 0s
alunos. Por outro lado, destaca-se o carater desenvolvimental das carateristicas
psicoldgicas, ou seja, a percecdo de que as capacidades cognitivas mais elevadas ndo
sdo meras faculdades que se poderdo fortalecer e crescer através dos contextos em que
estdo inseridos (Novaes, 1992; Vilas & Peixoto; 2003 Winner, 1996). Por tudo isto, faz
sentido que a escola inclusiva, tal como é regida, se preocupe em educar 0S
sobredotados em todas as suas vertentes.

Independentemente de se estar a vivenciar e a trabalhar para uma escola
inclusiva, com um claro respeito pelo direito a educagdo de todas as pessoas para além
das diferencas individuais, os alunos sobredotados, apesar das suas altas habilidades e
elevados desempenhos em determinadas areas cognitivas, ainda passam despercebidos
no sistema educativo, ou entdo s6 sdo identificados quando revelam dificuldades de
desenvolvimentos, comportamento ou de socializagdo (Oliveira, 2007; Tourén &
Reyero, 2000).

Tendo como ponto de partida a educacdo para todos, a sobredotacdo deve ser
enquadrada nas atuais politicas, ou seja, deve estar inserida no seio das necessidades
educativas especiais, e como tal fazer apelo a criacdo de oportunidades e experiéncias
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de aprendizagem favoraveis ao desenvolvimento do aluno sobredotado. N&do podemos,
desta forma, considerar a educacdo dos alunos sobredotados como uma questdo de
segregacdo ou elitismo, pois seria injusto tratar de forma diferente aqueles que séo
iguais (Alcdn, 2005; Guenther, 2000; Tourdn & Reyero, 2000).

A ideia de que a sobredotagdo se restringe as habilidades intelectuais com um
valor elevado de Quociente de Inteligéncia (QI) perdurou muito tempo e mantém-se nos
dias de hoje como o conceito dominante (Acereda & Sastre, 1998; Alcon, 2005; Falcéo,
1992, Winner, 1996). No entanto, e com o evoluir da investigagdo em torno da
sobredotacédo, houve a necessidade de reformular a definicdo de sobredotado devido ao
reducionismo que a defini¢do anterior apresentava. Assim, um sobredotado ¢ “aquele
que possui um potencial humano de nivel superior e frequéncia constante em qualquer
uma, ou mais, das areas operacionais das I.M. (Inteligéncias Multiplas)” (Falcao, 1992,
p. 70).

Por consequéncia, o processo de identificacdo deve fundamentar-se numa
avaliacdo das areas mais ou menos fortes de um aluno, de forma a poder desenvolver
uma intervencao educativa adequada e eficaz, que responda as necessidades de cada um,
tornando mais fortes os pontos mais fracos. Ao longo deste processo, ndo se deve
esquecer que um aluno pode ser sobredotado em uma determinada area académica e ter
dificuldades noutra (Acereda & Sastre, 1998; Falcdo, 1992; Oliveira, 2007).

O estudo da sobredotacdo e dos alunos sobredotados em Portugal tem sido alvo
de interesse e esfoco por parte da comunidade cientifica. No entanto,
independentemente de se terem realizado inUmeros projetos especificos de investigacao,
bem como dissertagdes de mestrado e teses de doutoramento, tais como a de Bastos,
2009; Miranda, 2008; Oliveira, 2007; Pereira, 1998; Rodrigues, 2012, assiste-se a uma
relativa inatividade e estagnacdo nas mudancas efetuadas no terreno na educacao de
alunos sobredotados. Contudo, apesar de ainda ndo haver um consenso geral sobre esta
tematica, muitas das ideias erréneas que se tinham sobre estes alunos tém sido
desmistificadas. Assim, a sua identificacdo e atuacdo deveria ser mais facil nas escolas,
mas serd que a legislacdo em vigor e a forma como as escolas estdo organizadas
possibilitam aos professores um trabalho eficaz com estes alunos de forma a permitir o

sucesso escolar dos mesmos?
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E deste ponto de vista, que se faz relevante um estudo onde se esclarecam as
duvidas sobre a forma como as escolas/professores estdo preparados para identificar os
alunos sobredotados e, se a legislacdo em vigor permite aos mesmos uma facilidade na
sua incorporacdo na Educacgéo Especial.

Com esta dissertagdo pretendemos conhecer a opinido dos professores face a
incluséo e elegibilidade dos alunos sobredotados na Educacdo Especial, bem como a
postura dos professores face a educacdo destes alunos e as verdadeiras dificuldades que
poderdo dai advir. Assim, a questdo central do nosso estudo é a de compreender até que
ponto os professores estdo informados e preparados para identificar, eleger e educar 0s
alunos sobredotados.

A sequéncia estrutural desta dissertacdo inclui a primeira parte, enquadramento
tedrico, que se organiza em dois capitulos. No capitulo I, sintetizamos as diversas
concecdes e teorias acerca da sobredotacdo, bem como os principais modelos
explicativos do conceito. Alcancado um certo sentido evolutivo sobre a temaética em
estudo, conferimos principal énfase a ultrapassagem de uma definicdo rigida,
inventariada unicamente pelos valores de QI, para uma definicdo multifacetada que
inclui diversas componentes, dimensdes e dominios de realizacdo. Assim, abordaremos
a diversidade terminologica e concetual associada a sobredotacdo, desde os primordios
do seu estudo até as teorias mais atuais, destacando a Teoria Triarquica da Inteligéncia
de Sternberg, o Modelo Diferenciado de Sobredotacdo e Talento de Gagné, a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner, a Concepc¢do de Sobredotacdo dos Trés Anéis de
Renzulli, e 0 Modelo Multifactorial da Sobredotacdo de Monks.

Posteriormente, concentramo-nos numa descricdo das carateristicas, que
vulgarmente se encontram associadas a sobredotacao, desde as capacidades intelectuais,
a motivacdo, criatividade, sucesso na realizacdo escolar e profissional; bem como, as
outras variaveis que se prendem com o contexto sociocultural em que 0s sujeitos estdo
integrados e com os quais interagem. Ainda no capitulo I, sdo descritas algumas
questdes inerentes ao processo de identificacdo dos alunos sobredotados, passando pela
importancia e os procedimentos de identificacdo, as diversidades de fontes de
informacdo, agentes de avaliacdo e instrumentos usados até as dificuldades inerentes ao

processo de identificaco.
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No capitulo Il refletimos sobre a problematica da sobredotacdo em Portugal nas
ultimas décadas. Auferindo um pesaroso caminho na criacdo de praticas pedagogicas
significativas para os alunos sobredotados, atribuimos especial énfase aos dispositivos
legais que regem a educacdo dos mesmos no nosso pais. Desta forma, abordaremos a
diversidade de diplomas associados a sobredotacdo desde os seus primordios até aos
mais contemporaneos e emergentes na atualidade, entre os quais destacamos o
Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto, 0 Despacho Normativo n.° 20/2005, de 9 de
novembro, o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro e 0 Despacho Normativo n.° 24
AJ2012, de 6 de dezembro.

Seguidamente, centramo-nos na intervencdo educativa junto dos alunos
sobredotados. As principais medidas educativas de intervencdo aos alunos mais
capacitados sdo descritas, bem como 0 impacto positivo ou negativo que estas tiveram.
Mais especificamente, fazemos referéncia as medidas de aceleragcdo escolar, de
enriquecimento e de agrupamento.

No que respeita a segunda parte, investigacdo empirica, € também constituida
por dois capitulos. No capitulo I11, apresentamos a metodologia seguida na conducéo do
estudo desenvolvido. Comegamos por enumerar 0s objetivos, a questdo de partida e as
demais questdes que dai advém, seguindo-se a caraterizacdo da populacdo e da amostra,
o instrumento de recolha de dados, bem como os procedimentos metodoldgicos
utilizados.

O capitulo 1V agrega os resultados obtidos pela analise estatistica dos dados, a
discussdo dos mesmos face a revisdo da literatura efetuada.

Por fim, terminamos a dissertagdo com uma concluséo do trabalho concretizado.
Nesta conclusdo apresentamos o0s principais contributos empiricos, as principais

implicacdes e as limitagcdes encontradas, assim como as sugestdes para futuros estudos.
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CAPITULO I - Sobredotacéo: Conceito, Carateristicas e Identificacdo

Falar em sobredotados ou em criangas que mostram capacidades excecionais,
implica falar em culturas, ideais, opinibes, concec¢Oes, conhecimentos e/ou
pensamentos; uma vez que, a preocupacdo e o interesse pelos mesmos ndo € uma
problematica atual, mas sim algo que vem desde ha muitos séculos preocupando e
sucitando curiosidade nos varios povos, civilizacdes, sociedades, filésofos e psicélogos
(Falcdo, 1992; Serra & Cardoso 2008; Tourdn, Peralta & Repéaraz, 1998). Ainda nos
dias de hoje sdo consideradas, por muitos, como um problema com dificil aceitacdo e
intervencdo, sendo "mais prejudicadas que beneficiadas pelos dotes que tém™ (Falcdo,
1992, p. 15).

1.1. Evolucéo histérica do conceito

Num olhar largo e pormenorizado pela histéria da Humanidade, pode-se
verificar que muitos daqueles que eram considerados sobredotados, dotados, talentosos,
prodigios, génios eram reconhecidos, elogiados e mesmo segregados, com o intuito de
Ihes ser administrada uma educacdo especial e especifica (Falcdo, 1992). Ja nas
sociedades mais primitivas, os sobredotados seriam aqueles que possuiam uma elevada
capacidade e habilidade para a caca e para a pesca, que acabava por lhes permitir uma
adaptacdo mais eficaz aos meios envolventes. Tais dons extraordinarios levaram a que
fossem vistos pelos outros como pessoas detentoras de poderes sobrenaturais e de
benevoléncia divina, acabando alguns deles por atingir o estatuto de deuses (Pereira,
1998; Vilas & Peixoto, 2003).

Segundo a histoéria, Confundio foi plausivelmente o primeiro sabio a valorizar e
a acreditar que as criangas com capacidades superiores, deveriam ser desenvolvidas na
plenitude das suas capacidades. Como professor e mestre ensinava gratuitamente 0s
prodigios mais pobres e ndo cobrava uma taxa fixa aos seus alunos mais dotados
(Alencar & Fleith, 2001; Falcédo, 1992; Serra & Cardoso, 2008).
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Na China, havia uma compulsiva procura em localizar as criangas mais
prodigiosas, a fim de passarem por um processo de selecdo. JA no ano 2200 antes de
Cristo (a.C.), os chineses tinham produzido um exame altamente competitivo, que tinha
como finalidade selecionar os sujeitos excecionalmente mais dotados, mais talentosos.
Posteriormente a selecdo efetuada, estes eram encaminhados para as cortes, onde
recebiam um tratamento especial, estando este mais direcionado e mais real¢cado para a
expressdo literéria, que era exteriorizada através da producdo de poesias e ensaios, de
forma a desenvolver a memoria e o raciocinio (Alencar & Fleith, 2001; Falcdo, 1992;
Renzulli, 1978).

Na Grécia e Roma antigas, a sobredotacdo continuava a ter um papel
preponderante, sendo ainda uma qualidade humana venerada e respeitada,
permanecendo uma relagdo direta do dom ao divino e ao sobrenatural. Platdo defendeu
que as criangas potencialmente sobredotadas ou com uma inteligéncia superior
deveriam ser identificadas, em todas e quaisquer classes sociais, durante 0s seus
primeiros anos de infancia. Estas eram avaliadas através da aplicacdo de testes de
aptiddes naturais, para que, seguidamente, as suas capacidades fossem trabalhadas e
preparadas para liderar um grupo e as diversas areas de conhecimento, nomeadamente,
Ciéncias, Filosofia e Matematica. Com a proliferacdo desta ideia concebida por Platdo,
as populacGes comecaram a entender que a lideranca deveria caber a elite intelectual da
aristocracia, a qual era determinada por heranca genética. Devido a esta grande
preocupacdo com a cultura, com o conhecimento e com o cultivo das habilidades de
exceléncia é que se podem explicar o grande numero de filésofos, matematicos e
astronomos que ficaram reconhecidos pelas suas contribuicbes por toda a Grécia
durante anos e por mais uns milhares de anos até aos dias de hoje (Alencar & Fleith,
2001; Falcdo, 1992; Pereira, 1998; Roucek, n.d.; Serra & Cardoso, 2008; Telford &
Sawrey, 1978).

Alexandre 111 da Maceddnia, ou apelidado por Alexandre o Grande ou 0 Magno,
ja no ano 356 a. C. se fez rodear por jovens com habilidades e capacidades elevadas,
mesmo que estes pertencessem a nagfes conquistadas pelo seu eximio exército e
tratando-os como se fossem seus proprios filhos (Falcdo, 1992; Serra & Cardoso, 2008).

Na idade média, época claramente marcada pelo dominio da Igreja sobre toda a

sociedade, a sobredotagdo era encarada como algo excelente, sendo muito pouco
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valorizada, pois era considerada como uma for¢a do mal. Neste periodo, "0s processos
naturais sdo interpretados no ambito das doutrinas da lei candnica e as capacidades
exepcionalmente brilhantes excedem os limites estreitos impostos pelo dogma cristao"
(Pereira, 1998, p. 11). Os sobredotados seriam pessoas hereges e que estariam possuidas
pelas forcas maléficas e demoniacas (Pereira, 1998; Vilas & Peixoto, 2003).

No século XV, a histdria ressalta e direciona a sua atencéo para um sultdo turco,
que funda num dos palacios de Constantinopla, uma escola para todas as criancas
consideradas mais fortes e mais inteligentes, independentemente da sua classe social. O
objetivo de tal recrutamento, t&o intenso e poderoso, era o de proporcionar a estas um
desenvolvimento adequado das suas capacidades, para que num futuro préximo se
tornassem sabios, artistas ou mesmo chefes de guerra (Alencar & Fleith, 2001; Falcao,
1992; Serra & Cardoso, 2008).

Na era renascentista a sobredotacéo, a excecionalidade e a genialidade passam a
estar associados ao termo de psicopatologia, ou seja, qualquer pessoa que se
apresentasse com uma inteligéncia, um talento acima da norma era considerado como
tendo instabilidade mental (Vilas & Peixoto, 2003).

Durante os séculos que se sucederam, comegou a notar-se uma preocupacdo em
estudar as pessoas com uma inteligéncia superior, dando origem a muitos e novos
estudos. Estes tinham como finalidade, a busca de nova informacdo acerca das
caracteristicas que poderiam conduzir a uma identificacdo mais facil e mais habil das
pessoas que se destacavam por ter uma inteligéncia mais preponderante; bem como, os
possiveis fatores que poderiam explicar a origem de tais capacidades, habilidades,
aptiddes, competéncias.

Uma das investigagbes que teve enfoque no século XIX foi sem duvida a do
nobre inglés Sir Frances Galton, sobre os estudos genéticos e estatisticos das pessoas
com inteligéncia acima da média. Galton tentou demonstrar que tal como a altura e 0s
varios atributos fisicos que um ser humano pode ostentar, as aptiddes naturais e as
habilidades mentais também provinham de herancga genética. A partir de uma anélise
cuidada e pormenorizada das varias biografias de homens que se destacavam nas suas
civilizagOes, elaborou um relatorio sobre as carateristicas que considerava serem as mais
comuns entre todos. Destacou como principais particularidades: a capacidade, o zelo e a

disposicao para trabalhar; que tal como ja fora referido, provinham de heranca genética;
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no entanto, deu mais enfoque a peculiaridade do dom da alta capacidade. Decidiu,
assim, dedicar o seu livro ao estudo de homens com capacidades superiores, ao que
chamavam de dotados, nesta referéncia, com base nos estudos efetuados, a existéncia de
dois tipos de espécies de capacidades: a capacidade geral, que era prépria de cada
pessoa e que se baseava em todas as acGes e pensamentos do homem; e as aptiddes
especiais, que eram de importancia secundaria, contribuindo apenas para a conquista de
posicdes eminentes (Falcdo, 1992; Telford & Sawrey, 1978; Tourén et al., 1998).

Para Galton, as pessoas com altas capacidades de realizacdo possuiam uma
"maior quantidade de aptiddes particulares (...) as mesmas qualidades dos outros, mas
(...) em maior quantidade™ (Telford & Sawrey, 1978, p. 165). Posto isto, em 1884 criou
em Londres um laboratorio antropométrico de demonstracdo, onde foram examinados
mais de 9000 visitantes. Este exame, o qual era denominado de "bateria de testes
mentais"”, tinha por objetivos medir, analisar, comparar e averiguar a forca fisica, a
discriminacdo percetual e da cor, o tempo de reacdo e a sensibilidade de visdo. Para este
investigador, quanto maior fosse a sensibilidade e percetividade dos sentidos num
individuo, maior era o campo onde o intelecto e o julgamento poderiam agir (Virgolim,
1997; Rangni & Costa, 2011).

Seguindo os passos e as ideias de Galton, James M. Cattell (Virgolim, 1997)
levou para as universidades americanas 0s pensamentos e ensinamentos que tinha
absorvido do Sir Galton, com o objetivo de investigar se as capacidades sensoriais
individuais diferiam sob controlo das condigdes. Com o decorrer da experiéncia foi
permanecendo em Cattell a esperanca de encontrar uma conexao entre as variaveis, que
de certa forma, explicariam a independéncia entre 0s processos mentais.

Apesar de todas as investidas, envolvimentos e “combates”, nenhuma correlagdo
foi comprovada entre as medidas estudadas e o grau universitario, usado pelos
investigadores "como evidéncias de atividade intelectual complexa” (Virgolim, 1997,
p.175). Tanto as investigacGes como os estudos de Galton e Cattell tiveram o seu mérito
e importancia, introduzindo um novo conceito de sobredotacdo. Tentaram explica-lo
através de dados psicométricos quantitativos, ao contrario do que até a data era tido
como verdade absoluta, subjetiva, comica e ridicula. Foi através dos estudos das

diferengas individuais de Galton, que se comegou a acreditar na teoria da inteligéncia
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fixa, onde a inteligéncia de cada pessoa permanecia ilesa, intacta, imune desde o
nascimento até a propria morte (Rangni & Costa 2011; Virgolim, 1997).

Ao mesmo tempo que os estudos de Galton e Cattell se foram desenvolvendo e
criando algumas raizes, num laboratério em Sorbone, Fran¢a, o investigador Alfred
Binet considerava que as diferencas cerebrais entre as pessoas ocorriam de processos
intelectuais mais complexos, tais como: a memoria, a imaginacdo, a atengdo, a
compreensdo ou mesmo a apreciacdo estética; afastando-se do conceito 0s seus
antepassados, de que as capacidades e processos intelectuais se podiam compreender
através dos testes sensoriomotores. Binet juntamente com o seu aluno Theodore Simon
tiveram a possibilidade de testar a hipotese por eles ha tanto idealizada, através de um
convite do Ministério da Instituicdo Publica de Paris, em 1904, com o proposito de
identificarem as criangas “mentalmente deficientes” nas escolas, com a finalidade de
ndo serem irrefletidamente colocadas nas mesmas turmas que criangas consideradas
normais (Alencar, 2001; Almeida, 2002; Virgolim, 1997).

Surge, neste contexto, em 1905, a Escala de Inteligéncia Binet-Simon,
constituida inicialmente por 30 itens, organizados por ordem crescente de dificuldade,
residindo a sua padronizacgdo para criangas entre os 3 e 0s 12 anos de idade das escolas
parisienses. Os resultados obtidos no teste eram dados, ndo em funcédo do nivel absoluto
de inteligéncia, mas pela confrontacdo da idade mental do aluno, "equivaléncia de idade
com as questdes de maior dificuldade corretamente respondidas” (Virgolim, 1997, p.
175) com a idade cronoldgica. Assim, de acordo com o nimero de respostas dadas pelas
criancas, se "catalogavam" de inferiores e retardadas ou de superiores e avangadas, isto
€, uma crianca com um teste referente a um ano ou dois abaixo da sua idade cronoldgica
era "catalogada" de inferior e retardada, enquanto uma crianga que nos seus testes
demonstrasse um a dois anos superiores a sua idade cronologica era apontada como
superior e avangada (Almeida, 2002; Virgolim, 1997).

A Escala de Inteligéncia Binet-Simon teve repercussdes, principalmente pelo
facto de se basear e funcionar para os objetivos a que se insinuou, demonstrando
consisténcia com os outros indicadores de inteligéncia realizadas nas avaliagcdes dos
professores e dos seus pares. Binet, ao contrario de Galton e Cattell, reconhecia que a
inteligéncia, apesar de ndo se preocupar com a sua defini¢do, ndo era fixa, mas sim algo

que se desenvolvia e crescia durante a infancia (Almeida, 2002; Virgolim, 1997).
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No inicio da década de 20, um investigador norte-americano cujo nome Lewis
M. Terman interessou-se pelo estudo e investigacdo das habilidades superiores e, em
1916, como professor da Universidade de Standford fez uma revisdo da Escala de
Inteligéncia de Binet-Simon, de 1911, e publicou a sua reformulacdo que continha
diversas tarefas do tipo escolar, que eram simples, artificiais e desagregadas de qualquer
atividade da vida quotidiana. Por exemplo, pedia aos alunos que definissem conceitos e
palavras, que explicassem as diferencas e semelhangas entre dois objetos, que
resumissem um pardgrafo por eles escutado, que respondessem a quebra-cabecas
verbais, que indicassem de que modo dois termos podem diferir, que lessem uma
historia e de la retirassem a moral da mesma, que fossem capazes de repetir 7 nimeros
de trds para a frente, que resolvessem os problemas matematicos de acordo com
respostas erradas e certas, e que completassem padrdes visuais. A Escala
Standford-Binet, como ficou conhecida, tornou-se o padrdo e a base pela qual todos os
outros testes de inteligéncia se regiam e eram julgados, pois esta escala media e avaliava
a linguagem, a ldgica, e as aptiddes matematicas e espaciais, num determinado grau
limitativo (Virgolim, 1997; Winner, 1996).

Terman e os seus colaboradores deram inicio em 1920, a um dos estudos, com
subsidio governamental, que teve até a data a maior relevancia e o maior significado
para a compreensdo dos sobredotados, sendo por isso muitas vezes intitulado como o
"pai dos sobredotados"”. Este estudo baseou-se no acompanhamento de 1500 criangas
em idade escolar da Califérnia (800 do sexo masculino e 700 do sexo feminino),
nascidas entre 1903 e 1917, durante toda a sua vida. Os investigadores norteavam o seu
estudo com base em dois objetivos: o de demonstrar que as crian¢as que possuiam um
elevado Quociente Intelectual (QI) eram superiores ndo s nas areas académicas, como
também nas areas sociais e motoras; desmistificando o mito de que os alunos com altas
habilidades sdo fisicamente desajeitados e socialmente inadaptados; bem como a
comprovacdo de que possuir um QI elevado durante a infancia era uma boa
proeminéncia na vida adulta (Alencar & Fleith, 2001; Cortizas, 2000; Falcdo, 1992;
Santos, 2002; Simonetti, 2011; Virgolim, 1997; Winner, 1996).

N&o podemos deixar de lado a primeira definicdo que Terman deu aos

sobredotados, antes mesmo de iniciar 0 seu estudo: "the top 1% level in general
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intellectual ability, as measured by the Stanford-Binet Intelligence Scale or a
comparable instrument™ (Renzulli, 1978, p.180).

Assim, dando inicio ao seu estudo, Terman, para poder obter uma amostra
representativa da classe economicamente superior da populacéo escolar da Califérnia,
pediu, inicialmente aos professores, para apontarem os alunos mais inteligentes e mais
novos. Pensava o investigador, que os alunos mais novos em determinada classe seriam
os alunos mais dotados e mais inteligentes. Esta amostra foi submetida a um teste de
inteligéncia de grupos, e perante os resultados obtidos, aqueles que se destacaram,
foram novamente sujeitos a aplicacdo de um teste abreviado de Standford-Binet.
Finalmente, aqueles que se destacaram e auferiram resultados mais elevados na versao
resumida do teste de Inteligéncia de Standford-Binet, foram repetidamente submetidos
ao teste completo. No culminar dos inimeros testes a que foram sujeitos os alunos,
Terman convidou a participarem no seu estudo todos aqueles que tinham obtido um
resultado igual ou superior a 135, no entanto, a maior parte dos alunos que aderiram ao
estudo possuiam um QI acima dos 140. Estes alunos ficaram conhecidos e chamados de
térmitas ou mesmo de genios (Winner, 1996).

No entanto, ndo nos podemos esquecer de que este foi um estudo longitudinal, e
por isso, teve de haver a preocupacdo em reavaliar os alunos, bem como 0s seus
professores e pais, atraveés de testes, questionarios e entrevistas. Este grupo foi
reavaliado em 1922, em 1925, em 1940, em 1950, em 1960, em 1972 e, finalmente em
1977. O estudo demonstrou que o0s objetivos a que se tinham proposto, foram
alcancados, a amostra de sobredotados apresentava um desenvolvimento fisico mais
elevado e acelerado e 0 seu comportamento a nivel social mais ajustado; quanto ao seu
desenvolvimento a nivel intelectual e as suas atitudes morais estes apresentavam uma
maior circunspecdo. Com as varias reavaliagdes que se foram realizando verificou-se
gue 0 mesmo quadro se repetia, demonstrando que estes alunos mantinham o seu nivel
intelectual acima da média em comparagdo com os outros alunos da mesma idade,
deixando cair a ideia errénea de que uma crianga precoce apresenta uma decadéncia da
sua inteligéncia mais cedo que as outras criangas; reparou-se também que a ocorréncia

de mortalidade, doengas, perturbacgdes psiquiatricas e alcoolismo era menor que a média

1 O quociente de inteligéncia superior a 1% da capacidade intelectual geral é medido tendo por base a
Escala de Inteligéncia de Stanford-Binet ou através de um outro instrumento similar.
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da populacdo geral da mesma idade; para além destes aspetos, constatou-se que na vida
adulta, este grupo experimental apresentava alta produtividade, tendo ja publicado um
grande nimero de artigos cientificos, técnicos e profissionais, bem como pegas, contos e
livros (Alencar & Fleith, 2001; Sanches & Costa, 2000).

Os criticos de Terman apontaram alguns pontos negativos do estudo, tais como:
este ter sido apenas realizado entre a populacdo branca e com um elevado nivel
econdmico; de a primeira escolha ter sido realizada pelos professores, podendo esta ter
sido veiculada por algumas ideias pré-concebidas, uma vez que quando se pediu aos
professores para escolherem entre todos os seus alunos aqueles que apresentavam uma
maior habilidade intelectual, provavelmente estes selecionaram os alunos com um
melhor desempenho geral e com uma inteligéncia acima de todos os outros, ou seja,
alunos cujos pontos fortes fossem a nivel da linguagem e ndo da matematica ou
vice-versa, deixando de lado aqueles que se apresentavam como muito criativos e mais
problematicos; a utilizacdo do termo "génio", que contribuiu para a confusao, que ainda
nos dias de hoje nos é apresentada, entre génio e sobredotado; e somente a utilizacdo
dos testes de QI para a identificagdo dos alunos mais talentosos (Silva, 1999; Virgolim,
1997; Winner,1996). Desta forma, a ideia que ficou difundida sobre o estudo de Terman
"é que «genio» (sobredotado) € um individuo (de raca branca, pertencente a classe
média ou alta) que apresenta um QI superior a 135, o «inteligente» " (Silva, 1999, p.
15).

Apesar das limitacbes proprias desta investigacdo, pode-se destacar o
pioneirismo dos estudos de Terman, bem como o impacto que este teve na mudanca de
mentalidade e concecdo de sobredotados. Deixou-se cair por terra as ideias erradas
sobre estas criancas dotadas e talentosas, como alguém que estava possuido pelo
demonio, que tinha insanidade mental, ou mesmo que era uma pessoa muito fraca e
doente (Alencar & Fleith, 2001; Silva, 1999).

Entre o periodo de 1926 e 1942 destacou-se Leta Hollinghworth pelo seu
interesse e curiosidade nos sobredotados. Ficou conhecida pelo seu pioneirismo em
estudar as dificuldades de adaptacdo, as necessidades emocionais e sociais dos alunos
com altas habilidades, bem como, a responsabilidade da escola em treinar e educar estes
alunos. Hollinghworth formou uma amostra significativa de criangas com um QI

bastante elevado, sendo ele pelo menos de 180. A partir desta amostra, constatou que
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para estas criancas era uma perda de tempo frequentar a escola, pois esta ndo lhes dava
resposta as suas necessidades, interesses e motivacdes. Com esta perspetiva, chamou a
atencdo dos educadores e professores para a urgéncia de criarem um curriculo
diferenciado, ndo s6 na sua profundidade, como também num répido avanco nas
disciplinas convencionais. Observou ainda, que muitas destas criancas apresentavam
uma grande dificuldade em se relacionar com os outros, tornando-se individuos isolados
e com atitudes negativas em relacdo a autoridade, sendo que essas dificuldades de
adaptacdo social e de isolamento aumentavam com o aumento do QI. Hollinghworth
considerou que essas dificuldades poderiam provir da discrepancia entre a capacidade
cognitiva que tinham como de um adulto e um corpo e emog¢des de uma crianca. A
autora considerou tal como Terman, o QI como o primeiro critério de sobredotacao,
contudo, introduziu a nocdo de grau, para que se pudesse fazer a distincdo entre
sobredotacédo e genialidade intelectual. Uma crianca sobredotada seria aquela que tinha
um QI igual ou superior a 130, enguanto que, para se atingir o patamar da genialidade
intelectual seria necessario um QI igual ou superior a 180 (Alencar & Fleith, 2001;
Pereira, 1998; Santos, 2002; Virgolim, 1997).

Com o aparecimento dos primeiros testes de inteligéncia, Charles Spearman, um
seguidor de Galton, propds uma teoria assente em dois fatores de inteligéncia; uma vez
que para ele todos os testes mentais até a data aplicados, embora se correlacionassem
positivamente, ndo conseguiam apresentar correlagdes suficientes para que se pudesse
concluir que estavam a medir a mesma dimensdo. Sugeriu entdo que cada teste mediria
dois fatores: o primeiro denominado de inteligéncia geral, normalmente designado e
conhecido como fator g, seria o fator comum a todos 0s comportamentos intelectuais e a
todos os individuos; o segundo fator, nomeado de inteligéncia especifica, ou
comumente chamado de fator s, seria especifico para cada teste (Alencar, 1986;
Virgolim, 1997).

No entanto, os dois fatores teriam origens divergentes, enquanto o fator g
dependeria de uma energia mental particularmente inata e bioldgica, o fator s derivaria
das aprendizagens, isto €, seriam ativas, treinadas e educéaveis pelo fator g. Como o fator
g era o denominador comum e o fator s singular a cada atividade, qualquer correlagéo
positiva entre os dois desempenhos seria atribuida ao fator g e quanto maior e mais

intenso fosse esse desempenho em g, maior seria a correlacéo entre eles. Pelo contrério,
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a presenca de fatores s em abundancia tenderia a baixar a correlagéo entre eles (Alencar,
1986; Almeida, 1988; Almeida, 2002).

A partir da década de 60 notabilizou-se uma viragem no estudo da sobredotacdo
e no seu conceito. Estudiosos, investigadores, professores e psicologos reconheceram as
limitacOes dos testes de QI e a importancia que estes apresentavam quer para a
descricdo das habilidades e da realizacdo cognitiva geral quer para a sobredotacdo em
particular. Esta viragem prende-se com o aparecimento de novas concegdes de
inteligéncia e o reconhecimento de novas metodologias, nas quais o ponto fulcral deixa
de ser aplicado a nivel dos resultados passando a estar assente e centrado nos processos
(Almeida, 1986; Vilas & Peixoto, 2003). Como exemplos destas novas metodologias e
concecgdes, podem-se mencionar os estudos de Guilford, Piaget, Gardner e Sternberg,
onde a inteligéncia é vista como uma perspetiva multidimensional e onde s&o agregados
a criatividade e outros componentes néo intelectuais, tais como: persisténcia, coragem,
autoconfianca, entre outros (Vilas & Peixoto, 2003).

Guilford (1959-1967), no seu Modelo da Estrutura da Inteligéncia, define a
inteligéncia ndo como a existéncia de um fator g, defendida pelo investigador
Spearman, mas sim como um conjunto elevado de diferentes aptidGes intelectuais. Estas
capacidades e funcbes resultariam da combinacdo sincrénica de trés dimensdes
intelectuais: a operacdo mental, que se refere ao processo cognitivo para adquirir e
elaborar informacdo; o conteudo que relata o0 modo como se percebe e aprende a
informac&o; e o produto que se refere a forma final da informacdo apds a atividade
mental. O investigador, ao propor este tipo de modelo para a estrutura do intelecto,
também definiu que este sistema era composto por 120 fatores intelectuais que
descreviam os varios tipos de capacidades cognitivas, sendo que cada uma delas podia
ser relatada numa combinagdo de cinco tipos de operacOes (avaliacdo, processo
convergente, producdo divergente, memoria e cogni¢do), quatro tipos de conteudos
(figurativo, simbolico, semantico e comportamental), e seis tipos de produtos (unidades,
classes, relagdes, sistemas, transformacdes e implicacdes). Este modelo para além de ter
originado uma ampliagdo das componentes da inteligéncia e dos procedimentos da sua
avaliacdo, também se veio a distinguir e destacar na area da sobredotacéo,
essencialmente pela insercdo de fatores como a criatividade (pensamento divergente) e a
inteligéncia social (Almeida, 1988; Almeida, 2002; Borges, n.d.; Virgolim, 1997).
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Foi a partir deste momento que os estudos sobre a criatividade e 0 pensamento
divergente ganharam grande relevancia e comecaram a ser examinados como uma
habilidade diferente da inteligéncia geral e necessaria para se compreender a
sobredotacdo. Assim, assiste-se a necessidade de incluir, na psicologia da educacéo,
outras variaveis de caracter psicologico e social, para que se pudesse explicar as
capacidades cognitivas, profissionais e o desempenho académico dos individuos. Neste
sentido, comegou a dar-se énfase a criatividade, a personalidade, & motivagdo e aos
contextos sociais de vida, nomeadamente 0s contextos educacionais, sendo que estas

novas varidveis foram progressivamente incluidas na defini¢do de sobredotagéo.

1.2. Modelos tedricos explicativos do conceito de sobredotacéo

Acompanhando a evolucdo dos séculos, desde que a sobredotacdo era apenas
entendida como algo divino ou mesmo satanico, até ao ponto em que esta foi somente
dimensionada pelo termo do QI, o processo de identificacdo destes individuos era
relativamente facil, bastava apenas aplicar um teste de inteligéncia geral. No entanto,
com o passar do tempo foram surgindo novos conceitos, concecdes e ideias sobre a
sobredotacdo, mais precisamente, sobre a inteligéncia. Assim, daremos mais destaque a
Concecdo de Sobredotacdo dos Trés Anéis de Renzulli, ao Modelo Multifatorial da
Sobredotacdo de Monks, ao Modelo Diferenciado de Sobredotacdo e Talento de Gagné,
a Teoria Tridrquica da Inteligéncia de Sternbergr e a Teoria das Inteligéncias Multiplas

de Gardner.

1.2.1. Concecéo de Sobredotacdo dos Trés Anéis de Renzulli

Antes mesmo de se apresentar o modelo de Renzulli, importa referir o que este
entendia e destacava como ser um sobredotado. Renzulli assumiu uma posi¢édo
claramente liberalista em relacéo as outras definigdes e conce¢des mais tradicionais, ao
prever a sobredotagdo como multidimensional, quer em termos dos seus critérios, quer
em termos das suas dimensdes (Miranda, 2008; Pereira, 1998, Tourdn et al., 1998).

Neste sentido, a concecdo de sobredotacdo de Renzulli (1979) estd baseada em

alguns pressupostos, sendo eles: a andlise pormenorizada das definicdes de

37



Da identificacdo a educacdo dos alunos sobredotados: percecéo dos profesores dos 2° e 3°
Ciclos

sobredotacdo até entdo encontradas, definidas e convencionadas; a revisdo dos estudos
das carateristicas dos sobredotados; a verificacdo do desenvolvimento e selecdo dos
instrumentos de diagnostico, bem como a forma como estes séo colocados em prética; a
pertinéncia e a permissdo para programar e implementar a intervengéo, passando pela
selecdo dos materiais e dos métodos de ensino, a selecéo e formacdo dos professores, e
os procedimentos de avaliacdo do programa proposto; e ainda a possibilidade de a
definicdo poder ser generalizada e validada. O autor mediante todos estes aspetos
propde que a definicdo do conceito de sobredotacdo tenha de ser algo relevante, Gtil e
necessario para os professores ou para aqueles que estdo diretamente relacionados e que
trabalham com este tipo de alunos. Insinua também que a significacdo desta ideia esta
relacionada com o processo de identificacdo e de atribuicdo do titulo de sobredotado as
pessoas que sdo selecionadas pelos programas que eram conhecidos ou formulados para
tal efeito (Alcon, 2005; Lombardo, 1997; Touron et al., 1998).

A partir das varias pesquisas que efetuou com algumas amostras de pessoas
altamente produtivas e criativas, apresenta a sua primeira definicdo, em 1979, "que la
superdotacion surge de la interaccion de tres componentes - creatividad, compromiso
com la tarea y capacidad por encima de la media”? (Renzulli, Sytsme & Berman, 2003,
p. 75). Nesta definicdo, pode verificar-se a interacdo entre trés grupos de carateristicas
ou fatores bésicos dos tragos humanos, sendo uma pessoa sobredotada ou talentosa
aquela que possui capacidades e consegue expandir um conjunto de tracos e de os
aplicar a qualquer &rea da realidade e de realizagcdo. Amplia, assim, a concecdo de
sobredotacdo, sendo que esta ndo depende de um Unico traco, como era encarado o QI
acima da média, mas considera outros tracos, tais como a capacidade produtiva e
criativa, e a persisténcia na tarefa. Acrescenta ainda, que alguém que seja intitulado e
apelidado de sobredotado, talentoso e habil ndo necessita que estes trés fatores estejam
presentes com a mesma intensidade, exuberancia e vitalidade ao longo da sua vida
proveitosa. O mais importante é que suceda a interacdo entre as trés condicdes
fundamentais para que dai possa advir um alto nivel de produtividade e criatividade
(Alencar, 1986; Lombardo, 1997; Mate, 1996; Pocinho, 2008).

2 A sobredotacdo surge a partir da interagdo de trés componentes - a criatividade, 0 compromisso com a
tarefa e a habilidade acima da média.
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Todavia, no seu modelo, Renzulli continua a dar énfase as trés carateristicas ou
anéis, sendo estes: a capacidade acima da média, a criatividade elevada e o
envolvimento na tarefa (ver figura 1), que tém de estar presentes e interagirem de
alguma forma para que existam os tais altos niveis de realizagdo ao longo do
desenvolvimento pessoal (Alcon, 2005; Alencar, 1986; Falcdo, 1992; Mate, 1996;
Passos & Altemir, 2011; Pochinho, 2009; Serra & Cardoso, 2008; Virgolim, 1997).

Sobredotacédo

Capacidades
acima da média

Criatividade
elevada

Envolvimento
na tarefa

Figura 1- O modelo de sobredotacéo: Os trés anéis de Renzulli (adaptado de Alcén, 2005)

O referido autor, para cada um dos anéis, que sdo as componentes que
configuram a sobredotacdo, descreve um misto de carateristicas presentes em cada
sujeito. Utiliza o termo capacidades acima da média como a definicio de uma
"capacidade ou potencial para um desempenho superior em alguma é&rea do
conhecimento™ (Passos & Barbosa, 2011, p. 318), podendo estas capacidades serem
gerais ou especificas. Neste sentido, as capacidades gerais sdo as habilidades para
processar a informacéo, de incluir experiéncias ja obtidas e integra-las de uma forma
apropriada e adaptada a novas situacfes, bem como a elaboracdo do pensamento
abstrato. Geralmente, estas sdo medidas ou avaliadas através de testes de inteligéncia ou
de aptiddo geral, podendo ser aplicadas a uma grande variedade de situagdes classicas
de aprendizagem, podendo ser traduzidas pelo elevado nivel de raciocinio verbal e
numerico, nas relagdes espaciais, de memoria e fluidez verbal. Subentende ainda, a
automatizacdo do processamento de informagdo e/ou a recuperacdo rapida, precisa e
seletiva de informacdo. As capacidades especificas dizem respeito a aptiddo para

adquirir conhecimentos, técnicas e estratégias de forma a efetuar uma atividade muito
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singular. Renzulli relata que estas capacidades ndo podem ser indubitavelmente medidas
pelos testes tradicionais, sendo necessario considerar outros aspetos, tais como: o relato
da opinido dos professores, familiares e amigos; passando, assim, para técnicas de
recolha mais qualitativas (Alcon, 2005; Passos & Barbosa, 2011; Renzulli, 1978;
Touron et al., 1998).

Para Renzulli (1978), um outro grupo de caracteristicas que Ss&ao
consistentemente encontradas em pessoas produtivas e criativas esta relacionado com a
motivagdo, a que o autor denomina de envolvimento na tarefa. Neste sentido, a
motivacdo "is usually defined in terms of a general energizing process that triggers
responses in organisms, task commitment represents energy brought to bear on a
particular problem (task) or specific performance area®' (Renzulli, 1978, p. 3).
Carateristicas como a perseveranca, a resisténcia, a concentragdo durante um periodo
prolongado de tempo, a iniciativa propria, a dedicagdo extrema as tarefas, o entusiamo,
a satisfacdo, a autoconfianca e o estabelecimento de metas elevadas, sdo geralmente
utilizados para descrever o envolvimento com a tarefa (Alcon, 2005; Renzulli, 1978;
Touron et al., 1998).

Nesta perspetiva, as investigacfes com pessoas que alcancaram elevados niveis
de realizacdo tém demonstrado que 0 encantamento e o envolvimento total que
exteriorizam relativamente a uma area ou a um tema do seu interesse, durante longos
periodos de tempo, se tem manifestado nos trabalhos originais e diversificados que estes
apresentam. Ja Galton e Terman indicaram, claramente, que 0 compromisso com a
tarefa é a parte mais importante da realizacdo de uma pessoa talentosa e habil. Embora
Galton fosse um forte defensor da base hereditaria, a qual denominou de "habilidade
natural”, o autor, poréem, enfatizou que a crenca de um trabalho duro faz parte integrante
de um sobredotado. Neste sentido, Terman (1959, citado por Miranda, 2008), ao fazer a

compara(;éo entre pessoas com mais sucesso e pessoas com menos Sucesso refere,

since the less successful subjects do not differ to any extent in intelligence as
measured by tests, it is clear that notable achievement calls for more than a high

order of intelligence. (...) The four traits on which differed most widely were

3 E normalmente definido como um processo de estimulagdo que desencadeia respostas em organismos,
ao qual a organizacdo da tarefa representa a energia exercida sobre um problema especifico (tarefa) ou
uma area de desempenho especifica.
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persistence in the accomplishment of ends, integration toward goals, self-

confidence, and freedom from inferiority feelings* (p.25).

Posteriormente, varios estudos foram efetuados, tais como os de Nicholls, Roe,
MacKinnom e Dweck, e suportaram as mesmas conclusdes a que Galton e Terman
chegaram, de que um individuo mais produtivo e criativo € mais orientado para a tarefa
e mais envolvido no seu trabalho (Renzulli, 1978).

Por dltimo, a carateristica denominada de criatividade para Renzulli é a
particularidade mais presente nas pessoas com altas habilidades, ao que muitas das
vezes apelidamos de "génios", "talentosos", “criadores eminentes”, "perspicazes",
"pessoas altamente criativas”, "habeis", "dotados”. Estes resultados supdem um
tratamento dedutivo da informacdo, onde teriam de estar presentes carateristicas como a
flexibilidade, a originalidade do pensamento, especulacdo, curiosidade, interesse em
fazer novas experiéncias, capacidade para combinar e/ou transformar ideias diferentes,
assim como ser capaz de detetar as implicacGes e as consequéncias, facilmente (Alcon,
2005; Passos & Barbosa, 2011; Renzulli, 1978; Virgolim, 1997).

Todavia, tem de se referenciar que tanto o empenhamento na tarefa como a
criatividade sdo as carateristicas mais oscilantes, pois podem variar em funcdo da
situacdo em que a pessoa esta envolvida. Sdo dois tipos de tragos que geralmente estdo
bastante ligados entre si, mostrando desta forma uma certa reciprocidade, e que podem

ser desenvolvidos atraves de uma estimulacéo adequada.

1.2.2. Modelo Multifatorial de Sobredotacdo de Monks

O modelo multifatorial de sobredotacdo de Monks, emerge da necessidade do
autor em aumentar e completar o modelo de Renzulli, pois este considerava que o
modelo dos trés anéis negligenciava a natureza interativa do desenvolvimento humano e
a mutualidade enérgica dos processos desenvolvimentais. Por este motivo, partindo do

modelo dos trés anéis de Renzulli, Monks vai amplia-lo compreendendo o talento como

4 Uma vez que os assuntos menos bem-sucedidos nédo diferem em qualquer nivel da inteligéncia medida
pelos testes, é claro que o sucesso alcancado exige mais do que uma ordem elevada de inteligéncia. (...)
As quatro caracteristicas em que diferiam amplamente sdo: a persisténcia na realizacdo dos fins, 0s
objetivos de integracdo, a autoconfianca e a liberdade de sentimentos de inferioridade.
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uma confluéncia entre a triade da personalidade e dos contextos sociais (ver figura 2). A
triade da personalidade esta relacionada com a criatividade, as capacidades acima da
média e o envolvimento na tarefa (motivagdo); e a triade dos contextos sociais refere-se
a dependéncia da escola, da familia e do relacionamento com os pares (Alcén, 2005;
Monks, 2000; Pardo & Lanao, 2006; Sanchez, Costa, & Martinez, 1999).

Escola

Capacidades
acima da média|

Criatividade
elevada

Envolvimento
na tarefa

Familia Sobredotagdo

Figura 2 - Modelo Multifactores de Sobredotacdo de Monks (Adaptado de Alcén, 2005)

Segundo este autor, 0 envolvimento na tarefa é entendido como a energia que
guia e empurra 0 comportamento do sujeito, ou seja, se numa determinada tarefa a
motivacao for suficientemente forte, as dificuldades e os obstaculos que poderdo dai
surgir podem ser ultrapassados, enfrentando assim 0s riscos e as incertezas que tenham
(Alcon, 2005; Monks, 2000; Touron, et al., 1998).

Relativamente as capacidades acima da média ou as grandes habilidades
intelectuais, como é designado mais ferozmente neste modelo, Mdnks (2000) refere que
para que estas sejam mais salientes e mais arrojadas necessitam de ter uma boa
capacidade de aprendizagem, uma elevada capacidade de abstragdo/concetualizagéo
espacial, uma grande capacidade de memorizacdo, uma distinta capacidade para
desempenhar tarefas e trabalhos nos mais variados dominios, isto é, uma grandiosa
capacidade de produtividade criativa. A identificacdo deste tipo de capacidades esta
muitas vezes confrontada com a necessidade de possuir um QI elevado, sendo o limite

aceitavel de 130, ou um resultado equivalente. Refere ainda que estes dados se tratam de
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um limite global, uma vez que, a interpretacdo dos valores de um teste de QI depende da
sua estandardizacdo e da analise qualitativa dos respetivos valores. O autor menciona
ainda que é muito dificil interpretar estes valores, principalmente quando estes sdo
obtidos por alunos de baixo rendimento escolar, pois o QIl, ao traduzir-se por um
conjunto de algarismos cria a fantasia de estarmos perante a "frieza dos numeros".

A criatividade é entendida da mesma forma como na teoria dos trés aneis de
Renzulli, ou seja, exprime-se pelo prazer na resolucdo de problemas, pela originalidade
das solucdes, pela flexibilidade do raciocinio, pelo raciocinio produtivo (Alcon, 2005;
Monks, 2000).

Embora a centralidade deste modelo se baseie na sobredotacdo intelectual, o
autor reconhece que as capacidades elevadas se podem exteriorizar a outros niveis.
Segundo este modelo, o fendmeno da sobredotacéo seria dado pela interagdo efetiva das
carateristicas da personalidade e as carateristicas contextuais, sendo que "la
superdotacion no es algo que exista en el vacio, el superdotado, al igual que cualquier
otro, se desarrolla e interacciona em marcos sociales y experimenta procesos evolutivos
complejos®™ (Lopez, 2006, pp.15-16).

Com base na definicdo acima exposta, e a forma como as variaveis se
interrelacionam entre si, ndo se pode dizer que a sobredotacdo se desenvolve no
isolamento social, pois as experiéncias e 0s processos de socializacdo podem ser de
extrema importancia para o desenvolvimento das carateristicas individuais de um
sobredotado. Desta forma, cada um dos trés fatores da triade contextual tem influéncia,
positiva ou negativa, em cada um dos trés aspetos da triade da personalidade (Alcén,
2005; Garcia, 2006; Maia, 2007).

1.2.3. O Modelo Diferenciado de Sobredotacao e Talento de Gagné

O modelo de Gagné difere de todos os modelos anteriores ao seu, uma vez que
apresenta e explica a relacéo enérgica entre o potencial e o desempenho, a habilidade e a
realizacdo, mas ndo como sinonimos dos termos de sobredotacdo e talento. Este autor

prop0de a diferenciacao entre os dois termos chave da sua teoria - sobredotacao, talento -

> A sobredotagédo ndo é algo que existe sozinho e no vazio, o sobredotado é como qualquer outro, que se
desenvolve e interage com as estruturas sociais e experimenta complexos processos evolutivos.
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sendo a sobredotagdo, enquanto termo propriamente dito, a competéncia espontanea do
sujeito para dominar uma ou varias habilidades de modo excecional, designando-as por
aptiddes; enquanto o talento se refere ao desempenho acima da média, em um ou mais
dominios da atividade humana (Gagné, 2008; Gonzélez, Mairal, & Pintor, 2005; Tojo,
2001;Virgolim, 1997).

Gagné, apesar de ter reconhecido a sobredotacdo como uma competéncia do
sujeito, vai mais longe ao esbogar a forma como os talentos especificos podem
despontar de influéncias e interacbes ambientais. Para o autor, a sobredotagéo
apresentava quatro dominios da atividade humana que tém por base a heranca genética,
onde atua, participa e coopera a cultura e a instrucdo, sendo eles: o intelectual, o
criativo, o sécio afetivo e o sensorio-motor (ver figura 3), considerando, a possibilidade
de incluir outros dominios ou mesmo areas (Gagné, 2008; Pochinho, 2008; Tojo, 2001).
Ainda mencionou, que os dominios da sobredotacdo podem desenvolver-se a nivel geral

ou mais especifico,

In this model, natural abilities or aptitudes act as the "raw-material” or the
constituent elements of talents. It follows from this relationship that talent
necessarily implies the presence of well above average natural abilities; one cannot
be talented without first being gifted. The reverse in not true, however. It is
possible for well above average natural abilities to remain simply as gifts and not to
be translated into talents, as is witnessed by the well-known phenomenon of
academic underachievement among intellectually gifted children® (Gagné, 1993, p.
37).

O desenvolvimento do talento, segundo o autor, € facilitado devido a atuacéo de
trés tipos de catalisadores - interpessoais, ambientais, oportunidades ou sorte. Sendo
estes, também, 0s componentes necessarios para a sobredotagdo. O individuo deve

apresentar uma boa dose de motivacdo para fazer frente as dificuldades que lhe véo

® Neste modelo, as habilidades naturais ou capacidades de realizar sdo consideradas como
"matéria-prima" ou como elementos integrantes das capacidades. Desenvolvem-se da relagdo que a
existéncia de talento necessariamente implica, sobre um melhor desenvolvimento das suas aptidGes e
capacidades naturais; ndo podemos ser talentosos, sem sermos dotados, pois 0 inverso ndo é realmente
verdadeiro. E possivel que as capacidades naturais acima da média estejam presentes e ndo sejam
manifestadas em talentos como é testemunhado pelo fendmeno bem conhecido do insucesso escolar de
criangas intelectualmente talentosas.
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sendo impostas pelo caminho, e também um alto grau de confianca, para aceitar e
avaliar os desafios que lhe sdo colocados, sendo a personalidade um vinculo forte de
todo o processo de desenvolvimento. As varidveis ambientais, por sua vez, também
apresentam um peso significativo no desenvolvimento do talento, sendo que o meio
(contexto social), a qualidade de ensino e as pessoas que rodeiam o individuo séo
fatores que podem encorajar ou impedir essa mesma ampliacdo do talento. O fator
oportunidade ou sorte, apresentado neste modelo, ndo € apenas como influéncia
ambiental, mas também como um semblante que pode exercer impacto ao nivel do

patriménio genético herdado pelo individuo (Gagné, 2008; Gonzélez et al., 2005; Tojo,

2001).
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Figura 3 - Modelo Diferenciado de Sobredotagdo e Talento (Adaptado de Gagné, 2008).
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Por ultimo, importa mencionar que ao contrario do que era referido no modelo
de Renzulli, Gagné desagrega a inteligéncia da criatividade, ndo sendo necessario existir
em simultaneo um elevado potencial em ambos os conceitos, para se ser "declarado”
como sobredotado. Outro fator que diferencia os dois modelos é a varidvel motivacéo.
Para Gagné, a motivacio "es el catalizador por exceléncia”’ (Fernandez, 2010, p. 21),
uma vez que faz parte de um conjunto de variaveis designadas por varidveis cataliticas,
onde para além da motivacdo tambem estdo incluidas as varidveis ambientais e de
personalidade, que sdo responsaveis por impedir ou facilitar a transformacdo da
sobredotacdo em talento, ou seja, nenhuma pessoa pode ser talentosa sem antes ser
sobredotada (Tojo, 2001).

1.2.4. A Teoria Tridrquica da Inteligéncia de Sternberg

Ao longo de vérias décadas, Sternberg veio aprimorando um novo pensamento e
uma nova concetualizacdo sobre a inteligéncia. E neste contexto que surge uma nova
teoria sobre a sobredotacdo denominada de Teoria Tridrquica da Inteligéncia, cujo
objetivo primordial era o de identificar as estruturas e 0s mecanismos que comandam o
comportamento intelectual e baseava-se no prototipo do processamento da informacéo
(Meira & Spinillo, 2006; Ponte, 2006). Para tal, esta deveria ser entendida como uma
conexao entre o mundo interno, 0 mundo externo, e o papel central da inteligéncia na
adaptacdo a ambos, "(...) individuals and their relations to their internal worlds, their
external worlds, and their experiences as mediators of the individual's internal and
external worlds® (Sternberg, 1985, p.317).

A Teoria Triarquica defendida por Sternberg implicava uma nog¢do muito mais
alargada daquilo que era o talento intelectual, até entdo demonstrado por outras teorias e
outras explicacGes tedricas. Independentemente destas ultimas terem em conta tanto a
criatividade como a motivacao intelectual, a teoria de Sternberg considera que o talento

intelectual ndo pode ser entendido como um predicado unidimensional, mas deve ser

" E o catalisador por exceléncia.
8 Individuos e suas relagdes para com os seus mundos internos, seus mundos externos, e suas experiéncias
como mediadores de mundos internos e externos do individuo.
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compreendido dentro das mais variadas formas e dimensdes, mesmo que estas possam
ser diferentes de grupo para grupo ou mesmo de pessoa para pessoa (Mate, 1996).

Esta teoria comportava uma arquitetura cognitiva composta por trés subteorias
ou partes interligadas: a componencial, a experiencial e a contextual. Cada uma destas
subteorias, destaca um dos trés aspetos centrais da inteligéncia e ndo a existéncia de trés
tipos diferentes de capacidades cognitivas, ou seja, a combinacdo destas trés partes
proporciona um suporte cientifico mais abrangente e mais sélido, para a explicagdo da
inteligéncia de nivel superior, de forma a particularizar o tipo de tarefas que vai permitir
avaliar a sobredotacdo (Fleith, 2006; Mate & Bravo, 2004; Miranda, 2002; Pereira,
1998).

Na subteoria componencial, esta relaciona o conceito de inteligéncia com o
mundo interno da pessoa, isto é, vai ao encontro das abordagens, dos mecanismos ou
componentes mentais que sao responsaveis pela aprendizagem, pelo planeamento, pela
execucdo e pela avaliacdo do comportamento inteligente. Dentro desta subteoria,
Sternberg salienta a importancia que se deve dar ao elemento fundamental da analise da
inteligéncia que é a componente. De acordo com as suas funcionalidades e
hierarquizacdo, as componentes podem-se dividir em trés categorias: as
metacomponentes, que sdo processos resolutos de ordem superior, que conduzem o
planeamento, a monotorizacdo, a avaliacdo das atividades cognitivas; as componentes
de realizacdo, que sdo 0s processos cognitivos usados para realizar determinada tarefa,
em termos de hierarquizagdo, sé@o elementos dependentes das metacomponentes e
cumprem as diretrizes proporcionadas por estas; e as componentes de aquisicdo de
conhecimento, que organizam o conhecimento através da aquisicdo de novos
conhecimentos (Alcon, 2005; Miranda, 2002; Sternberg, 1985).

A subteoria experiencial defende que as atividades sdo categorizadas de "boas"
ou "mas" como reflexo da inteligéncia, ndo apenas em fungdo das componentes
envolvidas, mas também em funcdo da familiaridade que a pessoa ja tem com a tarefa a
realizar, ou seja, Sternberg relaciona a inteligéncia quer com o mundo externo, quer
com o mundo interno do sujeito. Neste sentido, a inteligéncia compreende duas grandes
componentes: a capacidade de lidar com a novidade e a capacidade de automatizar e
processar a informacdo (Alcon, 2005; Cruz, n.d.; Pereira 1998). Nesta subteoria, a

inteligéncia implica uma habilidade do sujeito para aprender e pensar, aplicando novos
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processos cognitivos a novas situacOes e tarefas, que podem relacionar-se com as
experiéncias ja adquiridas, ou seja, “trata-se de aplicar as componentes cognitivas,
adquiridas em experiéncias anteriores, a situagcbes que apresentam algumas
caracteristicas novas" (Pereira, 1998, p. 61). E a esta habilidade para processar a nova
informacao, incluindo o aspeto mais criativo da inteligéncia, a que Sternberg denomina
por aptiddes de insight (Alcon, 2005; Miranda, 2008; Pereira, 1998).

Ainda no &mbito da subteoria experiencial, Sternberg, conjuntamente com o seu
colaborador Davidson, apresentaram, subjetivamente, o conceito de sobredotacdo, que
ficou mais conhecido como o modelo de pensamento intuitivo. Neste modelo, as
aptiddes insight, que acabavam por traduzir os processos psicologicos de codificacdo
seletiva (que ocorrem quando em determinado estimulo, ou num conjunto deles, vé-se
algo que ndo é obvio), comparacdo seletiva (que se sucedem através da comparacdo da
nova informacdo com a informacdo j& adquirida) e combinacdo seletiva (que surgem
quando se resolvem problemas através da combinacdo de distintos elementos que
exteriormente ndo se encontram relacionados). Desta forma, esta-se a referenciar um
modelo cujo processo cognitivo é bastante elaborado, sendo aplicado a situacGes novas
de um modo engenhoso, que ndo pode ser encontrado na maioria das pessoas. Este
processo cognitivo decifraria a capacidade reflexiva e intuitiva dos sobredotados quando
processam a informacdo e assim resolvem os seus novos problemas (Alcon, 2005;
Sternberg & Davidson, 2005).

Na subteoria contextual, a inteligéncia peculiar de cada pessoa € relacionada
com o mundo exterior onde esta se encontra inserida e pretende explicar que o
comportamento intelectual s6é pode ser inteiramente entendido dentro de um
determinado contexto cultural. Assim, Sternberg atribui a relagdo do conceito de
comportamento intelectual de acordo com o tempo e/ou local em que a pessoa se
encontra inserida. No decorrer desta ideia, 0 comportamento intelectual ou inteligente é
definido como uma acdo que declina na adaptacdo ao meio envolvente (Alcon, 2005,
Pereira, 1998).

Tendo por base estes pensamentos, a definicdo de inteligéncia postula trés
processos que se ligam de forma hierarquica: a adaptacdo ao meio, a modelagem do
meio em detrimento das necessidades e expectativas, e a selecdo do meio como recurso

adaptativo. Este conjunto de processos constitui a inteligéncia pratica, cujas
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manifestacbes sdo exteriorizadas nos mais variados contextos do quotidiano (Alcén,
2005; Miranda, 2002; Pereira, 1998).

Ao esmiucar a subteoria contextual, a sobredotagéo pode ser apenas entendida
na superioridade da adaptacdo ao meio, conseguida através da inter-relagdo da
modelagem e selecdo adequada, "The outward manifestation of giftdness is in superior
adaptation to shaping of and selection of environments™® (Sternbergn & Davidson,
2005, p. 9).

Em suma, as trés subteorias em combinagdo possibilitam diversas bases para a
caraterizacdo e compreensdao do comportamento intelectual extraordinario, podendo
ver-se bem a sua relacdo atraves da figura 4, que esclarece e sistematiza toda uma
combinacdo de subteorias. No entanto, ndo se pode deixar de lado a ideia de que os
sobredotados possuem outras componentes cognitivas além da inteligéncia, passando
assim de um atributo unidimensional para um atributo multidimensional. E de notar,
gue em nenhum momento do seu estudo Sternberg menciona a existéncia de diferentes
tipos de inteligéncia, mas sim padrées de inteligéncia que dependiam da combinacdo e
utilizacdo das aptiddes, ou seja, pode-se assim falar em trés tipos de sobredotacdo: a
analitica, que se refere a forma como se disseca um problema e como se compreendem
as suas partes; a criativa, que assimila as habilidades de insight, intuicdo, criatividade ou
mesmo adaptacdo a novas situacdes; e a pratica, que envolve a aplicacdo das aptidfes
analiticas e criativas nas atividades do dia a dia (Alcon, 2005; Miranda, 2008; Pereira,
1998).

°® A manifestacdo externa de sobredotacéo intelectual encontra-se na adaptacéo superior para a formagéo e

da selegdo de ambientes.
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Figura 4 -Teoria Tridrquica da Inteligéncia de Sternberg (Prieto, Lépez & Bermejo, citados por Alcon, 2005,
p.60).

Por fim, é de extrema importancia ressaltar que um mesmo individuo pode
apresentar sobredotacdo em um ou mais aspetos da inteligéncia. De uma forma global,
pode-se dizer que para esta teoria, 0 sobredotado € aquele que ostenta "uma
metacognicdo elevada e um extenso repertério de estimulos cognitivos, que lhe

permitem flexibilidade e adaptabilidade sempre renovada” (Pereira, 1998, p. 66).
1.2.5. A Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner

Howard Gardner e os seus colegas do Harvard Project Zero desenvolveram uma
teoria pluralista da ideia de inteligéncia, tradicionalmente aceite, apresentando a
concecdo de inteligéncias multiplas como sistemas isolados que podem interagir entre

si. Assim, a competéncia intelectual humana subentende a capacidade de resolucéo de
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problemas e o potencial para encontrar ou criar problemas (Alencar & Fleith, 2001,
Gardner, 1994; Gaspari & Schwarts, 2002; Virgolim, 1997).

No seu livro Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences, Gardner
estabelece trés ideias fundamentais: a inteligéncia ndo é uma dimensdo unitéaria, mas
sim um conjunto de capacidades, talentos e atitudes mentais, as quais denomina de
inteligéncias; que estas inteligéncias sdo independentes umas das outras; e por fim que
estas ditas inteligéncias interatuam em si, por exemplo, a resolugédo de um problema
matematico exige a compreensdo linguistica e ndo simplesmente o raciocinio
I6gico-matematico (Fernandez, 2010; Reyes & Chapela, 2010).

Tendo em conta todos estes pontos de vista e todos 0s estudos por ele realizados,
ndo apenas com sujeitos sobredotados, mas também com alguns individuos com
deficiéncia e outros ditos "normais”, Gardner considera que a sobredotacdo € o
resultado de habilidades inatas em interacdo com um meio ambiente que favorece o seu
desenvolvimento, e ndo apenas o resultado de uma inteligéncia elevada, visto que esta
se pode expressar em diferentes dominios e areas (Gardner, 1994; Gaspari & Schwarts,
2002; Gonzélez, et al., 2005; Reyes & Chapela, 2010).

Partindo desta viséo, de que a inteligéncia deve exibir um grupo de componentes
gue formam a base dos mecanismos necessarios para 0 processamento da informacao,
Gardner propde sete formas de inteligéncia: a linguistica, a légico-matematica, a
musical, a espacial, a corporal-cinestésica, a interpessoal e a intrapessoal. Mais tarde, o
autor inclui um oitavo tipo de inteligéncia, a naturalista, apontando ainda a
possibilidade de existirem mais duas: a espiritual e a existencial (Ferrando, Prieto,
Ferrandiz, & Sanchez, 2005; Gardner, 1994; Oliveira, 2007).

A inteligéncia linguistica refere-se a capacidade de utilizar com muita precisao
as habilidades envolvidas na leitura e na escrita. Esta compreende aspetos relacionados
com a sensibilidade para os sons, ritmos e significados das palavras e as suas aplicagoes
praticas, ou seja, a propensdo para empregar a linguagem para agradar, convencer,
estimular, encantar, lembrar ou mesmo transmitir ideias ou ideais. Gardner (1994)
ressalta que esta habilidade é exibida com maior intensidade pelos poetas, escritores,
politicos, jornalistas, oradores, humoristas e locutores. Menciona ainda que em criangas
esta habilidade manifesta-se através da capacidade para contar historias, para inventar

historias ou mesmo para relatar com bastante precisdo experiéncias vividas.
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A inteligéncia l6gico-matematica ao contrario da inteligéncia linguistica ndo se
desenvolve, nem se origina pelo alcance auditivo-oral, mas esta forma de inteligéncia
"pode ser tragada de um confronto com o mundo dos objetos. Pois € confrontando
objetos, ordenando-os, reordenando-os e avaliando sua quantidade que a crianca
pequena adquire seu conhecimento inicial e mais fundamental sobre o dominio logico-
matematico” (Gardner, 1994, p. 100). Assim, Gardner descreve como componentes
centrais da inteligéncia logico-matematica, a capacidade para realizar célculos,
quantificar, criar proporcdes, estabelecer e comprovar hip6teses ou levar a cabo
operagbes matematicas bastante complexas. E de notar que a inteligéncia
I6gico-matematica juntamente com a inteligéncia linguistica sdo a principal base para 0s
testes de QI, sendo consideradas como o prototipo da inteligéncia pura ou da capacidade
de resolver problemas (Gardner, 1994; Reyes & Chapela, 2010; Virgolim, 1997).

A inteligéncia musical, para Gardner, € como a inteligéncia linguistica, uma
proficiéncia intelectual separada, ou seja, uma habilidade que ndo depende de objetos
fisicos, podendo ser preparada em graus notaveis, através da utilizacdo e exploracédo do
canal auditivo-oral. A inteligéncia musical abrange competéncias de composicao,
realizacdo e apreciacdo de varias formas musicais, desde o canto dos péssaros até ao
mais nobre ensaio musical. E também a capacidade que os individuos tém para
discriminar, transformar e expressar padrdes musicais, sendo geralmente sensiveis ao
ritmo, ao tom (ou melodia) e ao timbre (Gama, 1994; Gardner, 1994; Reyes & Chapela,
2010; Virgolim, 1997).

A inteligéncia espacial é a habilidade de pensar em trés dimensdes. Os sujeitos
gue manifestam este tipo de inteligéncia apresentam uma capacidade para perceber as
imagens externas ou internas, recrea-las, transforméa-las ou mesmo modifica-las. Muitas
vezes tambem utilizam esta aptiddo para enfrentar problemas de deslocamento e
orientag@o no espaco, reconhecendo situacoes, espacos, objetos, cores, detalhes, formas,
esquemas e rostos, que acabam por ajuda-lo na sua propria orientacdo. Estes percebem e
criam modelos de ambientes mentais, visualizando detalhes, sendo capazes de efetuar
transformacdes mentais de determinados objetos. N&o se pode esquecer que inerentes a
este tipo de atividades estdo associados os sistemas simbolicos e a linguagem
ideogréafica (Ferrando et al., 2005; Gama, 1994; Gardner, 1994; Reyes & Chapela, 2010;
Virgolim, 1997).
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A inteligéncia corporal-cinestésica € a capacidade de usar o proprio corpo como
meio de expressao artistica, como meio para atividade fisica, ou mesmo como meio para
manejar com soberba destreza objetos, envolvendo quer a motricidade fina quer a
motricidade global. Todas estas a¢des prodigiosas "requerem um agucado sentido na
medicdo do tempo e da sua transformacdo em accdo” (Miranda, 2008, p. 32).

A inteligéncia interpessoal € a habilidade para entender os outros, compreender
as intencdes, motivacdes, desejos e, consequentemente, lidar com situagdes sociais de
uma forma adequada e eficaz. Por outro lado, a inteligéncia intrapessoal é a capacidade
para se compreender a si mesmo, reconhecendo 0s seus estados de personalidade, as
suas emoc0es, e reconhecer com abundante clareza as razdes pelas quais de relacionam
de uma ou outra forma, as razGes que o levam a comportar-se de uma maneira adequada
as necessidades, metas e habilidades pessoais. Possibilita "el acceso al mundo interior
para luego poder aprovechar y a la orientar la experiencia™'® (Ferrando et al., 2005, p.
29).

A inteligéncia naturalista, introduzida mais tarde por Gardner, € a capacidade
para perceber as relacdes que podem existir entre as varias espécies, objetos ou mesmo
pessoas, assinalando assim as suas semelhancas e diferencas. Para que tal analise possa
acontecer € necessario que um individuo possua habilidades, tais como: observacao,
identificacdo, classificacdo, planeamento e testagem de hipoteses relacionadas com o0s
fendmenos naturais (Ferrando et al., 2005; Oliveira, 2007).

Em suma, Gardner tal como outros investigadores, defende a pluralidade de
inteligéncias, que sdo pequenos conjuntos de potenciais humanos. Estas pequenas
inteligéncias "devido a hereditariedade, treinamento precoce ou, com toda a
probabilidade, a uma interacdo constante entre estes fatores™ (Gardner, 1994, p. 214),
podem ser mais desenvolvidas em determinados sujeitos do que em outros, no entanto,
todo e qualguer sujeito "normal™ tem a capacidade para desenvolver cada uma das
inteligéncias até determinado ponto, recebendo nada mais hada menos que uma modesta

oportunidade para o fazer (Gardner 1994).

10 Acesso ao mundo interior e, em seguida, aproveitar e orientar a experiéncia.
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1.3. Clarificacio de conceitos

Tendo como referéncia toda a evolugdo histérica sobre os estudos da
sobredotacdo, pode dizer-se que esta problemética se revela bastante controversa,
polémica, engenhosa e até mesmo complexa. Tal facto, impera no quadro internacional
e proporciona convergéncias quer ao nivel concetual quer ao nivel terminolégico.
Assim, a multiplicidade de linguagens e de significados estabelece um obstaculo
integrador da teoria e da pratica, capaz de propiciar respostas apropriadas tanto a nivel
da identificagdo como a nivel do atendimento dos sobredotados (Berbena, 2006; Falcéo,
1992; Sabatella, 2008; Winner, 1996).

1.3.1. A problematica da concetualizacdo

Muitas foram as mudancas que tém vindo a ocorrer quanto ao conceito e
definicdo de sobredotacdo. Inicialmente era visto numa extensdo unidimensional,
circunscrita a aptidées cognitivas e a mensuracdo atraves do QIl; passando,
posteriormente, para uma compreensdo multidimensional, fundamentada nas
capacidades totais de um individuo e nas mdltiplas capacidades que este tem para
interagir com o meio envolvente. A ampliacdo do conceito e da sua definicdo parece ser
0 Unico consenso relativo a sobredotacdo e as altas habilidades, uma vez que o0s
individuos que apresentam altas capacidades constituem um grupo heterogéneo, cujas
capacidades se podem destacar tanto ao nivel das habilidades cognitivas, como das de
personalidade, ou ainda através das habilidades a nivel de desempenho (Fleith &
Alencar, 2007; Sabatella, 2008; Viana & Alencar, 2005).

No entanto, a principal causa para a identificacdo dos alunos sobredotados é a de
dar respostas adequadas as suas necessidades, para que no futuro se tornem cidadaos
produtivos, realizados e adaptados a sociedade na qual estdo inseridos (Sanchez, 1997).
Assim, seria importante definir o conceito de sobredotacdo de forma clara e sem
ambiguidades, no entanto, como ja se pode ver, esta ¢ uma tarefa muito dificil ou
mesmo impossivel. Para inferir 0 conceito seria necessario haver uma teoria coerente,
na qual se fizesse referéncia as caracteristicas ou tracos pessoais, as necessidades destes
sujeitos, as mdultiplas dimensBGes do conceito de inteligéncia, e ainda, as diferencas
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individuais e socioculturais existentes nesse grupo de individuos (Alencar & Fleith,
2001; Fleith & Alencar, 2007).

Uma das formas de se analisar e compreender a investigacdo subjacente as
percecdes de sobredotacdo é a de perspetivar as definicBes ja existentes e carateriza-las
quanto as suas diferencas. Desta forma, Falcdo (1992) e Renzulli (1998) referem que as
definicbes de sobredotagdo se podem caraterizar de mais conservadoras ou mais
progressistas ou liberais, ou ainda segundo Poter (1999), podem caraterizar-se como
mais centradas no potencial ou na realizacdo. Refere-nos Renzulli (1998) que as
concecdes liberais e conservadoras "used here not in their political connotations, but
rather according to the degree of restrictiveness that is used in determining who is
eligible for special programs and services"! (Section Il: Research Underlying the
Three-Ring Conception of Giftedness, paragrafo 1). Ao nivel das politicas mais
conservadoras, encontram-se definicdes cujos critérios que utilizam se centram
exclusivamente no elevado nivel de inteligéncia medido, através de um Unico teste de
Ql. Porém, também apontam alguns argumentos controversos e antidemocraticos
quanto a identificacdo dos sobredotados, pois para estes defensores, "a educacdo dos
sobredotados gera uma separacao de classes, ..., criando um grupo de elite propiciando
atitudes pretensiosas"” (Falcdo, 1992, p. 36). As definigdes liberais ou progressistas, em
contrapartida, diminuem o grau de restricdo quanto aos critérios a ter em conta na
definicdo de sobredotacdo, confrontando os conservadores com a ideia de "que a
verdadeira igualdade é aquela que oferece a todos os homens as mesmas facilidades de
expressao, em harmonia com as suas aptiddes inatas” (Falcdo, 1996, p. 37).

No entanto, na atualidade, poucos séo o0s investigadores, cientistas e especialistas
na area da sobredotacdo que centram as suas definicdes unicamente no QI e num Unico
teste de avaliacdo do mesmo. Talentos multiplos e multiplos critérios sdo agora as
dimensdes que tém em conta para a definicdo do conceito, deixando de lado a
unidimensionalidade e a perspetiva conservadora. Assim, e porque as novas defini¢des
incluem outras carateristicas e/ou dimensdes para além da realizacdo académica, €
necessario ostentar critérios mais qualitativos, ou seja, dar mais énfase a subjetividade
(Renzulli, 1998).

11 Utilizadas ndo como conotagdes politicas, mas sim de acordo com o grau de restricdo que é usado para
determinar quem ¢é elegivel para os programas e servicos especiais.
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Nesta linha de pensamento, o conceito de sobredotacdo deve ser norteado por
principios orientadores capazes de fazer a ligacdo entre o dominio tedrico e o0 dominio
pratico. Quanto a este pressuposto, Renzulli (1998) refere que a definicdo de
sobredotacdo devera: basear-se na investigacdo ja existente; estabelecer linhas de acéo
para programas de intervencdo e apoio; proporcionar linhas orientadoras para a selecdo
e desenvolvimento de instrumentos e procedimentos de identificacdo; e, ser capaz de
prolificar novas investigacoes.

Em suma, pode-se referir que a concecdo e a definicdo de sobredotacdo tém
sofrido  modificagbes ao longo dos tempos. Abandonaram-se posturas mais
conservadoras, onde se considerava que um sujeito sobredotado era aquele que possuia
um QI elevado. Os modelos quantitativos e intelectualistas foram substituidos por
modelos mais abrangentes, abertos e qualitativos onde também se tem em conta a
analise dos produtos e se enfatiza de uma forma menos proeminente a inteligéncia
(Renzulli, 1998).

1.3.2. Diversidade terminoldgica

Ao fazer-se uma andlise da tematica sobredotacdo, verifica-se que diferentes
autores utilizam diferentes terminologias para denominar este tipo de pessoas. No
entanto, o termo mais utilizado no nosso idioma é sobredotado, que advém do inglés
gifted, que por sua vez foi aplicado pela primeira vez em 1925, por C. M. Whiple no
The twenty-fourh yeardbook of the National Society for Study of Education, e
posteriormente, adotado pelo World Council for the Gifted and Talented (Berbena,
2006; Pérez & Dominguez, 2006). Contudo, a traducdo para portugués ndo € muito
precisa, uma vez que se traduz indiscriminadamente como dotado, talentoso ou mesmo
prendado, termos que ndo significam o mesmo, mas que muitas vezes sdo utilizados

como sinénimos.
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_E§Sim

- Escolar

@ Voridveis fixas O Voridveis oscilantes

Quadro - 1 Variaveis que definem os diversos tipos de sobredotacao (Pereira, 1998, p. 32)

Pereira (1998) apresenta um modelo de leitura que define os diferentes tipos de
sobredotacdo de acordo com a regulacdo das sete dimensfes/variaveis que apresenta,
sendo elas: a area de expressao (geral ou especifica), o grau (ligeiro, moderado,
profundo), a idade (crianca ou adulto), a motivacédo (baixa ou elevada), o tratamento da
informagdo (assimilador eficaz ou criativo), a relevancia social (tem ou ndo
reconhecimento social) e o contexto (na escola ou fora dela), tal como se pode ver no
quadro 1.

Assim, o termo idiota sabio (ldiot savant), como era designado inicialmente, é
um dos exemplos onde um individuo ndo necessita de ter um QI elevado para atingir um
desempenho notavel num dominio especifico, por norma os QI dos sabios, como mais
tarde foram denominados pela natureza cruel do termo anterior, situa-se entre 0s 40 e 0s
70. Séo criangas ou adultos que revelam um desempenho prodigioso numa determinada
tarefa, mas sdo incapazes de gerar um produto novo. Estas pessoas patenteiam muitas

vezes aptidOes extraordinarias num dos seguintes dominios: artes visuais
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(nomeadamente o desenho realista), masica, calculo mental e célculo de calendério.
Paralelamente, apresentam um atraso significativo nas outras areas de desenvolvimento,
particularmente na competéncia linguistica (Alencar, 1986; Pereira, 1998, Winner,
1996).

A designacdo crianca prodigio refere-se a alguém que sobressai
extraordinariamente em alguma atitude. Carateriza-se pela emergéncia na realizacéo de
uma atividade fora do comum para a sua idade ou condi¢do, sem que tenha tido treino
intensivo nessas mesmas competéncias. Geralmente, s&o identificadas em idade
pré-escolar e apresentam produtos verdadeiramente criativos e que chamam a atencdo
por esse mesmo motivo, muito antes dos 10 anos. Muitas foram as figuras que
demonstraram suas capacidades na sua infancia, tal como Mozart, Einstein ou mesmo
Picasso. Mas creem os investigadores que tais fendmenos sé sdo possiveis em completa
harmonia com o meio envolvente, se Mozart ndo tivesse um pai misico ou um piano em
casa, provavelmente ndo teria manifestado o seu talento. Este fato distingue o papel
importante dos fatores ambientais no desenvolvimento ou no retrocesso das capacidades
excecionais. Por ultimo, importa salientar que sdo conhecidos casos de criancas
prodigios, mas que em adultos ndo mantiveram a sua genialidade (Alencar, 1986;
Manzano, 2009; Pereira, 1998; Peréz & Dominguez, 2006).

A denominacdo génio esta associada aos estudos do conceito de genialidade de
Galton que "definia al genio como aquella persona que posee un alto grado de
inteligencia debido a la herencia"? (Manzano, 2009, p.16). Para este autor estes
individuos faziam parte de um grupo de elite, cuja frequéncia seria de 1/1000000. Mais
tarde, o termo génio passa a estar associado a pessoas que possuiam uma alta
capacidade criativa e inventiva; e que manifestavam um QI, geralmente superior a 180.
Nos dias de hoje, este termo é confinado a idade adulta e a pessoas que derem um
contributo original e de grande relevancia social, numa determinada area (Alencar,
1986; Pereira, 1998; Peréz & Dominguez, 2006, Sanchez & Costa, 2000).

Talentoso € o conceito utilizado para definir as "personas que muestran unas

habilidades extraordinarias y especializadas en campos concretos, como el arte, la

12 Definia 0 génio como uma pessoa que possufia um alto grau de inteligéncia devido a hereditariedade.
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musica, los deportes o el teatro™*® (Sanchez & Costa, 2000, p.30). Porém, trata-se de um
conceito que tendera a substituir o tradicional conceito de sobredotado, podendo
apresentar algumas vantagens em relacdo a ele. Em primeiro lugar, porque tendera a ter
uma maior aceitagdo social, uma vez que retira as conotagcdes negativas do prefixo
"sobre”, que subentende a presenca de um desempenho extraordinario. Em segundo
lugar, porque podera ter maior eco na comunidade cientifica, pois € uma palavra mais
convergente com as correntes atuais de inteligéncia (Alencar, 1986; Pereira, 1998; Peréz
& Dominguez, 2006, Sanchez & Costa, 2000).

O termo precocidade esta relacionado com a prematuridade com que uma
crianca antecipa determinados comportamentos, relativamente a idade em que
sdo esperados. Contudo, é um fendmeno paralelo e independente da sobredotacao
e do talento, referindo-se & excecionalidade evolutiva e, em termos gerais, € um
mau preditor da verdadeira excecionalidade intelectual. Assim, sabe-se que um
grande nimero de criangas sobredotadas é precoce na aquisicdo de determinados
conteudos/competéncias, tais como a linguagem, porém, também é de notar que
muitas das criangas que apresentam precocidade nem sempre vieram a dar provas
de sobredotacdo (Pereira, 1998; Sanchez & Costa, 2000).

Sobredotado € o termo utilizado para definir as criancas excecionais que
manifestam algumas caracteristicas, tais como: alta capacidade intelectual e de
rendimento (de um modo geral apresentam um QI superior a 130); alto nivel de
criatividade; persisténcia na tarefa; rapidez na aprendizagem; alto nivel de curiosidade;
boa memdria e bom raciocinio ldgico-matematico; superioridade nas capacidades
metacognitivas; interesses bem definidos quase como que obsessivos; e precocidade na
aquisicdo de determinadas competéncias. Quando este conceito se aplica aos adultos,
refere-se extraordinariamente as conquistas alcancadas. Porém, varios autores
consideram que a motivagdo e a criatividade devem ser carateristicas necessarias e
imprescindiveis para que se possa considerar alguém como sobredotado, no entanto,
existem outros autores que referem que estas carateristicas devem estar presentes mas

em graus diversos (Alcon, 2005; Pereira, 1998).

13 pessoas que apresentam habilidades extraordinarias e especializadas em areas especificas, tais como a
arte, a masica, o desporto e o teatro.
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1.4. Carateristicas dos sobredotados

Apesar dos varios avancos que se tém efetuado acerca do conceito de
sobredotacdo, ainda permanecem muitos mitos e concecdes elitistas que fomentam
reagbes contraditorias. Como resultado desta constante conflitualidade de ideias e
ideais, a definicdo e o conceito de sobredotagdo tem mudado com o tempo e assumem
diferentes contornos de acordo com a cultura vigente e com a sensibilidade dos proprios
investigadores. A heterogeneidade das carateristicas dentro de um grupo de
sobredotados sdo tantas ou mais como aquelas que sdo apresentadas pelos outros
individuos. Este pensamento € hoje reconhecido, assim como a inexisténcia de um traco
comum e Unico que explique e/ou caraterize a sobredotacdo (Alcon, 2005; Fleith &
Alencar, 2007).

Na primeira metade deste século, a sobredotacdo foi afirmada e definida pelas
elevadas capacidades intelectuais dos sujeitos, mais precisamente os resultados elevados
em testes de QI, cimentando-se a perce¢do de que "el superdotado era aquél cuyo Cl era
superior al del resto de personas de igual edad, manifestando una puntuacion intelectual
igual o superior a 130 puntos"* (Extremiana, 2010, p. 146). Porém, ¢ de referenciar que
a percecdo baseada apenas no QI é bastante limitativa, deixando de lado aspetos cruciais
do sujeito, tais como as aptidGes nos campos das artes, da vida social ou até mesmo da
atividade psicomotora (Alcén, 2005; Alencar & Fleith, 2001; Reyes & Chapela, 2010;
Serra & Cardoso, 2008).

Hoje em dia, aceita-se que a sobredotacdo vai mais além das capacidades
intelectuais, passando também a incorporar a criatividade, a motivacdo, o dominio do
conhecimento, o sucesso na realizacdo escolar e profissional e as condi¢bes ambientais
pertencentes ao contexto social como atributos da inteligéncia e da sobredotacdo
(Oliveira, 2007; Serra & Cardoso, 2008).

Porém, o investimento que tem sido realizado nos estudos do desenvolvimento
dos sobredotados ainda € muito escasso, 0 que conduz a uma camada de incertezas € a

uma criacdo de ideias falsas em relacdo a estes individuos. Neste sentido, é necessario

14 O sobredotado era aquele cujo QI era superior ao das outras pessoas da mesma idade, manifestando
uma pontuacdo intelectual igual ou superior a 130 pontos.
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que haja um maior esforco para encontrar as respostas ha tanto procuradas e capazes de
explicar a progresséo das capacidades e das realiza¢fes ao longo da vida (Alcén, 2005;
Serra & Cardoso, 2008).
Apesar de tanto se procurar a resposta para conseguir caraterizar estas criangas,
temos de
pensar que é impossivel apresentar uma listagem de caracteristicas que abarque
todas as possiveis e existentes, visto que as areas de sobredotacdo sdo muito
diversificadas e dentro de cada uma dessas areas hem todas as criangas apresentam
as mesmas caracteristicas. A somar a isso temos o facto de que, possivelmente,
algumas criangas tentam dissimular algumas das suas caracteristicas, especialmente
as que parecem ser desencorajadas pelo meio social que as envolve (Fernandes,
Mamede, & Sousa, 2004, p. 52).

Independentemente de nem todos os sobredotados apresentarem as mesmas
carateristicas, Winner (1996) ressalta algumas que podem estabelecer o perfil global de
uma crianc¢a sobredotada. Para o autor uma crianga sobredotada tem de apresentar antes
de mais um QI muito elevado; elevada atencdo e memoria de reconhecimento;
preferéncia por novidades; desenvolvimento fisico precoce, ou seja, comeca a sentar-se,
a gatinhar e a andar muito antes da idade prevista; precocidade na linguagem oral;
aprendizagem através do minimo de instruc@es, curiosidade intelectual acompanhada de
perguntas complexas e de um defrontar de problemas, até que consigam obter as
informacdes que a deixam satisfeita; persisténcia e concentracdo; energia; consciéncia
metacognitiva, isto é, tem uma consciéncia extraordinaria das estratégias de resolucdo
de problemas; e por vezes apresentam mesmo interesses obsessivos.

Por outro lado, Novaes (1992) destaca as seguintes caracteristicas como as mais
gerais de uma crianga sobredotada: rapidez e facilidade de aprendizagem; capacidade de
pensamento abstrato para analisar, associar e avaliar, deduzir e generalizar; flexibilidade
de pensamento; producédo criativa; maturidade de julgamento; capacidade de resolver
problemas; facilidade de retencdo; independéncia de pensamento; profundidade de
compreensdo; sensibilidade interpessoal; comportamento cooperativo; sociabilidade;
habilidade de trato com as pessoais e grupos; habilidade para estabelecer relacbes
sociais; a capacidade de lideranga; e a capacidade para resolver situagcdes sociais

complexas; estando estas Ultimas mais relacionadas com a componente social.
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Menciona ainda outras caracteristicas mais relacionadas com a evolucdo escolar destas
criancas, uma vez que tém um progresso rapido em relacdo aos colegas; uma evolugédo
répida da fala e da marcha; e uma aprendizagem precoce da leitura.

Acereda e Sastre (1998) reconhecem que o processamento da informacéo é umas
das caracteristicas mais preponderantes dos sujeitos com sobredotacdo, no entanto,
apontam outros apanagios. Para os autores, 0s sobredotados sdo intelectualmente mais
precoces e realizam fungdes cognitivas mais avancadas do que aquelas que seriam
normais em sujeitos da sua idade; habitualmente apresentam uma base de conhecimento
muito mais abrangente e muito mais ampla em relacéo as pessoas da sua idade, isto €, a
diferenca ndo se encontra na riqueza dos dados e dos vocabulos conhecidos, mas sim na
forma como os organizam e gerem; quando se defrontam com a realizacdo de um
problema h& uma diferenca no tempo que estipulam para cada parte, comummente
perdem mais tempo no planeamento e nos processos metacognitivos do que na
resolucdo do problema; controlam os processos de memdria e atencdo, aplicando-os de
forma seletiva para que possam utilizar a "energia intelectual” de forma a adquirir novos
conhecimentos; ostentam uma maior eficicia da associacdo e transferéncia de
informacdo; a metamorfose da informacg&o consciente para a informagéo automatizada é
muito mais rapida, para que, tal como acontece na atencdo e memoria, possam libertar
energias para aprender novas habilidades; e quanto ao uso de estratégias raramente
utilizam o método tentativa e erro, partem de hipdteses prévias, fruto da representacdo
mental do problema.

Independentemente de tudo o que as criancas sobredotadas possam ter de
excecional, Paasche, Gorrill e Strom (2010) recordam que estas também podem
apresentar problemas do foro emocional, comportamental, de interacdo social e/ou
mesmo desenvolvimento em determinadas areas de aprendizagem. Apesar de
salientarem esta pequena, mas a0 mesmo tempo grande ressalva, 0s autores apresentam
algumas carateristicas fisicas e comportamentais, que geralmente sdo apresentadas pelas
criancas sobredotadas, sendo elas: elevado nivel de curiosidade; ansia pela procura de
novos conhecimentos; significativa memoria de retengéo; distinto nivel de entendimento
de novas ideias; avido interesse por diversas areas; exibicdo de uma posicéo de lider
entre os colegas, podendo apresentar problemas de socializagdo com colegas da mesma

faixa etaria, devido a descontinuidade de interesse e impaciéncia quando a compreensdo
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dos colegas é diferente, divergente e mais demorada que a dele; exibicdo de um
desenvolvimento precoce quanto a linguagem, possuindo um vocabulario muito
avancado para a sua idade; capacidade exagerada para inventar cancbes e historias;
gosto pela audicdo de histdrias efetuada pelos outros; aprendizagem da leitura por si so
e muito mais cedo do que é esperado; capacidade elevada de atencédo; habilidade para
concretizar melhor; aborrecimento rapido com atividades rotineiras e com atividades
que ndo sejam do seu interesse; motivacao propria; demostracdo de disponibilidade para
ajudar os colegas; gosto por assumir responsabilidades; e exposicdo de capacidades
acima da média, atingindo objetivos desenvolvimentais mais cedo que as criangas da
mesma idade.

Arroyo, Martorell e Tarrag6 (2009) fazem uma apresentacdo das carateristicas
dos sobredotados em volta de trés eixos: a inteligéncia, a personalidade e a criatividade.
Quanto a inteligéncia, referenciam que este tipo de criangcas tem alta capacidade de
raciocinio verbal, pois demonstra um rico e ampliado vocabulario que lhes permite
expressar as suas ideias e construir um discurso coerente e muito elaborado; alta
capacidade de memorizacdo; alta capacidade de raciocinio matematico, alta aptiddo de
compreensdo e generalizacdo; alta habilidade em formular raciocinios l6gicos; e uma
elevada idoneidade de concretizacdo; alta capacidade percetivo-espacial; e fidalguia
quanto a curiosidade intelectual. Quanto ao eixo personalidade, os autores descrevem 0s
sobredotados como tendo um sentido ético e moral muito desenvolvido; uma
capacidade de lideranca acima da média; um grande perfeccionismo; um autoconceito
muito amplificado; uma elevada sensibilidade, um ser perseverante e com um bom
conceito de si mesmo; e uma sensacdo de "sentir-se diferente em rela¢do aos outros”,
pois é bastante engenhoso e imaginativo. Quanto a criatividade, relatam que é uma
carateristica basica dos sobredotados uma vez que "se trata de la aptitud para generar o
inventar algo novedoso y original"*® (Arroyo, Martorell, & Tarrago, 2009, p. 31). Desta
forma, apresentam a fluidez, a originalidade, a flexibilidade, o pensamento
independente e o0 pensamento integrador como sendo as carateristicas do eixo
criatividade.

Tuttle e Becker (1983, citados por Alencar, 1986) apresentam as caracteristicas

dos sobredotados de uma forma muito simplificada, abreviada e tipica. Para os autores,

15 Trata-se da capacidade para criar ou inventar algo novo e original.
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estas criancas sdo curiosas; persistentes e empenhadas em satisfazer os seus interesses e
problemas; criticas de si mesmas e dos outros que as rodeiam; ndo aceitam afirmacoes,
respostas ou avaliagbes de uma forma simplificada e superficial; ttm um senso de
humor altamente desenvolvido; tém leviandade para propor muitas ideias; entendem
com bastante facilidade principios gerais; sdo sensiveis as injusticas tanto a nivel
pessoal como social; sdo lideres em varias areas; e sdo capazes de ver relacbes entre
ideias aparentemente diversas e divergentes.

No entanto, Joyce Juntune (n.d.,, citado por Falcdo, 1992) expde as
caracteristicas dos sobredotados através de seis tipos: o tipo intelectual, que apresenta
flexibilidade, fluéncia e rapidez de pensamento, elevada compreensdo e memoria, alta
capacidade para fazer pensamentos abstratos e associagcfes, e competéncia para resolver
e lidar com problemas; o tipo académico, que evidencia aptiddes académicas
especificas, desde a atengdo, concentracdo, rapidez de aprendizagem, motivacao pelas
areas que lhe despertam mais interesse, boa memoria, até a capacidade para avaliar,
sintetizar e organizar o seu conhecimento; o tipo criativo, que demonstra caracteristicas
relacionadas com a originalidade, imaginacdo, criatividade, flexibilidade, fluéncia;
facilidade de autoexpressdo, uma habilidade para resolver problemas de forma diferente
e inovadora; o tipo social, que revela idoneidade de lideranca, autoconfianca e sucesso
com uma camada diversificada de pessoas, capacidade para resolver situaces de grupo,
elevado poder de persuasdao e influéncia; o tipo talento especial, que se destaca
principalmente nas &reas plasticas, draméticas, musicais, literarias ou técnicas; e o tipo
psicomotor, que se carateriza por apresentar capacidades e interesses pelas atividades
psicomotoras, demonstrando um elevado desempenho e habilidade fora do comum nesta
area.

O quadro 2 sintetiza as carateristicas mais proeminentes nestas criancas, sob o
ponto de vista de Serra (2004).
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Carateristicas gerais de comportamentos especificos de criancas
Dominios
sobredotadas
- Vocabulario avangado para a sua idade e para o seu nivel escolar;
- Habitos de leitura independente, sendo por vezes por iniciativa
propria;
- Facil compreensdo de principios subjacentes;
- Elevada capacidade para generalizar conhecimentos, ideias e/ou
Aprendizagens solucoes;
- Rapidez e facilidade na compreenséo de determinados assuntos;
- Exposigdo de solugbes e/ou caminhos alternativos para resolver
problemas;
- Obtencdo de resultados e/ou conhecimentos excecionais numa ou em
mais que uma area de atividade ou de conhecimento.
- Propensdo para iniciar as suas proprias atividades;
) - Perseveranga na realizagdo e finaliza¢do das atividades;
Motivacéo . . -
- Desmotivacdo perante atividades rotineiras;
- Procura da perfeicdo em todas as atividades e tarefas.
- Pouco interesse pelas situagdes de conformismo;
- Originalidade na resolucdo de problemas e/ou situagdes e no
Criatividade ) o
relacionamento de ideias;
- Elevada curiosidade perante um grande nimero de coisas.
- Autoconfianca e sucesso com os pares;
- Tendéncia para assumir a responsabilidade por determinadas
Lideranca L
situacoes;
- Facil adaptacdo a novas situagcdes e mudancas na rotina.
- Desassossego com os problemas do mundo;
- Ideia e ambi¢Bes muito distintas e eminentes;
Sociomoral - Juizo critico em relacdo a si e aos outros;
- Interacdo social mais direcionada com criangas de faixas etarias
superiores & sua ou até mesmo com adultos.

Quadro - 2 Carateristicas dos alunos sobredotados (Serra, 2004)

No entanto, é necessario salientar, ainda, que cada crianga ou cada pessoa
representa uma combinacdo diferente de tracos de personalidade, desempenho e

inteligéncia, o que faz com que haja uma variedade de sobredotados quanto as suas
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carateristicas. Desta forma, pode-se dizer que uma crianca pode apresentar uma aptiddo
elevada em uma imensa diversidade de areas associada a uma lideranca superior,
enquanto outra pode apenas mostrar-se extraordinariamente capaz em apenas uma s
area, podendo ser emocionalmente imaturo. Embora, 0s sobredotados sejam um ser
comum apresentando uma maturidade fisica, social, emocional e de aprendizagem
superior a média, nem sempre isso acontece, podendo ser observada uma disparidade
entre 0s varios aspetos mencionados (Alcén, 2005; Alencar, 1986; Falcdo, 1992;
Oliveira, 2007).

Em suma, é de ressaltar

a diversidade de caracteristicas que podem ser apresentadas pelo superdotado, o
gue implica na necessidade de se utilizar dos mais diversos recursos para a
identificacdo deste grupo, para ndo se correr o risco de se deixar de lado uma
crianga que ndo se enquadre em um modelo predeterminado de superdotado
(Alencar, 1986, p. 31).

1.5.1dentificacdo dos alunos sobredotados

A identificacdo dos alunos sobredotados tem vindo a ser defendida por variadas
razdes, especialmente quando estes alunos entram para uma institui¢cdo formal de ensino
e aprendizagem e de socializacdo. A alegacdo mais unanime esta relacionada com as
necessidades educativas especificas que estes possam apresentar (Alonso, Renzulli, &
Benito, 2003; Diaz, 2005; Pochinho, 2009; Sierra, Morejon, & Berbena, 2006).

Porém, apesar de haver um consenso quanto a necessidade de existir uma
identificacdo, este processo é bastante complexo, divergente e problematico. Esta
complexidade deve-se ao facto do conceito de sobredotacdo ndo ser um construtor
unitéario, onde todos os tedricos convencionem a sua definicdo com base nos mesmos
principios e ideais. Para além da discrepancia no conceito, também se pode relacionar a
dificuldade no processo de identificacdo devido a multiplicidade de agentes,
instrumentos e modelos de avaliagdo (Alencar, 1992; Kelemen, 2012; Lombardo, 1997,
Miranda, 2008; Pocinho, 2009).

66



Da identificacdo a educacdo dos alunos sobredotados: percecéo dos profesores dos 2° e 3°
Ciclos

Apesar de todas estas controvérsias a fase de identificagdo assume um papel

fulcral, pois é a partir desta que todo o programa de intervencao assenta.

1.5.1. A importancia da identificacao

Ao se falar em alunos sobredotados, estar-se-a a inferir que estes ja passaram
pela fase de identificacdo e diagndstico. Todavia, muitos sdo 0s que colocam a quest&o:
porque é importante identificar um aluno sobredotado? A identificacdo dos alunos
sobredotados em termos educativos prende-se com o facto de que é a Unica forma de
proporcionar a estes 0 apoio, as experiéncias e as necessidades adequadas as suas
carateristicas (Alcdn, 2005; Carrasco, 2008; Sanchez, 1997)

Renzulli (1978) justifica a importancia da identificacdo dos alunos sobredotados
tendo em conta as contribuicdes positivas que estes possam vir a ter para a sociedade. Ja
Silverman reprova esta postura, e fundamenta a identificagdo dos alunos sobredotados
como uma necessidade e ndo como um bem comum. Porém, Hollingworth assume uma
postura intermédia, afirmando que é tarefa da educacdo considerar todos e quaisquer
alunos, independentemente da forma de sobredotacdo; passando quer pelo proprio
beneficio do aluno quer pelo beneficio da sociedade (Lombardo, 1997; Serra &
Cardoso, 2008; Sierra, et al., 2006).

Assim, e de acordo com as varias perspetivas, a identificacdo do aluno
sobredotado ndo faz sentido se ndo for para possibilitar um atendimento diferenciado e
personalizado, por parte dos diferentes agentes educativos. A identificacdo, somente
com o objetivo de "rotular” os alunos, ndo assume qualquer tipo de importancia e
interesse, apenas pode provocar uma confianca insatisfatoria em relacdo a este processo
e criar uma grande pressdo nos alunos, caso ndo consigam alcancar as expetativas dos
diferentes agentes educativos (DaSilva, 2000; Gama, 1994; Gonzalez, et al., 2005).
Desta forma, "a identificacdo de criancas e jovens superdotados deve ser feita como
componente ou etapa de um sistema de planejamento de programa educacional
especial” (Gama, 2005, p. 58), indo ao encontro dos objetivos estruturados, sem nunca
esquecer e deixar de parte as motivacOes, curiosidades, interesses e necessidades de
cada aluno; pois ndo basta criar esperancas e expetativas se depois ndo houver
intervencao (Alemida, 2011; DaSilva, 2000).
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Reconhecendo a necessidade efetiva da identificacdo das criangas e jovens com
sobredotacdo, eleva-se outra controvérsia quanto a idade prototipo para se desencadear
todo o procedimento inerente ao processo de identificacdo. Se para alguns autores, a
identificacdo precoce assume um papel substancial para o futuro acompanhamento dos
sobredotados, para outros a identificacdo e o diagnostico devem ser feitos com alguma
precaucdo e prudéncia (Almeida & Oliveira, 2000; Pocinho, 2009; Serra & Cardoso,
2008).

Na opinido de Castell6, a identificacdo e diagnostico ndo é fiavel e fidedigna
antes dos 12-13 anos de idade, uma vez que é por esta mesma altura que se da a
consolidacdo da maturacdo neuroldgica, e a0 mesmo tempo, salienta a percecdo de que
"em idades mais baixas é dificil distinguir o que pode ser uma sobredotacdo, um talento
especifico ou até um desenvolvimento e uma aprendizagem precoces" (Pocinho, 2009,
p.7). Outros autores assinalam incongruéncias no reconhecimento precoce,
mencionando que "rotular” um aluno acabaria com a ideia de inclusdo que pretendemos
para as "nossas" escolas. Analogos a esta posicdo de precocidade, outros reputam a
baixa credibilidade das medidas de QI nos trés primeiros anos de vida, e a0 mesmo
tempo, alegam que um diagndstico erréneo poderad gerar condutas de frustracdo para
aqueles que ndo consigam corresponder as expetativas sobre eles colocadas e criadas
(Serra & Cardoso, 2008).

Do mesmo modo, Mir (1999) aponta duas razdes indispensaveis para a
identificacdo adequada e fidvel das criangas com altas capacidades: em primeiro lugar,
porque "las expectativas excesivas en edades temperanas, puenden derivar en
situaciones de decepcion injustificadas en etapas posteriores"'® (Mir, 1999, p. 137), ou
seja, apesar de em alguns casos surgirem atitudes de um nivel elevado, podem néo
corresponder a um grau de sobredotacdo, mas sim a um potencial influenciado pelo
meio especialmente estimulante; em segundo lugar, porque "el hecho de que no se
manifiesten, de manera evidente, altas capacidades desde edades tempranas"!’ (Mir,
1999, p. 137).

16 As expetativas excessivas numa idade precoce podem levar, posteriormente, a situacdes de decegdo
injustificada.
17 O fato de que podem n&o aparecer, evidentemente, altas capacidades em uma idade precoce.
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Os defensores da identificacdo precoce consideram que a sinalizacdo atempada
de uma crianca sobredotada é um facilitador da trajetoria desenvolvimental, pois
"quanto mais informagdo tivermos sobre os primeiros anos de vida [destas criangas],
melhor saberemos como conservar este precioso recurso” (Seabra-Santos & Pereira,
2008, p. 8). Alem disso, com o enriquecimento, a adequacdo de estratégias e com a
motivacdo necessaria para desenvolver o potencial, poder-se-a4 vir a converter altas
capacidades transitorias em permanentes, colocando de lado a ideia de que a
sobredotacdo se desenvolve por si mesma e que mais tarde ou mais cedo se ira expressar
(Alcdn, 2005; Almeida, 2011; Serra & Cardoso, 2008; Whitmore, 1985).

Apesar de o meio cientifico e académico terem uma posicdo analoga quanto a
importancia e a necessidade da identificacdo do sobredotado, esta "faina" nédo se revela
nada fécil, devido a diversidade de conceitos e defini¢des. Sabe-se, no entanto, que esta
ndo deve ser realizada com o primérdio de "rotular”, mas sim com o fim de uma
intervencdo adequada, potenciando o maximo das capacidades (Lopez, 2008; Monks &
Ypenburg, 2005; Pereira, 1998; Serra & Cardoso, 2008).

1.5.2. Procedimentos de identificagdo

Diversos sdo o0s autores que consideram, na educacdo, a sobredotacdo como a
area mais complexa, sobretudo quando esta se remete ao processo de identificacao.
Alids, esta mesma educacdo ndo faz qualquer sentido sem que o aluno passe pelos
varios procedimentos de identificacdo. Da eficiéncia do processo vai depender o
envolvimento escolar e particularmente o curriculo implementado a cada um destes
alunos. Numa logica de escola democrética e inclusiva, onde a igualdade de
oportunidades é promovida, convem impulsionar procedimentos de identificacdo dos
alunos com altas habilidades, de forma a garantir respostas educativas de qualidade e
facilitar o progresso pleno das suas capacidades (Almeida, 2011; Alonso, Renzulli, &
Benito, 2003; Kirk & Gallagher, 2002; Oliveira, 2007; Serra & Cardoso, 2008; Telford
& Sawrey, 1978; Whitmore, 1985).

Antes de se falar das fases de identificacdo do aluno sobredotado, convém

definir alguns pressupostos e principios aplicaveis a todo este processo. Estes propositos
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tém um caracter mais pratico que os critérios gerais, devido aos varios modelos a eles
subjacentes.

Deste modo, e reunindo o consenso de Varios autores, podem-se apontar 0s
seguintes principios: o conceito e conce¢do de sobredotacdo devem ser 0s mais
alargados e 0s mais consensuais possiveis; a identificacdo tem de ser realizada em
distintas vias, de forma, a que seja possivel contemplar todas as variaveis exequiveis
que caraterizam um sobredotado; a avaliagdo deve regrar-se por critérios de rigor,
confianca, objetividade e validade; o reconhecimento deve possibilitar que os alunos
sigam 0s seus interesses e necessidades; os critérios e os instrumentos de avaliacéo
devem ser o reflexo dos objetivos e contetdos propostos pelo programa de intervencgao;
0s procedimentos devem assegurar a avaliacdo de todos 0s sujeitos, independentemente,
dos seus esteredtipos sociais; a escolha de um programa de intervengdo deve ser feita
por uma equipa multidisciplinar e transversal; deve proceder-se a avaliagdo de todo o
processo e progresso da aprendizagem, de forma a verificar se as estratégias
implementadas sdo suficientes e coercivas, ou se ha necessidade destas serem ajustadas;
deve ser possivel, ao longo de todo o procedimento/processo de identificacdo avaliar as
possibilidades de erro na identificacdo, de modo a consentir ajustes, revisdes e mesmo a
reversibilidade do processo; e o processo de identificacdo deve ser visto como um
sistema continuo, e ndo como um método Unico gque decide de uma vez s6 se o aluno é
sobredotado ou ndo (Acereda & Sastre, 1998; Almeida, 2011; Novaes, 1979; Oliveira,
2007; Pochinho, 2011; Sallan, 1999; Sanchez, 1997; Tourdn, et al., 1998; Virgolim,
2007; Whitmore, 1985).

Face aos principios enumerados anteriormente e ao objetivo primordial da
identificacdo dos sobredotados, o processo de identificacdo deve ser feito em varias
etapas: uma fase inicial de despiste ou screening; uma fase posterior de diagnostico
mais investigado, por muitos, designada como a fase de identificagdo, confirmagéo e
explicitacdo; e uma fase final de colocacdo, acompanhamento e avaliacdo (program
planning ou avaliacdo por proviséo) por parte dos intervenientes e responsaveis pelo
programa de intervencdo (Benito & Alonso, 2004; Oliveira, 2007; Pocinho 2009,
Touron, et al.,1998).

A fase de despiste ou screening tem como objetivo descobrir alunos

potencialmente sobredotados que possam requerer uma intervencgédo educativa distinta e
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especial. Para além deste proposito esta fase tem de possibilitar a diminuicdo de
"situacOes de "falsos positivos” (criancas erradamente identificadas como tendo
capacidades superiores) e "falsos negativos™ (criangas erradamente avaliadas como néo
tendo capacidades superiores)" (Almeida, 2011, p. 4).

O prototipo para identificar todos os sobredotados e especialmente as areas mais
fortes de cada um, seria a aplicacdo de instrumentos adequados e direcionados a cada
sujeito, de maneira a que a intervencao educativa fosse na direcdo de trabalhar e "talhar"
as areas de maior potencial. Naturalmente, este ideal nem sempre é possivel, porque 0s
recursos sdo limitados e as ofertas educativas também, no entanto, este continua a ser o
sonho passivel de ser alcangado. Obstante a esta utopia, 0 mais importante de tudo é que
0s instrumentos e os procedimentos que sdo utilizados estejam em consonancia com as
dimensdes da sobredotacdo (Alonso, et al., 2003; Benito & Alonso, 2004; Touron, et al.,
1999).

Em suma, a ultima funcdo desta fase de despiste € “crear un pool de posibles
candidatos para la seguiente fase de la identificacion"*® (Tourdn, et al., 1999, p. 72).
Para guiar, de uma certa forma, a planificagdo das atividades, de maneira a que este
objetivo seja alcancado é necessario ter em conta os seguintes principios: a utilizacao de
critéerios multiplos, a preparacdo das pessoas que vado proceder ao processo de
identificacdo, e a aplicacdo de testes e escalas apropriados e que sejam ao mesmo tempo
fiaveis e validos. A utilizacdo de critérios multiplos tem por objetivo a inclusdo de
tantos candidatos quanto possiveis. Geralmente, nesta fase utilizam-se os registos
escolares (fichas de avaliacdo, informacdes trimestrais do rendimento, cadernos diarios,
portfélios, trabalhos e producgdes do aluno) para obter a informacdo, juntamente com 0s
dados provenientes dos testes de inteligéncia grupal, de rendimento escolar, entre
outros. Associado a estas informacdes também séo utilizadas as nomeacdes dos pais,
dos professores, dos pares e dos proprios alunos (Alonso, et al., 2003; Oliveira,2007;
Touron, et al., 1999; Virgolim, 2007).

Acereda e Sastre (1998) apontam como indicadores primarios na fase de
despiste: a facilidade e rapidez na aprendizagem; a capacidade cognitiva excecional
para aprender, reter e utilizar o conhecimento; o vocabulario bastante desenvolvido para

a idade; a estrutura linguistica bastante complexa; a compreensdo extraordinaria de

18 Criar um conjunto de potenciais candidatos para a fase seguinte de identificacdo.
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ideias complexas e abstratas; a destreza superior para resolver problemas; um nivel
elevado para analisar temas do seu interesse; e a qualidade superior de pensamentos e de
manipulagéo de representacdes abstratas.

Uma vez determinado o grupo de possiveis candidatos, enfrenta-se agora uma
fase delicada, ténue e fragil, que consiste em realizar e estabelecer um diagndstico
bastante preciso, que finalmente possibilite a selecdo dos sujeitos que irdo beneficiar do
programa para qual a identificacdo esta a ser direcionada. Assim, sdo eliminados de uma
forma bastante rigorosa os "falsos positivos" que foram até esta fase considerados como
potenciais sobredotados. Para por em marcha esta determinacdo, ha que erigir um
processo com medidas individualizadas, que envolva a utilizacdo de testes
estandardizados, particularmente os testes de inteligéncia, as escalas de
desenvolvimento, as provas académicas ou até mesmo as opinides de especialistas em
talentos especificos (Acereda & Sastre, 1998; Benito & Alonso, 2004; Oliveira, 2007,
Touron, et al., 1998).

A terceira fase, o program planning, baseia-se no conhecimento individualizado
de cada aluno, das suas principais habilidades, aquisi¢es e carateristicas pessoais,
particularmente, 0s seus interesses, motivacGes e realizacBes, os seus métodos de
aprendizagem e especialmente as suas areas fortes e fracas. Esta fase de avaliacdo tem
como primordial objetivo o estabelecimento da linha base a partir da qual se conhece o
desenvolvimento do aluno, tanto nas areas de conhecimento como em qualquer outro
tipo de comportamento. Deste modo, esta fase baseia-se huma avaliagdo continua do
aluno sobredotado ap6s a sua integracdo num programa de intervencdo educativa.
Assim, é possivel determinar quais 0s alunos que estao a beneficiar com o programa de
intervencdo, e quais sdo aqueles que apesar de estarem identificados e inseridos nao
estdo a beneficiar das oportunidades educativas implementadas (Alonso, et al., 2003;
Oliveira, 2007; Pocinho, 2009; Virgolim, 2007).

A avaliacdo deve contemplar multiplos procedimentos, instrumentos e métodos
de recolha de dados, e ndo se deve resumir apenas a aplicagdo de instrumentos e a
recolha de dados efetuada atraves desses mesmos instrumentos. O grande desafio da
avaliacdo educativa passa pelo resumo, organizacdo e interpretacdo da informacéo
obtida (Oliveira, 2007; Pocinho, 2009; Virgolim, 2007).
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1.5.3. Diversidade de fontes de informacdo, agentes de avaliacdo e

instrumentos usados

O fator chave da identificacdo dos sobredotados reside na utilizagdo de todas as
fontes de informacdo exequiveis e que se encontrem disponiveis. Desta forma, pais
professores e mesmo os pares podem facultar informacéo relevante e proveitosa para o
processo de identificacdo. Os pais podem informar a escola/professores das capacidades
do seu filho e insistir numa proviséo educativa adequada; os professores, por seu lado
podem, dentro do sistema educativo, proporcionar dados sobre as capacidades e o
rendimento do aluno; e os pares podem facilitar o conhecimento de informacdes muito
valiosas na hora de reconhecer quem ou quais sdo os colegas que se destacam no
processo de ensino e aprendizagem (Alcén, 2005; Arroyo, Martorell, & Tarragd, 2009;
Fernandez, 2010).

Os pais e/ou familiares, como os primeiros cuidadores da crianca, possuem
informacdes que podem ser fundamentais para a identificacdo precoce e 0 mais correta
da crianca/aluno sobredotado. Estes sdo os primeiros a observar os diferentes aspetos do
seu filho, pois € em casa, num ambiente que consideram seguro, que a crian¢a vai
demonstrar certos pormenores, motivacles, interesses, aspiraces, tracos de
personalidade e realizaces distintas e divergentes das outras criancas da mesma idade
(Alcdn, 2005; Falcdo, 1992; Ferndndez, 2010; Kelemen, 2012; Sierra, Morejon, &
Berbena, 2006; Tourdn, et al., 1998; Virgolim, 2007). No entanto, é necessaria alguma
cautela com a avaliacdo realizada pelos pais, pois nem todos acompanham de uma
forma adequada o desenvolvimento dos seus filhos, ou entdo, sobrevalorizam ou
subestimam as habilidades expostas. Tendo em conta esta visdo, a pertinéncia da
avaliacdo realizada pelos pais é raramente uma op¢éo posta em pratica, pois, se por um
lado as informagdes podem ser consideradas distorcidas da realidade e pouco objetivas,
ao exagerarem nos atributos dos seus filhos; por outro lado, diversos pais consideram a
sobredotacdo como resultado da estimulacéo e instigacao feita por eles (Robison, 1996;
Touron, et al., 1998; Virgolim, 2007)

A sobrevalorizacdo das habilidades e do potencial da crianga por parte dos pais
por vezes poderd surgir, no entanto, a investigacdo corrobora esta ideia e menciona que

a tendéncia geral dos pais é precisamente a contraria, ou seja, muitos séo aqueles que
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recusam admitir que o seu filho é "diferente”, quer pelo problema da "rotulacao”, quer
pela emergéncia de dificuldades da sobredotacdo, quer pelo desenvolvimento da
crianca, quer pela exigéncia que acarretara enquanto pais e agentes educativos, quer
pela dificuldade em lidar com o sistema educativo, que nédo se revela muito aberto a esta
necessidade educativa (Oliveira, 2007).

A investigacao considera que a nomeacao realizada pelos professores € um dos
meios mais utilizados na identificagdo de alunos sobredotados, principalmente quando
esta selecdo é feita com o intuito do aluno frequentar programas especiais para
sobredotados (Falcdo, 1992; Winner, 1996). Envolver os professores no processo de
identificacdo € muito importante, ndo s porque estes passam grande tempo com o
aluno, como também possuem informacdo que ndo é acessivel a outros agentes de
informacao, tais como: o ritmo de aprendizagem; as atividades preferidas; as tarefas em
que se encontra mais concentrado e centralizado; a forma como gosta que 0s contetdos
e tarefas lhe sejam apresentadas e trabalhadas; a interagdo com os colegas, a capacidade
de lideranca; e até mesmo o seu desenvolvimento fisico (Alcdn,2005; Kelemen, 2012;
Gonzaélez, et al., 2005; Sanchez, 1997).

Porém, é frequente haver controvérsia acerca do papel desempenhado pelo
professor na sinalizacdo e identificacdo do aluno sobredotado. Se por um lado se
acredita que o professor seja detentor de informacdo privilegiada do aluno, por outro,
aponta-se para a ideia de que ha inconsisténcia nos julgamentos dos professores e nos
procedimentos de avaliacdo adotados em termos metodoldgicos (Falcdo, 1992; Lopez,
2008; Tourdn, et al., 1998; Virgolim, 2007).

Nesta linha de pensamento, existem varios autores que apesar de ndo negarem 0s
limites inerentes ao processo de identificagdo do sobredotado, referem que o
reconhecimento, por parte dos professores, depende dos instrumentos utilizados.
Segundo estes mesmos autores, os instrumentos utilizados devem permitir a recolha de
dados estereotipados, isto &, devem possibilitar a compilagdo de um conjunto de
informagdes que refletem os clichés que os professores tém acerca do aluno sobredotado
(Pereira, 1998).

Em suma, e visando varios autores e estudos, pode-se afirmar que a posi¢do dos
professores é de extrema importancia quanto ao reconhecimento das capacidades dos

alunos, porém, é essencial a introducdo de algumas condi¢fes que incitem a uma maior
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eficacia do processo de identificacdo, desde a formacdo mais especializada até a
construcdo de instrumentos ajustados, pois "se usarmos escalas de comportamento com
boas caracteristicas psicométricas e construidas com base numa defini¢cdo sélida, os
professores serdo capazes de efectuar sinalizagdes correctas” (Pereira, 1998, p. 132).

Para além dos pais e dos professores, 0s pares sdo também uma relevante fonte
de informacdo uma vez que “children have a developed spirit of justice and honesty,
therefore their observations are considered just and relevant"'® (Kelemen, 2012, p. 52).
Esta habilidade prende-se com a estreita relacdo que mantém nos varios contextos (sala
de aula, recreio, refeitdrio, extraescolares e extracurriculares); e que permite observar e
identificar comportamentos que nao sdo presenciaveis em todas as criancas, por
exemplo: quem € o mais forte, quem é o que melhor joga futebol, quem é o mais rapido,
guem € o mais inteligente, quem € o mais criativo, quem é o mais divertido, etc. (Alcon,
2005; Gonzélez, et al., 2005; Sanchez, 1997; Touron, et al., 1998; Virgolim, 2007).

Porém, apesar dos pares serem um meio valioso de identificacdo dos colegas,
destaca-se um problema que esté relacionado com a idade dos mesmos, uma vez que,
para que se possa considerar valida toda a informacdo recolhida, requer-se que a
crianca/aluno tenha adquirido a maturidade necesséria para diferenciar as carateristicas
reais dos seus colegas, das carateristicas que ressaltam e evocam seus sentimentos
(Alcon, 2005; Sanchez, 1997).

Quando a sinalizacdo € realizada através de outros técnicos, particularmente
especialistas nas areas das expressGes, € imprescindivel que estes tenham alguma
familiarizacdo com a crianca/aluno e tempo suficiente para que possam recolher,
preencher e completar as escalas, bem como o0s registos de observacdo de forma
adequada e esquematizada (Oliveira, 2007).

Por ultimo, importa ainda conhecer e ponderar a informacéo recolhida junto do
proprio aluno. A autoavaliagdo revelou-se particularmente proeminente na identificagdo
das habilidades de criatividade e lideranca, dado que, o conhecimento que o proprio tem
de si proporciona uma perspetiva distinta e por vezes divergente da informac&o descrita
pelos outros agentes de informacéo (Sierra, et al., 2006; Touron, Peralta, et al., 1998;
Virgolim, 2007).

19 As criancas tém um sentido de justica e honestidade, portanto, as suas observacdes sdo consideradas

justas e relevantes.
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Face a esta multiplicidade e diversidade de agentes de avaliacdo e as diversas
areas em gue se pode identificar um sobredotado, pode dizer-se que existe uma grande
disparidade de instrumentos de identificacdo e avaliacdo dos sobredotados. Contudo,
nunca se pode esquecer qua a identificacdo visa o planeamento de posteriores medidas
de intervencdo a adotar com o aluno. Desta mesma forma, os registos feitos através das
varias fontes de informacao devem conter dados suficientes para um bom planeamento e
aplicacéo do programa de intervencao.

De entre o0s varios instrumentos que se encontram disponiveis e que sdo muitas
vezes utilizados, podem ser destacados o0s seguintes: provas psicoldgicas
estandardizadas, provas académicas de incidéncia curricular, redacdo de ensaios breves,
escalas para pais e professores, entrevistas individualizadas, escalas de autoavaliacéo,
inventarios de criatividade, relatos sobre as "histdrias de aprendizagem", descricdo de
"histdrias" sobre o passado e/ou presente escolar, guias de observacdo, entre muitos
outros. Estas medidas de carater mais subjetivo incluem questionarios, inventarios,
inventario biografico, informacdes obtidas por recurso aos pais, professores, pares e
autoavaliacdo, testes de criatividade, testes individuais de inteligéncia, testes coletivos
de inteligéncia e bateria de aptiddes diferenciadas, testes de rendimento e desempenho
escolar, e testes de pensamento divergente constituem as provas mais objetivas e
formais. Os métodos mistos abarcam meios como a observacdo direta dos
comportamentos e atitudes, a analise e interpretacdo de textos e produces feitas pela
crianga/aluno, o registo de discursos internos e as classificagdes obtidas em concursos
cientificos e/ou artisticos (Falcdo, 1992; Oliveira, 2007).

A diversidade de instrumentos de identificacdo decorre, em parte, das
carateristicas proprias do utilizador, ou seja, a avaliacao realizada através dos pares tem
de utilizar um formato de instrumento diferente daquele que € utilizado numa
identificacdo realizada pelos professores. Desta forma, diferentes instrumentos e formas
podem servir quer para o despiste na identificacdo quer para o diagnéstico deferencial.
Assim, estes instrumentos respondem a dois objetivos primordiais do processo de
identificacdo dos sobredotados, sendo eles: a descri¢do das caracteristicas mais salientes
do aluno; e o conhecimento das necessidades educativas especiais dos mesmos (Beltran
& Pérez, 1993).
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Independentemente do instrumento utilizado no processo de identificacdo do
sobredotado, 0 que é mais importante é que este assegure que todo o processo de
sinalizacdo e diagndstico seja multidimensional (Alcdn, 2005; Falcdo, 1992; Miranda,
2008; Oliveira, 2007).

1.5.4. Modelos de identificacdo dos alunos sobredotados

Como tem vindo a ser referenciado nos capitulos anteriores, no século passado,
0 sobredotado era dimensionado em termos de QI, sendo o processo de identificagdo um
procedimento bastante facil, claro e inteligivel. Para o efeito, aplicava-se um teste de
inteligéncia geral para saber quem eram os sobredotados e os ndo sobredotados.
Entretanto, ao longo do seculo foram brotando modelos alternativos, onde a
identificacdo de alunos sobredotados surgia como a obrigatoriedade de articulacdo entre
a definicdo adotada, os instrumentos de identificacdo e as propostas de intervencédo
(Pereira, 1998; Oliveira, 2007).

No entanto, alguns autores apresentam ndo s6 as concecdes e ideias sobre o
conceito de sobredotacdo, como também as vias sélidas e irrefutaveis para o
reconhecimento dos sobredotados. Assim, 0s seus modelos mereceram ser destacados
pelos seus objetivos, procedimentos e instrumentos definidos e testados. Relataremos,
aqui, os modelos mais fundamentados e documentados pela investigacdo, sendo eles:
The Revolving Door Identification Model (RDIM) de Renzulli; The Structure of Intellect
Model de Meeker e Meeker; The Talent Search Model de Stanley; e The Pyramid Model

de Cox, Daniel e Boston.

1.5.4.1. The Revolving Door Identification Model (RDIM) de Renzulli

No sentido de transpor para a pratica o modelo teérico dos Trés Anéis, Renzulli,
Reis e Smith desenvolveram um processo de identificagdo ao qual chamaram Revolving
Door Identifiation Model (RDIM). Este modelo tem como principal objetivo a selecdo e
nomeacao de alunos que revelem um desempenho superior a média - talent pool - aos
quais véo ser proporcionadas e ministradas atividades de enriquecimento (Antunes &
Almeida, 2010; Fernandez, 2010; Tojo, 2001; Renzulli, 2004).
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Numa primeira fase, os alunos sao identificados e selecionados através de testes
formais, num sistema muito analogo ao sistema de identificagdo/nomeacéo tradicional,
onde a Unica diferenga impera na barreira de acesso. Deste modo, para serem
considerados parte deste grupo é necessario que tenham um desempenho de 80 ou 85%
num teste de aptiddo geral ou especifica. Também sdo tidas em consideracdo as
nomeacOes realizadas pelos professores, pais e/ou colegas como um elemento
importante de decisdo para a entrada nos programas especiais. Nesta etapa, as
capacidades sdo medidas através de testes estandardizados, de informacéo proveniente
dos pais e professores, e de escalas de nomeacdo. Apés a identificagdo e nomeacdo, 0s
alunos capacitados vao constituir o grupo ao qual Renzulli denomina de conjunto de
talento - talent pool. Assim, todos eles vao poder frequentar o programa de
enriquecimento, designado de "enriquecimento de tipo I", onde vao ser expostos a uma
série de ideias, topicos e campos de conhecimento que geralmente ndo estdo
contemplados nos curriculos regulares. Num segundo momento, intitulado
"enriquecimento de tipo II", recorre-se a materiais, métodos e técnicas de instrucédo
especificos, cujo objetivo é o de desenvolver pensamento a nivel superior, métodos de
crescimento e aperfeicoamento pessoal e social, e investigacdes (Pereira, 1998). Na
terceira fase, "enriquecimento de tipo IlI" ambiciona-se proporcionar experiéncias de
enriquecimento a nivel avancado, que consta de investigacfes individuais ou de
pequenos grupos acerca de problemas concretos (Antunes & Almeida, 2010; Fernandez,
2010; Miranda, 2008; Oliveira, 2007; Pereira, 1998).

A transicdo dos alunos através das portas do RDIM ¢é a passagem destes para 0
nivel de enriquecimento de tipo Ill, e € baseado no conceito de informacéo de acéo, o
qual envolve a observacdo dos desempenhos dos alunos nas experiéncias de
enriquecimento, procurando encontrar as trés carateristicas ou anéis do modelo de
sobredotacdo: Os trés anéis de Renzulli (criatividade, envolvimento na tarefa e
capacidade acima da média) (Antunes & Almeida, 2010; Fernandez, 2010; Oliveira,
2007; Pereira, 1998).
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1.5.4.2. The Structure of Intellect Model de Meeker e Meeker

O modelo de Meeker e Meeker é baseado no prot6tipo The Structure of Intellect
Model (SOI) de Guilford, porém este modelo pretende atingir objetivos distintos dos
modelos anteriores; este centra-se na identificacdo de alunos que habitualmente séo
negligenciados, esquecidos e omitidos a nivel do contexto escolar, devido ao seu baixo
rendimento académico e ao seu contexto sociocultural (Pereira, 1998).

Os autores focam-se na identificacdo dos alunos talentosos que pertencem as
minorias étnicas e culturais. O modelo The Structure of Intellect Model de Meeker e
Meeker admite a intencdo de proporcionar estretégias de intervencdo, com o intuito de
desenvolver as aptiddes e melhorar as areas mais fracas (Keer,1991; Pereira, 1998).

Tendo subjacentes todos os principios e objetivos, neste modelo, o talento
academico e intelectual sdo menosprezados em proveito da identificacdo de outros
talentos, que geralmente séo ignorados pelas escolas. A sua aplicacdo é especialmente
utilizada para a identificacdo de alunos criativos e/ou com aptides excecionais no

dominio viso-espacial (Pereira, 1998).

1.5.4.3. The Talent Search Model de Stanley

O modelo The Talent Search, teve a sua origem no centro Study of
Mathematically Precocious Youth (SMPY), fundado por Julien Stanley, em 1971, na
Universidade de Johns Hopkins, em Beltimore. O principal objetivo deste centro era a
obtencio de “optimal development of intellectually talend children”® (Tourén &
Reyero, n.d). Porém, o centro de interesses de Stanley, era o estudo das carateristicas e
do processo de desenvolvimento dos jovens, com uma capacidade extraordinaria a nivel
do raciocinio matematico. Rapidamente, se uniu a este talento especifico — raciocinio
matematico - a aptiddo verbal, e foi a partir desta conjugacdo de capacidades realizada
no centro SMPY, que faz com que anos mais tarde apareca o Center for Talented Youth

(CTY), o qual se dedicou inteiramente ao estudo de talentos excecionais (Assouline &

20 Gtimo desenvolvimento de criancas intelectualmente talentosas.
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Lupkowski-Shoplik, 2012; Brody & Mills, 2005; Ferndndez, 2010; Tourdn, et al.,
1998).

Stanley busca identificar os alunos excecionalmente prodigiosos nas &reas de
raciocinio matematico e aptidao verbal, tendo por base o rendimento escolar como
critério de sinalizacdo e identificacdo. Para o efeito, o investigador, aplica testes de
aptidao escolar estandardizados (Scholastic Aptitude Test - SAT), com os quais define
rigorosa e meticulosamente quem é sobredotado, considerando que uma crianga com um
talento extraordinario no raciocinio matematico tem uma contagem minima de 700 no
Scholastic Aptitude Test - Mathematics (SAT-M), e que possui um talento verbal quando
consegue um escore minimo de 630 no Scholastic Aptitude Test - Verbal (SAT-V). No
entanto, para ambos 0s casos, os resultados devem ser auferidos antes dos 13 anos que
equivale ao percentil 95 dos 17-18 anos (Assouline & Lupkowski-Shoplik, 2012; Brody
& Mills, 2005; Fernandez, 2010; Pereira, 1998; Tourdn & Reyero, n.d.).

Segundo Stanley (n.d., citado por Reyero & Tourdn 2003), "meta era intentar
ayudar a los jévenes com precocidad matematica a obtener las oportunidades educativas
especiales, complementarias y acelerativas que necesitaban para la utilizacién adecuada
de sus habilidades"?! (p. 51). Para além deste grande objetivo o modelo The Talent
Search é considerado econdmico, pois emprega instrumentos de medida com um certo
grau de dificuldade e com um forte poder discriminativo, cuja Unica finalidade é a
selecdo de individuos com desempenho elevado e extraordinério, sem que haja o
cuidado em determinar um processo sucessivo de selecdo (Reyero & Tourdn, 2003;
Touron, et al., 1998).

1.5.4.4. The Pyramid Model de Cox, Daniel e Boston

The Pyramid Model foi desenvolvido e ampliado por Cox, Daniel e Boston em
1985. Este modelo afigura-se como um esforco articulatorio entre as abordagens
propostas por Renzulli e Stanley, com o intuito de determinar distintos graus e tipos de

sobredotacdo. Desta forma, os investigadores estruturam o seu modelo em quatro niveis

21 O objetivo era tentar ajudar o jovem com precocidade matematica a obter as oportunidades educativas
especiais, suplementares e acelerativa,s necessarias para o uso adequado de suas habilidades.
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de identificacdo hierarquicos e ecléticos, organizados por analogia a uma piramide
(Kerr, 1991).

Assim, na base da piramide sdo colocados os alunos acima da média nas mais
diversas areas, sendo que estes, posteriormente, sdo beneficiados com atividades de
enriquecimento no contexto de sala de aula. No nivel seguinte, agrupam-se os alunos
que geralmente sdo identificados pelo Modelo dos Trés Aneis de Renzulli, ou seja, que
apresentam uma capacidade acima da média, que mostram uma criatividade elevada e
que demonstram envolvimento na tarefa. Apos a sua identificacdo, estes alunos séo
favorecidos através de um curriculo alternativo ou entdo através de atividades de
enriquecimento curricular fora do contexto escolar. No patamar seguinte, situam-se 0s
alunos que manifestam um talento excecional em qualquer area de atuacdo humana e
um QI elevado. Para estes, devem ser constituidas turmas especiais ou entdo devem
beneficiar de medidas de aceleracdo curricular. No ultimo limiar da pirdmide
encontram-se 0s alunos excecionalmente talentosos, que pelo desenvolvimento do seu
potencial devem usufruir de um aceleramento muito veloz do curriculo (Pereira, 1998;
Miranda, 2008).

1.5.5. Dificuldades na identificacéo

Apo6s uma analise cuidada de todo o processo, instrumentos e agentes de
identificagdo dos alunos sobredotados, ressalta a ideia que a finalidade do
reconhecimento ndo esta, pura e simplesmente, na colocacdo de um rétulo, mas sim, a
recolha de um conjunto de informacBes sobre as capacidades, habilidades, interesses,
motivacdes, pontos fortes e fracos, para que futuramente haja um maior apoio na
construcdo e implementacdo de um programa educativo diferenciado. Assim, a
qualidade dos procedimentos de identificacdo é acompanhada pela diversidade de
dimens@es e pelos métodos ponderados, sendo, deste modo, um processo inclusivo em
vez de exclusivo (Almeida & Oliveira, 2000).

Porém, o processo de identificacdo dos alunos sobredotados ainda tem algumas
dificuldades inerentes a ele, ou seja, permanecem problemas que subsistem com a

avaliacdo para efeitos dessa mesma identificagéo.
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A falta de unanimidade na definicdo do conceito de sobredotacdo é uma das
principais dificuldades na identificacdo dos alunos sobredotados. Todos os
procedimentos de identificacdo partem do conceito e concecéo que ¢é adotado e o tipo de
populacdo-alvo a ser selecionada; dificilmente se consegue o0 consenso entre 0s critérios,
instrumentos e metodologias para a avaliacdo, enquanto houver diferentes definicdes
(Sanchez & Costa, 2000).

A excessiva dependéncia dos resultados obtidos através dos testes psicométricos,
faz com que muitas vezes, se reflita a importancia e eficicia dos procedimentos de
identificacdo. Se, por um lado, alguns instrumentos apresentam limitacGes,
consequentes do “efeito de tecto” junto dos alunos sobredotados, por outro, existem
poucos estudos de validacdo dos instrumentos usados para a populacdo-alvo. Por vezes,
a identificacdo dos subgrupos de sobredotados tende a ser problemaética, pois esta visa a
discriminacdo quando se recorre a testes de inteligéncia tradicionais, porque estes
muitas vezes sdo influenciados pelos conteddos académicos e socioculturais (Acereda &
Sastre, 1998; Oliveira, 2007; Sanchez & Costa, 2000).

A forma como se assentam os dados recolhidos no processo de identificacdo
com o tipo de apoio a ser prestado aos alunos gera, por vezes, polémica e discussdo. Se
por um lado, se defende a necessidade de recolher a maior quantidade de informacéo,
para se evitar os falsos negativos; por outro, alerta-se para a dificuldade em juntar toda a
informacdo obtida, quando esta é demasiado vaga e vasta e abrange resultados com
pouca validade empirica (Oliveira, 2007; Sanchez & Costa, 2000).

Outras limitacbes prendem-se com a falta de formacéo dos técnicos de educacéo
sobre as carateristicas da sobredotacdo; a énfase na identificacdo precoce; os tabus
socioculturais associados a problematica da sobredotagdo; o enviesamento a favor de
determinados grupos sociais; a variabilidade das dimensdes inter e intra individuais; a
fraca metodizacdo dos programas disponiveis; procedimentos de identificacdo pouco

eficazes e infaliveis (Oliveira, 2007).
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CAPITULO Il — Os Alunos Sobredotados e o Sistema Educativo

Nas ultimas dezenas de anos, tem-se assistido a uma mudanca no sistema
educativo, 0 aluno passou a ser reconhecido como o centro de toda a ag&o educativa. E a
partir deste prisma, que a comunidade educativa comega a preocupar-se com a
integracdo e inclusdo dos alunos com NEE nas escolas e no proprio sistema educativo.

No inicio, esta integracdo é apenas de carater fisico, criam-se as ditas classes
especiais, onde os alunos com NEE eram |4 colocados, e mais uma vez esquecidos pela
comunidade educativa, portanto, os alunos eram segregados numa mesma escola.
Posteriormente, assiste-se a integracdo de carater social, que consiste na incorporacao
dos alunos com NEE nas turmas do ensino regular, para que estes tenham a
possibilidade de interagir com os alunos ditos “normais”. SO recentemente ¢ que se tem
presenciado, de uma forma gradual e disciplinada, a inclusdo dos alunos com NEE nos
ambientes de aprendizagem (Correia, 1997; Miranda, 2008).

As mudancas ao nivel da organizacdo, do funcionamento e das praticas
educativas, foram sendo apoiadas e suportadas por varios dispositivos legais e
legislados. Todavia, s6 em outubro de 1986 € que sdo formalmente concretizadas estas
medidas com a publicacdo da Lei n.° 46/86, Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE).
Esta lei veio instituir um conjunto de principios que iriam reger a educa¢do em Portugal.
Estabelece o ensino basico como universal e obrigatorio, garantindo o direito a
igualdade de oportunidades no acesso e no sucesso escolar (Capa, 2010; Correia, 1997).

Contudo, se fizermos hoje uma revisdo a legislagdo em vigor, deparamo-nos
com uma atenc¢do quase exclusiva aos alunos com dificuldades de aprendizagem ou com
deficiéncias notorias e visiveis. Os alunos com altas habilidades, quer sejam cognitivas
ou ndo, encontram-se num extremo longinquo, onde a legislagdo da apenas algumas
pinceladas quanto a inclusdo e educacdo dos mesmos. Assim, € nosso preposito, neste
capitulo fazer a revisdo da legislacdo nacional mais recente, que enquadra as NEE, de
forma a compreendermos se essa legislacdo é ou ndo descuidada e negligente quanto
aos alunos sobredotados. Por outro lado, apresentaremos as formas que o sistema

educativo portugués propde para a intervencdo educativa junto destes alunos.

83



Da identificacdo a educacdo dos alunos sobredotados: percecéo dos profesores dos 2° e 3°
Ciclos

2.1.Enquadramento legal e conceptual

Nas ultimas décadas, o tema que tem vindo a preocupar mais os politicos,
investigadores e profissionais da educacdo € o de poder fazer mudancas significativas
nas praticas pedagdgicas de forma a criar uma cultura de escola e educacao inclusiva.
Nesta linha de pensamento, os alunos sobredotados sdo uma "variante” a mais, mas
devem ter dentro do sistema educativo, respostas as suas necessidades e motivagdes
educativas, de forma a desenvolver harmoniosamente a sua personalidade. Assim, o
aluno sobredotado é mais uma "manifestacao™ dentro de todos os que ja pertencem ao
grupo das Necessidades Educativas Especiais (Correia, 1999; Miranda, 2008; Pereira,
2005).

Comparativamente a todas as areas politicas e sociais portuguesas, também a
educacdo especial € regida por um conjunto de diplomas legais. Desta forma, das varias
medidas legais implementadas, pode referir-se, atendendo a ordem cronoldgica (do mais
antigo para o mais recente), o Decreto-Lei n.° 203/74, de 15 de maio. Este veio
determinar a "ampliacdo dos esquemas de accdo social e escolar e de educacdo
pré-escolar, envolvendo obrigatoriamente o sector privado com vista a um mais
acelerado processo de implantacdo do principio da igualdade de oportunidades” (ponto
8, art. 1°).

Em 1975, o Ministério da Educacdo criou as primeiras equipas de Ensino
Especial, que tinham por objetivo "promover a integracdo familiar, social e escolar das
criangas e jovens portadores de deficiéncias motoras ou sensoriais, com capacidades
para acompanhar os curriculos escolares" (Capa, 2010, p. 31).

Mais tarde, a Constituicdo da Republica estabeleceu que o ensino bésico seria
universal, obrigatorio e gratuito; que todos os cidaddos tinham direito a educacgéo, a
cultura e a igualdade de oportunidades de acesso ao éxito escolar. Estas diretrizes
desenvolveram a necessidade de se fazerem alteracdes profundas ao setor da Educacgéo
Especial, publicando-se o Decreto-Lei n.° 174/7, de 2 de maio, que definia o0 regime
escolar dos alunos com deficiéncia e permitia condi¢es especiais de matricula a estes
alunos, devidamente acompanhados pelo relatorio do médico, e 0 Decreto-Lei n.° 66/79,
de 4 de outubro, que cria o0 Secretariado Nacional de Reabilitacdo, que ja era ha algum

tempo exigido pelas associagdes de pessoas com deficiéncia (Lopes, 1997).
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Nesta altura, o apoio centrava-se no aluno e na sua presenca nas classes
regulares, mas ainda ndo tinha qualquer tipo de preocupacdo com as adaptacOes
curriculares. Até esta data, ndo se vé qualquer tipo de preocupacdo com os alunos
excecionais e com altas capacidades; estes ainda ndo eram o ponto fulcral da Educagéo
Especial.

Mas através das novas politicas de ensino e integracdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, houve um aumento acrescido destes alunos e a
conversdo de muitas classes especiais em salas de apoio. Neste sentido, surgiu uma
medida que viria a ser consagrada na LBSE, que veio revolucionar o sistema educativo
em Portugal, com varias repercussdes ao nivel do atendimento aos alunos com NEE. No
entanto, esta lei incluia apenas algumas diretivas gerais para a Educacdo Especial,
dizendo que esta se deveria reger por regulamentacdes mais especificas. No artigo 18°,
alinea 4, afirma-se que "a escolaridade basica para criancas e jovens deficientes dever
ter curriculos e programas devidamente adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau
de deficiéncia, assim como as formas de avaliacdo adequadas as dificuldades
especificas".

No ano de 1988 ¢ publicado o Despacho n.° 6/SERE, de 6 de abril, que cria as
condicdes legais, para que os alunos com ritmos de aprendizagem diferentes possam
entrar mais cedo no 2° Ciclo do Ensino Béasico. Assim, os alunos podem concluir o 1°
Ciclo de Ensino Basico com menos de 10 anos de idade, desde que completem os 9
anos até 15 de setembro do ano em que ingressem o 2° Ciclo do Ensino Bésico. Porém,
esta condicdo legal ndo era de diligéncia direta, o encarregado de educacdo deveria
manifestar a vontade, por escrito, de acesso do seu educado ao 2° Ciclo de Ensino
Basico com menos de 10 anos. Além do requerimento efetuado ao Diretor da Escola,
também era necessario uma avaliacdo final do aluno, efetuada pelo professor, e
respetivo relatério enderecado ao inspetor pedagdgico a requerer essa mesma avaliacao.
Sé por fim, é que era dada a aprovacdo sobre a entrada do aluno para o 2° Ciclo, pela
Diregdo Geral do Ensino Bésico e Secundario.

Muito outros Decretos-Lei véao surgindo quanto a obrigatoriedade e a
gratuitidade do ensino basico, bem como a garantida de acompanhamento e apoio ao
logo dos processo educativo. Mas, € o0 Decreto-Lei n.° 319/9, de 23 de agosto, que veio

assinalar, de uma forma distinta, a histéria da Educacdo Especial em Portugal. E com
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este Decreto-Lei que surge o conceito Necessidades Educativas Especiais,
estabelecendo alguns principios basicos do Warnock Report, tais como: a substitui¢éo
das classificagdes em diferentes categorias, baseadas em deliberacbes médicas; o
acréscimo da responsabilidade da escola regular pelos alunos com deficiéncia, a
abertura da escola aos alunos com NEE, numa perspetiva de "Escola para Todos".
Assim, as escolas passam a ter um suporte legal que ajuda na organizacdo e no
funcionamento do atendimento as criangas com NEE que consiste num conjunto de
medidas na "adaptacdo das condi¢cdes em que se processa 0 ensino-aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais" (Ministério da Educacdo, Decreto-Lei

n. 319/91, ponto 1, do art. 2°). As adaptacdes previstas sdo:

a) Equipamentos especiais de compensagao;

b) AdaptacGes de materiais;

c) Adaptagdes curriculares;

d) Condigdes especiais de matricula;

e) Condices especiais de frequéncia;

f) CondicGes especiais de avaliacao;

g) Adequag&o na organizagédo de classes ou turmas;

h) Apoio pedagdgico acrescido;

i) Ensino especial (Ministério da Educacdo, Decreto-Lei n.° 319/91,
ponto 2, do art. 2°)

A educacao integrada e a ideia de uma "Escola para Todos" sdo propositos para
que ocorra uma efetiva reorganizacdo da Educacao Especial. Deste modo, a escola fica
responsavel por todos os alunos que tenha e a educacdo dos alunos com NEE devera ser
realizada num meio 0 menos restrito possivel e devera dar respostas educativas claras,
centrando as suas intervengdes no aluno e nas suas dificuldades (Lopes, 1999; Veiga,
Dias, Lopes, & Silva, 2000).

Ainda no mesmo ano, a 23 de outubro, publica-se 0 Despacho n.° 173, que vem
regulamentar o Decreto-Lei n® 319/91, vem referir pela primeira vez as criangas que
manifestam precocidade excecional ao nivel do desenvolvimento global. Tal como, no
disposto no Despacho n.° 6/SERE/88, de 6 de abril, este também vem possibilitar o

comprimento acelerado do programa do 1° Ciclo do Ensino Basico, bem como a
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antecipacdo da entrada para o 1° Ciclo do Ensino Basico, desde que complete 0os 5 anos
até ao inicio do ano escolar.

Muitas foram as criticas apontadas & antecipacdo da entrada mais precoce e da
possibilidade de serem ultrapassados anos de escolaridade. Os criticos apontavam como
principal problema a eventual perda de conteudos e competéncias relevantes para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. No entanto, na maior parte dos
casos pode observar-se que os profissionais educativos optaram pela compilagéo de dois
anos de escolaridade num s0, isto é, o aluno assimilava os contetdos e competéncias
essenciais para aqueles anos de escolaridade, s6 que num periodo de tempo mais
reduzido (Kirk & Gallagher, 2000).

Mais tarde, o Despacho Conjunto n.° 105/97, de 1 de julho, contextualiza 0s
apoios educativos nas escolas, recomendando a possibilidade da articulagdo dos apoios,
o alargamento das aprendizagens e a integracdo dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais para que posteriormente possa haver ascensdo da
interculturalidade e um progresso do ambiente educativo nas escolas.

Apesar de todo o esforco com a Educacdo Especial, em 1998, o Ministério da
Educacdo, mais precisamente, o Departamento da Educacdo Basica, vé-se na
necessidade de redigir um documento direcionado aos professores acerca dos alunos
com altas capacidades. Surge, desta forma, 0 documento interno intitulado "Criancas e
Jovens Sobredotados - Intervencdo Educativa”, com o propoésito de ensinar os diversos
agentes educativos a identificar os alunos sobredotados e talentosos, para que depois
estes possam proporcionar as melhores condi¢des educativas e de aprendizagem.

Indo ao encontro dos ideais propostos pelos Despachos n.° 6/SERE/88 e n.°
173/ME/91, em 2005, surge um Despacho que vem reiterar as medidas anteriormente
estabelecidas. Este refere-nos que:

Um aluno que revele capacidades de aprendizagem excepcionais e um adequado
grau de maturidade, a par do desenvolvimento das competéncias previstas para o
ciclo que frequenta, poderd progredir mais rapidamente no ensino baésico,
beneficiando de uma das seguintes hipéteses ou de ambas:

a) Concluir o0 1° ciclo com 9 anos de idade, completados até 31 de Dezembro do

ano respectivo, podendo completar o 1° ciclo em trés anos;
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b) Transitar de ano de escolaridade antes do final do ano lectivo, uma Unica vez,
ao longo dos 2° e 3° ciclos (Ministério da Educacdo, Despacho n.° 1/2005, ponto
72, Seccdo V).

Ainda no mesmo ano, surge o Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de
novembro, que tem como finalidade a clarificacho do processo de ensino e
aprendizagem, a verificagdo do cumprimento do curriculo, o diagndstico das
deficiéncias, dificuldades e obstaculos ao nivel das aprendizagens, e ainda a (re)direcéo
do processo educativo. Neste despacho surge assim, a posicdo que a educacao/ensino
deve ter perante alunos com capacidades excecionais. Para estes alunos devera ser

criado um plano de desenvolvimento, sendo 0 mesmo versado como:

0 conjunto das actividades concebidas no ambito curricular e de enriguecimento
curricular, desenvolvidas na escola ou sob orientacéo, que possibilitem aos alunos
uma intervencdo educativa bem sucedida, quer na criacdo de condicGes para a
expressdo e desenvolvimento de capacidades execpcionais quer na resolucdo de
eventuais situacdes problema (Ministério da Educacdo, Despacho n.° 50/2005,
ponto 1, art. 5°)

Ainda na extensdo do ponto 3, do referido artigo:

O plano de desenvolvimento pode integrar, entre outras, as seguintes modalidades:
a) Pedagogia diferenciada na sala de aula;
b) Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e
aconselhamento do aluno;
¢) Actividades de enriquecimento em qualquer momento do ano lectivo ou no

inicio de um novo ciclo.

Apesar do Despacho Normativo n.° 50/2005 permitir a producdo de um
documento legal, isto é, a elaboracdo do plano de desenvolvimento, este ainda €
bastante restritivo e simplista ao ndo elucidar os profissionais de educagdo quanto a
verdadeira validade, contorno e esséncia daquilo que denomina de capacidades

excecionais.
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Cinco anos volvidos, surge o Despacho Normativo n.° 29/2010, de 14 de
dezembro, que vem referir "a necessidade de distinguir alunos que, tendo beneficiado
do regime de antecipacdo de matricula no 1.° ano de escolaridade, e revelando
capacidades verdadeiramente excepcionais face ao expectavel para o nivel etério,
consigam, por isso, progredir mais rapidamente”. Para aléem desta ideia, o referido
despacho vai renovar a ideia da idade com que se pode concluir o 1.° Ciclo do Ensino

Basico, referindo que:

excepcionalmente, pode um aluno concluir o 1.° ciclo com 8 anos de idade, de
acordo com 0s restantes requisitos previstos no nimero anterior, dependendo a
transicdo ao 2.° ciclo do ensino béasico de despacho do membro do Governo
responsavel pela area da educacdo (Ministério da Educacéo, Despacho Normativo
n.° 29/2010, de 14 de dezembro, ponto 72.1).

Em 2008, surge o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, que vem revolucionar
novamente a Educacdo Especial. Este tem como designio a promocéo da igualdade de
oportunidades, a valorizacdo da educacdo e a melhoria da qualidade de ensino em
Portugal. Assim, um dos aspetos determinantes para a qualidade de ensino € uma escola
democrética e inclusiva para todas as criancas e jovens, apelando desta forma a

necessidade de

planear um sistema de educacdo flexivel, pautado por uma politica global
integrada, que permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de
todos os alunos que implicam a inclusdo das criancas e jovens com necessidades
educativas especiais no quadro de uma politica de qualidade orientada para o
sucesso educativo de todos os alunos (Ministério da Educacdo, Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de janeiro).

Os ideais anteriormente apresentados vdo ao encontro dos principios
enumerados pela Declaracdo Universal dos Direitos dos Homens e pela Declaragéo de
Salamanca, ou seja, € de perfeito intuito e objetivo do sistema educativo portugués a

promogdo de uma "Escola para Todos", onde é respeitado todo e qualquer aluno
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independentemente das suas caracteristicas € meio sociocultural, procurando assim
responder a todas as suas necessidades.

Quanto a organizacdo das escolas, o Decreto-Lei refere a necessidade de
incluirem nos seus projetos educativos "as adequacdes relativas ao processo de ensino e
de aprendizagem, de caracter organizativo e de funcionamento, necessérias para
responder adequadamente as necessidades educativas especiais de caracter permanente
das criangas e jovens" (Ministério da Educacdo, Decreto-Lei n.° 3/2008, art. 4.°). Para
que estas respostas sejam adequadas as necessidades dos alunos, estabelece-se a
possibilidade de criagdo de uma rede de escolas de referéncia de ensino bilingue para
alunos cujas problematicas sejam de baixa incidéncia e alta intensidade, tais como: a

cegueira, a baixa visdo e a surdez. Também refere que

para apoiar a adequacdo do processo de ensino e de aprendizagem podem as
escolas ou agrupamentos de escolas desenvolver respostas especificas
diferenciadas para alunos com perturbagdes do espectro do autismo e com
multideficiéncia, designadamente atraves da cria¢do de:
a) Unidades de ensino estruturado para a educagdo de alunos com perturbagoes
do espectro do autismo;
b) Unidades de apoio especializado para a educagdo de alunos com
multideficiéncia e surdocegueira congénita. (Ministério da Educagéo,
Decreto-Lei n.° 3/2008, art.° 4).

Assim, e examinando todo o Decreto-Lei, apenas se podem considerar alunos
com necessidades educativas especiais, € como tal elegiveis para a educacdo especial,
aqueles que apresentem limitacbes permanentes e significativas na atividade e
participacdo. Isto significa a rotura de todo um caminho para a educacdo dos alunos
excecionais, abrindo-se assim um vazio legal.

Mais recentemente, os alunos com capacidades elevadas de aprendizagem
voltaram a ser referidos no Despacho Normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro. Este
tem como principio a obtencdo do sucesso escolar, e para que tal aconteca, devem ser
adotadas medidas de acompanhamento e desenvolvimento dos alunos, sem que haja

detrimento de outras medidas escolhidas pela escola.
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Desta forma, o art. 20.° menciona que uma das dimens@es que pode ser adotada
¢ a "constituicdo temporaria de grupos de homogeneidade relativa em termos de
desempenho escolar, em disciplinas estruturantes, tendo em atencdo 0s recursos da
escola e a pertinéncia das situacdes”. Estes grupos de homogeneidade sdo constituidos
por alunos com carateristicas semelhantes quer estejam na mesma turma ou ndo, com o
intuito de colmatar as dificuldades detetadas ou mesmo desenvolver capacidades
evidenciadas, de forma a favorecer a igualdade de oportunidades.

No entanto, cabe ao professor titular de turma no 1.° Ciclo de Ensino Bésico ou
ao Conselho de Turma nos 2.° e 3.° Ciclos de Ensino Basico, a identificacdo dos alunos
que revelem uma elevada capacidade de aprendizagem.

Apesar de Pereira (2005) referir que os alunos sobredotados sdo alunos com
necessidades educativas especiais, e que a Educacdo Especial deveria ser um paradigma
ndo centrado na légica compensatoria, mas sim numa logica pro ativa e fortemente
profilatica; a educacdo dos sobredotados ainda se encontra muito aquém daquilo que é
esperado, e a legislacdo apenas aponta pequenas medidas a serem tomadas, mas nao da

qualquer tipo de pista para a identificacdo e elegibilidade dos sobredotados.

2.2. Intervencéo Educativa

A resposta a questdo "Porque é que existe a necessidade de uma intervencao
educativa nos alunos sobredotados?" passa pela refutacdo do mito "todo lo saben nada
necesitan"?? (Alcon, 2005, p. 151). A convicgdo ampliada de que um aluno sobredotado
possui um elevado sucesso escolar, independentemente das suas experiéncias
educativas, tém vindo a cair por terra, uma vez que os fatores que fazem prever o curso
normal de uma vida escolar sdo multiplos e diferenciados. Fatores como a motivacéo, a
personalidade, o ambiente familiar, a oportunidade e a sorte executam papéis muito
mais importantes do que o proprio nivel de aptiddo. Porém, nas ultimas décadas a
adogdo de préaticas educativas especializadas tem sido suportada pelos mais diversos

dados de investigacdo, os quais evidenciam que, sem um estimulo e um programa

22 Sabem tudo, nada precisam.
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educativo adequado, os alunos sobredotados seriam um fracasso escolar (Alcon, 2005;
Oliveira, 2007; Pocinho, 2008; Sabatella, 2008; Serra & Cardoso, 2008; Winner, 1996).

Na atualidade, a ideologia oficial das escolas é a diferenciagdo do ensino, onde
prevalece uma politica de especificidades na qual se faz o realce da diferenca. Este novo
paradigma da educacdo tem por base as diferencas individuais dos alunos e,
previsivelmente, a adaptacdo do ensino ao aluno diferente (Pereira & Seabra-Santos,
2001; Serra & Cardoso, 2008).

A diferenciagéo curricular deve ser assumida no seu largo espectro, indo de um
modulo curricular mais aprofundado e investigado até a construgdo de programas
educativos individualizados, podendo estes serem aplicados no horario académico
regular (Acereda & Sastre, 1998; Serra, 2008). O adicionar de atividades mais
avancadas para os alunos com capacidades excecionalmente superiores, aquando do
término da atividade proposta para toda a turma; o trabalho independente; a partilha de
responsabilidade entre o aluno e o professor; a aprendizagem cooperativa e a
compactacdo do curriculo sdo algumas medidas de diferenciacdo curricular, onde o
aluno pode marcar o seu ritmo de aprendizagem e de trabalho, promovendo a motivacéo
e interesse (Oliveira, 2007; Serra, 2008).

Para se colocar em pratica uma correta aplicacdo dos programas educativos
diferenciados e individualizados, é importante que o professor tenha um papel
facilitador e orientador da aprendizagem. Mas, é de relevante importancia a necessidade
do professor ter uma preparacdo especifica na &rea da sobredotacdo, para que a
diligéncia das metodologias a serem empregues seja a mais ajustada e congruente
(Acereda & Sastre, 1998; Oliveira, 2007; Serra, 2008; Serra & Cardoso, 2008).

Segundo Kirk e Gallagher, em 1991, "cada cultura define o talento ou a
superdotacdo de acordo com a sua imagem e ajusta a natureza da pessoa superdotada ou
talentosa aquela cultura” (citado por Fleith & Alencar, 2007, p. 165). Desta forma, as
estratégias de intervencgdo para os alunos sobredotados estdo sujeitas as particularidades
culturais e especificidades regionais, o que acaba por dar oportunidades distintas de
atendimento a estes alunos (Feith & Alencar, 2007).

Assim, as estratégias sdo varias e ndo exclusivas entre si, tal como afirmou
Piaget, quando lhe foi perguntado num simposio em Genebra qual era 0 método que

achava ser o melhor, ao qual respondeu que ndo existe um método melhor ou pior,
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apenas existe um tipo de método, o método adequado. No que diz respeito aos alunos
com habilidades superiores ndo € possivel apontar qual é o método ou a estratégia de
intervencdo mais adequada, tem de se falar numa combinagéo de alternativas possiveis
para dar resposta as necessidades destes alunos. Porém, nunca se pode deixar de parte o
sistema escolar portugués, ou seja, ndo se pode fugir, a maioria das vezes, de um
sistema organizado em série, com disciplinas isoladas entre si, com aulas com uma
duracdo definida, e com a graduacdo dos contetdos por cada ano letivo (Feith &
Alencar, 2007; Sabatella, 2008).

A literatura sobre a escolarizagdo dos alunos com altas habilidades aponta trés
estratégias gerais ou programas para chegar a resposta educativa mais adequada, sendo
elas: a aceleracdo do processo de aprendizagem, que consiste na realizacdo dos ciclos
em menos tempo; o agrupamento, que tem por finalidade a oferta de distintas estruturas
organizativas para o desenvolvimento curricular; e o enriquecimento curricular, que tem
0 intuito de proporcionar aos alunos sobredotados possibilidades de aprendizagem
escolar fora do programa escolar normal (Acerada & Sastre, 1998; Antunes & Almeida,
2009; 1992; Serra & Cardoso, 2008).

2.2.1. Aceleracdo Escolar

A aceleracdo ou flexibilizacdo curricular constitui uma estratégia educativa que
permite, através dos seus métodos, reduzir o tempo de permanéncia dos alunos
sobredotados no sistema escolar normal, através da incorporacdo de "um ritmo mas
rapido en el aprendizaje de los alumnos de acuerdo a las necesidades diagnosticadas en
el proceso de identificacion de la superdotacion y del talento"?® (Genovard & Gonzalez,
1993, p. 249).

Feldhusen (1989) afirma que a nomenclatura aceleracdo ndo é a mais indicada,
podendo mesmo, chegar a ser um nome inapropriado. Para o autor, esta estratégia
educativa consiste em levar o aluno sobredotado, até um nivel de ensino adequado as
suas capacidades e niveis de realizacdo. Portanto, trata-se de um processo de ensino e

aprendizagem que permite ao aluno seguir um ritmo de ensino adaptado e ajustado aos

23 Um ritmo mais rapido na aprendizagem dos alunos de acordo com as necessidades diagnosticadas no
processo de identificacdo da sobredotacdo e do talento.
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seus niveis de realizacdo, desempenho e prontidao, de forma a serem adequadamente
estimulados na aprendizagem de novas matérias.

Rogers (1990) define a aceleragdo como qualquer tipo de adaptacdo do programa
escolar, possibilitando a reducdo do tempo em que um aluno permanece num
determinado nivel de ensino; ou em avangar o curriculo realizado em determinado
tempo ou em determinada idade (Alonso, Renzulli, & Benito, 2003).

Por sua vez, Manzano (2009) considera a aceleragdo como um método
educativo, que tem por finalidade "colocar al superdotado en el grado que le
corresponde, no por la edad cronolégica sino por la edad mental"?* (p. 137). Esta
definicdo pressupde a colocacdo do aluno com altas capacidades num contexto
curricular ajustado as suas capacidades de aprendizagem, sem que se tenha em conta a
idade cronoldgica. Assim, a aceleracdo ou flexibilizacdo curricular tem em comum a
promessa do mesmo contetdo, mas a um ritmo mais rapido e mais cedo para 0s alunos
sobredotados.

A aceleracdo € uma das aplicacdes curriculares mais utilizadas com os alunos
sobredotados, a par do enriquecimento. No entanto, o termo aceleracdo tem sido
erroneamente entendido. Muitos professores veem esta adaptagdo, apenas, como uma
forma de avancar velozmente na escola ou nas disciplinas escolares, e ndo, como uma
forma de flexibilizacdo do curriculo ao ritmo do ensino e aprendizagem (Acereda &
Sastre, 1998; Alcon, 2005; Alonso, et al., 2003; Fleith & Alencar, 2007; Prieto &
Hervés, 2000; Sabatella, 2008; Serra & Cardoso, 2008).

Constantemente, a aceleragdo é associada ao salto de classes, sendo esta uma das
modalidades mais frequentes da aceleracdo. Porém, procedimentos mdltiplos, além do
salto de classes, possibilitam o alcance da mesma finalidade, mas em diferentes
formatos, estando estreitamente ligados as necessidades educativas especificas de cada
aluno e ao enquadramento legal do sistema educativo, em vigor (Alcon, 2005; Oliveira,
2007).

Numa breve revisdo da literatura podem encontrar-se diversas modalidades e
formas de aceleracdo. A primeira possibilidade de aceleracdo subsiste na entrada

antecipada na escola: o aluno que apresenta maturidade fisica, social e emocional

24 Colocar os sobredotados no grau que Ihes é correspondente, ndo pela idade cronoldgica, mas sim pela
idade mental.
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excecional pode iniciar a escolarizacdo antes da idade legalmente exigida. Esta forma de
aceleracdo é a mais controversa, pois levanta algumas preocupacdes, principalmente
com o possivel desfasamento entre os niveis de desenvolvimento psicomotor e
cognitivo, isto é, alguns alunos podem ndo ter ainda o desenvolvimento psicomotor
necessario para desenvolver determinadas tarefas, levando, consequentemente, a
frustracdo e desmotivagdo. Porém, as inimeras pesquisas e estudos que foram efetuados
a alunos que haviam sido alvo da entrada antecipada, demonstram que ndo ha qualquer
indicador negativo, mas sim, o contrario, apresentam efeitos positivos tanto em termos
de desempenho como em termos de motivacdo; sendo dada especial atencdo a fase de
selecdo onde se deve ter em conta os aspetos do seu desenvolvimento intelectual, fisico
e social, e ndo apenas a sua inteligéncia superior (Alcon, 2005; Alencar & Fleith, 2001;
Falcdo, 1992; Manzano, 2009).

Uma outra forma de aceleracdo é o "salto" de um ou mais niveis, como por
exemplo, passar do 1.° para 0 3.° ano de escolaridade. Isto significa, que ha a eliminacgéo
de um ano de escolaridade ou até mesmo de um periodo na escola, permitindo, assim,
que o aluno adiante um ou mais anos escolares no sistema educativo. Embora esta
medida de aceleracdo tenha sido alvo de vaérias criticas, 0s estudos demonstram que 0s
alunos que beneficiam desta forma de aceleracdo apresentam um elevado nivel de
ajustamento académico, social e vocacional. Todavia, uma das criticas apresentadas
prende-se com o carater psicopedagogico, que se traduz na falta de continuidade do
programa escolar do aluno, podendo vir a provocar lacunas no conhecimento e nas
capacidades, impossibilitando a aquisicdo de determinados requisitos. Uma outra critica
premeia-se pelo carater psicossocial, que remete para a dificuldade destes alunos em
estabelecer contato social com o novo grupo de alunos mais velhos, podendo chegar a
haver casos de rejeicédo (Falcdo, 1992; Oliveira, 2007).

Uma das formas de ultrapassar as criticas enunciadas ao "salto" de niveis é a
apresentacdo de um outro programa de aceleracdo, que consiste na condensacgao de anos
de escolaridade, onde o aluno percorre o curriculo normal, num periodo de tempo
inferior ao tempo estipulado. Assim, trata-se uma forma de aceleragdo que tem em conta
o ritmo de aprendizagem do aluno, ou seja, o aluno sobredotado pode aprender ao seu
ritmo mais contelldos e em menos tempo, sem que haja a omissdo de conhecimentos
(Alcon, 2005; Falcao, 1992; Manzano, 2009).
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Dois outros procedimentos de aceleracdo consistem no progresso continuo e no
estudo independente, que possibilitam ao aluno um avanco de acordo com 0 seu proprio
ritmo de aprendizagem. Desta forma, o aluno sobredotado aprende aquilo que é mais
apropriado para as suas carateristicas, interesses e motivacdes. Contudo, 0 processo
continuo diferencia-se do estudo independente pelo fato de o ritmo de aprendizagem ser
de inteira responsabilidade do aluno, sendo que € o aluno que arquiteta 0s seus proprios
programas de estudo e perfilha-os sem ter de esperar pelos outros colegas de turma
(Oliveira, 2007; Serra & Cardoso, 2008).

A aceleracdo ainda pode ser assumida por agrupamento vertical. Nesta medida,
sdo constituidas turmas mistas, que consagram alunos de varias classes e,
consequentemente, de idades heterogéneas. Assim, os alunos mais novos podem
trabalhar conjuntamente com os mais velhos e mais avangados na mesma sala de aula,
com curriculos e horéarios parciais ou totais. Uma das grandes vantagens que €
mencionada para esta medida educativa € a possibilidade de interacdo entre os colegas
mais novos com o0s colegas mais velhos, tanto a nivel social como académico (Oliveira,
2007; Serra & Cardoso, 2008).

A aceleracdo por disciplina permite que o aluno sobredotado possa frequentar
classes mais avancadas em uma ou mais disciplinas, sem estar matriculado nesse ano de
escolaridade, ou seja, ha uma movimentacdo destes alunos para turmas de alunos mais
velhos em determinadas areas curriculares que lhe possam suscitar mais interesse e
motivacdo (Alcén, 2005; Alencar & Fleith, 2001; Oliveira, 2007; Serra & Cardoso,
2008).

Os programas extracurriculares apresentam-se como uma alternativa de
aceleracao escolar, no qual os alunos sobredotados podem frequentar em tempo livre
cursos de verao, que lhe confiram um ensino avangado ou mesmo créditos para o estudo
futuro. Também, os cursos por correspondéncia podem ser incluidos nas medidas de
aceleracdo, no entanto, o sistema educativo tem de ser bastante flexivel, uma vez que
estes cursos podem ocorrer a0 mesmo tempo que estdo inscritos e a frequentar a escola
regular, e durante o horario letivo (Manzano, 2009; Oliveira, 2007; Serra & Cardoso,
2008).

Finalmente, a aceleracdo através de estudo paralelos, em que os alunos

frequentam o ensino basico ao mesmo tempo que o ensino secundario, permitindo-lhes
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a conclusdo mais veloz do ensino, sem gue haja desmotivagdo e desinteresse por parte
do aluno. Apesar dos beneficios, esta medida requer uma programacdo cuidada,
nomeadamente na flexibilizacdo e articulagcdo dos mais diversos horérios disciplinares
(Serra & Cardoso, 2008).

De uma forma geral, as varias modalidades de aceleracdo educativa apresentam
uma variedade de propoésitos e niveis de intervencdo, podendo cada um deles ter um
impacto diferente. No entanto, é importante referir, que nos varios tipos de aceleracao, o
curriculo é o mesmo que é apresentado aos alunos de cursos ou niveis académicos
superiores, sem que haja qualquer tipo de adaptacdo a especificidade dos alunos
sobredotados, isto significa, que ndo ha a modificacdo do curriculo, os alunos
sobredotados aprendem os mesmos contetidos que os outros alunos, sé que de uma
forma mais rapida e/ou antes do que esta previsto pelo sistema educativo (Oliveira,
2007; Serra & Cardoso, 2008).

Em termos de avaliacdo geral, e de acordo com varios autores, a aceleracdo
escolar apresenta imensos beneficios e inconvenientes, que justificam, assim, a sua
aplicacdo positiva ou negativa no sistema educativo.

S&@o apontadas como vantagens: a maior produtividade; a menor énfase nas
repeticdes de exercicios e atividades rotineiras, evitando-se, por logica, a uniformidade,
desmotivacdo, monotonia e aborrecimento dos alunos; uma boa adaptacéo entre o nivel
de conhecimentos e as realizacBes académicas; mais oportunidades para explorar e
investigar questdes escolares, relacionadas com as futuras intensdes profissionais, que
levam, por conseguinte, a uma menor probabilidade de abandono escolar; uma maior
estimulacdo do aluno sobredotado face ao estudo, permitindo o desenvolvimento de
habitos apropriados de estudo e de trabalho, que conduzem a atitudes positivas face a
aprendizagem e as tarefas escolares; a possibilidade de desfrutar de uma colossal
diversidade de experiéncias e oportunidades educativas de seu interesse; a oportunidade
de estabelecer contato com pares intelectualmente semelhantes, que partilham os
mesmos interesses académicos e as mesmas habilidades; e ainda uma vantagem
acrescida em termos econdémicos, visto que a aceleracdo é uma das modalidades mais
simples de apoio diferenciado e menos dispendiosa (Acereda & Sastre, 1998; Alcdn,
2005; Falcdo, 1992; Prieto & Hervas, 2000; Serra & Cardoso, 2008).
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Ao contrario das vantagens descritas anteriormente, que sao fortemente apoiadas
pela literatura, também alguns inconvenientes sdo apontados as medidas de aceleracao.
Porém, estas criticas sdo baseadas em atitudes e percecGes apresentadas pelos
professores e educadores. Assim, alistam-se como principais desvantagens: a
diminuicdo das oportunidades para interagir com o0s colegas da mesma idade; o
desenvolvimento imaturo quer a nivel fisico quer a nivel emocional, que podera
provocar dificuldades em se relacionar com os colegas; a exigéncia de uma maior
concentracdo em detrimento das oportunidades para desenvolver a criatividade e a
Imaginacédo; a rejeicdo por parte dos alunos mais velhos; a diminui¢cdo do jogo e da
exploracdo; a criacdo de lacunas e falhas académicas, que poderdo ser mais profundas
mediante o avango da escolaridade; a escassez de oportunidades para interagir em
atividades extracurriculares com os colegas da mesma idade, que poderdo levar a
posterior manifestacdo de problemas sociais e emocionais; e a ndo adaptacdo do
curriculo as necessidades - ensino individualizado (Acereda & Sastre, 1998; Alcon,
2005; Falcdo, 1992; Oliveira, 2007; Prieto & Hervas, 2000; Serra & Cardoso, 2008).

Conclui-se, assim, que a aceleracdo ndo ¢ uma medida de intervencdo adequada
a todas as situacdes, esta deve ser ponderada e aplicada segundo cada caso. Por ultimo,
¢ importante salientar que a aceleracdo deveria ser encarada como uma solucdo
temporaria e ndo como uma etapa totalmente cumprida. Os alunos sobredotados
deveriam receber um curriculo diferenciado ap6s a aplicacdo desta medida (Miranda,
2008; Oliveira, 2007).

2.2.2. Enriquecimento escolar

O enriquecimento denota a agregacao de conteudos e/ou areas de aprendizagem
gue normalmente ndo estdo previstos no curriculo regular, podendo mesmo estender-se
a ampliacdo de matérias ou ainda ao aprofundamento das mesmas com o objetivo de
desenvolver os conteudos curriculares. Estas alteracdes tém por base a individualizacéo
do ensino, que prevé o ajustamento dos programas educativos as carateristicas proprias
de cada aluno (Acereda & Sastre, 1998; Tourdn et al., 1998). Desta forma,
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0 enriquecimento educativo é um esforco de estimulacdo, intencional e planejado, que
busca o crescimento da crianca ampliando, aprofundando e complementando o
curriculo escolar basico com conhecimento, informacdes e ideias que a tornam capaz
para uma consciéncia maior do contexto abrangente de cada tema, assunto, disciplina
ou area do saber. Ndo é uma dieta suplementar de aprendizagem, que depende de
haver recursos disponiveis para instrugdo e material “extra” de ensino (Freeman &

Guenther, 2000, p. 123).

Visto em termos gerais, 0 enriquecimento é uma medida educativa aconselhada
a todos os alunos e ndo sé aos sobredotados, na medida em que o objetivo global da
educacdo ¢ o ensino individualizado e diferenciado para todo e qualquer aluno (Cardoso
& Serra, 2008; Oliveira, 2007). Porém, Alencar e Fleith (2001) mencionam que um dos
grandes problemas das medidas de enriquecimento prende-se com o fato dos programas
ndo apresentarem objetivos claros e sistematizados. No entanto, os mesmos autores
referem que estes programas deveriam ostentar as seguintes finalidades: o
desenvolvimento e aprofundamento dos interesses pessoais e individuais do aluno; a
ampliacdo da capacidade para analisar e resolver problemas; e a instigacdo da
originalidade e da iniciativa. Sanchez (1997), por outro lado, destaca, em termos gerais,
0s subsequentes objetivos para os programas de enriquecimento: ampliar a informacéo
sobre diversos temas e conteldos; ocasionar atividades de aprendizagem a um ritmo e
nivel adequado; oferecer experiéncias de pensamento criativo e de resolucdo de
problemas; aumentar e fortalecer a independéncia e a auto direcdo da aprendizagem; e
estimular e ativar o aluno para que possa atingir metas e aspiracdes mais elevadas.

Assim, a definicdo e a delimitacdo das medidas de enriquecimento tém sofrido,
ao longo do tempo, modificacOes e abordagens diversas. Passow, de forma a enquadrar
melhor a conceptualizacdo dos programas de enriquecimento incute quatro orientacoes
para o desenvolvimento e modifica¢do do curriculo. A primeira refere-se & modificagdo
do contetdo, com o objetivo de garantir uma maior profundidade e variedade de
conteudo. Esta orientacdo foca-se em criar oportunidades acrescidas para incrementar
conhecimentos e destrezas que habitualmente ndo estdo previstas no curriculo normal. A
segunda orientacdo prevé a modificacdo do ritmo a que se processa 0 ensino e
aprendizagem. Nesta linha, promove-se a aceleracdo na progressdao do curriculo de

acordo com as necessidades proprias do aluno. Numa terceira orientacdo, Passow
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pressupde a modificacdo da natureza dos materiais a utilizar, ou seja, 0 enriquecimento
é realizado através da inclusdo de conteldos e materiais complementares, que
possibilitem ao aluno explorar e desenvolver capacidades mais profundas e
significativas. Por Gltimo, o autor menciona o enriquecimento como a chance para o
desenvolvimento de competéncias processuais. Esta orientacdo &€ um elemento
importante do curriculo do aluno, na medida em que deve permitir o desenvolvimento
de habilidades cognitivas mais avancadas, para que posteriormente, alcance uma
compilacdo de novos conhecimentos (citado por Oliveira, 2007; Tourd, et al., 1998).

Na globalidade dos autores, o enriquecimento distingue-se da aceleragdo pela
ponderacdo e reflexdo das necessidades e carateristicas individuais do aluno. Porém,
averigua-se que em alguns programas educativos 0 enriquecimento € apenas um
acrescentar de atividades, ou seja, uma maior quantidade de trabalho, sem que se
considerem os interesses, motivacdes e capacidades do aluno sobredotado (Oliveira,
2007).

As medidas de enriquecimento, em termos ideais, deveriam ‘“aportar al
superdotado el mayor numero posible de contenidos, tanto cuantitativa como
cualitativamente, haciéndo de forma interrelacionada”® (Acereda & Sastre, 1998, p.
162). Geralmente, estas medidas caraterizam-se por propiciar ao aluno um curriculo
diferenciado do curriculo regular, onde sdo viabilizadas habilidades cognitivas mais
amplas, abstratas e com uma maior complexidade, enfatizando mais o processo do que o
conteldo, e propagadas outras areas de conhecimento e ndo unicamente a aprendizagem
e a cognicdo (Acereda & Satre, 1998; Alcon, 2005; Manzano, 2009).

Os formatos e modalidades de enriquecimento sdo diversificados, porém,
deve-se considerar, que as atividades referentes a esta medida precisam de ser
rigorosamente e meticulosamente planificadas, atendendo aos objetivos dos programas
de enriquecimento, tais como: o desenvolvimento ético e afetivo; o desenvolvimento da
motivacdo academica e de auto direcdo; o aumento do pensamento criativo e da
capacidade de resolucdo de problemas; e a promogédo de altos niveis de pensamento
critico e habitos de investigacdo (Antunes & Almeida, 2009; Tourdn, et al., 1998).

25 Contribuir para que o aluno sobredotado tenha o maior nimero possivel de contetdos, tanto
guantitativamente como qualitativamente, fazendo-o de uma forma interrelacionada.

100



Da identificacdo a educacdo dos alunos sobredotados: percecéo dos profesores dos 2° e 3°
Ciclos

Apesar dos objetivos das medidas de enriquecimento serem comuns aos
objetivos dos programas de aceleracdo, os caminhos que cada medida toma sdo
dispares, em funcéo das carateristicas do aluno, das suas necessidades, da sua idade e do
sexo; dos recursos materiais e humanos que dispdem e utilizam; e por ultimo, das
prioridades que a escola tem (Antunes & Almeida, 2009; Touron, et al., 1998).

Assim, sdo varios 0s autores que apontam estratégias diversificadas de
enriquecimento, como: o estudo independente, as viagens e estudos de campo, 0s
centros de aprendizagem, 0s programas de sabado, e os programas de verdo. O estudo
independente pressupfe a investigacdo e o desenvolvimento de projetos. Nesta
estratégia 0 aluno tem a oportunidade de pesquisar e/ou estudar uma matéria de seu
interesse, mesmo que ndo seja de indole curricular, com uma maior dedicacdo e
empenho. Por parte dos professores, requer-se que estes apoiem o aluno nas mais
diversas necessidades e dificuldades que possam surgir ao longo da reflexdo sobre o
tema, mas que tenham a capacidade de iniciar o aluno no processo de investigacdo
cientifica. As viagens e estudos de campo presumem uma fonte de informacdo que
suporta o desenvolvimento dos projetos e dos estudos independentes dos alunos com
altas habilidades. A visita a um museu, a uma galeria de arte, a um laboratério, a uma
fabrica, sdo atividades que requerem que o aluno va com problemas e/ou perguntas
concretas que sejam dirigidas a um objetivo especifico da aprendizagem proposta por
ele. Os centros de aprendizagem, por sua vez, sdo entendidos como nucleos de materiais
relacionados com uma &rea especifica do conhecimento, que consentem ao aluno a
selecdo das atividades que querem realizar. Estes centros podem localizar-se na sala de

aula convencional ou nas direcionadas para a educacio especial®®. Os programas de

% Em Portugal, mais precisamente em Vila Nova de Gaia, surgiu no ano letivo 2011/2012 o Programa
Investir na Capacidade (PIC). Este é um programa continuado de enriquecimento extracurricular, dirigido
a criancas com capacidades e talentos acima da média, que frequentem o Ensino Basico do concelho de
Vila Nova de Gaia. Tem como sede o Centro Escolar de Vila Nova de Gaia no parque da Lavandeira e foi
inicialmente desenvolvido por trés agrupamentos, sendo posteriormente alargado a outros. Tem por
finalidade o desenvolvimento pessoal e social, mais precisamente a auto estima, as regras, a motivacao, 0s
desafios, a responsabilidade e os valores. Para tal sdo utilizadas estratégias que estimulem a criatividade,
potenciem o pensamento divergente e que promovam as capacidades maiores e menores.

A identificacdo dos alunos a frequentarem este programa é feita pelos professores, em contexto de sala de
aula, através de um inquérito de vinte e cinco perguntas. Apés a identificacdo os resultados sdo
comunicados aos pais e perante a autorizacdo dos mesmos, estes alunos passam a integrar o programa,
que decorre ao sdbado de manha.

Posteriormente, surge em Nelas o0 mesmo projeto (PIC Nelas), que tem por finalidade desenvolver as
competéncias das criangas com capacidades acima da média, permitindo-lhe chegar a exceléncia, mas
também desenvolver e fortalecer as areas onde apresentam mais dificuldade.
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sabado?’ permitem ao alunos sobredotados encontrar-se e trabalhar fora do ambiente
escolar, atividades ndo relacionadas com o curriculo regular. Os programas de verdo
englobam uma grande variedade de atividade, onde é permitida uma aprendizagem
intensa sobre determinado tema, num curto espaco de tempo. Esta medida
extracurricular constitui uma ocasido para acelerar e desenvolver certos dominios das
matérias escolares, bem como das aprendizagens e treinos de competéncias especificas,
ndo conjeturadas no curriculo regular e que sdo de dificil implementacdo nas salas de
aula convencionais, onde se assiste a uma heterogeneidade de capacidades, interesses e
motivacgdes (Oliveira, 2007; Tourdn, et al., 1998).

Numa tentativa de integracdo das diversas formas de enriquecimento, Pendarvis,
Howley e Howley (1986, citados por Oliveira, 2007) tracam trés orientacdes que
marcam de uma forma distinta os programas de enriquecimento, de acordo com a énfase
que se da ao processo, ao contetdo e ao produto. O enriquecimento orientado para o
processo tem como finalidade o desenvolvimento das destrezas de pensamento
cognitivo de ordem superior. Nesta abordagem os alunos sdo estimulados a aplicar as
competéncias ensinadas através dos mais dispares recursos. No entanto, tem de se ter
em atenc&o a aplicacdo dos processos cognitivos treinados, ou seja, deve-se permitir que
0s métodos cognitivos superiores sejam aplicados aos contetdos disciplinares, para que
possa haver a transferéncia de aprendizagens as distintas situacfes e/ou problemas do
dia-a-dia (Alcdn, 2005; Miranda, 2008; Oliveira, 2007; Tourdn, et al., 1998).

O enriquecimento orientado para 0 conteldo consiste em tomar uma ou mais
areas do curriculo regular e desenvolvé-las com maior profundidade e complexidade
que o previsto. Todavia, a diferenciacdo curricular assente no uso da profundidade em
determinadas areas e/ou aspetos curriculares implica a descoberta de mais detalhes,

novos conhecimentos e reconhecimento de novas perspetivas. Para isso, € necessario

27 Em 1995, surgiu na cidade do Porto um Programa de Enriquecimento para Criancas e Jovens
Sobredotados com Capacidades e Talentos Superiores denominado de “Sabado Diferente”, na Escola
Superior de Educacdo de Paula Frassinetti (ESEPF) em colaboracdo com a Associacdo Portuguesa de
Criangas Sobredotadas (APCS). Este programa tem como objetivo desenvolver nas criangas e jovens com
capacidades superiores: o seu potencial, a interacdo social com pares em carateristicas, a sua criatividade,
a sua maturidade emocional, as competéncias motoras, através da implementacdo de atividades de
enriquecimento diversificadas e criativas, que se realizam ao s&bado de manhd. As atividades
desenvolvem-se de acordo com quatro saberes tematicos: ciéncia e matematica divertida, deporto e
movimento, inclusdo nas artes, e saber e pensar. Estas sdo monitorizadas por coordenadores
especializados e por professores convidados com formacédo prépria e outros profissionais especialistas em
dominios especificos.
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que o professor saiba, antecipadamente, os conhecimentos, habilidades e interesses do
aluno, para futuramente, trabalhar do concreto para o abstrato, do familiar para o
incognito, e do conhecido para o desconhecido. No que respeita a diferenciacdo
curricular assente no uso da complexidade, o aluno tem de ser capaz de estabelecer
conexdes entre ideias, conceitos e disciplinas. Cabe ao professor modificar a perspetiva,
mudando os niveis entre e dentro da disciplina, e ajudar o aluno a definir e identificar as
dimensdes da tarefa e do problema (Alcdn, 2005; Tourdn, et al., 1998).

O enriquecimento orientado para o produto tem por objetivo capacitar o aluno
para a elaboracdo de produtos reais e com impacto, isto €, sdo programas que enfatizam
o resultado do ensino, em vez do conteudo e dos processos utilizados na aprendizagem.
Contudo, sdo apontadas algumas criticas a esta orientacdo passando pela pressao a que
os alunos e os professores sdo submetidos para apresentar a produtividade e a
aprendizagem alcangadas (Alcdn, 2005; Oliveira, 2007).

Apesar do enriquecimento ser uma das medidas mais consensuais na educacao
dos alunos sobredotado, este reline criticas que 0 apoiam e outras que o recatam.

Uma das principais vantagens do enriquecimento reside na possibilidade de se
poder ensinar/educar os sobredotados em grupos heterogéneos, onde existe uma grande
diversidade de talentos e capacidades. Pois é nesta diversidade e heterogeneidade que
um aluno com estas capacidades vai viver e se desenvolver ao longo da vida (Alcén,
2005; Prieto & Hervas, 2000). A motivacao também é outro fator positivo, pois tende a
ser desenvolvida através da promocdo de experiéncias de aprendizagem enriquecedoras
e estimulantes, bem como a criacdo de oportunidades de interacdo entre alunos com
carateristicas semelhantes (Acereda & Satre, 1998). A inexisténcia de um processo
formal de identificacdo previa, tanto por parte dos professores como por especialistas na
area, permite que cada aluno receba ajuda suplementar, somente quando ¢é
indispensavel, e que termine quando se comprova que ja ndo € necessaria (Alcon, 2005;
Prieto & Hervas, 2000). O processo educativo segue 0S mesmos parametros e 0 mesmo
processo estrutural, que aquele que & desenhado para os alunos ditos normais, isto
significa que é o professor do ensino regular que faz as adaptagdes curriculares
pertinentes para responder as necessidades individuais do aluno (Alcén, 2005; Prieto &

Hervas, 2000). Por fim, e ndo menos importante, considera-se que o0 enriquecimento é
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uma medida educativa para os alunos sobredotados menos segregadora e elitista
(Oliveira, 2007).

Uma das desvantagens mais limitativa das medidas de enriquecimento prende-se
com os elevados custos, quer a nivel de recursos humanos quer a nivel de recursos
materiais (Acereda & Sastre, 1998). A exigéncia de infraestruturas mais organizadas e
preparadas € um inconveniente de bastante peso, pois é fundamental que as escolas
estejam dispostas a possibilitar a individualizagcdo do ensino (Acereda & Sastre, 1998;
Prieto & Hervas, 2000). A precisdo de formacdo especifica dos professores envolvidos
nos programas de enriquecimento é uma outra desvantagem, pois o seu trabalho implica
um esforco e uma preparacdo mais elevados, uma vez que os contetidos curriculares sdo
mais aprofundados e mais extensos que o normal (Acereda & Sastre, 1998; Oliveira,
2007; Prieto & Hervas, 2000).

Em suma, importa salientar que o enriquecimento combinado com outras
medidas e modificagcdes curriculares se torna mais eficaz e mais sélido. Todavia, esta
metodologia de atendimento aos sobredotados estabelece convicgBes e principios
igualitarios, sendo considerada como uma das escolhas mais seguras e mais abrangentes
(Miranda, 2008; Oliveira, 2007).

2.2.3. Agrupamento

O agrupamento ¢ outra medida de atendimento aos alunos com altas habilidades,
cuja finalidade é presentear o aluno sobredotado com estruturas organizativas que
permitam o seu desenvolvimento curricular. Estas formas de organizacdo vao desde a
criacdo de grupos ou escolas especiais, nas quais se desenham programas segundo o
nivel de cada grupo e onde se pode seguir uma forma de trabalho anéloga para todos os
alunos (Acereda & Sastre, 1998; Alencar & Fleith, 2001; Feldhusen, 1989; Pocinho,
2009; Rosner & Weilguny, 2006; Sabatella, 2008; Serra & Cardoso, 2008).

A designacdo agrupamento para além de ser bastante controversa, também € um
termo confuso, pois tem sido definido de diferentes formas, abarcando um grande
namero de programas escolares (Antunes & Almeida, 2009; Alencar & Fleith, 2001).
Deste modo, importa desde logo distinguir o agrupamento por habilidades — ability

grouping, do agrupamento permanente dos alunos em escolas ou turmas especiais,
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geralmente designado por tracking ou curricular tracking. Denomina-se por ability
grouping, o agrupamento de alunos por habilidades e/ou niveis de preparacdo
academica semelhantes em determinadas areas curriculares, independentemente dos
niveis escolares. Trata-se de um processo temporario e flexivel, apoiando-se
fundamentalmente nos niveis de desempenho dos alunos em determinadas areas
curriculares. A formacdo destes grupos tem por base uma avaliacdo periddica da
evolucdo dos alunos em cada &rea curricular. Assim, os alunos podem mudar de grupo a
qualquer momento, desde que se verifique a sua necessidade. O curricular tracking
refere-se ao agrupamento permanente dos alunos com carateristicas, habilidades,
interesses e desempenhos semelhantes, aos quais € aplicado um programa especial
durante um longo periodo de tempo. Os critérios usados para agrupar os alunos,
baseiam-se nas notas escolares e nas pontuagbes em testes estandardizados. No
momento em que 0s grupos sao formados, a sua constituicdo mantém-se estatica, sendo
praticamente ausente a mobilidade de alunos para outros grupos (Antunes & Almeida,
2009; Oliveira, 2007).

Ao fazer uma andlise da literatura pode verificar-se que a maioria dos autores
ndo estd de acordo com estas escolas tdo fechadas e tdo pouco flexiveis, sobretudo nos
primeiros anos de escolarizacdo. Para estes, os alunos deveriam estar em relacdo com
pares distintos tanto em idade como em capacidade e habilidade, para que o
desenvolvimento social e afetivo fosse mais abrangente. Para isso, conceberam-se
outras formas de agrupamento curricular a tempo parcial: a escola satélite e a escola
dentro da escola. As escolas satélite sdo escolas que recebem alunos com altas
habilidades durante a educacdo secundaria. A estas cabe o agrupamento de alunos de
outras escolas um ou dois dias na semana. Cada escola se especializa em determinado
campo, dando a oportunidade aos alunos de presenciarem cursos especializados em
determinada area. No entanto, no resto da semana estdo nas escolas regulares a que
pertencem, para assistirem as areas curriculares do trilho regular. A escola dentro da
escola, os alunos permanecem na sua escola regular, todavia, formam uma turma
diferente, onde se desenvolve o curriculo de forma especial para os sobredotados. O
grande inconveniente ¢ a necessidade de um grande nimero de alunos com altas
habilidades, para formarem uma turma ou classe (Manzano, 2009; Serra & Cardoso,
2008).
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Segundo Alencar e Fleith (2001), um programa de enriquecimento deveria
permitir ao aluno a liberdade de escolha dos topicos que quer estudar, bem como a sua
profundidade e extensdo, possibilitando-lhes, ainda, a utilizacdo do estilo de
aprendizagem que mais Ihes agrada e onde se sentem mais confortaveis. Neste caso, 0
papel do professor seria apenas como orientador, facilitador na identificacdo do
problema e guia para a escolha do melhor método de pesquisa.

Entre as vérias medidas de intervencdo educativa no atendimento a alunos
sobredotados, 0 agrupamento tem sido a medida mais questionavel e discutida ao longo
dos anos, sobretudo no que diz respeito a formacédo de turmas ou escolas especiais fora
da escola do ensino regular. Apesar de alguns autores defenderem que é uma estratégia
que promove a exceléncia e a motivacdo dos alunos, outros criticam-na atestando que é
uma estratégia que provoca a segregacao e o elitismo dos alunos ao criarem-se
diferengas entre escolas e grupos de alunos (Acereda & Sastre, 1998; Alcdn, 2005;
Alencar & Fleith, 2001; Sabatella, 2008).

Nas Ultimas décadas, tem-se assistido a uma grande preocupacdo com as
medidas de agrupamento, pois, a educacdo tem como lema a igualdade de oportunidades
para todos os alunos. No entanto, o agrupamento resulta numa estratégia desintegradora
que cria diferencas entre escolas, grupos e alunos, acentuando a discrepancia entre 0s
fatores intelectuais excecionais e os fatores sociais. Assim, esta medida resulta na
incompatibilidade com a politica educativa acima afirmada (Acerda & Sastre, 1998;
Prieto & Hervas, 2000). Acrescentam ainda o0s criticos desta estratégia, que
conjuntamente com a segregacdo que tendencialmente é provocada nos alunos, este
elitismo pode fomentar desajustes no desenvolvimento psicossocial, alimentando,
particularmente, um impacto negativo na autoestima e no autoconceito (Acereda &
Sastre, 1998; Oliveira, 2007; Prieto & Hervas, 2000).

Uma outra limitacdo do agrupamento, expressa por alguns autores, € o fato de os
alunos sobredotados terem de deixar as aulas do ensino regular para desenvolverem um
programa de educacdo especial, de forma a promoverem a sua correta integracdo, bem
como um maior envolvimento no processo de aprendizagem. Isto significa que um
aluno com altas habilidades necessita de um ambiente de aprendizagem menos

estruturado e sem uma aprendizagem autodirigida, e usualmente, do ensino mais
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abstrato e mais complexo do ponto de vista concetual (Oliveira, 2007; Prieto & Hervas,
2000).

Além dos alunos sobredotados constituirem um grupo educativo tdo especial
como os alunos com problemas de aprendizagem, o agrupamento flexivel d& a
possibilidade de interacdo entre alunos com caracteristicas e habilidades semelhantes,
em ambientes educacionais que estdo particularmente organizados para acompanhar as
suas necessidades particulares. Os alunos sobredotados carecem de oportunidades que
estimulem o desenvolvimento das habilidades e ajudem na consecucdo de determinados
processos de aprendizagem, de acordo com as suas necessidades, motivacbes e
interesses. Sem esta medida de agrupamento seria muito dificil para os professores
criarem situacdes desafiantes, intrinsecamente motivadoras e orientadas para atingir
objetivos de exceléncia (Antunes & Almeida, 2009; Miranda, 2008; Oliveira, 2007;
Prieto & Hervas, 2000; Sabatella, 2008).

Contudo, para que a implementacdo desta metodologia seja mais eficaz, Clark
(1992 citado por Sabatella, 2008) menciona que € preciso: reconhecer a heterogeneidade
do grupo, bem como as diferencas individuais de cada aluno; evitar a completa
segregacao dos alunos, através da criacdao de oportunidades de convivio e interagdo com
colegas com diferentes habilidades; selecionar profissionais qualificados que estejam
em permanente atualizacdo, tanto nas formas de avaliacdo como nas propostas
curriculares especificas para alunos com elevadas capacidades; encorajar o
desenvolvimento numa vasta area € ndo apenas na area intelectual; e incentivar o
contato e comunicagdo entre os professores e entre os professores e pais (Alencar &
Fleith, 2001; Sabatella, 2008).

Em suma, a maioria dos autores pactua com os padrdes de agrupamento
temporéario, onde sdo ministradas competéncias e/ou conteddos especificos, em
complemento com o0 ensino apropriado, para favorecer e beneficiar, de forma
significativa, as competéncias académicas. Ao nivel psicossocial, ndo existem estudos
suficientes que apontem melhorias ou decréscimos no rendimento e nos resultados dos
alunos. Pelo contrario, os desempenhos dos alunos sobredotados tende a baixar quando
Ihes sdo retiradas as medidas de agrupamento. Mais uma vez importa salientar que as
medidas de agrupamento, por si s, tendem a ter efeitos reguladores e reduzidos no

desempenho (Oliveira, 2007).
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Capitulo 111 — Metodologia

A metodologia é uma disciplina instrumental ao encargo da pesquisa. E a partir
desta que se trilham os caminhos a seguir e 0 método para obter as respostas que ddo
énfase a questdo de partida, ou seja, a metodologia, na origem do termo, significa
“estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para fazer ciéncia” (Demo, 1995, p. 11).

Esta averigua os limites da ciéncia, seja com alusdo a capacidade de conhecer,
ou a capacidade de intervir na realidade. A metodologia também se ocupa das
carateristicas, dos principios, e dos problemas relacionados com o método de
investigacdo (Demo, 1995; Dias, 2009).

Posto isto, Eichelberger menciona que num “estudo empirico, o objectivo ¢ a
descricdo do que ocorreu numa determinada situacdo natural ou artificial, com o
proposito de desenvolver teorias ou modelos sobre a natureza ou a condi¢do humana”
(citado por Afonso, 2005, p. 22). Assim, a investigacdo é uma tentativa sistemética de
dar respostas a determinadas perguntas, sendo que essas respostas podem ser dadas de
forma abstrata.

Face a estes propdsitos, neste capitulo serdo abordadas as questdes
metodoldgicas que orientam a investigacdo. Estas interrogagdes surgiram na sequéncia
da primeira parte do trabalho, onde se encontra exposta a matriz tedrica que serve de
suporte a investigacdo desenvolvida. Assim, neste capitulo sdo enunciados o problema,
a questdo de partida, os objetivos de estudo, o tipo de investigacdo, a populagédo e a
amostra, 0 instrumento de investigacdo, o processo de recolha de dados, bem como o0s

procedimentos estatisticos.

3.1. A percecado dos professores sobre a sobredotacéo: o nosso problema

A investigacdo em torno da sobredotagdo tem mostrado uma falta de articulagéo
entre as defini¢bes consideradas, as metodologias adotadas na identificagdo, as medidas
de intervencdo, e as praticas educativas. Apesar da evolucdo que ja se tem feito sentir

quanto a concetualizacdo do que é um sobredotado, a identificacdo ainda se prende, e se
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centra nas provas de avaliacdo cognitiva ou testes de QI. Apesar da existéncia de varios
estudos internacionais e nacionais acerca da sobredotacédo, ainda ndo se conseguem ver
os reais efeitos no percurso escolar do acompanhamento educativo dado a estes alunos.
Assim, identificar e reconhecer os alunos sobredotados é ainda um problema para
profissionais de saude (psicologos) e para os profissionais de educacdo (professores do
ensino regular e professores de educacao especial) (Antunes & Almeida, 2009; Falcéo,
1992; Virgolim, 2009).

Sdo vérios os autores que defendem a identificacdo precoce destes alunos.
Existem mesmo alguns, que defendem que um aluno sobredotado deve ser,
imediatamente, identificado mal entre para a escola, para que possa ser estimulado,
criando ambientes pedagoOgicos adequados, motivadores e que facilitem o seu
desenvolvimento global, sem que ocorra uma desmotivacdo e por consequente, a
apresentacdo de condutas disruptivas (Serra, 2008).

Mas, apesar de ser muito importante a identificacdo o mais cedo possivel é
necessario ter em atencdo que alguns erros podem acontecer e que isso vai acarretar
consequéncias, tanto para aqueles sobredotados que afinal ndo o sdo, como para aqueles
que o sendo, podem vir a sofrer de exclusdo, pois independentemente do programa
escolhido, este por si s6 pode ndo chegar para obter os resultados esperados.

Face as dificuldades enunciadas, esta dissertacdo tem como intencdo conhecer,
junto dos profissionais de educagdo, nomeadamente dos professores dos 2° e 3° Ciclos,
as suas percecOes acerca da sobredotacdo, bem como, eleger e educar os alunos

sobredotados.

3.2. Questdes e objetivos

A componente empirica desta dissertacdo, em termos globais, organiza-se em
torno de trés objetivos, como referimos. Pretendemos, por um lado, perceber qual a
percecdo dos professores acerca da tematica da sobredotacdo, e como é que através
desta informac&o/conhecimento conseguem identificar um aluno sobredotado. Para tal,
iremos intercetar as respostas dos professores acerca da afirmacdo que melhor carateriza

um aluno sobredotado e as reais aptiddes que consideram iminentes a um sobredotado.
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Por outro lado, pretendemos com esta dissertacdo compreender a posicdo dos
professores face a inclusdo e elegibilidade dos alunos sobredotados na Educacao
Especial. Por fim, e ndo menos importante, iremos cruzar a opinido dos professores face
a educacdo dos alunos sobredotados e as verdadeiras dificuldades que poderdo dai advir.
Assim, a questdo central desta componente empirica €: Sera que os professores
estdo informados e preparados para identificar, eleger e educar os alunos sobredotados?
A partir desta questdo que assumimos como mais geral, podemos suportar com
algumas questdes mais especificas:
e Como os professores dos 2° e 3° Ciclos identificam e caraterizam os alunos
sobredotados?
e Os alunos sobredotados devem ser elegiveis para a Educacao Especial?
¢ Quais os métodos mais eficazes no processo de ensino dos alunos sobredotados?
e Os professores sentem-se capazes de acompanhar, em termos educativos, 0S

alunos sobredotados?

Considerando as questbes subjacentes a componente empirica da dissertacéo,
pensamos atingir 0s nossos propdsitos através dos seguintes objetivos:

e Conhecer a informacdo que os professores detém sobre a identificacdo de um
aluno sobredotado;

e Verificar a percecdo dos professores sobre as carateristicas que melhor
caraterizam um aluno sobredotado no dominio das aprendizagens, da motivacao,
da criatividade e da lideranca;

e Averiguar qual a opinido dos professores sobre a elegibilidade dos alunos
sobredotados para a Educacéo Especial;

e Verificar quais os métodos que os professores consideram mais eficazes no
ensino dos alunos sobredotados;

e Aferir se os professores se encontram capazes de acompanhar, em termos
educativos, os alunos sobredotados;

e Apurar quais os obstaculos que os professores consideram ser 0s mais relevantes

na educacao dos alunos sobredotados.
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3.3. Tipo de investigagdo

Para qualquer investigacdo real ndo existe uma s6 metodologia, uma so técnica,
nem um sé instrumento. Nenhum método pode ser apreciado de melhor ou pior, pois
sabemos que o melhor, por vezes, pode ser inimigo do bom e o perfecionismo pode
conduzir a resultados esterilizantes.

Neste sentido, Flick (2005) considera que os pontos de partida de qualquer tipo
de investigagéo séo

as ideias dos acontecimentos sociais, das coisas ou factos que se encontram, no
campo social estudado, e no modo como essas ideias comunicam entre si — isto é,

competem, entram em conflito, se impdem ou sdo partilhadas e tidas por realidade
(p. 30).

Neste estudo a investigacdo adotada é do tipo quantitativa, descritiva e
correlacional, sendo a técnica utilizada para a recolha de dados o inquérito por
questionario. Uma investigacdo quantitativa pressupdem-se objetiva, dado que o0s
critérios utilizados estdo bem definidos, quer para a amostragem, quer para 0S processos
de andlise de dados, e sdo baseados na linguagem da estatistica, da matematica analitica,
e da categorizacao logica (Afonso, 2005). Trata-se de um estudo descritivo, uma vez
que, o investigador ja tem conhecimentos precedentes do problema de investigacao,
possibilitando a identificacdo dos objetivos a analisar. Este tipo de pesquisa ndo obriga
ao emprego de técnicas, instrumentos e tratamentos de dados muito aprimorados e
demasiado complexos, uma vez que, pressupostos muito elaborados conduzem ao
obscurecimento da relacdo entre as variaveis tornando os dados incompreensiveis e
pouco Uteis (Dias, 2009). E uma pesquisa do tipo correlacional, pois o objetivo principal
é encontrar e avaliar a intensidade das relagcdes entre as variaveis, sem pretensdes de
casualidade e sem manipulacdo. Esta procura de relagbes organiza-se através de
procedimentos estatisticos que fornecem a medida quantificada do grau de relacéo entre

as variaveis (Coutinho, 2008).
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3.4. Populagdo e amostra

3.4.1. Caraterizacao da populagéo

A populacdo em estudo é constituida por professores dos 2° e 3° Ciclos do
Ensino Basico pertencentes a seis agrupamentos do distrito de Viseu. Neste contexto, 0
conjunto de professores inquiridos, pertencentes aos agrupamentos selecionados, eram
523. Dos 523 apenas nos foram devolvidos 357, 0 que corresponde a uma taxa de
retorno 71,4%.

3.4.2. Caraterizacdo da amostra

A amostra foi selecionada por conveniéncia, composta por sujeitos voluntarios,
que se mostraram disponiveis para participar na investigacdo. Este método de
amostragem possui Varias vantagens, estando entre elas a rapidez, a facilidade e ter
custos reduzidos, mas também apresenta inconvenientes que se relacionam com 0s
resultados e as conclusfes, uma vez que estas s6 se podem aplicar & amostra, ndo se
podendo fazer a sua extensdo ao universo (Hill & Hill, 2005).

De entre os 357 inquéritos preenchidos pelos professores dos 2° e 3° Ciclos,
apenas 343 encontravam-se devidamente preenchido, sem respostas rasuradas ou
mesmo duplicadas. Foi com base neste numero que a analise de resultados se realizou,
Ou seja, a nossa amostra € constituida por 343 sujeitos.

Na tabela 1, relativamente ao sexo, verificamos que a irretorquivel maioria € do
sexo feminino (n= 219; 63,8%), em oposic¢do, apenas 35,9 % do sexo masculino,

havendo a salientar que 1 dos inquiridos ndo respondeu a esta questéo.

Tabela 1- Distribuicdo da amostra pelo sexo

) %
Categoria n % .
(s/ ndo resposta)
Masculino 123 35,9 36,0
Sexo Feminino 219 63,8 64,0
N&o responde 1 0,3
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No respeitante a idade, € de salientar que 2 dos inquiridos ndo responderam a
pergunta sendo que os restantes 341 reponderam, estando os resultados expostos na
tabela 2. A idade média (xdesvio padrdo) dos inquiridos da amostra € de 37,3 (£8,2),
sendo que esta varia entre os 22 anos (valor minimo) e os 60 anos (valor maximo)
(tabela 2).

Tabela 2- Estatistica da idade
n % Média DP Mediana P25 P75 Min Max
Idade (anos) 341 100 37,3 8,2 37,0 31,0 430 22 60

No que concerne a formacdo académica dos inquiridos, a maioria possui
licenciatura (n= 257; 74,9%), 55 (16%) detém o grau de mestre, 21 (6,1%) tém o

bacharelato e apenas 10 (2,9%) possuem o grau de doutor (tabela 3).

Tabela 3- Distribuicdo da amostra pela formagdo académica

Categoria n %
Bacharelato 21 6,1
) Licenciatura 257 74.9
Formacéo Académica
Mestrado 55 16,0
Doutoramento 10 29

No que se refere ao tempo de servico dos inquiridos, podemos verificar que em
média tinham 11,7 (x7,8) anos de servico, que variaram entre 0 e 36 anos de servico. No

entanto, 4 dos inquiridos ndo responderam a pergunta colocada (tabela 4).

Tabela 4- Estatistica do tempo de servico
n % Média DP Mediana P25 P75 Min Max
Tempo de servigo (anos) 339 4 11,7 78 11,0 50 170 O 36

Relativamente ao exercicio de fungdes, 5 dos inquiridos ndo responderam e para
0s restantes obtiveram-se os resultados aclarados na tabela 5. A maioria, 91% (n=312),

exerce funcbes no ensino regular e 7,6% (n=26) na educacgéo especial.
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Tabela 5- Distribuicdo da amostra segundo o exercicio de funcdes

) %
Categoria n %
(s/ ndo resposta)
Ensino Regular 312 91,0 92,3
Exerce funcdes Educacéo Especial 26 7,6 7,7
N&o responde 5 15 -

Dos 343 inquiridos, 283 (82,5%) responderam ndo possuir formagdo no ambito
da Educacdo Especial, enquanto 59 (17,2%) dos inquiridos responderam que tinham
formacéo na &rea da Educacdo Especial. Porém, um dos inquiridos ndo respondeu a este
item (tabela 6).

Tabela 6 - Distribui¢do da amostra segundo a formagao no ambito da Educacéo Especial

) %
Categoria n %
(s/ ndo resposta)
) ) Né&o 283 82,5 82,7
Possui formacao no ambito da i
Sim 59 17,2 17,3

Educacéo Especial
Néoresponde 1 0,3

Na tabela 7 apresentamos uma descricdo relativa a experiéncia com alunos com
NEE. Da sua analise averiguamos que a maioria ja trabalhou com alunos com NEE
(76,1%; n=261), 81 (23.6%) nunca teve alunos com esta problematica, e um dos

inquiridos ndo respondeu.

Tabela 7 - Distribuicdo da amostra pela experiéncia com alunos com Necessidades Educativas

Especiais
) %
Categoria n % .
(s/ ndo resposta)
Tem/teve nas suas turmas alunos com Né&o 81 23,6 23,7
Necessidades Educativas Especiais Sim 261 76,1 76,3
(NEE) Néoresponde 1 0,3 _
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Relativamente a experiéncia profissional com alunos sobredotados 96 (28%) dos
inquiridos responderam que tinham tido alunos sobredotados ao longo da sua carreira
profissional, enquanto 247 (72%) respondeu que ndo se tinha deparado ao longo da sua

experiéncia profissional com alunos sobredotados (tabela 8).

Tabela 8 - Distribuicdo da amostra segundo a experiéncia com alunos sobredotados
%

Categoria n % 3
(s/ ndo resposta)

Durante a sua experiéncia profissional, ja Néo 247 72,0
se deparou com alunos sobredotados? Sim 9% 28,0

3.5. Instrumento de Investigacao
3.5.1. Elaboracéo do questionario, validade e fiabilidade

O questionario € utilizado pelos investigadores para transformar em dados a
informacdo ou do conhecimento fornecido diretamente pelo sujeito. Este € por definicdo
um instrumento estandardizado tanto no texto das perguntas como na ordem que estas
tomam (Afonso, 2005; Dias, 2009; Ghiglione & Matalon, 1997; Tuckman, 2000). Esta
ideia é enraizada pelo fato de estarmos perante uma investigacdo de cariz quantitativo,
sendo caracterizada “pela utilizagdo de técnicas rigorosas de recolha de dados, muitas
delas estandardizadas, que permitem assegurar a validade e fidelidade dos dados
recolhidos” (Lima & Vieira, 1997, p. 16)

Assim, a técnica do questionario como forma de recolha de dados permite medir
0 que o sujeito sabe (conhecimento ou informacgdo), o que prefere (preferéncias ou
valores), e 0 que pensa ou cré (atitudes e convicgdes). No entanto, a sua viabilidade
acarreta a garantia de alguns pressupostos basicos relativamente ao inquirido. E
necessario que este adote uma atitude cooperativa, ou seja, que aceite responder
voluntariamente ao questionario, e que responda efetivamente o que sabe, 0 que quer, e
0 que pensa (Afonso, 2005; Tuckman, 2000).
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N&o obstante as varias implicacbes que um questionario acarreta, esta forma de
recolha de dados apresenta como vantagens: a possibilidade de recolha de informacao
de um grande nimero de pessoas; de permitir ao inquirido responder cuidadosamente as
questBes que lhe sdo colocadas, eliminando o enviesamento atribuido aos entrevistados;
a comparacdo entre as respostas dos inquiridos; e a generalizacdo dos resultados da
amostra a populacdo (Quivy & Campenhoudt, 1992; Tuckman, 2000).

Porém, sdo apontadas a esta técnica as seguintes limitacfes: a necessidade de
cooperacgdo por parte dos sujeitos alvo do estudo; a necessidade de o sujeito manifestar
maturidade sobre 0 assunto em questdo e sinceridade nas respostas; a limitagdo do tipo
de perguntas a formular e os tipos de respostas a serem dadas pelo sujeito; a delimitacédo
do nimero de perguntas por questionario, pois se este for muito longo os sujeitos
deixam de responder o que efetivamente sentem; e ainda o fato de o material que é
recolhido poder ser superficial (Quivy & Campenhoudt, 1992; Tuckman, 2000).

Apesar das limitacbes apresentadas anteriormente, consideramos que o0
questionario seria o instrumento mais adequado tendo em conta os objetivos definidos e
a populagéo alvo do estudo.

Assim, o questionério foi elaborado a partir da andlise da literatura acerca do
assunto a investigar e da listagem de questfes as quais queriamos responder. Para que a
informacdo obtida fosse a mais fiavel e a mais valida possivel, quando preparamos e
organizamos o questionario tivemos o cuidado de abordar temas do conhecimento dos
inquiridos; de criar um documento que ndo fosse muito extenso; de ndo incluir termos
ou expressdes complexas; de produzir um escrito visivelmente estruturado, quer no
tamanho da letra quer nos espacos deixados para registo das respostas; e de colocar
frases introdutorias com informacao acerca da forma de resposta a cada questao.

Para a validacdo do questionario, produzimos uma primeira versdo — pré-teste —
com a finalidade de garantir que este se encontra de fato aplicavel e que responde,
efetivamente, ao problema por nds colocado. Segundo Ghiglione e Matalon (1997), o
questionario deve ser aplicado a um pequeno grupo de individuos com carateristicas
semelhantes a da populacdo/amostra, com o objetivo de saber se eles compreenderam o
significado do questionério e das perguntas. Esta situagdo permite-nos saber como € que
as questbes sdo compreendidas, permite-nos evitar erros de vocabulario e de sintaxe, e

salientar falhas, incompreensdes e equivocos.
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Deste modo, o0 questionario — pré-teste - foi aplicado a seis professores dos 2° e
3° Ciclos do Ensino Basico, que ndo pertencem a nossa amostra principal. Os inquiridos
acederam ao preenchimento individual do questionario, sendo-lhes pedido que
assinalassem casuais duvidas, incorrecBes e/ou lacunas detetadas. Da andlise das
opiniBes proferidas, que registimos em forma de anotacgdes, fomos levados a considerar
que o questionadrio nao apresentava dificuldades e davidas, sobretudo no que diz
respeito a clareza e a apresentacdo das questdes.

Para determinar a fiabilidade do questionario construido aplicamos o indice de o
de Cronbach. Este mede a correlacdo entre respostas através da andlise do perfil das
respostas dadas pelos inquiridos. No entanto, para que se possa fazer a aplicacéo correta
do o de Cronbach ¢ necessario que alguns pressupostos estejam fixados, tais como: a
divisdo e agrupamento das questdes em dimensdes, ou seja, que as questdes que tratam
do mesmo assunto estejam préximas; que o questionario seja aplicado a uma amostra
significativa e heterogénea; e que as escalas ja tenham sido validadas (Hora, Monteiro,
& Arica, 2010).

Contudo, considera-se que um instrumento é classificado como tendo fiabilidade
conveniente quando o a de Cronbach ¢ pelo menos de 0,7. Porém, em alguns panoramas
de investigacdo nas ciéncias sociais, o de Cronbach de 0,6 ¢ considerado concebivel
desde que os resultados conseguidos através desse instrumento sejam interpretados com

prudéncia (Maroco & Marques, 2006).

3.5.2. Apresentacdo do questionario

O questionario, ver anexo |, possui dezassete questdes distribuidas em duas
partes. As questfes sdo maioritariamente fechadas, havendo em algumas a possibilidade
de assinalar mais do que uma resposta, e noutras a eventualidade do inquirido
acrescentar opcOes de resposta. A questdo relacionada com o conhecimento sobre a
tematica da sobredotacdo apresenta-se atraves de uma escala de resposta psicométrica,
tipo Likert, com o objetivo de quantificar as respostas dos sujeitos sobre determinada
variavel. A pergunta relacionada com a incluséo dos alunos sobredotados na Educagéao
Especial mostra-se aberta, pois com ela pretendemos recolher os motivos que levam os

professores a incluir ou ndo os alunos sobredotados na Educacao Especial.
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As questdes da primeira parte pretendem apurar as carateristicas pessoais e
profissionais dos inquiridos (sexo, idade, formacao académica, tempo de servico, ensino
em que exerce fungdes, se possui formacao na Educacdo Especial), e por ultimo, se tem
ou teve nas suas turmas alunos com Necessidades Educativas Especiais. A segunda
parte é constituida por nove itens que se destinam a obtencédo de informacéo acerca do
conhecimento dos professores sobre a sobredotacéo e se estes se consideram preparados
para identificar, eleger e educar os alunos sobredotados.

Os itens que constituem a segunda parte deste questionario foram adaptados do
livro “Criancas Sobredotadas. Que sucesso escolar?”, de llidio Falcdo (1992), do livro
“O aluno sobredotado — Compreender para Apoiar — Um guia para educadores e
professores”, de Helena Serra (2004), e da dissertacdo de mestrado de Anabela Bastos
(2009), “A percepcdo dos professores sobre os alunos sobredotados versus o
alheamento da escola”.

Para determinar a preparacdo dos professores para identificar os alunos
sobredotados, os inquiridos responderam a duas questdes, onde para além de indicarem
qual das afirmacdes carateriza melhor um aluno sobredotado, numa escala de cinco
pontos de tipo Likert (1- discordo totalmente a 5- concordo totalmente), opinaram sobre
as carateristicas de um aluno sobredotado no dominio das aprendizagens, da motivacao,
da criatividade e da lideranca.

Para determinar o grau de disposicdo dos professores para a elegibilidade dos
alunos sobredotados, os inquiridos responderam a duas perguntas, em que manifestam o
conhecimento que tém acerca da legislacdo sobre a educacao dos alunos sobredotados e
se consideram pertinente a inclusdo destes alunos na Educacdo Especial, sendo que
nesta Gltima questdo, tém de justificar a sua resposta apontando os motivos que 0s
levam a incluir ou ndo estes alunos na Educacao Especial.

De forma a avaliar a habilidade dos professores para acompanhar, em termos
educativos, os alunos sobredotados e os métodos que consideram ser 0s mais eficazes
para 0 processo de ensino-aprendizagem destes alunos, os inquiridos responderam a
quatro questdes em que se prenunciaram sobre a sua aptiddo para acompanhar estes
alunos a nivel educativo; sobre a necessidade de ajuda de um outro profissional,
mencionando qual ou quais aqueles a que recorreria; sobre as dificuldades com que se

poderia debater ao ter presente na sala de aula um aluno sobredotado, e ainda, sobre a
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modalidade de atendimento que considerava ser a mais eficaz para o ensino dos

sobredotados.

3.6. Procedimentos metodologicos

Atendendo a necessidade de uma apreciagdo do instrumento de recolha de dados
— inquérito por questionario — procedemos ao contacto com a Dire¢do Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), ver anexo Il, com o intuito de obter
a autorizacdo para a aplicacdo do questionario destinado aos professores dos 2° e 3°
Ciclos do Ensino Béasico em escolas da Regido Centro do pais.

Conseguida a autorizacdo da DGIDC, ver anexo Ill, passou-se para a segunda
fase, em que foi estabelecido o contacto direto com as escolas publicas da zona centro
do pais onde existia os 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico, informando-as dos objetivos do
nosso estudo e solicitando a sua colaboracdo atraves da autorizacdo para a aplicacdo do
questionario aos professores supra mencionados pertencentes a essa escola — ver anexo
V.

Apbs o parecer positivo dos Orgdos de Gestdo dos Agrupamentos, iniciou-se a
aplicacdo e recolha dos questionarios nas escolas selecionadas, junto dos professores.
Esta aplicacdo e recolha decorreu na prépria escola e foi mediada pela Direcdo das
Escolas, sendo frisado o fato de que a informacdo recolhida seria confidencial e o
anonimato dos inquiridos seria mantido.

Apbs recolhidos os questionarios procedeu-se a sua numeracao e ao tratamento
estatistico dos mesmos. A analise descritiva da amostra foi realizada utilizando
estatisticas de sumario adequadas: as variaveis categéricas foram descritas usando
frequéncias absolutas (n) e relativas (%), e as continuas foram descritas usando a média
e desvio padréo (DP), a mediana (Me) e respetivos percentis 25 e 75 (P25 e P75), e 0
minimo e maximo observados, disponibilizando estas estatisticas para comparacao
sempre que a distribuicdo de observacbes da variavel € simétrica (média (xDP)) ou
assimétrica (Me).

A correlacdo entre varidveis quantitativas foi realizada atraves do coeficiente de

correlacdo de Spearman (varidveis distribuidas de forma ndo normal), e entre variaveis
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qualitativas através do teste de qui-quadrado. Os testes de Mann-Whitney e
Kruskal-Wallis foram usados para testar se o valor mediano de variaveis quantitativas
(assimétricas, isto é, ndo normalmente distribuidas) diferia significativamente, em dois
grupos ou mais de dois grupos independentes, respetivamente.

A analise da validade da escala foi realizada através de técnicas de anélise dos
componentes principais (ACP), com rotacdo Varimax, seguindo o método de Kaiser. A
adequacdo da analise ACP foi obtida através do valor da medida de Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) e do teste de Bartlett. O valor de prova (p) inferior a 0,05 foi considerado
estatisticamente significativo. A analise de dados foi realizada utilizando o software
estatistico IBM®© SPSS© Statistics vs.21.0.

No capitulo seguinte sdo apresentados os resultados obtidos através das analises

efetuadas.
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Capitulo IV — Apresentacgdo, Analise e Discussdo dos Resultados

Neste capitulo apresentamos os resultados das analises estatisticas conduzidas
através do problema do estudo e dos objetivos da presente investigacdo, procedendo a
sua analise e discusso.

De uma forma sequencial, expomos em primeiro lugar os resultados descritivos
da amostra, onde fomos verificar se os professores se encontram informados e
preparados para identificar, eleger e educar os alunos sobredotados. Para tal utilizamos a
andlise descritiva, que inclui na sua decomposicdo as frequéncias absolutas (n) e
relativas (%), a média e desvio padrdo (DP), a mediana (Me) e respetivos percentis 25 e
75 (P25 e P75), e 0 minimo e maximo observados.

Num segundo momento, e tomando como base o0s resultados descritivos,
avangamos para a analise correlacional das variaveis. A correlagdo entre as variaveis foi
concretizada através do coeficiente de correlacdo de Spearman e do teste de qui-
guadrado.

Por dltimo, este capitulo apresenta a discussdo dos resultados, onde séo
explanadas as ideias e as conclusdes resultantes do confronto dos objetivos com o0s

resultados obtidos e com a revisao da literatura.

4.1. Anélise descritiva das variaveis em estudo

Como j& foi referido para medir o grau de informacdo e preparacdo dos
professores dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico para a identificar, eleger e educar os
alunos sobredotados, foram utilizados vérios indicadores - afirmagdo que melhor
carateriza um alunos sobredotado; grau de concordancia com as carateristicas de um
aluno sobredotado no dominio das aprendizagens, da motivacdo, da criatividade e da
lideranca; grau de conhecimento acerca legislagdo que vigora a educagdo dos alunos
sobredotados; grau de consonéncia acerca da inclusdo dos alunos sobredotados na
Educacao Especial; modalidades de atendimento para o processo de ensino de alunos

sobredotados; obstaculos que poderdo advir do acompanhamento do aluno sobredotado;

e
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aptiddo para acompanhar estes alunos a nivel educativo; necessidade de ajuda de um
outro profissional, mencionando qual ou quais aqueles a que recorreria — cada um deles
constituido por grupos de itens.

No que respeita a afirmacdo que melhor carateriza um aluno sobredotado 0s
resultados encontram-se explanados na tabela 9. Podemos observar que mais de metade
da amostra (n= 183; 53,4%) refere que a afirmacdo que melhor carateriza um aluno
sobredotado ¢ “Um aluno com elevado quociente intelectual (Ql)”, seguindo-se com
46,1% (n=158) a afirmacdo “Um aluno com superior desempenho em qualquer area
curricular”. Por ultimo importa salientar que 2 dos inquiridos ndo responderam a

questao.

Tabela 9 - O que carateriza melhor um aluno sobredotado

Qual afirmacao caracteriza melhor um aluno - % (sem néo
n ()

sobredotado resposta)

Um aluno com um elevado quociente intelectual (QI) 183 53,4 53,7
Um aluno com superior desempenho em qualquer area
. 158 46,1 46,3
curricular

Nao responde 2 0,6 _

Na tabela 10, encontram-se os valores obtidos para os itens definidos para
avaliar a concecdo que os docentes tém sobre as carateristicas de um aluno sobredotado
no dominio das aprendizagens, da motivacao, da criatividade e da lideranca.

Mas antes de se fazer qualquer tipo de analise sobre as respostas dadas pelos
inquiridos, comegamos por fazer a anélise da consisténcia interna da escala e dos seus
fatores (tabela 10). Para verificar se subsistia consisténcia interna foi utilizando o
coeficiente o de Cronbach, medida de intercorrelagdo entre os itens que constituem a
escala e cada um dos dominios. Obteve-se um valor de 0,911 para o0 a de Cronbach para
a escala neste estudo, que nos indica estarmos na presenca de uma escala com uma
muito boa consisténcia interna. De acordo com Bland e Altman (1997), valores de o de
Cronbach entre 0,7 e 0,8 sdo considerados satisfatorios para fazer comparacdes entre
grupos com fiabilidade e o valor 0,9 é considerado 0 minimo necessario para escalas

com aplicacdo clinica. Assim, com o valor de o obtido, verifica-se a utilidade clinica de
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usar todos os itens desta escala em vez de utilizar apenas alguns dos seus dominios. Por
outro lado, verificou-se ainda que o valor de o nao melhora, ou seja, ndo ¢é superior a
0,911 retirando-se qualquer uma das catorze afirmagoes.

Da analise da tabela 10, referente aos itens relacionados com as carateristicas de
um aluno sobredotado, verifica-se que quase metade da amostra considera que um aluno
sobredotado demonstra rapidez e facilidade na compreensdo de determinados
assuntos (M= 4,47), seguindo-se a afirmagdo mostra uma elevada curiosidade por
determinados assuntos, temas e ideias (M= 4,43). Em ambas as afirmacdes, a maioria
das respostas encontra-se entre o concordo e o concordo totalmente. Porém, na primeira
afirmacéo sé 2 (0,6%) inquiridos € que referem que discordam totalmente, 4 (1,2%) que
discordam, 13 (3,8%) nao concordam nem discordam, 135 (39.4%) concordam e 189
(55.1%) concordam totalmente. Enquanto na segunda afirmagéo, 4 (1,2%) inquiridos
discordam totalmente, 4 (1,2%) discordam, 15 (4,4%) n&o concordam nem discordam,
136 (39,7%) concordam e 184 (53,6%) concordam totalmente.

Posteriormente, patenteia-se a afirmacdo retém a informacdo que lhe é
transmitida facilmente (M= 4,40), estando as respostas dos inquiridos distribuida da
sequinte forma: 2 (0,6%) discordam totalmente, 9 (2,6%) discordam, 18 (5,2%) néo
concordam nem discordam, 134 (39,1%) concordam e 180 (52,5%%) concordam
totalmente. Depois, com uma M= 4,30 estd a afirmacdo encontra solucdes ou
caminhos alternativos para resolver problemas, em que 3 (0,9%) inquiridos
responderam que discordam totalmente, 5 (1,5%) discordam, 33 (9,6%) ndo concordam
nem discordam, 148 (43,1%) concordam e 154 (44,9%) concordam totalmente.

De seguida, com igual média (M=4,22) encontram-se as afirmacdes por
iniciativa proépria, procura informacodes adicionais e/ou complementares e a partir
de um exemplo ou uma explicacéo resolve facilmente outras situacdes. No entanto,
distinguem-se pelo desvio padréo, sendo o da primeira afirmacédo de 0,84, enquanto o da
segunda é de 0,80, e pela distribuigcdo das respostas pelas 5 categorias disponibilizadas
para responder. Sendo assim, para a primeira afirmativa 3 (0,9%) inquiridos
responderam que discordam totalmente, 15 (4,4%) discordam, 29 (8,5%) nao
concordam nem discordam, 153 (44,6%) concordam e 143 (41,7%) concordam
totalmente. Para a segunda afirmacgédo, os inquiridos distribuem as suas respostas da
seguinte forma 4 (1,2%) discordam totalmente, 6 (1,7%) discordam, 39 (11,4%) néo
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concordam nem discordam, 157 (45,8%) concordam e 137 (39,9%) concordam
totalmente.

Logo apoés, esta a afirmacdo desmotiva perante atividades rotineiras (M=
4,21), em que 7 (2%) discordam totalmente, 15 (4,4%) discordam, 36 (10,5%) néo
concordam nem discordam, 126 (36,7%) concordam e 159 (46,4%) concordam
totalmente. A afirmativa apresenta um vocabulario avancado para a sua idade e
para o seu nivel escolar apresenta-se com uma M=4,12, estando as respostas dos
inquiridos repartidas da subsequente forma 13 (3,8%) discordam totalmente, 16 (4,7%)
discordam, 31 (9%) ndo concordam nem discordam, 139 (40,5%) concordam e 144
(42%) concordam totalmente. Seguidamente, estdo as afirmacdes apresenta solucdes
pouco vulgares na resolucdo de problemas e no relacionamento de ideias (M=4,06),
inicia as suas proprias atividades, sem que estas sejam solicitadas pelo professor
(M=4,05), demostra persisténcia na realizagdo e finalizacdo das atividades
(M=3,99) e procura a perfeicdo em todas as atividades e tarefas (M=3,81). Na
primeira afirmacdo 4 (1,2%) discordam totalmente, 19 (5,5%) discordam, 57 (16,6%)
ndo concordam nem discordam, 134 (39,1%) concordam e 137 (37,6%) concordam
totalmente. Para a segunda afirmacéo os resultados estdo fragmentado pelas 5 categorias
de resposta, onde se vé que 5 (1,5%) discordam totalmente, 16 (4,7%) discordam, 59
(17,2%) nao concordam nem discordam, 140 (40,8%) concordam e 123 (35,9%)
concordam totalmente. A terceira afirmativa apresenta a disposi¢do das respostas no
posterior formato 2 (0,6%) discordam totalmente, 18 (5,2%) discordam, 72 (21%) néo
concordam nem discordam, 142 (41,4%) concordam e 109 (31,8%) concordam
totalmente. A ultima afirmacdo encontra os seus resultados disseminados por 7 (2%)
discordam totalmente, 28 (8,2%) discordam, 81 (23,6%) ndo concordam nem
discordam, 133 (38,8%) concordam e 94 (27,4%) concordam totalmente.

Por fim, estdo as afirmagbes demostra uma tendéncia para assumir
responsabilidade por determinadas situacdes (M= 3,59) e apresenta uma posicéo de
lideranca dentro dos grupos de trabalho (M=3,54). Ambas apresentam uma grande
percentagem de respostas para o categoria 3 (ndo concordo nem discordo) da escala, no
entanto, continua-se a assistir a um grande aglomerado de respostas na categoria 4
(concordo) e na categoria 5 (concordo totalmente). Assim, para a primeira afirmacao

encontra-se 12 (3,5%) inquiridos que discordam totalmente, 40 (11,7%) discordam, 109
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(31,8%) nao concordam nem discordam, 97 (28,3%) concordam e 85 (24,8%)
concordam totalmente. Para a ultima afirmativa as respostas estdo esplanadas do
seguinte modo 10 (2,9%) discordam totalmente, 55 (16%) discordam, 106 (30,9%) néo
concordam nem discordam, 84 (24,5%) concordam e 88 (25,7%) concordam totalmente.
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Tabela 10 - Dados estatisticos referentes aos resultados da questao relacionada com o conhecimento sobre a temética sobredotacao

a de Cronbach

Média DP
Um aluno sobredotado... 1 2 3 4 5 Total se 0 item é o Cronbach
Item  Item )
retirado
Apresenta um vocabulario avancado paraasua n 13 16 31 139 144 343
. 412 1,01 0,907
idade e para o seu nivel escolar % 3,8 4,7 9,0 405 42,0 100,0
Por iniciativa propria, procura informacoes n 3 15 29 153 143 343
S 422 084 0,904
adicionais e/ou complementares % 09 44 85 44,6 41,7 100,0
Encontra solugdes ou caminhos alternativos n 3 5 33 148 154 343
430 0,77 0,904
No dominio das para resolver problemas % 09 15 96 43,1 449 100,0 0.867
aprendizagens A partir de um exemplo ou uma explicagédo n 4 6 39 157 137 343 '
. ) 422 0,80 0,903
resolve facilmente outras situagdes % 1,2 1,7 11,4 458 39,9 100,0
Demonstra rapidez e facilidade na compreenséo n 2 4 13 135 189 343
. 447 0,68 0,906
de determinados assuntos % 06 1,2 3,8 394 551 1000
Retém a informac&o que lhe é transmitida n 2 9 18 134 180 343
. 440 0,76 0,905
facilmente % 06 2,6 52 391 525 1000
Inicia as suas proprias atividades, sem queestas n 5 16 59 140 123 343
sejam solicitadas pelo professor 4,05 | 0,92 0,902
No dominio da % 15 4,7 17,2 40,8 359 100,0 0768
motivago R _ '
Demonstra persisténcia na realizagéo e n 2 18 72 142 109 343
o o 399 0,89 0,901
finalizacdo das atividades % 06 52 210 414 31,8 100,0
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Desmotiva perante atividades rotineiras

Procura a perfeicdo em todas as atividades e n

tarefas %

Apresenta solucdes pouco vulgares na resolugcdo n

No dominio da de problemas e no relacionamento de ideias %
criatividade Mostra uma elevada curiosidade por n
determinados assuntos, temas e ideias %

Apresenta uma posicdo de lideranca dentro dos n

No dominio da grupos de trabalho %
lideranca Demonstra uma tendéncia para assumir a n

responsabilidade por determinadas situagdes = %

7
2,0
7
2,0
4
1,2
4
1,2
10

15
44
28
8,2
19
5,5
4
1,2
55

36 126 159
10,5 36,7 46,4
81 133 94
23,6 38,8 27,4
57 134 129
16,6 39,1 37,6
15 136 184
4,4 39,7 53,6
106 84 88

2,9 16,0 30,9 24,5 25,7
12 40 109 97 85
3,5 11,7 31,8 28,3 24,8

o Cronbach para as 14 questdes = 0,911

343
100,0
343
100,0
343
100,0
343
100,0
343
100,0
343
100,0

1=Discordo totalmente 2=Discordo 3=Nao concordo nem discordo 4=Concordo 5=Concordo Totalmente

132

4,21

3,81

4,06
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0,93
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0,905

0,905
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Na tabela 11 encontram-se os valores obtidos para o item qual o grau de
conhecimento dos professores relativamente a atual legislacdo sobre a educacao
dos alunos sobredotados. Da analise da tabela verifica-se que cerca de 140 dos
professores afirma ter pouco conhecimento relativamente a atual legislacdo, sendo que
94 assumem mesmo nao ter conhecimento algum sobre a legislacdo em vigor. Poucos

professores refere ter algum conhecimento acerca da legislacdo atual.

Tabela 11 - Frequéncia de resposta para o0 grau de conhecimento relativamente & atual
legislacdo sobre a educagéo dos alunos sobredotados

Grau de conhecimento relativamente a atual 3
% (sem nao

legislacdo sobre a educacéo dos alunos n %
resposta)
sobredotados
Nenhum 94 27,4 27,5
Pouco 140 40,8 40,9
Suficiente 82 23,9 24,0
Muito 26 7,6 7,6
N&o responde 1 0,3 .

No que diz respeito a opinido dos professores sobre a inclusdo na Educagéo
Especial, em termos de legislacdo e das respostas educativas, o ensino de alunos
sobredotados, esta encontra-se muito dividida, com aproximadamente metade dos
docentes a afirmar que sim (n=183) e a outra metade a afirmar que ndo (n=159) (ver
tabela 12).

Tabela 12 - Frequéncia de resposta para a inclusdo ou ndo na Educacdo Especial o ensino de
alunos sobredotados, quer em termos da legislacdo quer em termos das respostas educativas

Parece-lhe correto incluir na Educacao Especial o

) % (s/ndo
ensino de alunos sobredotados, em termos da n %
L ) resposta)
legislacdo e das respostas educativas?
Né&o 159 46,4 46,5
Sim 183 53,4 53,5

N&o responde 1 0,3
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A tabela 13 mostra-nos os valores obtidos para as categorias estabelecidas pela
analise das justificacbes dadas a questdo “Parece-lhe ser correto incluir na Educacgéo
Especial o ensino de alunos sobredotados, em termos da legislagdo e das respostas
educativas?”.

Porém, importa referir que ndo seria possivel obter os resultados em termos de
frequéncias se ndo fosse realizada uma anéalise exaustiva das 215 justificacdes, atraves
de um método bastante utilizado na analise de dados qualitativos, a anélise de contetdo.
Este procedimento compreende-se como “um conjunto de técnicas de pesquisa cujo
objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento” (Campos, 2004,
p.611). Posteriormente foi efetuada a divisdo das componentes das justificacbes em
categorias, ou seja, “a passagem de dados brutos a dados organizados” (Bardin, 2014, p.
147).

Desta anélise resultaram dez categorias sendo elas: curriculos diferenciados;
desmotivacao/frustracdo do aluno; diferenciacdo pedagdgica; ensino mais direcionado
para os alunos com dificuldades de aprendizagem; falta de formacdo e preparacdo da
escola/professor; exclusdo; incluséo; planificagdo e gestdo de recursos humanos e
técnicos; préaticas pedagogicas centradas nas particularidades; e promocao de ambientes
criativos, plenos de estimulos, recursos e oportunidades.

Ap0s a analise exaustiva das justificacdes pode-se referir que dos 343 inquiridos
apenas 215 responderam a questdo da justificacdo da resposta anterior, sendo que destes
ultimos 21 apresentam mais do que uma ideia/justificacdo. Assim a resposta mais vezes
apresentada é ensino mais direcionado para alunos com dificuldades de
aprendizagem com 24,2% (n=57), seguida de praticas pedagdgicas centradas nas
particularidades com 15,3% (n=36), seguida de curriculos diferenciados com 14,4%
(n=34) e diferenciacdo pedagdgica com 11% (n=26).

Tabela 13 - Razodes referidas na justificacdo pedida para “Parece-lhe correto incluir na

Educacdo Especial o ensino de alunos sobredotados, em termos da legislacio e das respostas

educativas?”

Justificacao (resposta multipla) n %
Curriculos diferenciados 34 14,4%
Desmotivacao/Frustracédo do aluno 18 7,6%
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Diferenciacéo Pedagogica 26  11,0%
Ensino mais direcionado para alunos com dificuldades de aprendizagem 57 24,2%
Falta de formacdao e preparacéo da escola/professor 10 4.2%
Excluséo 9 3,8%
Incluséo 17 7,2%
Planificacdo e gestdo de recursos humanos e técnicos 24 10,2%
Préticas Pedagbgicas centradas nas particularidades 36 15,3%

Promocdo de ambientes criativos, plenos de estimulos, recursos e 5 2,1%
oportunidades
TOTAL 236 100,0%

Para compreender qual é a modalidade que os inquiridos consideram ser a mais
eficaz no processo de ensino dos alunos sobredotados, obtiveram-se os valores
explanados na tabela 14. E importante salientar que foram varios os inquiridos que
assinalaram mais do que um item para a modalidade que consideram ser a mais eficaz.

Pela leitura da tabela, conclui-se que mais de metade dos inquiridos, 55,5%
(n=280), consideram o enriquecimento curricular como a medida mais eficaz,
seguindo-se a aceleracdo escolar com 25,5% (n=129) e, por ultimo, o agrupamento e

alunos com 19% (n=96).

Tabela 14 - Frequéncia de respostas para a modalidade de atendimento que os professores

inquiridos consideram ser a mais eficaz no processo de ensino de alunos sobredotados

Modalidade de atendimento que considera ser a Respostas Professor
mais eficaz no processo de ensino n % %
Aceleracéo escolar 129  25,5% 37,7%
Enrigquecimento curricular 280  55,5% 81,9%
Agrupamento de alunos 96  19,0% 28,1%
100,0
Total 505 147,7%
%

Na tabela 15, encontram-se os dados apurados relativamente a capacidade do

docente acompanhar, a nivel escolar, um aluno sobredotado. Verifica-se pela analise da
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tabela, que 239 dos docentes consideram ser capazes de acompanhar um aluno, mas
recorrendo a ajuda de outros profissionais, enquanto 81 consideram-se aptos para
acompanhar estes alunos sem que sejam necessario valer-se de outro profissional. Por

fim, 23 docentes ndo se acham habilitados para acompanhar os alunos sobredotados.

Tabela 15 - Frequéncia de respostas para a capacidade de acompanhar, a nivel escolar, um

aluno sobredotado
n média DP Me P25 P75 Min Max

Sim 81 58,4 9,2 60,02 54 64 18 70
Sim, mas recorrendo a
ajuda de outros 239 57,0 8,1 57,0° 52 62 14 70
profissionais
Né&o 23 58,7 11,3 62,0° 51 70 26 70

ab _ letras diferentes indicam diferencas significativas na mediana da variavel, segundo teste de Mann-

Whitney (a letra “a” indica o grupo com maior valor de mediana, “b” o seguinte)

No seguimento da analise descritiva do questionario, a tabela 16 apresenta 0s
resultados das respostas dadas a interjeicdo quais os obstaculos que o professor pode
encontrar, para um bom acompanhamento de um aluno sobredotado. E de
significativa importancia mencionar que os inquiridos puderam assinalar mais que uma
opcdo, ou mesmo, acrescentar opgdes/obstaculos que consideram poder encontrar no
acompanhamento dos alunos sobredotados.

Averigua-se, pela analise da tabela, que 219 (64%) professores consideram a
falta de tempo para dar mais apoio a estes alunos como o obstaculo mais
desassossegador de um bom acompanhamento dos alunos sobredotados, seguindo-se a
falta de apoio técnico e especializado, com 209 (61,1%). Posteriormente, 194 (56,7%)
dos professores assinalam o numero excessivo de alunos por turma, como um
obstaculo para o bom acompanhamento um aluno sobredotado. De seguida, estdo as
afirmacoes falta de formacéo por parte dos professores com 192 (56,1%), a rejeicéao
do aluno sobredotado pela turma onde esta inserido com 170 (49,7%), a exigéncia
do cumprimento dos programas com 161 (47,1%) e por fim a falta de sensibilidade,
por parte da comunidade educativa para esta problematica com 129 (37,7%). Ainda

importa relatar que 0,9% dos professores acrescentaram obstaculos ao acompanhamento
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do aluno sobredotado, tal como a falta de recursos e a inadequacao do curriculo a estes

mesmos alunos.

Tabela 16 - Frequéncia de resposta (resposta multipla) para os obstaculos que o professor

podera encontrar no acompanhamento de um aluno sobredotado

Respostas Professor
n % %
Rejeicdo do aluno sobredotado pela turma onde esta
) ) 170  13,3% 49,7%
inserido
NuUmero excessivo de alunos por turma 194 15,2% 56,7%
Falta de formacé&o por parte dos professores 192 15,0% 56,1%
Falta de tempo para dar mais apoio a estes alunos 219 17,1% 64,0%
Exigéncia do cumprimento dos programas 161 12,6% 47,1%
Falta de apoio técnico e especializado 209 16,4% 61,1%
Falta de sensibilizagdo, por parte da comunidade
) ) 129  10,1% 37,7%
educativa para esta problematica
Outro 3* 0,2% 0,9%
Total 1277  100,0% 373,4%

*falta de recursos/curriculo inadaptado; falta de sensibilidade;

Na tabela 17, encontram-se os valores obtidos para os profissionais a quem
recorreriam caso necessitassem de ajuda. Pela observacao e analise da tabela, verifica-se
que mais de metade dos inquiridos (78,8% dos professores) escolheria o psicélogo
como uma fonte a recorrer caso houvesse necessidade, seguido do professor de
Educacao Especial (64,6% dos professores). Posteriormente, surge 0 médico com uma
percentagem de 15,9 dos professores a selecionarem-no e por tltimo, com 4,1% figuram
outros profissionais, tais como a Associagdo ANEIS, colegas de trabalho,
pais/encarregados de educacdo, especialistas na area da sobredotacdo ou até mesmo

pedagogos.
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Tabela 17 - Frequéncia de resposta (resposta multipla) para a que profissional recorreria para 0

ajudar, caso necessario

Respostas Professor
n % %
Psicélogo 267  48,2% 78,8%
Professor de Educacéo Especial 219 39,5% 64,6%
Meédico 54 9,7% 15,9%
Outro 14* 2,5% 4,1%
Total 554 100,0% 163,4%

* Associagdo ANEIS, 1; colegas da area, 1; depende dos interesses do aluno pode(m) ser
Professores, Investigador, etc., 1; pais/ familiares/ encarregado de educacéo, 4; especialista

na area da sobredotacéo, 3; pedagogo, 1; ndo responde, 3.

4.2. Anélise inferencial

Para uma melhor e mais facil compreensdo dos resultados obtidos através da
analise descritiva, serdo agora apresentados 0s cruzamentos das variaveis
socioprofissionais com as outras variaveis em estudo, ao que é chamado de anélise
inferencial.

Assim, e como ja foi referido, foram utilizados varios tipos de testes com o
intuito de relacionar as diferentes variaveis. Utilizamos a correlacdo de Spearman e
procedemos a realizacdo do teste de Mann-Whitney quando pretendiamos comparar
dois grupos e utilizamos o teste de Kruskal-Wallis para a confrontacdo entre trés ou
mais grupos.

Ainda é importante referir que em todas as analises que efetuamos, o nivel de
significancia tido em consideracdo foi de p <0,05.

Na tabela 18, apresentam-se os resultados dos coeficientes de correlagdo obtidos
pelo cruzamento entre a carateristica profissional dos docentes — tempo de servico — e
ter ou ter tido nas suas turmas alunos com NEE. Face aos resultados obtidos é possivel
dizer que o tempo de servigo esta significativamente relacionado com ter ou ter tido
alunos com NEE (p <0,001) (tabela 18), em que os docentes com tempo de servico até

dez anos estdo associados a nédo ter tido alunos com NEE e aqueles com tempo de
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servico superiores a 10 anos estdo associados a ter tido alunos com NEE. No entanto, o
tempo de servico ndo esta associado a ter tido alunos sobredotados (p=0,907) nem ao
tipo de afirmacdo caracteriza melhor um aluno sobredotado (p=0,096) (anexo V —

tabelas 1 e 2).

Tabela 18 - Correlacédo entre tempo de servico e ter (ter tido) alunos nas suas turmas com NEE

Tem/teve nas suas turmas alunos com

necessidades educativas especiais (nee) TOTAL
NAO SIM
n % n % n %
0-10 anos 62a 77.5% 106, 41.1% 168 49.7%
TeMPO 11 95an0s 8 10.0% 49, 19.0% 57 16.9%
et 16-20 anos 8a 10.0% 63p 24.4% 71 21.0%
VIO o) 25anos 0, 0.0% 24 93% = 24 7.1%
>25 anos 2, 2.5% 16a 6.2% 18 5.3%
Total 80 100.0% 258 100.0% 338 100.0%

Cada letra de subscrito indica um subconjunto de Tem/teve nas suas turmas alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) categorias cujas propor¢fes da coluna ndo se

diferem significativamente umas das outras no nivel .05.

Podemos ainda afirmar, que ndo existe uma relacéo entre o tempo de servico dos
professores e o valor obtido na escala sobre a temética sobredotacdo. Do ponto de vista
matematico, obtém-se um coeficiente de correlacdo de Spearman de 0,066 (auséncia de
associacao) e que ndo € significativo (p=0,228) (ver anexo V, figura 1).

Pela analise da tabela 19, pode-se inferir que o tempo de servigo esta
significativamente relacionado (p=0,015) com o grau de conhecimento relativamente a
atual legislacdo sobre a educacdo dos alunos sobredotados, mas a relacdo entre
categorias parece nao apresentar uma tendéncia coerente: quem mais afirma ter muito
conhecimento sdo os professores com menos anos de servico (<10 anos), 73,1%, os que
mais afirmam ter conhecimento suficiente séo os professores com até 10 anos de servico
e 11 a 15 anos de servico, 56,1% e 19,5% respetivamente, quem afirma ter pouco
conhecimento tém 11 a 15 anos de servi¢o (19%) e 16 a 20 anos (26,3%), e 0s que

afirmam ter nenhum conhecimento tém 16 a 20 anos (25,8%).
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Tabela 19 - Correlagdo entre tempo de servico e grau de conhecimento relativamente a atual
legislacdo sobre a educacgdo dos alunos sobredotados

Grau de conhecimento relativamente a atual legislacéo sobre a

Tempo de educacéao dos alunos sobredotados Total
servico (anos) Nenhum Pouco Suficiente Muito
n % n % n % n % n %

0-10 anos 50 29,6% 54 32,0% 46  27.2% 19 112% 169 100%
11-15 anos 10 179% 26 46,4% 16  28,6% 4 7,1% 56 = 100%
16-20 anos 24 338% 36 50,7% 10  14,1% 1 1,4% 71 100%
21-25 anos 6 250% 9 37,5% 7 29,2% 2 8,3% 24 100%
>25 anos 3 16,7% 12 66,7% 3 16,7% 0 0,0% 18  100%
Total 93 27,5% 173 40,5% 82  24,3% 26 7,7% 338 100%

T. Qui-quadrado, p=0,015

Assim, a tabela 20 apresenta a correlacdo calculada na nossa amostra, entre o
tempo de servico e a modalidade de atendimento mais eficaz no processo de ensino de
alunos sobredotados. Neste quadro, verifica-se que existe uma correlacdo significativa
entre o tempo de servico e 0 agrupamento de alunos (p=0,029), como a modalidade de
atendimento mais eficaz no processo de ensino de alunos sobredotados. Neste Gltimo
caso, sao os professores com menos anos de servico (<10 anos) que se associam ao sim
agrupar (51,4%), enquanto os que tém entre 11 e 15 anos se associam a nao agrupar
(24,6%). As restantes categorias de tempo de servico ndo apresentam diferenca entre
sim e ndo. No entanto, averigua-se a ndo existéncia de correlacdo entre o tempo de
servigo e a aceleragéo escolar (p=0,247), nem a correlagdo entre o tempo de servico e 0

enriquecimento curricular (p= 0,453) (ver anexo V, tabelas 3 e 4)
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Tabela 20 - Correlacdo entre tempo de servico e 0 agrupamento de alunos como modalidade de
atendimento que considera ser a mais eficaz no processo de ensino de alunos sobredotado.

Agrupamento de alunos (formar grupos de alunos

Tempo de sobredotados, a tempo inteiro ou a tempo parcial) Total
servicgo (anos) N&o Sim
n % n % n %

0-10 anos 26 15,4% 143 84,6% 169 100%
11-15 anos 15 26,3% 42 73,7% 57 100%
16-20 anos 12 16,9% 59 83,1% 71 100%
21-25 anos 5 20,8% 19 79,2% 24 100%
>25 anos 3 16,7% 15 83,3% 18 100%
Total 61 18,0% 278 82,0% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,029

A tabela 21 apresenta as correlagdes calculadas entre o tempo de servico e a
capacidade que os professores dizem ter para acompanhar, a nivel escolar, um aluno
sobredotado. Nesta tabela deteta-se uma associacgdo significativa entre tempo de servico
e sentir-se capaz de acompanhar, a nivel escolar, um aluno sobredotado (p=0,013). Os
docentes com menos tempo de servigo estdo associados a ndo se sentirem capazes de
acompanhar um aluno com altas habilidades, enquanto os que se encontram entre os 11
a 15 anos estdo relacionados com sentir-se capazes, e 0s professores com 16 ou mais
anos de tempo de servi¢co ddo como resposta a categoria sim, mas recorrendo a ajuda de

outros profissionais.

Tabela 21 - Correlagdo entre tempo de servi¢o e se se sente capaz de acompanhar, a nivel
escolar, um aluno sobredotado
Sente-se capaz de acompanhar, a nivel escolar,
um aluno sobredotado?
Tempo de Sim, mas recorrendo Total
servico (anos) Sim a ajuda de outros Nao
profissionais
n % n % n % n %

0-10 anos 34 20,1% 120 71,0% 15 8,9% 169  100%
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11-15 anos 24 42,1% 30 52,6% 3 5,3% 57 100%
16-20 anos 11 15,5% 55 77,5% 5 7,0% 71 100%
21-25 anos 5 20,8% 19 79,2% 0 0,0% 24 100%
>25 anos 6 33,3% 12 66,7% 0 0,0% 18 100%
Total 80 23,6% 236 69,6% 23 6,8% 339  100%

T. Qui-quadrado, p=0,013

Através do cruzamento entre a carateristica profissional dos docentes — tempo de
servico - e o0s obstdculos que o professor poderd encontrar para um bom
acompanhamento de um aluno sobredotado, podemos observar que nem todos os itens
(obstaculos) colocados no questionario obtiveram correlagdo com o tempo de servico
dos professores. Deste modo, apenas 0 numero excessivo de alunos por turma (p=0,001)
e a falta de apoio técnico e especializado (p=0,042) auferiram uma correlacdo
significativa com a carateristica profissional anteriormente mencionada. A rejeicdo do
aluno pela turma onde estd inserido (p=0,077), a falta de formacdo por parte dos
professores (p=0,408), a falta de tempo para dar mais apoio a estes alunos (p=0,077), a
exigéncia do cumprimento dos programas (p=0,661) e a falta de sensibilidade por parte
da comunidade educativa para esta problematica (p=0,520) nédo se correlacionam com o
tempo de servicgo (ver anexo V, tabelas 5, 6, 7, 8 e 9)

Porém, pela analise da tabela 22, € possivel inferir que sdo os professores com
menos tempo de servico — até 15 anos - que mencionam que 0 nUmero excessivo de
alunos por turma ndo é um obstaculo para um bom acompanhamento dos alunos
sobredotados (58,4% e 18,1%). Porem, esta categoria — numero excessivo de alunos por
turma — é fortemente apoiada pelos professores entre os 16 e 0s 25 anos de tempo de
servico (28,4% e 7,4%).

Tabela 22 - Correlagdo entre tempo de servico e nimero excessivo de alunos por turma como
obstaculos que o professor podera encontrar no bom acompanhamento de um aluno sobredotado
Numero excessivo de alunos por turma
. ~ ; Total
Tempo de servigo (anos) Nao Sim
n % n % n %

0-10 anos 87 51,5% 82 48,5% 169 100%
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11-15 anos 27 47,4% 30 52,6% 57  100%
16-20 anos 16 22,5% 55 77,5% 71 100%
21-25 anos 10 41,7% 14 58,3% 24 100%
>25 anos 9 50,0% 9 50,0% 18  100%
Total 149 44,0% 190 56,0% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,001

Com base nos resultados da tabela 23, verificamos a existéncia de uma
correlacdo aprecidvel (p=0,042) entre o tempo de servico e a falta de apoio técnico e
especializado. Considera-se assim, que os docentes entre 0s 16 e os 25 anos de tempo de
servico (26% e 7,7 %) estdo fortemente associados a categoria falta de apoio técnico e
especializado, enquanto os docentes com menos tempo de servico — até aos 15 anos —

referem que ndo é um obstaculo a tomar em consideracgéo (55,7% e 18,3%).

Tabela 23 - Correlagdo entre tempo de servico e falta de apoio técnico e especializado como
obstaculos que o professor podera encontrar no bom acompanhamento de um aluno sobredotado

Falta de apoio técnico e especializado

Tempo de servico (anos) Nao Sim Total
n % n % n %

0-10 anos 73 43,2% 96 56,8% 169 100%

11-15 anos 24 42,1% 33 57,9% 57  100%

16-20 anos 17 23,9% 54 76,1% 71 100%

21-25 anos 8 33,3% 16 66,7% 24 100%

>25 anos 9 50,0% 9 50,0% 18  100%

Total 131 38,6% 208 61,4% 339  100%

T. Qui-quadrado, p=0,042

Com base nos resultados da tabela 24, verificamos a existéncia de uma
correlacéo significativa entre tempo de servico e recorrer a um Psicélogo (p=0,002) para
ajudar o aluno sobredotado, no caso de necessitar de recorrer a ajuda de outros

profissionais. Os docentes com menos anos de servi¢o (<10 anos) consideram que ndo
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se deve consultar um Psicologo (68,4%), enquanto os professores com um tempo de

servigo compreendido entre 0s 11 e 0s 20 anos consideram que se deve (43,3).

Tabela 24 - Correlagdo entre tempo de servico e consultar um psicologo para ajudar o aluno
sobredotado, no caso de necessitar de recorrer a ajuda de outros profissionais

Psicélogo
Tempo de servico (anos) Nao Sim Total
n % n % n %

0-10 anos 52 30,8% 117 69,2% 169 100%

11-15 anos 8 14,0% 49 86,0% 57  100%

16-20 anos 6 8,5% 65 91,5% 71 100%

21-25 anos 6 25,0% 18 75,0% 24 100%

>25 anos 4 22,2% 14 77,8% 18  100%

Total 76 22,4% 263 77,6% 339 | 100%

T. Qui-quadrado, p=0,002

Pela analise da tabela 25, averiguamos que o tempo de servi¢o apresenta uma
correlagdo significante com a necessidade de recorrer a um Professor da Educagéo
Especial (p=0,026). Ao contrario da necessidade de recorrer a um Psic6logo, nesta
relacdo entre o tempo de servico e o valer-se de um Professor de Educacdo Especial sdo
os professores com menos anos de tempo de servico (<10 anos) que consideram Ser
indispensavel a ajuda do Professor de Educacdo Especial, com uma percentagem de
54,8% de respostas. Porém, os docentes com um tempo de servico intermédio (11-20
anos) concebem a ndo utilizacdo da ajuda do Professor de Educacdo Especial, com
47,5% de respostas.

No que respeita a necessidade de recorrer a um Médico como outro profissional
a quem pediria ajuda, pode confirmar-se através da andlise da tabela 10 do anexo IV,

que ndo existe interdependéncia com o tempo de servico (p=0,210).
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Tabela 25 - Correlacdo entre tempo de servico e recorrer a um Professor de Educacdo Especial
para ajudar o aluno sobredotado, no caso de necessitar de recorrer a ajuda de outros
profissionais

Professor de Educacéo Especial

Tempo de servico (anos) Nao Sim Total
n % n % n %

0-10 anos 50 29,6% 119 70,4% 169  100%

11-15 anos 29 50,9% 28 49,1% 57  100%

16-20 anos 29 40,8% 42 59,2% 71 100%

21-25 anos 10 41,7% 14 58,3% 24 100%

>25 anos 4 22,2% 14 77,8% 18 | 100%

Total 122 36,0% 217 64,0% 339  100%

T. Qui-quadrado, p=0,026

No que respeita ao cruzamento das restantes variaveis socioprofissionais com as
outras variaveis em estudo, podemos afirmar que ndo se encontra qualquer tipo de
correcdo, uma vez que o nivel de significancia foi de p>0,05. Somente o sexo dos
docentes se correlaciona com o grau de conhecimento relativamente a atual legislacdo
sobre a educacdo dos alunos sobredotados (p=0,025).

Assim, a tabela 26 apresenta as correlac@es calculadas, entre o sexo dos docentes
e o0 grau de conhecimento relativamente a atual legislacdo. Neste quadro, destaca-se que
0s docentes do geénero masculino consideram ter um grau de conhecimento mais
elevado (40,7%) acerca da legislacdo em vigor, enquanto os professores do género

feminino consideram ter um menor conhecimento sobra a atual legislacéo (73,8%).

Tabela 26 - Correlacdo entre o grau de conhecimento relativamente a atual legislacdo sobre a

educacdo dos alunos sobredotados e 0 sexo do docente.

Grau de conhecimento Género
. . Total
relativamente a atual Masculino Feminino
legislagdo sobre a educacdo
n % n % n %
dos alunos sobredotados
Nenhum 27 22,0% 67 30,7% 94 27,6%
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Pouco 46 37,4% 94 43,1% 140 41,1%
Suficiente 36 29,3% 46 21,1% 82 24,0%

Muito 14 11,4% 11 5,0% 25 7,3%

Total 123 100,0% 218  100,0% 341 100,0%

T. Qui-quadrado, p=0,025

4.3. Discussao dos resultados

Neste ponto da dissertacdo apresentamos a controvérsia entre os resultados
obtidos através da andlise descritiva e correlacional, os principais objetivos do estudo e
a componente tedrica que sustenta a investigacdo. Assim, e ndo perdendo de vista o
principal objetivo, fomos depreendendo que, através da andlise dos questionarios, os
professores encontram-se atentos e em alerta para as necessidades dos alunos
sobredotados, reclamando a necessidade de apoio de outros profissionais, quer a nivel
da educacdo quer a nivel da psicologia, para uma melhor inclusdo e atendimento dos
mesmos.

Tendo em consideragdo que o conceito de sobredotacdo ndo se restringe a uma
esfera estritamente cognitiva e ainda menos a um dnico critério como o Ql, talentos
maultiplos e mdltiplos critérios sdo agora as dimensdes que se tém em conta para a
definicdo do conceito, deixando de lado a unidimensionalidade e a perspetiva
conservadora (Renzulli, 1998).

Pela analise dos resultados do nosso estudo, apercebemo-nos que os docentes se
dividem entre a perspetiva mais conservadora e unidimensional e a perspetiva atual,
assente em mdltiplos critérios. No entanto, verificamos que mais de metade da amostra
(53,4%) considera que um aluno sobredotado é aquele que possui um elevado QI, em
detrimento dos 46,1% dos professores que consideram um aluno sobredotado como
aquele que possui um desempenho superior em qualquer area curricular.

Em disparidade com a investigacdo de Falcdo (1992) e a de Maia-Pinto e Fleith
(2002), averiguamos que no nosso estudo os docentes ainda revelam pouco
conhecimento acerca da identificagdo do aluno sobredotado, divulgando claramente que
0 sobredotado é apenas aquele com um elevado QI e ndo aquele que possui uma

capacidade ou desempenho acima da média, em qualquer area curricular.

146



Da identificacdo a educacdo dos alunos sobredotados: percecéo dos profesores dos 2° e 3°
Ciclos

Em detrimento dos estudos apresentados anteriormente, o estudo realizado por
Veiga, Moura e Ribeiro (1997) vai ao encontro do que foi observado no nosso estudo,
ou seja, 0 aspeto intelectual supera a capacidade e o desempenho acima da média. Estes
resultados remontam para a tendéncia que os professores tém de associar 0S
sobredotados aos bons alunos.

Apesar de ser impossivel apresentar um inventario de carateristicas que
abarquem todas as possiveis e existentes, quando foi perguntado aos professores qual o
nivel de concordancia com determinadas carateristicas que melhor caraterizam 0s
alunos sobredotados, a esmagadora maioria concorda com as afirmacgdes. Porém,
nota-se uma hesitacdo no nivel de concordancia com as carateristicas apresentadas no
dominio da lideranca. Desta forma, perante os resultados apresentados, apercebemo-nos
que a maioria dos docentes estd, relativamente, bem informado e consciente das
carateristicas que melhor caraterizam um aluno sobredotado, resultados esses que v&o
ao encontro dos estudos apresentados por Veiga, Moura e Ribeiro (1997), Maia-Pinto e
Fleith (2012) e Brandao (2012).

Ainda é possivel aferir que os resultados apresentados remetem-nos para 0s
mitos que toldam o conceito de sobredotado, ou seja, na mente dos professores ainda
vigora a ideia de que um sobredotado é um aluno com dons académicos, quer a nivel da
linguagem (oral e escrita) quer a nivel da matematica, e deixam de lado a criatividade e
a lideranca (Winner, 1996). Por outro lado, também nos levam para o mito de que todo
e qualquer aluno é sobredotado, e que consequentemente nao existe um grupo especial
de alunos que carecem de uma educacédo enriquecida ou acelerada nas escolas (Vilas &
Peixoto, 2003).

Examinando os resultados do nosso estudo relativamente ao grau de
conhecimento da atual legislacdo, sobre a educacdo dos alunos sobredotados, na
globalidade, os professores consideram ter pouco ou nenhum conhecimento (68,2%), o
gue vai ao encontro dos resultados obtidos pelo estudo realizado por Bastos (2009) e
Pinto (2013). Estes resultados sdo tambem uma consequéncia da pouca especificacdo da
legislacdo em Portugal acerca da sobredotagdo. Os alunos com capacidades excecionais
sdo apenas consignados no Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de novembro, no que
concerne a diferenciacdo pedagdgica, sendo-lhes unicamente apontadas como medidas

de atendimento a aceleracdo escolar ou o salto de ano e a aplicacdo de planos se
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desenvolvimento sob véarias medidas de apoio. Todavia, no Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7
de janeiro, que enquadra a Educacdo Especial, a sobredotacdo nédo é referida, uma vez
que os alunos com NEE séo apenas aqueles que apresentam limitagdes significativas ao
nivel da atividade e participagdo num dos varios dominios da sua vida. Em sumula, o
ensino esta direcionado para dar respostas as NEE dos alunos com insucesso e nao no
reconhecimento da sobredotacdo como uma NEE que ndo esta infimamente relacionada
com o insucesso (Antunes & Almeida, 2009; Bastos, 2009; Fleith, Almeida, & Alencar,
2010).

No que respeita a inclusdo na Educacdo Especial do ensino de alunos
sobredotados, em termos da legislacdo e das respostas educativas, verificamos que 0s
docentes se dividem entre a inclusdo e a ndo inclusdo. No entanto, julgamos que mais de
metade da amostra (53,4%) considera que os alunos sobredotados deveriam estar
incluidos no regime de Educacdo Especial em termos da legislacdo e do tratamento, em
detrimento dos 46,4% dos docentes que consideram que os alunos sobredotados nédo
deveriam estar incluidos no regime da Educacdo Especial. Esta analise vai ao encontro
dos estudos de Alencar (1986), Antunes e Almeida (2009) e Rodrigues e Antunes
(2012), onde sobressai a necessidade de diferenciacdo e a necessidade de um processo
de sinalizacdo e avaliacdo eficaz. Porém, os nossos inquiridos ainda salientam a
desmotivacao/frustracdo do aluno, o ensino mais direcionado para os alunos com
dificuldades de aprendizagem; a falta de formacéo e preparagédo da escola/professor; e a
promocdo de ambientes criativos, plenos de estimulos, recursos e oportunidades.

Assim, o atendimento dos alunos sobredotados continua a manter-se como uma
forte fonte de controvérsia entre os professores. A ideologia de uma escola inclusiva,
onde a diferenciacdo do ensino e a prevaléncia de uma politica de especificidades na
qual se faz o realce da diferenca, revela-se como um espaco onde todos os alunos,
inclusive os sobredotados, beneficiem de adaptacdes e servigos apropriados (Antunes &
Almeida, 2009; Pereira & Seabra-Santos, 2001; Serra & Cardoso, 2008). No entanto,
sobrevivem incertezas e divergéncias acerca das estratégias mais indicadas para o
atendimento destes alunos. Mas, quando as oportunidades diferenciadas ndo vao ao
encontro das necessidades e interesses destes, s resta uma opcao, a de tentar adaptar-se
a rotina do ensino convencional, o que pode significar uma desmotivacéo e frustracdo

do aluno, por ndo estar a ter um atendimento diferenciado e direcionado as suas
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carateristicas e por consequéncia o desperdicio de seus talentos e aptiddes (Acereda &
Sastre, 1998; Antunes & Almeida, 2009; Sabatella, 2008). O professor, por seu lado,
tem de reconhecer e dar resposta as necessidades diversificadas de cada aluno, bem
como trabalhar diferentes potencialidades, seguindo os ritmos, estilos e as necessidades,
de forma a assegurar uma educacdo de qualidade. A formacéo do professor tem vindo a
mostrar-se insuficiente para dar resposta aos diferentes estilos de aprendizagem, o
professor tem de “deixar de ser mero executor de curriculos e programas
predeterminados, para se transformar em responsdvel pela escolha de atividades,
contedos ou experiéncias mais adequados ao desenvolvimento das capacidades
fundamentais dos seus alunos” (Freitas & Pérez, 2012, p. 7).

No que respeita a modalidade de atendimento que considera ser a mais eficaz no
processo de ensino de alunos sobredotados, os professores responderam, na sua maioria,
enriquecimento curricular, seguido da aceleracdo escolar e depois 0 agrupamento de
alunos. Esta anélise vai ao encontro dos estudos de Falcdo (1992), Pinto (2013) e Vila e
Peixoto (2003). Assim, podemos inferir que o enriquecimento € a estratégia que melhor
corrobora a ideia de inclusdo prevista na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem.
Apesar do enriquecimento ser

uma medida educativa recomendada para todos os alunos, é um aspecto
particularmente relevante na educacdo daqueles que t€m potencial (...) O
ponto central de enriquecimento (...) é relacionar a aprendizagem de um

assunto com as outras areas, e jogar com as ideias de maneira a fazer surgir
novas ideias (Freeman & Guenther, 2000, p.123).

Esta tem por base a individualizacdo do ensino-aprendizagem, e prevé o
ajustamento dos programas as necessidades proprias de cada aluno, introduzindo
modificacbes em extensdo e profundidade dos contetdos dos curriculos, bem como as
metodologias a adotar (Acereda & Sastre, 1998; Serra & Cardoso, 2008; Tourén et al.,
1998; Vila & Peixoto, 2003). Independentemente da aplicacdo do programa de
enriquecimento oferecer uma série de dificuldades, este tem vindo a ser considerado o
mais vantajoso, uma vez que permite ao aluno marcar o seu ritmo de trabalho, o que
conduz a um comportamento mais estimulado e autodirigido, e por consequéncia um
aumento da motivacéo (Alencar, 1986; Serra & Cardoso, 2008; Vil & Peixoto, 2003).
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Serra e Cardoso (2008) referem que o professor deve estar alerta para a
possibilidade de encontrar nas suas turmas alunos com altas habilidades. Desta forma,
tm a responsabilidade de, por meio da intervengdo pedagdgica, incentivar o
desenvolvimento equilibrado das capacidades dos alunos. Assim, o professor
“desempenha um papel protagonista na preservacdo e no desenvolvimento da
sobredotacdo” (p.133).

Efetuando uma analise simples dos resultados obtidos, para as perguntas 15 e 16
do questionario, podemos inferir no que respeita ao acompanhamento de um aluno
sobredotado, a nivel escolar, que os professores se encontram preparados, mas
recorrendo a ajuda de outros profissionais, tais como o psicélogo e o professor da
Educacao Especial. Pois s6 em conjunto e com o conhecimento alargado de todo o
espetro da sobredotacdo, psicolégico, social e cognitivo, é que se pode dar respostas
adequadas as necessidades e interesses destas criancas (Serra, 2001; Serra & Cardoso,
2008). Tais resultados vdo ao encontro dos resultados obtidos nos estudos
desenvolvidos por Bastos (2009), Falcdo (1998) e Pinto (2013).

Por ultimo, no que respeita aos principais obstaculos que o professor podera
encontrar no bom acompanhamento dos alunos sobredotados, estes apontam a falta de
tempo para dar mais apoio a estes alunos; a falta de apoio técnico e especializado; o
namero excessivo de alunos por turma; a falta de formacao por parte dos professores e a
rejeicdo do aluno sobredotado pela turma onde esta inserido. Os resultados encontrados
por Bastos (2009), também véo neste sentido, visto que os docentes também acentuam
como principais obstaculos a falta de formacdo, o nimero excessivo de alunos por
turma e a falta de apoio de técnicos especializados na area da sobredotacéo.

Da analise feita, podemos depreender que os docentes apesar de ja terem algum
conhecimento acerca da sobredotacdo ainda apresentam algumas reticéncias quanto a
elegibilidade e educagdo dos alunos sobredotados, o que segundo Serra e Cardoso
(2008) podera conduzir a prejuizos ndo s6 estendidos ao individuo, como também para

a sociedade, pois esta € privada da contribuicdo incomensuravel do progresso do saber.
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Conclusao

Ao finalizarmos a dissertacdo e em forma de sintese, apresentamos as principais
ideias e conclus6es a que fomos chegando, a partir dos objetivos inicialmente propostos.
Queremos ainda deixar algumas reflexdes sobre os principais contributos e implicacdes
do nosso trabalho, bem como as limitagbes implicitas na componente empirica da
dissertacdo.

Volvendo-nos a componente tedrica desta dissertacdo, importa destacar o
conceito multidimensional de sobredotacdo, deixando de lado a esfera estritamente
cognitiva, assente em um unico critério, o QI. Esta multidimensionalidade inclui varias
dimensdes tais como a aptiddo, a criatividade e a motivagdo, em uma ou mais areas do
desempenho humano. Esta percecdo de sobredotacdo alerta-nos para a dificuldade em
sistematizar as carateristicas idénticas a todo e qualquer sobredotado.

A falta de conformidade no conceito de sobredotacdo, a falta de informacéo
acerca da mesma, e a existéncia de varios mitos que circundam o sobredotado, séo
fatores que conduzem a uma atuacdo pobre e carecida por parte dos profissionais.
Assim, o processo de identificacdo ainda constitui um desafio para os professores, uma
vez que, precisam de um conhecimento prévio do que a sobredotacdo € e implica, bem
como uma prévia e adequada formacdao sobre esta tematica.

E consensual que o desenvolvimento pleno destes alunos requer ambientes
estimulantes e adequados as suas potencialidades. No entanto, ndo podemos esquecer
que a escola, ainda nos dias de hoje, falha com frequéncia ao ndo oferecer atividades
curriculares que compdem algum tipo de desafio para os alunos sobredotados. Esta
situacdo agrava-se, pela ndo existéncia de um enquadramento legal que aponte a ou as
direcOes a serem tomadas pela escola quando surge no seu seio um aluno com estas
capacidades. Parece-nos, que a Educacdo Especial esta mais voltada para os alunos com
limitagdes significativas ao nivel da atividade e participagdo num dos varios dominios
da sua vida, ndo reconhecendo a sobredotacdo como uma NEE e que ndo esta
infimamente ligada ao insucesso escolar.

Ainda na parte tedrica da dissertacdo destacamos a intervencdo educativa junto
destes alunos. Sabemos que, os sobredotados podem apresentar NEE, uma vez que

apresentam carateristicas que lhes permitem a realizacdo de aprendizagens de uma
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forma mais rapida e mais coesa. Assim, € necessario que a escola desenhe um programa
que tenha em conta as diferentes de capacidades de aprendizagem, para conseguir que
os alunos sobredotados possam alcancar o melhor desenvolvimento em todas as areas e
em todas as suas potencialidades. A escola ndo pode esquecer que “a ac¢do educativa
tem como horizonte o desenvolvimento psicossocial do aluno, futuro adulto” (Oliveira,
2007, p.206).

As questdes centrais do nosso estudo empirico sdo, basicamente, a identificagdo
dos alunos sobredotados por parte dos professores; a elegibilidade destes alunos para a
Educacdo Especial; os métodos mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos sobredotados; e a capacidade de acompanhar, em termos educativos, um aluno
sobredotado.

Em primeiro lugar, verificamos que os docentes ainda revelam pouco
conhecimento do que é um aluno sobredotado, vulgarizando este aluno como aquele que
apresenta um QI elevado e ndo aquele que possui uma capacidade ou desempenho
acima da média, em qualquer area curricular. Porém, detém uma percecdo muito realista
das possiveis carateristicas de um aluno sobredotado, notando-se apenas uma hesitacéo
quanto as carateristicas apresentadas no dominio da lideranca.

Ao nivel da elegibilidade dos alunos sobredotados para a Educacdo Especial,
verificamos que os professores ainda se encontram muito reticentes, apontando a
Educacdo Especial como uma “saida” para os alunos com dificuldades de aprendizagem
e ndo como uma estratégia de diferenciacdo pedagdgica onde poderdo usufruir de um
acompanhamento diferenciado e direcionado as motivacdes, interesses e necessidades
de cada um.

De acordo com a opinido dos professores, apuramos que a maioria demostra que
0 enriquecimento curricular € a medida educativa mais eficaz no ensino dos alunos
sobredotados, sendo esta a medida educativa que permite uma maior ampliagdo e
diversificacdo das aprendizagens, em funcdo dos interesses, aptiddes e necessidades
educativas desses mesmos alunos. Porém, e apesar de se sentirem preparados para
acompanhar e dar resposta a estes alunos, sentem a necessidade de recorrer a outros
profissionais, principalmente os psicologos e os professores de Educacdo Especial, para

gue o ensino esteja realmente centrado nas carateristicas especificas de cada aluno.
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Com base na informacéo recolhida, parece-nos que, ainda nos dias de hoje, a
sobredotacdo ndo é uma tematica facilmente compreendida, ndo s6 pela sociedade em
geral, mas também pelo contexto escola. Esta falta de discernimento também se deve ao
fato de ndo existir uma politica de apoio coesa e imperativa. Assim, a sinalizacéo e a
implementacdo de medidas e estratégias desenvolvimentais fica dependente da
sensibilizagdo e da “boa vontade” da escola e do professor, o que pode vir a significar,
em muitos casos, 0 esquecimento daquele aluno por parte da comunidade educativa.

Porém, se por um lado é necessario que o professor esteja atento a possibilidade
de existir nas suas turmas alunos com elevadas capacidades, por outro, a intervengédo
exige que o professor consiga, devidamente, identificar um aluno sobredotado, que
conheca as suas necessidades e motivacGes, que adeque as suas praticas a essas mesmas
necessidades, e que avalie se as medidas educativas escolhidas estdo a contribuir para
um efetivo desenvolvimento do potencial destes alunos, tendo sempre em conta as suas
carateristicas muito particulares.

Definitivamente, consideramos que ndo pode ficar ao critério e a sensibilidade
das escolas e dos professores a implementacdo de medidas educativas eficazes para
estes alunos mais capazes. E portanto, evidente a necessidade de uma transformagcéo
profunda nos sistemas de intervencao, de forma a promover um melhor e mais eficaz
atendimento dos alunos sobredotados.

O conjunto de elementos recolhidos, ao longo do nosso estudo, permite-nos
concluir que, embora os docentes estejam sensibilizados para a tematica da
sobredotacdo, ndo se sentem suficientemente capazes para identificar e acompanhar, em
termos educativos, um aluno sobredotado, o0 que vem responder a nossa pergunta de
partida que colocava a questdo: em que medida os professores estdo informados e
preparados para identificar, eleger e educar os alunos sobredotados.

No entanto, vérias limitacGes podem ser apresentadas na sequéncia do presente
estudo, sendo que algumas delas ndo conseguiram ser antecipadas, e outras decorreram
da prépria natureza da metodologia empregue. Como antecipdvamos, limitacdes
importantes decorreram de estarmos face a uma amostra por conveniéncia impedindo,
deste modo, a generalizagdo dos resultados obtidos.

Uma outra limitagdo prendeu-se com a sensibilizacdo dos professores para o

preenchimento do questionario. Alguns ndo se encontraram motivados, interessados e
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empenhados em colaborar com a investigacdo, o que fez com que demorassemos mais
tempo a conseguir uma amostra representativa.

Uma terceira dificuldade foi o fato de ndo conseguirmos obter os questionarios
preenchidos na integra. Muitos professores entregaram 0 seu questionario quase em
branco o que levou a anula¢do dos mesmos.

O fato de mais de dois tercos da nossa amostra nunca se ter deparado com um
aluno sobredotado também pode ter influenciado os resultados obtidos, uma vez que 0s
professores encontram-se mais informados sobre teméticas do seu interesse e da sua
realidade escolar. Por este motivo, consideramos que seria interessante realizar uma
investigacdo semelhante a nossa, dentro de um contexto onde os professores se tenham
deparado com alunos sobredotados, pois a comparacdo dos resultados obtidos com 0s
desta investigacdo poderdo ser interessantes.

Também consideramos como restricdo ao nosso estudo, o carater reducionista do
questionario. Este deveria incluir questdes relacionadas com a formacdo dos docentes
sobre a tematica em estudo, bem como a necessidade de identificarem este tipo de
alunos. Fica mais uma vez uma questdo em aberto para futuros estudos.

Pensamos que este trabalho de investigacdo podera de alguma forma contribuir
para a clarificacdo do que os docentes entendem por um aluno sobredotado e quais as
carateristicas a ele inerentes, bem como, a percecdo dos docentes sobre a elegibilidade
dos alunos sobredotados para a Educacdo Especial e a preparacdo dos mesmos para
educar, dentro das suas salas de aula, os alunos com capacidades excecionais, visando
um unico objetivo o de dar respostas as suas necessidades.

Esperamos que esta investigacdo possa contribuir para uma consciencializagéo
da probleméatica da sobredotacdo, e que ao falarmos de alunos diferentes,
obrigatoriamente fique implicito que os alunos que apresentam capacidades acima de
média, em qualquer area, se englobam neste grupo. Estes alunos pelas suas capacidades
de excecionalidade necessitam, tal como os outros com dificuldades de aprendizagem
permanentes, de um acompanhamento especifico e desafiador das suas reais

capacidades.
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ANEXOS






Anexo | — Questionario






Universidade Catdlica Portuguesa

Centro Regional das Beiras — Pélo de Viseu

Questionario

O presente questiondrio destina-se, exclusivamente, a professores do 22 e do 32 Ciclos do Ensino
Basico e insere-se no ambito de um trabalho de investigacdo para o Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, Especializacdo em Educacdo Especial - Dominio Cognitivo e Motor. Tem por objetivo
perceber até que ponto os professores estdo informados e preparados para identificar, eleger e
educar os alunos sobredotados.

Para responder basta assinalar com uma cruz (X) no local que melhor corresponde a sua opgdo de
resposta e/ ou escrever a sua opinido nos espacos destinados para o efeito.

Asseguramos que as suas respostas serdo tratadas com toda a confidencialidade, destinando-se
exclusivamente ao estudo em curso.

Lembro que ndo existem boas ou mas respostas, simplesmente a sua opinido é importante.

Agradecemos a sua colaboragdo
Ana Simao

| Parte - Dados Prévios

1- Sexo

2- ldade: anos

3- Formagao Académica

Bacharelato---------------—-- D
Licenciatura----------------- D
Mestrado D
Doutoramento-------------- C]
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4 - Tempo de servico: anos

6- Exerce fungdes no(a):

Ensino Regular (] Educagdo Especial (]

7- Possui alguma formagao no ambito da Educagao Especial?
Sim D Nao D

7.1- Se sim, qual?

8- Tem ou teve nas suas turmas alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE)?

sim () Ndo (]

Il Parte - Questionario Especifico

9- Durante a sua experiéncia profissional, ja se deparou com alunos sobredotados?

Sim D Ndo C]

10- Qual das afirmagoes caracteriza melhor um aluno sobredotado: [selecione apenas uma das

opgbes]
Um aluno com um elevado quociente intelectual (Ql) D
Um aluno com superior desempenho em qualquer area curricular--------------- D
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11- Baseando-se no seu conhecimento sobre a tematica "sobredotag¢do", indique a sua
concordancia ou discordancia para cada uma das seguintes afirmagodes, assinalando com um

X a resposta apropriada. Use a seguinte escala (baseado em Serra, 2004):

1=Discordo totalmente  2=Discordo 3=Nao concordo nem discordo 4=Concordo

5=Concordo Totalmente

Um aluno sobredotado... 1123|465

Apresenta um vocabuldrio avancado para a sua idade e para o

seu nivel escolar.

Por iniciativa propria, procura informac8es adicionais e/ou
complementares.

A partir de um exemplo ou uma explicacdo resolve facilmente

outras situagdes.

Encontra solugdes ou caminhos alternativos para resolver

problemas.

No dominio das aprendizagens

Demonstra rapidez e facilidade na compreensdo de
determinados assuntos.

Retém a informacdo que lhe é transmitida facilmente.

Inicia as suas prodprias atividades, sem que estas sejam
solicitadas pelo professor.

(©
T
2 ‘% Demonstra persisténcia na realizagdo e finalizagdo das
€ 2 | atividades.
2% - - —
TE Desmotiva perante atividades rotineiras.
2
Procura a perfeicdo em todas as atividades e tarefas.
= Apresenta solugGes pouco vulgares na resolucdo de problemas e
w . . .
2 B no relacionamento de ideias.
= O .. .
€5 Mostra uma elevada curiosidade por determinados assuntos,
]
8 temas e ideias.

Apresenta uma posicao de lideranca dentro dos grupos de

trabalho.

Demonstra uma tendéncia para assumir a responsabilidade por

No dominio da
lideranca

determinadas situacdes.
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12- Qual o seu grau de conhecimento relativamente a atual legislagdao sobre a educag¢ao dos

alunos sobredotados?
Nenhum D Pouco C] Suficiente D Muito D

13- Parece-lhe correto incluir na Educacdo Especial o ensino de alunos sobredotados, em

termos da legislacao e das respostas educativas?

Sim D N&o D

13.1. Justifique a sua resposta:

4 N

- /

14- Qual a modalidade de atendimento que considera ser a mais eficaz no processo de

ensino de alunos sobredotados. [pode assinalar mais do que uma opg3o]

a) Aceleragdo escolar (adiantar os alunos, um ou mais anos escolares)

b) Enriquecimento curricular (completar as atividades normais com outras

atividades complementares) D

c) Agrupamento de alunos (formar grupos de alunos sobredotados, a tempo

inteiro ou a tempo parcial) D

15- Sente-se capaz de acompanhar, a nivel escolar, um aluno sobredotado?

Sim D

Sim, mas recorrendo a ajuda de outros profissionais 4

Nao C]
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16- Para um bom acompanhamento de um aluno sobredotado, quais os obstaculos que o

professor podera encontrar (baseado em Bastos, 2009): [pode assinalar mais do que uma op¢&o]

a) Rejeicdo do aluno sobredotado pela turma onde esta inserido

b) Numero excessivo de alunos por turma

c) Falta de formacdo por parte dos professores

d) Falta de tempo para dar mais apoio a estes alunos

e) Exigéncia do cumprimento dos programas

f) Falta de apoio técnico e especializado

g) Falta de sensibilizacdo, por parte da comunidade educativa para esta problematica-

00000000

h) Outro

Qual?

17- No caso de necessitar de recorrer a ajuda de outros profissionais, quem procuraria para

0 ajudar? [pode assinalar mais do que uma opg&o]

Psicélogo

Professor de Educagao Especial

Médico

0000

Outro

Quem?

Obrigada pela sua colaboragao.
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Anexo Il — Pedido de autorizacdo a Direcdo Geral de Inovacao e

Desenvolvimento Curricular para a aplicagéo do questionario






Monitorizacao de Inquéritos em Meio Escolar

Inicio » Consultar inquéritos » Ficha de inquérito

Ana Isabel Simdes Simdo

Identificaggo-da-Entidade /-Intertocutor

| sair |
Nome da entidade: —
Ana Isabel Sim@es Simdo Area reservada
Nome do Interlocutor: a Dados da entidade

Célia dos Prazeres Ribeiro Consultar inquéritos

E-mail do interlocutor: = Registar inquérito
cribeiro@crb.ucp.pt = Instrucdes

= Inicio
Dados doInquérito faree ST ! = Pesquisar inquéritos

Namero de registo:
0265100001

Designagdo:
Da identificagdo a educagdo de alunos sobredotados: informac&o e percecdio dos professores

Descrigdo:

O instrumentos que se apresenta pretende concretizar a parta empirica de um trabalho de investigacio
desenvolvida no &mbito do Mestrado em Ciéncias da Educac8o, Especializagio em Educacdo Especial -
Dominio Cognitivo e Motor da Universidade Catdlica Portuguesa, Centro Regional das Beiras - Pdlo de Viseu,
pela licenciada Ana Isabel Simdes Simé&o orientada por Célia dos Prazeres Ribeiro.

Trata-se de um inquérito p-+or questionario, destinado a professores do 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico em
Escolas da Regigo Centro do Pais.

Tal inquérito por questiondrio organiza-se em duas partes que emergiram da revisdo da literatura, e que
incluem, no total, dezassete perguntas:

1 Parte: dados prévios e pessoais (1- 8)

1I Parte: Fundamentacdo tedrica sobre a sobredotacdo (10-11); a percecdo dos profesores sobre a
legislagdo que vigora a educagdo especial (12 - 13); as modalidades de atendimento dos alunos
sobredotados (14- 17).

Objectivos:

Com o instrumento em causa pretende-se, em termos gerais, perceber até que ponto os professores est3o
informados e preparados para identificar, eleger e educar os alunos sobredotados. Em concreto pretende-se
verificar:

- qual a concepgao/conhecimento dos professores sobre sobredotagio;

- a opinido da escola/professores sobre quem deve identificar os alunos sobredotados;

- quais os métodos/estratégias que as escolas/professores utilizam para identificar os alunos sobredotados.

Periodicidade:
Pontual

Data do inicio do periodo de recolha de dados:
01-01-2012

Data do fim do periodo de recolha de dados:
01-04-2012

Universo:
Professores do 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico

Unidade de observaggo:

Método de recolha de dados:
Inquérito por questiondrio

Inquérito registado no Sistema Estatistico Nacional:
Néo

Inquérito aplicado pela entidade:

Sim

Instrumento de inquirigdo:
02651_201112011533_Documentol.pdf (PDF - 309,98 KB)
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Anexo Il — Autorizacdo da Diregdo Geral de Inovacgéo e Desenvolvimento
Curricular para a aplicacéo do questionario






Nota metodoldgica:

Outros documentos:

02651_201112011533_Docu

mento3.pdf (PDF - 702,98 KB)
Data de registo:
01-12-2011

i Versdo:
1(1)

Dados-adicionais

Estado:
Aprovado

Avaliagdo:

Exmo(a) Senhor(a) Prof. Dr(a).Célia dos Prazeres Ribeiro

Venho por este meio informar que o pedido de realizagdo de inquérito em meio escolar € autorizado uma
vez que, submetido a andlise, cumpre os requisitos de qualidade técnica e metodoldgica para tal.

Com os melhores cumprimentos

Isabel Oliveira

Directora de Servigos de Inovagdo Educativa

DGIDC

Observagoes:

Outras observagoes:
Sem observacdes.

| Voltar | Versdo1 |
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Anexo 1V - Pedido de autorizacéo para a realizacdo de questionario aos

professores dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico






Exmo. Sr. Diretor(a).

Assunto: Pedido de autorizacdo para preenchimento de questionarios pelos docentes do
2° e do 3° Ciclos do Ensino Bésico do Agrupamento.

Eu, Ana Isabel Simbes Simdo, encontro-me presentemente em fase de
elaboracdo de uma dissertacdo para a conclusdo do Mestrado em Ciéncias da Educacgéo
— Especializacdo em Educacdo Especial, Dominio Cognitivo e Motor, na Universidade
Catdlica Portuguesa — Viseu, sob a orientacdo da Professora Doutora Célia Ribeiro.

O tema da investigacdo é a “Sobredotagdo” e tem como principal objetivo
perceber até que ponto os professores estdo informados e preparados para identificar,
eleger e educar os alunos sobredotados.

Para realizar este trabalho é necessario a criacdo de uma amostra que viabilize
andlises estatisticas e que possa ser significativa, heterogénea e a mais representativa
possivel.

A técnica de recolha de dados que se pretende utilizar sera o inquérito por
questionario. Todos os dados recolhidos durante o presente estudo serdo tratados de
forma confidencial e apenas com objetivos estatisticos. Os resultados obtidos serdo
postos a disposicdo quando solicitados pelos interessados.

Tendo em vista 0 desenvolvimento deste estudo, venho por este meio solicitar a
V. Exa. a autorizacdo para que possa ser aplicado o referido questionario aos
professores supra mencionados pertencentes a este agrupamento. Anexo a coépia da
autorizacdo da DGIDC.

Atenciosamente pede deferimento

A docente

Ana Isabel Simdes Simao
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Anexo V — Tabelas e figuras da analise inferencial






Tabela 1 — Correlacdo entre tempo de servigo e se ja se deparou com alunos sobredotados
durante a sua experiéncia profissional.

Durante a sua experiéncia profissional, j& se deparou

Tempo de com alunos sobredotados? Total
servico (anos) Nao Sim
n % n % n %

0-10 anos 123 72,8% 46 27,2% 169  100%
11-15 anos 41 71,9% 16 28,1% 57 100%
16-20 anos 48 67,6% 23 32,4% 71 100%
21-25 anos 17 70,8% 7 29,2% 24 100%
>25 anos 14 77,8% 4 22,2% 18 100%
Total 243 71,7% 96 28,3% 339  100%

T. Qui-quadrado, p=0,907

Tabela 2 — Correlacdo entre tempo de servico e que afirmagdo caracteriza melhor um aluno

sobredotado.
Que afirmacéo caracteriza melhor um aluno sobredotado
Tempo de Um aluno com um Um aluno com superior il
Servico elevado quociente desempenho em qualquer area
(anos) intelectual (QI) curricular
n % n % n %
0-10 anos 87 51,8% 81 48,2% 168  100%
11-15 anos 34 59,6% 23 40,4% 57 100%
16-20 anos 44 62,0% 27 38,0% 71 100%
21-25 anos 8 34,8% 15 65,2% 23 100%
>25 anos 7 38,9% 11 61,1% 18 100%
Total 180 53,4% 157 46,6% 337 100%

T. Qui-quadrado, p=0,096
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Figura 1 - relagdo entre o tempo de servico (anos) e a classificacdo obtida na escala sobre a

tematica sobredotacéo

Tabela 3 — Correlacdo entre tempo de servico e a aceleracdo escolar como modalidade de
atendimento que considera ser a mais eficaz no processo de ensino de alunos sobredotado.

Aceleracéo escolar (adiantar os alunos, um ou

Tempo de servico mais anos escolares) Total
(anos) Nao Sim
n % n % n %

0-10 anos 113 66,9% 56 33,1% 169 100%

11-15 anos 32 56,1% 25 43,9% 57 100%

16-20 anos 43 60,6% 28 39,4% 71 100%

21-25 anos 11 45,8% 13 54,2% 24 100%

>25 anos 12 66,7% 6 33,3% 18 100%

Total 211 62,2% 128 37,8% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,247
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Tabela 4 — Correlagéo entre tempo de servigo e o enriquecimento curricular como modalidade
de atendimento que considera ser a mais eficaz no processo de ensino de alunos sobredotado.

Enriquecimento curricular (completar as atividades

Tempo de normais com outras atividades complementares) Total
servigo (anos) N&o Sim
n % n % n %

0-10 anos 26 15,4% 143 84,6% 169 100%
11-15 anos 15 26,3% 42 73,7% 57 100%
16-20 anos 12 16,9% 59 83,1% 71 100%
21-25 anos 5 20,8% 19 79,2% 24 100%
>25 anos 3 16,7% 15 83,3% 18 100%
Total 61 18,0% 278 82,0% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,453

Tabela 5 — Correlacdo entre tempo de servico e a rejeicdo do aluno sobredotado pela turma
onde esta inserido como obstaculos que o professor podera encontrar no bom acompanhamento
de um aluno sobredotado.

Agrupamento de alunos (formar grupos de alunos

Tempo de sobredotados, a tempo inteiro ou a tempo parcial) Total
servico (anos) Nao Sim
n % n % n %

0-10 anos 88 52,1% 81 47,9% 169 100%
11-15 anos 35 61,4% 22 38,6% 57 100%
16-20 anos 28 39,4% 43 60,6% 71 100%
21-25 anos 12 50,0% 12 50,0% 24 100%
>25 anos 6 33,3% 12 66,7% 18 100%
Total 169 49,9% 170 50,1% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,077
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Tabela 6 — Correlacdo entre tempo de servico e falta de formagéo por parte dos professores

como obstaculos que o professor podera encontrar no bom acompanhamento de um aluno

sobredotado.
Falta de formacéo por parte dos professores _——
Tempo de servico (anos) Nao Sim
n % n % n %
0-10 anos 74 43,8% 95 56,2% 169 100%
11-15 anos 31 54,4% 26 45,6% 57  100%
16-20 anos 28 39,4% 43 60,6% 71 100%
21-25 anos 10 41,7% 14 58,3% 24 | 100%
>25 anos 6 33,3% 12 66,7% 18  100%
Total 149 44,0% 190 56,0% 339  100%

T. Qui-quadrado, p=0,408

Tabela 7 — Correlacdo entre tempo de servico e falta de tempo para dar mais apoio a estes
alunos como obstaculos que o professor poderda encontrar no bom acompanhamento de um
aluno sobredotado.

Falta de tempo para dar mais apoio a estes alunos

Tempo de servigo (anos) Nao Sim Total
n % n % n %

0-10 anos 70 41,4% 99 58,6% 169 100%

11-15 anos 18 31,6% 39 68,4% 57 | 100%

16-20 anos 26 36,6% 45 63,4% 71 | 100%

21-25 anos 3 12,5% 21 87,5% 24 | 100%

>25 anos 6 33,3% 12 66,7% 18  100%

Total 123 36,3% 216 63,7% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,077
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Tabela 8 — Correlagéo entre tempo de servico e exigéncia do cumprimento dos programas como

obstaculos que o professor poderd encontrar no bom acompanhamento de um aluno

sobredotado.
Exigéncia do cumprimento dos programas _——
Tempo de servico (anos) Nao Sim
n % n % n %

0-10 anos 91 53,8% 78 46,2% 169 100%
11-15 anos 28 49,1% 29 50,9% 57  100%
16-20 anos 36 50,7% 35 49,3% 71 100%
21-25 anos 16 66,7% 8 33,3% 24 | 100%
>25 anos 9 50,0% 9 50,0% 18  100%
Total 180 53,1% 159 46,9% 339  100%

T. Qui-quadrado, p=0,661

Tabela 9 — Correlagéo entre tempo de servico e falta de sensibilizacdo, por parte da comunidade
educativa para esta problematica, como obstaculos que o professor podera encontrar no bom
acompanhamento de um aluno sobredotado.

Falta de sensibilizacdo, por parte da comunidade

Tempo de educativa para esta problematica Total
servico (anos) N&ao Sim
n % n % n %

0-10 anos 73 43,2% 96 56,8% 169  100%
11-15 anos 24 42,1% 33 57,9% 57 100%
16-20 anos 17 23,9% 54 76,1% 71 100%
21-25 anos 8 33,3% 16 66,7% 24 100%
>25 anos 9 50,0% 9 50,0% 18 100%
Total 131 38,6% 208 61,4% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,520

201



Tabela 10 — Correlagdo entre tempo de servigo e recorrer a um médico para ajudar o aluno

sobredotado, no caso de necessitar de recorrer a ajuda de outros profissionais.

Médico
Tempo de servico (anos) N&o Sim Total
n % n % n %

0-10 anos 138 81,7% 31 18,3% 169 100%

11-15 anos 49 86,0% 8 14,0% 57 100%

16-20 anos 59 83,1% 12 16,9% 71 100%

21-25 anos 24 100,0% 0 0,0% 24 100%

>25 anos 16 88,9% 2 11,1% 18 100%

Total 286 84,4% 53 15,6% 339 100%

T. Qui-quadrado, p=0,210
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