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RESUMO

Este Relatorio Final da Pratica de Ensino Supervisionada assenta numa continua e
ponderada reflexdo efetuada em contexto pedagodgico e pretende aferir a relevancia da
motivacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, tendo por base metodologias,
estratégias e recursos que potenciem o envolvimento dos discentes na disciplina € promovam a
aprendizagem. Para esse desiderato foi tido em conta o itinerario pedagégico desenvolvido na
Unidade Letiva 2, «As Religides», constante no programa de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica para o 7.° ano de escolaridade. No seguimento desse itinerario, num ultimo capitulo ¢
realizada, de forma meramente exploratdria, a analise comparativa dos resultados de
aprendizagem entre a turma onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada e outra turma de
7.° ano da mesma escola, tentando, com todos os condicionalismos inerentes, perceber o
impacto de um ensino motivador, centrado no aluno, comparativamente a um ensino mais

direcionado e centrado no professor.

Palavras-Chave: Motivagao, Aprendizagem, Ensino, Estratégias de Ensino, Recursos

Educativos, Aprendizagem Cooperativa, Sucesso Escolar, EMRC, Religides.

ABSTRACT

This Final Report of the Supervised Teaching Practice is based on a continuous and
considered reflection carried out in a pedagogical context and aims to assess the relevance of
students' motivation in the teaching-learning process, based on methodologies, strategies and
resources that enhance the involvement of students in the subject and promote learning. For this
purpose, the pedagogical itinerary developed in Unit 2, «Religionsy, included in the syllabus of
Catholic Moral and Religious Education for the 7th grade, was taken into account. Following
this itinerary, in the last chapter, a comparative analysis of the learning results between the class
where the Supervised Teaching Practice took place and another 7th grade class from the same
school is carried out, attempting, despite all the inherent constraints, to understand the impact

of a motivating, student centered learning environment versus a more teacher centered one.

Keywords: Motivation, Learning, Teaching, Teaching Strategies, Educational
resources, Cooperative learning, Academic success, EMRC (Catholic Moral and Religious

Education), Religions.
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INTRODUCAO

O segredo ¢ facil de dar com ele: basta que a gente ndo lhes fale de coisas abstractas,
de que ndo véem a utilidade imediata, e que faga a aula brincando.!

Sebastido da Gama

A 4 de maio de 1949, na Escola Veiga Beirao, estagiava Sebastido da Gama (1924-52).
Lecionava a disciplina de portugués e sentiu a necessidade de engendrar uma alternativa para
as dinamicas educativas que tinham marcado o seu percurso enquanto aluno, tendo como pano
de fundo o desenvolvimento, o crescimento, o saber fazer e o perceber. Afastou-se dos
principios da Escola Tradicional, valorizando os métodos ativos e criativos como
possibilitadores de uma melhor aprendizagem, aplicando uma pedagogia de abertura, didlogo e
verdade, procurando ajudar cada aluno a descobrir-se a si proprio. Nao € por acaso que, para
ele, um dos melhores ingredientes para se aprender era o interesse, a motivagio.>

Foi esta a aspirag@o presente em Sebastido da Gama que pautou todo o desempenho ao
longo da Pratica de Ensino Supervisionada (PES).

Os processos educativos, vistos a partir da relagdo mestre/discipulo, sdo das
experiéncias mais antigas da humanidade. Como tal, ¢ num mundo em constante evolugao,
torna-se essencial e necessario fazer e pensar-se a educagdo no sentido de viabilizar um
aggiornamento que dé€ resposta as especificidades de cada tempo, espago e pessoas. A propria
evolugdo social, tecnoldgica e politica sentida ao longo dos séculos requer a constante
atualizacdo desta area que em tudo influencia o quotidiano, ndo sé dos profissionais de
educagdo e dos alunos, como da sociedade em geral.

O século XX, conhecido por «século da escola, foi palco de sucessivos movimentos de
reforma com vista a atualizacdo de um sistema de ensino que ndao acompanhou a evolucao dos
tempos. O conservador método tradicional foi encarado como incapaz de responder as
necessidades decorrentes de uma metamorfose mundial, que colocava em causa os modelos de
entdo, principalmente ao nivel da educacgdo, ramo no qual a estagnacdo vigorava. A evolugao
do mundo tem mostrado a escola, e a educacdo, numa constante tentativa de se reformularem e
de fazerem face ao contexto e as dinamicas sociais relativamente ao desenvolvimento da
sociedade. Tal preocupacdo ¢ um desafio constante e o professor ¢ um facilitador de
aprendizagens significativas em que o seu papel passa por prover os seus alunos das ferramentas
necessarias para que estes se desenvolvam integralmente. De facto, o amago do processo

pedagogico encontra-se na relagdo que se estabelece entre professor e aluno, numa interagao

! Sebastido da Gama, Didrio de Sebastido da Gama (Lisboa: Edi¢des Atica, 1975), 121.
2 Cf. Gama, 141.



que viabiliza o processo de ensino-aprendizagem e a partilha que se funda, potenciando e
dinamizando unides benéficas ao desenvolvimento integral dos alunos.

Nesse sentido, as estratégias pedagogicas e os recursos a utilizar sdo parte integrante das
preocupacdes quotidianas do professor, num mundo cada vez mais desafiante no qual as
atencoes das criancas e jovens estdo dispersas por uma panoplia de estimulos externos e
tecnologicos. A educagdo e a aquisi¢cdo de conhecimento ndo ocorrem somente na escola. Sao
inimeros os locais e veiculos de transmissdo de conhecimentos que tornam o mundo num
espaco informativo plural e que retiram a escola a sua posi¢ao de garante de desenvolvimento
das criangas e jovens, facto pelo qual se podera gerar uma desmotivacao para a aprendizagem
em contexto escolar.

Por esse motivo, a escola vé-se confrontada com uma dupla tarefa: possibilitar um
processo de ensino-aprendizagem que desenvolva os seus alunos integralmente, e, a0 mesmo
tempo, manté-los envolvidos em todo esse processo. Esse processo de ensino-aprendizagem
sera mais proficuo, e fara mais sentido, quanto mais aos alunos disser respeito, isto €, se estiver
contextualizado e articulado com o dia a dia dos mesmos. O educando deve, pois, ser tido em
conta como um «sujeito interativo e ativo no processo de constru¢do do conhecimento», guiado
pelo professor, mas trocando mutuamente conhecimentos ¢ desenvolvendo a sua propria
personalidade a partir desta experiéncia de relagdo.?

O processo de ensino-aprendizagem, acima de tudo, deve ser desafiante para que se
mantenha o interesse e o empenho na constru¢do do conhecimento (quer no saber, quer no saber
fazer), com o apoio constante do professor. Este ndo deve impingir aos alunos uma receita
(instrucionismo), mas deve apoiar o aluno a construir o seu conhecimento significativo com
rigor e exigéncia, corrigindo, organizando, regulando e utilizando-o (construcionismo). Se
possivel, partir do conhecimento que ja se tem (mesmo o informal) para que se possa construir
ou desconstruir conhecimentos a partir daquele, tendo sempre a nocdo dos objetivos que se
pretende atingir, de forma a que os alunos também se sintam responsaveis pelo processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que existe uma colaboragdo e uma interacao social ndo so entre
alunos e professores, mas também entre os proprios alunos.

A escola, a educacdo e o mundo tém-se metamorfoseado ao longo do tempo. Da mesma
forma, quer os alunos, quer os professores devem estar preparados para mudar a sua maneira
de agir na escola, desarrumando ideias feitas: romper com a sala de aula, romper com o modelo
tradicional, ajustando-se as novas realidades contemporaneas, quer sociais, quer culturais, e

respeitando de que forma cada aluno se constroi a si proprio nos novos tempos.

3 Ormenzina Garcia da Silva e Elaine Cristina Navarro, «A relagdo professor-aluno no processo ensino-
aprendizagemy, Interdisciplinar: Revista Eletronica da Univar 3, n. 8 (2012): 96.
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O presente documento apresenta-se como um Relatério Final da Pratica de Ensino
Supervisionada (RFPES), baseado no percurso realizado em contexto de formacdo para a
docéncia de Educagdo Moral e Religiosa Catolica (EMRC), no qual se pretende descrever e
refletir sobre o trabalho realizado na Pratica de Ensino Supervisionada (PES), que incidiu
prioritariamente no tema da motivacao para aprendizagem, tendo por base estratégias e recursos
capazes de motivar e envolver os alunos em todo o processo de ensino-aprendizagem. Esta
reflexdo pretende definir o papel do professor como facilitador e promotor de aprendizagens
através de metodologias, estratégias e recursos cativantes, possibilitando estruturar e organizar,
de uma forma consistente, tomadas de decisdo para o futuro.

Com essa intengdo, este relatorio estd dividido em trés capitulos. Em primeiro lugar ¢
contextualizada a PES. Esta surge como um laboratério motivacional, em contexto de
formagdo, no qual se experienciam e ensaiam novas metodologias e recursos capazes de dar
resposta as necessidades dos alunos. Para isso, importa ter em conta o meio onde os alunos
estdo integrados, assim como as caracteristicas da escola e da turma, para que se perceba de que
forma importa motivar os alunos para o ensino-aprendizagem. Num meio com uma baixa taxa
de alfabetizacdo, com absentismo ¢ abandono escolar consideraveis, como veremos, a
motivagdo para o ensino e aprendizagem pode ser fundamental para uma mudanga de panorama.

Ainda no mesmo capitulo ¢ feito um enquadramento de cariz mais tedrico acerca do
tema «motivagdo», tendo por base o recurso a metodologias de ensino centradas no aluno, em
detrimento das centradas no professor. O envolvimento dos discentes em todo esse processo €,
cada vez mais, uma preocupacdo atual, pelo que a aprendizagem ludico-cooperativa, assim
como a utilizagdo de estratégias e recursos motivantes, tais como as Tecnologias da Informacgao
e Comunicagdo (TIC), surgem como ferramentas promotoras da aprendizagem e do
desenvolvimento integral dos alunos.

Num segundo capitulo ¢ apresentada uma proposta de lecionacdo da Unidade Letiva
(UL) 2 do 7.° ano de escolaridade, «As Religides», alicercada na aprendizagem cooperativa que
promove o envolvimento dos alunos em todo o processo. Pretendeu-se valorizar a lecionagao
da UL através de um itinerario pedagogico motivante. A descricdo e analise das atividades
desenvolvidas presente neste capitulo t€ém uma componente reflexiva que atua como mote para
o desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias profissionais no ensino da disciplina de
EMRC.

O terceiro capitulo ¢ aquele em que se compara, de uma forma somente exploratoria,
comparar os resultados de aprendizagem entre 2 turmas de 7.° ano: a turma onde decorreu a
PES, 7.°A, e na qual se implementou um ensino-aprendizagem mais cativante, motivador,

cooperativo, pela descoberta € com uma maior utilizacao das TIC; e a turma C do mesmo ano
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de escolaridade, na qual a lecionagdo assentou numa pratica mais tradicional e com
metodologias maioritariamente centradas no professor. O objetivo € tentar perceber se a
motivagdo dos alunos, tendo por base a diferenca de métodos de ensino, influenciou a
aprendizagem, embora se tenha a nogao, a partida, de que um «estudo» deste género tem muitas
particularidades.

Depois da apresentacdo e andlise dos dados discutir-se-ao os resultados de uma forma
mais critica relativamente ao objetivo desta atividade exploratoria.

Assim, o grande objetivo deste trabalho traduz-se numa analise e reflexao critica acerca
da PES, integrada na formagao para a docéncia da disciplina de EMRC e na operacionalizagado
de um trabalho que visou a criacdo de ferramentas/instrumentos fulcrais para o envolvimento

dos alunos em todo o processo.

10



CAPITULO 1 — A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: UM LABORATORIO
MOTIVACIONAL

1.1. CARACTERIZACAO CONTEXTUALIZADA DO OBJETO DE ESTUDO
DO RELATORIO FINAL DA PES*

Para um maior e melhor conhecimento das dinamicas subjacentes ao trabalho a realizar,
tornou-se premente considerar inumeras variaveis, entre elas o meio, a escola e a turma,
elementos imprescindiveis de se entender para que as tomadas de decisdo e as agdes a realizar
estivessem em linha com as reais caracteristicas e necessidades dos alunos. Nesse sentido, e
para encarar e operacionalizar a PES como um laboratério motivacional, analisaram-se estas
variaveis o mais exaustivamente possivel, para que fossem o mote no desenvolvimento de

mecanismos promotores de sucesso dos alunos e das dinamicas educativas empreendidas.

1.1.1. O MEIO ENVOLVENTE

No centro do Atlantico, nos Agores, na ilha de Sdo Miguel, a mais populosa do
arquipélago, situa-se o concelho de Nordeste, cujo topoénimo se justifica pela sua localizagao
geografica, o extremo nordeste da ilha.

O concelho subdivide-se em nove freguesias, com uma area de cerca de 101,5 km?, e com
pouco mais de quatro mil habitantes. Relativamente ao resto da ilha, este ¢ um concelho com
uma baixa densidade populacional, facto este que se tem vindo a agravar ao longo dos séculos
e que tem sofrido algumas transformacdes face a frequentes periodos de fluxos migratorios,
quer para o exterior, quer para a zona mais citadina, num movimento de éxodo rural que tem
levado o numero de habitantes a diminuir constantemente.

Embora se verifique uma tendéncia de melhoria, em 2011 a taxa de habitantes sem
qualquer nivel de educacao neste concelho (20,72%) encontrava-se alinhada a média regional
(20,78%), uma taxa elevada e justificada pelo facto de uma grande parte da populacdo estar
bastante envelhecida, ndo tendo frequentado o ensino primdrio no periodo do Estado Novo e
limitando-se as vivéncias de um meio extremamente rustico, bastante afastado dos centros

urbanos da ilha. Este afastamento ocorre quer pela distdncia (cerca de 60 km), quer pelas

4 Alguns dos dados foram atualizados com o auxilio dos elementos do Conselho Executivo da escola. A maioria
da informacao utilizada para a caracterizagdo do meio envolvente e da escola foi construida com base em dados
retirados e adaptados do Projeto Educativo da Escola Basica e Secundéaria do Nordeste: Cf. EBSN, «Projeto
Educativo de Escola - Escola Basica e  Secundaria do  Nordeste -  2016-2019»,
https://ebsn.edu.azores.gov.pt/descarregar-anexos/494.
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deficitarias infraestruturas rodoviarias que levaram o concelho do Nordeste a ser considerado a
«10.* ilhay, tal era a distincia que separava os seus habitantes dos restantes micaelenses.’

Na ultima década, as acessibilidades melhoraram substancialmente e atualmente ja se
verifica uma maior capacidade de deslocagao de e para este concelho, o que acabou, de acordo
com os resultados preliminares dos censos 2021, por potenciar a desvinculacao dos locais ao
proprio concelho, procurando residéncia e estabelecendo-se em locais da ilha mais povoados e
urbanos. Tal fator, aliado a reduzida natalidade, poderd estar também na raiz da perda de
habitantes que o concelho sofreu entre 2011 e 2021. Os mais recentes censos, nos seus dados
preliminares acerca da variagdo da populagdo residente, refletem a diminui¢cdo em 11,5% dos
habitantes do concelho, que se traduz na descida de 4937 para 4369 habitantes (-568). A taxa
de habitantes sem qualquer tipo de educagdo certificada também baixou de 20,72% (1023
habitantes) em 2011, para 12,90% (564 habitantes) em 2021, representando uma média inferior
a regional, 14,17%.5

O 1.° ciclo do Ensino Bésico ¢ o grau de escolaridade da maior parte dos nordestenses,
seguindo-se o0 2.° e 3.° ciclos, embora se verifique que muitos dos encarregados de educagdo e
os pais, dos alunos da escola ja tenham um grau de escolaridade superior.”

Embora, em 2021, os censos demonstrem que o 1.° ciclo continua a ser o grau de
escolaridade em destaque, cerca de 27,19% dos habitantes do concelho do Nordeste (30,46%
em 2011), é evidente uma aposta na formagao, principalmente ao nivel do 3.° ciclo, do ensino
secundario e do ensino superior. Em 2021, 19,13% dos habitantes tinham o 3.° ciclo,
contrastando com os 15,77% verificados em 2011. Relativamente ao ensino secundario,
verifica-se uma subida de 8,75%, em 2011, para 16,20% em 2021, e a percentagem de
habitantes com ensino superior subiu de 4,27% para 6,59% nos ultimos dez anos.®

Em 2011, nos censos realizados, registou-se que o setor de atividade principal neste
concelho era o terciario, seguido do secundario e, por fim, o primario. Porém, os indicadores
do desemprego e da emigracdo continuam a relevar-se no seio da populagdo, o que,
inevitavelmente, se traduz em contexto escolar.’ Infelizmente, & data, ainda nio dispomos
destes dados relativamente aos censos realizados em 2021.

Nas imediacdes do recinto da escola sede existem varias institui¢des relevantes para a
dinamizag¢do do espaco escolar. Os Bombeiros Voluntarios, o Centro de Satde, a Sede da

Filarmonica Eco Edificante da Vila do Nordeste sdo alguns exemplos de organismos que

5 Cf. Instituto Nacional de Estatistica, «Censos 2021 - Resultados preliminares», acedido 11 de Abril de 2022,
https://www.ine.pt/scripts/db_censos 2021.html.
¢ Cf. Instituto Nacional de Estatistica.
7 Cf. EBSN, «Projeto Educativo de Escola - Escola Basica e Secundaria do Nordeste - 2016-2019», 3.
8 Cf. Instituto Nacional de Estatistica, «Censos 2021 - Resultados preliminares».
° Cf. EBSN, «Projeto Educativo de Escola - Escola Basica e Secundaria do Nordeste - 2016-2019», 3.
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compdem a comunidade educativa e que t€ém um histoérico de colaboragdo e parceria com a
Unidade Organica, que se situa a 500 metros dos «Pagos do Concelho» onde se concentra a
maioria dos servigos concelhios. A Camara Municipal, os CTT, bancos, supermercados,
snack-bars e restaurantes, a RIAC, a igreja de Sao Jorge, o posto de turismo, a farmacia, a Santa
Casa da Misericordia do Nordeste, o Lar de Idosos, a «Casa de Acolhimento do Nordestey,
entre muitos outros, sdo exemplos de organizagdes e instituicdes que relevam o concelho e que
fazem com que o quotidiano nordestense seja ativo e dinamico.

Nos ultimos anos, o concelho tem vindo a assistir a um crescente surgimento de
institui¢des que dinamizam um municipio ja de si culturalmente ativo e, na impossibilidade de
referir todas as instituicdes que fazem parte deste concelho, indica-se, aqui, o sitio da Camara
Municipal do Nordeste na internet, que tem uma listagem detalhada de todos os organismos
culturais, desportivos, de agdo social, e servi¢os que, por estarem neste contexto, podem estar
ao servico da missdo da escola.'®

Com grande valor patrimonial deste concelho, nos ambitos cultural, religioso e
arquitetonico, ¢ a natureza deste meio proporciona uma auténtica descoberta de pontos
importantes como miradouros, trilhos ou paisagens que necessitam de ser valorizados e

protegidos.!!

1.1.2. A ESCOLA

A Escola Bésica e Secundaria do Nordeste (EBSN) ¢ a Unidade Organica ao servico da
popula¢do do concelho do Nordeste. Ao longo de todo o municipio existem edificios da
Unidade Orgéanica, diferentes e dispersos, sendo que a Escola Bésica de 1.° Ciclo e Jardim de
Infancia mais afastada situa-se na freguesia da Salga, a cerca de 30km da escola sede. Sao
quatro as EB1/JI ao longo do concelho: Salga, Achadinha, Lomba da Fazenda, e Vila do
Nordeste que funcionam em edificios «Plano dos Centendrios». Na escola sede, na Vila do
Nordeste, funcionam as turmas dos 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico e do Ensino Secundario,
assim como um curso Vocacional para recuperacdo de escolaridade, um curso do Ensino
Profissional, nivel IV — Técnico de Turismo e Ambiente Rural, sob a al¢ada da escola e as
turmas PEREE (Programas Especificos do Regime Educativo). Como projeto de inovacao
pedagdgica, a escola estabeleceu uma parceria com a Escola Profissional do Nordeste,

assumindo a responsabilidade cientifica/curricular de dois cursos profissionais (Técnico

10 Cf. «Municipio de Nordeste / CiAmara Municipal de Nordeste», acedido 4 de Novembro de 2021,
https://cmnordeste.pt/.
' Cf. Governo Regional dos Acores, «Vila do Nordeste», acedido 26 de Junho de 2021,
https://www.azores.gov.pt/NR/exeres/928FB64A-64C2-4E1D-BBDD-C11351A63D12.htm.
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Auxiliar de Saude e Técnico de Design e Comunicagao Grafica), enquanto a Escola Profissional
garante a parte pratica/tecnoldgica, rentabilizando-se recursos e tendo como objetivo primordial
a fixacdo de jovens no concelho.

A escola sede, construida em 1983, apresenta alguns problemas estruturais uma vez que
a remodelacdo da mesma ja ocorreu ha dezanove anos. Recorrentemente sdo realizados
trabalhos de manutenc¢do, conservacao e seguranca.

As EB1/JI ocupam solidos edificios «Plano dos Centenarios», que tém sido alvo de alguns
melhoramentos ¢ modestas obras de requalificagdo, apresentando um nivel razoavel de
usabilidade. Contudo, ndo estao dotadas de espagos interiores de convivio adequado ao nimero
de alunos que albergam e apresentam algumas caréncias ao nivel de material e equipamentos.

De entre varios espacgos, a escola sede tem uma Biblioteca, um Centro de Recursos e uma
Sala de Estudo, um Ginasio dotado de balnearios masculinos e femininos, Bufete, Cantina, Sala
de Alunos, Sala de Reunides, Sala de Diretores de Turma, Sala de atendimento aos Pais e
Encarregados de Educagdo, 2 Salas de Professores, Salas para os varios Departamentos
Curriculares, Anfiteatro, Sala do Pessoal Nao Docente, Gabinete comum da Associacao de
Pais/Encarregados de Educacdo e do Projeto de Educacdo para a Saude. A escola, também,
usufrui de uma Papelaria, uma Reprografia, Gabinete de Apoio a Integracdo Escolar (GAIE)/
Gabinete de Combate a Violéncia e Promoc¢ao da Cidadania (GCVPC) e Servigo de Psicologia
e Orientacao (SPO).

As turmas da Escola Basica e Secundaria do Nordeste tém uma dimensdo reduzida,
principalmente as turmas mais afastadas da escola sede. Também nas turmas do 2.° e 3.° Ciclos
o namero de alunos ¢ reduzido, situando-se regularmente entre os 15 e os 20 alunos em face
de varias turmas terem alunos com Necessidades Educativas Especiais, o que exige uma
diminuicao de alunos por turma. No Ensino Secundario, e fruto da obrigatoriedade dos 12 anos
de escolaridade, as turmas tém vindo a contar com mais alunos inscritos do que anteriormente,
embora alguns dos alunos que terminam o 3.° ciclo optem por a via profissional na escola ou
até na Escola Profissional do concelho.

A Unidade Organica possui material informatico e audiovisual disperso pelos seus varios
edificios e, ultimamente, as salas da escola sede tém sido apetrechadas com computadores e
projetores fixos. No entanto, muito do material tem algum desgaste e ¢ antigo, pelo que a
manutengado € recorrente. A Internet estd disponivel praticamente em toda a escola, através de
wireless, embora alguns locais ndo tenham uma boa cobertura.

Relativamente ao corpo docente, de acordo com dados fornecidos pelo Conselho

Executivo da EBS do Nordeste, na data de 8 de novembro de 2021, seriam 122 os docentes
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afetos/em fun¢ao nesta escola. Foi notorio um espirito acolhedor e potenciador de um ambiente
de tipo familiar com bons lagos e espirito de trabalho em equipa e interajuda.

O Pessoal Nao Docente da escola, quer seja nas EB1/JI ou na escola sede, perfazia um
total de 53 elementos que ocupavam os seus cargos de acordo com as categorias a que estariam
afetos a unidade organica: 38 assistentes operacionais, 11 assistentes técnicos, 1 técnico de
informatica e 3 técnicos superiores (psicopedagoga, psicologa e psicologo estagiario). Para
além destes, estdo em funcgdes 27 trabalhadores de Programas Ocupacionais (PROSA,
JovemPRO e CTTS) cedidos pela Camara Municipal do Nordeste.

No que concerne aos alunos, a escola, no ano letivo em questao, tinha um total de 600
alunos. Destes, 231 frequentavam as EB1/JI (Educa¢do Pré-Escolar e Ensino Basico do 1.°
Ciclo) e 369 a escola sede. Para além do Ensino Regular, existia ainda um curso profissional
nivel IV, com 8 alunos, um curso de recuperagdo de escolaridade - Vocacional e 4 turmas
PEREE (DOV - Despiste e Orientagdo Vocacional; PP — Programa Pré-Profissionalizacdo e
FPA e FPB- Formagao Profissionalizante).

A disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica tem uma presenga muito
significativa na Escola Basica e Secundaria do Nordeste, assumindo-se como uma darea
fundamental para a formagao civica e desenvolvimento pessoal e social da maioria dos alunos.
Dos 481 alunos aos quais a disciplina foi oferecida no ano letivo de 2021/2022, desde o 1.° ano
ao 12.°, e incluindo o Ensino Profissional, foram 422 os alunos que a frequentaram, o que se
indica uma percentagem de 87,7% de inscri¢des na disciplina. O 1.° ciclo teve 98,6% de alunos
inscritos (142/144); 0 2.° ciclo 100% de alunos inscritos (95/95); o 3.°ciclo com 99,3% de alunos
inscritos (150/151); o ensino secundario com 38,5% (32/83) e o ensino profissional com 37,5%
de alunos inscritos em EMRC (3/8).

No ano letivo de 2021/2022, a disciplina foi lecionada, por dois docentes, em 34 turmas.
O terceiro docente desta area curricular afeto a escola esta, atualmente, a exercer a funcao de

Presidente do Conselho Executivo.

1.1.3. A TURMA

Conhecer os alunos e as suas principais caracteristicas ¢ um fator determinante para uma
visdo clara e completa sobre aqueles para quem vamos orientar as atividades de
ensino-aprendizagem. Este conhecimento possibilitard delinear e planificar as estratégias de
acordo com as necessidades especificas da turma, no geral, e de cada aluno em particular,

fazendo da pratica pedagdgica um instrumento para a construg@o do saber ser, aprender e fazer.
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Esta parte deste relatorio incidird sobre a caracterizagdo da turma em varios niveis.
Foram escolhidos os seguintes aspetos a ter em conta:

- Constituicdo da turma, sexo, idade e proveniéncia dos alunos turma em termos
académicos.

- Situagao escolar no ano anterior.

- Breve situacdo atual da turma.

- Alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

- Necessidades digitais (ao nivel de equipamentos e de acesso as redes).

- Horario da turma.

- Nacionalidade dos alunos.

- Naturalidade e residéncia dos alunos.

- Lingua e religido dos alunos.

- Estratégias de aprendizagem preferidas dos alunos.

- Dados acerca dos Encarregados de Educacao.

- Espagos educativos.

Importa realcar que para a realizagdo da seguinte caracterizagdo foi elaborado um
questionario, posteriormente preenchido pelos alunos e que segue em anexo, assim como as
grelhas de tratamento dos dados recolhidos.!? Foi, igualmente, realizada uma compilagio de
dados e o seu tratamento, recolhidos em Conselho de Turma, que foram facultados pela Diretora
da turma em questdo e que nos possibilitaram tracar um perfil provisorio, mas orientador de
tomadas de decisdo, relativamente a turma onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada
em EMRC durante o ano letivo de 2021/2022, até porque se constitui como um dos mais
importantes desafios ao professor «compreender a diversidade dentro do grupo de alunos e
perceber como estes aprendemy». !

Apesar de se correrem riscos, relativamente a criagdo de expetativas que Richard Arends
refere, consideramos que as informacdes que se seguem foram importantes para delinear e
preparar a pratica pedagégica.'*

A turma A do 7.° ano de escolaridade da EBSN era constituida por 20 alunos (11 rapazes
e 9 raparigas) com idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Relativamente a idade dos

alunos, verificou-se que metade (10 alunos) tem 12 anos de idade, seis tinham 11 anos de idade

e quatro dos alunos 13 anos. Importa referir que os alunos de 11 anos sdo aqueles que a data de

12 Anexos 1 e 2.
13 Richard 1. Arends, Aprender a ensinar, 7.* edi¢do (Madrid: McGraw--Hill, 2008).
14 Cf. Arends, 45-86.
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aniversario € posterior a data de 1 de setembro de 2021. Os seis alunos com 11 anos atingiram,
até 31 de dezembro de 2021, os 12 anos de idade. A data de 1 de setembro de 2021 a média de
idades era de 11,9 anos.

Na Escola Basica e Secundaria do Nordeste, no ano letivo 2021/2022, na turma do 7.°A
do 3.° ciclo de escolaridade, a maioria dos discentes era oriunda do mesmo grupo turma no ano
letivo 2020/2021, pertencentes a turma do 6.°B (18 alunos). Alids, toda a turma transitou e
manteve-se intacta, ingressando nela dois alunos oriundos da mesma Unidade Organica.
Portanto, a constituicdo da turma teve a seguinte proveniéncia:

EBSN - 6.°A — 1 aluno;

EBSN - 6.°B — 18 alunos;

EBSN - 7.°C — 1 aluno (repetente);

No ano letivo anterior a PES, e de acordo com as informagdes veiculadas pelo Conselho
de Turma, o aproveitamento global dos alunos da turma foi considerado bom, sendo de destacar
que apenas dois alunos obtiveram niveis inferiores a 3 no final do ano letivo anterior. O aluno
HC, n.° 5, obteve nivel 2 nas disciplinas de Portugués, Inglés, Francés, Geografia, Matematica,
Ciéncias Naturais, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), Educacdo Visual e
Educacao Tecnoldgica, facto pelo qual o aluno esté a repetir o sétimo ano de escolaridade. Por
sua vez, a aluna NM, n.° 13, obteve nivel 2 na disciplina de Historia e Geografia de Portugal
(HGP).

De destacar que, dos alunos da turma, cinco integraram o Quadro de Mérito Escolar face
aos bons resultados escolares obtidos no ano letivo anterior: os alunos LM, MaM, RL, SM e
VC.

De acordo com as informagdes gerais transmitidas pelos Diretores de Turma do ano
letivo transato, embora se tivessem verificado algumas dificuldades ao nivel da aquisigdo,
relacionamento e aplicacdo de conteudos, os discentes revelaram-se, na generalidade,
participativos, empenhados, interessados e bastante autbnomos.

O comportamento dos alunos foi igualmente considerado bom, embora se verificassem,
em algumas disciplinas, situagdes de conversa paralela e burburinho aquando da realizagao das
tarefas.

Ja no ano letivo em que decorreu a PES os alunos da turma A do 7.° ano da Escola
Basica e Secundaria do Nordeste ao longo das atividades letivas mostraram-se participativos e
interessados nas atividades propostas. Foram pontuais, assiduos e responsaveis pelo seu
material ¢ demonstraram alguma autonomia na realizacao das tarefas, com excec¢do de quatro

alunos (com NEE) que necessitaram de um apoio mais direcionado para os desafios com que
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foram confrontados no seu dia-dia e que serdo alvo de uma andlise mais pormenorizada no
ponto seguinte. No entanto, tiveram alguma dificuldade em cumprir com os trabalhos
solicitados em contexto exterior a sala de aula.

Na generalidade, as intervengdes dos alunos foram, muitas vezes, espontaneas e
pertinentes, notando-se alguma preocupacao e conhecimento dos eventos da atualidade e com
contributos que estimulam o didlogo, quer seja através das suas experiéncias pessoais, quer dos
conhecimentos que detém. Nesse sentido, demonstraram curiosidade e envolvimento pelos
conteudos abordados durante as atividades letivas, associando-os, muitas vezes, as situagoes da
sua vida quotidiana e aos saberes adquiridos em outras areas curriculares. De facto, a disciplina
de EMRC detém essa particularidade de ajudar os alunos a ler a realidade, estabelecendo uma
ligacdo entre a cultura e a fé num mundo cada vez mais complexo. '’

De acordo com informacgdes recolhidas junto da Diretora de Turma e verificadas nos
Conselhos de Turma, o aproveitamento dos alunos situou-se no nivel bom, sendo que nao houve
casos preocupantes, possivelmente condicionantes do percurso escolar dos alunos.

A preocupacao da maioria dos Encarregados de Educacdo em estar em contacto com a
Diretora de Turma foi evidente, havendo um cuidado constante no acompanhamento dos
alunos, principalmente daqueles que ao longo do ano letivo demonstraram alguns
comportamentos alvo de repreensdo e comunicagao aos responsaveis.

E pertinente referir que esta demonstrou ser uma turma muito fragil a nivel emocional,
com a ocorréncia de episodios tragicos, num passado muito recente, a alguns dos alunos, o que
os aproximou e transformou em criangas/jovens resilientes, capazes de enfrentarem o seu
desenvolvimento como um processo interativo entre elas e o meio circundante.

No ano letivo de 2021/2022, e apos votagdo de toda a turma, elegeu-se o aluno MaM
para Delegado de turma e o aluno RL para Subdelegado.

Foi, ainda, realizada uma caracterizagao dos alunos com NEE que, por uma questdo de
funcionalidade, se encontra no Portef6lio da Pratica de Ensino Supervisionada que segue em
anexo a este Relatério. '

De acordo com os dados recolhidos, todos os alunos tinham internet em casa. No
entanto, dois deles, AR e MR (irmdos), s6 possuiam um computador, o que implicava uma
gestao partilhada deste recurso. Seis alunos da turma nao tinham tablet, e quatro alunos nao

dispunham de smartphone. No entanto, importa ressalvar que apenas uma aluna, NM, nao

15 Cf. Secretariado Nacional da Educagdo Cristd, Programa de Educag¢do Moral e Religiosa Catélica -
Finalidades, Metas, Objetivos e Conteudos (Moscavide: SNEC, 2014).
16 Cf. Ponto 2.4. do Separador 2 do Portefolio da PES, paginas 13-16.
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possuia nem tablet nem smartphone € que, apesar de ter internet em casa, depende a utilizagao
de recursos informaticos de outros para poder aceder a internet.

Relativamente a utilizacdo de dados moveis, catorze alunos ndo teriam acesso aos
mesmos. No entanto, ndo foi um fator preocupante no que diz respeito a utilizagdo da internet
na sala de aula pelo facto de os alunos terem acesso a rede wireless escolar através das suas
credenciais oficiais de acesso e pela requisi¢do na Biblioteca Escolar de dois fablets que estao
sempre disponiveis para utilizagdo em contexto de sala de aula.

De acordo com o horario da turma, a disciplina de EMRC foi lecionada as
segundas-feiras entre as 10h15 e as 11h00, num segmento de 45 minutos. Previamente, os
alunos tinham aula de Educagdo-Fisica das 8h30 as 10h00 e um pequeno intervalo de 15
minutos. Destaque-se, ainda, que os alunos usufruiram de duas tardes livres, a terca e a
sexta-feira.

Todos os alunos da turma eram de nacionalidade portuguesa. Acrescente-se que dois
alunos tinham dupla nacionalidade: o aluno AL com nacionalidade portuguesa e polaca e o
aluno VC com nacionalidade portuguesa e canadiana. Existiram apenas dois os alunos cuja
naturalidade no correspondia a residéncia atual. A excegdo da aluna IN, natural da freguesia
da Relva, concelho de Ponta Delgada e estava a residir na Vila do Nordeste pelo facto de estar
na Casa de Acolhimento, todos os alunos eram naturais de alguma das freguesias do Nordeste.
A aluna IM, apesar de ser natural da Lomba da Fazenda, residia na Vila do Nordeste. Nos
restantes 18 alunos da turma a sua naturalidade era compativel com o seu local de residéncia.

Grande parte dos alunos da turma (9) residia na freguesia sede de concelho, Vila do
Nordeste, havendo 11 alunos de outras freguesias. Pelos dados recolhidos, os alunos que
residiam na Vila do Nordeste deslocavam-se para a escola a pé ou em transporte particular (9).
Todos os alunos que residiam nas freguesias onde ndo esta sedeada a escola deslocavam-se de
autocarro escolar (11).

Vila do Nordeste — 9 alunos.

Lomba da Fazenda — 3 alunos.

Santo Anténio Nordestinho — 2 alunos.

Santana — 4 alunos.

Achadinha — 1 aluno.

Salga — 1 aluno.

Todos os alunos da turma tinham o portugués como primeira lingua, assim como

alegaram ser cristdos na sua vertente catolica. Relativamente a questdo realizada aos alunos
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acerca da forma como vivem a sua f¢, 18 alunos responderam que frequentavam a catequese,
10 alunos responderam que participavam na eucaristia e 4 alunos pertenciam aos escuteiros.

No questiondrio realizado aos alunos da turma constava um espago para colocarem as
suas estratégias de ensino de elei¢cdo. De acordo com os dados recolhidos, seguem-se, por ordem
de maioria de escolhas, as estratégias preferidas:

Exploragdo de Powerpoint — 9 alunos.

Visualizagdo e exploragdo de videos — 7 alunos.

Leitura e interpretacao de textos — 7 alunos.

Realizacao de trabalhos — 6 alunos.

Utilizagao e exploracdo do manual — 3 alunos.

Realizagdo de pesquisas — 3 alunos.

Verificou-se que os alunos deram alguma prioridade a utilizagcdo de estratégias que
recorrem as novas tecnologias, tais como o powerpoint e os videos. Nao obstante, a leitura e
interpretacdo de textos e a realizacdo de trabalhos também tiveram algum peso nas preferéncias
dos alunos.

Tendo em conta os questionarios realizados, podemos verificar que, dos 20 alunos da
turma, os Encarregados de Educacdo eram, em 16 dos casos, a mae, e apenas em dois casos, 0
pai. Existia também um aluno que tem a irma como Encarregada de Educacido, e a aluna IN,
por estar institucionalizada na Casa de Acolhimento do Nordeste, tinha um tutor legal da
instituicdo que ocupava o cargo de seu Encarregado de Educacdo.

Relativamente as habilitagdes literarias, e com a informacgao de que dispomos acerca de
37 dos pais/padrastos e maes/madrastas, concluimos que ndo ha uma tendéncia clara
relativamente a formag¢ao dos mesmos. Eram 10 os que detinham o 2.° ciclo ou uma licenciatura,
oito com o 3.° ciclo ou Ensino Secundario, e apenas um com Mestrado.

A maioria dos agregados familiares da turma, 9, contavam com quatro elementos.

Existiam 5 com cinco elementos, 4 com trés elementos e 2 com seis elementos.
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1.2. A MOTIVACAO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

1.2.1. A MOTIVACAO: CONCEITOS, TEORIAS E RELACAO COM A
APRENDIZAGEM

O conceito de motivacao tem sido alvo de variadas interpretagdes ao longo do tempo.
Isto porque, enquanto docentes, nao podemos crer na utopia de ter uma sala cheia de alunos que
prestam atencdo, querem aprender e assentam a sua prestagdo num didlogo construtivo e
reflexivo. A realidade educativa e a imensuravel diversidade que caracteriza os alunos faz com
que nem todos parecam envolvidos e motivados no processo de ensino-aprendizagem. E nesse
sentido que a breve caracterizagao que foi feita do meio envolvente, da escola e da turma assiste
os docentes na determinagao de atividades de aprendizagem que sejam eficazes no meio de toda
a diversidade presente. O conhecimento do contexto ¢ um dos mais importantes desafios que o
professor enfrentard para que seja capaz de perceber como os alunos aprendem e de que forma
podem agir ou motivar os alunos, para que estes aprendam. '’

Segundo Pintrich, o vocabulo motivac¢ao originou-se do «verbo latino movere, que se
refere ao “que faz as pessoas agirem” em dire¢io a determinadas actividades e tarefasy.'8

De uma forma geral, dd-se o nome de motivacdo ao «conjunto de processos que
estimulam o nosso comportamento ou nos fazem agir. E o que nos faz agir da forma como
agimos».'? Segundo Maria José Balancho e Filomena Coelho, o que origina a motivagdo é «tudo
o que desperta, dirige e condiciona a condutay, permitindo «que o aluno encontre motivos para
aprender, para se aperfeicoar e para descobrir e rentabilizar capacidades».?’

Portanto, a motivacdo ndo se assume como um produto, mas como um processo que
leva a algo. E um elemento fundamental para se alcangar um objetivo. Em contexto escolar,
esse processo permitird que «o aluno encontre razdes para aprender, para melhorar e para
descobrir e rentabilizar competéncias».?! Por ser um processo interno, torna-se dificil de o
estudar diretamente, a ndo ser através de indugdes acerca de comportamentos, persisténcia,

esforco e verbalizagdes.?

17 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 41.

18 Pintrich, citado em Arends, 138.

19 Arends, 138.

20 Maria José Balancho e Filomena Manso Coelho, Motivar os Alunos. Criatividade na relagdo pedagégica:
Conceitos e Praticas (Lisboa: Texto Editora, 1996), 17.

2l Abilio Afonso Lourengo ¢ Maria Olimpia Almeida de Paiva, «A motivagio escolar e o processo de
aprendizagemy, Ciéncias & Cognigdo 15, n. 2 (2010): 133,
http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/313.

22 Cf. M. D. Vernon, citado em Jodo Claudio Todorov e Mércio Borges Moreira, «O Conceito de Motivagdo na
Psicologia», Revista Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva 7, n. 1 (2005): 120,
https://doi.org/10.31505/rbtcc.v7il1.47; Cf. Ana Raquel Abelha Cavenaghi, «Uma perspectiva autodeterminada da
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O historial das teorias da motivacao ¢ vasto. A necessidade de explicar a motivacao
humana ¢, portanto, essencial nos varios substratos da sociedade, tal como no ensino.
Relativamente a situagdes académicas e de desempenho, Richard Arends da a conhecer algumas
teorias, desde o inicio do século XX até¢ a um passado mais recente, que auxiliam na explicagao
acerca da motivacado humana. S3o varias as perspetivas apontadas: a teoria do reforgo, a teoria

da hierarquia das necessidades, a teoria da atribuigdo e a teoria da aprendizagem social.??

a) Teorias comportamentalistas — teoria do refor¢o

A teoria do refor¢o, assim como as teorias comportamentais, no inicio do século XX,
eram dominantes na explicagdo da motivagdo. Os elementos externos, principalmente os
reforgos, eram centrais na determinagdo dos comportamentos, funcionando como estimulos que
ampliavam a probabilidade de manifestacdo de comportamentos mais especificos. A psicologia
de Skinner procura explicar o comportamento humano como resultado das influéncias dos
estimulos do meio, até porque «defendia que os comportamentos do sujeito ndo podem ser
explicados por processos internos».”* Segundo ele, um comportamento tem maior
probabilidade de se repetir quando é recompensado, através de consequéncias reforcadoras.
Neste sentido, as consequéncias determinam os comportamentos humanos e animais. Quando
deixa de haver uma consequéncia refor¢adora, a probabilidade de esse comportamento se
repetir diminui.?

Na educacdo, esta teoria baseada nos incentivos foi adotada durante muito tempo, sendo
que, hoje em dia, ainda existem métodos educativos baseados na mesma, quer seja através da
«utilizagdo de boas notas, elogios e privilégios», que sao exemplos dos elementos reforcadores
positivos e incentivadores de que os professores dispdem, quer seja através da atribuigcdo de
castigos, mas notas ou privacao de regalias que «sdo utilizados para desencorajar tendéncias ou
ac¢des indesejaveis», funcionando como reforgadores negativos.

Estas abordagens comportamentalistas, ao destacar o papel do ambiente, foram muito
contributivas para o pensamento que se faz acerca da motivacdo humana. No entanto, a
explanacdo ¢ incompleta e reducionista até porque os estimulos condicionam a acdo e os

comportamentos, mas ndo por si s6. Ha que ter em conta também as crencas individuais acerca

motivacdo para aprender lingua estrangeira no contexto escolar», Ciéncias&Cogni¢do 14, n. 2 (2009): 250,
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1806-58212009000200017.
23 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 138.
24 Pedro Sales Luis Rosério, «Motivac¢do e desempenho na aprendizagem escolar», em Psicologia Escolar. Uma
proposta cientifico-pedagogica, ed. Maria do Céu Taveira, 1.% ed. (Coimbra: Quarteto, 2005), 25.
25 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 139.
26 Arends, 139.
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do valor de cada um desses reforgos, assim como outras varidveis que podem influenciar os

27 Apesar da sua permanéncia nas escolas de hoje, a utilizacdo de

comportamentos.
metodologias baseadas na teoria do refor¢o estdo a ser cada vez mais criticadas por outros
autores «que acreditam que estes métodos contribuem para muitos dos problemas com que as

escolas de hoje se confrontamy».?®

b) Teoria da hierarquia das necessidades

Abraham Maslow foi um notével psicélogo no desenvolvimento da teoria da hierarquia
das necessidades, que surgiu como resposta a teoria do refor¢o. Segundo ela, cada ser humano
tem, dentro de si, uma hierarquia de necessidades a serem satisfeitas e que representam a fonte
da motivagdo. Ou seja, o ser humano ¢ levado «a agir por necessidades inatas e pressdes
intrinsecas, ao invés de recompensas extrinsecas ou punigdes».>’

Maslow definiu estas necessidades em sete niveis, organizadas em dois grandes blocos
de necessidades: de nivel inferior e de crescimento. No primeiro bloco, de nivel inferior,
encontram-se as necessidades de sobrevivéncia: fisioldgicas, de segurancga, de pertenga e amor,
e de autoestima. No segundo bloco, as necessidades de crescimento e autorrealizagdo, estdo as
necessidades de saber e compreender, estéticas ¢ necessidades de atualizagcdo pessoal. De
acordo com ele, s6 quando o primeiro bloco de necessidades (mais fisicas) ¢ satisfeito ¢ que
«os individuos se esforcam por alcancar as necessidades de nivel mais elevado».*® Em contexto
escolar isto significa que € «pouco realista esperar que os alunos possam aprender se ndo tém
satisfeitas as necessidades basicas, fisiolégicas ou de seguranga».’! Ou seja, esta teoria traduz
a necessidade de os alunos terem uma base sélida no que diz respeito ao primeiro bloco de
necessidades para que possam, mais facilmente, satisfazer as necessidades mais elevadas, «de
conhecimento e compreensio».>

Por exemplo, se os alunos ndo satisfazerem as necessidades basicas de alimentagdo e
seguranga, ou se nao se sentirem bem com o seu ambiente familiar, ndo tendo um sentimento
de pertenca, vao despender grande parte da sua energia na concretizagdo dessas necessidades,
de carater mais fisico, ao invés de se preocuparem com os conhecimentos a aprender nas varias

disciplinas. Portanto, na teoria de Maslow o aluno é encarado como um todo, com necessidades

27 Cf. Rosario, «Motivagdo e desempenho na aprendizagem escolar», 25.

28 Arends, Aprender a ensinar, 139.

29 Arends, 140.

30 Arends, 140; Cf. Rosario, «Motivagdo e desempenho na aprendizagem escolar», 26.
31 Rosario, «Motivagdo e desempenho na aprendizagem escolar», 27.

32 Arends, Aprender a ensinar, 140.
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fisicas, emocionais e intelectuais interrelacionadas. Para atingir o patamar superior da piramide das

necessidades € necessario que se concretizem, ordenadamente, as anteriores.

c¢) Teorias cognitivistas - teoria da atribuicdo

As teorias cognitivas, na mesma ldgica, valorizam o sujeito em si, € ndo o0s
acontecimentos externos, ou seja, «os individuos sdo levados a agir pelo seu pensamento».*>
Segundo Pedro Roséario, «os sujeitos sao perspectivados como processadores activos do seu
processo de aprendizagem, na medida em que selecionam, elaboram e armazenam informacgoes
sobre o mundo que os rodeia».>* O valor que cada um atribui ao acontecimento é que vai fazer
com que haja motivagao para a realizagdo do mesmo.

Dentro das teorias cognitivistas ¢ importante, em contexto educativo, a teoria da
atribuicao, da qual Bernard Weiner (1986, 1992) ¢ um dos principais mentores. Nesta, «os
alunos tentam, de uma forma espontanea, compreender as razdes que estao na origem dos seus
resultados escolaresy».®® Nio esta tanto em causa as necessidades do aluno, mas a forma como
este atribui sentido ao acontecimento, ou seja, «o modo como os individuos percepcionam e
interpretam as causas dos seus sucessos ¢ fracassos € o principal determinante da sua motivagao
para o sucesso».>® Ha toda uma experiéncia pessoal do passado sobre a qual se reflete e que
ajuda a orientar o individuo nos comportamentos futuros, principalmente no que diz respeito as
causas do sucesso e/ou do fracasso. Portanto, importa perceber as causas do fracasso ou do
sucesso «para poder reproduzir uma experiéncia agradavel ou alterar uma desagradavel».’’ Na
escola, por exemplo, os alunos motivados normalmente associam o sucesso ao esforco e
capacidades e o fracasso a falta de esfor¢o. Os alunos pouco motivados associam o sucesso a
sorte e os seus fracassos a falta de capacidades. Richard Arends defende que os professores
neste ambito tém um papel fundamental, na medida em que «os alunos podem ser ensinados a
atribuir os seus sucessos e falhas a causas internas, como o esforco, € ndo a causas externas,

como a sorte».>?

33 Arends, 142.
34 Rosario, «Motivagio e desempenho na aprendizagem escolar», 27.
35 Rosdrio, 32.
36 Arends, Aprender a ensinar, 142.
37 Sylvia Domingos Barrera, «Teorias cognitivas da motivagdo e sua relagdo com o desempenho escolar», Poiesis
Pedagogica 8,n. 2 (2010): 162—63.
38 Arends, Aprender a ensinar, 142.
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d) Teoria da aprendizagem social

Por fim, na teoria da aprendizagem social, de Albert Bandura (1977), a motivagdo ¢
atribuida a dois fatores: «as expetativas de um individuo sobre as suas probabilidades de
alcancar um determinado objetivo, e o grau de valor ou satisfagdo que ird obter se alcangar esse
objetivo».* O grau de perseveranca serd mais elevado se a perspetiva de sucesso e a amplitude
da recompensa forem fastigiosos. Opostamente, a motivagdo para determinada acdo sera mais
reduzida se ndo houver grande expetativa de sucesso, nem elevado valor da recompensa, dai
Arends referir que as tarefas de aprendizagem propostas pelos professores tém de ser adequadas
aos alunos para estes as completarem com sucesso €, a0 mesmo tempo, suscitarem interesse €

valorizagao por parte dos alunos.

e) Teoria da autoeficacia

E nesse sentido que surge a teoria da autoeficacia, ou seja, a convicgdo que cada um tem
na capacidade de realizar uma tarefa especifica. A autoeficacia, segundo Bandura, depende de
varios fatores, como o medo, a ansiedade ¢ o stress, que afetam diretamente a autocompreensao
do individuo relativamente a sua capacidade de lidar com a situagdo em que se encontra,
reduzindo, assim, a autoeficacia e a persisténcia em diferentes tarefas. A autoeficacia ¢
aumentada quanto mais calmo o individuo estd. Um bem-sucedido desempenho prévio aumenta
a capacidade e reforga a autoeficacia, enquanto o fracasso prévio a diminui. Da mesma forma,
observar outros a serem bem-sucedidos e a terem um bom desempenho fortalece a autoeficacia,
principalmente se o modelo tiver caracteristicas semelhantes ao observador, funcionando como
um autorreforco. E o reforgo vicariante, ao comparar os feitos dos outros, faz com que o
observador também se sinta impelido a realizar esse comportamento. Os individuos sentem-se
«reforcados ao observar uma pessoa sendo reforcada» por um comportamento realizado.*
Logo, para Bandura, o reforco ndo ¢ s6 externo, nem o refor¢co direto é essencial a

aprendizagem. «O impulso para o desenvolvimento vem da pessoa».*!

O conceito de motivacdo depende do modelo que o origina. As vdarias teorias,
brevemente apresentadas, concorrem para uma perce¢do mais aprofundada das dindmicas que

envolvem o conceito. Podemos até notar que algumas se cruzam a valorizam os mesmos fatores

39 Arends, 143.
40 Alana Peixoto de Almeida et al., «Comparagdo entre as teorias da aprendizagem de Skinner e Banduray», Caderno
de Graduagcdo - Ciéncias Biologicas e da Saude - FITS 1, n. 3 (2013): 84,
https://periodicos.set.edu.br/index.php/fitsbiosaude/article/view/905.
41 Almeida et al., 87.
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que dizem respeito a motivagao. Todas as teorias devem ser tidas em conta num contexto
educativo, na medida em que podem ser aplicadas pelos professores com o objetivo de envolver

os alunos no seu processo de ensino-aprendizagem e na vida escolar.

1.2.2. MOTIVACAO INTRINSECA E MOTIVACAO EXTRINSECA

Qualquer conceito que podemos explorar vai encarar a motivacdo como o motor que
mobiliza as pessoas a fazerem qualquer coisa. E o que permite o empenho, a dedicagio, o
esforco e a energia na acdo, podendo depender de um conjunto de influéncias em cada
momento, internas e externas.*> Nesse sentido, na psicologia distinguem-se dois tipos de
motivagdo: intrinseca e extrinseca. S3o varios os autores que fazem referéncia a este tema,
sendo que ha uns que defendem que a motivagdo, e 0s processos que a espoletam, podem ser
intrinsecos, ou seja, dependentes do proprio aluno, e outros que valorizam fatores mais
extrinsecos, tais como o meio e a acdo pedagogica.*

Pierre Vianin e Rolland Viau apresentam uma melhor defini¢do e distingdo destes dois
modelos de motivacdo, assim como direcionam o conceito de motivagdo para o mundo do
ensino. A primeira, a motivagao intrinseca, depende do prazer e da satisfacao que se pode retirar
da acdo realizada, de forma voluntaria, como por exemplo, se o aluno gostar de realizar um
trabalho de grupo.** Este tipo de motivagio é caracterizado por produzir nos alunos «prazer em
aprender, curiosidade, persisténcia e preferéncia por atividades desafiantes».* A literatura da
especialidade indica que hé beneficios para os alunos quando as atividades de sala de aula sdo
centradas na aprendizagem que ocorre da realiza¢do de tarefas, em detrimento da competicao
ou obtencao dos resultados mais elevados, ou seja, quando os alunos estdo intrinsecamente
motivados.*®

Segundo Rolland Viau, a motivagdo do aluno €, essencialmente, intrinseca, ou seja,
depende do mesmo, apesar de ser impactuada por varios fatores externos como a atividade

pedagdgica, o professor, ou at¢ mesmo o ambiente familiar, gerando um processo a que ele

42 Cf. William A. Simpson, 4 Motivagdo, trad. Ana Duarte ¢ Manuel Joaquim Vieira, 1.% ed. (Lisboa: Gradiva,
1993), 11.
4 Cf. Renaud Keymeulen, Motivar os Alunos Gragas as Inteligéncias Multiplas - Praticas pedagdgicas
inovadoras para o ensino basico e secundario, trad. Sandra Campos (Lisboa: Edi¢des Piaget, 2016), 21.
4 Cf. Pierre Vianin, La motivation scolaire. Comment susciter le désir d’apprendre, 2.* ed. (Bruxelas: De Boeck,
2007), 29-32.
4 Gottfried, Fleming e Gottfried, referidos em Lurdes Verissimo, «Motivar os alunos, motivar os professores:
Faces de uma mesma moeda», em Melhorar a Escola - Sucesso escolar, disciplina, motivagdo, direg¢do de escolas
e politicas educativas, ed. Joaquim Machado e José¢ Matias Alves (Porto: Faculdade de Educa¢ao e Psicologia &
Centro de Estudos em Desenvolvimento Humano (CEDH) & Servico de Apoio a Melhoria das Escolas (SAME)
& Universidade Catolica Portuguesa, 2013), 74-75.
46 Cf. Rosario, «Motivagdo e desempenho na aprendizagem escolar», 53.
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denomina de «dindmica motivacional».*’ E, por isso, «um fendmeno que se inspira nas
percegdes que o aluno tem de si mesmo e do seu meio, tendo por consequéncia escolher
envolver-se no cumprimento da atividade pedagégica que lhe propomos e perseverar na sua
concretiza¢do, com o objetivo de aprender».*®

A motivacdo extrinseca ndo tem a ver com a acao realizada, mas com os ganhos
efetuados, tais como as recompensas, os refor¢os obtidos e o feedback que lhes sdo dados pelos
professores. Ou seja, «a motivacdo extrinseca actua quando as pessoas sdo influenciadas por
fatores externos ou ambientais, tais como recompensas, puni¢des ou pressdes sociais».*” Com
este tipo de motivagdo os alunos realizam uma tarefa para alcangar algo exterior a essa tarefa e,
por ndo lhes dizer respeito de forma direta, podem desistir mais facilmente, ficar dependentes
de reforcos e evitar os desafios.’® Rolland Viau organiza os fatores externos em quatro
categorias, das quais apenas na ultima o professor consegue ter uma maior responsabilidade:

«- a vida pessoal: a familia, as relagdes do aluno;

- a sociedade: a cultura;

- a escola: os regulamentos, os horéarios, as atividades;

- a sala de aula: as atividades pedagdgicas».’!

Pierre Vianin faz, também, a disting@o entre motivagdo positiva ou negativa, sendo que
a primeira tem a ver com a vontade de ter um certo desempenho (como tirar uma boa nota por
brio pessoal), enquanto a segunda surge quando o aluno quer evitar algo desagradéavel ou

perigoso (como tirar uma boa nota para ndo ser repreendido pelos pais ou professores).>

1.2.3. IMPORTANCIA DA MOTIVACAO DOS ALUNOS PARA O
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A motivagdo assume um papel crucial no processo de ensino-aprendizagem. Os
impulsos que permitem a agdo, a persisténcia, a orientagdo, a planificacdo e os bons resultados

sao produtos de um processo de motivagao que permite «que os alunos estejam motivados para

47 Keymeulen, Motivar os Alunos Gragas as Inteligéncias Multiplas - Prdticas pedagdgicas inovadoras para o
ensino basico e secunddario, 23.
48 Rolland Viau, Motivation en contexte scolaire, 2.* ed. (Bruxelas: De Boeck, 2009), 12.
4 Cf. Vianin, La motivation scolaire. Comment susciter le désir d’apprendre, 29-32; Arends, Aprender a ensinar,
138.
30 Gottfried, referido em Verissimo, «Motivar os alunos, motivar os professores: Faces de uma mesma moeday,
75.
51 Rolland Viau, referido em Keymeulen, Motivar os Alunos Gragas as Inteligéncias Multiplas - Prdticas
pedagogicas inovadoras para o ensino basico e secundario, 25.
52 Cf. Vianin, La motivation scolaire. Comment susciter le désir d’apprendre, 29-32.
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regularem efetivamente a sua aprendizagem, ativarem estratégias eficazes, ¢ desencadearem
esforgo».>?

Motivar os alunos para o sucesso escolar assume-se, entdo, como uma categoria
fundamental para qualquer um, impactando ao nivel da intensidade da aprendizagem, da
persisténcia e da orientagdo de esforcos na medida em que potenciam um maior esfor¢o, durante
mais tempo e com mais énfase no mais relevante. Lurdes Verissimo aponta-nos um conjunto
de caracteristicas que apresentam os alunos motivados € que os propulsiona para o sucesso
académico.

Alunos motivados sdo alunos que tomam a iniciativa, enfrentam desafios, utilizam
estratégias de resolugdo de problemas mais eficazes, manifestam entusiasmo,
curiosidade e interesse, sentem-se mais auto-eficazes, utilizam mais estratégias
cognitivas e metacognitivas, e em consequéncia disto, sdo alunos que aprendem
mais, de forma mais profunda, fazendo um percurso escolar mais longo. Em
contrapartida, alunos desmotivados s@o passivos, ndo se esfor¢cam, evitam desafios,
desistem facilmente, usam repetidamente as mesmas estratégias ineficazes,
mostram-se aborrecidos, deprimidos, ansiosos ou irritados, e por isso, nao

aproveitam as oportunidades de aprendizagem.>*

Por tudo isto, torna-se dificil separar a aprendizagem da motivagdo e os alunos estao
realmente motivados quando sentem a necessidade de aprender e atribuem significado aquilo
que aprendem. O futuro da aprendizagem passa por possibilitar esta cultura de pratica

motivadora na escola, elemento basilar para o sucesso educativo.>

1.2.4. MOTIVACAO NA SALA DE AULA - O PAPEL DOS
PROFESSORES

Podemos recorrer a metafora do carro e da gasolina como um contributo para
entendermos o que significa a motivacao académica. Partindo do principio de que cada aluno ¢
um carro, vamos ter diferentes carros, diferentes modelos, marcas, competéncias e habilidades.
No entanto, qualquer um destes necessita de combustivel ou energia (motivagdo) para se
movimentar. Os melhores e mais potentes carros podem ndo andar, por falta de combustivel,
enquanto os carros mais fracos, menos bons, com o deposito cheio, podem chegar mais longe.

A semelhanga dos carros, o nivel de combustivel ndo é sempre o mesmo em todas as alturas,

33 Boekaers e Lemos, referidos em Verissimo, «Motivar os alunos, motivar os professores: Faces de uma mesma
moeday, 73.
>+ Lemos, referido em Verissimo, 74.
35 Cf. Lourenco e Paiva, «A motivagdo escolar e o processo de aprendizagemy, 139.
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podendo desgastar-se. «Enquanto os alunos ndo conseguirem encher o seu proprio deposito
motivacional, os professores sdo e serdio sempre os principais gasolineirosy.>

O papel do professor ¢ importante em variados niveis. A utilizacdo de estratégias
adequadas e adaptadas ao contexto especifico e a idiossincrasia dos alunos e dos professores,
ao grau de escolaridade e a propria disciplina tornam-se elementos facilitadores de todo o

processo ¢ dindmica motivacional. Além disso, na sala de aula, importa ter em conta alguns

pressupostos relativamente ao estimulo da motivagdo dos alunos.

a) Pressupostos para o estimulo da motiva¢do

Em primeiro lugar, como processo, a motivacao nao ¢ estavel e os alunos ndo mantém
o mesmo nivel de interesse e envolvimento nos conteudos disciplinares, «todos os dias em todas
as situacdesy.”’

Em segundo, apesar de os professores serem elementos decisivos na motivagdo dos
alunos, ndo t€m capacidades de super-herdis, na medida em que o docente «ndo € responsavel
por tudo, nem ¢é capaz de mobilizar a motiva¢io de todos os alunos».’® Tal incapacidade nunca
se deve traduzir num divorcio entre a atividade docente e a motivacao dos alunos, uma vez que
se houver a demissao desta tarefa, poderdo surgir repercussdes nocivas nos alunos que possuem
uma fraca capacidade auto motivacional.>

Na aprendizagem e no desenvolvimento, a observa¢do de modelos ¢ um dos fatores
determinantes. Em terceiro lugar, e segundo a teoria da aprendizagem social de Bandura, os
professores sdo os modelos motivacionais que exercem um impacto decisivo na motivacao dos
alunos, desde que se encontrem motivados e saibam refletir e autorregular-se relativamente ao
tipo de modelo motivacional que sdo, ou que querem ser. Acrescenta, também, a relevancia de
haver um investimento por parte dos professores relativamente & compreensdo das possiveis
causas de desmotivagdo de alguns alunos. Lurdes Verissimo diz-nos que, de uma forma geral,
os alunos podem desmotivar-se porque tém dificuldade em aprender, julgam que ndo ¢
importante aprender, ou podem até considerar que ndo ¢ agradavel aprender. Por esta razdo a
motivagdo de uns (alunos), quer de outros (professores) sdo consideradas como faces da mesma

moeda.®®

36 Verissimo, «Motivar os alunos, motivar os professores: Faces de uma mesma moeda», 74.
37 Verissimo, 78.
38 Verissimo, 78.
3 Cf. Verissimo, 78.
0 Cf. Verissimo, 78—80.
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Em ultimo lugar, Lurdes Verissimo realga a importincia da relacdo pedagogica
estabelecida na sala de aula, a qual é garante de uma estimulacao da motivagdo. Importa haver
«regras claras e firmes de comportamento e de trabalho, [...] com uma eficaz gestao da sala de
aulay, demonstrando assim o interesse que cada professor tem por cada aluno e, a0 mesmo
tempo, garantindo a legitimacdo e a credibilizacdo do docente, o que potencia o efeito do
professor sobre o aluno.®!

No que respeita a sala de aula, parece haver uma maior preponderancia da motivagao
extrinseca do que a intrinseca. Por tudo o que ja vimos, a motivacao intrinseca ¢ aquela que os
professores devem privilegiar em contexto escolar, quando se veicula que grande parte das
atividades da sala de aula nio estdo orientadas para isso, principalmente & medida que o aluno
avanca nos varios ciclos de ensino, até porque surgem novos interesses, principalmente no que
toca a propagacdo de atividades extracurriculares: «[...] no contexto escolar a motivacao
intrinseca parece diminuir 2 medida que os alunos avangam na escada do sistema educativo».®
E este tipo de motivagio que «inquestionavelmente suporta a aprendizagem baseada no
interesse e na aprendizagem significativa, o que maximiza a exploragdo, a persisténcia e
satisfacdo».> Apesar de serem fatores intrinsecos, o professor pode ter influéncia sobre eles.

Este assume-se como ponto fulcral na sala de aula, como educador € como motivador durante

todo o percurso escolar.

b) Organizagdo das atividades para a motivagdo

A agdo docente deve ir no sentido de «propor atividades que fagam sentido» ao aluno e
«ajuda-lo a definir objetivos pessoais».®* Torna-se dificil valorizar uma atividade escolar se a
mesma nio se traduzir em objetivos pessoais para o aluno.® Este deve, entdo, perceber o intuito,
o interesse, de uma atividade de aprendizagem para a sua vida, pelo que os planos de aula sdo
essenciais, assim como a capacidade do professor em atrair os alunos para as atividades
propostas, atribuindo-lhes sentido.®

Em segundo lugar, o professor tem o papel de «ajudar os alunos a avaliarem

corretamente a sua capacidade, a tornarem-se competentes e a apreciarem o seu mérito por

1 Verissimo, 78-79.
62 Pintrich, referido em Rosério, «Motivagdo e desempenho na aprendizagem escolar», 41.
83 Verissimo, «Motivar os alunos, motivar os professores: Faces de uma mesma moeday, 75.
% Keymeulen, Motivar os Alunos Gragas as Inteligéncias Multiplas - Prdticas pedagdgicas inovadoras para o
ensino basico e secundario, 24.
% Cf. Viau, Motivation en contexte scolaire, 27.
% Cf. Keymeulen, Motivar os Alunos Gracas as Inteligéncias Multiplas - Prdticas pedagégicas inovadoras para
o ensino basico e secundario, 24.
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terem atingido o objetivo apesar das dificuldades».®’” Caso contrério, os alunos poderio ficar
desmotivados face ao grau de exigéncia das atividades, ficando impelidos a desistir da sua
realizagdo, originando falta de interesse. Portanto, o papel do professor passa por orientar os
alunos nas suas competéncias de forma que estes, por si proprios, se sintam incitados,
internamente, a realizar as tarefas, quer sejam simples ou mais arrojadas.®®

Por ultimo, Rolland Viau indica que o grau de «controlabilidade» da tarefa também se
traduz numa fonte de motivacdo. A possibilidade de controlar o decorrer e o desenvolvimento
das atividades € um fator que envolve o aluno no decorrer das mesmas, dando-lhe possibilidade
de escolha no modo como vai realizar a tarefa. Um exemplo desta «controlabilidade» ¢ a
pedagogia por projeto, na qual o aluno € o responsavel por delinear as ferramentas a utilizar, a
forma como vai realizar o trabalho, assim como as caracteristicas que tera o produto final.*’

O papel do professor no impulsionamento da motivacao intrinseca do aluno ¢
fundamental, dai que este tem de ser capaz de garantir a interacdo entre estes trés fatores
(percegdo, competéncia e controlo). «Um aluno que perceba o interesse de uma atividade, que
se sinta competente e que tenha a impressao de ter controlo sobre a realizagdo da tarefa estara
motivado», tendo, desde logo, influéncia na forma como o aluno se vai envolver
cognitivamente, na sua perseveranca € na sua autorregulacdo na realizacdo das tarefas e na

conquista dos objetivos de aprendizagem delineados.”®

¢) 10 condigoes para ter alunos motivados

Tendo em conta que ¢ na sala de aula que o professor consegue ter um maior impacto,
0 mesmo autor apresenta-nos dez condi¢gdes necessarias para que os alunos estejam motivados.
Em primeiro lugar, as atividades devem ser claras, bem estruturadas, orientadas, € com
objetivos precisos bem definidos. Em segundo, devem ser significativas para os alunos. Em
terceiro, as atividades pedagogicas devem estar enquadradas com as necessidades e vivéncias
quotidianas dos alunos. Em quarto, as atividades devem ser diversificadas e estarem incluidas
num plano de aprendizagens logico e ndo demasiado repetitivo. Em quinto, deverdo ser
desafiantes, ndo muito dificeis, nem extremamente faceis. Em sexto, incluir os alunos e
responsabiliza-los na organizagdo e realizagdo das atividades. Em sétimo, possibilitar a
cooperacao e colaboragao entre os alunos, favorecendo um espirito de alteridade e entreajuda.

Em oitavo, as atividades devem estar enquadradas com a realidade. Em nono, deverdo ser

7 Keymeulen, 25.
% Cf. Keymeulen, 24-25.
% Cf. Keymeulen, 25.
0 Keymeulen, 25.
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desenvolvidas no tempo ideal que corresponda a duragao efetiva na vida quotidiana. Por ultimo,
as estratégias deverdo possibilitar a interligagdo de conhecimentos e competéncias ndo so6 da
disciplina em causa, mas das restantes, favorecendo, assim, a articulagdo intra e

interdisciplinar.”!

d) O feedback para a motivagdo

Realce-se, ainda, a importancia do feedback que ¢ dado aos alunos por parte do
professor. E um elemento extrinseco, mas que contribui para a motivagio intrinseca na medida
em que esta informagdo, ou conhecimento dos resultados, «proporciona aos alunos a
informagdo de que necessitam para poderem melhorar», devendo, por isso, assumir um caracter
construtivo e nunca humilhante.”? As puni¢des, ou reforcos negativos, sdo contraproducentes e
ndo ajudam o aluno a melhorar. O importante, segundo Richard Arends, ¢ «ajudar os alunos a
verem o que nio fizeram em vez do que nio conseguem fazer».”>

Esta diferenca entre feedback positivo e feedback negativo manifesta-se nas diferentes
formas de se comunicar aos alunos informagdes sobre o seu desempenho, reduzindo a
discrepancia entre o que o aluno faz/compreende e aquilo que deve fazer/compreender. E,
portanto, «toda a reagdao verbal ou ndo verbal do professor a prestacdo do aluno (motora ou
cognitiva) com o objetivo: de o interrogar sobre o que o que fez e como fez; de avaliar, de
descrever e/ou corrigir a sua prestagio».’* Se for bem utilizado, pode ter efeitos muito positivos
na aprendizagem, na motivagdo para a mesma e envolvimento.”> A necessidade da sua correta
utilizagdo € o que leva Valerie Shute a atribuir trés palavras-chave importantes e que ndo podem
ser dissociadas do feedback: «se corretamente fornecido».”®

Um feedback eficaz tem de responder as necessidades do aluno, ou seja, tem de ajudar
o aluno a compreender o que se pretende, tem de ajudar a posicionar o aluno relativamente a

sua situagdo na satisfagdo de algum objetivo, assim como providenciar informagdes e

"I Cf. Viau, Motivation en contexte scolaire, 136—44.
2 Arends, Aprender a ensinar, 158.
73 Arends, 158.
74 1dalia Silva Carvalho Sa-Chaves, «Estudo multicaso da evolugio verificada na gestdo de ensino gestdo de classe
e feedback pedagogicon, em A Construgdo do Conhecimento pela Andlise Reflexiva da Praxis, ed. 1dalia Silva
Carvalho S4-Chaves (Coimbra: Fundacdo Calouste Gulbenkian- fundagao para a Ciéncia e a Tecnologia, 2002),
393.
5 Cf. Helena Santos Silva e José Lopes, Eu, Professor, Pergunto I - 20 Respostas sobre Planificacdo do Ensino-
Aprendizagem, Estratégias de Ensino e Avalia¢do (Lisboa: Pactor, 2015), 99.
6 Valerie J. Shute, «Focus on Formative Feedback», Review of Educational Research 78, n. 1 (2008): 154,
https://doi.org/https://doi.org/10.3102/0034654307313795.
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orientagdes sobre a forma de reduzir a distancia entre o que aprendeu e aquilo que se pretende

que aprenda.”’

e) Estilo motivacional dos professores

Outro fator a ter em conta € que os professores nao sao todos iguais. Cada um tem o seu
estilo motivacional, ou seja, tem crencas, competéncias e confianga em estratégias especificas
de ensino e motivagdo. Por conseguinte, cada estilo diferente afeta os resultados da
aprendizagem ¢ do desenvolvimento global dos alunos. Por exemplo, comparando entre os
professores mais «controladores» relativamente aqueles mais acionadores de mecanismos de
autonomia, os alunos destes ultimos demonstram uma maior competéncia académica, uma
maior motivac¢ao intrinseca, uma maior criatividade, uma prelagdo por desafios, um maior
entendimento conceptual, emogdes positivas, taxas mais baixas de desisténcia, assim como uma
maior performance académica.”®

Podemos, assim, reconhecer que os alunos beneficiam mais quando os professores
valorizam a autonomia, potenciando experiéncias que satisfacam as necessidades basicas de
autonomia, competéncia e pertenga. Isto porque ¢ importante, para haver motivagao intrinseca,
proporcionar atividades de interagdo menos controladoras, com desafios adequados que
promovam a competéncia dos alunos o sentimento de pertenca ou o vinculo emocional entre os
atores educativos na sala de aula para que os alunos se sintam aceites e seguros durante o
processo de ensino-aprendizagem.”

Para se incrementar a autonomia o docente deve ser capaz de: «minimizar o controlo e
pressdes sobre o aluno», «oferecer opgdes alternativasy», relacionar as atividades com os
interesses do aluno» e «reconhecer a perspetiva do aluno, especialmente quando ¢ preciso
estabelecer limites».®’ Para que haja um sentimento de pertenca, o professor deve reservar
«algum tempo para dedicar a interaccdo com os alunosy, ter «sensibilidade ao aluno como
pessoa», e demonstrar-lhes «preocupagio, interesse e confiangax.’!

Estas capacidades podem ser caracteristicas da personalidade do professor, mas também
podem ser adquiridas, como por exemplo, com o grupo de alunos que tem a sua

responsabilidade, com a sua experiéncia profissional, o género, a idade, a relagdo com o

77 Cf. Silva e Lopes, Eu, Professor, Pergunto I - 20 Respostas sobre Planifica¢do do Ensino-Aprendizagem,
Estratégias de Ensino e Avalia¢do, 100-101.
8 Cf. Johnmarshall Reeve, «Autonomy Support as an Interpersonal Motivating Style: Is It Teachable?»,
Contemporary Educational Psychology 23, n. 3 (Julho de 1998): 258, https://doi.org/10.1006/CEPS.1997.0975.
7 Cf. Reeve, 313; Cf. Lourengo e Paiva, «A motivacdo escolar e o processo de aprendizagem», 258.
80 Rosario, «Motivagio e desempenho na aprendizagem escolar», 52.
81 Rosario, 52.
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executivo das escolas, as crengas e concecgoes ideologicas, entre muitos outros, o que faz com

que o estilo motivacional de cada professor sorva contributos de fatores sociais contextuais.®?

Nao obstante, no processo de ensino-aprendizagem, ambos os tipos de motivagao sao
importantes e os professores podem, e devem, delas tirar partido para atingir os resultados
comportamentais e de aprendizagem que pretendem, embora, segundo Vigotsky, ndo se deve
sobrecarregar o aluno, dando-lhe espaco para desenvolver a sua auto motivacdo: «as
motivacdes, tanto intrinseca quanto extrinseca, em excesso acarretam danos para os alunos,
sendo importante que haja um equilibrio entre ambas.®® Nio se deve, portanto, descurar a
motivagdo extrinseca, pois esta também pode «ser util e construtiva para a realizacao
académica, suportando atividades de aprendizagem menos interessantes e apelativasy».3*

Apesar de estas serem dicas importantes para a atuacao do professor em sala de aula, ha
todo um trabalho de preparagao de atividades letivas fundamental e que também ¢ realizado
pelo docente. Os professores sdo responsaveis por procurar solugdes «estimulantes e exequiveis
para que os alunos participem e tenham interesse relativamente aos contetidos abordadosy, por
isso devem planificar e organizar a sua a¢cdo de acordo com as necessidades e interesses da
turma, promovendo a interdisciplinaridade e a fusdo de conteudos.®® E nesse sentido que se
torna importante selecionar as metodologias mais adequadas para os alunos que tem a seu cargo,
escolhendo e criando estratégias e recursos que os auxiliem na tarefa de motivar os alunos para

a aprendizagem. S3o estes os pontos que se seguem neste trabalho.

1.2.5. MODELOS DE ENSINO

A evolugdo da humanidade tem exigido que os dinamismos educativos e suas
instituicdes procurem acompanhar esse desenvolvimento, numa constante tentativa de se
reformularem e de fazerem face aos contextos e as dinamicas sociais assumindo-se, assim,
como um desafio ininterrupto e persistente. Num mundo em constante mudanga, plural,
diversificado e multicultural, ha quem valorize mais a aquisi¢do de competéncias, por parte dos
jovens, «que lhes possibilitem trabalhar em equipa, intervir de uma forma auténoma e critica e

resolver problemas de uma forma colaborativa».3¢ Porém, na escola de hoje continua a persistir

82 Cf. Reeve, «Autonomy Support as an Interpersonal Motivating Style: Is It Teachable?», 312-30.
8 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 138; Vigotsky, referido em Lourengo e Paiva, «A motivagdo escolar € o
processo de aprendizagemy, 138.
84 Verissimo, referido em Verissimo, «Motivar os alunos, motivar os professores: Faces de uma mesma moeday,
75.
85 Lourenco e Paiva, «A motivac¢do escolar e o processo de aprendizagemy, 137.
86 José Lopes e Helena Santos Silva, 4 Aprendizagem Cooperativa na Sala de Aula - Um guia prdtico para o
professor, 1.2 ed. (Lisboa: Lidel, 2009), IX.
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o recurso a metodologias mais tradicionais € que acaba por ter efeitos contrarios aquilo que as
pessoas valorizam hodiernamente.®’

Um modelo educativo tem por base varias teorias ou abordagens pedagogicas que
auxiliam os docentes na preparacao e elaborag¢ao das suas aulas, assim como na preparagao de
todo o processo de ensino-aprendizagem. Ao longo do tempo surgiram varios modelos
adaptados a cada contexto e periodo histérico, uma vez que os modelos se adaptam as
necessidades contextuais.®

Richard Arends aponta-nos duas grandes categorias de modelos de ensino, as quais
vamos seguir neste trabalho, ramificadas em abordagens diferentes, mas que seguem uma
dessas duas grandes logicas: modelos de ensino centrados no professor (baseados em
metodologias mais tradicionais), ou modelos de ensino centrados no aluno (apoiados em
metodologias mais ativas para os alunos).®” Segundo Rui Lima, a diferenga entre os resultados
da aprendizagem ativa e os resultados da aprendizagem tradicional é bem visivel. Um estudo
de Scott Freeman e outros investigadores, em 2014, demonstrou que a «pedagogia
construtivista, baseada na participacio ativa dos alunos na aprendizagem, era mais eficiente».””

As diferencas entre a pedagogia de cardcter mais tradicional e a pedagogia mais ativa
podem verificar-se, principalmente, em cinco niveis. Em primeiro lugar, ha uma diferenca na
forma como os envolvidos estdo no centro da atividade pedagodgica. Na pedagogia mais
tradicional € o professor que transmite informagdes aos alunos, expondo e explicando, enquanto
na pedagogia ativa o aluno € o ator principal do processo pedagogico. O professor permite a
colaboracdo entre todos, colocando questdes, ouvindo e respondendo aos pedidos e
necessidades dos alunos.”!

Em segundo lugar, distinguem-se as formas de abordagem aos contetidos pedagogicos.
Tradicionalmente, ¢ o professor que define as estratégias para operacionalizar os contetidos
definidos por um programa curricular. Ativamente, «os alunos participam na definicdo do
contetudo, do ritmo, das atividades, etc.».”?

Em terceiro lugar, o clima de sala de aula difere em cada uma das abordagens. Na

pedagogia tradicional a interagdo que se gera entre alunos ¢ diminuta, enquanto na pedagogia

87 Cf. Lopes e Silva, IX.
8 Cf. Equipe editorial de Conceito.de., «Conceito de modelo educativo», 2011, acedido a 31 de julho de 2022,
https://conceito.de/modelo-educativo.
8 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 251-472.
% Rui Lima, 4 escola que temos e a escola que queremos (Lisboa: Manuscrito, 2017), 39.
o1 Cf. Keymeulen, Motivar os Alunos Gracas as Inteligéncias Multiplas - Prdticas pedagégicas inovadoras para
o ensino basico e secundario, 32.
°2 Keymeulen, 32.
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ativa tem-se em conta o ambiente grupal, assim como a entreajuda e interagcdo dentro da sala de
aula.”

Em quarto lugar, enquanto tradicionalmente se visa e realca a importancia da
transferéncia de informagdes, ativamente procura-se fazer com que o aluno assimile e utilize os
conhecimentos, adquirindo competéncias uteis para a vida, tendo, assim, cada uma das
abordagens objetivos diferentes.’*

Por ultimo, os principios gerais de cada um destes modelos ¢ diferente. Na pedagogia
tradicional valoriza-se «uma acumulacao de conhecimentos sem que sejam postos em praticay,
enquanto na pedagogia ativa se da «sentido as aprendizagens pela manipulacdo e pela
experimentagio».”

Uma vez que a pedagogia ativa parece ser aquela que permite uma maior coesao entre
os alunos, dando mais flexibilidade e autonomia a cada um, cujos «alunos estdo no centro das
aprendizagens», envolvidos em todo o processo, sendo «ativos e atores», permitindo aqueles
que manifestam «dificuldades serem mais bem apoiados». Este modelo centrado no aluno ¢
denominado por Renaud Keymeulen por «abordagem motivadora».”®

De seguida apresentaremos dois modelos de ensino centrados no professor e que se
assemelham as dindmicas educativas atuais, afigurando-se verdadeiramente pertinentes para o
presente trabalho. Segundo alguns autores, sdo 0s que mais caracterizam o método tradicional

de ensino.”’

a) Modelo expositivo

A metodologia expositiva privilegia o papel do professor como o transmissor dos
conhecimentos e o ponto fundamental desse processo serd o produto da
aprendizagem (a ser alcancado pelo aluno). Acredita-se que se o aluno foi capaz de
reproduzir os contetidos ensinados, ainda que de forma automadtica e invariavel,

houve aprendizagem.”

Apesar de parecer envolver frugalmente os alunos de forma ativa, este modelo pode ser

utilizado de forma eficaz em todas as disciplinas e graus de ensino. A sua adequada utilizagao

% Cf. Keymeulen, 32.
% Cf. Keymeulen, 32.
% Keymeulen, 32.
% Keymeulen, 35-36.
97 Cf. Pedro Nicoletti Mizukami, referido em Denise Maria Maciel Ledo, «Paradigmas Contemporineos de
Educacgdo: Escola Tradicional e Escola Construtivistay, Cadernos de Pesquisa, n. 107 (Julho de 1999): 193.
% Cf. Pedro Nicoletti Mizukami, referido em Ledo, 193-94.
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depende da situagdo e dos objetivos «que o professor deseja alcangar e dos alunos com quem
esta a trabalhary.”

Este ¢ um modelo que requer um ambiente de aprendizagem bastante rigido, no qual o
professor € um orador ativo e os alunos ouvintes ativos. Sublinhem-se, entao, duas variaveis de
extrema importancia na exposi¢do de informacao, a clareza e o entusiasmo do professor na
apresentacdo da informagdo. «A falta de clareza numa exposi¢ao indica, muitas vezes, que o
orador ndo conhece bem a informag@o ou que ndo se consegue lembrar dos pontos principais
da mesma».'” Assim sendo, os professores que conseguem entusiasmar os seus alunos
potenciam a aquisi¢do de melhores resultados.'®!

Portanto, nas aulas expositivas os alunos estdo condicionados pela aptiddo, por parte do
professor, de falar em publico, assim como pela capacidade de exposicao, de entusiasmo e de
motivar os alunos para as tematicas estudadas. Mesmo neste modelo de ensino, torna-se
importante que o professor adapte a exposi¢cdo de forma «a torna-la relevante e significativa
para o méaximo de alunos possivel».!??

Por ser centrado no professor, verifica-se que inicia com este o desvendar dos objetivos
da aula, preparando os alunos para a mesma. De seguida o professor verifica se os alunos tém
conhecimentos prévios sobre o tema, ou os pré-requisitos necessarios para a assimilacao da
nova informagao, e apresenta a mesma com o objetivo de, mais tarde, «verificar a compreensao
da nova informagdo por parte dos alunos» e «alargar e desenvolver as suas competéncias
cognitivasy.!%

Este ¢ um modelo Util na aquisi¢do de conhecimento factual, simples e conceptual. Tem
vantagens para o conhecimento de elementos bésicos de algo, assim como as relagdes que
possam existir entre esses elementos. Por essa razdo, ndo ¢ considerada uma metodologia
centrada no aluno, ndo desenvolvendo, da mesma forma, o conhecimento processual e
metacognitivo, na medida em que ndo desenvolve o «saber como fazer algo», nem o «saber
quando utilizar determinados conhecimentos e a consciéncia que um individuo tem da sua
propria cognicdon.!® Ou seja, as aulas expositivas sio ideais para lecionar factos, defini¢des e
conceitos, embora ndo fomentem a capacidade de o aluno raciocinar, diagnosticar problemas e
desenvolver o seu espirito critico e reflexivo.

Porém, o facto de selecionar uma metodologia tradicional centrada no professor nao

significa que os professores ndao possam aprimorar as exposi¢des € tornd-las mais atrativas.

9 Arends, Aprender a ensinar, 256.
100 Arends, 265.
101 Cf. Arends, 265—-66.
102 Arends, 270.
103 Arends, 257.
104 Arends, 260-61.
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Alias, «¢é preciso reconhecer que o carater “tradicional atual” da escola passou por muitas
modificacdes» ao longo da histéria.'® Por exemplo, a utilizagdo das TIC, através da integragdo
de «texto, som, imagens, graficos e video», «podem ser planeadas para permitir que o ouvinte
ou espectador, fique mais envolvidoy.!%

Por fim, importa referir que este método mais tradicional tem sido, ao longo dos anos,
o mais utilizado pelos sistemas de ensino, quer publicos, quer privados, havendo mesmo o
exemplo das escolas mais conceituadas do mundo, principalmente as inglesas e as suigas, que

seguem este método de ensino mais tradicional.'?’

b) Instrugdo direta

A instrugdo direta ¢ um modelo de ensino centrado no professor, direcionado para a
aprendizagem e dominio de competéncias, assim como de informagdes bdésicas e
conhecimentos bem estruturados.'®® E um modelo, baseado na pratica orientada, que potencia
instrugdes que se fazem de forma rapida, tais como, «ensinar a conduzir, a lavar os dentes, a
fazer um bom passe com a bola, a escrever um artigo de investigacao ou a resolver equagdes
algébricasy, sendo, por essa razdo, considerado como um «“bem essencial” no reportério de
todos os professoresy.!”

Utiliza uma metodologia de gestdo de aula muito semelhante ao método expositivo, na
qual o ambiente ¢ minuciosamente preparado, as tarefas disciplinares sdao o foco da aula,
esperando-se observagio atenta e participagio por parte dos alunos.!'!°

Um estudo publicado em 2018 na conceituada revista académica de educacao, a Review
of Educational Research, demonstrou a instru¢do direta como o melhor método de ensino, uma
vez que pressupde que, desde que recebam instrugdes bem concretas e especificas, todos os
alunos podem aprender, evidenciando, até, resultados melhores quando em comparagdo com
outros métodos utilizados.!!!

No entanto, apesar de se adequar a qualquer disciplina, h4 aquelas em que este modelo

se direciona mais, particularmente aquelas mais:

105 T edo, «Paradigmas Contemporaneos de Educagdo: Escola Tradicional e Escola Construtivista», 188.
106 Arends, Aprender a ensinar, 276.
107 Cf. Dermeval Saviani, referido em Ledo, «Paradigmas Contemporaneos de Educagdo: Escola Tradicional e
Escola Construtivistay, 194.
198 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 289.
109 Arends, 289.
110 Cf. Arends, 305.
1 Cf. Jean Stockhard et al., «The Effectiveness of Direct Instruction Curricula: A Meta-Analysis of a Half Century
of Research», Review of FEducational Research 88, n. 4 (Agosto de 2018): 479-507,
https://doi.org/10.3102/0034654317751919.
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relacionadas com o desempenho tais como a Leitura, a Escrita, a Matematica, a
Musica ¢ a Educacdo Fisica. Também ¢ apropriado aos componentes de
competéncias relativas a matérias de caracter mais informativo como a Histéria ou
as Ciéncias. Por exemplo, a instru¢do directa poderia ser utilizada para ajudar os
alunos a aprenderem a fazer ou a ler um mapa, a utilizarem um mapa cronologico,

ou a ajustarem o foco do microscopio numa lamela.''?

Nesse sentido, importa que as aulas baseadas neste modelo sejam bem planeadas e
orientadas. Richard Arends aponta-nos cinco fases estruturantes das mesmas.

A primeira fase, de preparacdo e motivagao, ¢ aquela em que se estabelecem os objetivos
e se preparam os alunos para a aprendizagem. A segunda ¢ aquela na qual ocorre a exposi¢ao
dos conteudos ou a demonstracao de competéncias. A terceira ¢ a mais pratica, na qual os alunos
tém a possibilidade de aplicar a teoria, praticando de forma orientada e informada pelo
professor. E na quarta fase da aula que o professor certifica o desempenho correto e da feedback
e informagdo acerca da atuag@o. Na ultima fase, o professor cria as condigdes favoraveis que
permitam adequar esses conhecimentos a situagdes concretas da vida real ou para situagdes
mais complexas.'!?

Apesar de ser um modelo de ensino excessivamente orientado e fechado, prevé
adequagdes e adaptacdes de acordo com a diversidade dos alunos. «Os professores eficazes
aprendem a adaptar a sua instrugdo de forma a ter em conta» essa diversidade, quer seja
variando a estrutura da aula, assim como as interacdes, as exposi¢des, as demonstracdes, os
estimulos e apoios, assim como variando a utilizagdo das partes mais praticas da aula, com o
trabalho na aula e com os trabalhos de casa.''*

As grandes criticas a este modelo passam por haver pouca abertura aos alunos,
argumentando até que «os alunos sdo copos vazios prestes a serem cheios com informagao
cuidadosamente segmentada, em vez de aprendizes activos com uma necessidade inata de
adquirir informagio e construir o seu proprio conhecimento».!'!> Acrescente-se que a instrugio
direta ¢ extremamente centrada no professor e d4 demasiada importancia ao discurso dele, o
qual ocupa mais de metade do tempo da aula.!!¢

Nao obstante das criticas que lhe sdo dirigidas, ¢ uma metodologia que tem as suas

vantagens e desvantagens e, tal como ja referido, importa o professor saber utiliza-la.

112 Arends, Aprender a ensinar, 293.
113 Cf. Arends, 296-97.
114 Arends, 304.
115 Cf. Hermine Marshall, referida em Arends, 306.
116 Cf. Arends, 306—7.
39



Nas ultimas décadas temos assistido a propagagdo do pensamento e da discussao acerca
das metodologias de ensino-aprendizagem mais eficientes nos dias de hoje e no nosso meio,
com o objetivo de permitir que os alunos tenham o melhor rendimento possivel perante os
desafios com que é confrontado. E nesse sentido que as metodologias ativas, mais centradas no
aluno, tém sido o enfoque desse pensamento e discussdo. Sao métodos que alvitram uma
mudanga de paradigma relativamente ao ensino tradicional e que implicam o aluno na sua
propria aprendizagem. Este passa de um mero recetdculo de informacdo e conhecimento
veiculado por um professor para um elemento ativo e participante de uma comunidade de
aprendizagem. Neste contexto, o professor assume-se como o orientador «que planifica
recursos que os alunos podem explorar e guia por meio de um processo criativo, propondo
tarefas, sugerindo estratégiasy, corrigindo ou ajustando o processo «para que as aprendizagens
se processem adequadamente».'!”

Abordaremos com mais enfoque a aprendizagem cooperativa por ser aquela que, no
ambito deste trabalho, se mostra mais desafiante e permite que o aluno se envolva ativamente
no seu crescimento, aprendizagem e desenvolvimento.

Dentro destes modelos de ensino centrados no aluno, baseados na autonomia ¢ na agao

dos discentes, fundamentados nas teorias construtivistas, Richard Arends destaca trés, embora

as caracteristicas deles, por vezes, sejam muito semelhantes.

¢) Aprendizagem cooperativa

A aprendizagem cooperativa personifica um modelo de ensino através do qual hd uma
interajuda entre os alunos no processo de ensino-aprendizagem, «atuando como parceiros entre
si e com o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado objetox».!'® Por ser uma
metodologia baseada na unido do grupo, a competicao, caracteristica dos modelos centrados no
professor, transforma-se em cooperacdo, na medida em que o sucesso do grupo equivale ao
sucesso individual, o que traz grandes beneficios na preparacdo dos alunos para o futuro,
valorizando, cada vez mais, o trabalho em equipa, pois «os alunos s6 conseguem alcancar o seu
objectivo quando os outros alunos, com quem estdo a trabalhar, conseguirem alcangar os
seusy.!'!?

Apesar de parecer uma ideia contemporanea, os fundamentos da aprendizagem

cooperativa estdo explicitamente referidos na Biblia e no Talmude, principalmente no que diz

respeito a importancia de haver colaboragdo entre as pessoas. A aprendizagem acompanhada ¢é

7 Lima, 4 escola que temos e a escola que queremos, 117.
"8 Lopes e Silva, 4 Aprendizagem Cooperativa na Sala de Aula - Um guia prdtico para o professor, 4.
9 Cf. Lopes e Silva, 4-5; Arends, Aprender a ensinar, 344.
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facilitada na medida em que a interajuda ¢ um fator crucial para o desenvolvimento de quem
aprende. Como se pode ler no livro do Qohelet (ou Eclesiastes):
E melhor serem dois do que um s6, obterdo mais rendimento no seu trabalho. Se um
cair, o outro levanta-o. Mas ai do homem que esta so: se cair nao ha ninguém para o
levantar! Também, se dormirem dois juntos, aquecer-se-a0 mutuamente: mas um so
homem como se ha-de aquecer? Se um dominar outro que esta sozinho, dois

resistem-lhe: o cordel triplicado ndo se rompe facilmente. (Ecle 4, 9-12)

Existem trés caracteristicas fundamentais das aulas baseadas nesta metodologia de
ensino que influem no desempenho e realizagdo escolar, na aceitacdo da diversidade e
tolerancia, ¢ também no desenvolvimento de competéncias sociais. Primeiro, e como ja
referido, os alunos trabalham em equipa com vista a atingir certos objetivos de aprendizagem.
Segundo, hé heterogeneidade nas equipas, quer seja ao nivel do rendimento, quer da
proveniéncia (raga, cultura, género). Terceiro, as recompensas de aprendizagem sdo grupais e,
a0 mesmo tempo, individuais.!'?

O filésofo e pedagogo norte-americano John Dewey defendia um sistema democratico
dentro da sala de aula. Para ele o verdadeiro método de ensino € aquele que permite, na escola,
que os professores e os alunos, na partilha de atividades, ensinam e aprendem
simultaneamente.'?! Por isso, teceu criticas a pedagogia de carater mais tradicional na medida
em que esta tornava «o aluno incapaz de cooperar activamente na construcdo dos projectos
intelectuais que os seus estudos implicamy.'*

Outro fator relevante na aprendizagem cooperativa ¢ a aprendizagem pela experiéncia.
Richard Arends diz-nos que «a experiéncia € responsavel por grande parte do que as pessoas
aprendemy, pois permite um envolvimento ativo e pessoal, a descoberta do conhecimento, e
também proporciona um certo nivel de liberdade para cada um estabelecer os seus proprios
objetivos de aprendizagem.'?’

«O processo de transformar salas de aula em comunidades de aprendizagem requer que
os professores correspondam as multiplas caracteristicas dos seus alunos e salas de aula».'?* Ha

todo um esfor¢o de planificacdo que passa por obter materiais e recursos capazes de satisfazer

as necessidades dos alunos e da turma.

120 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 345.
121 Cf. Lopes e Silva, 4 Aprendizagem Cooperativa na Sala de Aula - Um guia prdtico para o professor, 9; Cf.
Arends, Aprender a ensinar, 346.
122 John Dewey, citado em Lopes e Silva, A Aprendizagem Cooperativa na Sala de Aula - Um guia prdtico para
o professor, 10.
123 Arends, Aprender a ensinar, 347.
124 Arends, 136.
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Tendo por base os conhecimentos prévios, os professores devem escolher os conteudos
apropriados. «Se o conteudo ndo for interessante e suficientemente desafiador, uma aula de
aprendizagem cooperativa pode rapidamente deixar de funcionar».!?> Sublinhe-se, também, que
as equipas de aprendizagem tém de ser formadas cuidadosamente, tendo em conta os objetivos
pretendidos. Normalmente, valoriza-se a escolha do professor na medida em que, se for bem
pensada, garante uma eficaz combinagao de aptiddes, géneros e etnias. Se os grupos forem da
escolha dos alunos, provavelmente irdo satisfazer a necessidade de escolha dos amigos ou
poderdo ndo garantir a heterogeneidade do grupo em termos de rendimento escolar.!?®

Além disso, o professor, ao planificar a aula de aprendizagem cooperativa, tem de ter
em conta o direcionamento dos alunos para o que se pretende. Para isso importa orientd-los no
desempenho de tarefas e papéis dentro do grupo. Existe uma grande quantidade de papéis
concretos que podem ser atribuidos aos alunos dentro do grupo para que se estabele¢a um clima
de cooperagdo.'?’

A boa estruturagao das aulas «influencia a qualidade da aprendizagem e da interagdo do
aluno em grupos de aprendizagem cooperativax».'?® E nesse sentido que, também, a gestdo do
tempo e do espago tem de fazer parte das preocupacdes dos docentes na preparacao das aulas,
uma vez que ha atividades em grupo que requerem uma maior utiliza¢ao de tempo e do espago
mais exigente do que noutros modelos de ensino, quer seja pela necessidade de haver tempo
para a interagdo, quer seja pela importancia de os alunos estarem posicionados de forma eficaz
nas tarefas a realizar.'?’

A construgao dos materiais tem de ser criteriosamente operacionalizada, exigindo tempo
para a sua preparacio e adequacdo aos alunos para os quais se destinam. E importante
proporcionar, aos alunos, «materiais de estudo interessantes e adequados ao seu nivel de
desenvolvimento», comunicando com clareza os objetivos de determinada atividade a possiveis
individuos que ajudem na preparagdo e construcdo dos mesmos. Na aprendizagem cooperativa
valoriza-se a assisténcia e colaboragcdo por parte dos varios intervenientes na comunidade
escolar, quer seja o pessoal auxiliar ou o pessoal docente.!3°

Uma aula de aprendizagem cooperativa tem, normalmente, seis fases. Em primeiro,
apresentam-se os objetivos e estabelece-se a prontidao para a aprendizagem, permitindo que os

alunos compreendam de forma clara «os procedimentos e as regras que irdo ser aplicados na

125 Arends, 355.
126 Cf. Arends, 356-57.
127 Cf. Lopes e Silva, A Aprendizagem Cooperativa na Sala de Aula - Um guia prdtico para o professor, 23-32.
128 Arends, Aprender a ensinar, 358.
129 Cf. Arends, 358.
130 Cf. Arends, 357.
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aula».’3! Em segundo lugar expde-se a informacdo. Em terceiro, organizam-se as equipas de
aprendizagem. A quarta fase ¢ aquela em que se vai desenvolver o trabalho em equipa
propriamente dito, na qual o professor apoia as equipas de trabalho. Na quinta fase o professor
testa o conhecimento adquirido pelos alunos, ou sdo apresentados os resultados do trabalho de
grupo. Por ultimo, reconhece-se todo o trabalho realizado, todo o esfor¢o e toda realizacao
individual e grupal.'*?

A aprendizagem cooperativa, mais do que um modelo de ensino, ¢ um desafio para o
professor. Poderdo ser encontradas algumas resisténcias perante esta metodologia,
considerando o facto de se viver num mundo que o esfor¢o independente € o mundo do trabalho,
muitas vezes, ser caracterizado pela competicdo, ndo havendo grande abertura as recompensas
partilhadas. Nao obstante, ¢ um modelo necessario no reportério dos professores, visto que traz
beneficios na promocao do respeito e tolerancia pelas diferencas, na vida social e grupal e

também no sucesso académico.!3?

d) Aprendizagem baseada em problemas

A aprendizagem baseada em problemas organiza-se a volta de questdes da vida real.
Partindo do mundo em que o aluno estd inserido, aguarda-se que este aprenda os contetidos
escolares e adquira competéncias de resolugdo de problemas. Nao ¢ um método indicado para
a transmissao de grandes quantidades de informacao, mas:

para ajudar os alunos a desenvolverem o seu pensamento ¢ as suas competéncias de
resolugdo de problemas e intelectuais; aprender papéis de adulto através da

experimentagdo em situagdes reais ou simuladas; e a tornarem-se aprendentes

independentes e auténomos.'>*

Neste sentido, pode dizer-se que as salas de aula orientadas para a resolucdo de
problemas funcionam como laboratdrios de investigagao e resolugdo de problemas, envolvendo
o aluno e despertando nele o desejo de explorar situagdes que sejam do seu interesse. E, por
essa razdo, um modelo que assenta na perspetiva cognitivista-construtivista porquanto os
aprendentes sdo elementos ativos e envolvidos na aquisicdo de informagdo e construgdo de
conhecimento. Esta construcao de conhecimento acontece a medida que «as pessoas relacionam

novos conhecimentos com conhecimentos anteriores e constroem novos significados».'¥

131 Arends, 359.
132 Cf. Arends, 359-72.
133 Cf. Arends, 372.
134 Arends, 381.
135 Arends, 386.
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Esta abordagem também ¢ caracterizada pelo ensino-aprendizagem através da
descoberta, alids, como todos os métodos que envolvem os alunos no processo de
ensino-aprendizagem. Este método enfatiza:

a importancia de ajudar os alunos a compreender a estrutura ou as ideias-chave de
uma disciplina, a necessidade de um envolvimento activo dos alunos no processo de
aprendizagem e a crenca de que a verdadeira aprendizagem provém da descoberta

pessoal.!*

Este é mais um modelo em que o papel do professor se assume como fulcral. E ele «o
mediador do processo de aprendizagem da crianca. Isto ¢, ele ¢ quem vai propiciar a interagao
entre os alunos e entre ele e seus alunos». '’

Apesar de este ser um método alternativo para ultrapassar metodologias mais centradas
no professor, desafiando os alunos numa aprendizagem ativa, defronta-se com alguns
obstaculos. A duragao das aulas ou a propria estrutura de organizagao das escolas comprometem
uma aprendizagem totalmente centrada na resoluc¢ao de problemas. Além disso, por ndo facilitar
a transmissdo de uma grande quantidade de informagdo e conhecimentos, ha escolas que

subestimam a sua utilizacdo.'®

e) Discussdo em sala de aula

A discuss@o em sala de aula, ou o discurso, sdo situagdes em que professores e alunos,
ou alunos e alunos, debatem ideias, opinides e falam e conversam entre si nas aulas. Nao se
deve confundir discussdo com recitagdo, sendo esta ultima equiparada a metodologia utilizada
na instrucdo direta para verificar a compreensdo dos alunos sobre determinadas ideias ou
conceitos. A discussdo, por outro lado, deve ajudar a desenvolver o pensamento dos alunos,
pugnando pela construcdo individual dos significados dos contetidos escolares; deve promover
0 compromisso € o envolvimento dos alunos, e deve potenciar a aprendizagem de competéncias
comunicativas e de pensamento e raciocinio.'*

Ao levar a cabo uma aula baseada na discussdo ¢ necessario um grande esforco de
planificagdo, contrariamente aquilo que se poderia pensar. E necessario, em primeiro lugar,
perceber qual o objetivo da discussdo que se vai proporcionar. E importante, também, ter em

conta os alunos a quem se destina e escolher uma abordagem, quer seja a audi¢ao de exposi¢des

136 Arends, 386.
137 Ledo, «Paradigmas Contemporaneos de Educagdo: Escola Tradicional e Escola Construtivista», 201.
138 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 405-6.
139 Cf. Arends, 412—13.
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seguidas de breves sessdes de pergunta-resposta, quer seja discussoes baseadas em problemas
que levem os alunos a pensar e a colocar mais questdes ou a formular teorias e hipdteses. Outro
tipo de abordagem pode ser a discussdo com base na partilha que possibilitem aos alunos
formarem e expressarem, de forma independente, pensamentos e opinides. '+

A taxonomia revista de Bloom ¢ um exemplo de uma estratégia que os professores
podem recorrer para levar a cabo as discussdes em sala de aula. Cada professor deve considerar
as finalidades que pretende promover na discussdo e, a partir dai, formular as questdes
geradoras de discurso entre os presentes na sala de aula. Assim sendo, deve refutar as perguntas
sem saida (sim ou nado), as perguntas camaledo (sem uma direcdo especifica), as perguntas
difusas (pouco claras ou confusas), as perguntas diminuidoras (questdes retoricas que nao
promovem discussao adicional), e as perguntas com respostas programadas (que apontam para
a resposta que se pretende).'4!

Apesar da importancia que ¢ dada a esta metodologia, e de ser uma opg¢do recorrente
dos professores, ela devera ser bem utilizada. Verifica-se que o discurso na sala de aula continua
a ser dominado pelos professores e que as suas perguntas nao permitem uma discussao de ordem
superior, mas um relembrar direto dos conteudos abordados, nao concedendo, muitas vezes,
ndo dando o tempo suficiente para os alunos refletirem. Acima de tudo, para promover a

discussdo na sala de aula, os alunos tém de, efetivamente, estar motivados para a mesmas. '+

«Nao ha uma estratégia ou método Unicos, infaliveis e aplicdveis a qualquer situagdo de
aprendizagem».'** Cada uma das abordagens e dos métodos referidos neste trabalho foram
geradas com determinados objetivos, ou resultados de aprendizagem, e, por isso, conta com
certas vantagens e desvantagens relativamente a outras. Richard Arends real¢ca que «nenhuma
delas ¢ necessariamente melhor do que as outras», sendo que poderd haver espago para um
ensino hibrido que «depende da natureza dos alunos e do tipo de objectivos que o professor
pretende alcancar», podendo ser adaptadas a cada contexto especifico.'** Neste sentido,
Rodrigo Travitkzi afirma, também, que «qualquer professor minimamente experiente ja

aprendeu que o melhor método é variar os métodosy.'**

140 Cf. Arends, 420-21.
141 Cf. Arends, 421-22.
142 Cf. Arends, 438-39.
43 Silva e Lopes, Eu, Professor, Pergunto I - 20 Respostas sobre Planifica¢do do Ensino-Aprendizagem,
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Pelo exposto, ndo existem receitas prontas a serem utilizadas, mas propostas guia para
se refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem.'*¢ O importante ¢ que a aprendizagem
ocorra de forma eficaz, e atenda, de forma eficiente, as necessidades do aluno. «A verdadeira
chave para um ensino eficaz ¢ a capacidade de um professor utilizar um repertério variado de
abordagens ao ensino que lhe permita satisfazer objectivos especificos de aprendizagem e as
necessidades de alunos especificos».'4’

Aliados aos métodos de ensino, tém especial relevancia as estratégias e os recursos que

os docentes sdo responsaveis por delinear e construir para encaminhar o aluno a aprendizagem.

1.2.6. ESTRATEGIAS E RECURSOS MOTIVANTES

As estratégias e recursos escolhidos pelos professores assumem-se como as ferramentas
que vao ser utilizadas para atingir os objetivos propostos. A par disso, € como se tem verificado,
o papel do professor na correta escolha e utilizagdo de metodologias ¢ fundamental para essas
estratégias e recursos de motivagao sejam valorizadas.

Existe um conjunto de estratégias motivacionais, reconhecidas pelos alunos mais
afastados da escola ou do estudo, que os professores podem utilizar para tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais motivante para os alunos. Por ordem de preferéncia, os alunos
preferem aquelas estratégias que promovem a cooperagdo, ou seja, baseadas na aprendizagem
cooperativa. Preferem, igualmente, aquelas estratégias que possibilitam a obtengdo de
recompensas, sejam privilégios, autocolantes, responsabilidades ou até um reforgo positivo
dado oralmente. Estdo, também, entre as preferéncias dos alunos as estratégias que promovem
a autonomia, através das quais os alunos t€ém um maior nivel de controlabilidade sobre o
trabalho a desenvolver. Preferem, também, estratégias desafiadoras que estimulam a
curiosidade e o esfor¢o na medida em que os auxilia na aquisi¢do das aprendizagens. As
estratégias que fazem a ligagdo entre esforco e sucesso/€xito também sdo apontadas como
eficazes pelo facto de possibilitarem aos mesmos entender que o sucesso se atinge com trabalho
e esforgo. Utilizar a emulagdo positiva, ou seja, mostrar o aluno como um exemplo a seguir €
também uma das estratégias mais valorizadas pelos alunos. Por fim, apesar de ja termos visto
que os refor¢os negativos, assim como as puni¢des nao sdo adequadas ao ensino, Helena Santos
Silva e José Lopes apontam que as estratégias que utilizam as puni¢cdes também sao valorizadas

pelos alunos, principalmente aquelas em que se indicam alunos como exemplos a ndo seguir.'*®

146 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 252.
147 Arends, 307.
148 Cf. Mélina Mclntyre, referida em Silva e Lopes, Eu, Professor, Pergunto I - 20 Respostas sobre Planificacdo

do Ensino-Aprendizagem, Estratégias de Ensino e Avaliag¢do, 81-82.
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Além disso, apresentam, ainda, uma colectanea de estratégias propostas por outros
autores, ¢ que podem e devem ser utilizadas, pelos professores, para motivar os alunos na sala
de aula. Muitas dessas estratégias ja referidas neste trabalho, principalmente nas preocupagoes

subjacentes a planificagdo de aulas motivadoras e cativantes. Algumas delas sao:

e saber o nome de cada aluno e quais os seus interesses;

e captar a aten¢do dos alunos;

e ter uma atitude positiva perante os alunos;

e preparar os contetidos e as atividades/tarefas de cada aula;

e detetar os conhecimentos prévios dos alunos;

e manter uma mente aberta;

e comegar a trabalhar ao nivel dos alunos e avangar gradualmente;

e ter a certeza de que os objetivos de aprendizagem sdo claros, especificos e possiveis
de alcangar;

o utilizar métodos/estratégias de ensino variados e diversificados;
e realcar a auto comparagdo e ndo a comparagdo com 0s outros;

e dar feedback e fazer correcdes especificas;

e modelar a boa resolugdo de problemas;

e dar incentivos e recompensas pela aprendizagem,;

e dar aos alunos oportunidades frequentes de responderem a questdes, problemas,
exercicios curtos ou demonstragdo de competéncias, por exemplo avaliagdo formativa;

o desafiar os alunos a criarem produtos;

e ensinar estratégias de aprendizagem para dominar a matéria que esta a ser estudada;
criar interesse pelo assunto ou contetidos escolares;

e aumentar o desejo do aluno em aprender;

e dar oportunidade ao aluno de ampliar o que ja conhece;

e mostrar aos alunos, dando exemplos, as aplicagcdes que as matérias podem ter;
e contribuir para que o aluno seja bem-sucedido nas tarefas escolares;

e criar um ambiente cordial e de respeito na sala de aula.'®

A utilizacdo de situagdes ludicas em sala de aula ¢ «um recurso metodologico capaz de

propiciar uma aprendizagem espontanea e natural, visto que estimula a critica, a criatividade, a

149 Cf. Silva e Lopes, 77-81.
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sociabilidade, sendo, portanto reconhecidos como uma das atividades mais significativas —
sendo a mais significativa — pelo seu conteudo pedagdgico social».'>® Assim, ao promover a
ludicidade em contexto escolar, garante-se «algo diferenciado que ajuda os alunos a resgatar o
prazer, mudar a sua visio de escola e dar um novo sentido ao processo de aprendizagemy».'>! A
este respeito o professor tem de ser proeficiente na rentabilizagdo dos recursos que tem a sua
disposi¢do na sala de aula, na escola ou na comunidade, quer sejam pessoas ou tecnologias,
para dar a «oportunidade a todos de chegar mais longe, aprender mais e contribuir para a
aprendizagem de outrosy.!>?

Sao inmeros os recursos, da responsabilidade do professor que o auxiliam a tornar as
aulas mais dinamicas e atrativas, contribuindo, assim, para a motivacao e aprendizagem dos
alunos.

De acordo com Salete Eduardo de Souza:

E possivel a utilizagdo de varios materiais que auxiliem a desenvolver o processo de
ensino e de aprendizagem, isso faz com que facilite a relagdo professor — aluno —
conhecimento, mas, pode-se dizer que ¢é necessario que o professor tenha
conhecimento de como utilizar esse material, a simples apresentagdo dos mesmos
nao surtira efeito algum, e sua utilizagao de forma indiscriminada produzird o mesmo

efeito negativo.'™

Valorizam-se, portanto, os recursos didaticos na aprendizagem como possibilitadores
de fazer com que os alunos construam o seu proprio conhecimento, e a sua utilizagdo permite
uma melhor aplicacdo dos contetidos, mais interativa e tornando os alunos participantes no

processo, preenchendo as lacunas que o ensino tradicional pode deixar.!>*

150 Hérica Aparecida Souza Salomdo, Marilaine Martini, e Ana Paula Martinez Jorddo, «A Importincia do Ladico
na Educacao Infantil: enfocando a brincadeira e as situagdes de ensino nao direcionado», Portal dos Psicologos,
2007, 2, http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0358.pdf.
151 Santa Marli Pires dos Santos, O Brincar na Escola (Petropolis: Vozes, 2010), 12.
152 Carol Ann Tomlinson, Diferencia¢io Pedagdgica e Diversidade - Ensino de Alunos em Turmas com Diferentes
Niveis de Capacidades, trad. Helena Antunes (Porto: Porto Editora, 2008), 124.
153 Salete Eduardo de Souza, «O uso de recursos didaticos no ensino escolar», em I Encontro de Pesquisa em
Educagdo, 1V Jornada de Pratica de Ensino, XIII Semana de Pedagogia da UEM: “Infancia e Praticas
Educativas” (Maringé, 2007), 110, http://www.dma.ufv.br/downloads/MAT 103/2015-II/slides/Rec Didaticos -
MAT 103 - 2015-1Lpdf.
154 Cf. Souza, 10; Cf. Rafael Castoldi e Celso Aparecido Polinarski, «A Utilizacdo de Recursos Didatico-
Pedagodgicos na Motivagao da Aprendizagemy», em Anais do I Simposio Nacional de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia (Ponta Grossa, 2009), 685, https://atividadeparaeducacaoespecial.com/wp-
content/uploads/2014/09/recursos-didatico-pedagdgicos.pdf.
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a) As TIC, ferramentas de motivagdo

Uma das estratégias para motivar os alunos para o processo de aprendizagem ¢ a
utilizacdo das novas tecnologias. Novos equipamentos, novos métodos e sistemas de
avaliag@o nas escolas sdo estratégias cruciais para incentivar os alunos e aumentar o
seu rendimento escolar. Escrever e ler em tablets em vez do caderno e do livro, ter
acesso a plataformas online de educagdo, estamos perante novas tecnologias,
estamos a falar de inovagdo da aprendizagem, que iria certamente captar a atengao

dos alunos e motiva-los cada vez mais.'>

A era digital confronta-nos diariamente com o aparecimento veloz de uma imensidao
de recursos tecnoldgicos que imperam e dominam o quotidiano. A propria evolu¢do da
sociedade torna inseparaveis as novas tecnologias da vida de cada cidaddo, quer seja a nivel
pessoal, profissional ou académico. Neste sentido, as TIC sdo imprescindiveis em todas as
esferas da sociedade, o que as torna um conjunto de recursos tecnologicos presentes também
ao nivel da educagdo. «Os meios de comunicacao de massa exercem um papel importante na
estruturacio de uma cultura alicercada em pardmetros tecnologicosy.!>®

Apesar de alguns autores considerarem dificil definir o conceito de novas tecnologias,
por haver uma evolugdo e inovagdo incessante nessa area que pode significar a desatualizacao
desse termo de um dia para outro, tornando-o obsoleto, a verdade € que elas permitem transmitir
e reproduzir dados em formato digital com interatividade, promovendo o interesse € a
motiva¢ao naquilo que € apresentado. A utiliza¢do das TIC em sala de aula motiva os alunos e,
consequentemente, incrementa uma participagdo mais ativa.'>’ De facto, configuram-se como
uma mais-valia ao proporcionarem diversas e diversificadas experiéncias educativas, tendo em
conta as suas inumeras funcionalidades. Por isso, o «boom tecnologico» e a chegada dos
computadores, tablets, quadros interativos e smartphones as salas de aula, desenvolveram-se, e
continuam a desenvolver-se como ferramentas digitais direcionadas para a educacio.!>®

Na educacdo, ao «facilitar a transmissdo de informacdo e o desenvolvimento das

competéncias necessarias aos/as alunos/as», os recursos didaticos podem assumir um papel

155 Vera Alexandra Barbosa Ramos, «A motivagdo e o sucesso escolar», Psicologia.pt - O portal dos psicélogos,
2019, 7, http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A1363.pdf.
156 Eliana Santana Lisboa, Jodo Batista Bottentuit Junior, e Clara Pereira Coutinho, «O contributo do video na
educacdo online», em Actas do X Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia (Braga:
Universidade do Minho - Instituto de Educagdo e Psicologia, 2009), 5858.
157 Cf. Sara Isabel Afonso Gomes Leitdo Guerreiro, «A utilizagdo das Novas Tecnologias enquanto estratégia
facilitadora do processo de ensino-aprendizagem» (Relatorio de Estagio - Universidade de Coimbra, 2013), 11—
12,
https://estudogeral.sib.uc.pt/bitstream/10316/23743/1/Relatério_Estagio SaraGuerreiro VersaoDefinitiva.pdf.
158 Cf. Lima, 4 escola que temos e a escola que queremos, 213.
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fundamental nas salas de aula, nas quais o professor ¢ o potenciador ¢ o mediador das
aprendizagens a realizar.'*® Esses recursos tecnologicos afiguram-se como suporte do professor
na construcdo de atividades estimulantes, além de provocarem uma maior concentragdo na
aprendizagem. Por isso, podem ser consideradas como ferramentas ao auxilio do processo de
ensino-aprendizagem, favorecendo a autonomia do aluno e a producdo de materiais
apelativos.'°

Existe um leque de estratégias de aprendizagem diversificadas que possibilitam
dinamizar as aulas e torna-las mais atrativas. Existem recursos tdo simples como apresentacoes
em PowerPoint, ou outros programas semelhantes, recorrendo-se a utilizagdo de imagens,
caricaturas, videos, musicas e, por vezes, jogos. Quando uma aula mais tradicional € substituida
por uma atividade mais tecnologica, como por exemplo, um jogo didatico e interativo, os alunos
sentir-se-ao mais atraidos a participarem, de livre vontade, sem terem a preocupagao de falhar.
Levar para a sala de aula um outro tipo de atividades, vai permitir «um deslocamento do espago,
da ordem, das medidas, dos horarios, das imposi¢des disciplinares, da avaliagdo, das provas,
numa palavra, da obriga¢io», sem que os alunos se apercebam.!®!

O jogo ¢ um aliado do processo de ensino-aprendizagem, e a utilizagdo da tecnologia ao
servico do ensino e da avaliacdo também tem as suas potencialidades, principalmente numa
disciplina como a de Educacdo Moral e Religiosa Catélica com uma componente letiva semanal
bastante reduzida. Bem utilizado, além de fornecer aos alunos feedback imediato, possibilita
«criar ambientes imersivos de aprendizagem que enfatizam os processos de resolucdo de
problemas e tornam o pensamento dos alunos visivel».!®?

E nesse sentido que o fendmeno emergente da «gamificagio», ou seja, a utilizagdo de
elementos presentes nos jogos para propiciar as pessoas a atingir um objetivo, tem sido
considerado com um imenso potencial para despertar o interesse, a participagdo, desenvolver a
criatividade e a autonomia, promover o didlogo e resolver situagdes-problema. Existe uma
grande quantidade de softwares digitais que estao ao servigo da educagdo, como por exemplo

o Kahoot, o Plickers, entre outros, mas que dependem de uma correta mediacao por parte do

159 Guerreiro, «A utilizagdo das Novas Tecnologias enquanto estratégia facilitadora do processo de ensino-

aprendizagemy, 12.

160 Cf. Jodo Correia de Freitas, «As NTIC na Educag¢io: Esbogo para um quadro global»y, em Educacdo e

computadores, ed. Jodo Correia de Freitas e Vitor Duarte Teodoro (Lisboa: Ministério da Educagdo & Gabinete

de Estudos e Planeamento, 1992), 28.

161 Débora El-Jack Andrade, O lLidico e o sério: experiéncias com jogos no ensino de histéria (Vol. 3) (Londres:

Histoéria&Ensino, 2007), 92.

162 José Pinto Lopes e Helena Santos Silva, 50 Técnicas de Avalia¢do Formativa, 2.* (Lisboa: Pactor, 2020), 51.
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professor, para que sejam eficazes e cumpram os objetivos previamente definidos. A tecnologia,
por si s6, ndo garante eficiéncia na construgio do conhecimento.!®?

As inumeras ferramentas de partilha de ideias, em nuvem, possibilitam o trabalho
colaborativo, assim como a partilha de recursos e conteidos que tornam o trabalho docente
mais eficaz, ajudando-o a «organizar matérias, partilhar recursos, comunicar com pais € alunos,
divulgar informacdo a comunidade e avaliar os alunos em tempo realy.'®

Por exemplo, «a utilizagdo do video constitui um elemento que estimula a motivagao e
a vontade dos alunos em refletir e aprofundar novos conceitos», pelo que se deve aproveitar o
seu contributo em contexto formativo, quebrando a rotina de outros recursos que muitas vezes
podem ser enfadonhos ou que ndo despertam interesse nos alunos.'®> Para além dos videos
serem mais dinamicos e apelativos do que um ficheiro de som, ao integrar trés elementos, o
som, a imagem e o movimento, proporcionam uma experiéncia diferente e mais realista aos
alunos, aliada ao facto de serem instrumentos de lazer do dia-a-dia, o que acaba por cativa-los.

Assente-se, assim, que as vantagens sdo imensas, pelo que urge capacitar os agentes
educativos de competéncias na area das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao,
otimizando as mesmas para o desenvolvimento proficuo do processo de ensino-aprendizagem,
evitando a sua utilizagdo avulsa e erronea. As TIC ndo sdo, por si sO, capazes de promover
aprendizagens, exigindo que o docente desempenhe um papel fundamental e orientador neste
processo. As TIC estdao ao auxilio do professor, para que este possa auxiliar a aprendizagem
dos alunos. !

Atualmente, o papel que se atribui as TIC na educagdo permite que alguns autores
refiram a existéncia de uma terceira categoria de modelos de ensino. A par dos centrados no
professor e dos centrados no aluno, surgem os «modelos mais centrados na tecnologia, em que
o professor ¢ o fornecedor de conteudos e o estudante ¢ o utilizador, cabendo a tecnologia o
papel de transmissora da informacdo», embora a sua utilizagdo seja mais usual no ensino

superior.!” No entanto, o papel e intervencdo crescente das TIC no processo de

163 Cf. Marcelo Luis Fardo, «A Gamificagdo Aplicada em Ambientes de Aprendizagem», Renote 11, n. 1 (2013):
2, https://doi.org/https://doi.org/10.22456/1679-1916.41629; Cf. Antonio Carlos Buraneli Gomes et al., «O Uso
do Kahoot, Quizizz e Quizlet como Recursos Tecnologicos para Gamificar o Ensino de Geometria na Educagéo
Basicay, Interagoes 17, n. 57 (2021): 117, https://doi.org/https://doi.org/10.25755/int.25093.
164 Lima, A escola que temos e a escola que queremos, 215.
165 Sandra Dionisio, «O Uso do Video como Meio de Motivagio para a Compreensao Oral» (Relatorio de Estagio
- Universidade da Beira Interior, 2015), 15, https://ubibliorum.ubi.pt/bitstream/10400.6/6079/1/4316_8381.pdf.
166 Cf. José Maria Aguilera Carrasco, «From e-mail to superweb tools!», em Nuevas Tecnologias en Lingiiistica,
Traduccion y Ensefianza de Lenguas, ed. Ignacio M. Palacios Martinez, Mario Cal Varela, e Paloma Nufiez Pertejo
(Compostela: Universidade de Santiago de Compostela, 2005), 155-64.
167 Angélica Monteiro, Carlinda Leite, e Lurdes Lima, «Ensinar e Aprender com Tecnologias Digitais no Ensino
Superior», em Ensinar e Aprender Online com Tecnologias Digitais, ed. J. Antébnio Moreira e Angélica Monteiro
(Porto: Porto Editora, 2012), 37.
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ensino-aprendizagem num mundo cada vez mais tecnoldgico patenteia a possibilidade de se
tirar partido dos seus contributos e vantagens, de forma a promover uma melhor educagao.

Porém, se estes meios forem utilizados «s6 por que sim», sem formagdo, sem um
objetivo delineado e organizacao cuidada, poderdo tornar-se banais e levar os alunos a falta de
interesse. Tudo tem um peso ¢ uma medida. H4 que saber utilizar as ferramentas disponiveis
nos momentos certos e tirar o0 maximo beneficio deles como recurso educativo, até porque as
TIC ndo sdo, por si sO, capazes de promover aprendizagens, exigindo que o docente
desempenhe um papel fundamental e orientador neste processo. As TIC estdo ao auxilio do
professor, para que este possa auxiliar a aprendizagem dos alunos.!%® Se os professores cairem
na tentacdo de se centrarem, principalmente, na tecnologia, descurando a componente
pedagogica, ndo estdo a tirar proveito da magnitude destes recursos em contexto educativo, nem
a desenvolver neles as competéncias essenciais para a vida.'®

Esta necessidade ¢ relevante, principalmente, para o professor de EMRC que, devido ao
proprio caracter especifico e opcional da disciplina que leciona, «deve ser um perito
motivacional» e um «pioneiro no dominio das TIC», para que possa ultrapassar as lacunas ao
nivel dos recursos e proporcionar experiéncias relevantes no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos.'”

Apesar de todo o seu potencial, ainda existem bastantes obstaculos na utilizagdo destes
meios que sdo fundamentais para a dinamizagdo das atividades educativas, pois «levam
professores e alunos a ter contacto com uma combinagdo de estratégias e atividades benéficas
para os processos de ensino e aprendizagemy».!”!

Desta forma, e em jeito de conclusao, os beneficios advindos do uso das TIC na sala de
aula dependem, maioritariamente, da abertura dos docentes a sua utilizagdo, mas também da
sua preparacdo e adaptagdo. Ha todo um trabalho docente que € que vai permitir que esses
recursos sejam efetivamente proveitosos a aprendizagem e a motivacdo dos alunos. Neste
sentido € necessario, principalmente, preparar os docentes para estarem capacitados e aptos, ou
até para terem a preocupacao de se formarem, porque sé assim se poderd inovar relativamente
aos métodos tradicionais, que j& pouco dizem aos alunos desta época, para romper com barreiras

que entravam a melhoria e o avanco na educagio.

168 Cf. Ana Gongalves, «O papel das TIC na Escola, na Aprendizagem e na Educagdo» (Dissertagio de Mestrado
- Instituto Universitario de Lisboa, 2012), 12, https://repositorio.iscte-
iul.pt/bitstream/10071/5146/1/master _ana costa goncalves.pdf.
169 Cf. Lima, 4 escola que temos e a escola que queremos, 217-18.
170 Ricardo Pereira, «Novas tecnologias: meios de transmissdo ou educacdo “paralela”?», Theologica 42, n. 1
(2007): 102.
7l Sung, Chang e Liu, referidos em Francisco Veiga e Antdénio Andrade, «Morfologia da exploragdo de
smartphones no ensino», Revista Portuguesa de Investigagdo Educacional, n. 22 (2021): 1,
https://doi.org/https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2021.10466.
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CAPITULO 2 - «<AS RELIGIOES»: UM ITINERARIO PEDAGOGICO E MOTIVANTE

2.1. ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO AMBITO DA PES

Pensou-se e construiu-se um itinerario pedagdgico que tivesse em conta os pressupostos
tedricos atras analisados no sentido de, em contexto da PES, aplicar e promover o envolvimento
dos alunos no processo educativo realizado na disciplina de EMRC. A unidade letiva 2, «As
Religides», foi o ponto de partida para materializar, em contexto pedagdgico, as teorias da
motiva¢do, as metodologias de ensino centradas no aluno, assim como a utilizacdo de
estratégias, materiais e recursos passiveis de coadjuvar um processo de ensino-aprendizagem

motivante e capaz de implicar os alunos no seu percurso educativo.

2.1.1. ENQUADRAMENTO DA UNIDADE LETIVA 2, «AS
RELIGIOES»

A unidade letiva 2 «As Religides» ¢ a segunda grande unidade tematica do programa de
Educagdo Moral e Religiosa Catolica, no 7.° ano de escolaridade. E um tema que estd em
sintonia com o anterior «As Origensy, possibilitando o aluno descobrir de que forma a religido,
ou as religides, sdo propostas de sentido para a vida. O proprio titulo do manual da disciplina,
«Queremos saber», traduz uma necessidade do ser humano, principalmente dos jovens destas
faixas etarias saciarem a curiosidade sobre o mundo que os rodeia, possibilitando-lhes um
percurso de crescimento pautado por um maior entendimento deles e dos outros.

Excetuando-se no 1.° ciclo, com a unidade letiva «Crescer na Diversidade», € no 7.° ano,
com a unidade letiva 2 que os alunos tém o primeiro e mais completo acesso aos fendmenos
que estdo por detras da dimensao religiosa do ser humano. Desta forma, o programa apresenta
seis grandes objetivos para esta unidade letiva:

1. «Questionar a dimensao religiosa do ser humanoy.

2. «Perceber qual a funcdo da religido na vida das pessoas».

3. «Identificar varias manifestagdes religiosasy.

4. «Identificar o nucleo central constitutivo da identidade das religides abradmicasy.

5. «Reconhecer a mensagem essencial do Cristianismo através da interpretagdo de textos
biblicos».

6. «Identificar os principios éticos comuns das varias religides reconhecendo as suas

implicagdes na vida quotidianay.!'”?

172 Secretariado Nacional da Educagdo Cristd, Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catélica - Finalidades,
Metas, Objetivos e Conteudos, T74-76.
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Com estes objetivos a serem atingidos, estar-se-a a promover o desenvolvimento de e
contribuir-se-4 para atingir as seguintes metas:

B. «Construir uma chave de leitura religiosa da pessoa, da vida e da historiay.

A. «Compreender o que sdo o fendmeno religioso e a experiéncia religiosay.

C. «lIdentificar o ntcleo central das varias tradi¢des religiosasy.

K. «Reconhecer exemplos relevantes do patrimonio artistico criados com um
fundamento religioso.

E. «lIdentificar o ntcleo central do cristianismo e do catolicismoy.

F. «Conhecer a mensagem e cultura biblicasy.

D. «Promover o didlogo inter-religioso como suporte para a constru¢do da paz ¢ a

colaboracdo entre os povosy.!”

Como se pode constatar, ¢ uma unidade letiva bastante exigente e completa no que diz
respeito ao itinerario proposto ao aluno. Inicia-se com contetdos basicos acerca da dimensdo
religiosa do ser humano e, pouco a pouco, vai-se aprofundando, proporcionando conhecimento
e decifrando contetidos respeitantes a varias tradi¢des religiosas.

Esta ¢, de facto, uma das unidades letivas que mais contributos pode dar, ndo s6 ao
aluno, mas também ao mundo. As sociedades modernas integram em si um conjunto amplo de
dinamicas marcado pela pluralidade e diversidade de pertencas que se traduzem numa mudanca
social relativamente ao passado. Nos tempos que correm, em que se assiste uma tendéncia
crescente de desconhecimento da leitura religiosa que o mundo tem, acentua-se o défice da
importancia dada ao mundo lido a luz dos contextos religiosos. A frugal transmissao religiosa
familiar vai ser colocada frente a frente com multiplas representagdes de outros espacos sociais,
o que faz com que as familias deleguem tal responsabilidade nas escolas que se veem, assim,
confrontadas com uma tarefa ainda mais desafiante.

A educacdo deve, portanto, desempenhar um papel fundamental neste ambito, e o
Ensino Religioso Escolar ndo estd presente na escola pelo direito de as tradi¢des religiosas
estarem na escola, mas sim pelo contributo que pode ter na edificagdo e constru¢do do mundo,
através do seu papel com os alunos, cumprindo com os objetivos que fazem com que haja uma
presenca legitima em contexto escolar. Embora a disciplina de Educacdao Moral e Religiosa

Catdlica (EMRC) seja, recorrentemente, incompreendida no que diz respeito as suas

173 Secretariado Nacional da Educagdo Cristd, 74-76.
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finalidades, ¢ ela que, no contexto portugués, se assume como a unica proposta curricular que
promove esta competéncia humana, a literacia religiosa.

A EMRC ocupa um lugar de primazia por ter como objeto da sua acdo a totalidade da
realidade, integrando na sua metodologia um ponto de vista cristao catolico, e sabemos que a
religido desde sempre tem tido um papel fundamental ao atribuir sentido a existéncia e na
simbolizacdo da vida, pelo que a dimensdo religiosa tem um contributo muito valido na
possibilitacdo dessa interpretacdo do mundo e da existéncia humana. O desenvolvimento da
dimensao religiosa, caracteristica inata do ser humano, €, por exceléncia, uma das formas de
concretizar o primordial objetivo de toda a educacao, ao promover uma basilar interpretagao
ético-religiosa sobre a realidade.!” Note-se que o descuramento a dimensdo religiosa em Franca
trouxe, tal como podemos verificar no relatorio de Régis Debray, um impacto negativo no
conhecimento da identidade do povo e da cultura franceses, sendo que, atualmente, naquele
pais ja se defende a imperiosidade de se trabalhar esta dimensdo.!”

O conhecimento do fendmeno religioso € facilitador do didlogo entre os diversos povos,
tendo relevancia na gestdo das interculturalidades e inter-religiosidades. Num mundo regulado
pela movimentacdo e globalizacdo, ¢ premente haver uma sociedade global sem confrontos
ideologicos, com didlogo e relagdes pacificas e cordiais, com possibilidade de assimilacdo de
identidades diferentes. A auséncia de um didlogo provoca mais tensdo e constrangimentos nas
relagdes que se estabelecem entre pessoas com diferentes backgrounds religiosos. O
conhecimento das dindmicas das religiosidades e das religides ¢ um motor para «aprofundar a
democracia e cuidar o bem comumy.!

Alfredo Teixeira também nos apresenta o Ensino Religioso Escolar como uma forma de
perpetuar um patriménio que € cultural e religioso a0 mesmo tempo, o qual reflete a
centralidade da religido na vida humana. Grande parte do patrimoénio cultural, quer seja local,
regional ou nacional, estd amplamente ligado a religiosidade dessa cultura. Tal facto
demonstra-nos a «religio-diversidade» que se pode estabelecer ndo s6 em contextos mais
pequenos, mas a nivel mundial, o que ¢ mais um fator que contribui para a «possibilidade de
convergéncia para além de todas as diferencas».!”’

Realga, também, a urgéncia do esforco para debelar a iliteracia religiosa, considerando
que hd um desconhecimento, cada vez maior, das pessoas relativamente a cultura religiosa. Esta

iliteracia traduz-se numa ininteligibilidade de muitos simbolos religiosos, sinais, € chaves de

174 Cf. Juan Ambrosio, «A Educagdo Moral e Religiosa Cat6lica na escola publica», Communio, n. 5 (Outubro de
2001): 437-49.
175 Cf. Régis Debray, «L’enseignement du fait religieux dans 1’Ecole laique. A Monsieur le Ministre de I’Education
nationale», 2002.
176 Alfredo Teixeira, «A cultura religiosa na escolay», Pastoral Catequética, n. 5 (2006): 50.
177 Teixeira, 53—54.
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leitura dos povos que acabam por nao ser entendidas na sua génese e que fazem com que a
propria cultura ndo seja compreensivel na medida em que esta tem, em grande parte,
antecedentes da religiosidade. O conhecimento dos codigos religiosos impregnados nas
sociedades ¢ fator indispensavel para entender muitas formas de «pensamento, arte, modos de
vida, representagdes sociais, etc.», e muitos aspetos do nosso dia a dia.!”®

Olhemos, por exemplo, para a Biblia. Apesar de ser um livro religioso, extravasa para a
esfera publica, como um livro cultural, um «super-classico» da cultura e da literatura sobre o
qual a sociedade ocidental se firmou. Assim, o desconhecimento da Biblia podera traduzir-se
num analfabetismo ndo so6 religioso mas também cultural. A capacidade de lidar com uma
linguagem simbolica, a linguagem religiosa, ¢ imprescindivel para se entender a cultura e o
proprio ser humano, na medida em que ela traduz uma vivéncia que precisa de ser entendida
nas suas raizes.!”

Dada a importancia comprovada da unidade letiva em apreco, no contexto da Pratica de
Ensino Supervisionada, esta foi operacionalizada num itinerario de oito aulas, o que parece, a
partida, tempo insuficiente para abordar os aspetos fundamentais da religiosidade e das varias
tradi¢Oes religiosas propostas pelo programa. Devido a gestdo curricular exigida pelo total de
aulas anuais, a divisao feita destas pelas unidades letivas deste ano de escolaridade permitiu
apenas oito segmentos de quarenta e cinco minutos para a desenvolver. Por este motivo,
tentou-se fazer com que este fosse um percurso o mais completo possivel, mas ajustado ao
tempo definido.

Considerando que estes contetdos sdo abordados no manual da disciplina de forma
tradicional, optou-se por privilegiar um itinerario pedagogico cujo titulo era EMRC -
Estratégias Motivadoras e Recursos Criativos, como proposta letiva para integrar este relatorio
intitulado EMRC, que estratégias motivadoras? Propostas didaticas para a UL2 do 7.° ano,
«As Religioes», e que permitiria aos discentes o contacto com esta unidade letiva de uma forma
motivante e criativa, fatores que atualmente se consideram fulcrais na educacao.

Acima de tudo, o desenvolvimento de uma unidade letiva nestes moldes ¢ uma poderosa
acdo e missdo para o docente, que tem como desiderato permitir que o aluno se desenvolva
integralmente ao contactar com estes conteudos, ao atingir os objetivos propostos e ao
desenvolver as metas preconizadas pela disciplina. Assim, e de acordo com o percurso que se
pretendeu implementar nesta UL, valorizando e centrando-se no aluno, estar-se-4, de facto a

dar a oportunidade para se alcancarem os pressupostos proclamados pelo Magistério da Igreja,

178 Teixeira, 54.
179 Cf. José Tolentino Mendonga, «A media¢do cultural. Um novo contexto para a transmissdo religiosa?»,
Communio, n. 4 (Dezembro de 2006): 435—41.
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ao longo das décadas, no que concerne ao desenvolvimento do ser humano. O Papa Paulo VI
legitimou, em 1967, que a missdo de toda a Igreja, enquanto comunidade dos crentes em Cristo,
¢ ade ajudar «a alcangar o pleno desenvolvimento», o qual «para ser auténtico, deve ser integral,
quer dizer, promover todos os homens ¢ o homem todo», sendo que, a forma de chegar a toda
a humanidade ¢ a partir de cada ser humano que deve ser valorizado e considerado como uma
unidade indispensavel a construcdo e a firmeza de toda a humanidade. (PP 13, 14).

A mesma ideia mantém-se nas convicgdes do Papa Francisco que, ao propor o Pacto
Educativo Global, a 12 de setembro de 2019, asseverou que para se mudar o mundo ¢ necessaria
uma «caminhada educativa que envolva a todos» na edificacdo de uma «aldeia da educagao»
na qual se valorizem as relagdes que se estabelecem entre os seres humanos, posicionando «no
centro a pessoa», numa constante «relagdo com as pessoas € com a realidade que a rodeiay,
com «coragem de investir as melhores energias com criatividade e responsabilidade». Tais
pressupostos alicercam este itinerario pedagogico, fundamentado na criagdo de um espago mais
colaborativo e participativo que, embora centrado no aluno, contribui, a0 mesmo tempo, para o

desenvolvimento integral de cada um e de toda a humanidade. '8’

2.1.2. OPCOES PEDAGOGICAS: PREPARACAO E PLANIFICACAO

Enquanto responsavel por promover aprendizagens significativas, refiro que,
relativamente a construgdo de planificagdes adequadas e a produgdo de materiais pedagogicos
relevantes, o trabalho foi assaz positivo. As estratégias funcionaram e os alunos facilmente
compreenderam o intuito de cada uma delas, estando aquelas diretamente planeadas e
materializadas de forma a possibilitar os alunos atingirem os objetivos consignados no
programa e, assim, desenvolver as metas da disciplina. Nesse sentido, houve a possibilidade de
substantivar uma pratica letiva que respondesse as metas, objetivos e aprendizagens essenciais
da disciplina, assim como ensaiar as formas mais adequadas de lhes corresponder, sempre numa
vertente tedrica, pratica, reflexiva e com analise critica (com apoio dos colegas de nucleo de
estagio, assim como da professora cooperante e orientadores da Pratica de Ensino
Supervisionado), com sustentacdo nas técnicas pedagogicas mais atuais e capazes de responder
aos desafios educativos com os quais somos confrontados no quotidiano. O estagio foi
indubitavelmente a oportunidade para conhecer estas ferramentas tedricas e praticas e que se

afiguram essenciais na docéncia.

180 Papa Francisco, «Mensagem do Papa Francisco para o langamento do Pacto Educativo», Vatican News, 2019,
acedido a 15 de setembro de 2022, https://www.vatican.va/content/francesco/pt/messages/pont-
messages/2019/documents/papa-francesco 20190912 messaggio-patto-educativo.html.
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Nas planificacdes, seguiu-se 0 percurso programatico que permitisse a
operacionalizacdo da metodologia preconizada pelo programa da disciplina, a triade
metodoldgica na concretizacdo do curriculo da EMRC. A construgdo deste percurso teve em
conta a metodologia organizada em trés tempos que refletem trés dimensdes pedagogicas: a
experiéncia humana, a reflexao religiosa e a interpretagao ¢tico-moral. Sao dimensdes que nao
seguem uma ordem especifica, apesar de nas duas unidades letivas planificadas terem sido
pensadas pela ordem em que estdo apresentadas no programa, pois essa ordem deve ser da
responsabilidade do docente, tendo em conta, acima de tudo, as «necessidades, interesses e
motivacdes dos alunos, em cada Escola e em cada turmay.!8!

Um dos pontos fortes da planificacdo € conseguir perceber e delinear um percurso para
cada aula, e poder adequar e estar preparado para tal. Por esta razdo, e em face de algumas
atividades mais ambiciosas ou mais duradoras, gere-se o tempo de forma a possibilitar que o
percurso letivo seja efetuado sem grandes sobressaltos. A opc¢ao por diminuir ou aumentar esse
tempo inicial prendeu-se com a necessidade de direcionar este limite temporal para outras
atividades em que ele seria mais necessario, sabendo, de antemao, que ¢ premente a gestao
ponderada e eficaz do tempo no decurso de uma aula, principalmente na disciplina de Educagao
Moral e Religiosa Catoélica, que estd agrilhoada em 45 minutos semanais da matriz curricular.

Ainda neste sentido, procurou-se delinear estratégias com um carater mais ludico,
construir e produzir materiais criativos, assim como desenvolver estratégias motivadoras para
que os alunos se envolvessem ativamente na constru¢ao do seu conhecimento e de si proprios,
enquanto atores no mundo que os rodeia. Certo ¢ que tal aspiracdo exigiu a disponibilizagdo de
um tempo consideravel para a preparacao de estratégias e materiais, tentando utilizar recursos
inovadores, criativos € com o apoio das novas tecnologias da informacdo e comunicagao.
Realce-se, inclusivamente, o grande trabalho de equipa e a capacidade de articulacdo de
contetdos com outras disciplinas, mas também com preparacdo de materiais com outro pessoal
docente e ndo docente externos a turma na qual ¢ desenvolvida a Pratica de Ensino
Supervisionada que, num espirito de colaboragdo e equipa, contribuiram com os seus saberes
para o sucesso educativo dos discentes da turma.

As opgdes tomadas tiveram em conta o facto de haver liberdade no programa
relativamente as metodologias adotadas por cada docente, e também pelo facto de o manual da
disciplina ndo apresentar qualquer adequagdo metodolégica ou propostas inovadoras ou
motivadoras relativamente as aprendizagens dos alunos. Seria relevante que cada docente

tivesse acesso a um conjunto de propostas e materiais pedagdgicos, tais como aqueles que varias

181 Secretariado Nacional da Educagdo Cristd, Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catélica - Finalidades,
Metas, Objetivos e Conteudos, 154.
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editoras preparam para a lecionacao das demais disciplinas, e que auxiliassem os docentes na
otimizagdo de estratégias inovadoras e recursos criativos para as varias unidades letivas da
disciplina, em todos os ciclos de ensino. Por isso, e partindo dos desafios atuais que se colocam
a educagao, em geral, e a Educagdo Moral e Religiosa Catolica, em particular, aliados as cada
vez maiores dificuldades em manter a aten¢do e empenho dos alunos relativamente a fragil
capacidade de o programa da disciplina captar o interesse dos alunos tentou-se potenciar a
lecionagdo das unidades letivas com base numa estratégia pedagdgica que fomentasse uma
maior interagdao, motivacao, empenho e dedicagao dos alunos na aprendizagem dos contetdos
da disciplina, assim como com o auxilio das novas tecnologias da informagao ¢ comunicagao e
recursos apelativos com o objetivo de auxiliar os alunos a alcangar os objetivos, a adquirir
competéncias e a desenvolver as metas alvitradas.

Para esse fim, e no concernente a gestdo do programa, em primeiro lugar analisou-se o
designio da disciplina relativo ao 7.° ano de escolaridade e, em Nucleo de Estagio,
determinou-se o numero de aulas a atribuir a cada unidade letiva, tendo em conta a importancia
de cada objetivo. Tendo em conta o nimero de objetivos ¢ o nimero de aulas disponivesis,
tentou-se trabalhar um objetivo por aula. Portanto, privilegiaram-se os objetivos a atingir
porquanto os mesmos auxiliam o desenvolvimento das metas da disciplina. A partir dai
definiram-se os contetidos mais capazes de promover cada objetivo, através dos contetidos
enunciados no programa, mas também daqueles que, apesar de ndo constarem nele poderiam,
efetivamente, afigurar-se como relevantes para o processo de ensino-aprendizagem. Foi uma
gestdo que funcionou, embora tenha havido a necessidade de abreviar certos contetidos de
acordo com o tempo disponivel para uma ou outra aula. Assim sendo, selecionaram-se as
estratégias e os recursos a empregar, sempre com o proposito de possibilitar aos alunos o
contacto com os contetidos, pautando-se por uma metodologia que promovesse a participacao
e o envolvimento dos discentes na sua aprendizagem.

Geriram-se e associaram-se, também, as aprendizagens essenciais em cada aula de
acordo com os objetivos a trabalhar. Verificou-se que, na UL em causa, facilmente se puderam
associar as aprendizagens essenciais, emanadas pelo Ministério da Educacao, aos objetivos e
metas definidas pelo Secretariado Nacional da Educagao Crista (SNEC).

O ensino, acima de tudo, deve ser desafiante para que desperte e mantenha o interesse,
o empenho e o entusiamo na construgao do conhecimento (quer no saber, quer no saber fazer),
com o apoio constante do professor. Este ndo deve impingir aos alunos uma receita
(instrucionismo), mas sim apoiar, com rigor e exigéncia, o aluno na constru¢do do seu

conhecimento  significativo, corrigindo, organizando, regulando e utilizando-o
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(construcionismo). O trabalho docente deve ser de orientacio e de «desocultagion.'®?
Implementaram-se, portanto, aprendizagens dinamicas e ativas com o desiderato de implicar os
alunos na construg¢do do seu proprio conhecimento, tendo em conta que, segundo a perspetiva
construtivista, «o conhecimento ¢ algo pessoal e que os alunos constroem significados através
da interacdo com os outros».'®3

Neste ponto, importa referir que o levantamento de dados acerca da turma e do meio,
ou seja, a caracterizagdo da turma e do meio envolvente foram ferramentas indispenséaveis para
se poder efetuar uma gestdo do programa que fosse realmente eficaz para a lecionacgao e para a

concretizagao das finalidades da disciplina, tendo por base as necessidades dos alunos e da

escola.

2.1.3. ALECIONACAO

A PES afigurou-se, acima de tudo, como um desafio que integrou trés componentes
fundamentais e diferenciadas que confluem para a formagdo de um docente, sendo elas
pessoais, profissionais e sociais.

Embora ja tenha havido, e continue a haver, a oportunidade de lecionar a disciplina de
EMRC, a preparagao teorica e cientifica obtida nos ultimos anos proporcionaram a abertura de
uma nova imagem sobre a disciplina. Foi, essencialmente, com as unidades curriculares de
Didatica Especifica do Ensino da EMRC e Curriculo, Planificacdo e Avaliagdo que se entendeu
a verdadeira esséncia da disciplina, assim como se apreendeu os objetivos primordiais que
servem toda a componente teorica e multidisciplinar ministrada durante a formacao em Ciéncias
Religiosas, especialmente no que diz respeito as unidades curriculares que sustentam o
conhecimento necessario para a lecionacdo da disciplina de EMRC.

Portanto, o percurso formativo realizado nos ultimos quatro anos foi e seré crucial para
uma pratica letiva mais consistente, relevante e fundamentada cientifica e pedagogicamente.
Isto porque todas as unidades curriculares, quer da Licenciatura em Ciéncias Religiosas, quer
do Mestrado em Ciéncias Religiosas, mostraram-se fulcrais para a aquisicdo dos conteudos
cientificos e pedagdgicos necessarios para uma melhor lecionacdo da disciplina, assim como
para promover o desenvolvimento da disciplina na sua esséncia e ndo desvirtuada e fora das
suas componentes basilares.

Culminando este percurso formativo na realizacdo da PES que permitiu experienciar e

levar a cabo uma pratica docente orientada e organizada por duas instituicdes de ensino

182 Henrique de Sousa Leitdo, «A Inutilidade da Educagio», Revista Inutil, Margo de 2017, 41.
183 Arends, Aprender a ensinar, 12.
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diferentes (Universidade Catodlica Portuguesa ¢ EBSN), os progressos ¢ as melhorias de agao
foram inumeras, principalmente ao nivel da gestdo do programa da disciplina, dos seus
objetivos e metas, por a lecionar procurando concretizar dois objetivos importantes: cumprir 0s
propositos elencados programaticamente e envolver os alunos no seu processo de ensino-
aprendizagem.

Para isto, contou-se com o auxilio de toda a comunidade escolar que, desde o inicio, se
prontificou a colaborar neste processo. De forma mais presente estiveram a professora
cooperante, Maria de Fatima Rocha, e a professora estagiaria, Diana Félix, que colaboraram
ativamente em todas as atividades realizadas com a turma e contribuiram construtivamente com
as suas reflexdes e avaliagdes para este processo formativo. Seguiram-se as orientagdes
emanadas pelos professores orientadores da PES de forma a garantir eficacia e qualidade em
todas as atividades que a agdo docente comporta, mas principalmente no que diz respeito a
interagdo com os alunos nas atividades letivas.

Em contexto de sala de aula, sustentou-se a atuagdo na preocupagdo constante de
possibilitar aos alunos abertura e a-vontade para partilharem experiéncias, davidas e reflexdes,
escutando e havendo preocupag¢do com as suas caracteristicas, peculiaridades e necessidades.
Esta gestdo que se faz, quer seja dos alunos, do tempo e do espago, do contexto escolar
assume-se como fulcral para otimizar os recursos e propor experiéncias educativas
significativas. Além disso, qualquer uma das unidades letivas lecionadas permitiu proporcionar
aprendizagens sustentadas na tolerincia, no respeito, na igualdade e na dignidade do ser
humano.

Em relacdo aos alunos tentou-se, realmente, marcar a diferenga nas suas vidas,
contribuindo para um crescimento e desenvolvimento pleno a todos os niveis, mas
principalmente através do desenvolvimento moral e religioso que € o terreno especifico da
EMRC e para o qual mais nenhuma disciplina tem a aptidao de contribuir da mesma forma. A
escola ¢ um espago para este desenvolvimento integral dos alunos, com pessoal especializado
e capaz de promover esse desenvolvimento em variados niveis. Mais do que ser, como explica
Durkheim, um espago onde se da a integracao social, ¢ um lugar de crescimento. A escola deve
ter uma fung¢ao que vai muito além de «uma simples formac¢ao mecéanica». A escola democratica
pretende, ou deveria pretender, formar cidadaos livres, criticos e conscientes o0 mundo que os
rodeia, e nao formatar mentes de acordo com as necessidades da sociedade. De forma alguma,
os alunos podem ser perspetivados como autdmatos que repetem ou executam agdes mecanicas,

sem refletir sobre elas.
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214. A REFLEXAO COMO MELHORIA DA PRATICA
PEDAGOGICA

Ao longo de todo este processo encarou-se a reflexao sobre a pratica docente como um
elemento de extrema importancia para os professores que tém como primordial objetivo a
promocao de aprendizagens significativas para os alunos. De facto, nos ultimos anos, no
contexto da formagao de professores, tem-se falado, amitude, em tematicas relacionadas com a
reflexdo no ensino: o professor pratico-reflexivo. Dai ser importante fomentar esta pratica
reflexiva desde o inicio do processo da formacdo de professores: «a formacdo de bons
principiantes tem a ver, acima de tudo, com a formagao de pessoas capazes de evoluir, de
aprender de acordo com a experiéncia, reflectindo sobre o que gostariam de fazer, sobre o que
realmente fizeram e sobre os resultados de tudo isso».!®*

Um profissional reflexivo necessita de uma pratica reflexiva para se formar, para crescer
e desenvolver-se com um perfil de investigador autocritico, trazendo melhorias significativas a
forma como ensina e como orienta o seu processo de aprendizagem, com vista ao crescimento
e desenvolvimento dos seus alunos. '’

Nesse sentido, ao longo dos oito relatorios de aula efetuados concomitantemente a
lecionacdo da unidade letiva em destaque, as reflexdes efetuadas englobam os aspetos mais
relevantes de cada aula, quer nos obstaculos encontrados, quer na delimitagao de formas de os
ultrapassar, sempre fundamentadas por literatura da especialidade.!®® Sdo, portanto, relatorios
robustos que, de uma forma geral, certificam que as atividades, as estratégias, os recursos € 0s
materiais corresponderam aos pressupostos de um processo de ensino-aprendizagem centrado
no aluno, evidenciados no primeiro capitulo deste trabalho. Tal facto foi verificavel no grande
envolvimento e participacdo dos alunos nas atividades propostas. Também as apreciacdes
realizadas, quer pela docente estagiaria Diana Félix, quer pela professora cooperante e pelo
docente supervisor da PES, referem a adequacgado e preparacdo das estratégias e dos materiais
como motivadoras da participacio e envolvimento dos alunos na aprendizagem.'®’ Esta
interajuda reflexiva € muito importante em fase de formacao inicial e nao s6. Pode-se aprender

muito com a interagdo entre colegas e em encontros profissionais. A partilha de experiéncias e

184 Lafortune, Mongeau e Pallascio, citados em Philippe Perrenoud, 4 Prdtica Reflexiva no Oficio do Professor:
Profissionaliza¢do e Razdo Pedagodgica (Porto Alegre: ARTMED, 2002), 17.
185 Cf. Perrenoud, 18.
186 Cf. Ponto 3.3. do Separador 3 do Portef6lio da PES, paginas 18-23; 36-43; 54-62; 68; 80-87; 104-109; 118-
125; 132-136.
187 A titulo de exemplo, cf. Ponto 3.3.7. do Separador 3 do Portefélio da PES, paginas 123-124.
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a reflexao conjunta sdo, portanto, mais-valias, ricas em aprendizagens para todos os que nela
intervém.'®®

A categorizacao da reflexdo ¢ feita de forma diferente por diferentes autores. Ao longo
da PES a reflexao ocorreu em varias fases, seguindo a perspetiva de Kenneth Zeichner, na qual
areflexdo € um processo que ocorre em trés fases: «antes € depois da acgao e, em certa medida,
durante a accdo, pois os praticos tém conversas reflexivas com as situagdes que estdo a praticar,
enquadrando e resolvendo problemas in loco».'® Apesar de, no decurso da agdio, ndo haver
muito tempo para a «meditacaoy, a reflexao ¢ algo constante na atuagao, pois, ao decidir o passo
seguinte, a interrup¢ao ou ndo de uma conversa, o inicio ou nao de uma nova atividade, a
resposta ou ndo a uma pergunta descontextualizada, etc., estd em progresso um constante
processo de ponderacio e reflexdo durante a agdo.!”

No ambito da PES, os relatdrios de aula e consequentes reflexdes realizadas sobre cada
aula lecionada foram de extrema importancia para o meu crescimento como docente,
possibilitando a retrospetiva do que foi preparado, do que efetivamente aconteceu, ¢ dos
resultados dos acontecimentos de cada aula, permitindo ajustar, ou evidenciar ainda mais, certas
estratégias como instigadoras do processo de ensino-aprendizagem eficaz. E, segundo Richard
Arends, essa «reflexao profunda e cuidada sobre as ac¢des de um professor e os efeitos destas
na aprendizagem académica e social dos alunos» que oferece a educacdo as melhores
ferramentas para um ensino eficaz.!”! Para este autor a importancia do processo reflexivo é tal
que, na sua obra Aprender a ensinar, realizando uma busca rapida pela palavra reflexdo, esta
surge-nos, pelo menos, quarenta e cinco vezes, ao passo que a palavra «reflectir» surge, pelo

menos, cinquenta e oito vezes.!*?

2.1.5. A AVALIACAO DOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

Ao longo das atividades letivas desenvolvidas no ambito da unidade letiva 2 «As
Religides» foram realizados vérios elementos de avaliacdo. Privilegiou-se, tal como defendem
varios educadores e autores, a avaliacao de tipo formativo apesar de, numa disciplina como a
de EMRC, que, como ja referido, dispde de uma carga letiva semanal reduzida (45 minutos)
com um programa bastante abrangente, se torne dificil gerir as dindmicas que a avaliacdo

formativa potencia, como por exemplo o fornecimento de informagdes acerca da forma como a

188 Cf. Kenneth M. Zeichner, 4 Formacdo Reflexiva de Professores: Ideias e Prdticas (Lisboa: Educa, 1993),
21-22.

189 Zeichner, A Formagdo Reflexiva de Professores: Ideias e Prdticas.

190 Cf. Perrenoud, 4 Prdtica Reflexiva no Oficio do Professor: Profissionalizacdo e Razdo Pedagdgica, 33.
Y1 Arends, Aprender a ensinar, 20.

192 Cf. Arends, Aprender a ensinar.
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aprendizagem esta a decorrer para que seja possivel ir ao encontro das necessidades dos alunos
e promover a autocorre¢do € a otimizagdo dos desempenhos.

De acordo com José¢ Augusto Pacheco e Miguel Zabalza, a avaliagdo em contexto
escolar apresenta-se como uma ideia complexa, integrando cada vez mais uma componente
humanista e individualizada, focando-se no estudante, que parece ser o ator principal do
processo de ensino-aprendizagem. O trabalho efetuado com os discentes, em contexto
formativo, devera, por isso, oferecer-lhes ferramentas e meios de aprendizagem em que se
destaquem as suas aptidoes de planeamento, reflexdo e concretizagdo. Desta forma, ¢
imprescindivel desenvolver a componente formativa da avaliagdo, destacando a sua fungdo
reguladora da praxis educativa. A avaliagdo tem de ser mais reflexiva para que os estudantes,
no processo ensino-aprendizagem, construam, ndo s as suas aprendizagens, como também
aprendam a desenvolver o seu espirito critico, ciente e metodico em relagdo ao trabalho que
desenvolvem. Neste processo, devem identificar as suas lacunas, de forma a suprimi-las, e
reconhecer pontos fortes e fracos, para controlarem e construirem o autoconhecimento e o
autodesenvolvimento.!'??

Como referido acima, e tendo em conta as potencialidades da avaliagdo formativa, a
grande dificuldade encontrada ao longo da lecionagdo, em termos de avaliagdo, prendeu-se com
o facto de haver uma limitagdo de tempo. Numa disciplina com mais carga letiva semanal
tornar-se-ia mais facil e viabilizaria um maior envolvimento com os alunos para fomentar o
progresso educativo e a capacidade de ultrapassar as dificuldades, sendo «um processo
frequente, continuo e dindmico que envolve professores e alunos numa relacdo de
cooperagion.'**

Nao obstante, os elementos de avaliag¢do utilizados, na sua grande maioria, pretenderam
avaliar de que forma as atividades e estratégias utilizadas funcionaram ao longo das aulas, e
também para perceber de que forma facilitaram o atingir, por parte dos alunos, dos objetivos
preconizados. Neste sentido, as grelhas de observagao direta construidas para cada aula tiveram
como objetivo aferir estas duas especificidades. Analisadas verticalmente permitiram realizar
um diagndstico acerca das estratégias utilizadas. Horizontalmente possibilitaram verificar e

ajuizar a prestacdo dos alunos em cada aula.

193 Cf. José Augusto Pacheco e Miguel Zabalza, «Anélise curricular da avaliagdo», em Coléquio sobre questdes
curriculares (Braga: Universidade do Minho - Instituto de Educagdo e Psicologia, 1995), 39-49,
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/8891/1/Anaise curricular de avaliagdo.pdf.

194 Lopes e Silva, 50 Técnicas de Avaliagdo Formativa, 6.
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Grelha de observacdo direta

Escola Basica e Secundéria do Nordeste Ano letivo 2021/2022

Wﬁ’c’
E I Ano: 7.2
Turma: A

| s 3 Data_10-01-2022 1

Licdo n.2 14

umirio: 3. paragem: Abrado, o pai da ¢ monoteista

ReligiGes abradmicas: Judaismo,
Acolhimento e Sumério PPT: Explor: radio Sintese
Nr2 Aluno / Critério Presente? | Chegou atempo? interesse | Participagao PCR Empenho | Entusiasmo | Autonomia | Colaboragio PCR Participagio PCR
1 AP a Sim L] sm [ LT Sim LI sim |20 sim W H sm | [T sm [ LT sim [ sim L] sm Q-] sim L7 Sim
2 AR el Sim | sm | [ Sm | & [Tsm |2 T sim sim sm | s |1 sm | [ sm B P sm LT sm
3 AL n sim. L] sm | LT sim L m [ sim Sim sm | LT sm L sm L sm fL sim | sim
4 DS L] Sim L] sm | T Sim Ll sim |4 Sim Sim Sim sm | sm|LJ i sm fL] sim |12 Sim
5 HC L] Sim L] sm | CJ Sim Ol sim |2 sim sim | TJ sm JOT T sim |C o sim JCJ sim ] Sim
6 IN a sim L] sm | ] sim 0w | N sim sm | sim [ sim L sm L) sim sim
7 M ) sim L sm | CJ Sm | C)§osm |2 | sim WETT sm sm | sm | T sm | T sm BETT s JETT sim
8 M L] Sim L] sm | L] Sim. sim | 2 Sim. sim | [J sm | U1 sim L] sim |1 T sm B0 sim |12 Sim
) M L] Sim L sm | T Sim. sim |21 sim Sim Sim sm |C sim |CTF sm LT sim L] Sim
10 MaR Sim L] sm | [ sim sm | sim Sim sm | sim L] sm L] sm JL sm [ Sim
1 MaM L] sim L] sm_ | CJ sm_ | &I Fsm |2 F sim sim sm | sm |l sm |G sm BT sm Sim
12 MiM ] Nio L] o | L [ D1 Fwso [0 1 vao WET T nao [ LT 1 nao JLT 1 nao JOT T nao JUT T nio 0T T mao |LJH nao
13 NM ] Sim L] Sm | CJ Sim O nee |1 neo JCITETSE Sm LT e | Sm | T sm BC) b sm JCIE sm
14 PL L] Sim L] sm | [T sim sm | Sim Sim sm | [ sm | am L] sm f sim | sim
15 RL L] sim L] Sim sim LI sm [ sm sm | sim sm |2 sm || sm JLT sim_[LJ sim
16 SM L] Sim L] sm | L] Sim [ERET =) Sim sim | [J sm | [ sim L] sm | | sm fL sim |12 Sim
17 Sep. L] Sim L] Sm | CJ Sm JC) f sm |2 & sm WCTE sm sm | [ sm |C F sm im |1 i
= T SIS I S ST TN ST | S e e s Cm=mm =
T 7 S T 5 TS 11 T O TN 28 T T T e

20 VC LI Sim L sm | L Sim [ERETN E sim sim | [ Cr 1 Sim L sim |-

=] [E] [E2] =] e ] El = | K

®Fibio Goulart©2021

Legenda:
PCR - Pensamento critico e reflexivo

Figura I - Grelha de observagao diaria da aula n.°3 da UL2

Tendo por base a analise das referidas grelhas de observagao direta é possivel perceber
que as atividades e as estratégias propostas ao longo da unidade letiva foram eficientes e
potenciaram o envolvimento dos alunos. Porém, tal como em qualquer outra disciplina
verificaram-se ocasionalmente algumas dificuldades por parte dos alunos, o que permitiu
individualizar o processo de ensino-aprendizagem dos mesmos, quer tenha sido com uma
atencdo mais especifica dada ao longo das aulas, quer com o apoio direcionado e
individualizado a esses alunos por parte da docente estagiaria Diana Félix e da professora
orientadora cooperante, tendo em vista o sucesso educativo dos alunos.

Ainda tendo por base as grelhas de observacao direta apresentadas anteriormente neste
separador, verifica-se que a atividade em que os alunos, por vezes, demonstraram alguma
dificuldade foi na construgdo das sinteses de cada aula. Tal dificuldade justificar-se-4 com o
facto de ser uma prética para a qual os alunos ndo estdo habituados a desenvolver nesta area
disciplinar, aliada a grande quantidade de aspetos abordados em cada sessdo, o que podera
dificultar a estruturagdo de uma sintese em uma ou duas pequenas frases dos conteidos de uma
aula. Porém, foi notoria a proficiéncia de muitos alunos em discursar e expor os temas
trabalhados em cada aula, embora a capacidade de resumo tenha sido mais ardua.

Relativamente as estratégias de carater mais avaliativo, que tinham como finalidade
aferir a aquisi¢do das ideias principais dos conteudos lecionados, procurou-se utilizar recursos
e estratégias ludicas e distintas das habituais, evitando-se, assim, a aplicagdo de fichas de
trabalho ou de avaliacao.

Tendo assistido as reunides de Conselho de Turma de Avaliagao da turma A do 7.° ano,

na qual se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionado, concluiu-se que os resultados

65




obtidos na disciplina de EMRC estiveram em consondncia com a maioria das restantes
disciplinas, o que permitiu inferir que existe um maior investimento no estudo por parte de
alguns alunos em relagdo a outros, verificando-se, também, a necessidade de concretizar um
apoio individualizado e constante aos alunos com NEE.

Sendo uma unidade letiva exigente e extensa ao nivel dos contetidos a abordar, optou-se
por delinear algumas tarefas a realizar em casa, quer fossem atividades complementares as
aulas, quer desafios para manter a motivagao dos alunos no preenchimento do seu «Passaporte
de EMRC» (que sera explicado adiante). Infelizmente, e apesar de os alunos ao longo das aulas
se terem mostrado motivados e empenhados na aprendizagem, a realizacdo dessas atividades
extra ndo tiveram a adesdo esperada. Apesar de se ter feito um esfor¢o por providenciar
estratégias ludicas, notou-se uma pusilanime participacdo dos alunos. Em cinco desafios
realizados, apenas dois obtiveram a participagdo de metade da turma, ou seja, dez alunos. Os
restantes trés tiveram uma participacgao inferior a 50% da turma.

Apesar de ser preocupante verificar tal falta de participag¢ao dos alunos, principalmente
ao nivel da motivagdo para as atividades escolares em contexto extraescolar que difere
fortemente daquela que se verifica dentro da sala de aula, ao assistir as suprarreferidas reunides
de Conselho de Turma, foi notoria, por grande parte dos docentes, uma preocupacdo com a
realizag@o dos trabalhos de casa, sendo uma turma bastante absentista a este nivel. Além disso,
verificou-se que dois dos quatro alunos que nao realizaram nenhum dos desafios propostos sao
alunos com NEE, o que poderéd ter condicionado a sua ndo adesdo a estas atividades. Os
restantes dois alunos que ndo realizaram qualquer desafio, apesar de ndo terem NEE, e de um
deles ser repetente, sdo alunos que normalmente t€ém comportamentos desviantes e interesses
divergentes dos escolares.

Por tudo isto, e apos a andlise dos resultados obtidos nos instrumentos de avaliagdo
utilizados ao longo da unidade letiva 2 «As Religides», conclui-se que tais atividades se devem
operacionalizar em sala de aula para se traduzirem em efetivas aprendizagens, principalmente
se forem atividades relevantes para os alunos conseguirem atingir os objetivos preconizados
pela disciplina. Para isso, hd que simplifica-los para que sejam facilmente realizados e nao
consumam demasiado tempo letivo. Isto porque, tal como anteriormente referido, os alunos
mostraram uma grande pré-disposi¢do para a aprendizagem em contexto de sala de aula, com
atividades ludicas e motivadoras, com grande empenho e interesse, mas verificando-se que o
mesmo tipo de atividades e estratégias ndo resultaram fora da sala de aula, dadas as
caracteristicas da turma.

A avaliagdo deve, portanto, funcionar a favor do aluno, potenciando o seu

desenvolvimento e a sua aprendizagem. Apesar das dificuldades encontradas e ja enunciadas,
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foram recolhidos dados suficientes para monitorizar, constantemente, o que estava a acontecer
com os alunos neste processo de ensino aprendizagem com o intuito de garantir, reformular,
readaptar e reajustar as atividades, sempre que possivel e necessario, com a primordial

finalidade educativa que é o desenvolvimento integral das criancas e jovens.!®>

195 Cf. Lopes e Silva, 11.
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2.2. EMRC: EsTRATEGIAS MoOTIVADORAS E RECURSOS CRIATIVOS

— PROPOSTA DE LECIONACAO A PARTIR DE UM MODULO TEMATICO -
«UMA VIAGEM PELAS RELIGIOES»

A lecionagdo da unidade letiva 2 «As Religides» foi realizada através de um moédulo
tematico que incidiu na realizacdo de uma viagem pelo mundo de forma a conhecer os aspetos
principais de cada uma das religides que integram os contetidos do programa de EMRC. Em
cada dia de aula, durante oito semanas, os alunos tiveram a oportunidade de embarcar numa
aventura que lhes possibilitou, de uma forma criativa e inovadora, conhecer outras culturas e
religides do mundo, assim como o que esta na base da propria religido e religiosidade.

A integracdo de diferentes contetidos num tema tnico, uma viagem, permitiu com que
os alunos reconhecessem a ligacao entre aqueles, possibilitando articular e relacioné-los de uma
forma mais proficua, uma vez que a lecionagdo daqueles contetidos de uma forma espartilhada
ou segmentada, poderia causar mais algumas dificuldades na propria organizagdo dos
conteudos e na sua forma de os dar a conhecer aos alunos. Além disso, potenciou-se, sempre
que possivel, o trabalho cooperativo, a utilizacdo das TIC, assim como a articulagdao
interdisciplinar para que houvesse a interligacao de conhecimentos e competéncias, o que, como
ja foi referido, favorece a motivacao dos alunos para a aprendizagem.

Nesse sentido, o percurso realizado na lecionag¢do da unidade letiva teve por base uma
expedicao diferente realizada em cada dia de aula, com desafios e atividades a realizar que
promovessem o envolvimento dos alunos na descoberta dos contetidos de forma a atingirem os
objetivos propostos em cada aula, confluindo no desenvolvimento das metas propostas para
unidade letiva em questdo. Foram tidos em conta os pormenores, tais como por exemplo, a
Maria e o Miguel (personagens dos manuais do 2.° ciclo) como guias turisticos, a existéncia de
um passaporte € o embarque dos alunos em cada aula, com carimbos alfandegarios, o disfarce
do docente como comandante aéreo, a existéncia de cromos a obter com a resolugdao dos
desafios lancados em cada aula, e o preenchimento de um puzzle gigante das religides que foi
sendo fixado na sala de aula ao longo da viagem realizada.

Tendo em conta que o presente documento se apresenta como um RFPES, de seguida
apresentam-se as planificacdes de aula utilizadas para a lecionagdo da unidade letiva em causa,
assim como a descri¢do das atividades e os materiais que poderdo ser consultados nos anexos.
Acrescente-se que os anexos serdo apresentados por aula, pelo que o anexo 3 terd os anexos
constantes da planificacdo da primeira aula, o anexo 4, os da aula segunda, e assim
sucessivamente. Relativamente aos materiais utilizados em mais do que uma aula, apenas estao

referidos como anexos na primeira aula em que sao utilizados.
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Nivel: 7.°ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 1/8 Licao n.o 12
06/12/2021
Introducdo a unidade letiva 2: «As Religidoes».
SUMARIO: Igicio da «Viagem pelas. religides» com o preepqhimento do passaporte de EMRC.
* | 1.* paragem: a universalidade do fenomeno religioso.
Realiza¢do do Quiz da Maria e do Miguel.
- Identificar manifesta¢des do fenomeno religioso e da experiéncia religiosa;
APRENDIZAGENS | - Perceber a fungdo da religido na vida pessoal e coletiva;
ESSENCIAIS: - Distinguir Monoteismo de Politeismo;
- Identificar exemplos relevantes do patriménio artistico criados com base nas religides.
METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS!¢ AVALIACAO
73| FORMATIVA
= === @ @ i - é Ee\
- Acolhimento;
- Explicitacdo do percurso a
B.  Construir realizar e da dinamica das Quadro ¢ giz:
uma chave de alélas,’ . - Passaporte de EMRC (pag. 1 a 4) ) ?SSltduifj;d;;'
leitura 1. Questionar a ] Iu,n“larzio, : 1 licid (Anexo 1); 10° |~ A(::nl;g; ades
religiosa  da dimenséo - 1nie1o ?’Vlagem pelas I'e. 1810€8 | _ Fotos dos alunos (papel autocolante). ' %
pessoa, da vida el do ser com a ltilt}ll'a e preenchimento g
e da historia; h & . das paginas 2 e 3 do 3
umano, passaporte.? 5
* O que ¢ «ser religioso»; - Exploragdo de um powerpoiny: | = Apresentagdo  temitica  em - Empenho; g
A. e Ser religioso faz sentido. A viagem da Maria e do Miguel. | POWerpoint (Anexo 2); . - Participago; | O
2. Perceber qual | 4 Funcio da religidio na - Computador, colunas e projetor; - Colaboragio;
Compreender 3 . ¢ Fehe - Col d romos da aula | - 4 : |- P
~ a funcdo da | ;4a pessoal e coletiva: olagem dos Cromos u Passaporte de EMRC (pag. 5 a 8); 15  Pensamento
O que 3300 | elisido na vida o nos locais indicados no | - Cromos da aula (papel autocolante) critico e
fendmeno d - A aspiragdo do ser humano b) A 3 reflexivo.
religioso e a as pessoas. arelagdo com a transcendéncia; passaporte. (Anexo 3).
experiéncia - A necessidade da salvacdo - Apresentagdo temadtica em
religiosa. e da plenitude humana; . | - Quiz da Maria e do Miguel.® powerp oint; , | - Empenho.
- A resposta do ser humano a - Cartdes de resposta para os alunos | 10
interpela¢do do Absoluto. registarem as mesmas (Anexo 4).

196 Anexo 3: Anexos da aula 1.
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. Simbolos, construcdes e

comportamentos religiosos; s
- Cadernos diarios;

. A questao do politeismo . i
p - Puzzle gigante das Religides (Anexo
€ monoteismo; 5) + postal da aula (Anexo 6); Participagéo;
 en o d) 5 - s
. As religides e a sua | - Sintese da aula. _ Cofire de EMRC (Anexo 7): 10’ | - Empenho.

relacito com a nmagia, oOs
fendomenos naturais, o desejo de
eternidade e a busca da
felicidade.

- Criptex (Anexo 8);
- Desafio 1.% semana (Anexo 9).

SINTESE: O ser humano tem uma dimensao religiosa que lhe confere sentido para a vida e para o seu agir. A religido ¢ uma forma organizada e comunitaria de

estabelecer esse contacto entre o humano e o divino.

a) Na primeira parte da aula os alunos ficardo a saber o percurso e a dindmica das aulas ao longo desta unidade letiva, com recurso ao passaporte de EMRC. Optar-se-a por
escrever o sumario apds esta explicitagdo para o passaporte nao perder o fator surpresa. Depois da apresentacdo e distribui¢do do passaporte aos alunos, ler-se-a a pagina 2 e,
logo de seguida, ser-lhes-a entregue a sua foto em papel autocolante para preencherem a pagina identificativa do passaporte, personalizando, cada um, o seu passaporte.

b) A apresentacdo tematica em powerpoint tematico tera como intervenientes principais o Miguel e a Maria, personagens conhecidas dos alunos durante a frequéncia da
disciplina de EMRC no 2.° ciclo. Esta apresentacdo sera explorada com base em imagens e no desenrolar da viagem tematica pelas religides e pelo mundo, permitindo
reconhecer que o fendomeno religioso ¢ universal, tem impacto no quotidiano do ser humano. As religides sdo uma forma organizada dele estabelecer contacto com o divino,
esclarecendo-se que para haver religido € necessario cumprir com 4 requisitos. Quando se terminar a exploracdo da apresentagdo em powerpoint, os alunos, em género de
revisdo dos conteudos abordados ao longo da aula, colardo, em conjunto, os cromos da aula no local correto do passaporte de EMRC.

) O Quiz da Maria e do Miguel corresponde a 8 questdes que serdo projetadas e narradas pela Maria e pelo Miguel, e que integram a apresentacdo tematica em powerpoint
tematico da aula. Cada aluno terd um cartdo individual onde, a frente de cada questdo, tera de registar a sua resposta. No final os cartdes serdo entregues ao professor para
posterior correcgdo e classificagao. Os resultados serdo registados, no inicio da aula seguinte, no espaco dedicado aos mesmos no passaporte de EMRC (pagina 8, no cracha).

d) A dindmica de realizagdo da sintese contara com varios momentos. Primeiramente, os alunos terdo de, em grande grupo, construir e registar no quadro a sintese da aula.
Sera também registada a sintese em 2 pegas de puzzle. Numa (pintada a tinta de ardosia) registar-se-a a sintese da aula, noutra (pintada a tinta branca) sera colado um postal
com as imagens da aula e que ficara como registo da viagem realizada. As pegas serdo colocadas na parede da sala para se construir o «Puzzle das religides». Para terminar, os
alunos terdo de descobrir uma palavra-chave da aula para abrir um criptex (na primeira aula sera a palavra «VIAGEM»). No seu interior terdo uma folha com indicagdes para

arealizacdo de um desafio que terdo de superar ao longo da semana de forma a terem acesso aos cromos da aula seguinte. Esse documento ficara fixado na sala de aula durante
a semana.
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Nivel: 7.°ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 2/8 Licao n.© 13
13/12/2021
) Conclusio das atividades da aula anterior: Quiz da Maria e do Miguel. Sintese da 1.* paragem.
SUMARIQ: | 2.2paragem: tradigdes religiosas orientais. Hinduismo, Budismo e Confucionismo.
Autoavaliagdo dos alunos na disciplina.
AP; SESI\]{:?\II(?&CI’g\IS - Identificar as tradi¢des religiosas orientais.
METAS OBJETIVOS | CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS!? AVALIACAO
(B FORMATIVA
5o | @ | @ 3 an =
- Apresentagao tematica em Powerpoint (Anexo 1); - Assiduidade;
- Acolhimento; - Cadernos diérios; - Pontualidade;
- Sumério. - Passaporte de EMRC; 5 |-
- Carimbo «Aprovado» de EMRC (Anexo 2). Responsabilidade.
_ Breve revisio dos contetidos | - Passaporte de EMRC; N
abordados na aula anterior; - Cadernos didrios; . - Participagao;
, a - Puzzle gigante das Religides (Anexo 3) + postal , |- Pensamento
108 - Slntese da 1: wparagbem da da aula (Ancxo 4); T | critico e reflexivo.
«Viagem pelas religides». * - Apresentacdo tematica em Powerpoint. o
- Apresentacao tematica em Powerpoint,; i
- Quiz da Maria e do Miguel; © - Cartdes de resposta para os alunos registarem as 6 |- Empenho. £
mesmas (Anexo 5). g
- Explora¢io do powerpoint §
tematico acerca das tradi¢des o
religiosas orientais em destaque: 9
. Tradicdes | - Hinduismo; ‘ A N p -
C.ldentificaro | o, o | religiosas - Colagem dos cromos relativos | - presentagao tematica em Fowerpoint, - Participagio;
gucleo ce{lt_ral Vvérias orientais: ao le}dulsmo; _ Passaporte de EMRC; - Empenho;
as  varias | . festacoes H1nc}u15mo, - Budismo; 15 |- iy Pensamento
traghg:oes religiosas. Budlsmo . ¢ | - Colagem dos cromos relativos | _ Cromos da aula (papel autocolante) (Anexo 6). critico ¢ reflexivo.
religiosas. Confucionismo. | 30 Budismo;
- Confucionismo;
- Colagem dos cromos relativos
ao Confucionismo;

197 Anexo 4: Anexos da aula 2.

198

essa informacdo. As «Aprendizagens Essenciais», as «Metas», os «Objetivos» € os «Contetidos» podem ser consultados na planificagdo anterior.

Respeitante a atividades que ficaram por concluir da planificacao da aula anterior (aula n.° 1 da UL2). Por serem atividades de aferi¢do dos conteudos e dos objetivos, optou-se por ndo duplicar
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- Cadernos diarios;
- Puzzle gigante das Religides + postal da aula

: 73 - Participagéo;
- Sintese da 2. paragem da | 7% pagao;

Vi 1 i .Np g’e) - Cofre de EMRC; 7 |- Pensamento
«Viagem pelas Ieligloesy. - Apresentagdo tematica em powerpoint; critico e reflexivo.

- Criptex;
- Desafio para as férias de Natal (Anexo 8).

- Autoavaliacao relativamente ao
desempenho em EMRC no 1.°| - Ficha de autoavaliagdo cedida pela escola.
periodo.

- Empenho;

5’

SINTESE 2.7 Paragem: No oriente existem varias tradi¢des religiosas que tém principios éticos € morais que pretendem a salvagdo e a harmonia entre tudo o que

existe no mundo.

a) O acolhimento iniciar-se-a a porta da sala de aula enquanto o docente verifica se a tarefa/desafio da semana passada foi realizado. Para os alunos que o realizaram sera
carimbado no seu passaporte o simbolo «Aprovado». A medida que esta verificacao for feita os alunos sentam-se e registam o sumario que estara projetado. Os alunos que ndo
realizarem o desafio recebem um registo desfavoravel no campo da «responsabilidade» e ndo recebem o carimbo da disciplina no passaporte.

b) O resumo dos contetidos da aula anterior sera realizado ao mesmo tempo que se ird construindo a sintese a ser registada na peca de puzzle. Para tal utilizar-se-do as imagens
presentes no postal da aula (projetado na apresentacao tematica em powerpoint da aula) para que os alunos vao refletindo e construindo o seu proprio conhecimento.

¢) O Quiz da Maria e do Miguel corresponde a 5 questdes que serdo projetadas e narradas pela Maria e pelo Miguel, e que integram a apresentagdo tematica em powerpoint da
aula. Cada aluno terd um cartdo individual onde, & frente de cada questdo, tera de registar a sua resposta. No final os cartdes serdo entregues ao professor para posterior corre¢cao
e classificag@o. Os resultados serdo registados, no inicio da aula seguinte, no espaco dedicado aos mesmos no passaporte de EMRC (pagina 8, no cracha).

d) Esta apresentacdo em powerpoint sera explorada com base em imagens e videos acerca das tradi¢des religiosas orientais: hinduismo, budismo e confucionismo. Quando se
terminar a exploragdo de cada uma das tradi¢des referidas haverd um momento para, em género de consolidagdo dos conteudos abordados ao longo da aula, colar, em conjunto,
os cromos da aula no local correto do passaporte de EMRC.

e) A dinamica de realizagdo da sintese contara com varios momentos. Primeiramente, os alunos terdo de, em grande grupo, construir e registar no quadro a sintese da aula. Sera
também registada a sintese em 2 pegas de puzzle. Numa (pintada a tinta de ardosia) registar-se-a a sintese da aula, noutra (pintada a tinta branca) sera colado um postal com as
imagens da aula e que ficara como registo da viagem realizada. As pegas serdo colocadas na parede da sala para se construir o «Puzzle das religidoesy.

Para terminar, os alunos terdo de descobrir uma palavra-chave da aula para abrir um cripfex (palavra-chave: «<KHINDUS»). No seu interior terdo um cartdo com indicagdes para a
realiza¢do de um desafio que terdo de superar ao longo das férias de Natal de forma a terem acesso aos cromos da aula seguinte. O desafio corresponde a um Kahoot acerca dos
contetidos lecionados na aula respeitante as tradi¢des religiosas orientais.
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Nivel: 7.° ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 3/8 Licao n.° 14
10/01/2022
z . | 3.* Paragem: Abrado, o pai da fé monoteista.
SUMARIO: Religides abradmicas: Judaismo.
- Compreender o nucleo central constitutivo da identidade das religides abradmicas;
APRENDIZAGENS . . ~ , . . A s ..
s - Identificar manifestacdes do fendmeno religioso e da experiéncia religiosa;
- Identificar exemplos relevantes do patriménio artistico criados com base nas religides.
METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS™® AVALIACAO
__ E:a FORMATIVA
- | @ &) il Tl 2
- Acolhimento; E Apres)entagao tematica em Powerpoint;
. ‘o Anexo 1);
- Sumario; .
C,‘ Identificar o ) Breve revisio dos | - Cadernos diarios; g |- Assiduidade;
nucleo central ! - Passaporte de EMRC; - Pontualidade.
das varias conteiidos  abordados  nas | _ .y, «Aprovado» de EMRC;
tradigdes aulas anteriores. ¥ - Cromos da aula 3 (Anexo 2).
religiosas; - Exploragio de uma
~ " . - Interesse;
~ /e - Apresentacdo tematica em Powerpoint; ’
: apresentacao tematica em . ) ’ - Participacéo; 8
4. Identificar gwer oing;' - Video de Abrado (inserido no PPT); i Par‘;gg; 2‘;?;’1 0| 5
o nticleo pV' pl' - 1 oael Friso cronologico da historia da salvagdo | 5° | .. o e g
central N B - Visualizag¢ao € €xplorag¢ao dc (Anexo 3). 8 ‘g
constitutivo Abrado e o0 monoteismo absoluto. | . via.0 cobre Abrad 0; reflexivo. =
K. Reconhecer da identidade | ® As religides abradmicas: S
exemplos - en - Judaismo: N . . - Empenho;
das religides ’ .. C - Apresentacao tematica em Powerpoint; - Entusi .
relevantes do A - Marcos essenciais da historia . ntusiasmo,
patriménio abraamicas. das religides: - «Sala de fuga» na plataforma Genially - Autonomia;

o > . (ligagdo inserida no PPT); - Colaboragdo
ar'FIStICO bgseizézsdzaf%r-ados © PHINCIPIOS | _ yisita a0 Museu judaico | - Friso cronolégico da histéria da salvagio; com o grande
criados  com Cal (’1 . uai (sala de fuga); © - Cartaz sintese/sindtico das religides | 25° | grupo;
um T " ?.(ein darlo, rlf TS’ abradmicas (Anexo 4); - Pensamento
fundamento f:ﬁlrilol;z; ade © cstas - Folha de registo para os alunos: quadro critico ¢
religioso. ) <(%i dades santasy ¢ locais de sindtico das religides abradmicas (Anexo 5). reflexivo.

culto.

199 Anexo 5: Anexos da aula 3.
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- Cadernos diarios;

- Puzzle gigante das Religides + postal da L
, a aula (anexo 6); - Participacdo;

- Sintese da 3.* paragem da - Pensamento

«Viagem pelas religides». ¥ | Cofre de EMRC; 7° | critico e
) - Ap.resentagao tematica em Powerpoint,; reflexivo.
- Criptex;

- Desafio para a aula seguinte (Anexo 7).

SINTESE 3." Paragem: Abrado ¢ considerado o pai da fé monoteista e das religides abraamicas. O Judaismo, com as suas caracteristicas que o definem, foi a

primeira religido abradmica a surgir, tendo Moisés como «impulsionador».

a) O acolhimento iniciar-se-a a porta da sala de aula, enquanto o docente carimba o passaporte de cada aluno com o simbolo «Aprovado» no final da 2.2 paragem. A medida
que esta verificagdo for feita os alunos sentam-se e registam o sumadrio que estara projetado. Serdo entregues os cromos aos alunos que realizaram o desafio da aula anterior e
explicada a nova modalidade de funcionamento dos cromos. Os alunos que nao realizarem o desafio recebem um registo desfavoravel no campo da «responsabilidadey. Oralmente,
¢ uma vez que estamos na 1.* aula do 2.° periodo, dar-se-80 as boas-vindas aos alunos ¢ far-se-a uma breve recapitulacdo dos contetdos das paragens anteriores.

b) Tal como nas aulas anteriores, a aula desenvolver-se-4 com base numa apresentagdo tematica em powerpoint. A primeira parte desta apresentacdo diz respeito a exploracao de
um video acerca de Abrado, o pai das religides abraamicas através da sua descendéncia. Com a exploragdo conjunta do friso cronolégico da histdria da salvacgao sera explicado
aos alunos o inicio das trés grandes religides monoteistas: judaismo, cristianismo e isldo, através de uma exploragdo e discussdo em grande grupo. Sera dado destaque, nesta aula,
ao judaismo.

¢) A visita ao museu judaico corresponde a uma «sala de fuga» (escape room) na qual os alunos, em grande grupo, e com o auxilio do docente, sdo desafiados a recuperar
informagdes perdidas acerca do judaismo para registar no cartaz sinotico das religides abradmicas (afixado na sala de aula) e no quadro sindtico de cada aluno (documento
individual). Corresponde a uma série de questdes que, para serem respondidas, necessitam da pesquisa de informagdes escondidas em cada «galeria» do museu. Com a exploragao
conjunta do friso cronologico da histdria da salvagdo os alunos terdo a oportunidade de perceber os marcos importantes da historia do judaismo. Para terminar explorar-se-a o
mapa da distribui¢do das religides no mundo para verificagdo da distribuicdo do judaismo pelo globo.

d) A dinamica de realizacdo da sintese desenvolver-se-a em varios momentos. Primeiramente, os alunos terdo de, em grande grupo e a visualizar o postal de viagem da 3.* paragem,
construir e registar no quadro a sintese da aula que sera também registada posteriormente em 2 pecas de puzzle. Numa (pintada a tinta de ardosia) registar-se-a a sintese da aula,
noutra (pintada a tinta branca) serd colado um postal com as imagens da aula e que ficard como registo da viagem realizada. As pecas serdo colocadas na parede da sala para se
construir o «Puzzle das religides».

Para terminar, os alunos terdo de descobrir uma palavra-chave da aula para abrir um criptex (palavra-chave: «kxABRAAO»). No seu interior terdo um cartdo com indicagdes para a
realizac¢do de um desafio que terdo de superar ao longo da semana de forma a terem acesso aos cromos da aula seguinte. O desafio corresponde a uma revisita, em contexto exterior
a sala de aula, ao «Museu judaico» («sala de fuga») para responder a trés simples questdes que constam no cartdo do desafio acerca dos contetudos lecionados na aula respeitante
a algumas das caracteristicas do judaismo.

Nota: Havera uma articulacdo com a disciplina de Inglés através da analise do menu do restaurante inserido no Museu Judaico. O menu sera trabalhado na disciplina de Inglés,
através da sua tradugdo, aquando da exploragdo do tema dessa disciplina «Escola e os seus espagos — cantina.
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Nivel: 7.° ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 4/8 Licdo n.o 152

17/01/2022
< . 4. Paragem: Religides abraamicas - Cristianismo.
SUMARIO: Exploragao dos elementos essenciais desta religido abradmica.
P NI - Compreender o.nucle(i central cqnshtutwq d.a identidade da.sA re1.1g10e.s gbraamlcas;
- Identificar manifestagdes do fendmeno religioso e da experiéncia religiosa;
ESSENCIAIS: . .. e . .
- Identificar exemplos relevantes do patriménio artistico criados com base nas religides.
METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS?! AVALIACAO
@ FORMATIVA
* ¢ S :
e i =)
- Acolhimento; . . _
- Sumario: - Apresentacdo tematica em Powerpoint
b . .
.~ (Anexo 1); - Assiduidade;
. - Breve revisao dos .
C. Identificar o conteidos abordados na 10 | - Pontualidade.
nucleo central das aula anterior - Cadernos diarios.
varias  tradigdes — ‘ Exploracio  d
religiosas; * As religides abradmicas: | -  TXploragao —de - uma . .
’ - Cristianismo: apresentaciao tematica em | - Apresentacdo tematica em Powerpoint:
s . Q
. - Marcos essenciais da | powerpoint. 2
4. Identificaro | , ., . e ) 5
nticleo central historia das religioes; - impenhof E
constitutivo da | - Textos sagrados e - Video sobre o Cristianismo na plataforma : Utoélgll: ‘tlf(l)’ra o é
K R h ‘dentidade d principios bé:SWOS qa f?’; Edpuzzle (ligagio inserida no PPT); com o grargide g
. cconhecer | 1 e.nt.l ade das | . Calendario, rituais, Visualizaci I . 75 | grupo: 3
exemplos religides espiritualidade e festas | fsua lzag?o ¢ exp (];rag:ao - Cartaz sintese/sinotico das religioes _g P ,Pensamento
relevantes do | abraamicas. religiosas; de' um v1d£0 sobre 0 abradmicas; critico e reflexivo;
patriménio - «Cidades santasy e | Cristianismo. - Atencio.
artistico  criados locais de culto; - Folha de registo para os alunos: quadro
com um - A diversidade no sinético das religides abraamicas.
fundamento contexto da mesma fé.
religioso. o L
, - Cadernos diarios; - :
- Sintese da 4.* paragem da ¢ X o Participagao;
Viagem pelas relicidesy. ® | Apresentacdo tematica em Powerpoint; 10| Pensamento
«Viagemp g ) - Desafio para a aula seguinte (Anexo 2). critico e reflexivo.

SINTESE 4.” Paragem: O Cristianismo ¢ uma religido abradmica que se centra na vida e nos ensinamentos de Jesus Cristo.

200 Devido a ter sido determinado isolamento profilatico ao docente estagidrio, por ter sido um contacto de alto risco com um caso positivo na sua escola de lecionagdo, a presente aula foi planificada
e preparada pelo mesmo, sendo lecionada, no entanto, pela professora cooperante.

201 Apnexo 6: Anexos da aula 4.
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a) A visita ao cinema interativo ¢ feita através da ferramenta Edpuzzle. Trata-se de um video retirado do sitio https://www.youtube.com/watch?v=xb4DWFc4Jk0&t=44s,
editado e adaptado com varios cortes em sitios concretos do video e com perguntas tematicas de acordo com as informagdes contidas atribuidas a cada um dos alunos da turma,
especificamente. A medida que as informagdes vao sendo exploradas os alunos vao preenchendo, quer no cartaz sinético das religides abradmicas (afixado na sala de aula), quer

no seu quadro sindtico individual, as respostas aos vdrios itens dos mesmos. Para terminar explorar-se-4 o mapa da distribui¢ao das religides no mundo para verificagdo da
distribuicao do cristianismo.

b) Apds o momento de construcao da sintese da 4.* paragem, os alunos serdo confrontados com o desafio para ganhar os cromos da aula seguinte. Os cartdes individuais
com as indicagdes serdo entregues durante a semana.

Nota: Havera uma articulacdo com a disciplina de Historia através da analise das caracteristicas apontadas no quadro sinotico das religides abradmicas. Essas caracteristicas serdo

exploradas na disciplina de Historia aquando da exploragdo do tema «Cristianismo» nessa disciplina.
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Nivel: 7.°ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 5/8 Licao n.° 16
24/01/2022
< .| 5.* Paragem: Religides abradmicas - Isldo.
SUMARIO: Gincana de explorac¢do dos elementos essenciais desta religido abradmica.
p g
- Compreender o nucleo central constitutivo da identidade das religides abradamicas;
p g
APé{SESI;%Ig&?S :NS - Identificar manifestagdes do fendmeno religioso e da experiéncia religiosa;
- Identificar exemplos relevantes do patriménio artistico criados com base nas religioes.
METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS?? AVALIAC AO
_ E:a FORMATIVA
e | @ a il ik =\
- Cadernos diarios;
C. Identificar o - Acolhimento; - Passaporte de EMRC; Tk Assiduidade;
. : . - Sumario; - Carimbo «Aprovado» de EMRC; - Pontualidade.
nucleo cerrlt.ra - Cromos das aulas 4 ¢ 5 (Anexos 1 e 2).
dasd. N varias - Guides de exploragdo da Gincana (anexo 3);
radi - . : " .
t adigoes o As religides abradmicas: ) - Vldeg tematico (anexo 4 ’
religiosas; - Isldo: - Gincana de | - Crucigrama dos principios da fé (anexo 5); - Interesse;
4. Identificar | - Marcos essenciais da exploragao flqs - Puzzle da mesquita e do dia sagrado (anexo 6); 25 | - Participacio; 8
1l histria das religides; elementos essenciais | - Codigo de traducdo acerca dos principios éticos + folha - Colaboragdo | o
0 nucleo ’ 5 . b) de registo 7 com o grupo. g
central - Textos sagrados e | dolIsldo; gisto (anexo 7); _ =
o principios basicos da fé; - Mapa do médio oriente para descoberta das cidades g
K. Reconhecer zon.ztltutt.lc\ilod - Calendario, rituais, _ sagradas do Isldo — articulacdo com Geografia (anexo 8). _ §
exemplos a 1den ,1 _a © espiritualidade e festas | - Exploragio e , . o . - Ater'u;'ao;
das religides religiosas: registo no cartaz |- Cartaz sintese/sindtico das religides abradmicas; - Participagdo;
relevantes  do abradmicas £1053s, . . s - Folha de registo para os alunos: quadro sindtico das | 1’ | - Autonomia;
Himéni | - «Cidades santas» ¢ locais | sintese/sindtico das . N
patrimonio de culto ligid religides abradmicas; - Pensamento
artistico ’ religloes - Tapete de oragdo do Isldo (anexo 9). critico e
criados com abradmicas.® reflexivo.
um - Cadernos diérios; .

- Sintese da 5. | - Puzzle gigante das Religides + postal da aula anterior e - Participagao;
fundamento . , | - Pensamento
religioso paragem da «Viagem | da aula 5 (anexos 10 e 11); 5 eritico .

& ' pelas religides». 9 - V}'dep resumo do quadro sindtico das religides reflexivo.
abradmicas (anexo 12).

SINTESE 5.” Paragem: O Islao ¢ outra religido abradmica que tem as suas caracteristicas, mas também apresenta o Deus tnico como o seu nucleo central, sendo

Maomé o seu profeta maior.

202 Apnexo 7: Anexos da aula 5.
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a) O acolhimento iniciar-se-4 a porta da sala de aula, enquanto o docente carimba o passaporte de cada aluno com o simbolo «Aprovado» no final da 4.? paragem. A medida
que esta verificagdo for efetuada os alunos sentam-se e registam o sumario que estara projetado. Serdo entregues os cromos aos alunos que realizaram o desafio das aulas anteriores.

b) A Gincana de exploracdo do Islao serd explicada aos alunos de uma forma geral. Formar-se-do os 5 grupos previamente determinados pelo professor e cada grupo terd o
mesmo percurso, embora por ordem diferente:

b1) Na sala de aula serd projetado um video, do qual os alunos terdo de recolher as informacdes acerca do «fundador» do Islao, a sua origem e simbolo, registando-as no
guido de exploracdo da Gincana;

b2) Na sala do Departamento de Ciéncias Sociais € Humanas, com o auxilio de duas das professoras estagiarias do micleo de estagio da EBS do Nordeste, os alunos terdo
de decifrar os principios éticos do Isldo. Para isso, havera um cartaz com o alfabeto arabe ¢ a sua traducgdo para os alunos decifrarem o codigo e, numa segunda instancia,
reverter a ordem das letras (tal como a escrita arabe). Deverdo registar principios éticos numa folha determinada para o efeito e leva-la para a sala de aula para entregar
ao professor;

b3) Na Biblioteca da escola, apoiados pela assistente operacional responsavel pela mesma, os alunos terao de construir um puzzle que, depois de ordenado, tera informagdes
acerca do local de culto e do dia sagrado do Isldo, registando-as no guido de exploragdo da Gincana;

b4) Na Sala de Convivio, apoiados por uma docente estagiaria do ntcleo de estagio da EBS do Nordeste, realizardo um crucigrama com dicas para descobrir os principios
da fé do Isldo, quer as crencas, quer os pilares da pratica. Nesta paragem os alunos terdo a informacao necessaria acerca do texto sagrado do Isldo. O documento de registo
devera ser entregue ao professor quando o grupo regressar a sala de aula;

b5) Na Sala de Reunides da escola, e em articulacdo com a disciplina de Geografia, os alunos terdo um cartaz com o mapa do médio oriente e terdo de decifrar o nome
das 3 cidades sagradas do Isldo, através da longitude e latitude de cada uma delas. A justificagdo da importancia dessas cidades esta no guido de exploragdo da gincana,
tendo os alunos de registar essa informagao no mesmo e entregar ao professor no regresso a sala de aula.

Os documentos de cada grupo serdo analisados, num momento posterior a aula, e, na aula seguinte, os elementos do grupo com um maior nimero de informagdes recolhidas, e os
mais rapidos a regressar a sala de aula, ganharfo um prémio.

c) J4 em contexto de sala de aula, explorar-se-ao os contetidos recolhidos na Gincana que fazem parte dos elementos essenciais a registar no cartaz sinotico das religioes
abraamicas afixado na sala de aula, contando com um tapete de orag@o para os alunos contactarem esse pormenor desta religido. Concomitantemente os alunos preenchem a sua
propria folha de registo dos elementos essenciais das religides abradmicas (quadro sinético individual).

d) Apos a construgdo da sintese o professor recordara aos alunos que na aula seguinte fardo uma avaliagdo e, para isso, terdo de estudar pelo quadro sindtico das religides
abraamicas, preenchido ao longo das ultimas trés aulas. Além disso, na plataforma TEAMS sera publicado um video resumo das mesmas que pode e deve ser visualizado como
forma de consolidagdo dos contetudos apreendidos ao longo da exploracao das religides abraamicas. Recordar-se-a aos alunos que na aula seguinte terao de trazer o seu smartphone
ou tablet.
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Nivel: 7.° ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 6/8 Licao n.° 17
31/01/2022
< . | 6.* Paragem: Jogolandia.
SUMARIO: Momento de avaliagdo: Bingo das Religides abradmicas.
- Compreender o nticleo central constitutivo da identidade das religides abradmicas;
APER SE ;gfg&?g :NS - Identificar manifestacdes do fendmeno religioso e da experiéncia religiosa;
- Identificar exemplos relevantes do patrimdnio artistico criados com base nas religides.
METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS?%3 AVALIACAO
. E:a FORMATIVA
e | @ @ i an %
. - Cadernos diarios;
. - Acolhimento; ’ - Assiduidade;
C. Identificar o 3 com 'ea)to, - Passaporte de EMRC; 51 ?;slltizf;:;é
nucleo central - SUMario, - Carimbo «Aprovado» de EMRC. '
das varias
tradi¢des e As religides abradmicas:
religiosas; - Judaismo, Cristianismo e Int
. Islo; - Computador; ©oomeresse e o
4. Identlrﬁi:ar Bingo das | - Projetor; m[(\m:/agao;. . 8
0 NUCICO | - Marcos essenciais da historia | Religies - Smartphones e tablets; 30° |- O;l zg?;l;’o. é
centrql ‘ das religides; abraimicas. - Cartdes do Bingo das Religides abradmicas (anexo 1); ) Re%peito D efos 2.
constitutivo - Kahoot do Bingo das Religides abradmicas (anexo 2). g
K. Reconhecer da identidade | - Textos sagrados e principios g g colegas. S
exemplos das religides bésicos da f¢;
relevantes do braimi
patrimonio abraamicas. - Calendario, rituais,
artistico espiritualidade e festas Computador:
: religiosas; . . } )
criados  com - Divulgac¢io e | - Projetor; - Atengiio;
um - «Cidades santas» e locais de | entrega dos | - Prémios: lapis de EMRC, borrachas de EMRC, | 10’ | - Respeito pelos
fungmento culto; prémios. © crachas de EMRC, separadores de livros de EMRC colegas.
religioso. (anexo 3).
- A diversidade no contexto da
mesma fé.
204

203 Anexo 8: Anexos da aula 6.
204 A ser fixado na sala de aula num momento posterior 4 aula como forma de registo da 6.* Paragem da «Viagem pelas Religides».

- Puzzle gigante das Religides + postal da aula (anexo 4).
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a) O acolhimento iniciar-se-a, como de costume, a porta da sala de aula de forma tematica. O docente carimbara o passaporte de cada aluno com o simbolo «Aprovado» no
final da 5. paragem. A medida que esta verificag@o for efetuada os alunos sentar-se-ao e registardo o sumario.

b) Para a operacionalizagdo desta atividade, explicar-se-4 o funcionamento do Bingo das Religides abradmicas, solicitando-se aos alunos que tenham em cima da secretaria
apenas caneta e smartphone ou tablet. Estabelecer-se-a a ligacdo a internet, partilhando com os alunos a internet da sala de aula se necessario. Cada aluno utilizara o cartdo de
Bingo lhes entregue na ultima sexta-feira®®. Iniciar-se-a o jogo do Bingo.

c) O jogo contém duas estratégias distintas utilizadas simultaneamente. Primeiramente, os alunos responderdo a varias questdes acerca das religides abradmicas através da
ferramenta digital kahoot. De seguida, e apds cada questdo, verificardo se a resposta correta integra o seu cartdo de Bingo. Se sim, fazem uma marcacdo com uma cruz. O jogo
termina quando todas as perguntas forem respondidas, mesmo que algum dos alunos faga soar a palavra «BINGO» antes de terminarem as questdes.

d) No tltimo momento da aula projetar-se-2o os resultados da Gincana, realizada na aula anterior, e entregar-se-3o os prémios correspondentes ao grupo que terminou com
a maior pontuacdo, assim como aquele que foi mais rapido (8 lapis com a sigla EMRC). Projetar-se-do, num segundo momento, os resultados do Kahoot e entregar-se-do os
prémios delineados para as vérias categorias vencedoras: 1.° a fazer bingo (1 cracha com a inscri¢do «Eu sou um As a EMRC»; 1.° lugar de pontuagdo (1 cracha de EMRC e 1
borracha com a sigla EMRC); 2.° lugar de pontuagdo (1 cracha de EMRC e um separador de livros de EMRC); e 3.° lugar de pontuagao (1 cracha de EMRC).

205 O cartdo de jogo foi entregue com antecedéncia aos alunos devido ao facto de, com o surto de SARS-CoV2, os alunos correrem o risco de assistir 4 aula a partir do seu domicilio. Neste sentido, em

casa, ou na escola, os alunos poderdo realizar o Bingo das Religides, pelo que ficam responsaveis pelo seu material.
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Nivel: 7.° ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 7/8 Licao n.° 18
07/02/2022
< . | 7.2 Paragem: O Deus de Jesus Cristo.
SUMARIO: Analise de textos biblicos.
APER SE SI::]I)\IIS&GIS :NS - Compreender o nticleo central constitutivo da identidade das religides abradmicas.
METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS?% AVALIACAO
@ FORMATIVA
e | @ £ 73 5% 2
. - Cadernos diérios;
- Acolh t ’ - Assiduidade;
€0 , m i? ° - Passaporte de EMRC; 5’ Assiduidade;
- Sumario - Carimbo «Aprovado» de EMRC; - Pontualidade.
Visita a Biblioteca Apostdlica | - Computador;
. Vaticana: - Projetor;
® O Deus de Jesus Cristo: - Apresentagdo tematica em powerpoint
E. Identificar o - Pai: Mc 14, 36; Lc 11, 2- | Exploracao e reflexao acerca da | — a «visita» a Biblioteca Apostolica | 10° | _ Interesse;
ntcleo central 4. imagem de Deus nas narrativas do | Vaticana, assim como toda a aula, tem - Participacdo;
d «Diltvio» e do «Exodox como suporte a apresentagdo em PPT - Pensamento
o - Deus de salvagao, (anexo 1). critico e reflexivo.
cristianismo e | 5. Reconhecer | misericordia, Visualizach 1 ~ °
do a mensagem | inequivocamente bom: |~ lzua lzaga(:i © exp (.':11' ag:ai er7n Video (inserid x PP 7 g
catolicismo. essencial do | Rm 3, 25-26. 29-30; Lc grande grupo d€ um video ( Cc /, | - Vi1deo (inserido no na apresentagdo em PPT). g
cristianismo 23, 24. 36.'5A0) : : _ 5
atraveés da Dinimica das caixas: exploracdo | - Mini-batis com os excertos biblicos g
interpretagio | Deus que ama todo o ser | individual dos textos biblicos: Mc | (anexos 2 e 3); 5> | - Empenho; ©
de textos humano de forma | 14, 36; Lc 11, 2-4; Rm 3, 25-26. | - Guido de exploragdo dos textos (anexo - Autonomia.
. incondicional: Lc¢ 7, 36- _20- . )
F. Conhecer a | biblicos. 50 29-30; Lc 23, 24; Rm 5, 5 w —

. . - - Atencgao;
milsagem © b 4 .| Exploracido conjunta e registo no Cr?;gtsz(a;:zit;_co «O Deus de Jesus 1> | - Participagdo;
cultura - eus convida a ; ) P "
biblicas. conversdo pela via do cartaz ¢ no passaporte de EMRC | _ Passaporte de EMRC (pag. 17). critico eefesggggoé

amor: Rm 5, 5. ) . n - Participagdo;
Sintese da aula © - Puzzle gigante das Religides + postal 5 | Pensammento
da aula (anexo 6). critico e reflexivo.
Apresentagdo e distribuigdo do | Criptex com o desaﬁ(.) para a obtengdo , | - Atengdo;
L) do cromo da aula seguinte (anexos 7¢ 8); | 1  Particinaci
desafio para a aula seguinte articipacdo.

- Envelopes e cartas (anexo 9).

206 Apexo 9: Anexos da aula 7.
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SINTESE 7.* Paragem: A mensagem de Jesus Cristo integra uma imagem de Deus que completa aquela que as Escrituras expunham. Jesus apresenta um Deus

Pai, de Salvacao, de Misericordia, Bom, que ama incondicionalmente e convida a ser bom e a conversao através do amor.

a) O acolhimento iniciar-se-4, como de costume, a porta da sala de aula, de forma tematica. O docente carimbara o passaporte de cada aluno com o simbolo «Aprovado» no
final da 6. paragem. A medida que esta verificagdo for efetuada os alunos sentar-se-ao e registardo o sumario ja projetado.

b) A «visita» a Biblioteca Apostodlica Vaticana serd o mote para o desenrolar da aula.

Em primeiro lugar, iniciar-se-a a «viagemy, com animagao tematica na apresentagdo em powerpoint, € com a explicacdo da importancia do local de destino para a presente
aula.

Em segundo lugar, far-se-a uma retrospetiva de duas narrativas biblicas (Dilavio e Exodo) para os alunos enunciarem algumas caracteristicas do Deus de Israel antes da
mensagem de Jesus Cristo.

De seguida, os alunos visualizardo um video ilustrativo da pericope Lc 7, 36-50 e, em grande grupo, far-se-a a exploracao das imagens de Deus que Jesus transmite nesse
excerto, registando tais conclusdes num cartaz tematico fixado no quadro.

A dindmica das caixas corresponde a distribui¢ao pelos alunos de pequenos bats, dentro dos quais estardo os restantes textos a analisar na aula. Apos a sua distribuigéo,
os alunos serdo convidados a pensar de que forma os textos correspondem a uma imagem de Deus que difere da imagem pré-crista.

Posteriormente, analisar-se-a os textos de forma breve, em que cada grupo responsavel pelo seu texto tera de tentar decifrar, interpretar e dar a conhecer aos restantes

colegas da turma as imagens de Deus que estdo patentes no seu texto, de forma a registar as conclusdes no cartaz tematico, assim como no passaporte de EMRC de cada um (pag.
17).

) A dinamica de realizag@o da sintese desenvolver-se-a em varios momentos. Primeiramente, os alunos terdo de, em grande grupo e a visualizar o postal de viagem da 7.%
paragem, construir e registar no quadro e no caderno didrio a sintese da aula que sera também registada em 2 pecas de puzzle. Numa (pintada a tinta de ardosia) registar-se-4 a
sintese da aula, noutra (pintada a tinta branca) colocar-se-a o postal com as imagens da aula e que ficara como registo da viagem realizada. As pecas serdo colocadas na parede da
sala para se construir o «Puzzle das Religides».

d) Para terminar, os alunos terdo de descobrir uma palavra-chave da aula para abrir um criptex (palavra-chave: «IMAGEM»). No seu interior terdo um cartdo com indicagdes
para a realizacdo de um desafio a superar ao longo da semana para terem acesso ao cromo da aula seguinte. O desafio corresponde a escrita de uma carta para a familia, em
contexto exterior a sala de aula, relembrando os momentos da «viagem» e as aprendizagens realizadas nesta aula. Esta dindmica esta também inserida na apresentag@o tematica
em powerpoint. O envelope, contendo o cartdo com o desafio individual e a folha de carta, serdo entregues a cada aluno no final da aula.
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Nivel: 7.° ano Unidade Letiva: 2 — As Religides Aula: 8/8 Licao n.° 19
14/02/2022
5 8.2 Paragem: Unidade na diversidade.
SUMARIO: Atitudes no didlogo inter-religioso.
Construgdo da sementeira da fraternidade inter-religiosa.
APRENDIZAGENS . sy Jor) , . C e
e e T - Verificar que os principios éticos comuns das varias religides promovem a paz e o bem comum.
METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS MATERIAIS2" AVALIACAO
G') FORMATIVA
o | @ & 73 s &)
- Cadernos diarios;
- Acolhimento - Passaporte de EMRC; s |- Assiduidade;
- Sumério ¥ - Carimbo «Aprovado» de EMRC; - Pontualidade.
- Cromo da ultima paragem (anexo 1).
. Todos temos origem em
Deus; a fraternidade universal;
6. Identificar | ® o djalogo inter-religioso
s na constru¢cao da paz e do bem
D. Promover o | 0os principios . Q
- . . comum,; g
didlogo inter- | éticos comuns o S
lioi d L. ° Maximas elementares da g
re 1g;(t)so como als N Varias | hymanidade, comuns as grandes Exol 50 d , . Interesse: 5
suporte ara | religides N  iacas xploracio das maximas ~ - - ;
p y p g tradigdes religiosas: p ¢ ; - Apresentacdo tematica em - Participacio; g
construcdo da | reconhecendo - N3o matar: elementares da humanidade . , ’ S
az e a| as suas Ni ir: comuns as grandes tradigdes | 72 <P oIt (anexo 2); > |- Pensamento ) &
p . . C - Nao mentir; . . b) g ¢ - Passaporte de EMRC (pag. 18). critico e
colaboracao implicagdes na | - Nio roubar; religiosas reflexivo.
entre os povos. | vida - Néo praticar a usura.
quotidiana. - Respeitar os antepassados.
- Amar as criangas.
. Atitudes no  dialogo
inter-religioso:
- Estima;
- Respeito;
- Acolhimento; Visita ao Iraque (Antiga Ur da | - Computador; 10’
- Humildade; Caldeia): © - Projetor;

207 Anexo 10: Anexos da aula 8.
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- Dialogo; Visualizacio e exploragio | - Apresentagio temdtica em - Pensamento
- CornpreenSilO mutua; conjunta de dois videos | powerpoint —a «visita» ao Iraque tem como :er:gl;)?ivo ¢
- Cplaboragao na defesa da acerca do didlogo inter- | Suporte a apresentaio cm PPT. Aten 5(;.
justica, da paz, da liberdade, da . . 16a0;
o . religioso - Participagio.
dignidade da vida humana no —
mundo. - Constru¢io de uma
- Luta contra a discriminagio ¢ | sementeira da fraternidade
perseguicdo das pessoas por | inter-religiosa 9 - Canteiro (anexo 3);
motivos religiosos. - Vasos (anexo 4); - Interesse;
° O relativismo e o | (Atividade em articulagdo com a turma | _ Terra; 20" - Colaboraggo
fundamentalismo religioso: dois | 40 5B, em EMRC — completar o painel | _ i . com o grande
t & da fraternidade — colega estagiaria do S(?mentes de glrassol, grupo;
extremos a recusar. Nicleo PES — Susana Silva; - Tiras em papel autocolante. - Autonomia.
O  conhecimento  sobre as | Atividade em articulagio com a
tradigdes religiosas cria as | componente de  Cidadania e
Condlqées necessérlas para a Desenvolvimento — dominio «Educa(;éo
tomada de posigdo pessoal ¢ o | Ambientab). _
dialogo ] o - Participagao;
, o - Puzzle gigante das Religides (anexo | ., |-  Pensamento
Sintese da aula 5 "
5) + postal da aula (anexo 6). critico e
reflexivo.

SINTESE 8.* Paragem: As grandes tradigdes religiosas tém maximas comuns. A fraternidade inter-religiosa tem de ser alimentada por valores que promovem o

reconhecimento da unidade e o respeito pelas diferencas.

a) A semelhanca das aulas anteriores, o acolhimento iniciar-se-a a porta da sala de aula, de forma tematica. O docente carimbara o passaporte de cada aluno com o simbolo
«Aprovadoy» no final da 7.* paragem, recolhera o desafio da semana passada e entregara o ultimo cromo da caderneta a quem realizou a tarefa. Os alunos sentam-se e registam o
sumario projetado.

b) Numa apresentagdo tematica em powerpoint os alunos, em primeiro lugar, encontrardo um mosaico com as grandes maximas elementares comuns as grandes tradigdes
religiosas. Depois de exploradas serdo registadas no passaporte de cada aluno (pagina 18).

) A «visita» ao Iraque é o mote da viagem tematica do dia. Num terceiro momento da aula, serdo exibidos dois videos: Papa Francisco no Iraque: "O extremismo e a
violéncia sdo traicoes a religiao" (msn.com); https://www.youtube.com/watch?v=6JzG7--K2LA. No final de cada um deles os alunos serdo convidados a refletir sobre o seu
contetdo, relacionando-o com a tematica em estudo na aula. Serdo também convidados a registar no caderno trés palavras presentes nos videos ¢ que transmitam um valor
importante a ter na construgdo da fraternidade inter-religiosa. Depois da visualizag¢do dos videos, registar-se-8o, em grande grupo, no quadro vinte palavras escolhidas pelos alunos
e que correspondem a valores de promogdo da fraternidade inter-religiosa. Cada aluno registara um destes valores numa tira de papel autocolante que sera colada no vaso da
atividade seguinte.
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https://www.msn.com/pt-pt/noticias/eleicoes/papa-francisco-no-iraque-o-extremismo-e-a-viol%c3%aancia-s%c3%a3o-trai%c3%a7%c3%b5es-%c3%a0-religi%c3%a3o/vi-BB1ejb84
https://www.msn.com/pt-pt/noticias/eleicoes/papa-francisco-no-iraque-o-extremismo-e-a-viol%c3%aancia-s%c3%a3o-trai%c3%a7%c3%b5es-%c3%a0-religi%c3%a3o/vi-BB1ejb84
https://www.youtube.com/watch?v=6JzG7--K2LA

d) Tendo a turma do 5.°B construido um painel para marcar o dia da fraternidade (4 de fevereiro), em articulacao com essa turma, os alunos do 7.°A completardo o mesmo.
Cada aluno sera convidado em encher, com terra, um vaso (garrafa de 1,51, cortada a meio, aludindo a reutilizacdo de residuos e a promocdo ambiental — articulacdo com a area
curricular nao disciplinar de Cidadania e Desenvolvimento) e a plantar 3 sementes de girassol. Num segundo momento, toda a turma dirigir-se-4 a sala de convivio para
colocar o seu vaso no canteiro tematico.

) Depois de regressar a sala, dar-se-a por concluida a Unidade Letiva 2 «As Religides» através da construgdo da sintese em grande grupo. A dinamica sera semelhante as
aulas anteriores, através do puzzle das Religioes e do postal de aula. Por fim, relembrar-se-a os alunos para completarem a pagina 19 do seu passaporte em casa e entregar na
semana seguinte ao professor de forma a poder ser avaliado. Os trés passaportes mais completos serdo premiados numa das aulas seguintes com uma fita da disciplina (anexo 6).
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2.3. CONCLUSAO DA UNIDADE LETIVA 2, «<AS RELIGIOES»

Ao longo da lecionagdo da primeira unidade letiva, em contexto da PES, foram
incomensuraveis as aprendizagens efetuadas enquanto docente, principalmente em contexto de
sala de aula. Em primeiro lugar, a pesquisa e a recolha de dados efetuada acerca do meio escolar
e da turma permitiu um maior conhecimento da comunidade escolar e possibilitou uma maior
capacidade de adaptacdo ao contexto e as inumeras ferramentas que este oferece para o sucesso
da educagao.

Em situacdo de sala de aula, a atuacdo pautou-se pela preocupagdo constante de
possibilitar aos alunos abertura e a-vontade para partilharem experiéncias, davidas e reflexoes,
escutando e havendo preocupagdo com as suas caracteristicas ¢ necessidades. Esta gestdo que
se faz, quer seja dos alunos, do tempo e do espaco, do contexto escolar assume-se como fulcral
para otimizar os recursos e propor experiéncias educativas significativas. Ainda neste sentido,
procurou-se construir e produzir materiais criativos, assim como desenvolver estratégias
motivadoras para que os alunos se envolvessem ativamente na construg¢do do seu conhecimento
e de si proprios, enquanto atores no mundo que os rodeia. Certo é que tal aspiragdo exigiu a
disponibiliza¢do de um tempo consideravel para preparagdo de estratégias e materiais, tentando
utilizar recursos inovadores, criativos € com o apoio das novas tecnologias da informacao e
comunicagdo, realcando-se o grande trabalho de equipa e a capacidade de articulagdo de
conteudos com outras disciplinas, mas também com prepara¢dao de materiais com outro pessoal
docente e ndo docente externos a turma na qual ¢ desenvolvida a Pratica de Ensino
Supervisionada que, num espirito de colaborag@o e equipa, contribuiram com os seus saberes
para o sucesso educativo dos alunos da turma. De facto, nas palavras de Rui Lima, «a escola ¢
uma feira de talentos» e temos de saber tirar partido dela para cumprir com os designios da
verdadeira educaco.?*®

No final da lecionagdo da primeira unidade letiva, pode considerar-se que esta foi
lecionada de forma eficaz e que promoveu experiéncias enriquecedoras aos alunos, tal como se
verifica nas reflexdes e relatdrios realizados no final de cada aula.>*”

A primeira unidade letiva lecionada no decorrer da PES, «As Religides», foi preparada
com base no programa estipulado para a disciplina de Educa¢do Moral e Religiosa Catolica a
partir do ano de 2014. Afigura-se como uma UL bastante completa e que fornece as nogdes
principais acerca da diversidade religiosa que encontramos no mundo. Nesse sentido, as metas,

0s objetivos e os contetidos foram as linhas orientadoras para a praxis docente, mas sentindo a

208 Lima, 4 escola que temos e a escola que queremos, 100.

209 Cf. Ponto 3.3. do Separador 3 do Portefolio da PES, paginas 18-23; 36-43; 54-62; 68; 80-87; 104-109; 118-
125; 132-136.
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necessidade de adaptar as mesmas a uma metodologia ativa e aberta que possibilitasse aos
alunos uma maior relagdo e motivacgao para a aprendizagem.

Além disso, destaque-se que a unidade letiva em questdo €, para muitos alunos, o
primeiro contacto estabelecido com a tematica da dimensao religiosa do ser humano, sendo, por
1ss0, na minha opinido, a unidade letiva fundamental do 7.° ano de escolaridade e que permite
aos alunos adquirirem os pré-requisitos para compreenderem e atingirem os objetivos das
restantes unidades letivas para este ano de escolaridade. E, por isso, uma tematica de um valor
ilimitavel que permite aos discentes um itinerario de descoberta, iniciando por conteudos
primarios que possibilitam aos alunos a decifracdo dos conteudos respeitantes as religides
exploradas ao longo das aulas.

O itinerario estipulado pelo programa da disciplina, tal como referido, parte de uma
abordagem mais conceptual relativamente a dimensao religiosa do ser humano, oferecendo
ferramentas para entender o que ¢ ser religioso, assim como a fun¢do e o sentido das religides
no mundo, tendo em conta que os comportamentos religiosos impactuam no quotidiano. A
presenga do religioso em contexto escolar ¢ mais um contributo para a formacao integral dos
alunos, e, por ter uma vertente humanista e cultural, colabora, claramente, na formacao da
dimensdo religiosa da vida, permitindo outra tomada de decisdo com uma maior maturidade
cidada por parte dos alunos. Mais do que «ensinar as religides», isto ¢, os conteudos que as
constituem, o Ensino Religioso Escolar tem uma chave de leitura da realidade que pode ser lida
através do «ensinar através das religides».?!”

Neste sentido, o que interessa ¢ promover uma reflexdo critica sobre as implicagdes que
o fendmeno religioso pode trazer ao tecido social, ndo acerca dele, mas através dele. Tal como
nos diz Flavio Pajer, o fenomeno religioso ¢ indissociavel das culturas e, por isso, necessita de
estar presente na educagdo pelo facto de ser «uma das maiores chaves de interpretagdo da
historia humanay.?!!

De acordo com Juan Ambrosio, a EMRC ndo ¢ somente uma forma de transmitir
informacao historica e cultural, ¢, acima de tudo, uma forma de desenvolver a competéncia
religiosa dos alunos, despertando-os para essa componente, analisando e criticando a realidade
através de factos religiosos, e possibilitando o acesso a um vasto leque de vocabulario que, se
ndo for lido a luz da religiosidade, deixa de ter entendimento na cultura. Entender as formas de

viver essa religiosidade, que se traduzem em comportamentos, ¢ importante para que os alunos

210 Vejamos, a este respeito, a diferenga estabelecida entre «Learning from religion» e «Learning about religion»
que se constituem como formas de pratica da pedagogia religiosa. Juan Ambrosio, «O ERE na Unido Europeia
Breve Olhar» (Lisboa, sem data), 8.
211 Flavio Pajer, «Educacion escolar y cultura religiosa: una visién europea del problema de la ensefianza de la
religion en la escuela», Cuadernos Mel, 3, http://bibliotecalasallista.lasalle.mx/escritos/mel/06.pdf.
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consigam entender e respeitar muitas posturas e papéis religiosos. Da mesma forma, contribui
para o desenvolvimento de uma postura de respeito inter-religioso e até mesmo intrarreligioso,
uma vez que o ser humano individual se transforma, de formas distintas, ao entrar em contacto
com o transcendente.?!?

Depois desta abordagem mais tedrica foram dados alguns exemplos de manifestagdes
religiosas, tendo por base a religiosidade oriental que € a mais conhecida pelos alunos, mas que,
por muitas vezes, ndo a identificam como sendo principios estruturantes de tradi¢des religiosas.

Posteriormente, foi dado destaque a Abrado, o pai da fé monoteista, e as religides
abraamicas, tendo como objetivo o reconhecimento do nucleo central constitutivo da identidade
dos judeus, cristdos e mugulmanos, assim como a explora¢ao das principais caracteristicas de
cada uma dessas religides, o que ¢ muito enriquecedor para os alunos pelo facto de num meio
como os Acores ser dificil para estes contactarem com as outras religides, estando inseridos
num meio vincadamente cristdo. Destaque-se que a confessionalidade, em EMRC, ¢ o que
permite atribuir um espago concreto, no qual se constroem as perspetivas sobre toda a realidade.
E a chave de leitura que permite que a dimensdo religiosa ndo caia no abstrato, ou fique
esvaziada de sentido. Por isso, nessa leitura da realidade, a «dimensao religiosa surge, ndo so
como objeto e produto da cultura, mas também como processo de leitura, interpretacdo e
conhecimento da cultura e da realidade».!*

Nesse sentido, a exploragdo da mensagem crista relativamente ao que fundamenta a fé
crista foi trabalhada e explorada num momento posterior, através da tematica «O Deus de Jesus
Cristo». Relativamente a aula onde foi explorada esta tematica houve a necessidade de, tal como
referido nos relatorios de aula, explorar esta tematica recorrendo a dicotomia entre «O Deus do
Antigo Testamento» e «O Deus de Jesus Cristo», utilizando narrativas presentes nas escrituras
veterotestamentarias, tais como o «Diliviox» e o «Exodo». Numa linha mais pessoal, o programa
da disciplina beneficiaria com o recurso a tais dicotomias, permitindo aos alunos perceber mais
facilmente a mensagem crista acerca de Deus, assim como o ntcleo central do cristianismo e
do catolicismo seria mais bem entendido e reconhecido se os alunos tivessem esta experiéncia
de distin¢do entre a imagem de Deus antes de Jesus Cristo e entre a imagem que Este apresenta
a humanidade.

Por fim, o grande tema «Unidade na Diversidade» cujo primordial objetivo € permitir a
identificacdo dos principios €ticos comuns as varias religides assim como o impacto dessa

convergéncia no mundo, ¢ aquele que facilita o reconhecimento da fraternidade inter-religiosa.

212 Cf. Juan Ambrosio, «Identidade e Finalidades da EMRC», sem data, 44—46.
213 Secretariado Nacional da Educacdo Cristd, Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica - Finalidades,
Metas, Objetivos e Conteudos, 155.
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Abordar tais tematicas nesta fase de desenvolvimento dos alunos possibilita o derrube de alguns
preconceitos existentes relativamente ao fundamentalismo e relativismo religiosos que faz com
que muitas vezes, devido a algumas fagcdes fundamentalistas ou relativistas, se rotule uma
religido de intolerante relativamente as outras. Para um desenvolvimento mais humano dos
nossos jovens importa transmitir e fazé-los entender que a unidade e fraternidade entre a familia
humana ¢ uma caracteristica comum as religides e as tradi¢des religiosas. De facto, a disciplina
de EMRC ¢ um espaco, por exceléncia, para a promoc¢do de um mundo em que se passe do
individualismo a comunhao, valorizando e preconizando o «viver juntos», requerendo que a
pessoa seja capaz de ouvir, acolher, respeitar todos os que com ela vivem. E o mote para passar
de um egocentrismo exacerbado que caracteriza as sociedades modernas para um encontro com
0 outro.

Nesse sentido, a unidade letiva estava bem organizada no percurso que propunha. No
entanto ¢ para um maior conhecimento das mesmas ¢ importante promover atividades
complementares, tais como as propostas para obtencdo dos cromos do «Passaporte das
Religides». Estavam, inclusivamente, previstas duas visitas de estudo ao Museu Hebraico —
Sinagoga Sahar Hassamaim, em Ponta Delgada que, apo6s terem sido estruturadas e
programadas para os dias 7 e 14 de janeiro de 2022, ndo se concretizaram devido a situacao
pandémica vigente, ficando adiadas para o més de junho, caso a situagdo epidemiologica
possibilitasse a sua realizacdo, o que ndo se veio a verificar e que, em espaco de sala de aula,
se debelou com a concretizagdo de uma visita virtual/sala de fuga a um museu hebraico,
colocando-se as TIC e a gamificag¢do ao servigo da aprendizagem.

O programa propde esses conteudos, mas deixa espagco para que cada docente
operacionalizar a forma como os propora aos seus alunos. Por isso, € por se tratar de uma
tematica com esta centralidade no programa de Educac¢do Moral e Religiosa Catdlica, e, por ser
lecionada numa fase em que os alunos podem apresentar alguma desmotivagao relativamente a
escola e em face dos métodos mais tradicionais de ensino, propds-se aos alunos trabalhar e
explorar a unidade letiva através de «Uma viagem pelas Religides», como acima descrito, o que
possibilitou aos alunos contactar com as tematicas a explorar. Resumam-se aqui algumas das
estratégias e recursos a destacar nas planificacdes apresentadas anteriormente: a existéncia de
um passaporte com cromos adaptado a viagem a realizar pelos alunos; a utilizagdo das
personagens apresentadas nos manuais de 2.° ciclo, Maria e Miguel; o embarque tematico; a
«sala de fuga» do museu judaico; o cinema interativo de Jerusalém; a gincana do Islao; o Bingo
das Religides; a visita a Biblioteca Apostolica Vaticana; a construgdo da sementeira da

fraternidade inter-religiosa; o puzzle gigante das religides, entre muitos outros materiais.
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Assim, e partindo dos desafios atuais que se colocam a educacdo, em geral, e a EMRC,
em particular, aliados as cada vez maiores dificuldades em manter a aten¢do e empenho dos
alunos relativamente a fragil capacidade de o programa de EMRC captar o interesse dos alunos
tentou-se potenciar a lecionacao da unidade letiva numa iniciativa pedagogica que fomentasse
uma maior interacdo, motiva¢dao, empenho e dedicagdo dos alunos na aprendizagem dos
conteudos da disciplina, no alcance dos objetivos e na aquisi¢do de competéncias que a
disciplina promove.

Implementaram-se, portanto, aprendizagens dinamicas, colaborativas e ativas com o
desiderato de implicar os alunos na construcao do seu proprio conhecimento, tendo em conta
que, segundo a perspetiva construtivista, «o conhecimento ¢ algo pessoal e que os alunos
constroem significados através da interagdo com os outros».!*

Em suma, foi um propdsito basilar, ao longo do percurso da PES, pensar a pratica
pedagogica de EMRC enquanto atividade de investigacdo e de intervengdo para a mudanga,
enquanto espaco de reflexdo e didlogo, favorecendo a emergéncia de uma nova cultura escolar,
na qual a disciplina de EMRC ¢ um espago, por exceléncia, para a promogao da formagao civica
e desenvolvimento pessoal e social dos alunos, cuja matriz sejam as dimensdes do ser, do estar,

do fazer, do conviver, do comunicar, do aprender e do fazer aprender.

214 Arends, Aprender a ensinar, 12.
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CAPITULO 3 - PROJETO DE INVESTIGACAO EXPLORATORIA: COMPARACAO
DE RESULTADOS DE APRENDIZAGEM ENTRE TURMAS DO 7. ANO

3.1. DESCRICAO DA ATIVIDADE EXPLORATORIA

A atividade exploratoria a seguir explanada assume a pretensdo de comparar os
resultados de aprendizagem entre duas turmas de 7.° ano, as quais foi lecionada a unidade letiva
2 «As Religides» tendo a abordagem as mesmas assumido formas e metodologias distintas. Na
turma em que decorreu a PES vigorou um processo de ensino-aprendizagem assente na
descoberta, com recurso a estratégias mais cativantes, otimizadas com a utiliza¢ao das TIC, o
que se traduziu num processo mais cativante, motivador, cooperativo, e, portanto, mais centrado
no aluno. Na turma C da mesma escola, implementou-se uma metodologia de ensino mais
tradicional, centrada no aluno. Ao longo da unidade letiva, operacionalizaram-se elementos de
avaliacdo idénticos em ambas as turmas. Da mesma forma, realizou-se um inquérito por
questionario antes da lecionagdo da UL, o qual foi repetido apos a conclusao da unidade
tematica.

Pretende-se, assim, aferir se os resultados obtidos em cada turma diferem de forma
substantiva, para se poder retirar algumas ilagdes acerca do impacto das metodologias de
ensino, estratégias e recursos motivantes enquanto fatores determinantes na aprendizagem dos

alunos.

3.1.1. AMOSTRA/PARTICIPANTES NO ESTUDO EXPLORATORIO

Esta atividade exploratoria teve como universo 37 alunos da EBSN. Os alunos que
tiveram uma experiéncia de lecionacdo da UL com caracteristicas mais motivadoras foram
vinte, centrada nos alunos, foram 20 (7.°A), enquanto os que tiveram uma experiéncia mais
centrada no professor, num estilo de caracter tradicional, foram 17 (7.°C).

Pelo facto de ja ter sido realizada a caracteriza¢do da turma do 7.°A na primeira parte
deste trabalho, de seguida far-se-4 uma breve caracteriza¢ao da turma C da mesma escola.

A turma C do 7.° ano da EBSN era constituida por 18 alunos, 9 do sexo masculino e 9
do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos. Um aluno com 11 anos,
doze com 12 anos, dois com 13 anos e dois com 14 anos. A data de 1 de setembro de 2021 a
média de idades dos 17 alunos desta turma, matriculados em EMRC, era de 12,29 anos. Um
dos alunos com 14 anos esteve, no ano letivo de 2021/2022, a repetir o 7.° ano de escolaridade.

Nesta turma, 5 alunos integravam o Regime de Educacao Especial, sendo que 1 deles,

ndo matriculado em EMRC, se encontrava em ensino domiciliario. Na disciplina de EMRC,
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relativamente aos restantes 4 alunos com NEE, as medidas aplicadas foram as definidas nos
seus Projetos Educativos Individuais, nomeadamente as adequagdes no processo de avaliagdo,
uma vez que, relativamente ao Apoio Pedagogico Personalizado, a disciplina de EMRC nao ¢
contemplada com um segundo professor da disciplina dentro da sala de aula.
Emocionalmente, a turma apresentava certas fragilidades, com alguns alunos propostos
para o programa de Tutoria da escola, de forma a receberem acompanhamento/apoio nas
estratégias de estudo, de orientacdo e de aconselhamento. Acrescente-se, ainda, o facto de um
aluno ser proveniente de uma familia completamente desestruturada. No respeitante ao
comportamento, a turma demonstrou ter alguns alunos com dificuldades em moderar a sua
forma de ser e estar em sala de aula, com alguns elementos desestabilizadores, pelo que foi
importante, no inicio do ano letivo, determinar e elaborar, em Conselho de Turma, a planta da
sala de aula e a defini¢do de regras de convivéncia em contexto letivo. Os alunos foram, na
maioria das vezes, bastante conversadores e tiveram dificuldade em realizar as tarefas na sua
globalidade, mostrando-se pouco participativos e empenhados no seu processo de

ensino-aprendizagem.

3.1.2. EXPLICITACAO DOS PROCESSOS DE LECIONACAO

A unidade letiva 2, «As Religides», foi lecionada no 7.°C, a semelhanca da turma do
7.°A (PES), em 8 aulas. Por ja ter sido feita a explicitagdo do percurso relativamente a turma A,
de seguida explicitar-se-4, de uma forma geral, como foi lecionada a mesma UL a turma C.
Os sumadrios realizados, a seguir apresentados, demonstram, de certa forma, o modo
como foram estruturadas as aulas.
Aula 1 (13/01/2022): Introdug¢ado a unidade letiva 2: «As Religides».
A universalidade do fendmeno religioso: exploragdo de uma
apresenta¢ao em powerpoint.

Realizacdo de um Quiz tematico.

Aula 2 (20/01/2022): Tradicdes religiosas orientais - exploracao das paginas 43 a 49.

Momento de avaliagdo através da plataforma Kahoot.

Aula 3 (03/02/2022): Abrado, o Pai da fé monoteista.
Exploragdo dos elementos essenciais do Judaismo (pags. 51 a 59).

Preenchimento do quadro sindtico das religides abradmicas.
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Aula 4 (10/02/2022): Religides abradamicas: Cristianismo.
Exploragdo de uma apresentagdo em powerpoint.

Preenchimento do quadro sindtico das religides abradmicas.

Aula 5 (17/02/2022): Religidoes abraamicas: Islao.
Exploracdo dos elementos essenciais do Isldo através da
visualizag¢ao de um video.

Preenchimento do quadro sindtico das religides abradmicas.

Aula 6 (24/02/2022): Momento de avaliagdo: Kahoot das religides abradmicas.

Aula 7 (03/03/2022): O Deus de Jesus Cristo: analise e interpretacdo de textos biblicos.

Aula 8 (10/03/2022): Unidade na diversidade: o didlogo inter-religioso.
Visualizagao e exploragdo de videos tematicos.
Reflexdo individual acerca de atitudes importantes para o didlogo

e respeito entre as religides.

As metas, objetivos e conteudos, por aula, corresponderam as privilegiadas na turma A,
sendo que a diferenca mais significativa em termos de gestdo docente ocorreu na primeira aula.
Na turma A, a planificacdo ndo foi totalmente cumprida, enquanto na turma C ndo houve essa
dificuldade provavelmente pelo facto de ndo haver uma introducao a «Viagem pelas Religidesy,
nem o preenchimento do Passaporte de EMRC com a colagem de cromos.

Sem ter por objetivo prejudicar os alunos, nem privilegiar os resultados do 7.°A nesta
atividade exploratoria, a UL foi também lecionada de forma séria e ponderada ao 7.°C, embora
de forma mais tradicional. Privilegiou-se, em todas as aulas, a utilizagdo do manual, as
apresentacdes em powerpoint com imagens e textos retirados do manual, principalmente
através da exposicdo de contetidos. Preencheu-se o quadro sindtico das religides abradmicas,
tal como na turma da PES, embora esse preenchimento tenha sido feito como conclusdo e
recapitulacdo de cada aula. Relativamente aos elementos de avaliacdo, o Quiz da Maria e do
Miguel, assim como o Bingo das Religides Abraamicas foram realizados, mas sendo-lhes
retirada a componente lidica. No caso do Quiz, retirou-se a referéncia a Maria e ao Miguel, e
ndo foi realizado o Bingo, mas apenas o Kahoot das Religides Abradmicas, sem os elementos

de motivacdo extrinseca, tais como os prémios atribuidos.
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Foi utilizado, portanto, um modelo de ensino mais expositivo, sem ter por base a
aprendizagem cooperativa. Nao foram aplicados os motivos tematicos realizados na turma A,
tais como as viagens tematicas, ou a gincana, privilegiando-se a leitura e exploracdo do manual
da disciplina.

Relativamente a aula 7, na exploragdo do «Deus de Jesus Cristo», foram analisadas todas
as pericopes em grande grupo, promovendo-se o debate em sala de aula e registando-se,
individualmente, no caderno individual da disciplina as conclusdes a que a turma chegou.

Na tultima aula da UL também ndo foi realizada a sementeira da fraternidade
inter-religiosa. Os alunos visualizaram os videos selecionados (semelhantes a turma da PES),
refletiram individualmente e foram convidados a apontar no caderno as atitudes que pensavam
ser mais importantes para se promover a fraternidade e o respeito entre as religides, havendo,
no final, uma discussdo em grande grupo acerca das atitudes registadas por cada um.

De uma forma geral, houve diferengas importantes de serem notadas relativamente a
turma da PES. A turma C, embora mais buli¢osa, demonstrou ser muito menos participativa,
até porque as estratégias escolhidas limitavam a participagdo. Registou-se algum
constrangimento e dificuldade em realizar a transi¢ao do «aluno ouvinte» para o «aluno ativo»,
pelo que a gestdo da disciplina da sala de aula também foi mais dificil de operacionalizar, uma
vez que ndo se recorreu a estratégias apelativas com recursos motivadores e cativantes, embora
se tenham utilizado as TIC, mas num nivel mais elementar.

No entanto, hd a destacar, novamente, uma maior facilidade no cumprimento das
planificagdes na turma C. O facto de ndo haver recursos tdo dinamicos, assim como a frugal
capacidade de os alunos participarem nas atividades realizadas promoveu uma maior
capacidade de gestao dos conteudos. Enquanto na turma A se sentiu a necessidade de adequar
e adaptar os momentos de aula, assim como haver uma maior gestdo de tempo, para a total
concretizacdo da planificagdo realizada, na turma C essa gestdo foi realizada de forma muito

mais tranquila.

3.1.3. DESCRICAO DE TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA
PARA ANALISE DOS DADOS

Este estudo exploratorio teve como pilar a analise de quatro elementos/instrumentos de
avaliacdo similares aplicados nas duas turmas. Apesar dos processos de lecionagdo terem sido
dissemelhantes, os elementos utilizados para avaliacdo foram idénticos. Dois deles realizados
em contexto de sala de aula, disponiveis nos materiais das aulas 2 e 6 da UL, um em contexto

de trabalho de casa, que também pode ser acedido nos materiais da aula 2, e, por fim, um
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questionario mais abrangente realizado em contexto exterior a disciplina de EMRC, com os
Diretores de Turma.?'> Importa referir que este ultimo foi realizado duas vezes: antes da
lecionagdo da UL «As Religides» e apos a lecionagdo da mesma. Estes quatro elementos a
serem analisados t€ém caracteristicas que os aproximam do inquérito por questionario. Na
perspetiva de Quivy e Campenhoudt, o inquérito por questionario consiste em fazer uma
sequéncia de questdes relativas a determinada temdtica e a um conjunto de pessoas que
representam a populagio.?'® Aparentemente, pode parecer uma mera sondagem de opinido,
todavia, este método tem como objetivo verificar as hipdteses tedricas formuladas através da
sua andlise. Desta forma, o resultado obtido da aplicacdo de um inquérito por questiondrio ¢
sempre sujeito ao procedimento de andlise quantitativa. As questdes sdo pré-codificadas de
forma a facilitar esse processo de analise. Neste estudo exploratério o inquérito por questionario
foi «de administracao direta», os inquiridos tiveram acesso ao mesmo através de um formulario
do Google, e preencheram-no online.

Tendo como principais objetivos a analise de fendmenos de cariz social ou o
conhecimento de uma determinada realidade ou populacdo, as respostas obtidas podem ser
superficiais, ndo permitindo uma analise mais ampla e global do fenémeno em estudo. Também
este método ndao tem em conta a realidade dos entrevistados, o que pode afunilar os dados em
meros numeros. Este método deve ser utilizado de forma complementar com a analise
quantitativa, pois a informacao solta acaba por ndo ter qualquer sentido.

Neste estudo exploratdrio foi usado, maioritariamente, o questionario do tipo fechado,
apenas quatro das questdes formuladas permitiam dar uma resposta aberta, ou de
desenvolvimento, capazes de promover uma maior interpretacdo. Sob a visdo de Sousa e
Baptista, este tipo de questiondrio possibilita uma comparagdo entre os dados obtidos, com
outros recolhidos através de métodos distintos. Este método torna a resposta mais rapida e facil,
uma vez que as questdes sdo praticamente todas do tipo fechado. H4 uma maior
homogeneidade, celeridade e simplificacdo aquando da andlise das respostas. A categorizagdao
destas e a sua posterior analise torna-se mais simples, assim como o entendimento da conjuntura

da propria questio.?!’

215 Cf. Anexo 4: Quiz; Kahoot das Tradi¢des Religiosas Orientais; Cf. Anexo 8: Kahoot do Bingo das Religides
Abraamicas; Anexo 11: questionario realizado as turmas.
216 Cf. LucVan Campenhoudt, Jacques Marquet, e Raymond Quivy, Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais
(Lisboa: Gradiva, 2019), 255-60.
217 Cf. Maria José Sousa e Cristina Sales Baptista, Como fazer investigagdo, dissertagées, teses e relatérios
(Lisboa: Pactor, 2011), 91-97.
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3.2. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DE
MOMENTOS DE AVALIACAO

a) 1.°Quiz para avaliagdo

O primeiro elemento de avaliagdo usado em ambas as turmas foi um Quiz. Na turma da
PES (7.°A) denominou-se Quiz da Maria e do Miguel e foi implementado na 2.* aula da UL,
enquanto no 7.°C denominou-se de Quiz da universalidade do fendémeno religioso e foi

concretizado na 1.* aula da UL, cujos resultados das duas turmas se apresentam abaixo.>!'

Quiz da universalidade do fendmeno religioso

00
M

1.°A

EBS - MORDESTE

1° Periodo 2° Periodo 7.°C

Quiz da Maria e do Miguel

Nota Final "
Nota Final
N® MNome N o
\? (? ] 20
40 @ﬁ"‘\ N. Nome @ Q?
40 \“@Q
1 AP 100.0% Muite Bom
2 AR 100,0% Muito Bom 1 T £0,0% Suficiente
____
3 = 100.0% Muito Bom 2 =1 100,0% Muito Bom
4 Jos 80.0% Bom 3 E 40,0% Insuficiente
HC i
5 100,0% Muito Bom 1 m 80,0% Bom
3 I 80,0% Bom .
o lIM T00.0% Mt Bom 5 = 100,0% Muito Bom
8 M 100.0% Muito Bom 5 S e Bom
[ T 80,0% Bom 7 M 80,0% Eom
10 JMaR B0, 0% Suficiente 8 P 100,0% Muito Bom
11 IMaM 100,0% Muito Bom g LF 80,0% Bom
12 Juin 80.0% Bom 1 [Mar 70,0% Bom
13 Jum 40,0% Insuficiente 12 JMatM 40,0% Insuficiente
14 FL 80,0% B
] — 13 MM 80,0% Bom
15 L 100,0% Muito Bom
14 e 50,0% Suficiente
16 B 100.0% Muite Bom
17 fseM 60,0% Suficients L s 50.0% Bom
T T FALTQU 16 ks 70,0% Bom
19 i 40,0% Insuficiente 17 [TM 100,0% Muito Bom
20 C 100,0% Muito Bom 18 un 60,0% Suficiente

Figura 2 - Resultados do 1.° Quiz para avaliagdo

Média das turmas2!?
7.°A
7.°C

84,2%
74, 7%

Tabela 1 - Média das turmas - 1.° Quiz

Relativamente aos resultados obtidos, verificou-se que a turma A conseguiu obter, de

uma forma geral, melhores resultados do que a turma C. Na média obtida, registou-se mais

218 Cf. Ponto 3.3.2. do Separador 3 do Portefolio da PES, paginas 28-29 (Quiz inserido na apresentagio tematica
em powerpoint).
219 Média calculada com base no ntimero de alunos que realizaram o Quiz.
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9,5% de sucesso para a turma do 7.°A. O nimero de percentagens 100 da turma A corresponde
a mais de metade dos alunos que realizaram o quiz, enquanto na turma C foram 4 os alunos que

tiveram a percentagem maxima.

b) 2.° Quiz para avalia¢do

Este quiz, respeitante a aula 2 da unidade letiva, foi proposto como trabalho para casa
através da aplicacdo Kahoot. Na turma A, a sua realizacdo foi agendada para a interrupgao letiva
do Natal (entre 13 de dezembro de 2021 e 7 de janeiro de 2022). Para a turma C, foram definidas

2 semanas para a sua realizacao (entre 20 de janeiro de 2022 e 2 de fevereiro de 2022).

Quiz das Tradigoes Religiosas Orientais

Quiz das Tradicoes Religiosas Orientais

1° Periodo 7.°A
2° Periodo 7.°C
Nota Final
N Nome Total r,} 4@_0 Nota Final
0
| | <9 & N° Nome Total \ s
&6& z°c?
1 AP 69,0% Suficiente 100,0% @
2 AR 69,0% Suficiente
1 AT Nao fez
3 AL Nao fez
5 —
2 DS Nio fez 2 CM 65,0% Suficiente
5 HC Niio fez 3 CB 53,0% Suficiente
6 | Nio fez 4 JDA Nao fez
7 v 33,0% Insuficiente 5 IFs 100,0% Muito Bom
I 0 Nao fez 6 JIs 53,0% Suficiente
9 LM 84,0% Bom 7 | @ 71,0% Bom
10 MaR 69,0% Suficiente 8 IJM 82,0% Bom
11 Mal Nao fez 9 ILP Niio fez
12 MiM 61,0% Suficiente 11 IMarM 65,0% Suficiente
13 NM Nao fe
aote 12 [Matm 47.0% Insuficiente
14 PL 57,0% Suficiente
. 13 VM 71,0% Bom
15 RL 95,0% Muito Bom 1 —
16 = Niio fez 14 MP 56,0% Suficiente
17 fsem 45,0% Insuficiente L S Néo fez
18 S0P 81,0% Bom 16 SS 59,0% Suficiente
19 [TM Néio fez 17 [T™M Nao fez
20 C Nao fez 18 Vi 71,0% Bom

Figura 3 - Resultados do 2.° Quiz para avalia¢do

Média das turmas???
7.°A 66,3%
7.°C 66,1%

Tabela 2 - Média das turmas - 2.° Quiz

220 Média calculada com base no niimero de alunos que realizaram o Quiz.
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Os resultados obtidos nao mostram diferencgas significativas em termos de média das
turmas. Porém, note-se que, sendo um trabalho para casa, apenas metade da turma A (10 alunos)
realizou o quiz. Por sua vez, 12 alunos da turma C executaram-no e 5 ndo o concretizaram. Em
termos de resultados maximos e minimos, no 7.°A houve um 33% e um 95%, respetivamente,
e, no 7.°C, o resultado mais baixo foi um 47% (de uma aluna com grandes constrangimentos ao

nivel da concentracdo e atengdo), enquanto a classificagdo mais alta correspondeu a um 100%.

¢) 3.°Quiz para avalia¢do

Este momento de avaliacdo, realizado apods a lecionagdo das aulas 3, 4 e 5 da UL,
respeitante as caracteristicas das religides abraamicas, foi implementado através da aplicacao
de um Kahoot. Na turma A, esta atividade teve como elemento preparatorio e motivador a

realizacdo de um Bingo, enquanto na turma C foi realizado sem essa componente mais ludica.

R réﬂ - e R pa

Bingo das Religices abraamicas

Kahoot das Religides Abradmicas

2° Periodo 7.°A
2° Periodo 7.°C
Nota Final
Nota Final
o Nome /
N. Cotagio Total k'b\ {\(«?0
40 & N.°  [ENome/Cotagio] Total N 2©
100,0% o’@‘ Qc"
« é@
1 AP 89% Bom
100,0%
2 AR 82% Bom
1 AT 29% Insuficiente
3 AL 78% Bom
4 DS 24% Bom 2 | e 93% Muito Bom
5 m = Bom 3 JeB 49% Insuficiente
s [N 56% Suficiente 4 [Jba 58% Suficiente
7 Im 62% Suficiente 5 [JFs 58% Suficiente
8 M 84% Bom I B 49% Insuficiente
] LM 85% Suficiente 7 | I 68% Suficiente
10 JMaR 59% Suficiente 8 Lim 64% Suficiente
11 JMam 85% Suficiente O 87% Bom
L L 3% Bom 11 fvarM 78% Bom
13 NIM FALTOU
12 Jvatm 83% Bom
11 JpL 71% Bom
- 13 Jvm 69% Suficiente
15 RL 96% Muito Bom 1 —
16 =y 83% Bom 14 VP 51% Suficiente
17 [sem 78% Bom 15 IS¢ B Bom
18 S0P 74% Bom 16 SS 62% Suficiente
19 TV 81% Bom 17 [T™ 64% Suficiente
20 \VC 89% Bom 18 M 53% Suficiente

Figura 4 - Resultados do 3.° Quiz para avaliagdo
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Meédia das turmas??!
7.°A 76%
7.°C 64%
Tabela 3 - Média das turmas - 3.° Quiz

Os resultados obtidos, em forma de média, demonstram uma diferenga de 12% entre as
duas turmas. Na turma A nao se registaram classificacdes inferiores a 50%, enquanto na turma
C foram 3 os alunos que obtiveram menc¢ao de insuficiente, tendo correspondido a avaliagdo
mais baixa a um 29%, e os outros niveis insuficientes a 49%. Importa, também, referir que estes
trés alunos apresentam muitas dificuldades ao nivel da atencdo/concentracdo, pelo que todo o
trabalho ¢ desenvolvido em linha com os respetivos Projetos Educativos Individuais e que os
resultados até foram relativamente positivos. ttm NEE. Em nenhuma das turmas se registou a

classificagdo maxima de 100%.

d) Discussdo dos resultados dos Quizzes realizados em contexto de

lecionacao

Os resultados acima analisados acerca dos trés quizzes realizados ja nos permitem tirar
algumas ilagdes sobre a forma como foram implementados os processos de leciona¢ao em cada
uma das turmas.

De facto, em qualquer um dos resultados verifica-se uma predominancia de melhores
resultados na turma A do 7.° ano, embora no segundo elemento de avaliagdo essa primazia tenha
sido menos significativa.

Relativamente as diferencas notadas nos dois quizzes iniciais, a gestao da planificagdo
pode ter influenciado os resultados. Na turma A, os conteidos previstos para a primeira aula
nao foram abordados na totalidade, tendo sido necessario rever e concluir a planificagdo da 1.?
aula da UL na aula subsequente. Por sua vez, os mesmos contetidos foram todos abordados na
1.* aula da turma C. Tal como verificado no relatorio da 1.* aula lecionada ao 7.°A, a introducao
a «Viagem pelas Religides», com uma apresentagdo interativa em powerpoint, € com 0
preenchimento do passaporte de EMRC, despertou a curiosidade dos alunos e exponenciou a
participacdo e entusiasmo dos mesmos ao longo da exploragio dos recursos da 1.* aula.???

Na disciplina de EMRC, a gestdo do tempo assume-se como um pressuposto elementar
para a consecucdo das metas definidas, assentes na escolha adequada de estratégias e de
recursos. Por tal, os contetidos definidos para a 2.* aula da turma A foram explorados de forma

mais célere para se operacionalizar o que nao havia sido cumprido na 1.* aula, o que podera

221 Média calculada com base no niimero de alunos que realizaram o Quiz.
222 Cf. Ponto 3.3.1. do Separador 3 do Portefélio da PES, paginas 18-23: relatorio da aula 1.
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justificar a semelhanga de resultados entre as duas turmas no segundo Quiz, no respeitante a
analise e estudo das tradi¢des religiosas orientais, proposto para trabalho de casa. Na turma C,
por haver menos elementos de exploracdo por parte dos alunos, os objetivos propostos para a
1.* aula foram atingidos e o Quiz realizado em espaco de sala de aula.

A dissemelhanga de resultados no primeiro Quiz podera prender-se, efetivamente, com
as estratégias e recursos escolhidos para uma e outra turma, e, também, pelo facto de na turma
A ter havido, numa segunda aula, um momento de recapitulagdo e de sintese. Na turma C as
tradigcOes religiosas orientais foram exploradas ao longo de uma aula, ndo tendo esta sido
utilizada para recuperar quaisquer conteudos em atraso. Posto isto, e dada a diferenga minima
de resultados entre as turmas, as estratégias e recursos que proporcionam a motivacdo podem
ter tido impacto na aprendizagem dos alunos.

Na tentativa de relacionar a motivagdo com a realizagdo das tarefas, ¢ importante
verificar que na turma A, na qual se investiu na motivagao dos alunos com a implementagao de
estratégias e recursos mais criativos, verificou-se um menor empenho dos alunos na realizagao
dos trabalhos de casa, comparativamente a turma C. Tal como verificado ao longo da PES, os
alunos da turma da A demonstraram alguma dificuldade em cumprir com as tarefas a realizar
fora da sala de aula, tanto em EMRC como nas demais disciplinas. Apesar de ser preocupante
verificar a falta de participacdo dos alunos, principalmente ao nivel da motivagdo para as
atividades em contexto extraescolar, que difere fortemente daquela que se verifica dentro da
sala de aula, registe-se que, em reunides de Conselho de Turma, € notdria a preocupacgdo da
maioria dos docentes para com a nao realizagao dos trabalhos de casa, sendo uma turma bastante
absentista neste &mbito.?*?

Em termos dos desafios para obten¢do dos cromos, propostos ao longo das aulas para a
turma A, verificou-se que quatro alunos ndo realizaram qualquer um deles, notando-se
claramente que estes desafios ndo os cativaram, o que poder-se-4 justificar com o facto destes
alunos protagonizarem comportamentos desviantes e/ou demonstrarem interesses muito
divergentes dos escolares.?**

No terceiro Quiz, verificou-se novamente uma ligeira melhoria de resultados da turma
A comparativamente a turma C. A estratégia da «Bingo das Religides Abradmicasy» tera sido
determinante para o bom desempenho dos discentes neste momento de avaliagdo, visto que

nesta aula 6 da UL se enfrentou alguma dificuldade em ferir o comportamento entusiastico da

223 Cf. Ponto 3.4.4. do Separador 3 do Portef6lio da PES, paginas 144-145: reflexdo sobre os procedimentos de
avaliagdo utilizados.
224 Cf. Ponto 3.4.2. do Separador 3 do Portefolio da PES, pagina 140: grelha de realizacdo dos desafios semanais
de EMRC.
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turma perante uma atividade desafiante e competitiva, com recurso a motivagdo extrinseca,
através da atribui¢do de prémios.

A opgao de dinamizar uma avaliagdo tradicional em algo mais relevante para os alunos,
através do jogo, de recursos apelativos e competitivos foi importante para manter os alunos
ativos, atentos e empenhados na realiza¢io do momento de avalia¢do.??* Tal como Pedro Demo
afirma, ¢ urgente e importante colocar no lugar da prova tradicional, «outros procedimentos
que, ao avaliar, ndo se restrinjam aos laivos negativos sempre também presentes, mas
impliquem o contexto necessariamente pedagogico da avaliagdo, ou seja, objetivo de cuidar da
aprendizagem dos alunos».??°

Pelo exposto, e apds a andlise dos resultados obtidos nos instrumentos de avaliagao
utilizados ao longo da unidade letiva 2 «As Religides», com a turma A, conclui-se que tais
atividades se devem operacionalizar em sala de aula para se traduzirem em efetivas
aprendizagens, principalmente se forem atividades relevantes para os alunos conseguirem
atingir os objetivos preconizados pela disciplina. Isto porque, tal como anteriormente referido,
os alunos mostraram uma grande pré-disposi¢do e entusiasmo para a aprendizagem em contexto
de sala de aula, com atividades ltdicas e motivadoras, o que nao se verificou com o mesmo tipo
de atividades e estratégias fora da sala de aula, tendo em conta as caracteristicas da turma e nao

escassez de elementos e estratégias motivadoras.

3.3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DO
QUESTIONARIO

a) Questiondrio realizado as turmas

Antes do inicio da leciona¢do da UL 2, «As Religides», cada turma respondeu a um
questionario que pretendeu aferir os conhecimentos dos alunos relativamente aos objetivos da
disciplina propostos nesta unidade tematica. O mesmo questionario foi repetido apds a
conclusdo da lecionag¢ao da UL, com o intuito de asseverar os progressos dos alunos em relagao
aos objetivos, e para tentar aferir, neste trabalho, se os métodos de ensino, estratégias e recursos
poderao ter algum efeito na sua aprendizagem.

Assim sendo, apresentam-se seis tabelas de comparacao da evolugdo dos alunos de cada

turma, por objetivos da UL, relativamente ao questionario realizado.??’” Cada conjunto de

225 Cf. Ponto 3.3.6. do Separador 3 do Portefélio da PES, paginas 104-108: relatorio da aula 6.
226 Pedro Demo, Ser professor é cuidar que o aluno aprenda, 3.* edigdo (Porto Alegre: Editora Mediagdo, 2005),
7.
227 Anexo 11: Questiondrio realizado as turmas.
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questdes corresponde a um objetivo em particular e s6 sdo contabilizadas as questdes em que
as alineas que as compdem se encontrem todas corretas, ou seja, aquelas questdes em que os

alunos acertaram na totalidade.

b) Apresentagdo e andlise dos resultados do 1.° e 2.° objetivos (aulas I e

2):

1. Questionar a dimensado religiosa do ser humano.
2. Perceber qual a fun¢do da religido na vida das pessoas.

7.°A 7.°C
% Respostas % Respostas
uestao corretas . corretas .
Q Diferenca Diferenca
Ante . .

s Depois Antes | Depois
1. Todo o ser humano tem | 5590 90% +35% 599, 65% +6%
uma dimensao religiosa (V ou F).
2, Todo o ser humano | go% | 85% +5% 53% | 65% +12%
pertence a uma religido (V ou F).

0 0 0, [} o, 0
21. Porqué? 15% 50% +35% 29% 47% +18%
3. Em todo o mundo existem

0, 0, 0, 0 0, 0,
vestigios de manifestacoes 70% 80% T10% >9% 1% A%
religiosas (V ou F).
4. Associar os termos as

0, 0, 0, V) 0, 0,
definicdes corretas (Monoteismo 93% 93% 0% 77% 88% A%
e Politeismo).
5. Para haver religido o que é | 209 55% +35% 6% 35% +29%
necessario?

Tabela 4 - Apresentagdo dos resultados do questionario - 1.° objetivo da UL

A tabela acima apresentada demonstra que, relativamente as questdes realizadas para
aferir o sucesso do primeiro objetivo da UL em questdo, a turma A registou uma evolugao mais
significativa nas questdes n.° 1.; 2.1.; e 5., ao passo que a turma C, apesar de ter evoluido de
forma mais consideravel em trés das questdes, continuou ndo tendo um numero de respostas
corretas superior. Note-se que em todas as questdes o niimero de respostas corretas continuou
superior na turma A. As questdes em que a turma C revelou uma maior evolucao foram aquelas
que a turma A, ja antes da lecionagdo da UL, tinha demonstrado uma percentagem mais elevada

de respostas corretas.
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7.°A 7.°C
% Respostas % Respostas
Questao ° p : ° p i
corretas Diferenca corretas Diferenca
Antes | Depois Antes | Depois

6. Ser  religioso  faz | 90 95% +5% 88% 88% 0%
sentido?

o, 0 0 0 0, 0,
6.1. Porqué? 15% 40% +35% 6% 24% +18%

Tabela 5 - Apresentagdo dos resultados do questiondrio - 2.° objetivo da UL

Relativamente as duas questdes realizadas, quer o nimero de respostas certas, quer a
evolucdo, foram mais notdveis na turma A. A turma C, por sua vez, manteve o nimero de

respostas corretas na pergunta n.° 6, mas apresentou uma evolugdo de 18% na questdo n.° 6.1.

¢) Discussao dos resultados do 1.° e 2.° objetivos:

Os dados recolhidos ddo conta de que ambas as metodologias de ensino utilizadas
(centradas no aluno: 7.°A; centradas no professor: 7.°C) alcangaram resultados positivos,
embora se note que em algumas questdes houve menos de metade da turma a selecionar e a
responder corretamente, como foi o caso da turma C nas questdes n.° 2.1., 5., ¢ 6.1. Além disso,
notou-se uma maior facilidade em explicar o porqué de nem todos os seres humanos
pertencerem a uma religido, quer numa turma, quer noutra, assim como também se notou uma
melhoria significativa por parte dos alunos em responder ao que ¢ necessario para haver uma
religido.

Apesar de terem sido utilizadas metodologias e recursos dispares em cada turma,
poder-se-a aferir que a turma A, condicionada por alguns constrangimentos na lecionacao das
aulas 1 e 2 da UL, como ja referido anteriormente, conseguiu obter melhores resultados. Na
turma C, embora ndo tenham havido resultados tdo significativos, denotou-se algum progresso
relativamente a concretizacao deste objetivo da UL. A apresentacdo tematica em powerpoint
continha a mesma informa¢do, embora a forma como esta foi explorada ndo tivesse como
recurso o Miguel e a Maria, nem a viagem tematica com preenchimento dos passaportes de
EMRC e a colagem de cromos.

Portanto, houve progressos em ambas as turmas, independentemente da metodologia
utilizada, salientando-se que na turma A o material espoletou o interesse e a curiosidade dos
alunos e, por conseguinte, a sua participagdo. O facto de se privilegiarem estratégias que
possibilitaram o envolvimento e o interesse na escola e no trabalho escolar permitiu que, apesar

dos progressos em ambas as turmas, a turma A se envolvesse mais entusiasticamente nas
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dinamicas da aula, ao contrario da turma C, o que fez com que nesta se cumprisse a planificacao

de aula, enquanto na primeira ndo.??8

d) Apresentagdo e analise dos resultados do 3.° objetivo (aula 2):

3. Identificar varias manifestagoes religiosas.

7.°A 7.°C
% Respostas % Respostas
Questao v . o .
corretas Diferenca corretas Diferenca
Antes Depois Antes Depois
7. Conheces alguma | Sim:60% | Sim:85% +25% Sim:59% | Sim: 65% +6%
- e o s

religido politeista? (Sim ou [ ;0 4o00 | wao: 15% 25% Nio: 41% | Nao: 35% 6%
nao)

0, 0, 0, 0, 0, 0,
71 Qual ou quais? 10% 20% +10% 0% 6% +6%
8. Associa 0s
fundadores a cada uma das 0% 25% 125%, 0% 6% 6%
tradicoes religiosas
orientais.
0. Associa o simbolo a 5% 50% +45% 6% 6% 0%
tradicdo religiosa correta.
10. Escolhe as
caracteristicas que definem 0% 5% +5% 0% 6% +6%
as tradigcbes religiosas
orientais.

Tabela 6 - Apresentagdo dos resultados do questionario - 3.° objetivo da UL

Para aferir a consecugdo do terceiro objetivo, todas as questdes colocadas tiveram um

maior aumento de €xito na turma A, excetuando-se a tltima questao, na qual a turma C superou,

em 1%, os resultados relativamente a turma da PES. Na turma C ndo houve qualquer evolugao

na associa¢do correta dos simbolos de cada uma das tradi¢des religiosas (pergunta n.° 9) e

importa referir que o aluno que respondeu corretamente no questionario realizado antes da

lecionacao nao foi o mesmo que acertou na questao no questionario efetuado apds a conclusao

da unidade letiva. A evolucdo foi mais notdvel na turma A que apresentou melhorias entre os

5% e os 45%, enquanto na turma C a diferenga positiva apenas atingiu a ordem dos 6%.

228 Cf. Ponto 3.3.1. do Separador 3 do Portefolio da PES, paginas 18-23: relatorio da aula 1.
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e) Discussdo dos resultados do 3.° objetivo:

Os resultados demonstram que, uma vez mais, a turma A conseguiu uma melhor
evolucdo na aprendizagem entre o inicio e o fim da lecionacdo da UL 2 «As Religidesy,
relativamente ao terceiro objetivo preconizado no programa.

As metodologias e as estratégias utilizadas foram diferentes e obtiveram, também,
resultados diferentes, tendo-se reservado apenas uma aula para a exploragdo das tradigdes
religiosas orientais. Face a grande quantidade de informacao, notou-se, nas respostas dadas,
alguma confusdo e troca de caracteristicas destas manifestagdes religiosas, principalmente ao
nivel das respostas corretas nas alineas que diziam respeito ao fundador, ao simbolo ¢ a origem
de cada uma. Além disso, a turma A teve de explorar os conteudos em causa apenas em metade
do tempo que a turma C, devido ao ndo cumprimento da planificacdo da aula 1 na semana
anterior. Nao obstante, os resultados mantiveram-se superiores na primeira turma.

No entanto, relativamente a Gltima questao, ¢ pelo facto de os alunos terem de selecionar
todas as alineas adequadas para a terem contabilizada como correta, os resultados nao foram
demonstrativos de uma grande evolugdo. O video utilizado na turma A abordava essas
caracteristicas de forma breve e sucinta e ndo eram parte constante do passaporte de EMRC.
Na turma C essas caracteristicas foram exploradas com recurso ao manual da disciplina, que as
contempla e enumera de forma precisa antes da abordagem a cada uma das tradigoes religiosas.

Conclui-se que a utilizagdo das TIC, principalmente através de um video dindmico e
interativo possibilitou uma maior aprendizagem comparativamente a exploragdo do manual.
Ainda a utilizagdo do passaporte de EMRC, assim como da viagem tematica e do Miguel e da
Maria terao possibilitado um maior envolvimento da turma A. A turma C, por sua vez, apesar
de se ter demonstrado interessada e curiosa no que tange aos conteudos, ndo terd tido uma
grande evolucdo, subindo apenas 6% de um momento para o outro, ou ndo tendo qualquer
evolucdo, como se verifica na questdao n.° 9.

Importa referir que muitas das caracteristicas destas tradi¢cdes religiosas foram
exploradas nas aulas através de imagens, tal como as figuras com os simbolos das mesmas. O
questionario, por sua vez, ndo continha imagens e sim a nomenclatura dada aos simbolos, facto
que suportara a dificuldade manifestada pelos discentes em associar os simbolos as respetivas
tradigoes religiosas.

Conclui-se, portanto, tal como referido no relatorio da respetiva aula, que o uso de
situagdes ludicas em sala de aula foi «um recurso metodologico capaz de propiciar uma

aprendizagem espontanea e natural», estimulando «a critica, a criatividade, a sociabilidade,

105



sendo, portanto reconhecidos como uma das atividades mais significativas — sendo a mais
significativa — pelo seu conteudo pedagégico social».?*

Os materiais escolhidos e os recursos e metodologias selecionadas para a turma A foram
apelativos, diversificados e dinamicos, envolvendo os alunos na constru¢do da sua
aprendizagem.??° Neste sentido, e de acordo com a experiéncia realizada, verifica-se,
atualmente, uma necessidade cada vez maior de potenciar o interesse € a motivagdo por parte

dos alunos, o que passa por conceber ambientes propicios a concretizagdo favoravel e salutar

do processo de ensino-aprendizagem.

f)  Apresentagado e analise dos resultados do 4.° objetivo (aulas 3, 4 e 5):

4. Identificar o nucleo central constitutivo da identidade das religioes

abradamicas.
7.°A 7.°C
O % Respostas % Respostas
corretas Diferenga corretas Diferenca
Antes | Depois Antes | Depois
11. As trés grandes
religides monoteistas também 0% 60% % 6% 41% 3%
sdo conhecidas como religioes...
12 Como se chamam? 10% 50% +40% 0% 35% +35%
13. Chamam-se  religides
abradmicas porque a fé 10% 55% +45% 0% 29% +29%
monoteista teve inicio com...
14.  Selecionar os simbolos 10% 40% +30% 0% 299, $29%
referentes ao Judaismo.
15.  Qual a escritura mais | 10% | 55% +45% 0% 18% +18%
importante do Judaismo?
16.  Que momento da | 5% 15% 0% 18% 35% +17%
histéria fundamenta a fé crista?
17. Jesus Cristo anuncia o
mesmo Deus dos Judeus, com as 55% 55% 0% 47% 539% 6%
mesmas caracteristicas (V ou
F).
18. Indicar se as frases sdo
verdadeiras ou falsas:
- O Islao surgiu na Arabia; 15% 30% ek 18% 24% 6%
- 0 Islao tem Maomé como unico
profeta;

229 Qliveira, citado por Salomio, Martini, e Jorddo, «A Importincia do Ludico na Educagdo Infantil: enfocando a
brincadeira e as situagdes de ensino nao direcionadoy.
230 Cf. Ponto 3.3.2. do Separador 3 do Portefolio da PES, paginas 36-43: relatorio da aula 2.
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- Maomé teve uma revelacao
direta de Deus.

19. Quantos sdo os pilares 0% 60% +60% 0% 41% +41%
da fé do Islao?

20. Associa 0s textos
sagrados a religido correta
(Torah, Biblia, Alcorio).

21. Associa o simbolo a
religido correta (Cruz, Hilal,
Estrela de David).

22. Associaolocal de culto a
religido correta (Igreja,
Mesquita, Sinagoga).

23. Associa 0s
«fundadores» a religido correta
(Jesus Cristo, Maomé, Moisés).

20% 80% +60% 12% 35% +23%

5% 35% +30% 6% 18% +12%

5% 40% +35% 6% 29% +23%

5% 40% +35% 12% 41% +29%

24. Associa o dia sagrado a
religido correta (Sexta-feira,
sabado, domingo).

25. Jerusalém é uma cidade
sagrada comum as trés religioes 40% 80% +40% 949 949 0%
abradmicas
(VouF).

0% 35% +35% 6% 35% +29%

Tabela 7 - Apresentagdo dos resultados do questionario - 4.° objetivo da UL

Excetuando-se as perguntas n.° 16 e 17, nas quais nao se demonstra qualquer evolugao,
aturma A apresentou um maior progresso € correcao na resposta as questdes efetuadas. A turma
C, nestas duas questdes, demonstrou uma evolucao de 17% e 6%, respetivamente, € na questao
n.° 25 manteve a percentagem (94%). Apesar da evolugdo, nesta questdo ter sido superior na
turma A, a turma C manteve-se, nos dois momentos, com um numero superior de respostas
corretas (94%). Enquanto na turma A se verifica uma melhoria de resultados na ordem dos 15%

aos 60%, na turma C a diferenga positiva concentrou-se entre os 6% e os 41%.

g) Discussdo dos resultados do 4.° objetivo:

Os resultados obtidos demonstram claramente que as estratégias, os recursos € os
materiais escolhidos para a turma A tiveram um maior impacto na aprendizagem dos alunos.
Verifica-se um grande nivel de evolucdo na turma A, que vai dos 15% aos 60%. Uma das
questdes nas quais ndo se notou evolucao foi an.® 16, cuja informagao nao foi explorada na sala
de aula com estes alunos.

Na turma C também se verifica uma melhoria, embora nao tao significativa, em catorze
das quinze questdes. A Ultima questdo ndo obteve melhorias, mas o nimero de respostas
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corretas foi bastante elevado (94%), quer antes, quer depois da lecionacdo da UL. Nao obstante,
a utilizacdo das estratégias, recursos e materiais criativos e apelativos ao longo da exploragao
das religides abradmicas terd proporcionado aos alunos um maior envolvimento que fez com
que na turma A fossem mais os alunos a evoluir.

Destaque-se que, tal como se pode verificar nas planificacdes elaboradas para a turma
na qual se operacionalizou a PES, a exploragdo de cada uma das religides recorria a um
manancial de estratégias promotoras de cooperacdo e partilha, o que podera ter resultado numa
maior evolugdo em mais alunos da turma. Saliente-se a visita a0 museu judaico, o cinema
interativo de Jerusalém, a gincana de exploracao do Islao e todos os elementos de motivagao
extrinseca fornecidos nestas trés aulas, nas quais se exploraram conteudos das religioes
abradmicas, que envolveram ativamente os alunos na descoberta das caracteristicas destas
religides, comparativamente a exploracdo do manual, de apresentagdes em powerpoint (com
base no manual) e de um video sem estar enquadrado num desafio ou numa situacao ludica para
os alunos da turma C que, apesar de demonstrarem, na sua maioria, aten¢ao e curiosidade
durante a lecionagdo, ndo expressaram a mesma facilidade de assimilacdo e compreensao de
conteudos que os alunos da turma A. Estes, em qualquer uma das trés aulas dedicadas a estes
contetdos, tiveram uma participagdo ativa através de situagdes de gamificacdo e de simulacdo
de visitas. Destaque-se a «Sala de Fuga» ao Museu Judaico que promoveu uma recapitulagao
da visita, em contexto exterior a sala de aula, para realizacdo de um desafio de obtencao dos
cromos, uma vez que para responderem as questdes do desafio teriam de concluir a exploragao
do recurso, voltando a contactar com todos os contetidos abordados na aula.?*! A este respeito,
Rui Lima afirma que «a prética de determinados exercicios, a exploracdo de recursos pelos
alunos ou o trabalho de investigagdo para aprofundamento de conhecimentos podem trazer
beneficios para a aprendizagemy.>*>

Apesar de a quarta aula ter sido lecionada pela docente cooperante, fruto das restrigdes
pandémicas, a mesma utilizou os recursos previamente delineados, tendo referido que as
estratégias e recursos aplicados, mais uma vez, permitiram alcancar os objetivos previstos. Os
alunos demonstraram interesse e participaram com empenho nas tarefas solicitadas.?*

Neste sentido de evolucdo que a turma A tem demonstrado em comparacao a turma C,
também a estratégia da gincana, na aula 5 da UL, funcionou e foi do agrado dos alunos.?** Na
pagina 19 do passaporte de EMRC, quando os alunos foram desafiados a registar em breves

frases a parte da «Viagem pelas Religides» que mais tinham gostado, foram varios os que

231 Cf. Ponto 3.3.3. do Separador 3 do Portefolio da PES, pagina 60: relatorio da aula 3.
232 Lima, A4 escola que temos e a escola que queremos, 112.
233 Cf. Ponto 3.3.4. do Separador 3 do Portefolio da PES, pagina 68: relatorio da aula 4.
234 Cf. Ponto 3.3.5. do Separador 3 do Portefolio da PES, paginas 80-87: relatorio da aula 5.
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fizeram referéncia a gincana. Acrescente-se, ainda, que esta foi uma atividade que proporcionou
ainterdisciplinaridade e a utilizagdo de conhecimentos de outras disciplinas, como por exemplo,
Geografia, promovendo, assim, «a especializagdo e a integracdo dos saberes na compreensao
do real».??

Em modo de jogo e de competicao entre equipas os alunos entreajudaram-se e esta
estratégia foi, de facto, determinante para o sucesso da aula. Como visto no primeiro capitulo
deste trabalho, a aprendizagem cooperativa ¢ apontada por diversos autores como uma
estratégia que promove, em pequenos grupos heterogéneos, o envolvimento, ajudando a atingir
objetivos comuns e a otimizar a aprendizagem de cada um e dos seus pares.?*® O jogo, sendo
bem explorado e utilizado, pode ser considerado como um elemento de motivagdo no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Tal como Ferran afirmou, os objetivos
pedagdgicos ndo devem ser transformados em fun¢do do ladico, mas € o jogo que deve estar a

favor do ensino, como estratégia pedagégica.”’’

h) Apresentagdo e andlise dos resultados do 5.° objetivo (aula 7):
5. Reconhecer a mensagem essencial do cristianismo através da

interpretagdo de textos biblicos.

7.°A 7.°C
Questio % Respostas ' % Respostas .
corretas Diferenca corretas Diferenca
Antes | Depois Antes | Depois
26.  Que caracteristicas
apresenta Jesus acerca do seu 33% 60% 20 12% 29% 7%
Deus?

Tabela 8 - Apresentacdo dos resultados do questionario - 5.° objetivo da UL

Relativamente a questdo n.° 26, registaram-se progressos em ambas as turmas. Na turma
da PES, mais 25% de alunos selecionaram todas as alineas corretas e acertaram na questao,
enquanto na turma C se contabilizou mais 17% de respostas corretas. Em qualquer um dos
momentos (antes ou depois da UL) a turma A teve melhores resultados (35% e 60%) do que no

ultimo momento da turma C (29%).

235 Pombo et al, referidos por Maria do Céu Rolddo, Estratégias de ensino: o saber e o agir do professor (Vila

Nova de Gaia: Fundagdo Manuel Ledo, 2009), 34.

236 Cf. José Pinto Lopes et al., Educar para o Pensamento Critico na Sala de Aula - Planificacdo, estratégias e

avaliagdo (Lisboa: Pactor, 2019), 126.

237 Cf. Pierre Ferran, Frangois Mariet, e Louis Porcher, Na Escola do Jogo (Lisboa: Editora Estampa, 1979), 21.
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i) Discussdo dos resultados do 5.° objetivo:

De acordo com a tabela acima, a turma A revelou ter progredido na sua aprendizagem,
com mais de metade dos alunos a identificarem corretamente as caracteristicas do Deus de Jesus
Cristo. Importa salientar que na questao n.° 26, para ser considerada correta, os alunos teriam
de acertar nas seis alineas apropriadas, de um conjunto de nove, bastando apenas uma sele¢ao
incorreta para a questdo ser considerada errada.

Face a evolugdo mais vincada na turma A, verifica-se que o «enredo» construido a volta
da uma viagem imaginaria assumiu-se como uma estratégia eficaz e adequada para a lecionagao
dos conteudos pretendidos e que cumpriu significativamente o seu proposito. A visita «ficticia»
a Biblioteca Apostolica Vaticana esteve de acordo com a viagem tematica realizada ao longo
da unidade letiva e captou a atencdo dos alunos que se mostraram empenhados, participativos
e atentos durante toda a aula, como verificavel no relatério de aula, principalmente por se tratar
de uma aula de andlise de textos biblicos.?*® Esta metodologia baseada num ensino desafiante
e de descoberta, assente na resolugdo de problemas, como ja verificado no 1.° capitulo deste
trabalho, ajuda «os alunos a desenvolverem o seu pensamento e as suas competéncias de
resolucao de problemas e intelectuais; aprender papéis de adulto através da experimentagdo em
situagdes reais ou simuladas; e a tornarem-se aprendentes independentes e autonomos».>*”

Os recursos utilizados, como os videos, sdo mais dinamicos e apelativos do que um
ficheiro de som, ao integrar trés elementos, o som, a imagem € o movimento, o que possibilita
uma experiéncia diferente e mais realista aos alunos, aliada ao facto de ser um instrumento de
lazer do dia-a-dia dos alunos, o que acaba por cativa-los.

No entanto, apesar de faltar, na turma C, toda esta dinamica desafiante e de resolugao
de problemas, também se verificou alguma evolugdo, havendo mais 17% de alunos que
conseguiram selecionar todas as alineas corretas no questionario realizado apds a lecionagdo da
UL. No entanto, a percentagem de respostas totalmente corretas continuou baixa nesta turma
(29%), pelo que ¢ possivel aferir que existe uma maior liga¢do entre as metodologias de ensino
centradas no aluno e a aprendizagem dos alunos, comparativamente as metodologias de ensino
centradas no professor.

Tendo os alunos envolvidos ativa e interessadamente nas atividades consegue-se, de
facto, dinamizar a sua aprendizagem de uma forma mais vincada do que tendo os alunos na sala
de aula de uma forma passiva, principalmente numa aula de interpretagdo de textos biblicos, tal

como se constatou na turma C que registou uma menor participagdo e interesse nesta aula,

238 Cf. Ponto 3.3.7. do Separador 3 do Portefolio da PES, paginas 118-125: relatdrio da aula 7.
239 Arends, Aprender a ensinar, 381-82.
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notando-se inclusivamente um certo preconceito e falta de empenho destes alunos para com a
utilizagdo da Biblia Sagrada em contexto de sala de aula. Este aspeto pode compreender-se
melhor se atendermos ao que Simao Leitdo afirma, hé, cada vez mais, uma dessacralizagdo da
Biblia por parte dos jovens, havendo uma percentagem significativa de jovens que classificam

«a Biblia como um livro de fabulas, lendas, histdrias e preceitos morais».>4°

Jj) Apresentacdo e analise dos resultados do 6.° objetivo (aula 8):
6. Identificar os principios éticos comuns das varias religioes

reconhecendo as suas implicagoes na vida quotidiana.

7.°A 7.°C
Questao % Respostas corretas Diferenca % Respostas corretas Diferenca
Antes Depois Antes Depois
Respostas Respostas Respostas Respostas
27. Refere validas: validas: validas: validas:
algumas atitudes que 3x respeito 6x respeito 2x respeito 2X paz
consideres , ,
. 1x comunicar 2X paz 1x respeito
importantes no
didlogo entre as Ix comunicar 1x compreensio
varias religides. Ix compreensao 1x igualdade
1x amor
28. Indica se as
frases sdo
verdadeiras ou falsas:
- Todas as pessoas
que pertencem a uma
religido respeitam as
outras religides;
- A Igreja Catolica
rejeita as  outras 20% 35% +15% 6% 24% +18%
religides;
- Os Cristdos s0 se
relacionam com as
religides
monoteistas;
- A intolerancia
religiosa pode
conduzir a situacdes
de violéncia.

240 Simdo Pedro Cardoso Leitdo, «A(s) Igreja(s) face ao processo de recomposi¢do do religioso - praticas e
representacdes de jovens vinculados a estrutura da Igreja catdlica-romanay, Revista Lusofona de Ciéncia das
Religioes, n. 12 (2007): 277-78.
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29.  Seleciona as
frases que dizem
. 10%
respeito a valores

comuns as grandes

tradicdes religiosas.

40%

+30%

12%

24%

+12%

Tabela 9 - Apresentacdo dos resultados do questionario - 6.° objetivo da UL

A tabela demonstra, em primeiro lugar, um aumento da capacidade de os alunos, em
ambas as turmas, referirem atitudes importantes para o didlogo entre as varias religides. Na
turma A, inicialmente 3 alunos referiram a palavra respeito, ¢ 1 a palavra comunicar. No final
da UL foram 6 os alunos desta turma a referir a palavra respeito, 2 a palavra paz, e 1 vez as
palavras comunicar e compreensdo. Por seu turno, na turma C, e no inicio da UL, foram 2 os
alunos a registar a palavra respeito. Apds a UL ser concluida, 2 alunos registaram a palavra paz,
e as palavras respeito, compreensdo, igualdade e amor foram referidas 1 vez.

Na questao seguinte, n.° 28, a evolugdo mais notavel foi registada na turma C, com mais
18% de respostas corretas contra 15% da turma A.

Por fim, na pergunta n.° 29, o progresso volta a registar-se com um valor mais elevado

(30%) na turma A, enquanto a turma C apenas teve um aumento de 12%.

k) Discussado dos resultados do 6.° objetivo:

Na ultima aula da UL 2, «As Religides», a turma A demonstrou um maior nivel de
evolucdo, exceto na questdo n.° 28, embora com uma diferenga de apenas 3%. O facto de aula
ter contemplado, na turma em questao, duas componentes de trabalho, uma mais tedrica e outra
mais pratica, fez com que o tempo de aula fosse dividido entre as 2 atividades principais: a
visualizagdo e exploracdo dos videos e a construgdo da sementeira da fraternidade
inter-religiosa.

Relativamente a primeira parte da aula, a turma A mostrou-se muito recetiva aos videos
explorados, participando e envolvendo-se na anélise dos mesmos, estando inseridos na viagem
tematica realizada ao longo da UL.?*! A turma C, apesar de participativa, nio demonstrou a
mesma capacidade nem o mesmo empenho ao analisar os videos apresentados de forma
«avulsa», sem uma componente de ligagdo e contextualizagao da atividade.

Tendo por base a aprendizagem cooperativa, os alunos da turma A estiveram envolvidos
na construcdo do seu espago escolar, personalizando espagos fisicos € mostrando a toda a

comunidade educativa o trabalho realizado em contexto de sala de aula, em cooperagdo com

241 Cf. Ponto 3.3.8. do Separador 3 do Portefolio da PES, paginas 132-136: relatorio da aula 8.
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outras turmas ou agentes educativos. Este tipo de abordagem educativa tem «uma intengao
explicita de valorizar o aluno, as suas capacidades e mais-valias culturaisy, através de atividades
e curriculos estimulantes, significativos, «de métodos cooperativos e de estratégias que
refor¢am a identidade do aluno e promovem o seu potencial de aprendizagem por meio da agao
e da cooperagdon.?*

No entanto, na turma C, a aula ndo teve a componente mais pratica, havendo mais tempo
para explorar os conteudos mais tedricos e conversar em grande grupo sobre a importancia do
didlogo e da fraternidade inter-religiosa.

Esperar-se-ia, da parte de ambas as turmas, uma maior capacidade de enunciar atitudes
importantes no didlogo entre as religides, até porque cada aluno pdde registar uma atitude
durante a aula em questao, tendo as mesmas sido partilhadas, discutidas e expostas em lugar de
destaque no recinto escolar, a Sala de Convivio. No entanto, as respostas incidiram quase todas
nas mesmas atitudes, embora se note, na turma A, um aumento mais marcante dos alunos que

deram respostas validas, ou seja, de acordo com as ideias exploradas em sala de aula, em relagao

a turma C, embora nesta também tenha aumentado o nimero de respostas plausiveis.

242 Adelaide Brito et al., Comunidades Educativas Comprometidas com a Diversidade, ed. Isabel Paes e Teresa
Vitorino (Lisboa: Alto Comissariado para a Imigragdo e Didlogo Intercultural, I.P., 2011), 7.
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3.4. CONCLUSAO GERAL DOS RESULTADOS E RELACAO COM OS
PRESSUPOSTOS TEORICOS

Assistimos, ao longo da andlise realizada neste capitulo, a uma visivel ligacao entre o
processo de ensino-aprendizagem e as dinamicas motivacionais, as quais os docentes sao,
constantemente, chamados a dar resposta, de forma a proporcionar o envolvimento dos alunos
em todo esse processo. E nessa medida que o trabalho realizado em contexto da PES procurou
despertar nos alunos a curiosidade e enumerar os motivos para quererem aprender, aperfeigoar
e rentabilizar as suas capacidades e competéncias e atingir os objetivos delineados pela
disciplina de EMRC. Tentou-se, portanto, associar e satisfazer os principios enunciados nas
varias teorias da motivagdo, quer seja através do refor¢o e incentivos (teoria do reforgo), na
satisfacdo das necessidades mais basicas dos alunos de forma a proporcionar uma aprendizagem
competente e robusta ao nivel das necessidades mais elevadas de conhecimento e compreensao
(teoria da hierarquia das necessidades), e, ainda, dar ferramentas aos alunos para conseguirem
atribuir e associar o seu sucesso ou fracasso as verdadeiras razoes do acontecimento (teoria da
atribuicdo).

Todo o processo de ensino-aprendizagem para esta UL foi pensado de forma a estar
adequado aos alunos e a que estes conseguissem obter sucesso na realizacdo das atividades,
valorizando e interessando-se pela disciplina e pela sua aprendizagem (teoria da aprendizagem
social e teoria da autoeficécia).

Privilegiaram-se, também, os varios tipos de motivagdo, intrinseca e extrinseca, de
forma a proporcionar uma dindmica motivacional capaz de promover o sucesso. A primeira,
ajustando as atividades aos gostos dos alunos de forma a estes sentirem prazer e satisfagdo em
realizé-las, e a segunda através dos ganhos para os alunos: recompensas, reforgos, feedback,
entre outros. No entanto, devido a natureza polivalente dos fatores externos que influenciam a
motivagdo extrinseca (a vida pessoal, a sociedade, a escola e a sala de aula), foi na sala de aula,
através das atividades pedagdgicas, que foram feitos os maiores esfor¢cos motivacionais. Nao
obstante ser mais facil proporcionar a motivagdo na sala de aula, verifica-se que ambas foram
importantes e «utilizadas» para diligenciar um processo de ensino-aprendizagem proveitoso, e
levar a cabo uma dindmica motivacional importante para integrar os alunos no seu processo de
crescimento e de autoconhecimento.

Clarificaram-se as aulas e os seus objetivos, estruturaram-se e orientaram-se as mesmas
a favor dos alunos; diligenciou-se a utilizacdo de estratégias e recursos capazes de ter
significado para os alunos e relacionadas com a sua realidade; diversificaram-se essas

estratégias; propuseram-se desafios; deu-se a oportunidade de incluir os alunos e
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responsabiliza-los na organizacao e realizacao das atividades; possibilitou-se a cooperagao e a
colaboragdo entre os varios agentes educativos e favoreceram-se estratégias de articulagdo intra
e interdisciplinar capazes de interligar conhecimentos e competéncias. Foi, inclusivamente,
dado feedback constante aos alunos, até porque o local de trabalho coincidiu com o local de
realizagdo da PES, pelo que se conseguiu estar diariamente em contacto com os alunos,
ajudando-os a perceber que tipo de esfor¢o teriam de fazer para poderem melhorar,
fornecendo-lhes orientagdes claras e especificas sobre aquilo que aprenderam e aquilo que se
pretendia que aprendessem.

Apesar de se terem adotado estilos motivacionais distintos, quer na turma A, quer na
turma C, o professor foi 0 mesmo, embora contasse com instrumentos, estratégias € recursos
diferentes em cada uma das turmas, o que fez com que as necessidades do docente encontradas
para cada turma tenham sido distintas, e, por isso, tenha havido uma atuac¢ao dissemelhante.
Num ensino centrado no aluno, com atividades de interagao menos controladoras, valorizou-se
a autonomia e, como vimos, ¢ dessa forma que os alunos conseguem uma maior competéncia e
performance académica, uma maior motivagdo intrinseca, mais criatividade, maior gosto por
desafios, maior entendimento conceptual, emog¢des positivas € menores taxas de desisténcia.

Com base nas teorias acerca dos modelos de ensino, privilegiou-se, na turma A, a
colabora¢do e cooperagdo através de uma pedagogia ativa na qual o aluno esta no centro do
processo pedagogico e com uma diferente forma de abordagem aos conteudos pedagogicos. O
clima de sala de aula pautou-se por uma interagdo continua e um espirito de entreajuda na
persecu¢do dos objetivos. Mais do que aprender os contetidos, com a turma A tentou-se
encontrar formas de os alunos utilizarem as informagdes, assimilando-as e adquirindo
competéncias para a vida, através da manipulagdo e da experimentagao.

Este tipo de ensino baseado em problemas e desafios, pela descoberta, permitiu aos
alunos envolverem-se de forma mais eficaz em todo o processo, notando-se, claramente, que o
seu empenho nas atividades s foi possivel através dos momentos em que se possibilitou a
participagdo ativa através da discussdo em sala de aula, dando a oportunidade destes se
expressarem e refletirem sobre aquilo que aprendiam. Uma vez que vimos, no primeiro capitulo,
que para haver discussao eficaz na sala de aula os alunos tém de estar motivados, e pela grande
participacao dos alunos ao longo das aulas (o que pode ser verificado nos relatorios das
mesmas), pode-se concluir que, no geral, os alunos da turma A estiveram motivados para o
processo de ensino-aprendizagem que lhes foi apresentado.

Na turma A valorizaram-se, também, os recursos didaticos como ferramentas ao auxilio
dos professores para promoverem o envolvimento dos alunos. Na maioria das atividades

recorreu-se a instrumentos criativos, dindmicos e adequados que possibilitaram esse ensino
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motivador e promotor de aprendizagem. Contou-se, também, com o auxilio das TIC para
incentivar e tornar as aulas mais atrativas, havendo li¢des completas que foram planificadas
contando com estes recursos tecnologicos, quer através de jogos, salas de fuga, quizzes
interativos, apresentacdes dinamicas em powerpoint, videos editados e outros construidos de
raiz, entre muitos outros.

Na turma C, por sua vez, optou-se por utilizar uma metodologia centrada no professor,
com recursos ¢ métodos menos empolgantes € menos possibilitadoras de interagdo, tendo o
professor sido um mero transmissor de conhecimentos, enquanto os alunos foram recetores
passivos de informacao e conhecimento, para reprodugdo futura. Verificou-se que, apesar das
melhorias em muitas das questdes analisadas, o processo nao foi tdo eficaz como na turma A.

Todas estas caracteristicas ou condi¢cdes motivacionais foram tidas em conta e
aproveitadas na turma A. Embora os resultados da evolucdo tenham sido, de uma forma geral,
positivos nas duas turmas, verifica-se uma preponderancia de melhorias na turma A, aquela
que, em contexto de PES, contactou com estratégias centradas no aluno. A combinacdo de
elementos dos varios modelos pedagdgicos, estratégias, assim como a utilizagdo de recursos,
quer os habituais, quer os mais tecnologicos, foram ingredientes chave na leciona¢do da Viagem
pelas Religides, comprometendo e envolvendo os alunos em todo o percurso realizado na
descoberta das grandes tradi¢des religiosas.

Por essa razao, e na logica do trabalho que se apresenta, pode-se concluir que, aliando-se
as dindmicas motivacionais aos resultados de aprendizagem, a turma A conseguiu obter
melhores resultados na grande maioria das questdes realizadas, quer nos momentos de
avaliagdo, quer no questionario acerca da UL. Portanto, um processo de ensino-aprendizagem
baseado na motivacdo ¢ capaz de proporcionar mais facilmente aos alunos o alcance dos

objetivos da disciplina de EMRC.
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3.5. LIMITACOES DA ATIVIDADE EXPLORATORIA

Embora este projeto de intervengao e investigagao tenha sido realizado com integridade,
compromisso ¢ dedicagdo, estd intimamente condicionado por alguns aspetos que o
despoletaram. Ao longo deste trabalho procurou-se associar o sucesso dos alunos ao processo
motivacional levado a cabo dentro da sala de aula. Contudo, ¢ premente sublinhar que esta ¢
apenas uma atividade exploratdria e que, no contexto em que foi realizada, ndo teve em conta
variaveis de referéncia em estudos académicos, que possibilitariam o registo de conclusdes mais
fundamentadas, como, por exemplo, varidveis sociodemograficas, a motivagao para a propria
disciplina, o desenvolvimento prévio de competéncias e a personalidade propria da turma como
um coletivo. No entanto, no contexto da PES, esta atividade exploratéria surgiu como a
possibilidade de vivenciar duas realidades distintas, de experienciar modelos de ensino,
estratégias e recursos diferentes e que facultaram instrumentos e conclusdes para se pensar cada
vez mais o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Em primeiro lugar, apenas se tiveram em conta duas turmas que, apesar de os seus
alunos serem todos advindos do mesmo meio, ndo sd3o em numero suficiente para se tirarem
ilagdes passiveis de uma generalizacdo consistente e relevante. Além disso, a duragdo de
implementag¢do deste projeto foi reduzida, ndo possibilitando comparar dados entre outras
turmas e outros anos, o que tornaria esta atividade investigativa muito mais rica e
fundamentada.

A andlise do questionario, como ja referido, foi realizada apenas considerando como
corretas aquelas questdes em que os alunos acertaram em todas as alineas que a compunham.
Isto porque, num trabalho deste &mbito, tornar-se-ia impraticavel analisar alinea por alinea, mas
certos de que entre os dois momentos (o antes e o depois) registaram-se alunos que melhoraram,
em ambas as turmas, relativamente ao numero de alineas certas em cada questao, que nao foram
consideradas como corretas, por ndo corresponderem a totalidade requerida.

Ainda como limitagdo, ndo se pode ter a certeza de que os alunos aprenderam e
apreenderam os contetdos somente nas aulas lecionadas. Na introducao, alude-se 4 maxima de
que «a educagdo ndo acontece somente na escola». Ha todo um contexto extraescolar, familiar,
e até os media que tém de ser tidos em conta. Ora, neste trabalho partimos do principio de que
foram as aulas que possibilitaram as melhorias entre os dois momentos.

Hé, também, que considerar o grau de envolvimento dos alunos na resposta aos
questionarios. Como referido anteriormente, os alunos concretizaram o questionario em
contexto exterior a disciplina de EMRC, de forma a ndo haver um envolvimento dos docentes

da disciplina que pudesse por em causa a veracidade das respostas dadas. Registe-se, também,
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que estes questionarios que nao tiveram qualquer peso na avaliagao dos alunos, o que pode ter
condicionado a dedica¢do dos respondentes, facto que, curiosamente, ¢ verificado algumas
vezes, principalmente naqueles alunos que durante as aulas demonstraram uma boa
participacao, aten¢ao e empenho e que, provavelmente, conseguiriam responder corretamente
se tivessem tido mais algum cuidado e compromisso.

Por fim, saliente-se o contexto em que o questiondrio final foi aplicado. A UL ficou
concluida a meados de margo de 2022, mas os alunos s6 realizaram o 2.° questionario no fim
de margo, ja no término do periodo letivo, por motivos nao imputaveis as turmas e ao docente.
Refira-se que no final dos periodos letivos e mais concretamente no final de cada ano escolar,
os alunos manifestam sempre algum cansacgo e desgaste, agravado neste ano por uma situacao
atipica, em que praticamente toda a escola e municipio foram vitimas da infecdo por
Sars-CoV-2, o que implicou sucessivos isolamentos de alunos e professores € promoveu um
ambiente muito inconstante e cansativo, que se refletiu no quotidiano escolar e condicionou os
resultados académicos dos alunos. Para agravar a situacdo pandémica e os isolamentos
profilaticos sucessivos, o virus influenza também esteve presente na comunidade escolar,
condicionando o bem-estar e o a-vontade dos discentes no decurso das atividades letivas. Ora,
o cansaco acumulado dos alunos pode ter tido influéncia do seu grau de empenho.

Apesar destas limitagdes, de uma forma geral, o trabalho realizado parece ter cumprido
0s objetivos inicialmente propostos. Como atividade exploratodria, e tendo em conta as variaveis
acima enunciadas, poderd ser desenvolvido muito mais pormenorizadamente num projeto
académico futuro. Por forma a colmatar estas limitagdes sugere-se um estudo de cariz
longitudinal e com uma amostra representativa, com o intuito de averiguar o real impacto das
dindmicas de motivacao associadas a aprendizagem dos alunos. Tal desiderato valera a pena,
tendo em conta que o docente vive a constante ambi¢do de poder contribuir para o sucesso
global de varias geragdes de estudantes que, no futuro, serdo o presente o protagonizardo a

nossa histéria no mundo.
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CONCLUSAO

Com este percurso de pesquisa, orientagdo e organizacao da atividade exploratoria
apresentada, ponto de partida e chegada neste trabalho de investigacao, procurou-se entender
as dinamicas realizadas na escola, aferir o impacto das estratégias ¢ métodos implementados
para um mais eficaz processo ensino-aprendizagem, comprovar se disciplina cumpriu os seus
propositos e se, acima de tudo, aferir se os alunos desenvolveram as competéncias e atingiram
os objetivos a que a EMRC se propde.

Assim, e em primeiro lugar, concluiu-se que os resultados obtidos foram claros em
demonstrar que as metodologias de ensino centradas no aluno poderao ser mais eficazes do que
as centradas no professor. No entanto, e fruto da evolucdo que também se registou na turma na
qual foi levado a cabo uma metodologia centrada no professor, ndo se devera optar por seguir
apenas a primeira. H4 momentos em que as centradas no professor também produzem efeitos
positivos. Por isso, a grande conclusdo a que chegdmos com a atividade exploratoria
desenvolvida ¢ a de que o docente deve ser capaz de refletir antes, durante e apds a pratica, de
forma a levar a cabo um processo metodologico hibrido que utilize e relacione as vantagens das
varias metodologias para desenvolver a sua acdo cada vez mais direcionada para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Retoma-se, aqui, o raciocinio de Richard Arends na medida em que nenhuma
metodologia ¢, necessariamente, melhor do que as outras. Cada professor de cada disciplina,
com os seus objetivos especificos deve olhar para os alunos que tem a seu cargo e para os
objetivos pretendidos, adaptando a sua performance para esse fim, e utilizando quaisquer
métodos, meios e recursos que considere eficazes para cumprir com o designio da educagao,
cuja pratica diaria ditara qual o melhor método de ensino ou se sera, mesmo, a conjugagao e
articulacdo de métodos distintos. Para além do mais, e tendo em conta o Pacto Educativo
Global, proposto pelo Papa Francisco, a educagdo deve estar orientada «para uma formagao
integral que valorize todas as dimensdes do ser humano», colocando «as criangas, os
adolescentes e os jovens [...] no centro da a¢do educativa».’*® Ora, com este trabalho
concluimos que esse desenvolvimento integral s € possivel através de uma pedagogia integral
que recorra a quaisquer meios considerados relevantes para a finalidade dos processos de
ensino-aprendizagem, considerando que nao existem métodos melhores que outros, exigindo
do professor a proficiéncia na gestao dos diversos métodos, recursos € instrumentos, a partir da

«leitura» dos alunos nas suas necessidades, potencialidades e interesses.

243 Congregagdo para a Educacdo Catdlica, Pacto Educativo Global - Vademecum (Congregatio de Institutione
Catholica, 2021), 10-11, https://www.educationglobalcompact.org/resources/Risorse/vademecum-portuges.pdf.
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Em segundo lugar, concluiu-se que importa aos docentes disporem de um manancial de
conhecimentos e logicas de acdo para proporcionarem atividades e aprendizagens significativas
aos seus alunos, através de técnicas de motivagdo, pressupostos a ter em conta, modelos de
ensino, estratégias, recursos e instrumentos capazes de melhorar todo o processo de
ensino-aprendizagem. Para tal dever-se-ao apoiar nas teorias e perspetivas dos diversos autores
sobre o desenvolvimento e a motivagao que, analisadas de varios angulos, continuam a ecoar,
a influenciar ou a auxiliar todos aqueles que pretendem entender os processos inerentes ao ser
humano e a refletir criticamente sobre o que subjaz ao desenvolvimento e a aprendizagem
humana, o que se reflete como fundamental para o trabalho educativo escolar.

Também concluimos, em terceiro lugar, que o professor tem de ser uma pessoa capaz
de perceber que os processos educativos ja ndo acontecem so na escola, pelo que tem de estar
preparado para evoluir e utilizar o maximo de ferramentas apelativas possiveis para manter os
alunos interessados. Estas, quando utilizadas com cuidado e orientadas para o desenvolvimento
de competéncias nos alunos, apresentam-se como formas de captar a atengao e produzir efeitos
positivos no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, ¢ como dito anteriormente, ¢é
necessaria formagao para tirar o melhor partido possivel destes recursos em contexto educativo,
tornando-os facilitadores do processo educativo e possibilitadores de uma comunicacao facil,
reformando as tradicionais técnicas de lecionacgdo as quais muitos dos alunos ndo demonstram
qualquer entusiasmo. Nesse sentido, o professor de EMRC «deve ser um perito motivacional»
e um «pioneiro no dominio das TIC», para que possa ultrapassar as lacunas ao nivel dos
recursos € proporcionar experiéncias relevantes no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos.”** Esta necessidade ¢ relevante para o docente d¢ EMRC devido ao proprio caracter
especifico e opcional da disciplina que leciona. Por isso, urge a aposta na formag¢ao dos docentes
e no desenvolvimento de competéncias digitais para se poder inovar. Seria relevante apostar na
dinamizacdo das comunidades de partilha quer através do SNEC, quer através dos proprios
professores (e estudantes da Licenciatura e Mestrado em Ciéncias Religiosas) para a partilha
de boas praticas, de materiais pedagogicos, de experiéncias de inovagdo pedagogica
bem-sucedidas, e de didaticas concretas.

A quarta conclusdo a que se chegou ¢ a de que o tempo despendido na preparagdo de
materiais e recursos ¢ fundamental para que se consiga proporcionar o sucesso educativo dos
alunos, exigindo que o docente de EMRC seja empreendedor, criativo, resiliente e capaz de dar
resposta as necessidades dos seus alunos ao mesmo tempo que cumpre € se orienta pelo

programa da disciplina. Na disciplina de EMRC, pela sua propria natureza, seria importante

244 Pereira, «Novas tecnologias: meios de transmissio ou educagio “paralela”?», 102.
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que cada docente tivesse em aten¢do os pressupostos enunciados ao longo deste trabalho na
preparagdo das atividades letivas. Porém, também compreendemos que, devido a sua reduzida
carga horaria, torna-se uma tarefa quase herculea o poder responder de forma eficaz a todos os
alunos das 22 turmas que sao necessarias para um horario completo, muitas vezes com 12 niveis
de ensino (do 1.° ao 12.° ano).

Nesse sentido, registe-se a quinta conclusdo, a confirmagao que a disciplina de EMRC
ficaria enriquecida se existisse a produgdo e disponibilizagdo de mais recursos pedagdgicos
interativos e motivadores por parte da Editora que assegura a edigdo dos manuais. Enquanto as
restantes disciplinas contam com inumeras editoras que preparam e organizam materiais,
manuais, recursos fisicos e digitais, a disciplina de EMRC conta apenas com uma editora, o
SNEC, que disponibiliza um manual fisico e um sitio na internet com alguns recursos digitais
para cada unidade letiva.>*

Em sexto lugar, concluiu-se que o papel do educador ¢ de extrema importincia no
desenvolvimento integral dos alunos. O trabalho do educador ¢ de desocultagdo, de permitir e
dar as ferramentas necessdrias para que os alunos se consigam «autoeducar» e construir-se
enquanto seres humanos completos. O professor de EMRC, ao facultar os instrumentos de
interpretacdo religiosa estd, ao mesmo tempo, a promover um desenvolvimento da
espiritualidade dos alunos, oferecendo-lhe diversas chaves de leitura sobre a vida, sobre o
sentido da mesma, assim como da forma como ser humano se relaciona com o Transcendente.
E nesse sentido que importa ter alunos motivados e empenhados na disciplina, de forma a
validar a premissa de que o papel da educacdo nesta formagao religiosa e espiritual ndo ¢ uma
tarefa simples ou fécil, mas urge realizé-la para que se possam desenvolver jovens capazes e
com competéncias na area do «Saber Ser», para serem livres, capazes de tomar decisdes e de
fazer opgdes pessoais, fundamentadas critica, reflexiva e individualmente. E, por isso, fulcral
que cada docente tenha em conta cada aluno na sua unicidade e especificidade. Em cada
profissdo ha uma responsabilidade ética de discernimento, reflexdo e de consciencializagdo e,
especificamente na educacdo, essa responsabilidade ¢ acrescida pelo facto de se atribuir aos
docentes a missao de fazer os alunos crescerem enquanto seres humanos, e prepara-los para a
autoconstrucdo permanente ao longo da vida. Nao existem prescri¢des universais para isso. O
ser humano ndo € um mero engenho tecnologico, no qual se ajustam alguns botdes, de acordo

com um manual de instrugdes geral e universal. Enquanto seres humanos dotados de

245 Cf. Ana Oliveira, «O recurso 2 Web 2.0 na pritica letiva de Educac¢do Moral e Religiosa Catélica: contributos
da Web 2.0 para a aprendizagem na disciplina de Educagao Moral e Religiosa Catolica» (Relatério Final da Pratica
de Ensino Supervisionada - Universidade Catolica Portuguesa, 2017), 23-24,
http://repositorio.ucp.pt/handle/10400.14/23270.
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consciéncia pessoal, cabe aos professores cativar os alunos e desperta-los para o mundo ou para
o conhecimento.

Por ultimo, e como conjugacdo das varias conclusdes a que se chegou, comprova-se a
importancia de motivar e envolver os alunos na disciplina de EMRC para que estes consigam
desenvolver as metas propostas e crescer integralmente enquanto seres humanos. Sublinhe-se
que esta disciplina €, por exceléncia, aquela que ocupa um lugar de primazia na educacao e
desenvolvimento da dimensao espiritual e religiosa dos alunos, sendo a tnica que, oficialmente,
no sistema de ensino portugués, tem este proposito. Célia Smarjassi afirma que a espiritualidade
«esta implicitamente presente na escola, chegando a ser um aspeto do curriculo oculto».?** No
entanto, essa dimensdo espiritual ¢ a que é concretamente menos desenvolvida, pelo que as
aulas de EMRC sao importantes «espacos de discussdo e constru¢cdo do conhecimento» que
ampliam «a consciéncia de professores e alunos sobre a importancia e necessidade de
investimento nas Dimensoes constitutivas do SER», descobrindo e desenvolvendo a sua propria
espiritualidade.?*” A dificuldade da presen¢a do Ensino Religioso Escolar (ERE) na escola esta
na forma como se configura essa presenca e, também, na (des)informagdo patente nos
imaginarios das sociedades que encaram esse ensino, muitas vezes, como endoutrinamento ou
como formagdo pastoral. Ora, ao motivar-se os alunos, envolvendo-os na disciplina, podemos
descortinar a verdadeira esséncia da mesma.

Importa perceber que o ERE tem objetivos que extravasam as proprias religides e as
suas institui¢des, devendo configurar-se como um espago de extrema importancia na formacao
dos cidaddos hodiernos que se deparam com um mundo cada vez mais desafiante e complexo.
O ser humano, enquanto ser religioso, ndo pode dispensar a vertente religiosa e espiritual da
sua formagdo, quer seja pelo contributo que deu ao mundo onde vive e vivera, quer seja pelo
contributo que lhe d4 no autoconhecimento e na autoconstrucao.

A legitimidade deve residir no papel fulcral que este «tipo» de Ensino representa no
desenvolvimento integral dos alunos, dando-lhes competéncias para lidarem com o mundo, mas
também consigo proprios, sempre com precaugdo para ndo se incorrer no endoutrinamento, o
qual ¢ da competéncia das institui¢des religiosas e ndo da educacdo publica, em ambiente de

laicidade. Todavia, nem por isso a escola deixa de ter um papel imprescindivel nessa

246 Célia Smarjassi, «Educagio e espiritualidade: limites e possibilidades de um encontro pedagégico no Ensino
Religioso»,  Revista  Pistis &  Praxis:  Teologia e  Pastoral 3, n. 1 (2011): 241,
https://doi.org/10.7213/pp.v3il.14357.

247 Leda Portal, citada em Evaldo Luis Pauly e Cristine Gabriela de Campos Flores, «A educa¢do para a
espiritualidade e a protecdo ao desenvolvimento de comportamentos de risco na adolescéncia», Revista
Contrapontos 19, n. 4 (2018): 415, https://doi.org/10.14210/contrapontos.v18n4.p404-417; Cf. Johan Van der
Vloet, «Religido, espiritualidade e educagdo», Communio, n. 4 (2006): 419.
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componente interior humana, ajudando, cada um a deixar-se iluminar intimamente ao entrar em
contacto e ao desenvolver a sua dimensao espiritual e religiosa.

Consequentemente, abordar o fendmeno religioso no ensino ¢ uma necessidade muito
mais humana do que pastoral, dai que ndo sdo apenas as organizacdes religiosas as Unicas
responsaveis por esta tarefa educativa. Sendo uma necessidade fulcral na formagao do ser
humano, torna-se claro que a escola publica tem grande parte da responsabilidade nessa
tarefa.?*®

Tal qual a «Estrada de Damasco», a iluminagdo que deste trabalho surgiu serd, sem
margem para duvida, um fator crucial a ter em conta no desenvolvimento das praticas

pedagbgicas futuras, alvitrando que a educacdo seja capaz de promover o tdo ansiado

desenvolvimento integral de cada aluno por quem ¢é responsavel.

248 Cf. Flavio Pajer, «Educacion escolar y cultura religiosa: una vision europea del problema de la ensefianza de la
religion en la escuela», Cuadernos Mel, 6, http://bibliotecalasallista.lasalle.mx/escritos/mel/06.pdf.
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249

ANEXOS

2% Todos os materiais das aulas, passiveis de serem partilhados e consultados digitalmente, estdo online e tém uma
hiperligacdo para o respetivo documento, encontrando-se a azul e a sublinhado nas paginas seguintes. Para aceder
serd apenas necessario clicar na respetiva hiperligacao.
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Anexo 1 — Questionario para a caracterizacio da turma

FICHA DE CARACTERIZACAO DO ALUNO

ANo Turma Ano letivo de 2021/2022

. | ALUNO
Nome: Idade:
Data de Nascimento: / / Turma: N.°:
Morada:
Nacionalidade: Naturalidade:

O portugués é a tua primeira lingua2 SIM[J  NAO [l Se ndo, qual é2

E-mail pessoal: E-mail escolar:

Vivéncia da Fé

Tens fé2 SIML]  NAO ] Se sim, pertences a alguma religidoe SIM[]  NAO [

Qual?

O que frequentas?

Catequese 0 Eucaristia (missa) 0
Escuteiros 0 Outro 0
Quale

Necessidades digitais

Em casa, tem acesso a internet? Dos seguintes equipamentos possuis algum?
Sim:
Si N3 3 Slm:
'm a0 i computador smartphone tablet
O O O O O O
Se sim, tens dados
moveis?
SIMTT  NAO [
Il. ENCARREGADO DE EDUCACAO
Nome: Parentesco:
Morada: Profissdo:
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I1l. AGREGADO FAMILIAR

Parentesco Pai Mae Irma (o)

Idade

2. Habilitagoes Literarias dos Pais (assinala com um X)

Pai Mae
1.° ciclo do Ensino Bdsico O 0
2.° ciclo do Ensino Basico 0 0
3.° ciclo do Ensino Bdsico O 0
Ensino Secunddrio 0 0
Frequéncia de Curso Superior 0 0
Bacharelato 0 0
Licenciatura 0 0
Mestrado 0 0
Doutoramento 0 0

3. Atividades dos Pais

Profissdo do pai:

Profissdo da made:

IV. SAUDE

Se tens algum problema de sadde, assinala com um X:

Dificuldades: Visuais [1  Auditivas [ Motoras [ de Linguagem [
Doenca crénica [ Qual?
Alergia a Outra doenca 1 Quale

V. VIDA ESCOLAR

1. Gostas da tua escola? SIM [ NAO []
Porqué?

2. Como te deslocas habitualmente para a escola?
Apé ]l emtransporte particular ] de autocarro | de motorizada/bicicleta [
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3. Quanto tempo demoras a chegar a escola?

4. Quando costumas tomar o pequeno-almogo?
Antes de sair de casa ]
Mais tarde, quando tens fome []

Nem sempre tomas o pequeno-almoco ]

5. No ano letivo anterior, frequentaste o ano , na turma , € o(a) Diretor(a) de
turma foi o(a) professor(a)

6. Repetiste algum ano2  SIML] NAO Ll Sesim, que ano(s)?

7. Onde costumas estudar?
Emcasall naescolal] em casadeamigos[ !  outrolocal [ Qual2

8. Em casa tens um espaco, sé para ti, onde podes estudar? SIML]  NAO![]

9. Quando costumas estudar?
Todos os dias LI de vezem quando LI  apenas antes dos testes L

Se respondeste todos os dias, indica quanto tempo, por dia, dedicas ao estudo:
30minutos LI 1horalll 1horaemeiall 2horas!l]

10. Fora da escola, tens alguém que te ajude a estudare  SIM[J  NAO [J
Se sim, indica quem:

Os pais || osirmdos | outros familiares [ um(a) explicador(a) [ outra pessoa [

11. Frequentaste aulas de apoio no ano letivo anteriore  SIM[]  NAO [
Se sim, em que disciplina(s)?

12. Como gostas mais de estudare  Sozinho [ em grupo L[

13. Os teus pais costumam...

Poucas | Algumas Muitas
vezes vezes vezes

Nunca

ver as tuas fichas de frabalho /avaliagcdo

assinar as tuas fichas de tfrabalho / avaliacdo

conversar configo sobre os teus resulfados
escolares

15. Quais as disciplinas de que gostas mais?

Porqué?

16. Quais as disciplinas de que gostas menos?

Porqué?
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17. Para ti, a escola € um local onde...
(Numera por ordem de prioridade de 1 a 4)

Podes aprender
Podes conviver

Podes fazer amigos

[0 I B o

Aprendes a crescer

18. De que forma e com que estratégias € que preferes aprender? (videos, powerpoints,
ler textos, trabalhos, etc. — responde de acordo com os teus interesses)

VL. TEMPOS LIVRES

1. Como ocupas os teus tempos livres fora da escola?
(Numera por ordem de preferéncia)

A OUVIF MUSICA i []  Agudar 0S PAiS c..eeeeereenieeieeeesieeeeen []
A praticar desporto .......coceeeeeceeeeenn, [] Autilizar o computador .........cccue.e. []
A ver televisAo ....ooovvvieiiiiiieieeee [] Anavegarnainternet ......cccovevvenieencnne []
ATET s [] A conversar com 0S dmMigos ............... []

[] Qutras afividades ......ccoceeveeeieenene, []
AVErfilmes ....cooeeeeeeiieeeeeeeee e, QuaQis?
Tocar um instrumento ........ccceceeeeenee M
Se sim, quale

VIL. O FuturO
1. Tens a pretensdo de seguir estudos apds a conclusdo do ensino secunddrio?
SIML]  NAO [

Porqué?

2. Que profissdo gostarias de exercer no futuro?

3. O que é importante sabermos sobre ti2 (E ainda ndo disseste)

Obrigado pela colaboragéiol 135



Anexo 2 — Grelha de tratamento de dados da turma

ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DO NORDESTE

E .
9\
/\

N

EBS cc NORDESTE

ANO LETIVO 2021/2022

Caracterizacio da Turma — 7.°A

N.° Nome Idade! n::f;t; :llfto Agf:;::;:;(‘): ,:i(;iar Pai ou Padrasto Maie ou Madrasta Eél;uzle
Profissio Hab. Lit. | Idade Profissiao Hab. Lit. Idade | Parentesco

1 AP 11 23/10/2009 Pai, mae (3) Engenheiro eletronico Ens. Sec. 45 Contabilista Licenciatura 40 Mie

2 AR 11 14/11/2009 Pai, mae, irméo (4) Comerciante Ens. Sec. 42 Comerciante Ens. Sec. 40 Mie

3 AL 11 16/10/2009 Pai, mae, irméo (4) Engenheiro civil Licenciatura 53 Técnica Superior Licenciatura 39 Maie

4 DS 12 27/03/2009 Pai, mae, irmaos (5) Assistente operacional 3.°ciclo 42 Doméstica 2.°ciclo 36 Mae

5 HC 13 09/10/2007 Pai, mae, irmaos (5) Carpinteiro Ens. Sec. 49 Doméstica 3.°ciclo 38 Mae

6 IN 13 17/01/2008 Pai, mae, irmaos (5) Distribuidor de vendas 2.°ciclo 45 Auxiliar de idosos 2.°ciclo 44 Tutor legal

7 M 11 28/12/2009 Padrasto, mae, irma (4) Policia 3.°ciclo 41 Técnica superior Licenciatura 39 Mie

8 M 12 21/05/2009 Pai, mae, irméos (6) Construgdo civil 2.° ciclo 50 Pasteleira 2.° ciclo 48 Irma

9 LM 11 21/12/2009 Pai, mae (3) Empresario Licenciatura 48 Administrativa Mestrado 39 Mae
10 MaR 13 08/12/2007 Pai, mie, irmdo (4) Comerciante Ens. Sec. 42 Comerciante Ens. Sec. 40 Mie
11 MaM 12 28/11/2008 Pai, mae, irmaos (5) Desempregado 2.° ciclo 42 Desempregada 3.°ciclo 40 Mae
12 MiM 12 12/12/2008 Pai, mée, irmdos (5) Condug);gsgfseiculos 3.°ciclo 41 Auxiliar de educagdo 3.°ciclo 40 Mae
13 NM 13 08/08/2008 Pai, mae, irmaos (6) Pintor 2.° ciclo 62 Estudante 2.°ciclo 48 Mae
14 PL 12 01/04/2009 Mae, irmaos (4) - - 35 Administrativa Licenciatura 31 Mie
15 RL 12 28/01/2009 Maée, irmas (4) - - - Desempregada 3.°ciclo 35 Mae
16 SM 12 14/08/2009 Pai, mae, irma (3) Engenheiro Licenciatura 38 Doméstica Licenciatura 42 Mae
17 SeP 11 23/11/2009 Pai, mae, irma (4) Empresario agricola 3.°ciclo 45 Assistente técnica Ens. Sec. 44 Maie
18 SoP 12 04/02/2009 Pai, mae, irmao (4) Operario 2.° ciclo 51 Doméstica 2.°ciclo 50 Pai
19 ™ 12 07/05/2009 Pai, mée, irma (4) Assistent(eietésc:ézz - Centro Ens. Sec. 42 Assistente Social Licenciatura 39 Mie
20 VC 12 17/05/2009 Pai, irméo (3) Professor Licenciatura 42 - - - Pai

! Idades atualizadas a 1 de setembro de 2021.
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Necessidades digitais? Estratégias de
N.° | Nome | Nacionalidade Naturalidade Residéncia 1.? lingua Religido Internet Da aprendizagem
g g Computador | Tablet | Smartphone ,do.s . ‘ag
em casa moveis preferidas
1 AP Portugués Vila do Nordeste Vila do Nordeste Portugués Crist. — cat. Leltu?i(;leeotsextos,
2 AR Portugués Santana Santana Portugués Crist. — cat. ; Trabalhos
3 AL Portugués e Polaco Vila do Nordeste Vila do Nordeste Portugués Crist. — cat. Leltur;lp({;:,;extos,
4 DS Portugués Lomba da Fazenda | Lomba da Fazenda Portugués Crist. — cat. Pesquisas
5 HC Portugués Achadinha Achadinha Portugués Crist. — cat. PPT’s
6 IN Portugués Relva Vila do Nordeste Portugués Crist. — cat. Trabalhos
7 M Portugués Lomba da Fazenda Vila do Nordeste Portugués Crist. — cat. Apres;t;ltl;%oes de
8 M Portugués Salga Salga Portugués Crist. — cat. Manual
. N . Leitura de textos,
9 LM Portugués Lomba da Fazenda Lomba da Fazenda Portugués Crist. — cat. trabalhos, PPT’s
10 | MaR Portugués Santana Santana Portugués | Crist. — cat. Videos, PPT’s
11 | MaM Portugués Santana Santana Portugués | Crist. — cat. Videos, PPT’s
12 | MiM Portugués Santo Antonio Santo Antonio Portugués Crist. — cat. Manual
13 | N\M Portugués Santana Santana Portugués | Crist. — cat. Leitura de textos,
trabalhos
14 PL Portugués Vila do Nordeste Vila do Nordeste Portugués Crist. — cat. Videos, PPT’s
15 | RL Portugués Santo Anténio Santo Anténio Portugués | Crist. — cat. Leitura de textos,
trabalhos, videos
16 | SM Portugués Vila do Nordeste Vila do Nordeste Portugués | Crist. — cat. Le1't ura de texfos,
videos, PPT’s
17 | SeP Portugués Vila do Nordeste Vila do Nordeste Portugués | Crist. — cat. PPT’s, manual
18 SoP Portugués Lomba da Fazenda Lomba da Fazenda Portugués Crist. — cat. Videos, PPT’s
19 ™ Portugués Vila do Nordeste Vila do Nordeste Portugués Crist. — cat. Pesquisas
20 VvC Portugués e Vila do Nordeste Vila do Nordeste Portugués Crist. — cat. Leitura de textos,
Canadiano trabalhos, pesquisas
2 Legenda:
Sim
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Anexo 3: Materiais pedagogicos produzidos ou adaptados — Aula 1

Anexo 1: Passaporte de EMRC.2°

250 Este recurso serd utilizado em todas as aulas da Unidade Letiva, sendo que, todas as vezes que for
referido, encontra-se somente em anexo a aula 1. Este anexo corresponde a versdo dos alunos, sem imagens.
Estas correspondem a cromos que os alunos terdo de ganhar com desafios semanais de forma a completar
0 seu passaporte.

As duas versdes completas, do aluno e do professor, com os respetivos cromos, podem ser acedidas, em
PDF, ao clicar na hiperligagao.
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/Er-ooLYBNpxJtcE1FASLBPYB4DfQFdvoUg8sVDYYeHXE_g?e=qHccXL

Ola! Lembram-s= de nds?

Bem-vindo & nossa viagem temética que realizaremos para
explorar » Unidade Letiva 2: wis Relfigidess!

Teris a oportunidade de explorar e aprender muitos aspe-
tos sobre as refigites que provavelmente serSo uma gran-
de novidade para ti!

Prepare-te parn esta aventura incrivel, com a nossa sjuda
& com a sjuda do teu professor de EMIRC.

Nao &, Miguel?

,p.@ Passaporte

Q) de EMRC

UMA VIAGEM PELAS
RELIGIOES

Vamos embarcar = continuar a aprender mais sobre o mun-
do que mos rodein!

Sempre tive curiosidade em saber por que razo existem
tantas formes de o ser humano lidar com aquilo que o ultrs-
passa. Com esta viagem ficaris capaz de reconhecer = perce-
ber a diversidade religiosa que existe no mundo. E & perce-
bendo que podemas entender o fundamento religioss que
esta por detras de certas atitudes. O respeito comega por
=i

Agora percebo o frase que o professor de EMRC costuma
dizer: &0 desconhecimento & um dos maiores inimigos do
Homems.

N3o concordam?

Vamos k3 embarcar nesta viagem!

Primeiro, preenche o teus dados ma pagina seguinte. .

h
r
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! : Jtineravio
: 3 | :
s ] o wade =
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L]
.

AM“MM&n

Mesta primeira parte da nossa viagem vamas fazer virias paragens em locais diferentes.
Tenta perceber qual o objetive dessas viagens...

[ Tamb<m A nossa volta existem imensas provas de que o ser bumano é um ser religioso ]

[ A procwra do Transcendente, do Sagrado, de Deus, & uma questio bumena e universal. ]

manifestagies do reliziose.

[ Onde quer que se encontrem vestizios de atividade humana, ai se encontram ]

[ Pinturas rupestes L Sulawezi,
Admlmswrdjgw&aeshpmsenhnasnvmasdoquohdunﬂ,nz grandes opgoes de
T vida & nos momentos importantes da existéncia umana Da sentido 3 vida e ao agir
Iumano.
Fiinus de Austria ]
Z3.000 2roc AL Atz
| Doimen de Maran;a, Fornos de Algodres [COLA AQUI & IMAGENE QUE DEMONSTREM RELKSIOSIDADE EM MOMENTOS IMPORTANTES DA VIDA)
Serma da Esirela
25002rcsa
Sistema mhgwsn que reconhece & —
[ venen varios deuses. ]
—_—
Sistern religioso que admite a .
[ existéncia de um 50 Deus. ]
s &
4 h
N r

Religigos

[ Para haver relim3o emﬂmqueapsmamsseasluadﬁmadﬁmdaﬁhe ]

arlente 2 suz vida parz o ser supremo.

Como?

Acorrendo a certos lugares, como
‘templos, sARTOArioS Ol SPACOS

TS,

Escntando Deus no siléncio da sua
nmsummdn
oragio e da contemplaco.

vontade de Deus. fazendo o Bem.
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© 2.° Paragem
Tradigdes rebigiosas orientals

Hindwulsmo

[ Tradico religiosa principal da India, reunindo uma variedade de crencas e cultos. ]

As suas origens remontam ao 2.° milénio a.C.

Entre muitas, sobressaem trés divindades
maiores:
Brahma, Xiva e Vishm
' .
O simbolo é 0 Om._ E uma silaba sagrada
que se promungia muma fnica emisso de
som «em:. E o som mais sagrado e a
origem de todas as oragdes.
\,
Existe uma grande quantidade de
escrituras. Os quatro Veda

(sabedorias) constituem o corpo central
dos textos revelados

o ipal dever de um hindu
é gmm . a conduta correta.
E dessa forma que o individuo
consegue renascer numa casta
‘mais elevada, aproximando-se
do mirvana: libertacio, estado
de perfeicfio.

plickers

Budisnmo

[ O Budismo surgiu na India, por volta do ano 500 a.C . como consequéncia dos ensina- ]

mentos de Sidartha Gautama. sendo este, por isso. considerado o seu fundador.

./ A crenga na reencamagiio e a nogio de karma (heranga das

boas e mas agdes) sdo a base da doutrina budista.

[ Textos importantes:

EM CASA, DIGITALIZA O SEGUINTE GR CODE E
DESCOBRE MAIS SOBRE SIDARTHA GAUTAMA

estado de nirvana, que pde fim ac o] marea a exi humana.

%’ [ Como sio 4 verdades e 8 vias, o simbolo ]

[ O objetivo do Budisme € ajndar as pessoas a encontrar o caminho para a iluminacfio e para o ]

do Budismo € a Roda da Lei

/

—rer— plickers

(Retid&o)

Conflclonlsnd

O Confuciomsmo foi fundado pelo sabio K ung-fu-tzu, conhecido por Confiicio, que
nasceu por volta do ano 552 a.C., em Tsou, na China

[ Preocupagdo em fazer culto 4 natureza  aos antepassados, ]

FUNDADOR
-
Todos os seres hnmanos sio irmios e devem
cuidar uvns dos outros, tratando-se
nmuituamente com lealdade e respeito.
\
o
ar . J
? of
P -
- 1
] I
4 Y N
—3) ; O simbolo representa as forgas em movimento
- e em equilibrio—Fin e Yang
— s
Iy 3
’ J
Um dos principios doutrinais é
a conhecida maxima «nfio fagas
a0s outros o que nio queres que
te fagamur.
[ A sabedoria confucionista esté da nos cineo livras cldssico ] .
plickers

11

3.° Paragem el ol
Rebigides Abradmicas B =

Abradio, o pai da fé monoteista

-
Abrado viven no séc. XIX a.C.
Nasceu em Ur, no atual Iraque. e por [ viveu até a sua vida mudar completamente
Era chefe de uma tribo e todos acreditavam em virios denses — politeismo.
\

/_Abnaéo teve um encontro com o Deus tnico
(monoteismo), que através daquele se reve-
lou e transformon a histéria da umanidade.

Os seus descendentes professaram a fé num
56 Deus e ofiginaram as
trés religides monoteistas

\ o Judaismo, o Cristianismo e ¢ Isldo.
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Rebigioes abraamicas: Judaismo

0 Judaismo ¢ a religido que surgiu em [srael como consequéncia da presenga amorosa
do Deus uno e tnico na histéria do povo judeu. O seu momento estrutural foi a Alianca
no Sinai. onde Deus se revelou a Moisés, no séc. XIIT a.C.

«Fundador»: Moisés Cidade Sagrada

construiu o Templo

Texto sagrade — Terah Templo: Sinagoga

[ Jerusalém, cidade onde o rei Salomdo ]

Simbolos

[ Menorah ] [ Estrela de David | | Mewar |

13

i o Rrag &

4.° Pavagem

[ ‘0 Cristianismo € a religido daqueles que acreditam que Jesus de Nazaré € o Filho de

Deus e o Messias prometido. ]

Cidade Sagrada

Texto sagrade

Biblia

Jerusalém, cidade onde Jesus foi
cmcificado, morren e ressusciton.

| Simbolo I

«Fundadol esus Cristo

Jesus Cristo velo anunciar a todas as pes-

s0as a boa noticia da salvacdo. ou seja. o

projeto de felicidade para todos: viver
0 amor, a justica, a verdade, traba-
Ihando incansavelmente pela paz.

O Isldo € a religido que surgiu na Peninsula Aribica, no séc. VII. baseada nos
ensinamentos do profeta Maomé.

[ Cidades Sagradas ] [ «Fundador»: Maomé ] [ Simbolo ]

Hilal ou crescente

Meca, Medina e Jerusalém
Templo: Mescquita
Texto sagrado: Alcorio I

A mensagem principal do Alcordo € a
da existéncia de um unico Deus. que
deve ser adorado. Faz referéncia a
Moisés e Jesus como profetas. Alerta
para a chegada do dia do juizo final e
para regras da vida didria. como o ca-
samento ¢ o divorcio.

Pilares do Isld

6.° Paragem
Jogolandia

Bingo dag Rebigioes abraamicas

16
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7. Paragem =5
" O Deug de Jegus Crigto ®

Jesus assume que o Deus tnico de Israel € o seu Deus, mas compreende-o de maneira
plena. Com a leitura dos excertos biblicos abaixo referidos, descobre que imagem de
Deus quer Jesus transmitir. ..

Rm 3, 25-26. 29-30 ® [ ) Deus Pai

[ ] Deus de Salvagio

Deus de Misericordia

Deus que ama
incondicionalmente

Deus que convida a ser bom e
& converséo através do amor

‘Agora que vamaos regressar, certifica-te que aprendeste:

(MARCA COM UM E AQUILO QUE APRENDESTE...)

Ja sei questionar a dimens&o religiosa do ser humano.

Percebo quala fungdo da religido na vida das pessoas.

Sei identificar varias manifestagdes religiosas.

Consigo i i o nicles central itui a i J d

Religides abraamicas.

Atraveés dos textos biblicos consigo reconhecer a mensagem essencial

do Cristianismo.

Consigo identificar os principios éticos comuns das varias religides e

Oo|ojojgOao

reconhecer as suas implicagdes na vida humana.

Foi um enorme gosto partilhar esta viagem convosco!

Para termos a certeza de que esta viagem foi um sucesso, regista, em bre-
ves linhas, que parte da viagem gostaste mais, explicando o porqué...

De acordo com as trés religides abraimicas. temos todos a mesma origem e 0 mesmo
fine: Deus. Somos irmdos porque somos todes filhos do mesmo e tinico Pai. Por isso,
esta umdade requer uma atitude de fraternidade entre todos.

Acolhimento Respeita
Compreensde Fraternidade
Humildade Eshima

Papa Francisco no Iraque, na antiga Ur
da Caldeia, num encontro de promocio
do didloge inter-religioso,
da fratemidade e da paz.

Méximas elementares da humanidade e comuns
as grandes tradicOes religiosas
S S

K

Fabio Goulart
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1.2 paragem

Anexo 2: Apresentacao tematica em powerpoint.

Inclui outros recursos tais como:

- Quiz da Maria e do Miguel.

Anexo 3: Cromos da aula.?’!

POLITEISMO

MONOTEISMO

Conjunto de doutrinas, de rituais, e de
praticas que pretendem estabelecer o
contacto entre o humano e o divino.

231 Este recurso sera utilizado em seis aulas da Unidade Letiva, sendo que, todas as vezes que for referido,
encontra-se, completo com os cromos de todas as aulas, na pasta do anexo 1. Ao clicar nesta hiperligacdo,
assim como todas as vezes que fizer referéncia aos «cromos da aulay, abrir-se-a o respetivo documento
com apenas os cromos dessa aula.
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/ESX6FYdtrlBEvCf24F38DNYBVCpmx26d8ig88SH-JzTSLA?e=yn99rK
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EUvjc8rcH65Apj7kc0VJwZ8Bnr08SBfNrKoK_pw2msnxBQ?e=S1F7VT

Anexo 4: Cartao de registo das respostas do Quiz da Maria e do Miguel.

a Maria € 4° Mi%“e\i

Aluno: 7.2A

Questdo | Resposta | Corregdo | Pontos

1

4a

4b

5a

5b

TOTAL

Anexo 5: Puzzle gigante das Religides.>>

252 Bste recurso sera utilizado em todas as aulas da Unidade Letiva, sendo que, todas as vezes que for
referido, encontra-se somente em anexo a aula 1. Além disso, e uma vez que ¢ um recurso a ser construido
semanalmente com os alunos, apenas no final da Unidade Letiva apresentarei o resultado final da
construgdo deste puzzle.
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Anexo 6: Postal da aula.

\ﬁ» e ‘ N’L\ Gal‘

A PARAGEH A UNIVERSALIDADE DO FENOMENO RE[IGIOSO

253 Bste recurso serd utilizado em todas as aulas da Unidade Letiva, sendo que, todas as vezes que for
referido, encontra-se somente em anexo a aula 1.
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Anexo 8: Criptex.?>*

234 Bste recurso sera utilizado em todas as aulas da Unidade Letiva, sendo que, todas as vezes que for
referido, encontra-se somente em anexo a aula 1.
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Anexo 9: Desafio da 1.° semana (para obten¢ao dos cromos da aula seguinte).

= ==

Cromos %
para aaulade ° e
13 dezembro 'ﬂﬁﬁ
F2r2 as cromnos ﬁ/?/z?/} Y, -
salfy ferds at syperar:

Encontra um simbolo
re]igiOSO/mani{es+agﬁo
religiosa dentro da escolq,
desenha-a e entreqa esse
desenho na aula sequinte.

Praze: 13 de dezembro

=) =

Outros materiais: Fantoches do Miguel e Maria (utilizados ao longo de toda a

unidade letiva).
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Anexo 4: Materiais pedagogicos produzidos ou adaptados — Aula 2

Anexo 1: Apresentacio tematica em powerpoint.

Inclui outros recursos tais como:
- Quiz da Maria e do Miguel (adaptado);
- Videos feitos pelo estagiario:

- Introducio as TradicOes Religiosas Orientais;

- Video sobre o Hinduismo;

- Video sobre o Budismo;

- Video sobre o Confucionismo.

Anexo 2: Carimbo «Aprovado» de EMRC.

Anexo 3: Puzzle gigante das Religides.*>

Anexo 4: Postal da aula anterior.>>°

255 J4 apresentado na planificagiio e nos materiais da aula 1.
256 J4 apresentado na planificagio e nos materiais da aula 1.
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EQAKgIS6AblKnStnt0xtBjsBEUrJmJdOpj0g1124Qqn0UQ?e=iGob6Q
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EWE9zMVzGQFFh06rRTpSzw0Bkez9lsNxStL1l24usE_uOQ?e=jxp4DC
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EaJRB_uVfXhEm0_wxD_Ng0MBy7R55N6H2N4QUA0mhzDlrw?e=tS1eiK
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/Ee7jEpNnK15Jpsd_t1NBpTABRnyPfSg1BoadvNizovdckw?e=gn5Ae9
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/Ea8nvB_pAehHs3DHY-HUfcIBoxf07MksUuKuw--yZjLy3A?e=oyhCYU

Anexo 5: Cartoes de registo das respostas do Quiz da Maria e do Miguel (adaptado

da ultima aula).

* da Maria € do Mig“e\i

Aluno: 7.2A

Questdo | Resposta | Corregdo | Pontos

1

4a

ab

5a

5b

TOTAL

Anexo 6: Cromos da aula.

2.2 paragem

weespprgr- foyog Appg

g

nyngt

LIVROS DO CONFUCIONISMO

Livro das Mutagies o mais antige de todes)

Bramanes

Cxatrias

Vaixias

Sudras

Parias

Livio da Histéria [organizagio politica e factes des
tempas dos antigos reis sabios chineses).

ve o rituals da vida social o do
governe das Instituigées morais  religiosas da dinastia Chou).

Livro dos Poemas [amtologia poética antiquissima
provavelmente seleclonada por Confuciol.

Anais da Primavera ¢ do Outona (registo das memeérias
dos acontecimentos no estado de Lu onde nasceu Confucio, entre 722 a

as1Ac)

$
S
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EVNFMFS3kJxDiz9FH6wxvfkBs93hrp2c5MstgB5ycaHaDg?e=dsvlzL

Anexo 7: Postal da aula.

Bramanes 4
Cxatrias

Vaixias

2 Sudras

Parias

481 A.l:l

27 I’ARAGEH fkﬂDlgOES RE[IGIOSAS ORIENMIS
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Anexo 8: Desafio para a interrupgao letiva do Natal (Kahoot das Tradig¢des

Religiosas Orientais) + cartdo para entregar aos alunos.

1-Quiz m
Quais as tradigoes religiosas que se destacam no oriente? (escolhe as varias que achares corretas) )

“ H

n Xintuismo X
n Confucionismo v

2 - Quiz
Em que local surgiu o Hinduismo?

n Indonésia X
g e X
a México X
n india V4

3-Quiz
Quem fundou o Hinduismo?

n N&o se sabe v

4 - Quiz

Qual o simbolo do Hinduismo?

n om ¥ 4
n Roda da Lei b 4
u Tai Chi b 4
n Yin Yang X
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5- Quiz
Principios éticos do Hinduismo

u 5 mandamentos X
n retiddo, conduta correta v
n mandamento do amor b4
u lealdade, respeito e cuidado x

6 - Quiz
Quais os principais deuses do Hinduismo?

n Ala, Maome e Xiva X
n Brahma, Vixnu e Xiva v
n Ald, lahweh, Brama X
n Jesus, Xina e Esplrito Santo »

7 - Quiz
© Budismo surgiu na india, por volta do ano 500 a.C., como consequéncia dos ensinamentos de...

n Sidartha Gautama v
B) wanatma canahi X
n Martin Luther King x
n Ossama Bin Laden X

8 - Resposta curta

Sldartha Gautama, o iluminado, ficou também conhecido por...
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9 - Quiz

Qual destes é o simbolo do Budismao?

10 - Quiz
O que é o nirvana no Budismo?

Um grupo de miusica X
n Estado de libertagdo do sofrimento v
D Areencarnagao divina X
u Uma festa de Natal X

N -Quiz
Ha quem diga que o Budismo nao é uma religiao, mas uma filosofia de vida...

n Falso 4
n Verdadeiro v

12 - Quiz
Quem fundeou o Confucionismo?

n K'ung-fu-tzu '
n Sidartha Gautama -
n Conflcio v
n Mao se sabe b4
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13- Quiz
O Confucionismo nasceu...

u no Japao
n na China
n na India
u N3o se sabe
14 - Quiz

Principio do Confucionismo

Grande familia: todos os seres humanos sao irmaos.

Nao fagas aos outros o que queres que te fagam.

O bem do povo esta em terceiro lugar.

S6 alguns seres humanos conseguem atingir a perfeicéo,

15 - Quiz
No Confucionismo pratica-se o culto...

dos astros

da astrologia

dos signos do zodiaco

da natureza e dos antepassados

16 - Quiz
Qual é o simbolo do Confucionismo?

Om

Tai chi

Roda da Lei

Cruz
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17 - Quiz

As 3 tradigoes religiosas orientais sdo uma forma de...

estar em guerra com todos

respeitar apenas os seres humanos.

procurar a harmonia com tudo o que nos rodeia.

goQgaQo

ODV'Q{:‘F as pessoas a serem Doas.

DESAFIO PARA
3 DE JANEIRO

R G |Haheotd

1.9: Acede a kahoot.it
2.°: Coloca o cédigo 0603382

3.9: Coloca o teu primeiro e ultimo
nome.

-2
4.°: Responde as questbes.  §7

Prazo: 2 de janeiro

237 Devido a alteracdo do calendério escolar durante a interrupgdo letiva do Natal, o prazo final foi alterado
para dia 7 de janeiro de 2022, sendo os alunos devidamente informados dessa alteracdo através da

plataforma TEAMS.
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Anexo 5: Materiais pedagogicos produzidos ou adaptados — Aula 3

Anexo 1: Apresentacio tematica em powerpoint.

Inclui outros recursos tais como:

- Video tematico acerca de Abrado, o Pai da Fé Monoteista;

- Ligacdo para a «Sala de Fuga» - Museu Judaico, construida pelo

estagiario.

Anexo 2: Cromos da aula.

3.2 paragem

DEUS

Abrado

lsmae Iszac

Moisés
JUDAISMO

Jesus Cristo

Maome
SLAMISMO

CRISTIANISMO

000 8 000

Y

Judaismo

T

Cristianismo

C

Islamismo
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EQQyOtj6T_hPtnuzA8a0Ln4BLrlmL3fEm4jehAOtHyyuMg?e=Hlsmvp
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/Efv4RbNPp7NGkkj73R6-LkQBg_Lvy77JXdx1o6E_zcvcTQ?e=1SUMVE
https://view.genial.ly/61d2454ffbdcdb0dd1b0e420/interactive-content-museu-judaico
https://view.genial.ly/61d2454ffbdcdb0dd1b0e420/interactive-content-museu-judaico
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EWW6CGS24Z5Hp1JyXcGf96EBZKih0rPV_HbhB3hznkEULg?e=zKmMKc

Anexo 3: Friso cronologico da historia da salvagao.
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Anexo 4: Cartaz sintese/sinético das religides abradmicas.>®

258 Este recurso sera utilizado nas restantes aulas da Unidade letiva, sendo que, todas as vezes que for
referido, encontra-se somente em anexo a aula 3. Este cartaz corresponde a versdo ja preenchida depois da
exploragao realizada com os alunos em sala de aula.
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Anexo 5: Folha de registo para os alunos — quadro sindtico das religides

abradmicas.

A

i

ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DO NORDESTE

EBE - HORDEGTE

ANO LETIVO 2021/20232

e MIRIC
N

Quadro sinético das religiées abradmicas

Judaismo

Cristianismo

Islao

Origem

“Fundador”

Principios
de Fé

Principios
Eticos

Texto Sagrado

Cidade
Sagrada

Templo

Dia Sagrado

Simbolo
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Anexo 6: Postal da aula.

llllll

MMMMM
IIIIIIIII

Jesus Cristo
IIIIIIIIIIII

3.2 PARAGEM: ABRAAD, () PAI DA FE MONOTEISTA

RELIGIOES ABRAAMICAS: JUDAISMO
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Anexo 7: Desafio para a aula seguinte + cartdo de informagao para os alunos.

c) =

Cromos N

paraaaulade -
17 de janeiro (s

21z as cromos g@ﬂéﬁ/} W GesFID
7erids at sqperar:

1. Acede a https://is.gd/PisbWG

2. Realiza o desafio novamente.

3. Ae lenge de desafic regista no teu caderne:

- Nome dade ao lider religiese e espiritual da comunidade judaica;
- Nome dade aos alimentos permitidos pela religido judaica;

- Noeme dade ae acessério, do génerc de um xaile, utilizade peles
judeqs como simbolo de solidariedade e devogio a Deus.

q Praze: |7 de janeire h

DESAFIO PARA
17 DE JANEIRO

] 000 ¢ 00
e i Eﬁ y
wes — tomoenE Judaisme

1.°: Acede a https://is.gd/PisbWG

s

&)

2.°: Realiza o desafio novamente.

3.°: Regista no teu caderno:
- Nome dado ao lider religioso e espiritual da
comunidade judaica;

- Nome dado aos alimentos permitidos pela religido
judaica;

- Nome dado ao acessério, do género de um xaile,
utilizado pelos judeus como simbolo de solidariedade e
devogdo a Deus.

Prazo: 17 de janeiro

‘..
A\
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Anexo 6: Materiais pedagoégicos produzidos ou adaptados — Aula 4

Anexo 1: Apresentacio tematica em powerpoint.

Inclui outros recursos tais como:

- Video tematico sobre o Cristianismo;

- Ligacdo para a plataforma Edpuzzle.

Anexo 2: Desafio para a aula seguinte.

-

Cromos 5ga
paraaaulade ~-

24 dejaneiro ~UES

oz os cromios g:swéa/j i abs7iio
Terids ak syperar:

|.Consulta uma Biblia.

(Se néo tiveres em casa, pedes procurar uma na
Biblioteca da escolq, na secgée da TEOLOGIA)

2. Procura a passagem biblica:

M+ 22, 36-40.
(Se tiveres dificuldade, podes pedir ajuda &

funcienéria da biblioteca ou a um adulte)

3. Copia _a passagem para o teu caderno e
explica~a por palavras tuas de acerde com o
que aprendeste na aula de EMRC.

- Prazo: 24 de janeiro

DESAFIO PARA
24 DE JANEIRO

e mmenee Cristianismo

1.°: Consulta uma Biblia.

(Se nao tiveres, podes procurar uma na Biblioteca da escola, na
sec¢do da TEOLOGIA.)

2.°: Procura a passagem biblica: Mt 22, 36-40.

(Se tiveres dificuldade, podes pedir ajuda a funcionaria da biblioteca
ou a um adulto.)

3.°: Copia a passagem para o teu caderno e explica-a
por palavras tuas de acordo com o que aprendeste na
aula de EMRC.

Prazo: 24 de janeiro
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EaDsEylIkSdOrlzLV3tHVigBnmfqUH92VzYYVpZWV92Pdw?e=2id9am
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EbBedRmyygFDmJiAH0FistsBTpIahT-ViZLEEuqWiVBBOw?e=0ILLbq
https://edpuzzle.com/media/61f56c7f62ec6842af1a50a0

Anexo 7: Materiais pedagoégicos produzidos ou adaptados — Aula 5

Anexo 1: Cromos da aula 4.

4% paragem

Anexo 2: Cromos da aula 5.

5.% paragem

Frveqriagda
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EVnQS2IzUKRIiWkjgYshXyQB3Z-os-7fobvHtDXb9aRBhQ?e=GFuoFV
https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/EcWIpYRCsExOmE2MYK1q6IkBmDhm_dN7yRvatqpxzPGhtw?e=YrphKd

Anexo 3: Guides de exploracdo da Gincana.

Exemplo Grupo I

- . . - . . e
m Gincana — Vamos descobrir o Islio EW

I Unidade Letiva 2 - «As Religides»
24/01/2022
' Turma 7°A Grupol
Hora de saida Hora de chegada
Elementos do grupo

O dezafic comeca agora. O reldgio ndo para.. . Toca a mexer!

O grupo que chepar 3 sala maiz rapidamente & com o maior nimero de tarefas
concluidas. vencera este desafio.

Mesmo que nio consigam recolher todas as informagdes, as 10h45 terdo de estar
de volta a sala B9.

Boa sorte! &)
Percurso I

1. Dirijam-se ao Departamento de Ciéncias Sociais ¢ Humanas, procurem a
mesa que tem os documentos do vosso grupo.
Com ajuda das professoras que la estio, decifrem o codigo dos principios do
Isliio (éticos e de f8).

Guardem as folhas do desafic para entregar na sala de aula ao professor.

2. Dirijam-se a sala B? e, com ajuda dos professores que la estdo, descubram
as seguintes informacdes:

- Origem do Isldo;

- «Fundadors do Islée:

- Simbolo do Isldo,
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https://eduazoresgov-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/fg880414_edu_azores_gov_pt/ET4uF4lvNApLrctqWczK7k0BwfK1k7zvGKlGvJwyAMEIMQ?e=bsIDfy

3. Nasala de reunides da escola, encontrario um mapa do médio oriente.

Ponham em aglo os vossos conhecimentos de Geografia e descubram o nome das
3 cudades sagradas do Isldo.

31 A adade de €, por exceléncia, a cidade do Isldo. Nela
esti edificada a mesquita mass sagrada, a 4/ Magjid Al-Haram. E nesta mesquita
que se encontra a Kaaba. As coordenadas geograficas desta cidade siio 21N /39E.

3.2.Foiem que surgin a primeira comunidade islamica e onde
se encontra o timulo de Maomé. As coordenadas geogrificas desta cidade sdo
24N/ 35E.

13 Em MAMaome teve uma experiéncia espirrinal na qual
ze elevou ao céu. As coordenadas seograficas desta cidade 530 32N / ASE.

4. Na sala de convivio;, a professora Diana dar-vos-a um documento e
ajudar-vos-a a preencher um crucigrama.

Guardem as folhas do desafio para entregar na sala de aula ao professor.

th

Dirijam-se a Biblioteca Escolar e construam o puzrle indicado pela
funcionaria que 1a esta.

Begistem:

Local de culto/templo dos muculmanos:

Dia sagrado dos muculmanes, no qual o imd dirige a grande oracio
comunitaria da semana:

REGRESSEM A SALA DE AULA!!!

Anexo 4: Video tematico.
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Anexo 5: Crucigrama dos principios da fé + resolucao.

Horizontal

3. Acreditar no ..., como o verdadeiro e completo livro
sagrado

4. Acreditar no Juizo Final onde haverd o ..., no qual
as agdes de cada pessoa serdo avaliadas.

5. Acreditar nos varios ... enviados por Deus, dos
quais Maomé & o tltimo, o maior ¢ o escolhido para
dar o Alcordlo aos drabes. Neles também se incluem
Moisés, que deu a Lei aos judeus, e Jesus, que deu
o Evangelho aos cristios,

6. Acreditar em ..., 0 unico Deus existente,

Vertical
1. Acreditar nos ..., seres eriados por Ali.
2. Acreditar n Ald tudo sabe ¢ possui o pader de

decidir sobre o que acontece a cada pessoa, cuja
vida esta predefinida e cujo destino esta de antemio
tragado,

Grupo |

Principios da fé do Islio (atitudes) / 5 Pilares do Islio

1

Horizontal

4. Consiste na ida o Meca, obrigataria, pelo menos
uma vez na vida (para todos os que tenham
comndigdes), Na mesquita de Meea, entre outros
ritunis, dio sete voltas em tomo da Kaaba
{santudrio onde se encontra a Pedra Negra alvo de
veneragiio).

5. Consiste na partilha. Cada mugulmano deve doar
anualmente uma certa quantia, caleulada o partir
dos seus rendimentos, que serd distribuida pelos
pobres,

Anexo 6: Puzzle da mesquita e do dia sagrado.

Vertical

1. E feita 5 vezes por dia, em horas bem determinadas,
Pode ser feita de forma individual ou coletiva em
qualquer local, desde que esteja limpo, O crente
islimico orienta-se na diregiio de Meca e, descalgo,
sobre 0 seu tapete pessoal, comega a ...

2. Consiste na recitaglo do credo islimico, & o
profissio de ... que deve ser dita com a méxima
sinceridade: «Nao hi outro Deus além de Ald, ¢
Maomé & o seu profetas,

3. Consiste na abstinéneia de comida e de bebida,
desde o naseer até ao por do sol, durante todo o més
de ramadio. O ... ¢ uma forma de purificagio,
aprendizagem do autocontrolo ¢ empatia em relagio
dqueles que passam fome ou necessidades.
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Anexo 7: Codigo de traducao arabe para decifracdo dos principios éticos + folha

de registo + resolucdo.

Exemplo Grupo I

a b C d D e f g G h
Ple T2 d e v 0D

G

G
h_
)

G
).4

PS. Ndo te esquegas que a escrita do drabe é efetuada da direita para a esquerda. Respeita essa indicagdo na tradugdo.

2 ffn,m’.,[bm flices de Jolie o

1.2 Grupo |

. n",>)>°fo
o 1t - )
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Anexo 8: Mapa do médio oriente para descoberta das cidades sagradas do Islao.




Anexo 9: Tapete de oragao do Islao.

4.2 PARAGEM: RELIGIOES ABRAAMICAS - CRISTIANISMO

29 Devido ao facto de o docente estagiario estar de isolamento profilatico na aula anterior, o respetivo
postal foi apresentado e fixado na aula 5.
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Anexo 11: Postal da aula.

&

Profissdo de Fé

R'resrmagda

5.2 PARACEM: RELIGIOES ABRA [Sto

Anexo 12: Video resumo do quadro sinotico das religioes abradmicas.
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Anexo 8: Materiais pedagdgicos produzidos ou adaptados — Aula 6

Anexo 1: Cartoes

do Bingo das Religides abradmicas.?%°

BINGO DAS RELIGIOES

r t r t
1 ] I I
1 ] I I
: Hilal au Mesguita Corto Sacerdote Dominge : : Mandam. do | Mesquita Corae Maca Damingo :
1 Crecente ¥ 1 AMOR i
1 1 . + 1 ! I
1 M 10 ] : | 10 :
1 = 3 ] —r .
: L Mandamen, ﬁ Rabine * H \ Mandarmen. Ralbing +* |
1 I
] C | L C .
. I 1 ! N 1 !
1 ] 1 . 1
: Estrelo de Igraja Bilia Ima &°faira : : Jerusalém Igreja 5 Pilares Medina 6" eira :
1 Dawid 1 | ]
1 1 I I
R T ' e +

-

]

]

]

Mandam. do | Meaquita Coran Meca Daminga :
AMOR ¥

]

N ]
S Masme Jesus Cristo ‘ * :

I

L ]

]

]

Jorusalém Igreja 5 Pilares Medina 6%wira ]
]

]

]
___________________________________ 4

-

¥

260 Estdo aqui exemplificados 3 cartdes de Bingo diferentes. Uma vez que a turma contém 20 alunos, foram
utilizados 22 cartdes diferentes que podem ser acedidos na ligacdo acima e que estio disponibilizados na

sec¢do de recursos do Educris.
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Anexo 2: Kahoot do Bingo das Religides abradmicas.?®!

1-Quiz

Qual o simbolo principal do isldo?

u Hilal ou crescente v
n Cruz X
a Peixe )4
u Mezuzah )4

2 - Quiz

Principio ético do cristianismo:

E Sinceridade b

n 10 mandamentos o
D Fazer mal aos outros N
u Mandamento do amor v
3-Quiz

Sitio onde todos os muculmanos tém de ir pelo menos uma vez na vida:

30s

u Jerusalem
n Meca v
D Igreja )4
u Medina X

X

261 A ordem pela qual sdo apresentadas as questdes niio coincide com a ordem das mesmas no dia da
realizag@o do Bingo, uma vez que foi utilizado o «modo aleatorio» para ser possivel a realizagdo do Bingo
de forma justa e imprevisivel.
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4 - Quiz

Texto sagrado do cristianismo:

u Alcordo ou Cordo )4
Manual de EMRC )4
0 swis v
n Torah X

5-Quiz

Dia sagrado do isldo:

u Segunda-feira X
n Domingo X
n Sexta-feira v
n 17 quinta-feira de cada més )4

6 - Quiz

Fundador do cristianismo:

n Jesus Cristo v
Pedro )4
n Jorge Messias »
n Abrado x
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7 - Quiz

Cidade sagrada comum as 3 religides abradmicas:

Jerusalém

Meca

g

Nova lorque

Istambul

8- Quiz

Simbolo do cristianismo:

n Biblia

Laco vermelho

u Estrela de David

Cruz

9 - Quiz

Local de culto dos judeus:

u Tenda
Igreja
a Sinagoga
n Mesquita

30s

30s

X

30s

X
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10 - Quiz

Uma das 3 cidades sagradas do islao:

n Medina

n Paris
u Istambul
n Nova Deli
M- Quiz

Fundador do judaismo:

u Isaac
n Moisés
n Josue
n Jacob
12 - Quiz

Principios éticos do judaismo:

n 5 pilares
n 10 mandamentos

n N&o comer carne ao sabado

n Mandamento do amor

30s

AN

30s

X

30s

X
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13- Quiz

Dia semanal sagrado do cristianismo:

30s
Sexta-feira santa ) 4
Domingo de Péascoa )4
D Domingo v
n 25 de dezembro )4
14 - Quiz
Texto sagrado do isldo:
30s
u Alcorao ou Corao v
Bula X
D Torah X
n Biblia X
15 - Quiz
Simbolo do judaismo:
30s
E Tabuas da lei )4

Estrela de David v

Cruz )4

0OoO0Q
O
3
X
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16 - Quiz

Local sagrado e de culto do cristianismo:

n Mesquita
Catequese
D Igreja

n Escola

17 - Quiz

Local sagrado do judaismo:

Muro das lamentacoes

Kaaba

u Mesquita
n Igreja
18 - Quiz

Texto sagrado mais importante do judaismo:

Biblia

Manual do judaismo

g

Tanakh

Torah

30s

X

30s

&

30s

X
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19 - Quiz

Ministro religioso do cristianismo:

30s
u Sacerdote v
n Didcono )4
a Catequista )4
n Professor de EMRC >
20 - Quiz
Local sagrado e de culto do islao:
30s
n Igreja X
n Mesquita Vv
a Sinagoga X
n Monte Sinai )4
21- Quiz
Fundador do islao:
30s
u Mahatma Owé X
Maomé v
D Jesus Cristo )4
n Moisés )4
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22 - Quiz

Dia sagrado dos judeus:

Sabado
Domingo
Sexta-feira

29 de fevereiro

23 - Quiz

Templo e local de culto do judaismo:

u Templo de Jerusalém

Basilica de Sao Pedro

D Escola judaica

Sinagoga

24 - Quiz

Local mais sagrado do mundo para os mugulmanos:

Kaaba

Vaticano

Medina

Monte Sinai

30s

AN

30s

X

30s

AN
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25 - Quiz

Lider das comunidades e coletividades judaicas:

30s
u Ima X
Padre X
a Rabino v
n Papa X
26 - Quiz
Autoridade religiosa do isldo:
30s
u Ima v
Rabino )4
n Chefe )4
n Guru )4
27 - Quiz
Atitudes estruturais da fé do isldo: Fé; Oragdo; Jejum; Caridade;
Peregrinagao:
30s
n 5 mandamentos do amor )4

10 mandamentos )4
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Anexo 3: Prémios - lapis de EMRC, borrachas de EMRC, crachas de EMRC,

separadores de livros de EMRC.
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Anexo 4: Postal da aula.

6.2 PARAGEM: JOGOLANDIA
BINGO DAS RELIGIOES ABRAAMICAS
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Anexo 9: Materiais pedagdgicos produzidos ou adaptados — Aula 7

Anexo 1: Apresentacio tematica em powerpoint.

Inclui outros recursos tais como:

- Viagem tematica e explorac¢do do Vaticano;

- Imagens tematicas para exploragdo das narrativas do «Dilavio» e
«Exodo»;

- Video adaptado da pericope Lc 7, 36-50.

Anexo 2: Mini-baus.

Anexo 3: Excertos biblicos para analise.

ciE E g
i E *E dizia: ~Abbd, Pal, tudo te é possi-
E§§ f:? : 8 vel; afasta de mim este calice!
&
ﬁgggg_ @ Mas néo se faga o que Eu quero,
FE & sim o que Tu queres.»
HE
:;g g H ; Mc 14,36
E%E -
EE;. i %
2853
E ﬁ ] §g E. 3
g3 EE H Pai-Nosso
= § ; B § *Quando orardes, dizei:
g 5 & g Pai, santificado seja o teu nome;
- E ! venha o teu Reino;
3 % °E E idé-nos o nosso péo de cada dia;
B g g o ‘perdoa os nossos pecados,
goas pols também nds perdoamos
3 S g x a todo aguele gue nos ofendes;
: T g ] & ndo nos deixes cair em tertagao.
g 2 4|8
Lc11,2-4

*Ora a esperanga ndo engana,
porque o amor de Deus foi der-
ramado nos nossos coraghes
pelo Espirito Santo que nos foi
dado.

Rm 5,5
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Anexo 4: Guido de exploracdo dos textos biblicos.

1 Mc 14, 30
Motn imterpretativa: Esta expressdo foi proferida por Jesus mo momte Getsémand, momentas anfes de ser
Iraido ¢ prese. Josus modln g Sos homeanidade, sabe gue alge vad goontecer ¢ pede ajuds 20 Pa. Ao mesmao
Tempe miosirs @ sua conflanga no Pai ¢ na Sua misericorde, consalo ¢ seguranga

Al & am termen arnmaico (lingea falsda na época de Jesus) que exprime o familiaridade do Filho com o
Paa, significamdo opapdn de forma carinhos.

O berti scilicads tem am sentsde figurade ¢ poderd significar asofrimenios au sdesting mielize,

1 Rm %, 28h-24, 291
Mty inferpretativa: A primeina frase pode significar que. com a mare de Jesus, Deos mastron a soa justica
o princhodn odkas on peeados die Homsem, siravis da crenga om Msos

A regunida frase demonstra que Deos & o Deus de todos @ o somente dos jedeus. O gentios eram aqueles
que ndo seguiam o judaisma, oo seja, tidos os que ndo ernm ismelitas,

A memsagem de Mesus mosirs que Deus salvon o Homem, mostranda g sua misericondia ¢ bondade, amando

& fodos incondiciomlments, qualquer que skl 4 SUA RSN 0 CIERga AT,

3 L 23, %4
Modu interpretutive: Esta expressio foi proferida por Jesus aguando da sua crucifisdo.

A oragEs de Jesos s suprame momento da s vid, dopois de e sado presae, cosdenade ¢ BumallEdo paelo
pova ¢ suiorsdedes politices ¢ religiosas revels o seu comgho misericordsnsn, E umn OrEgn e que pede an
Fai o perdio, misericdrdia € amor para aquebes que maltnamm e trogaram de Jesus, ¢ goe nio tinkam a

Canscwncia di que estavam a cosdinar um inecenie.

4 Le i, 24
Moty interpretutivaz Jesos apresentou esta aragio quandoe um dos seus discipulos Lhe pedio parm ensinar a
aar A P

A palaven Pai pode significar o familiaridade da relagio que o Homem estabelece com Desss, O Homem
pode tratar Dews por Pai porque Ele ndo € am ser banginguo nem distante das pessoas. Deus goer foxer
histdes com g hoamansdade ¢ caminhar o Lo de cada pessaa, num Beine de amor,

Para Jesug, Deus & o Pai em quem s pode depositar tods o confisnga, que sustents o Homem. O pie tem
um significada muite amplo, podenda referir-se o todns 25 necessidndes fandameninis parn se viver com a
dignidade de Filhas ¢ Falhos de Deos, O pendio (misericdndia) ¢ o amor de Deos & incondicianal.

Dieus covida cada ser o & sor Bom. a amar o ooires ¢ perded-kos, F vambsim win s em QUK 0
Himiem pode condiar parm s salvar, convertendo-se ae amor,

g Hm % 5

Motn interpretativa: Esin expressio wilizada por S0 Paulo na Canta aos Romanos destaca o amoer de Deos,
derramado mos corapies Egueles gos Hm 2 e acraditaim em Deous e Jesus Cristo, O Espirito Samio babila o
coragho dos crentes, & por ksso 0 corsgio esth cheio de esperanga na paz, na alegria, no amar ¢ na salvagdio.
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Anexo 5: Cartaz tematico «O Deus de Jesus Cristo».

Anexo 6: Postal da aula.
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Anexos 7 e 8: Desafio para a obtengao dos cromos da aula seguinte + cartdo para

entregar aos alunos.

T Jim=)

para aCaFnSiTgi ' DESAFIO PARA
14 de fevereiro LB 14 DE FEVEREIRO

ot o5 cronmas gamiar anr absalio - -/ =
7erds at sypesrar: % I@ﬁi

|.Escreve uma carta & tua familia. 1.°: Escreve uma carta a tua familia.

2. Seque a estrutura dessa tipelegia de

{exto (carta).

2.%: Segue a estrutura dessa tipologia de texto (carta).

3.°: De acordo com a nossa viagem de hoje, conta a tua
familia onde fomos, como fomos, o que visitdmos, o
que aconteceu e o que aprendemos nesta paragem.

3. De acerde com a nessa viageen de hoje/
conta & fua familia ende fomes, come fomes,
© que visitdmes, o que acenteceu e o que
aprendemos nesta paragem. =t P )
/ Prazo: 14 de fevereiro (entrega a tua carta ac professor
‘ de EMRC, dentro do envelope que te foi dado).

Q
R\\\

Prazo: |4 de feversiro (enfreqa o fua <carta ac

professor de EMRC, dentro do envelope que fe foi
dade).

Anexo 9: Folha de carta (entregue dentro de um envelope) para a realizacdo do

desafio para a obtencdo do cromo da aula seguinte.

€|

Ps
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Anexo 10: Materiais pedagogicos produzidos ou adaptados — Aula 8

Anexo 1: Cromo da Gltima paragem.

8.2 paragem

" 1..-'_ }
Ea *: s .":I‘_'l- ' S B ..-'-

Anexo 2: Apresentacdo tematica em powerpoint.

Inclui outros recursos tais como:

- Video sobre a visita do Papa Francisco ao Iraque;

- Video sobre a fraternidade humana, a casa comum dos filhos de

Abrado.

Anexos 3 e 4: Canteiro da fraternidade inter-religiosa.
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Anexo S: Puzzle gigante das Religides (completo na parede da sala de aula).

o4 ;
MAGroueR 2 1

2ana

)

( .
1o © Pows Vou
(QIVVNT, VI T BV
d Jro ves

(s }f\“!ﬁv‘dd \5'{“&,
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Anexo 6: Postal da aula.

WANVERSARIO- 2022 :
< A - I www.humanfraternityday.org
i

-

DEBAIXO DO MESMO CEU

Como filhos de Abrado cristaos, judeus e mugulmanos
unidos a todos os crentes e pessoas de boa vontade e

como irmdos e irmas, cuidemos da nossa casa comum! |

4 de fevereiro'é o dia pard dar 0 préximo passo no
caminho da fraternidade humana
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Anexo 11: Questionario realizado as turmas.

Religides

0 seguinte questionario surge no Ambito da realizagdo de uma dissertagdo de mestrado
realizada na Universidade Catdlica Portuguesa. Com ele pretende-se aferir os
conhecimentos que os alunes t8m acerca da religiosidade e religides num determinado
momento da sua formagdo.

0 tempo estimado para a sua realizagdo é de 15/20 minutos.

0 tratamento do questiondrio serd anénimo.

Obrigado pela tua colaboragdo.

Responde as seguintes questdes de acordo com o que sabes neste momento acerca do
tema.

*0brigatdrio

1. MNome*

2. Anoeturma*

Marcar apenas uma oval.

"

U ToA

Avancar para a pergunta 3

Objetivo 1

3. 1-Todo o ser humano tem uma dimensdo religiosa. *

Marcar tudo o que for aplicével.

|| verdadeiro

|:| Falso

4. 2-Todo o ser humano pertence a uma religido. *

Marcar tudo o que for aplicdvel.

|:| Verdadeiro

[ | Falso
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5. 2.1 -Porqué? *

6. 3-Em todo o mundo existem vestigios de manifestacfes religiosas. *

Marecar tudo o que for aplicivel.

|| verdadeiro

|| Falso

7. 4 -Associa os termos/conceitos as definigdes corretas. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Sistema religioso que reconhece Sistema religioso que admite a

e venera varios deuses. existéncia de um s6 Deus.
- L Ty
Monoteismo - )
e Yy L

B. 5-Parahaver religido o que é necessario? *

Avangar para a pergunta 9

Objetivo 2

9. 6-Serreligioso faz sentido? *

Marcar tudo o gue for aplicdvel.

|| sim
[ | NFo
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10. 6.1 - Porqué? *

Avancar para a pergunta 11

Objetivo 3

11.  7-Conhece(s) alguma(s) religido(des) politeista(s)? *

Marcar tudo o que for aplicavel.

|:| Sim
[ | NFo

12, 7.1-Qual(ais)? *

Objetivo 3

13. 8- Associa os fundadores a cada uma das tradi¢des religiosas orientais. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Mahatma ris Sidartha Hassan  Kung- MNio

Ghandi  Gaudami Gautama Rouhani fudizu  conhecido
Budismo ) - - o O -
Confucionismo () - -, o O -
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14. 9-Associa cada simbolo & tradigéo religiosa correta. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Roda da Lei om Yin-Yang Cruz Lua Vela

- P’ T T P T T -~

Hinduismo ) . ) ) (.
: |: - - P o - P Fan " Y
‘-._-‘I M L L LS ! I'\-_/

Budismo -, - - - ) C

15.  10-Escolhe as carateristicas que definem as tradigdes religiosas
orientais.

Marcar tudo o gue for aplicavel.

|:| Meditagao

|| contemplagéo
|| Exploragdo

|:| Fanatismo

|:| Harmonia

|| introversdo

|:| Aute-mutilagdo
|| Retiddo

] Respeito pelo mundo que os rodeia

Avancar para a pergunta 16

Objetivo 4

16. 11 - As trés grandes religides monoteistas também sdo conhecidas
como religides...

17. 12 -Como se chamam? *
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18.

19.

20.

21.

13 - Chamam-se religides abraamicas porque a fé monoteista teve
inicio com...

14 - Na lista de simbolos gue se segue seleciona agueles que se
referem ao Judaismo.

Marcar tudo o que for aplicavel.

[ | Menorah
|:| Calice
[ | Hilal

|| Estrela de David

|:| Lua

[ | Mezuzah

|:| Cruz
|:| Roda da lei
|:| Crescente

15 - Qual a escritura mais importante do Judaismo? *

16 - Que momento da historia fundamenta a fé cristd? *

Marcar apenas uma oval.

I

C ) Natal

{ ) Hannukah
) Pascoa

-/__.\- Ramadio

() Advento

) Verdo
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22. 17 - Jesus Cristo anuncia o mesmo Deus dos Judeus, com as mesmas *
carateristicas.

Marcar apenas uma oval.

() Verdadeiro

o
I Falso

23. 18 -Indica se as frases sdo verdadeiras ou falsas. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Verdadeiro Falso

0 Islio surgiuna — —
m Ix_/ I\._.A’I
0 Isldo tem Maomeé ) —
como iinico profeta. — —
Maomé teve uma

revelag3o direta de D )
Deus.

24 19 -Quantos sdo os pilares da fé do Isldo? *

25. 20 - Associa os textos sagrados & religido correta. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Salmos  Judaismo 5 classicos Isldo Cristianismo  Vedas

e - = - o, o,

Torah L) C Lo C ) { ) \
= . Ty . Ty Ty Ty
Biblia '\._.:' L 'k_.:l ) L (_
- —_ S P — P P
Alcordo 'i_,)' - () -, W/ (-
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26. 21 - Associa o simbolo & religido correta. *
Marcar apenas uma oval por linha.
Hinduismo  Cristianismo  Confucionismo  Isldo  Budismo  Judaismo
Cruz ) - -, o O -,
Wial () O O O O O
Estrela
de O O O O O O
David
27. 22 - Associa o local de culto a religido correta. *
Marcar apenas uma oval por linha.
Cristianismo  Hinduisme  Judaismo  Budismo  Confucionismo  Isldo
lgrea O O O O O O
Mesquita ) -, ) - - -
Sinagoga O - - O - )
28. 23 -Associa os fundadores a religido comreta. *
Marcar apenas uma oval por linha.
Isldo  Hinduismo Confucionismo Judaismo Budismo  Cristianismo
—_ O O O o O O
Maomé () O - - - )
Moises () () O O O
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29. 24 - Associa o dia sagrado a religido correta. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Judaismo  Hinduismo  Budismo Isldo Taoismo  Confucionismo  Cristi:
Sexta- — - .
e O O O O O O C
Sabado - - - o O - C
Domingo () - - o O - C

3 |

30. 25-Jerusalém é uma cidade sagrada comum as trés religides

abradmicas.

Marcar tudo o que for aplicdvel.

|:| Verdadeiro

| | Falso

Avangar para a pergunta 31

Objetivo 5
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31. 26 - Que caracteristicas apresenta Jesus acerca do seu Deus? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Verdadeiro Falso

Deus vingativo O O
Deus de salvagdo D -
Deus deMisericordia () ()
Deus que ama —
ﬂﬂ“diﬂiﬂna.’“ E“tE e b r
Deus que ama — T
Deus que amaldigoa — —
pecadores - .
Deus que convida a
serbomea - .
- I - ‘k) L A A
amor

Avangar para a pergunta 32

Objetivo 6

32. 27 - Refere algumas atitudes que consideres importantes no dialogo

entre as véarias religides.
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33. 28 -Indica se as frases sdo verdadeiras ou falsas. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Verdadeiro Falso

Todas as pessoas

que pertencem a uma — —
religido respeitam as —
outiras religibes.

A Igreja Catolica
rejeita as outras ()
religides.

A

0s Cristios s se
relacionam com as
religides
monoteistas.

v

A inbalexSung
religiosa pode — —
conduzir a situagdes — —
de violéncia.

34. 20 - Das seguintes frases, seleciona aguelas que dizem respeito a *
valores comuns as grandes tradigfes religiosas.

Marcar tudo o gue for aplicével.

[ | N&o matar

|| Adorar um tnico Deus

|:| Mdo mentir

|| Ndo explorar

|:| Mo roubar

|| converter os povos a sua religido
|:| Respeitar os antepassados

|:| Amar as criangas
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