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Resumo: Esta dissertagcdo procura ser um exercicio exploratorio e reflexivo sobre o repto
da educagdo e o exercicio de educar para a paz universal, no dmbito da disciplina de
Educagdo Moral e Religiosa Catolica. Face aos multiplos desafios que hoje se colocam a
educacdo e a paz nas suas diversas dimensdes, emerge a questdo como educar para a paz.
Este Relatério Final de Pratica de Ensino Supervisionada investiga os desafios atuais da
educacdo e as dimensdes da paz pessoal, social e religiosa como itinerario pedagdgico
para educar para a paz. Procura evidenciar o papel singular que a Educacdo e o educar
tém para a promog¢do e construgdo da paz em todas as suas dimensdes. Tendo em
consideragdo a investiga¢do realizada e a andlise critica a organizagdo e gestdo do
processo ensino aprendizagem, apresenta-se uma proposta concreta de reformulagdo do
curriculo proposto para a Unidade Letiva 4 — A Paz Universal — do 7° ano de EMRC,
destacando o contributo inequivoco que a Paz Pessoal pode dar ao curriculo prescrito,

no sentido de motivar os alunos a serem os protagonistas na construg¢do da paz.

Palavras-Chave: Educacdo; Educar; Paz; Paz Pessoal; Educar para a Paz

Abstract: This dissertation seeks to be an exploratory and reflective exercise on the
challenge of education and the exercise of educating for universal peace, within the
discipline of Catholic Moral and Religious Education. In view of the multiple challenges
that nowadays education and peace face, in its various dimensions, the question “how to
educate for peace” arises. This Final Report on Supervised Teaching Practice investigates
the current challenges of education and the dimensions of personal, social and religious
peace as a pedagogical itinerary to educate for peace. We will try to highlight the unique
role that Education and educating have for the promotion and construction of peace in all
its dimensions. Taking into account the research carried out and the critical analysis of
the organization and management of the teaching-learning process, a concrete proposal
for reformulating the curriculum proposed for the Teaching Unit 4 — Universal Peace —
of the 7th year of EMRC is here presented, highlighting the unequivocal contribution that
Personal Peace can have to the prescribed curriculum, in order to motivate students to be

the protagonists in the construction of peace.

Keywords: Education; Educate; Peace; Personal Peace; Educate for Peace



«Que as coisas da terra ndo possam jamais perturbar-me a alma,

que nada perturbe a minha paz,

Jesus, ndo te peco sendo a paz, e também o amor,
o amor infinito sem outro limite sendo tu...

0 amor que ja ndo seja eu mas tu meu Jesus»

Santa Teresa do Menino Jesus - Manuscritos autobiogrdficos

A gratiddo ao Senhor da minha vida, Deus Pai, Filho e Espirito Santo,

ao meu pai que o Céu ganhou neste percurso,

a minha familia, as irmas Doroteias que como comunidade foram a
forca viva da fraternidade, sempre presente,

aos amigos e amigas que sdo familia e sempre me acompanharam

como dom, no siléncio e na vida,

aos alunos e alunas e todos os que ddo sentido a0 compromisso com a

missdo e paixdo de educar,

e, por fim, a todos os que me ajudaram na elaborag@o deste trabalho.
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Introducao

No contexto da sociedade contemporanea e do desenvolvimento num mundo globalizado,
em que a educacdo e a paz se veem confrontadas com inimeros desafios, subsiste a tensdo
entre 0 muito que se alcangou em direitos e o “ainda ndo”, que nos faz reconhecer «que
estamos longe de alcancar a educacéo para todos» .

Com efeito, a paz — embora seja um tema que reine interesses multiplos e
movimentos permanentes, com estudos e boas praticas no terreno a par de amplas
investigacdes no seio da academia — corre o risco de perder significincia no meio da
aparente indiferenca da sociedade ao que acontece em contextos proximos ou longinquos,
onde a auséncia de paz ou até a propria guerra acontecem em “pedagos” e reclamam a
urgéncia de uma humanidade mais humana.

Reconhecemos a educagdo como um dos pilares mais estruturantes e essenciais
para o desenvolvimento integral da pessoa, missdo educativa para a qual a disciplina de
EMRC terd um contributo Unico: construindo propostas curriculares e experiéncias
educativas verdadeiramente diferenciadoras; e, depois, capacitando os alunos — nas
dimensdes humana, religiosa, social e ético-moral — para serem, participarem e
intervirem ativamente na sociedade como construtores da paz, da justica e da
solidariedade.

Este Relatério enquadra-se no ambito do Mestrado em Ciéncias Religiosas, na
area de especializacdo de EMRC, que habilita a docéncia, e na sequéncia do exercicio da
Pratica Supervisionada, na Escola Béasica Vallis Longus, no ano letivo 2018/2019. A PES
foi realizada numa turma do 3.° ciclo, no 7.° ano, em que uma das UL tem como tema “A
Paz Universal”. Foi precisamente o tema da Paz que suscitou o nosso interesse aliado a
relevancia da educacdo e, justamente dai, emergiu a questdo: como € que se pode educar
para a paz?

Na elaboragdo desta dissertacio contamos com fontes privilegiadas,
nomeadamente o Programa de Educag¢do Moral e Religiosa Catdlica, a Biblia e o Manual

de Doctrina Social de la Iglesia, e consultimos algumas fontes secunddrias tais como

! VEDELER, Dankert, et al. — Educacdo 2030: Declaragdo de Incheon e Marco de A¢do para a
implementagdo do Objetivo de Desenvolvimento Sustentdavel 4: Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa
de aprendizagem ao longo da vida para todos. Paris: UNESCO Library, 2016, p. 6.
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diferentes relatérios da UNESCO, o Concilio Vaticano II, Cartas Enciclicas, artigos
técnicos e, ainda, diversos dicionarios: de Pensamento Contemporaneo, de
Espiritualidade, o Dizionario di teologia della Pace, o The Anchor Bible Dictionary.
Estas fontes — com as quais contactdmos frequentando as bibliotecas da Universidade
Catdlica do Porto, do Centro de Cultura Catdlica do Porto e da Escola Superior de
Educagdo Paula Frassinetti — serviram para clarificar e aprofundar os temas em analise.
Relativamente a metodologia seguida, o principio que nos norteou foi o da coeréncia na
comunicagdo e na construgdo do aparato critico, realcando que, sempre que nos foi
possivel, utilizou-se a Norma Portuguesa 405.

Pois bem, conforme ja dissemos, todo o percurso que pautard a construgdo deste
Relatério visara iluminar a questdo: como educar para a paz? Neste sentido, e tendo isto
como fito, 0 mesmo sera dividido em trés capitulos que passaremos a delinear de modo
muito breve, a jeito de esclarecimento do que podera ser encontrado mais a frente neste
estudo.

No primeiro capitulo, dar-se-4 a conhecer o contexto escolar e a gestdo do
curriculo. Assim, procuraremos apresentar uma caraterizacdo da Escola e da Turma na
qual se realizou a PES, bem como um enquadramento curricular que regulou a pratica
pedagogica.

No segundo capitulo, a investigacdo desenvolver-se-4 em torno de dois conceitos:
“Educa¢do” e “Paz”. Relativamente & no¢do de “educa¢do”, veremos a sua etimologia,
aliada a evolucgdo historica em varias areas e dimensdes até se constituir um direito.
Destacar-se-4, também, o desafio de educar que € colocado a disciplina de EMRC no que
respeita a entusiasmar e formar as proximas geragdes para assumirem um maior
protagonismo no exercicio de uma cidadania ativa, atenta a0 bem comum e sensivel a
promog¢do da paz. Quanto ao conceito de “paz”, partiremos dos seus fundamentos
historicos para, como ja dissemos ser 0 nosso objetivo, responder a questdo “como educar
para a paz?”. Sera realizada uma abordagem as varias dimensdes da paz, sendo que o
capitulo concluird com os desafios & paz presentes nos mais recentes documentos do
Magistério da Igreja.

No terceiro e ultimo capitulo, procuraremos apresentar uma andlise critica a
organizagdo, gestdo do processo ensino-aprendizagem e avaliagdo que terminara com a

constru¢do de uma proposta reformulada da UL 4 “A Paz Universal”.



Parece-nos pertinente desejar, desde ja, que este estudo possa constituir um
humilde contributo para educar para a paz e para melhorar a lecionacdo da UL 4 — A Paz

Universal — da disciplina de EMRC.



Capitulo I
contexto escolar e gestdo do curriculo

A escola e o contexto escolar tém um papel central enquanto elementos fundamentais e
lugares proprios e caracteristicos da sociabiliza¢do, que importa considerarmos e
abordarmos por ocasido da gestdo do curriculo na PES, de forma que esta possa articular
o conhecimento da realidade envolvente, do projeto educativo e dos alunos, para que a

pratica pedagogica possa conduzir a aprendizagens significativas.

1.- Contexto Escolar

Neste capitulo iremos principiar por dar a nossa aten¢do a uma descri¢do do contexto
educativo da instituicdo cooperante e nucleo de estagio, tendo a andlise incidido numa
reflex@o dos dados disponiveis no Projeto Educativo do Agrupamento, mas sem
esquecermos os referenciais do contexto socioeconémico envolvente, conforme
disponiveis nos ultimos “Censos Nacionais” referentes ao ano de 20112, Com efeito,
consideramos fundamental, para a caraterizagdo da turma do 7.° G da Escola Basica Vallis
Longus, contextualizar o meio socioecondmico em que tal estabelecimento de ensino se
insere. Esta ¢ sede do Agrupamento, situa-se no Municipio de Valongo — concretamente
na propria freguesia de Valongo — e circunscreve-se a Area Metropolitana do Porto, estando

aproximadamente a onze quilometros da cidade do Porto.

1.1.- Caraterizagdo da Escola

A realizagdo da nossa PES na disciplina de EMRC
decorreu na Escola Basica Vallis Longus, sede do
Agrupamento de Escolas Vallis Longus, cuja
composicdo inclui nove escolas. Em concreto: sete

das quais oferecem 1.° ciclo e educacdo pré-

escolar; um jardim-de-infancia e uma com 2.° ¢ 3.°

ciclos. fig. 1 - Sede de Agrupamento
EB 2,3 Vallis Longus

2 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: INSTITUTO NACIONAL DE
ESTATISTICA — Censos 201 1. http://censos.ine.pt. 28-10-2018.
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Entende-se por “Agrupamento de Escolas” uma unidade que, segundo o atual
sistema educativo portugués, congrega um conjunto de estabelecimentos de modo
organizado (educacgdo pré-escolar e um ou mais niveis e ciclos de ensino) no mesmo
concelho. Este conjunto organizacional tem 6rgéos proprios de administragdo e de gestdo,
bem como um projeto educativo comum, conforme aplicagdo do regime de autonomia,
administragdo e gestdo determinados no Decreto-Lei n.° 115-A/98°. O objetivo de tal
organizagdo ¢ o de potenciar, aos alunos dentro da atual escolaridade obrigatdria, um
percurso escolar sequencial e articulado dentro de uma dada area geografica, de modo a
reforcar: as capacidades pedagogicas dos estabelecimentos; o aproveitamento letivo dos
discentes; a gestdo de recursos; e meios que ultrapassem situacdes, quer de isolamento de

estabelecimentos escolares, quer de exclusdo social.

p— t

fig. 2 - da esquerda para a direita: EB da Boavista;
EB da Estagdo; EB Nova de Valongo e EB do Varado

fig. 3 - da esquerda para a direita: EB do Calvario; EB da Ilha;
EB do Suséo e Jardim de Infancia do Susio

De acordo com os “Censos Nacionais” realizados em 2011, o Municipio de
Valongo tem uma area geografica que se estende por cerca de 75,12 km? possui
aproximadamente 93.858 habitantes e ¢ constituido por cinco freguesias: Alfena;

Ermesinde; Campo; Sobrado e Valongo*.

3 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-
Lei, 115-A/98. https://dre.pt/web/guest/pesquisa-avancada/-/asearch/155636/details/normal?typ  es
=SERIEI &numero=115A%2F98&tipo= %22Decreto-Lei%22. 28-10-2018.

4 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: INSTITUTO NACIONAL DE
ESTATISTICA — Censos 2011. http://censos.ine.pt. 28-10-2018.
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Para uma aproximag@o segura as carateristicas da base educacional, é significativo
dar atengdo a defini¢do do nucleo populacional constante no Projeto Educativo da Escola

Basica Vallis Longus, no qual se diz que Valongo ¢

«um concelho dito “residencial”, com uma construgdo “massificada” de moradias e
prédios, com uma taxa de mobilidade superior a 50%, ou seja, mais de metade da populagdo
desloca-se diariamente para o seu local de trabalho fora do concelho. E, por isso, um polo
“atrativo” em termos residenciais, ndo conseguindo, porém, resolver os problemas quanto
a oferta de trabalho para os seus residentes apesar de dar mostras de desenvolvimento
economico. A proliferacdo de bairros sociais, consequéncia da realidade acima descrita, ¢
uma caracteristica importante da realidade socioecondémica do nosso Agrupamento.

(...) Em termos educacionais, apresenta uma situa¢do semelhante a dos restantes
concelhos da AMP. No que se refere ao analfabetismo, o Concelho regista uma taxa de
analfabetismo residual, de apenas 5%, valor inferior 8 média dos concelhos da AMP, do
Norte e da média nacional. No entanto a populagdo residente possui, na generalidade,
baixos niveis de escolaridade, com 61,5% da populagdo com habilitacdes iguais ou
inferiores ao 2.° Ciclo do Ensino Basico. Comparativamente, estamos perante niveis de
escolaridade semelhantes aos da generalidade da populagdo portuguesa, ligeiramente
superiores aos da Regido Norte mas ligeiramente inferiores aos da média dos concelhos da
AMP. Relativamente a indicadores como as taxas de retengdo, abandono, saida antecipada
e saida precoce, o Concelho de Valongo apresenta valores ligeiramente superiores a média
dos concelhos da AMP. Ainda de acordo com os estabelecimentos escolares, a maioria das
situagdes de abandono verifica-se no 3.° Ciclo»°.

E neste enquadramento sociogeografico e educacional que se situam a Escola
Basica Vallis Longus, as familias, os alunos e os demais agentes educativos em andlise,
sendo que, dando agora a nossa aten¢do a Escola — e mais especificamente no ambito do
3.° ciclo —, verifica-se ainda, de acordo com o ja antes citado Projeto Educativo,

«a quase totalidade dos alunos reside no Concelho de Valongo sendo que, nos
estabelecimentos da rede publica, apenas 3,3% dos alunos reside noutros concelhos.
Constata-se, ainda, que a maior parte dos alunos provém das proprias freguesias onde estio

implantados os estabelecimentos, ndo obstante este ciclo de estudos gerar fluxos inter-

freguesias mais fortes que os anteriores»®.

Relativamente as infraestruturas fisicas das escolas, vamos fixar-nos apenas na
Escola sede, a qual é formada por: cinco pavilhdes convencionais; espacos de recreio;
zonas verdes; campos desportivos e um pavilhdo gimnodesportivo. O referido documento
real¢a que a aduzida Escola se encontra em sobrelotagdo, pelo que foram alugados trés
contentores, nio satisfazendo ainda assim todas as necessidades. Fica evidente esta
caréncia se nos fixamos, por exemplo, no horario-letivo das manhas, no qual existem

horas em que a sala de trabalho dos professores e a cantina s3o ocupadas com atividades

5 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS VALLIS LONGUS — Projeto Educativo (2014-2017). http://m
oodle.avvl.pt/file.php/1/Documentos/PROJETO_EDUCATIVO-2014-2017final.pdf. 25-11-2018.
6 Ibidem.
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letivas, algo que, apesar de tudo, revela a criatividade que a propria Escola foi capaz de
desenvolver para dar resposta as necessidades, ndo obstante as observaveis
«insuficiéncias quantitativas e qualitativas dos espagos, das areas de trabalho especificas,
sobretudo quanto a gabinetes, que sdo praticamente inexistentes» .

Também no que se refere as valéncias laboratoriais, o espago existente deixa a
desejar, sendo que o mesmo acontece com a cantina e os balnearios que somente com
consideraveis esforcos logram dar resposta ao numero de alunos. Paralelamente, as
ofertas de apoios educativos e salas de estudo estdo sempre pendentes da disponibilidade
de espagos. E de realgar, no entanto, o esfor¢o empreendido para o bom funcionamento
das disciplinas de TIC e de Artes, seja na vertente musical, seja na oferta especifica da
Escola em consondncia com as raizes culturais locais: a vertente de trabalhos em Arddsia.
De facto, a Escola Basica Vallis Longus conseguiu investir em espagos adequados,
logrando mesmo estabelecer uma dindmica de inovagdo, e nos quais se inseriram as
atividades desenvolvidas com os alunos do Curso de Educacgdo e Formacao de Fotografia.

Podemos concluir este nosso ponto, referindo que a sobrelotagdo da Escola e as
dificuldades econdmicas para proceder a necessaria manutengdo e ao imperativo aumento
de espacos sdo as razdes subjacentes ao permanente desgaste e degradagdo de todos os
espagos escolares, algo que podera alterar-se com as obras de requalificacdo do parque
escolar que irdo acontecer e que esperamos que possam contribuir, como diz o “Projeto

Educativo” para a «constru¢do de uma mudanca de qualidade»®.

1.2.- Caracterizacdo da Turma

Apds uma apresentagdo da institui¢do educativa, e tendo em vista a caraterizagdo da
Turma em que leciondmos, segue-se agora um breve enquadramento dos alunos num
referencial de desenvolvimento psicoldgico subjacente a faixa etaria dos mesmos. Para o
efeito seguiremos a apresentagdo da ficha socio-biografica criada para a recolha de tal
informagéo, indo nds terminar esta abordagem com uma analise as, e reflexdo sobre as
informagdes recolhidas, da qual tentaremos retirar ilagdes e preocupagdes pedagogico-
didaticas com implicagdes para o contexto educativo, sobretudo a nivel micro-curricular,

na planificagdo e avaliacdo das unidades letivas.

7 Ibidem.
8 Ibidem.
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E importante ressalvar, desde j4, que este trabalho de caraterizacdo da Turma tem
tanto de significativo — para podermos potenciar o melhor para cada aluno segundo o
perfil individual e atendendo ao todo —, quanto de desafiante, um pouco como diz o
escritor francés, Jean Sulivan:

«A verdade ¢ como um imenso vitral caido por terra em mil pedagos. As pessoas
precipitam-se, dobram-se, apanham um fragmento e, brandindo-o como uma arma,

declaram: “Tenho a verdade na m&o!”. Seria preciso, ao contrario, recolher com paciéncia

todos os pedagos, uni-los com a amizade e, no fim, a verdade resplandeceria»9.

Por outras palavras: no esfor¢o de caraterizagdo da Turma, considerando esta toda
como um “mosaico” constituido por varias partes individuais, podemos querer chegar a
uma “verdade”, mas ela sera sempre uma pequena parte de algo muito maior, que, apenas
o tempo, o esfor¢o de observagdo e a abertura ao surpreendente que cada aluno transporta,
podera chegar a unir. E isto, ainda que somente em pequena medida, por mais que,

somando os tracos individuais, desejemos chegar a exigente beleza do conjunto'’.

1.2.1.- Enquadramento dos alunos na perspetiva do desenvolvimento psicossocial

Para comegarmos a presente seccdo do nosso trabalho, deve salientar-se, desde ja, que
sendo os alunos da Turma em que leciondmos adolescentes, 0s mesmos estdo numa etapa
de mudanca interna, social, fisiologica e psicoldgica intensa, o que tem naturalmente
impacto no seu comportamento, ndo menos porque se encontram numa fase em que sdo
igualmente prementes as necessidades que cada sente em ser igual a si proprio e, ao
mesmo tempo, em partilhar o que vao descobrindo ser e querer ser.

Relativamente a faixa etaria da turma, parece-nos oportuno retomar presentemente
os diversos autores por nds estudados no nosso percurso académico: Jean Piaget e Lev
Vygotsky — estadios de desenvolvimento cognitivo —; Erik Erikson — desenvolvimento
psicossocial —; Sigmund Freud — estruturagdo da Personalidade —; Lawrence Kohlberg —
diferentes niveis e estadios do desenvolvimento moral —; James Fowler — introdugéo ao
estudo do desenvolvimento religioso —; B. F. Skinner — andlise do comportamento — ¢

Jerome Bruner — processo de pensamento'’.

°  Citado em: RAVASI, Gianfranco — O Vitral caido, https://www.snpcultura.org/o_vitral caido.

html. 27-10-2018.

10 Cf. LEITE, Carlinda; GOMES, Luicia; FERNANDES, Preciosa — Projetos Curriculares de Escola
e de Turma: Conceber, gerir e avaliar, 4. ed. Lisboa: ASA, 2005, p. 20-23.

1 Cf., por exemplo, SPRINTHALL, Norman; SPRINTHALL, Richard — Psicologia Educacional:
Uma abordagem desenvolvimentista. Lisboa: McGraw-Hill, 1993, p. 100-124; 136-139; 151-163; 170-175;
224-230; 237-244.
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Estes autores, entre outros, desenvolveram a nogdo de compreensdo mais numa
perspetiva comportamental; de entre o leque apontado, escolhemos um autor na linha do
desenvolvimento psicossocial: Erik Erikson. De modo breve, a sua proposta tedrica faz
emergir o conceito de desenvolvimento pessoal e social, com especial relevo para a
dimensdo social e o seu impacto no problema da identidade e das crises do ego num
contexto sociocultural. Desta forma, ao apresentar a ideia do ser humano como alguém
que se desenvolve ao longo da vida, Erikson frisa que o0 mesmo tem que ultrapassar oito
fases e estadios dentro do seu contexto psicossocial. Cada um desses estadios constitui
um momento decisivo entre a vulnerabilidade e a potencialidade, em que o sujeito, por
um lado, procura descobrir quem é, e, por outro lado, é confrontado com muitos papéis
novos'2.

Focando-nos agora na etapa da adolescéncia, por incidir na faixa etaria dos alunos
em estudo, o sujeito estd inserido, mais do que nunca, num grupo que o influencia,
mormente na sua transi¢do entre a infancia e a idade adulta. Assim sendo e seguindo a
teoria de Erik Erikson, o sujeito situa-se no quinto estadio, o qual se caracteriza por um
periodo de crise psicossocial, na qual emergem muitas questdes internas que podem ser
expressas por uma célebre formulagdo que traduz inquietagdes que sdo tdo antigas como
a propria humanidade: quem sou eu? De onde vim? Para onde vou? Isto ¢ dito, numa
fonte bem conhecida, da seguinte forma:

«O que € que se esta a passar comigo quando tanta coisa é diferente? Nao se foge a
verdade quando se afirma que, de entre todos os estadios de desenvolvimento pessoal, a
adolescéncia é o mais radical. Tudo gira a volta da mudangax >

De acordo com o pensador que estamos a seguir, a vertente positiva da adolescéncia
passa pelo facto do adolescente adquirir a sua propria identidade na descoberta de si e no
desenvolvimento de novas competéncias e interacdes, para as quais canaliza energias,
explora formas de pensar e papéis sociais diversos, e acumula vivéncias novas e
significativas em grupo. Neste grande cenario, a grande conquista da adolescéncia
decorre de um conjunto de valores que se vao afirmar na passagem de cada estagio, sendo
que, como ¢é sabido, cada etapa implica sempre que o sujeito se ultrapasse numa luta entre

valores antagonicos: confianca/desconfianca, para alcangar a esperanca;

12 Cf. STANTROCK, John — Psicologia Educacional. Sio Paulo: McGraw-Hill, 2009, p. 72-73.
13 Cf. SPRINTHALL, Norman; SPRINTHALL, Richard, Psicologia Educacional — Psicologia
Educacional, p. 151.
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autonomia/vergonha, que se ultrapassa com vontade; aptidao/inferioridade, que se supera
com finalidade; e, por fim, identidade/difusdo, que se transpde com a fidelidade'.

Se assim ¢, e de acordo com a nossa opinido, o mais importante ¢ que, nesta fase da
adolescéncia, se acolham os alunos tal como so e que, sobretudo na experiéncia de PES,
os possamos ajudar a crescer, orientando as suas capacidades de refletir e pensar sobre si

proprios em consonancia com a ponderagdo no ensino-aprendizagem.

1.2.2.- Apresentagdo da “ficha de caraterizagdo” e dos dados recolhidos

Confrontados com a necessidade de procedermos a uma recolha de dados de cada aluno,
em ordem a futuro esboco de uma caraterizacdo especifica da Turma, achamos que seria
relevante partirmos da “ficha de carateriza¢do™ em vigor na Escola e analisa-la.

Uma vez feita uma cuidada observagdo da “ficha de caraterizacdo™ atualmente em
vigor!®, considerdmos que havia uma grande recolha de dados, por vezes muito
diversificados e, sobretudo, a incidir muitissimo em dados particularmente sensiveis e
sujeitos a condigdes de tratamento especificas, abrangidos pelo Artigo 4.°,n.° 13, 14 e 15,
artigo 9.° e considerandos 51 a 56 do RGPD!S. Em concreto: dados pessoais que revelem
a origem racial ou étnica, opinides politicas e convicgdes religiosas ou filosoficas; filiagdo
sindical; dados genéticos, dados biométricos tratados simplesmente para identificar um
ser humano; dados relacionados com a satde; dados relativos a vida sexual ou orientag@o
sexual da pessoa.

Face ao antes apontado, e embora com pouquissimo tempo para refazermos a “ficha
de caraterizacdo” de modo refletido e sdlido, pareceu-nos em consciéncia que deveriamos
encetar esse procedimento e limitar a0 maximo a recolha de dados sensiveis, porquanto
eles deveriam, como os demais, ser incluidos no nosso relatorio de estagio. E isto mesmo
que, em qualquer circunstancia, fossemos sempre respeitar o cardcter confidencial dos
dados a tratar, salvaguardando a reserva que eles pressupdem, bem como a consciéncia
de um codigo de ética profissional que qualquer professor devera cuidar e garantir,
conforme esta definido na legislacdo portuguesa em vigor, nomeadamente no Decreto de

Lei n.° 240/2001, 11, n.° 2, g'’.

Y Ibidem, p. 160-162.

15 Cf. Anexo A.

16 UNIAO EUROPEIA: PARLAMENTO EUROPEU: CONSELHO DA UNIAO EUROPEIA —
Regulamento Geral de Protegcdo de Dados. http://www .privacy-regulation.eu/pt/. 12-12-2018

17 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto
Lei. 240/2001. https://data.dre.pt/eli/dec-1ei/240/2001/08/30/p/dre/pt/htm.10-12-2018.
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Neste sentido, explordmos certos critérios que pautaram a mencionada
reelaboragdo, privilegiando uma recolha de informagdes para futuras ilagdes
relativamente: ao proprio aluno; a sua familia e constituicdo desta; ao como ¢ que cada
aluno vé tal familia — como a caraterizava e se sente acompanhado —; e que praticas
extracurriculares desenvolve. Ao mesmo tempo, e dada a faixa etaria da Turma, afigurou-
se-nos relevante questionar igualmente: os seus focos de interesse; motivagdes; gostos
pessoais e escolares; bem como incluir algumas questdes sobre a UL a trabalhar no &mbito
do relatério'®.

Note-se ainda que, diante da pertinéncia de trabalharmos, no dmbito da nossa
lecionag@o, as opinides dos alunos acerca do tema da Paz, tivemos o desejo de explorar a
possibilidade de sondar justamente tais pareceres. Refira-se, a este respeito, que, ja apos
a aplicacdo deste nosso proposito e em reflexdo com o professor cooperante — Adriano
Silva —, vimos que podia ter-se incluido uma sondagem segmentada ndo apenas referente
a UL 4 — A Paz Universal —, mas aplicar uma questdo sobre cada uma das unidades a
lecionar, néo privilegiando uma em detrimento das outras, dada a pertinéncia para futuras
aplicagdes pedagdgico-didaticas no &mbito do curriculo definido.

Ao analisarmos, na consulta biografica que pudemos fazer sobre o assunto, o que
seria fundamental em ordem a uma caraterizagdo eficaz, verificamos que um estudo
sobressaia sobre os demais, em especial devido ao seu grande rigor e qualidade: o
resultante dos trabalhos de Carlinda Leite e demais autoras que consigo trabalharam para
aredagdo da obra Projetos Curriculares de Escola e de Turma: Conceber, gerir e avaliar.
De acordo com a opinido defendida neste estudo, que foi por nds tido como pertinente e
decisivo para o nosso proprio proceder, ¢ determinante que haja uma recolha de dados
que contemple varios pontos, nomeadamente aqueles que teremos o cuidado de

apresentar, mais abaixo, na nossa figura 4'°.

18 Cf. Anexo B.
19 LEITE, Carlinda; GOMES, Lucia; FERNANDES, Preciosa — Projetos Curriculares de Escola e
de Turma, p. 22.
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Coniribute para a definicdo de um Perfil de Turma® (um exemplo)
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fig. 4 - quadro de dados para definir o perfil de uma turma

Deste modo, e relativamente a turma do 7.° G, podemos afirmar que, na disciplina
de EMRC, os inscritos constituem uma turma com 12 elementos — 5 raparigas e 7 rapazes
—, que nasceram entre 2005 e 2006, tendo, por conseguinte e a data em que lhes pudemos
dar aulas, entre 12 a 13 anos, estando, evidentemente, dentro da escolaridade obrigatoria,
pelo que a Escola tem uma missdo significativa na sua formagao.

Num ambito muito geral, e apos alguma observagdo e interagdo desenvolvida, foi
possivel verificar um bom nivel de relagdo interpessoal, demonstrando os alunos atitudes

de respeito, proximidade e inclusdo. Revelaram-se, ainda, interessados e motivados,
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embora uns sejam mais faladores e comunicativos — e, assim, a sua participacdo deve ser
gerida —, e outros sejam mais timidos e carentes — devendo, por conseguinte, ser-lhes dada
mais aten¢do e, a0 mesmo tempo, ter o cuidado de estimular a sua participagdo. Importa
igualmente mencionar que na Turma havia dois alunos com mais dificuldades, ja
anteriormente referenciados internamente, sendo que, em particular, um deles
apresentava um quadro mais complexo: excessivamente timido; com dificuldade de
participagdo em aula; ficando ansioso com perguntas que o faziam crer que estava a ser
colocado em xeque; e pensando-se que também teria dificuldades em percecionar tudo
em aula, nomeadamente a nivel de compreensdo do que ¢ dito e pedido, também porque
era nacional de um outro pais — embora com lingua oficial comum. Como € evidente, e a
respeito destes dois alunos, fomos confrontados com exigéncias de acompanhamento
especificas, de modo a descobrirmos formas de os incluirmos e ajudarmos a alcangar
certos patamares de aprendizagem, ainda que com outros ritmos.

J4 no que se refere a andlise dos dados recolhidos, € oportuno reportar as
dificuldades em dispor de todas as fichas dos alunos, que ndo perfizeram a totalidade da
Turma, as quais foram complementadas, quer com dados fornecidos em partilhas e
enquadramentos institucionais que ajudaram a compreender a realidade no ambito do
trabalho com o professor cooperante, quer pelas partilhas dos alunos na sala de aula.

A “ficha de caraterizac@o” aplicava questdes numa perspetiva pessoal, familiar e
escolar tocando dimensdes diferentes. Assim, logo na primeira parte de tal ficha — relativa
a visdo pessoal que cada aluno tem a respeito de si mesmo — alguns destes alunos, quando
questionados sobre trés qualidades pessoais, definiram-se como: boa pessoa; educada;
meiga/amigo; ansioso; alegre/risonha; chata/brincalhdo; alegre; estudioso; ironica;
brincalhona; responsavel/alegre; amigo; engracado. Perante este elenco, ¢ claramente
percetivel a confusdo manifestada pelos discentes em relagdo a diferenca entre
“qualidades” e “defeitos”; para além disso, trés dos alunos tiveram grandes dificuldades
em descreverem-se, algo que relacionamos com o estddio em que vivem e que ja
caracterizdmos precedentemente.

Quanto ao modo como os alunos veem a familia e a caraterizam, podemos dizer
que, embora todos eles vivam com os pais ou com algum deles, as realidades familiares
sdo diversas, sendo que o numero de irmfos varia entre zero (ser filho tinico) e quatro,
como se poderd verificar, ja a seguir, na figura 5, havendo ainda alguns casos em que se

patenteia uma reconstituicdo familiar com novos filhos.
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Relativamente a situag@o profissional e académica, podemos verificar, como se
ilustra na figura 6, que a grande maioria se encontra a trabalhar. Estdo, contudo, em
trabalhos precarios, tais como operadores fabris e vendedores e, assim, a maioria situa-se
claramente na classe baixa, havendo um caso distinto, com frequéncia de ensino superior
e uma situacdo profissional mais estavel enquanto gestor de recursos humanos. No que
concerne aos alunos com pais que estdo em situagdo de desemprego, isso constitui um

motivo de preocupagdo e instabilidade.

N.2 de irmdos por aluno situagdo profissional dos pais

B Filho anico
M 2 ou mais irmdos

7 3 ou mais irméos,
falta resposta

Pais com trabalho pais desempregados
fig. 5 - quadro com dados fig. 6 - quadro com dados de pais
dos filhos das familias empregados e desempregados

No que se refere a escolarizacdo dos pais, ¢ além do dado anteriormente apontado de
um pai com formagdo superior, confirmaram-se os dados divulgados no projeto
educativo: mais de metade dos mesmos tem uma frequéncia escolar que ndo excedeu o
fim do 1.° ciclo, o que implica que, em geral e como se pode ver na figura 7, tenham

muitas dificuldades em
Os meus pais conversam comigo...
poderem lograr acompanhar os

estudos dos seus educandos,

Muitas Vezes

bem como o dialogarem com

Poucas Vezes

Nunca

oS mesmos acerca de

problematicas da sociedade ou

das amizades dos filhos — uma

Q2 m2-4 m46

das areas centrais na vida dos

adolescentes. fig. 7 - interago e dialogo entre pais e filhos
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Quando interrogados acerca O gque mais gostas na tua familia?

. e B Somos uma familia feliz
do que mais gostam na familia, os  _ _

..... Somos amigos
alunos, e como se pode ver na Aol
A alegria

figura 8, deixam no ar conceitos ™ D4 atencdo

¥ Somos bem dispostos

que indiciam a existéncia de um ~ WEafetuosa

assaz bom ambiente familiar,
nomeadamente a  afetividade
partilhada no seio de relagdes
. fig. 8 - Carateristicas do ambiente familiar
saudaveis e equilibradas.

Advertimos novamente que, para contornarmos dados suscetiveis de serem tidos
como sensiveis, colocamos énfase em questdes sobre os centros de interesse/passatempos
dos discentes, no que, segundo 0 nosso parecer, permitiu obtermos uma nogdo quanto aos
seus modos de ocuparem o tempo e, a0 mesmo tempo, possibilitariam que, depois, se
fizesse alguma ligacdo com determinados centros de interesse de alguma temadtica a nivel
curricular.

Assim, quanto a forma de ocupar o tempo livre, salientamos os seguintes dados:
tr€s alunos revelaram ter atividades extracurriculares de natagdo, futsal e futebol; quatro
manifestam gosto em ler textos escritos tendo em vista leitores da sua idade (Cavalo
Negro; Didrio de um Banana; Harry Potter); no que concerne as preferéncias musicais,
elas situam-se entre o Rap, a musica Popular, o Pop e o Funk, com a indicagdo dos
seguintes intérpretes: MC; Kevinho; XXX Tentation; Waze; David Carreira e o canal de
musica Kondzilla; a utilizagdo da internet também ndo é um elemento transversal ao
grupo dos alunos, pois uns sentem-se interpelados pela mesma —navegando pelo Youtube,
o visionamento de videos do Dragon Ball, o uso do Instagram e o ver jogos de futebol e
corridas de carros —, e outros manifestaram um grande desinteresse por esse mundo “na
rede digital”; por fim, este cendrio que tem vindo a ser tracado de auséncia de interesses
homogéneos, mantém-se a nivel do uso da televisdo: uns ndo manifestaram atribuir a ela
qualquer valor, enquanto outros remeteram para programas e canais como: Morangos
[com Agucar], Onze, Disney Chanel — em especial a série “Onze”, sobre o futebol —,
telenovelas ou filmes, como, por exemplo: Ultimo combate; Senhor dos Anéis; Freeman
e [Harry Potter e o] Prisioneiro de Azkaban.

Destes dados presentes no pardgrafo anterior, podemos concluir que os interesses

dos alunos se enquadram em dois grupos que, aqui e ali, se sobrepdem: os interesses
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proprios de uma idade mais infantil do que a sua e os caracteristicos da sua faixa etéria,
o que indicia a existéncia de uma passagem de interesses infantis para outros mais
consentaneos com a idade cronoldgica média do grupo dos discentes.

No que diz respeito aos espagos que os alunos mais apreciam na Escola, estes estio
associados as suas interagdes e relagdes sociais com amigos e colegas em espagos como:
o polivalente, o refeitorio e aqueles que potenciam as dindmicas e trabalhos de grupo. Ja
no que concerne as disciplinas que atraem mais interesse e para as quais mais facilmente
os mesmos indicam que mobilizam competéncias, os alunos destacaram: EMRC;
Espanhol; EVT e Historia — todas estas foram apontadas por mais do que um discente —,
sendo que a Matematica, o Inglés e a Educacdo Fisica foram referidas cada uma delas
apenas por um aluno. De acordo com os dados fornecidos, o centro do desinteresse
encontra-se na Matematica, seguida de perto pelo Portugués, o Inglés e as Ciéncias da
Natureza.

Quando confrontados com a questdo “o que € estudar?”, temos respostas muito
diversas, desde as que expressam conceitos mais basicos e até¢ mesmo elementares —
“saber ler e escrever”, “saber o0 abc e o resto vem com a idade” — aos que expressam ideias
mais elaboradas — “construir o futuro”, “oportunidade para ser alguém importante”.
Também as expectativas profissionais sdo diminutas, apenas quatro alunos conseguem
formula-las e, destes, s6 trés ambicionam um curso superior. Estes sdo dados que nos
devem preocupar, no sentido de nos estimularem a trabalhar o curriculo e as
aprendizagens essenciais para fomentar: o gosto pela escola, a ambi¢do, o acreditar mais
em si, o desenvolver a capacidade de sonhar, bem como o adquirir competéncias escolares
que os possam levar mais longe.

Advirta-se que, se o Agrupamento escolar em que se insere a Escola onde
leciondmos deseja alcancar resultados que estejam acima da média nacional, tendo-o
mesmo conseguido, os dados que recolhemos, e apresentdmos precedentemente,
confirmam o que consta do Projeto Educativo. Com efeito, eles indiciam: uma fragil
valorizacdo da escola e fracas perspetivas de continuar a estudar — com referéncia ao
abandono escolar no 3.° ciclo —, no que, a bem vermos, terd sido o que exigiu respostas
inovadoras da Escola, tais como ofertas numa linha profissionalizante na area da Arddsia
e da Fotografia.

De modo mais focado na disciplina de EMRC e no tema que escolhemos abordar

neste nosso trabalho, diga-se que o 7.° G demonstrou, no inquérito que pedimos que
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respondesse, interesse pela dita disciplina, a qual, para eles, estd associada: a aulas
pacificas e interessantes; ao entusiasmo do professor; ao reconhecimento e estimulo para
pensar de outra forma; a temas aliciantes e oportunidades para conhecerem mais sobre o
Cristianismo, a atualidade, Deus e as diferentes religides.

Quando questionados sobre a teméatica da paz, muitos identificam a mesma com: a
auséncia de conflitos e de guerra; a liberdade; a unido; e, enfim, a relagdo pacifica com
os amigos ¢ a familia. A resposta mais surpreendente que foi dada referiu algo que foi,
para nos, totalmente inesperado e que estimamos que vale a pena sublinhar: “algo sobre
o qual os terroristas deveriam pensar”. Praticamente todos tém dificuldade em imaginar
como tornar visivel a paz através de gestos concretos — dai a pertinéncia de trabalhar a
nivel curricular o compromisso €ético com a paz — ou, entdo, apontam a paz numa
perspetiva muito pessoal, na dimensdo das suas atuais preocupacdes: “a paz na sua
familia”; “se os seus pais vdo morrer”; e “se as tecnologias afetam a comunicacéo entre
as pessoas’.

Face a isto, ¢ evidente que, por um lado, surge a necessidade de se alargarem os
horizontes dos discentes na abordagem da tematica da paz segundo diversas perspetivas
— teorica; humana; social e na correlagdo com o religioso —, e isto para se fortalecerem:
as nocdes de paz; a consciéncia das causas da sua faléncia; os direitos e deveres inerentes

a promogcdo da paz; e a importancia de compromissos €ticos que nos liguem a outros.

1.2.3.- Andlise dos dados e consideragdes a nivel curricular e pedagdgico-didatico
Acreditamos que, embora apenas em pequena medida, conseguimos elencar um leque de
nogdes que incidem num levantamento de dificuldades e potencialidades associadas a esta
turma do 7.° ano do 3.° CEB. Uma turma que, como expusemos anteriormente, possui um
elevado grau de heterogeneidade, dado que nela existem alunos com ritmos de trabalho e
aprendizagem diferentes, e tracos e interesses escolares distintos, embora tudo isto no
seio de carateristicas socio-afetivas similares.

Impdem-se agora, porquanto isso € pertinente a nivel pedagogico, retirar mais
ilagdes quanto aos ja aludidos alunos referenciados com dificuldades de aprendizagem:

Para um deles — do sexo feminino —, parece significativo investir em direcionar
questdes claras, objetivas e sem muita complexidade, mas que estimulem as suas
capacidades de participacdo, sendo que, através da “ficha de caraterizagdo”, revelou

gostar muito de artes, pelo que se pode potenciar esse seu lado mais criativo, promovendo
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as suas competéncias e interesses. No outro caso — do sexo masculino — o
acompanhamento terd de ser mais proximo e pessoal, com um estimulo verbal ao longo
da aula e uma pontual presenca fisica mais préxima, de modo a que o mesmo se sinta
incluido e clarifique se esta a acompanhar a aula. Nesta mesma linha, e relativamente a
estes dois alunos, parece-nos que existem francas possibilidades de poder estudar a
aplicacdo do Decreto-Lei n.° 54/2018%, que estimula um apoio a prética inclusiva que
«permita a todos os alunos aprendizagens ricas em significado e a promoc¢do de uma vida
verdadeiramente autonoman>'.

Relativamente a Turma no seu geral, e tendo definida a base curricular, é possivel
e necessario investir em modos de aplicar: a flexibilidade de curriculo; as avaliagdes e
aprendizagens essenciais em EMRC, na linha do Decreto-Lei n.° 55/2018%2. Neste ponto
parece-nos possivel concretizar algo que podemos ler em tal documento:

«- Dispor de maior flexibilidade na gestdo curricular, com vista a dinamizagéo de
trabalho interdisciplinar, de modo a aprofundar, reforcar e enriquecer as Aprendizagens
Essenciais;

- Fomentar nos alunos o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliagdo,
reflexdo, mobilizagdo critica e autdnoma de informagdo, com vista a resolugdo de
problemas e ao refor¢o da sua autoestima e bem-estar;

- Reforgar as dinamicas de avaliagdo das aprendizagens centrando-as na diversidade de
instrumentos que permitem um maior conhecimento da eficacia do trabalho realizado e um
acompanhamento ao primeiro sinal de dificuldade nas aprendizagens dos alunosy.

1.2.4.- Seré favoravel trabalhar a paz no ambito do curriculo do 7° ano de EMRC?

Passaremos neste momento a refletir sobre a questdo que d4 titulo a este ponto do nosso
trabalho: serd que € oportuno, viavel e favoravel trabalhar o tema da paz no ambito do
curriculo do 7° ano de EMRC? Com efeito, embora tal tema integre, juntamente com
outros trés, o mencionado curriculo — e tenha sido um dos dois elegido por nos para
lecionar —, questiondmo-nos se o mesmo era deveras pertinente, seja em geral, seja para
alunos do 7° ano de escolaridade. Mas ndo s6: desejamos refletir como explorar o tema
de modo a motivar os discentes sempre em linha, quer com uma exploracdo de

interdisciplinaridades quer com a sua experiéncia de base. Perante isto, achamos, e ainda

20 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-
Lei, 54/2018. https://dre.pt/home/-/dre/115652961/details/maximized. 10-12-2018.

2L PEREIRA, Filomena (coord.) — Para uma educagdo inclusiva: manual de apoio & prdtica,
equidade, participagdo, direitos, valores, progresso. Lisboa: Ministério da Educago, 2018, p. 5.

2 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-
Lei, 55/2018. https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-/search/115652962/details/normal?q=DL+55%2 F2018.
10-12-2018.
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achamos, relevante mencionar o que passaremos a escrever, ja de seguida, a respeito dos

quatro temas do curriculo do 7° ano de EMRC.

1.2.4.1.- A UL 4 — A Paz Universal®
Acerca desta UL, pareceu-nos justo e necessario um alargamento da referencialidade da
perspetiva pessoal e social a respeito da constru¢do da paz, de modo a se alcancar uma
abrangéncia, quer mais incisiva a nivel pessoal quer mais clara a nivel das implica¢des
sociais, mediante a construgdo de um referencial gnosiologico e epistemologico no qual
os alunos pudessem crescer no sentido da justica, da superagdo dos conflitos, do
reconhecimento das consequéncias nefastas da indiferenca e do egoismo, bem como, por
fim, de uma capacitagdo para olharem os direitos e os deveres como condi¢des
estruturantes para a paz pessoal e social.

Dados os constrangimentos detetados no campo da educacdo, talvez fosse
pertinente atender a capacidade de “desejar e sonhar o futuro”, de o projetar em estudos
e valorizar esta oportunidade em ordem a constru¢do de um projeto de vida. Face a isto,
cremos que se impde reforgar o sentido de compromisso efetivo e afetivo, sensibilizando
para uma “educagdo e cultura de paz”, que possa ter visibilidade no pouco, pequeno,
possivel e progressivo do quotidiano. Entende-se como “educagdo e cultura de paz”, neste
contexto e ante um quadro referencial de educagdo, um conjunto de valores, atitudes,
comportamentos e estilos de vida. Eis, a continuagdo e num breve elenco, alguns destes
elementos:

a) o respeito pela, e dignidade da, vida;

b) a promogdo pratica da ndo-violéncia por meio da educacdo, do didlogo e da
cooperacdo para a solugdo pacifica dos conflitos;

¢) identificar atitudes, institui¢cdes e pessoas para a promogao da paz;

d) levar cada discente a refletir acerca do que ¢ que a adolescéncia, os direitos
universais e a educagdo tém a ver consigo. Urge reconhecer a verdade presente no

no verso “vemos, ouvimos e lemos, ndo podemos ignorar”, trabalhando a Meta N,

a qual visa promover o bem comum e o cuidado do outro. Para isso, parece-nos

indicado potenciar o objetivo de reconhecer solugdes que devolvem direitos e

dignidade a pessoa, tendo como recurso o testemunho de uma adolescente

2 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA — Programa de Educagéo Moral
e Religiosa Catdlica. Lisboa: Secretariado Nacional da Educacéo Cristd, 2014, p. 82-85.
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paquistanesa Malala (cuja idade é proxima da dos alunos) que ndo se deixou
silenciar por quem, seguindo orienta¢des isldmicas ortodoxas, a queria impedir de
estudar. Mais ainda, pela escrita, tem conseguido chamar a atengdo do direito
internacional, tendo mesmo sido nomeada para Prémio Nobel da Paz em 2014,
lutando pela educagéo, defendendo o direito das raparigas a irem a escola e o acesso
universal a educagdo: «meninas e meninos, todos eles com direitos iguais»; «uma
crianga, um professor, um livro e uma caneta podem mudar o mundo. A educacio
¢ a tnica solugion?*;

€) um compromisso ético comum por parte das diferentes religides e grandes
filosofias de vida oriental, verdadeiramente interessadas na paz, na promogao deste
ideal;

f) a adesdo aos principios de: liberdade; justica; democracia; tolerancia;
solidariedade; pluralismo; e, dentro do admissivel, diversidade cultural®’;

g) por fim, refira-se que o curriculo prevé algumas pericopes biblicas pensadas
para que os alunos, através de uma estratégia a definir que leve em conta uma
utilizagdo desse recurso, encontrem e/ou descubram na Biblia a forma como a paz
adquire contornos universais face aos desafios e exigéncias da atualidade, bem
como num confronto evolutivo entre o Antigo Testamento e o Novo Testamento.
Isso, exigir-nos-a4 um necessario confronto de algumas pericopes biblicas e uma
analise hermenéutica mais profunda, as quais serdo exploradas e apresentadas mais

a frente neste nosso trabalho.

1.2.4.2.- A UL 3 — A riqueza e o sentido dos afetos®®
Como a adolescéncia ¢ tremendamente marcada pelos afetos, é impreterivel proporcionar
a descoberta pessoal (qualidades, competéncias pessoais, interpessoais), dado que ¢
notoria a incapacidade que muitos alunos demonstraram acerca da sua auto-

caraterizagio?’.

2 YOUSAFZAI, Malala — Discurso proferido diante da Assembleia de Jovens da Organizagdo das
Nagdes Unidas, 12 de julho de 2013. https://malala.org/newsroom/archive/malala-un-speech. 23-09-2018.

23 Cf. DUARTE, Antonio Paulo; BAPTISTA, Dalila; SANTOS, Luis Filipe (coord.) — Referencial
de Educagdo para a Seguranga, a Defesa e a Paz. Lisboa: Ministério da Educagéo e Ciéncia, 2014, p. 62.

% Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCAGAO CRISTA - Programa de Educagéo Moral
e Religiosa Catdlica, p. 78-81.

27 Cf. NEVES, José Gongalves; GARRIDO, Margarida; SIMOES, Eduardo — Manual de
competencias pessoais, interpessoais e instrumentais: Teoria e prdtica, 3* ed. Lisboa: Silabo, 2015, p. 181-
182.
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Ainda que o termo “afetos” ndo possua o mesmo valor semantico, por um lado, na
Teologia e na espiritualidade cristé e, por outro lado, no discurso comum — que penetrou
na propria linguagem dos curriculos de EMRC —, é fundamental promover nesta presente
UL: a identificagdo das mudangas e das preocupagdes; o desenvolvimento e construgdo
da personalidade; o reconhecimento da importancia da construcdo de relacdes de amizade
solidas; o potenciar da capacidade de vivéncia dos afetos em abertura ao futuro; bem
como, enfim, a capacidade de “sonhar algo para si” — algo que, apesar de 0s nossos
discentes ndo terem manifestado sensibilidade para o mesmo (e que se pode associar ao
baixo indice de perspetivas pessoais diante do futuro), € estruturante na construgdo da

identidade e do projeto de vida.

1.2.4.3.- AUL 1 — As Origens?®
Nesta presente UL, surgiu-nos imprescindivel estimular um questionamento do sentido e
origem do ser humano, elemento fundamental da constituicdo do ser. A nivel curricular
seria relevante possibilitar aos alunos alguma articulagdo na perspetiva da
interdisciplinaridade. E isto, nomeadamente com as disciplinas de CFQ, CN, TIC e
Histéria, dado que o tema esta presente nos curriculos de todas estas.

Poder-se-ia potenciar um trabalho conjunto e interdisciplinar que levasse a
identificagdo e conhecimento das teorias do “Big-Bang” e da “evolugdo das espécies”,
para, depois, se debaterem os dados, quer das ciéncia, quer das diversas tradigdes
religiosas sobre a criagdo, de modo a que se pudesse colocar as questdes centrais das
origens do universo e do ser humano — porqué? como? para qué? —, na procura do sentido

da vida e da humanidade.

1.2.4.4.- A UL 2 — As Religides®
Por fim, e no que concerne a UL 2, cremos que seria relevante fomentar o conhecimento
do fendémeno religioso, bem como a diversidade da sua vivéncia. E isto, sempre com
abertura, respeito, didlogo e desejo de conhecer e descobrir outras Religides enquanto
possiveis fontes de sentido para o ser humano. Dentro do cenério imediatamente descrito,
seria capital ensinar os discentes a identificarem, na cultura e na arte, os seguintes aspetos:

as manifesta¢des do fendmeno religioso; a identidade propria das religides abraamicas; e,

28 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA — Programa de Educagéo Moral
e Religiosa Catdlica, p. 72-73.
2 Cf. Ibidem, p. 74-71.
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por fim, o caracter singular e assaz comum nas diferentes religides a nivel de um certo

desejo de promogdo de principios €ticos que promovam a paz € o bem comum.

1.2.5.- Sintese

Para finalizar este ponto referente a caraterizagdo da turma, gostariamos de transcrever as
seguintes palavras de Paulo Freire: «gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um
ser condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele»*°.
Desde estas palavras, mencionamos, ainda, que nos revemos neste trajeto de
profissionalizag¢do a nivel pedagoégico-didatico, conscientes que nos encontramos num
processo e, neste, a adquirir competéncias gradualmente.

Fruto da nossa observacdo e intervencdo pedagogica no 3.° CEB do 7.° ano de
escolaridade da Escola Basica Vallis Longus, € de ressalvar que a turma G manifesta um
comportamento adequado, com alunos assiduos, responsdveis e interessados, que
demonstram empenho, curiosidade e disponibilidade para aulas mais criativas. Como
grupo aceitam desafios e propostas diversificadas de aulas mais ludicas e reivindicam-
nas; esforcam-se e apoiam o exercicio docente. Cumulativamente demonstram ser uma
turma alegre, com adesdo a regras e capacidade de trabalho em pares e em grupo. E isto,
ndo obstante alguma dificuldade demonstrada na execuc¢do de tarefas de maior
complexidade — como resolucdo de problemas ou construgdo de solugdes —, bem como a
manifestagdo de algum desinteresse pelos estudos e a proje¢do com esperanga do proprio
futuro.

Embora tivéssemos realizado um grande esfor¢o na caraterizagdo do meio e
procurado conhecer mais relativamente a etapa de desenvolvimento dos alunos, ainda
assim, com a mesma verdade devemos reconhecer que o constrangimento relativo a
recolha das fichas comprometeu o tratamento dos dados e, mais ainda, as ilagdes
pedagdgico-didaticas que acreditamos terem ficado particularmente frageis em relacdo ao
exigido. Até porque, o ato educativo, enquanto espago de ensinar e aprender, pressupde
um esfor¢o continuado por fazer aprender e, nesse mesmo ambito, possibilitar todas as
condi¢des para que o aluno se desenvolva e possa crescer e dar-se a conhecer em todas

as suas dimensoes.

30 FREIRE, Paulo — Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa, 43* ed. Sdo

Paulo: Paz e Terra, 2014, p. 21-25.
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2.- Gestao do Curriculo

No que concerne a gestdo do curriculo, ¢ fundamental ter como base central os
documentos curriculares, na medida em que estes apresentam de modo evidente os
conhecimentos que os alunos devem adquirir, bem como capacidades, atitudes e
competéncias a desenvolver. Estes constam do curriculo de EMRC, o qual define metas,
objetivos, contetidos, propde eventuais recursos, bem como as aprendizagens essenciais
que integram as diferentes componentes do curriculo da disciplina de EMRC para o 3.°
CEB, sendo que estas ultimas ddo orientagdes curriculares de base que facilitam a
construgdo, planificagdo, realizagdo e avalia¢io do ensino-aprendizagem?!.

O esforco de desenvolver a gestdo curricular é um trabalho complementar
desenvolvido entre os 6rgdos de gestdo da escola (que definem as opg¢des curriculares
prioritarias, aplicando o Decreto de Lei, n.° 6/2001%%), os diferentes departamentos e o
docente responsavel, enquanto decisor curricular, com vista a aquisi¢do do conjunto de
competéncias definidas no perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria, que
possam no planeamento curricular considerar o projeto educativo e as carateristicas dos
alunos da turma.

A vontade e o querer profissional parecem constituir a pedra de toque da questdo
aqui em analise’, donde h4 que perguntar: como desenvolver uma gestdo curricular
eficaz, na qual o professor se assume verdadeiramente configurador do curriculo, numa
planificacdo anual e trimestral? Tendo em vista isto, a gestdo curricular tem como base o
desenvolvimento de competéncias e capacidades de decisdo que conduzam a evolugéo e
gestdo das multiplas areas curriculares, implica incrementar ¢ organizar as ofertas
educativas em que desejamos gerir o curriculo proposto para o 7.° ano, o melhor possivel.

Consideramos para o efeito que a preocupagdo na transmissdo de saberes
especificos do curriculo de EMRC — entenda-se: o curriculo formal —, era essencial, dado
que integra o que se prevé no dominio ensino-aprendizagem (metas, objetivos, contetdos,

estratégias, atividades/recursos) para cumprir o curriculo estabelecido. E isto, ndo

31 Cf. COHEN, Ana Claudia; FRADIQUE, José — Guia da autonomia e flexibilidade curricular.
Lisboa: Raiz Editora; Lisboa Editora, 2018, p. 105-108.

32 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-
Lei, 6/2001. https://data.dre.pt/eli/dec-1ei/6/2001/01/18/p/dre/pt/htm]. 10-09-2018.

33 Cf. LEITE, Carlinda, FERNANDES, Preciosa — Desafios aos professores na constru¢io de
mudangas educacionais e curriculares: que possibilidades e que constrangimentos?, Educag¢do, Porto
Alegre, 33: 3 (2010), p. 198-204.
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obstante haja também oportunidades para integrar o curriculo informal, que designa o
conjunto de atividades que, estruturadas ou ndo, integrem a vida escolar dos alunos para
além das atividades letivas.

Desenvolvemos, assim, um genuino esfor¢o de gerir o curriculo e planificar a longo
e médio prazo com alguma flexibilidade, de modo a facilitar a planificagéo a curto prazo,
atendendo a situagdes que possam ser essenciais na formagéo global dos alunos do 7.° G,
da Escola Basica Vallis Longus, no ambito de um estagio que decorreu as segundas-feiras,
num horério entre as 11h25m e as 12h15m e, como se disse, numa turma que tinha 12
alunos. Ante esta preocupacdo, tentou-se uma constru¢do e desenvolvimento da
planificacdo anual equilibrada, bem como a planificagdo por periodo da disciplina de
EMRC, sendo que tudo isto teve como ponto de partida o curriculo do 7.° ano de EMRC3.

«Na disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catolica a organizagdo curricular
desenvolve-se em espiral, onde os mesmos conhecimentos, capacidades e atitudes sdo
desenvolvidos com maior profundidade ao longo do tempo de forma a transformar as
representagdes mentais, as competéncias e as atitudes na medida em que a capacidade de
cogni¢do dos alunos evolua. Esta organizagéo curricular, defendida por Jerome Bruner,
possibilita atender a especificidade facultativa da disciplina e permite aos alunos que a
frequentam de forma descontinua atingir as metas, adquirindo as capacidades e
desenvolvendo os valores propostos para o ano de escolaridade respetivo.

No que respeita ao 7° ano de escolaridade e tendo em conta o ja exposto, as
Aprendizagens Essenciais definidas incidem no estudo das Origens, das Religides, da
Riqueza e Sentido dos Afetos e da Paz Universal»®>.

No que se refere a planificagdo anual, foi determinante contar com a necessaria
gestdo do calendario escolar ja definido em ligagdo com: o curriculo da disciplina para o
7.° ano; as aprendizagens essenciais; e prevendo as atividades escolares ja definidas.
Quanto as planificagdes do 1.° e 2.° periodos que apresentamos de seguida, realgamos que
estas contém algumas adaptagdes e ajustes que consideramos relevantes e com as quais
procuramos ter presentes e responder a algumas questdes particularmente significativas
ao nivel da gestdo flexivel do curriculo, a saber:

«A fungio da escola é desafiar os alunos, a partir do que estes sabem e do que estes sao,
a ampliar os seus saberes e desenvolver as suas competéncias, beneficiando do patriménio
de informagdes, instrumentos, procedimentos e atitudes culturalmente validas e necessarias
para viver num mundo que é nosso, o que justifica que, em termos curriculares, a partir do
curriculo, os professores devam responder, as seguintes questdes:

O que esperamos que os alunos aprendam?

3 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA — Programa de Educagdo Moral
e Religiosa Catdlica, p. 82-85.

3% GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: DIRECAO-GERAL DE EDUCACAO —
Aprendizagens essenciais: Ensino Bdsico. https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendiza
gens_Essenciais/3_ciclo/ emrc_3c_7a.pdf. 10-09-2018.
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Que competéncias esperamos que eles desenvolvam?
Como avaliamos o trabalho realizado?»>°.

De notar, por fim, que o que planificamos também foi pensado para, embora ndo na
totalidade dado que isso implica também a relagdo com os alunos, poder responder: ao

que torna os alunos singulares; as medidas inclusivas a prever; etc.

2.1.- Planificac¢do anual

Dados os constrangimentos inerentes a pouca experiéncia técnica de planificacéo,
consideramos relevante retomar alguns conceitos nucleares nesta matéria, passando a ter
presente que planear vai incidir sobre temas a tratar, referenciando o desenvolvimento
cronologico das acdes e a sucessd@o dos momentos sempre por referéncia as atividades a
realizar pelos alunos, bem como os exercicios e atividades de avaliagdo, no dmbito de um
cenario definido a realizar num tempo previsto®’.

Assim, o trabalho decorreu tendo como ponto de partida alguns documentos
significativos da Escola Basica Vallis Longus — Plano Anual 2017/2018, Proposta de
atividades 2018/2019, Plano Anual 2018/2019 SDEIE —, que serviram de base de apoio
a planificag@o anual e a gestdo curricular do 7.° ano de EMRC, que sofreu as necessarias
reformulagdes tendo em conta a gestdo que entendemos ser relevante. Deste modo, foi
essencial parar e construir o plano atendendo ao calendario escolar relativo ao ano letivo
2018/2019, que compreende ja os feriados nacionais e locais e paragens letivas, apurando
o nimero de aulas a lecionar a segunda-feira desde o inicio das aulas, em setembro, até a
sua conclusdo, em junho.

Foi possivel organizar e distribuir as unidades letivas de acordo com os 31 tempos
letivos para o ano de 2018/2019, previstos para o 7.° G, compreendendo no 1.° periodo
13, no 2.° periodo 12 e, por fim, no 3.° periodo 6 tempos letivos, conforme documento de
gestdo curricular que serd apresentado posteriormente. Este estd em articulagdo com a
planificagdo anual, integrando no conjunto um plano que envolve o ano letivo, dividido
por trés periodos, no qual fazemos a proposta de lecionar as 4 Unidades Letivas com as

suas metas, objetivos e conteudos especificos, integrando as aprendizagens essenciais

36 Cf. TRINDADE, Rui — Autonomia flexibilidade e gestdo curricular: relatos e prdticas. Lisboa:

Leya Educagéo, 2018, p. 19.
37 Cf. ALTET, Marguerite — Andlise das Prdticas dos Professores e das Situacdes Pedagogicas.
Porto: Porto Editora, 2000, p. 114.
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homologadas, dado que constituem orientacdo curricular de base, para efeitos de
planificacdo, realizacdo e avaliagdo do ensino e da aprendizagem, sendo aplicadas em
2018/2019, aos 1.°,5.°, 7.° ¢ 10.° anos de escolaridade, conforme refere o n.° 2 do artigo
17° e alinea a) do n.°1 do artigo 38° do Decreto-Lei 55/20183%,.

Ressaltamos, ainda, que o curriculo da disciplina propde, para o 7.° ano, abordar
quatro unidades letivas que ja& sdo nossas conhecidas: “As Origens”, “As Religides”, “A
riqueza e sentido dos afetos™ e por fim, “A Paz Universal”. Sendo assim, a gestdo do
curriculo segue como referenciais: os objetivos a alcangar; os contetidos a ensinar ¢ a
aprender; os processos de ensino aprendizagem a desenvolver; e, por fim, o meio escolar
dos alunos.

Relativamente a avaliag@o e a necessidade de integrar momentos de aferir o que nos
propomos transmitir, decidimos obedecer aos critérios de avaliagdo da Escola, de modo
a que a avaliacdo ndo fosse alterar o processo de «lecionacdo planificado, mas [fosse]
incorpora[ndo] na a¢do o resultado da analise dos resultados de aprendizagem que se vdo
obtendo»*’.

Quanto a metodologia, implementdmos um modelo logico que assenta na
exploragdo pratica e tedrica, conforme esta patente no quadro de caracteristicas do
conhecimento experiencial e tedrico, tal como apresentadas, mais abaixo, na figura 9.
Quer dizer: considerdmos pertinente aplicar o método experiencial hermenéutico, para
desse modo fomentarmos uma abordagem: interrogativa (langar perguntas para fazer
progredir a aquisicdo de conhecimentos e a interagcdo na turma, fomentando o espirito
critico); demonstrativa (ir além da exposi¢do, levar a consolidagdo de conhecimentos,
“saber-fazer”, desenvolver a capacidade de andlise, sintese de conhecimentos); e
eventualmente expositiva (sequencia légica de conteidos com um eventual
encadeamento tedrico-pratico) em articulacdo com técnicas pedagdgicas de: descoberta;
aprendizagem cooperativa; estudos inter-implicados de casos/situagdes/informagdes e

busca de solugdes possiveis; brainstorming e debate.

3% Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-
Lei, 55/2018. 30-12-2018.

39 Cf. PEREIRA, Filomena (coord.) — Para uma educacdo inclusiva, p. 13.

4 Cf. ROGET, Angels Domingo; SERES, M. Victoria Gémez — La prdtica Reflexiva: Bases,
modelos e instrumentos. Madrid: Narcea, 2014, p. 47-51.
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APRENDIZAJE EXPERIENCIAL APRENDIZAJE TEORICO-ACADEMICO

Actividades integradas en la vida.

Actividades separadas del trabaio cofidiano

El alumno es el responsable de la El docente es el responsable de la
adgquisicion de saberes tedricos y practicos. | planificacién y desarrollo del aprendizaje

Enriquecimiento respecto al programa

previsto | Programas formalizados y explicitos

Aprendizaje centrado en la resolucion de | Aprendizaje con intencién de provocar
problemas en el contexto escolar rupturas con las tareas habituales

Aprendizaje por observacion, demostracién | Aprendizajes por intercambios verbales,
y por imitacion en las situaciones reales | mediante simulaciones, etc

Aprendizaje de mayor significacion | Aprendizaje mas memoristico y menos
personal | significativo

Aprendizaje enmarcado en el ambito
académico y poco extrapolable.

Aprendizaje funcional, aplicable a ofros
contextos.

Aprendizaje cognitivo y facilmente

rendi vivencial y poco memoristico. =
Aprendizaje vivencial y p memoristico

Aprendizaje inferdisciplinar y holistico Aprendizaje disciplinar y lineal

Aprendizaje habitual por método inductivo. | Aprendizaje habitual por método f%eﬁefifchvo.

‘ .o
El logro de la tarea, origen de estimulacion | Menor estimulacion procedente de la

y motivacion | competitividad entre los aprendices

R e -— - _—T‘_, e et ——e——
Validacién de los conocimientos y | Certificacion de los conocimientos y
competencias por las tareas realizadas | aptitudes mediante un examen.

fig. 9 - quadro de carateristicas
do conhecimento experiencial

De acordo com o definido no curriculo*, foi ainda possivel explorar-se as
dimensdes: da experiéncia humana; da reflexdo religiosa; e da interpretagdo ético-moral.
Ja acerca dos instrumentos de avaliacdo, recorremos: ao registo de observagdes e
participagdes mais significativas; aos assim denominados “trabalhos de casa™; aos
trabalhos de grupo; as questdes feitas em aula; e, ndo obstante a necessaria autoavaliagdo
e heteroavaliagdo, ao teste de avaliagdo.

Ao partimos para a planificagdo anual, foi determinante fazermos uma gestdo
curricular que implicasse necessariamente opg¢des de fundo relativas a gestdo do curriculo
e das Unidades Letivas constantes no mesmo. Assim, dada a nossa escolha da UL 4 — A
Paz Universal — (sobre a qual nos propusemos fazer uma reflexado e aprofundamento no
relatério de estdgio), pareceu-nos pertinente alterar a ordem das Unidades Letivas do 7°
ano de EMRC, sobretudo devido ao interesse em trabalharmos tal UL, de modo a, depois,
podermos avangar com todo o outro estudo mais focalizado. Dessa forma, propusemos e

implementamos a lecionagdo da UL 4 ao longo do primeiro periodo, tentando, depois,

4 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA — Programa de Educagéo Moral
e Religiosa Catdlica, p. 167.
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fazer a gestdo de duas Unidades Letivas no segundo periodo — que contou com 12 tempos
letivos —, ficando apenas uma UL para um terceiro periodo que, ao fim e ao cabo, se
revelou muito mais curto, tendo ficado resumido a apenas 6 tempos letivos.

Relativamente a tematica da Paz universal, o curriculo prevé algumas pericopes
biblicas que sdo prescritas como conteudos, quando, na verdade e de acordo com a nossa
opinido, deveriam ser considerados outros recursos que permitissem aos alunos, através
de uma estratégia bem delineada, encontrar ou descobrir na Biblia a forma como a paz
adquire contornos universais em articulagdo com os desafios e exigéncias que a mesma
coloca as pessoas, e tendo-se atengdo a evolucdo entre o Antigo Testamento e o Novo
Testamento. Para levarmos a cabo isso, foi fundamental o confronto de algumas pericopes
biblicas e uma andlise hermenéutica que ajudasse os alunos a, diante de dado texto,
interpretarem: o que os autores queriam comunicar; qual o desafio que é colocado aos
cristdos; e, por fim, que evolugdo manifesta.

A escolha das Unidades Letivas para o segundo periodo, recaiu na 3.* (Riqueza e
sentido dos afetos) e 1.* (As Origens). Acerca da primeira, julgamos o tema
profundamente relevante na faixa etaria na qual os alunos se encontram, pois, como define
o proprio curriculo, 0os mesmos situam-se num «momento critico para a tarefa de
formagdo da identidade: sentimento consciente de ser um individuo unico; sensagdo de
“continuidade interior” e de totalidade através das fungdes de sintese do ego™»*. Assim,
os conteudos foram reorganizados no sentido de se reforgar o grande tema que € a
adolescéncia: o que €é? Que etapas e transformagdes pressupde? Como vivé-la bem? Que
valores se associam a felicidade pessoal e ao bem comum?

Perante tudo isto, os alunos puderam compreender porque é que o tema da
adolescéncia € tdo explorado e enquadrado no ciclo de vida, sendo tratado como uma
etapa com evolugdes na qual ocorrem muitas transformagdes, em diversas dimensdes da
constru¢do da personalidade, as quais estdo associadas mudangas, preocupacdes e
solugdes. O tema termina com a introdugdo de uma proposta de felicidade que explora a
nog¢do de “amor” e as suas vivéncias associadas a valores que promovem a realizagdo
pessoal e propdem um compromisso com o bem comum.

No que concerne a avaliagdo, esta tentou preconizar uma “viagem” em que se

tornasse evidente a distancia existente entre, por um lado, o ponto em que se encontra o

2 SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA — Programa de Educacido Moral e
Religiosa Catdlica, p. 167.
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aluno enquanto aprendiz e, por outro lado, a meta a que deve chegar. Nesse sentido, a
avaliacdo preconizou um percurso dindmico de recolha de informagdo sobre as
aprendizagens e competéncias desenvolvidas pelo aluno que superaram o teste a ser por
eles resolvido e por nds avaliado quantitativamente®’.

Foi neste cendrio que pudemos verificar que o exercicio docente de avaliacdo pode
usar a avaliacdo planificada para cada aula, prevendo antecipadamente uma ferramenta
de avaliacdo, integrando avaliagdes e comunicagdes de feedbacks acerca das pequenas
conquistas que os alunos foram fazendo relativamente a conceitos ou ideias centrais sobre
a tematica, nomeadamente através da recuperacdo da matéria lecionada na aula anterior.
Aplicdmos, também e pontualmente, questdes que explorassem a dimensdo experiencial
hermenéutica do tema, possibilitando, quer uma clarificagdo dos conhecimentos
adquiridos, quer uma ideia objetiva sobre os progressos realizados ou ainda a alcangar.

De notar que nos pareceu evidente a necessidade de aplicar métodos diferenciadores
com base nos dados dos alunos. Métodos esses que implementassem ritmos e
competéncias distintas, prevendo exercicios de avaliagdo individual, de grupo ou entre
pares, que promoveram a avaliagdo de capacidades de aprendizagem diversas, tais como:
intelectuais; intuitivas; complexas; reflexivas; ludicas; formais; informais; de observagio;
de envolvimento na tarefa; de participagdo; etc.

Como ¢ evidente, nada disto eliminou a necessidade dos testes, os quais também
foram um momento de avaliag@o util para o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos, mesmo que tenhamos contemplado versdes diferentes com questoes de natureza
e grau de dificuldade diversa, atendendo aos alunos e as suas dificuldades*.

Procuramos, ainda, promover uma atitude reflexiva na turma — dando tempo a rever
e refletir sobre a importancia de avaliar, comentar os pontos fortes e os que se deve
melhorar —, 0 que, no fundo, passou por investirmos, de modo simples, na autorregulagdo
da aprendizagem junto dos alunos através dos momentos de autoavaliagdo — avaliando os
resultado e os processos que lhes permitiram chegar 14 — e coavaliagdo — os alunos

confrontardo a sua avaliacdo com a avaliacdo realizada pelo professor —, e isto sempre

43 Cf. LEAMAN, Louisa — Los profesores “perfectos” existen: Descubriendo lo mejor de uno

mismo. Madrid: Narcea, 2012, p. 59-74.
#  Cf. FERNANDES, Domingos — Avaliacdo das aprendizagens: Desafios as teorias, praticas e
politicas. Lisboa: Texto Editores, 2008, p. 91-97.
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tendo em vista o envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem que
permitisse a0s mesmos aceder ao saber-fazer refletido®.

A terminar o segundo periodo integramos a UL 1 — As Origens —, tdo0 pertinente
cientificamente neste mesmo 7° ano letivo nas disciplinas de CFQ, CN, HIST, sendo que
o curriculo de EMRC possibilita uma visdo complementar que integra: as origens do
universo e do ser humano, bem como o sentido da vida e da humanidade segundo a
perspetiva religiosa crista catdlica.

Por fim, no terceiro periodo, seria lecionada a UL 2 — As Religides —, altamente
pertinente nos dias de hoje, seja em si mesmo, seja porque iria ao encontro do interesse
demonstrado pelos alunos na “ficha de carateriza¢do” da Turma. Com efeito, entre os
quatro temas a serem lecionados, os discentes manifestaram especial desejo de saber mais
justamente acerca deste.

Assumimos, no entanto, que a gestdo que fizemos previa uma potencial
flexibilizacdo curricular interdisciplinar, sobretudo quanto a UL 1 — As Origens —, e
tentamos, pelo menos, assegurar que os alunos ndo perdessem esta oportunidade para
sistematizarem conhecimentos e integrarem as interrogacdes essenciais que fazem nesta
fase das suas vidas. Referimos, por fim, que, no decorrer do ano letivo, se impuseram
forgosamente ajustes quanto as opgdes curriculares que haviam sido planificadas, fruto

das contingéncias e das exigéncias inerentes a realidade da turma.

2.2.- Planificagdo por periodo e gestdo curricular

Uma vez apresentada aquela que foi a planifica¢do anual por nds idealizada, investimos
na constru¢do da planifica¢do para o primeiro periodo, sendo que para este efeito muito
ajudou o confrontarmos a gestdo curricular. Na verdade, o termos esta planificacdo a
médio prazo ajudou muito na planificacdo a curto prazo, tendo-nos permitido ter uma
ideia mais estruturada dos temas a tratar ao longo do periodo e de eventuais ajustes a
realizar no ambito dos resultados alcangados, ou ndo, nas aulas.

Como referimos, a escolha da Unidade Letiva a aprofundar no primeiro periodo foi
a UL 4 — A Paz Universal —, pelo que serd sobre ela que faremos versar a lecionagéo e a

planificacdo deste periodo.

4 FERREIRA, Carlos Alberto — A Avaliagdo no Quotidiano da Sala de Aula. Porto: Porto Editora,
2010, p. 107-116.
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De acordo com a gestdo curricular, verificAmos que no primeiro periodo
disporiamos de treze tempos letivos, donde se imp0s uma urgente caracterizagdo da turma
e a gestdo dos temas a abordar. Do tempo total, duas aulas foram dedicadas a pertinéncia
inicial de dar tempo a apresentacdo dos alunos, do professor e da disciplina, bem como a
possibilitar a andlise dos critérios de avaliacdo da disciplina de EMRC na Escola, as regras
para conviver na sala de aula, o material a utilizar e a entrega e explicagdo das “fichas de
caraterizagdo” da Turma. Ficaram, assim, sete tempos letivos para o desenvolvimento do
tema, acrescendo um tempo letivo para realizagdo do teste de avaliago e corregéo e outro
para a auto e heteroavaliacdo. Por fim, atribuimos dois tempos letivos para a turma poder
participar, no término do primeiro periodo, num concurso de construgdo de presépios com
material reciclado, atividade organizada e promovida pelo grupo disciplinar de EMRC da
Escola Basica Vallis Longus, que consta do calendario escolar de atividades.

Quanto a exploragdo da tematica da UL 4 — Paz Universal —, pensamos que seria
importante partir da visdo dos alunos sobre o tema da paz e com estes explorar e valorizar
a paz como valor orientador de sentido e algo que toda a humanidade deseja. Recolhemos
também alguns elementos sobre o tema, através das “fichas de carateriza¢do” da Turma,
nomeadamente o que os discentes achavam que era a paz, o que 0s preocupava e
desejavam ver abordado. Da andlise que nos foi possivel realizar, e ainda que ndo
dispondo de todas as fichas, pudemos perceber que era essencial: esclarecer e trabalhar
alguns dos conteudos (faléncia da paz; paz como auséncia de guerra e de conflitos;
terrorismo; equilibrio/igualdade; e justica) que, na verdade, estdo ligados aos objetivos e
conteudos a abordar no &mbito desta tematica. Isto veio ao encontro do termos pensado
comecar por aquela andlise e valoriza¢do da paz como um bem essencial e desejado pela
humanidade, ja que dai foi possivel seguir para uma exploragdo do tema que clarificasse
o facto de que a paz implica mais do que “ausé€ncia de guerra”, “auséncia de conflito” ou
“equilibrio entre forcas”.

Assim sendo, foi relevante explorar, de modo pratico, que a paz tem na sua génese
atitudes e comportamentos que nascem do amor e da justica e que, radicando-se
simultaneamente em direitos e deveres, se expressa culturalmente na humanidade de
diferentes formas. Na sequéncia desta valorizacdo da paz de forma mais ampla, tornou-
se necessario explorar uma interpretagdo critica de diferentes episodios e factos

relacionados com a faléncia da paz. Episddios esses que esclarecessem as causas e
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consequéncias inerentes as ruturas nas relagdes interpessoais e culturais, tais como: a
violéncia; a guerra; o negocio de armas; a utilizagdo de criangas e jovens; o terrorismo.

Note-se que despertar os alunos para um olhar sobre o que coloca a paz em situagao
de faléncia, pressupos um iminente confronto com o direito universal a paz, o qual deve
ser reconhecido como estando ligado a uma dignidade humana igual em, e transversal a,
todos os seres humanos. Consequentemente, e partindo desta mesma base, importou
vislumbrar solug¢des alicercadas para situagdes de conflito de valores, nas quais tém
particular significancia distintas instituicdes que nasceram apds conflitos graves e que,
hoje, medeiam uma paz com diversos rostos humanos que lutam por ela.

Por fim, e a propodsito de identificarmos a paz enquanto elemento essencial da
identidade cristd, reconhecemos a proposta da pessoa de Jesus para a construgdo da paz.
Isto foi encetado tendo em considera¢do uma visdo integradora do tema, de modo a levar
a um compromisso e sera determinante uma abordagem de atitudes e valores éticos que
comprometem a todos na construcdo da paz.

Hermenéuticamente falando, o curriculo comeca por remeter para uma
aproximacdo a compreensdo da “Lei de Talido”, de modo a lembrar a experiéncia que o
povo de Israel faz: aquela em que a presenga de YHWH no meio do povo de Israel levou
a uma reorganizacdo do mesmo, em fung¢do da exigéncia de observancia da lei religiosa
a permear a propria lei civil. Depois, e para ficar mais evidente o esforco de Jesus em
ultrapassar a simetria entre agressor € vitima, bem patente na ja antes mencionada “Lei
de Talido™, e abrir-se a assimetria de uma relagdo nova que chega ao amor do agressor,
foi muito importante mencionar o excesso de bondade como a tnica forma de romper
com a violéncia (cf. Mt 5,38-40).

Apbs a lecionagdo de toda a UL, foi muito relevante o processo de avaliagdo, o qual,
sendo muito importante e exigente, permitiu-nos aferir: a qualidade do nosso proprio
desempenho; a validade dos métodos usados; e se deveriamos mudar ou rever as praticas

por nds encetadas.
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A.- PLANIFICACAO ANUAL PARA O 7.° ANO DE ESCOLARIDADE

PLANIFICACAO NIVEL I - ANUAL

Metas ‘Objetivos Contetidos Aprendizagens essenciais
Q. Reconhecer, 4 luz da crists, a dignidade da = Apaz
pessoa humana. - o grande sonho da humanidade;
- mais do que auséncia de guerra ou de
conflito;

0. Amadurecer a sua responsabilidade perante
a pessoa. a comunidade e o mundo.

1. Valorizar a paz

- mais do gue equilibrio enire forgas em

como v ?ior orientador contiio:
do Sedttidin o - como plenitude da vida e realizagdo plena
realidade humana.
da pessoa;
- como atitude/comportamento fruto da
justica e do amor;
= O difeito e o dever da paz.
= A faléncia da paz:
- A rutura das relagBes interpessoais e
das relagdes entre Estados, povos,
2-!—‘_“@1972“ L etnias, culturas;
criticaments episédios - A violéncia: a ilusdo de uma solugdo para os
histéricos e factos problemas;

sociass relacionados
com a faléncia da paz.

- A guerra: causas e consequéncias:

-0 negdcio da venda de armas;

- A utilizagio de criangas e jovens na guerra;
- O terrorismo: causas e consequeéncias;

- O genocidio: causas e consequéncias;

- A absolutizacio da economia como

unico valor politico.

TIdentificar a Paz como condigo essencial para a
convivéncia humana; (CD)

Discutir situagdes reais de faléncia da paz; (Geo,
Hist, B, TIC)

Mobilizar os principios do didlogo inter-religioso
como suporte para a construgio da paz e colaboragio
entre os povos; (Hist, CD)

L. Estabelecer um didlogo entre a culturae a
fé.

N. Promover o bem comum e o cuidado do
outro.

E. Identificar o nicleo central do cristianismo
e do catolicismo.

*= (O direrto a paz:

- A legitima defesa nos limites da
ji Rgcl{nheca}r e nec g"‘ de & da proporc lidade;
dz;enm APIEE - A protegdo dos inocentes e dos mais
universal e deriva da i e
igual dignidade de e Rl
E}dﬂs ARSI - A negociagio democratica como

i instrumento de governo;

- A resisténcia no violenta e o pacifismo:

Mahatma Gandhi;

- O direito internacional.

=  Diilogo, perdio e reconciliagio;
4. Reconh (i i
e‘f“u ecer =  Prémios Nobel da Paz: critérios de escolha dos
solugdes T
fundamentadas para _ FIRIAUOR, < i
situagbes de conflito ﬂf;‘;;i:::;?mww da paz 1o .
e \:alm;)ehs oo basila - Organizagio das Nagbes Unidas;
Ho.gecantietme o - Tribunal Internacional dos Direitos do Homem.
digmdade da pessoa.
;.Im ele;:};p Az ®*  ALeide Talifo, contra os abusos de poder;
csonioil b = Aproposta fie_ J(_esus_ para a construcio da paz:
identidade cristd 2 B
artir de texto: -4 percao,

T - 0 Sermio da Montanha.
biblicos.

Valorizar a Paz como elemento essencial da
1dentidade cristd;

D. Promover o didlogo inter-religioso como
suporte para a construgdo dapazea
colaboragdo entre os povos.

6. Identificar o papel
das religides na
construgdo da paz em
situagdes vitais do
quotidiana.

Regra de ouro, transversal aos varios credos:
- «Aquilo que ndo desejas para t1, nio o
fagas aos outros» (Confiicio);
- «Nenhum de vés & um crente até que
deseje a seu irm3o aquilo que desejz para
s1 mesmoy (Sunnah);
- «Nio fagas aos outros aquilo que nio
queres que os outros te facam a tin
(Judaismo: Rabi Hillel);
- «0 que quiserdes que 0 OBIros vos
fagam. fazei-Tho vos tambem»
(Cristianismo)
A construgio da paz € um desejo e um imperativo
ético para a humanidade:
Contributos que os cidad3os podem dar para a
construgdo da paz.

Assumir atitudes responsaveis pela construgdo da
paz; (Geog, TIC)

Observacao: a gestdo curricular do primeiro periodo engloba a quarta UL,
no ambito do estagio e da escolha relativa a UL para avaliacdo
e tema a trabalhar no relatorio final
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PLANIFICACAO NivEL I - ANUAL

Metas

Objetivos

Conteidos

Aprendizagens essenciais

0. Amadurecer a sua responsabilidade perante
a pessoa, a comunidade e o mundo.

1. Compreender que 2
pessoa humana cresce
¢ se desenvolve

O ciclo de vida: da infincia  terceira idade;
A adolescéncia € a idade em que nds estamos.

2. Identificar a etapa
da adolescéncia como
relevante na formagio
da personalidade e no
desenvolvimento da
vocagio pessoal.

Na adolescéncia fazem-se escolhas relevantes para
o resto da nossa vida: estudos, trabalho, estado de
vida.

B. Construir uma chave de leitura religiosa da

3 Conhecer as vérias
dimensdes da
personalidade
humana.

A personalidade humana: identidade, continuidade,
totalidade.

As dimensdes da personalidade:

— Motivacional;

— Intelectual;

— Social;

— Emocional;

— Sexual:

— Moral;

—Religiosa

O crescimento ¢ as mudancas na personalidade: o
desenvolvimento dza pessoa e a adolescéncia
{compreender quem sou e o que quero fazer com a
minha vida).

Identificar os aspetos essenciais que caracterizam a
Adolescéncia; (ESP, Hist)

Discutir a relevincia da adolescéneia na formagio
da personalidade e no desenvolvimento pessoal;
(CN, Hist, TIC, CD)

4. Descobrir os

A mmportincia da familia e da escola na formagio
da personalidade;

pessoa, da vida e da histéria fatores 0 valor do estudo e do conhecimento; Ao Famili iedad
desenvolvimentais|da Os amigos e a sua influéncia na personalidade e na Valorizar 2 familia, os outros e 2 soc e
e di construgdo da personalidade da pessoa; (EF, ESP,
FR, ING,TIC)
B 0 que muda quando crescemos:
CemtaEteE —Perceber a vida de um modo mais complexo;

- — Assumir r bilidades e fazer escolh Enci
responsivels em POHEE Y R . Relacionar as mudangas na adolescéncia com o
situagdes Vitals no —Mudar a referéncia social: da familia acs amigos; | Jumenso da responsabilidade pessoal, no Sere no
quotidianc que — Experimentar novas formas de pensar: do agir: (CN, EF, CD, ESP. TIC)
implicam o cuidado pensamento concreto ao pensamento abstrato;
da criagdo. — Experimentar novas formas de resolver

problemas ético-morais: consciénela e autonomia
moral;
— Questionar o religioso e ser por ele questionado;
— O que & a religiosidade: 2 experiéncia psicolégica
do religioso.
G. Identificar os valores evangélicos.
= A experiéneiz de maturagdo dos adolescentes:
. — Integracio social; ” : 3 5
6. Identificar as _ Idm%;?:aa;io Hos i Valorizar a mensagem cristd para a vivéncia do
pre?cupag‘,oes que — Desejo de amar & ser amado; amor humano; (P, TIC)
i;n;m oste — Dificuldades na relagio com a familia;
Olescenties. — Dificuldades na escola;
— Preocupacfes vocacionais;
— Despertar do desejo sexual. Assumir atitudes responsaveis na procura da

- felicidade pessoal e dos outros. (CN)
7. Valorizar algumas

formas de resolugdo = O contributo do didlogo com os adultos de

de problemas no seu confianca para a resolucio de dificuldades;
processo de = (O que o grupo de amigos pode fazer pela felicidade
crescimento. dos seus membros.

=  Hino ao amor.
= Santo Agostinho «ama e faz o que quiseresy;
= A vocagdo da pessoa & o amor;

8 CUWCH? . =  Crescer e ser adulto & fazer escolhas na perspetiva
mwsagem_c._nsta do amor:

sobre a felicidade e a - Procurar o bem-comum;

realizagio pessoal. - Viver a felicidade na entrega aos outros.
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PLANIFICACAO NIiVEL I - ANUAL

Aulas previstas

Més Janeiro Fevereiro Marco Abril Total de
aulas
N.° de aunlas 4 4 3 1 12
Metas Objetivos Conteidos Aprendizagens essenciais
B. Construir uma chave de leitura religiosa da pessoa, da = Osdados da ciéncia sobre a origem do Universo e
vida e da histéria do ser humano-
— A Teoria do Big-bang: Tdentificar as teorias do Big-Bang e evolugio das
1.Questionar a — A Teoria da evolugdo das espécies. espécies sobre 2 origem do Universo e do ser
origem, = A maravilha do universo e a grandeza do ser humano; (CFQ, CN. TIC, Hist.)

L. Estabelecer um didlogo entre cultura e fé

F. Conhecer a mensagem e cultura biblicas

o destino e o sentido
do universo e do ser
humano.

humano.

= A leitura religiosa sobre o sentido da vidae da
existéncia humana e a sua relagio com oz dados
das c1éneias:
-Origem ultima e primeira;
-Destino final.

Discutir os dados da ciéncia, sobre a origem do
universe, do ser humano e do sentido da vida e da
humanidade, com as diferentes experiéncias
religiosas; (P, CD, Hist, CFQ)

2.Conhecer a criagio
tal como relatada nos
textos biblicos.

= A narrativa da eniagio no livro do Génesis:
- Géneros literdrios;
- O género narrativo mitico: caracteristicas e
finalidade.

Conhecer a mensagem biblica e de outras tradigBes
religiosas sobre a Criacio;
(Hist, EV, P, TIC)

3.Conhecer o projeto
de Deus presente na
mensagem biblica.

= A mensagem fundamental do Génesis:
- A origem de todas as cosas & Dens;
- Deus mantém as coisas na existéncia;
- 0 amor de Deus cria ¢ alimenta a natureza;
- Todas as coisas materiais s3o boas;
- O ser humano é a obra-prima de Deus;
- Um hino ao criador e a dignidade do ser humano.
- O ser humano é a obra-prima de Deus;

Reconhecer. na mensagem biblicaa
excecionalidade da pessoa humana perante toda a
Criagdo; (Hist)

C. Identibcar o noclea ceabrdl das varnas badigies
relizinsas

G, Identificas o3 valoses evangélices,

K. Reconhecer sxemplos relevantes do patrimonic
artistico criados com um fandamesto religioso.

0, Amaduressr 8 p0a ferponsahalidade persntea persta. o
comunidade & o mundo.

4 Conhecer textos
sagrados de outras
iradigdes relipiosas
sobde a temitica
ckr omgem da veda

- Um himo ao criador 2 2 dignidads do ser bumane

= Isldx
= Himdnisrmo

2. Desenvolver uma
anttude de resperto s

Cantico das Criateras do 5. Francisco de Assis.

admracio pela obra da

coaghin.

& Adsumir = Como se colabora com Deps na obea da cnagio:

comportamentas - euidado @ respeito por todas as coisas oriadas

feaponaliyely ey - Respeitar os seres vives, de acordo com a sua

situagdes vifis no comdipin;

g‘:’"md:":m?h‘:m “Usar 05 Tecursos Com Parcimeniz, 50 enguanto
i 530 necessirios 3 vids omana,
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PLANIFICACAO NiVEL I - ANUAL

Aulas previstas

Més Abril Maio Junho Total de aulas
N.® de aulas 1 4 1 [
Metas Objetivos Conteidos Aprendizagens essenciais
B. Construir uma chave de lertura religiosa da
pessoa, da vida e da histéria.
1.Questionar a O que é «ser religioson.
dimensdo religiosa do
ser humano. Ser religioso faz sentido. Tdentificar manifestaces do fenomeno religioso e da
experiéncia religiosa; (Hist)
Funcio da religiio na vida pessoal e coletiva:
A. Compreender o que sdo o fendmeno 2Perceber qual a -A a‘“’m“‘:iﬁa" d“ ser humano a relagdo com a
religioso e a experiéncia religiosa. fungdo da religifo na Hamscenceno,

vida das pessoas.

- A necessidade da salvagio e da plenitude
humana.

- A resposta do ser humano i interpelagio do
Absoluto.

3.Idennficar vanas

Simbolos, construgdes e comportamentos
religiosos.
A questdo do politeismo ¢ do monoteismo.

Perceber a fungio da religifo na vida pessoal &
coletiva; (Hist)

mfplfesta;oes Kirel s s ol RS B Distinguir Monoteismo de Politeismo; (Hist, TIC)
. . TPMRI08as: fenomenos naturais, o desejo de eternidade e a
C. Identificar o niicleo central das varas busca da felicidade.
tradigdes religiosas. Tradigdes religiosas orientais: Hinduismo,
Budismo & Conficionismo.
Abrado £ o monoteisme absoluto.
C. Identificar o nlicleo central das vérias As religides abradmicas:
tradigBes religiosas. R — - Judaismo, Cristianismo e Is}a.c i
e - Marcos essenciais da historia das religifes;
central constitutivo da Toxt ado S )
K. Reconhecer exemplos relevantes do identidade das e o T
S (et A 4 s z - Calendérnio, rituats, espirttuahidade e festas ) ) )
patriménio artistico criados com um religides abradmicas. celigisnss Tdentificar exemplos relevantes do patriménio
fundamento religioso. _=(Cidades santas” ¢ locais de culto. artistico criados com base nas religides; (Geo, Hist,
- A diversidade no contexto da mesma f&. TIC, CD)
% O Deus de Jesus Cristo:
5. Reconhecer a 2

E. Identificar o nicleo central do cristianismo
e do catolicismo:

F. Conhecer a mensagem e cultura biblicas.

D. Promover o dialogo mter-religioso como
suporte para a construgio dapaze a
colaboragdio entre os povos.

mensagem essencial
do eristianismo

- Pai;
- Deus de salvagio, misericordia,
inequivocamente bom;

:atmvesef: do de - Deus que ama todo o ser humano de forma
mmpfbib’ili“ incondicional; -
toatos bibicas, - Deus convida & conversdo pela via do amor.
Todos temos ongem em Deus; a fratermdade
universal.
O didlogo inter-religioso na construgdo da paze do
bem comum.
Maximas elementares da idade, as
orandes tradigdes religiosas:
- Nio matar;
- Nio mentir;
6 Identificar os = Nim roulaE; .
lgsoiElicos - Nio ps_'ancar ausura;
Pt das van - Respeitar os antepassados;
cc;mufls yarias - Amar as criangas.
religloes Atitudes no dialogo inter-religioso:
reconhecendo as suas 3
SO : - Estima;
implicacdes na vida Restioto:
5 # peito;
quotidiar, - Acolhimento:
- Humildade;
- Dialogo;
- Compreensio muitua;

- Colaboragio na defesa da justica. da paz. da
liberdade. da dignidade humana no mundo.
- Luta contra a discriminago e perseguigio das
pessoas por motivos religiosos.
O relativismo e o fundamentalismo religioso: dois
exiremos 3 recusar.

Identificar as tradigdes religiosas orientais;
Compreender o nucleo central constitutivo da
1identidade das religides abraimicas; (Hist, EV, B,
TIC. CD)

Verificar que os principios éticos comuns das varias
religides promovem a paz e o bem comum; (Hist)

O conhecimento sobre as tradigBes religiosas cria
as condigdes necessarias para a tomada de posigio
pessoal e o dialogo.
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GESTAO CURRICULAR DO CURRICULO

PLANIFICACAO TRIMESTRAL

CALENDARIO DE AULAS
PREVISTAS

CONTEUDOS

Zero . Apresentacio, materiais e regras
| Critérios de avaliagio. Ficha de caracterizagio da turma.
O que & a moral, para que serve, de onde vem, & 1gual para todos, os
cristdos tém mais “moral™? EMRC diferente de Catequese?
A -E’aZ' uma definigio que nos leva para além da auséncia de guerra.
Universal ’ L E o

UNIDADES TEMAS NOTAS

Rececio aos alunos

| Paz: um d.eseino da humanidade eXpresso na x’iaa ena culturzg COmo- |
diretio e dever.

lo que estd na origem da faléncia da paz.
|0 direito 2 paz & umversal.

| Os rostos prarﬁ:iados dapazeas insﬁtuigéas promotoras da paz no
mundo.

|a proposta de Jesus para construir a paz.
--CDﬂStruQﬁO da paz: um compromisso ético de todos
. -Reaﬂzag:.ﬁ.o e coﬂegi’a de um teste de avaliat;.ﬁ-o | Teste

| Trabalho pratico de constmg."io de um prasépi_o— Cﬁa{;;’io material
reciclado

| Trabalho pratico de construcdo de wm presépio- Criacdo material
reciclado

-Autoavaliat;io e heteroavaliagio

| Férias de Natal

5-Out Implantacdo da Republica 19-Abr

1-Nov Dia de Todos os Santos 21-Abr

1-Dez Restauracdo da 25-Abr
Independéncia

8 Dez Imaculada Conceigéo 1-Mai

25-Dez  Natal 10-Jun

1-Jan Ano Novo

5 Mar Carnaval

Sexta-feira Santa Calendirio Escolar

1° Periodo de 14 de setembro até 14 de dezembro

Shea 2° Period de 3 de janeiro 5 de abril
Dia da Liberdad eriodo e 3 de janeiro 5 de abri
1 tberdace 3° Periodo de 23 abril a 14 de junho
Dia do Trabalhador Interrupciio das Atividades Letivas
Dia de Portugal 1° Periodo 17 de dezembro a 2 de janeiro

2° Periodo 4 a 6 de marco
3° Periodo 8 de abril a 22 de abril
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PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO PARA O 7.° ANO DE ESCOLARIDADE
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GESTAO CURRICULAR DO CURRICULO 2.° PERIODO

Planificacio Trimestral, nivel 2

CONTEUDOS

THIDADES TEMAS

PLquum e

o sentido

dos Afetos

Az origens |

Adolascéncia etapas a sacolhag
Construgdo da personalidade — identidade, continnidade, totalidade

| Tempo de descobertas & mudanes

Uz mundo de desafios e preccupacoes

. Conzciéncia, sutonomia nroral e a guestdo relizinza

| Uma perspetiva cristd do Amor = darealizagio
| Feglizagio e comagdo de um teste de avaliacis
| As origens do universa e do ser humano: perspetiva da cifnciz

| as origens, o sentido da vida & da humanidade: diferentes
| persmetivas relizinsas.
| A eriacio: perspativa d2 mensazem biblica

Amua-va]:iaﬁ.u g hetum.'a]:ia;iu
| Sensibilizacdo parz 2 atvidade: “a caminho da Pascoa”™ (7)

| Féviar de Piscoa

| A criacio; um scoatecimento macabade, o desafio o compromizso [

HOTAS

| Teste

Calendario Escolar

Interrupcio das Atividades Lefivas

1" Periodo.  de 14 82 Sewembio ate 14 de Dezembro

2*Perigdo  de 3 de Jameira 5 da Albril

3 Perindo e 33 Abril 2 14 de Tunho

l"Pél"iu-!lu 17 dz Dezembre 2.7 da Fanedre
2 Peniodo 4 2 6 de Margo
3" Perindfo 8 de Abrila 27 da Abril

1_: I 3_: J -I.’ = | -5_:. J ﬁn"
B 13 | LI | 12 | 13
1z | 12 | 13| 14 | 14
§ | g | T | T | 5
ST
S0ut  Implantacio da Repdblica 19-Abr  Seqia-feira Santa
1-Nov Dia dz Todoe 0z Santoz 21-Abr  Pa:coa
1-Dez . Restauragio d2 I5-Abr  Dia daLiberdade
é .' -
§Dezr  Imaculada Conceicia 1-Mni Dz do Trabathador
25Dez Naml 10-Ton  Déa de Poroozal
1-Jan Anp Wova
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2.3.- Reflexdo critica sobre gestdo do curriculo

No ambito da planificacdo e gestdo curricular ¢ normal que possam emergir algumas
questdes, tais como as que, naquilo que nos parece ser um insight de grande valor, aponta
Stephen Ball,: “estamos a fazer, planear ou gerir o curriculo o suficiente?”, “estamos a
planificar de modo certo?”, “conseguiremos estar a altura?”*$. No fundo, problematizam-
se os desafios e as dificuldades pelos quais passa qualquer professor e, mais ainda para a
realidade da PES, aquelas que advém da descoberta e do compromisso com a construgdo
de um curriculo a par de mudangas significativas a nivel educacional.

Face ao descrito, devemos agora mencionar que pudemos verificar que, na gestdo
curricular, é fundamental: ser seletivo, dar conta da intencionalidade e inevitavelmente
ousar fazer algumas questdes. Entre estoutras, hd algumas que parecem mais salientes: o
que é mesmo importante? O que faz sentido? O que se repete? O que ndo se fala, mas
devia falar? Que conhecimentos sdo potencialmente necessarios no futuro? O que €
desnecessario ou pode ser substituido por algo mais adequado e atual?

Foi igualmente possivel verificar que a gestdo do curriculo € reconhecer que nem
tudo € importante, e correr o risco de realizar op¢des e avaliar, muito embora, sobretudo
quando somos inexperientes, estas sejam limitadas. Ainda assim, sera o tempo oportuno
para cultivarmos o imperativo de abertura: ao gerir, ao questionar, ao abdicar, ao optar ou
ao fechar-se a gestdo curricular.

Em suma, consideramos muito importante dar atencgéo a gestdo curricular que foque
todos estes pontos, sendo que as planificagdes a longo e médio prazo sdo fundamentais,
dado que facilitam a planificacdo a curto prazo e a avaliagdo, tendo-se em atencdo que
todas estas estdo em funcdo, quer do professor no exercicio da sua missdo didatico-
pedagdgica quer dos alunos a quem se dirigem as aprendizagens. Perante isto, acresce
cuidar: da planificacdo a curto prazo; dos objetivos; dos contetidos; das estratégias e
recursos inerentes as “aprendizagens essenciais”; do avaliar e do reajustar; do construir
itinerarios de aprendizagem em que todos os alunos contam (descobrindo em que é que
sdo bons).

Cremos que o investimento continuado em boas praticas na gestdo e flexibilidade

curricular conduz ao saber/fazer e leva inevitavelmente a opgdes e ajustes curriculares.

4 Cf. BALL, Stephen — Reformar escolas/reformar professores e os terrores da performatividade,

Revista Portuguesa de Educacgdo, 15: 2 (2002), p. 3-23.
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Gerir curriculo e usar a autonomia curricular abre horizontes sobre: o que vamos
trabalhar? Como? Quais as aprendizagens essenciais? Quanto tempo precisamos? E no
final ja nos sera possivel avaliar a autonomia de que dispusemos. Finalmente, gostariamos
ainda de mencionar que percebemos que olhar o curriculo/conhecé-lo/perceber as opg¢des
a fazer e trabalhar em equipa ¢ a melhor forma para chegar a gerir assertivamente o

curriculo de EMRC.

3.- Sintese Global do Capitulo I

No final deste primeiro capitulo, cremos que € particularmente significativo realgarmos a
importancia do desenvolvimento de competéncias de analise, pesquisa e capacidade de
reflex@o e interpretagdo dos dados referentes a uma contextualiza¢do do Centro Educativo
no qual decorreu a PES. Contactar com o seu projeto educativo e conhecer as
particularidade e tragos geograficos e socioecondémicos envolventes a tal Centro — tdo
relevantes para um enquadramento geral na realidade em ordem a uma caracterizagio da
Turma — € capital para quem, depois, terd que se focar em aspetos e informagdes mais
especificos dos alunos. E isto porque tal focagem implica uma leitura critica a verter para
futuras opg¢des curriculares que pretendam melhorar e adaptar metodologias ativas e
pedagdgico-didaticas ajustadas e especificas para os alunos.

Quanto a responsabilidade de desenvolver uma gestdo de curriculo que vise, tanto
quanto for possivel, a eficiéncia, implica alguns pressupostos, nomeadamente um amplo
conhecimento dos diversos documentos curriculares (curriculo de EMRC, dominio dos
conhecimentos especificos — curriculo, aprendizagens essenciais, plano anual de
atividades da escola, estar por dentro da Lei de Bases do Sistema Educativo e estar a par
dos decretos de lei que tratam a autonomia, flexibilidade e gestdo curricular e a educagéo
inclusiva, para tentarmos responder a diversidade das necessidades e potencialidades no
singular e no plural de uma turma, potenciando a participagdo e os processos de ensino-
aprendizagem e avaliagdo.

A PES promove o desenvolvimento de competéncias docentes que implicam uma
crescente capacitacdo e sensibilidade para o trabalho colaborativo; que integram

diferentes saberes; que articulam o curriculo com autonomia, diferenciagdo pedagogica e
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sem medo de questionar a intencionalidade (o qué, porqué, para qué?), em sintese, gerir,

planificar, avaliar, refazer e replanificar num processo continuamente em construgao.
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Capitulo II
UL integrante do relatério da PES:
educar para a paz: “a Paz Universal”

Na aproximagdo ao tema “A Paz Universal”, que compde o quadro de investigagdo do
Relatério da PES, intentaremos um estudo epistemoldgico e conceptual dos conceitos
“Educacdo” e “Paz” e procuraremos concretizar a fundamentagdo teoldgica da Paz, que

tem em vista diferentes dimensdes, direitos e desafios 8 EMRC, para educar para a paz.

1.- O conceito de “educacdo”: pressupostos sobre a educagdo

Para chegarmos a desenvolver algumas consideragdes sobre o conceito de “educacéo”,
parece-nos determinante mergulhar na etimologia da palavra “educacdo” na sua dupla
raiz, que nos conduz fonética e morfologicamente a “educare”, que, por sua vez, nos
remete para “conduzir”, “guiar”, “orientar” o aluno, para o nutrir e permitir que possa
crescer e desenvolver-se a varios niveis Ja semanticamente temos “educere”, conceito
que nos direciona para o “fazer sair”, “extrair”, “dar a luz”, ou seja, ajudar o aluno a
emergir e a partilhar o que tem de melhor dentro de si*’. Face a isto, podemos referir que
por “educacdo” pode entender-se uma influéncia direcionada para um ser humano em
crescimento, com o intuito de o formar e desenvolver de modo integral para sua plena
realizagdo. Tem, pois, uma dimensdo pessoal e comunitdria, na medida em que € parte
integrante da vida em todas as suas dimensdes.

Ainda acerca do termo “educacdo”, Alejandro Sanvisens considera-o portador de
significados variados, tais como, por exemplo: facto; realidade naturalmente verificavel
nas sociedades; educagdo como processo no sentido de promover uma construgéo;
educacdo promotora de resultados no exercicio da sua missdo; educagdo como forga de
relagdo e interacdo e educacdo como tecnologia, na medida em que disponibiliza um

curriculo e uma panodplia de metodologias didatico-pedagogicas fundamentais no &mbito

do processo educativo*®.

47 Cf. VILLA, Mariano Moreno, et al. — Diciondrio de pensamento contempordneo. Edigdes Paulus,

Sao Paulo, 2000, p. 234.
4  Cf. SANVISENS, Alejandro — Introduccién a la Pedagogia. Barcelona: Barcanova, 1984, p. 7-
26.
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Perante isto, pode afirmar-se que se trata de uma realidade que pressupde diversos
agentes educativos cuja intervengdo complementar ¢ essencial. Falamos: na familia (os
primeiros educadores, na intervenc¢do e na importancia ao longo da vida); na escola (em
diferentes niveis e exigéncias, desde o pré-escolar ao universitario); na sociedade (pelo
impacto ao nivel do pensar e agir, pelas multiplas ofertas no campo do lazer, meios de
comunicagdo social, etc.); e até no estado (como o garante do bem comum, pela
responsabilidade de estar ao servigo da sociedade que o chama e lhe confia a promogéo e
defesa dos direitos e deveres de todos a educagdo).

Ainda acerca disto, € evidente que na “histéria da educag@o™ existem diferentes
agentes e multiplos fatores que sdo ativos pela incidéncia e influéncia que promovem.
Além disso, temos associado ao proprio conceito de “educagdo” diferentes significados

expressos na figura 10.

Tecnologia
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concretiza-se uma transmissao
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pd
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fig. 10 - mapa conceptual da polissemia do conceito “educagdo”
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Ja no ambito da “teoria da educacdo”, esta patente de modo particular ndo s6 uma
diversidade de fatores que influenciam a educacdo, como também uma multiplicidade de
dimensdes que se interrelacionam entre si, entendendo-se o conceito metaforicamente
como um “poliedro de muitas faces”, evidéncia que constatamos ao ver o mapa
conceptual referente as dimensdes da educacdo, na figura 11, na medida em que os
diferentes sentidos aplicados tém algo que os liga e legitima que a todos se aplique a

palavra educagio®.

U Existencial
Pessoal
Laboral
Relacional
Racional

Psicolégica

Comercial

Educacao
tem uma dimensao:

| Econémica

Juridica

Artistica

Politica ou poética

Afetiva

fig. 11.- Mapa conceptual da multiplicidade de dimensdes do conceito “educagdo”

Um dicionério de lingua portuguesa’® apresenta-nos duas ace¢des do conceito de
educacdo, por um lado «ag¢do de educary», por outro, «efeito de educar». Assim a “agéo
de educar” transporta-nos para as concretizagdes pedagodgico educacionais que se
verificam nas pessoas no ambito do “acto ou atividade de educar”. Quanto ao “efeito de

educar”, e como se pode ler no mesmo local da pretérita citagdo, remete-nos para “as

4 Cf. CABANAS, José Maria — Teoria da Educac¢do: Concecdo antinémica da educagdo. Porto:
ASA, 2002, p. 52-53.
30 Diciondrio de lingua Portuguesa. Porto: Porto Editora, 1995, p. 643.
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consequéncias ou resultados do educar”. Quer dizer que: «se o primeiro era um “fazer”,
o segundo ¢ um “facto”», mas para que fique mais evidente a disting¢do cita-se José¢ Maria
Cabanas: «esta diferenca ¢ muito importante, uma vez que distingue o objeto da
Pedagogia do objeto das Ciéncias da Educacéo (...). Enquanto as Ciéncias da Educago
estudam a educagfio como factum, a Pedagogia estuda-a como actus»’'.

Naturalmente vemos aportar a educacdo como factum, a partir das Ciéncias da
Educacdo, o desenvolvimento descritivo das Ciéncias Teoricas e a Pedagogia o definir os
fins e meios de realizar, sendo que esta ultima se foca no “educar” numa perspetiva
fundamentalmente pratica. Sendo a educagdo, como acabamos de demonstrar, um campo
de conhecimento tdo intrincado, multidimensional, polissémico e que naturalmente
assume variadas formas e articula-se multidisciplinarmente, podemos colocar a questdo
num sentido mais epistemoldgico e numa perspetiva historica levar-nos-ia para multiplos
conceitos:

Reis Monteiro apresenta uma sintese historica na qual expde algumas perspetivas
do conceito que estamos a ponderar. Ora vejamos: por um lado, temos «denominagdes
dadas ao saber sobre educacdo: Didatica, Pedagogia, Filosofia da Educagéo, Pedotecnia,
Andragogia, Educiéncia, Educologia, Ciéncias da Educagio» . Por outro lado e como
podemos encontrar na mesma obra, vemos abordagens que tocam a «filosofia da educagéo
(...) adisciplina de teorizagdo especifica do fendmeno educacional»”. Acerca disto, uma
citacdo parece-nos relevante: «a histéria da educagdo ndo € unicamente produto do
pensamento e da acdo dos educadores, dos professores e professoras da escola
fundamental; ¢ integrada por grande quantidade de fatores culturais e sociais, como a
situacdo geral histdrica concreta de cada povo, de cada época e o carater da cultura»*.
Passaremos agora a dar a nossa atengéo a esta ultima realidade.

Se a “educacgdo” no contexto do povo judeu nos aponta para educagdo personalista
€ comunitdria, inerente a histdéria do povo judeu mesmo nédo tendo o sentido politico tdo
expressivo quanto o Egipto, Grécia ou Roma, tem, no entanto, uma profunda marca da

transcendéncia na medida em que constitui a base de duas religides, a saber, o Judaismo,

3L Cf. CABANAS, José Maria — Teoria da Educagdo, p. 53.

32 Cf. MONTEIRO, A. Reis — Teoria da Educac¢do: Horizontes Pedagdgicos. Lisboa: Edigdes
Instituto Piaget, 2017, p. 21.

S Ibidem, p. 23.

3% VILLA, Mariano Moreno, et al. — Diciondrio de pensamento contempordneo, p. 234.
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mais centrado no caracter nacional, e o Cristianismo, este possuindo um caracter mais
radicalmente universal:

«O homem esta constitutivamente ligado a outros homens e ndo apenas misturado com
eles (...) assim, o fazer sair e o guiar, seria encaminhado para outros homens e mulheres
(...). “Educacédo tem a ver com a construg¢do do eu no outro e do outro em mim” (...) Em

chave personalista e comunitaria a educacdo seria esta, 0 homem néo pode deixar de contar

simplesmente com o outro, sem negar parcialmente a si mesmo»>°.

Vemos a “pedagogia” como a denominacdo tradicional da «ciéncia e arte» de
“educar”, em que “pedagogo” ¢ um termo de etimologia grega madd¢ (paidos), genitivo
de maic (pais), que significa “crianga”, e dyew (dgein), que significa “conduzir” e “levar”,
outrora associado ao escravo que acompanhava a escola o filho do seu amo, que no grego
helenista evolui e ja propde uma visdo de pedagogo educador bastante semelhante ao
termo “paedagogus” romano. J4 Henri-Irénée Marrou, no seu livro sobre a historia da
educacdo na antiguidade, realga as origens greco-latinas da cultura da europa como o
elemento profundamente distintivo daquele que acaba por constituir-se «o nosso sistema
de educagion.

Mas vamos por partes: na perspetiva grega de “educagdo”, vemos a “progenitora”
da “educacdo” ocidental, sendo que, relativamente a “educagdo” em Roma, esta coloca o
centro no seio da familia e lembra que o mestre, incumbido da crianca, deve medir os
seus talentos e dons. Ainda assim, ao olhar a histéria da educacdo, Reis Monteiro sublinha
que nos «didlogos de Platdo, a educacdo ¢ abordada sobretudo sob o dngulo metodologico,
na Republica, como em As Leis, trata-se de politica da educagdo (...). Platdo foi o
primeiro a conceber um sistema completo de educago obrigatoria»’’.

O mesmo autor, umas paginas mais a frente e ao tragar uma subsequente linha
evolutiva da “educacgdo”, real¢a que «as escolas municipais disseminadas pelo Império
Romano, no Ocidente, foram desaparecendo a partir do séc. V (...). Sera a Igreja quem,
depois da queda do Império Romano do Ocidente (...) e durante toda a Idade Média,
continuara a garantir alguma instrugéio» . Assim sendo, entende-se melhor que:

«Na idade média o predominio da educagdo cristd alcanca o apogeu, mas adquire
obviamente um novo carater devido aos novos fatores sociais e culturais (a escolastica
atinge o auge e surgem as universidades), o carater corporativo das profissdes e inclusive
a expanso do germanismo. Os conceitos de educare e educere tém um ponto de inflexdo
no Renascimento. Este comega no séc. XV, abre uma nova etapa da histéria da cultura, a

35 Cf. VILLA, Mariano Moreno, et al. — Diciondrio de pensamento contempordneo, p. 234-237.

56 MARROU, Henri-Iréné — Histoire de |’education dans I’ antiquité. Paris: Seuil, 1965, p. 18.
57 MONTEIRO, A. Reis — Historia da Educacdo: uma perspetiva. Porto: Porto Editora, 2005, p. 34.
38 Ibidem, p. 38.
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da educagdio humanista. E bem verdade que se trata de uma educagio de minorias, mas
achamos necessario recordar que se redescobre a pessoa humana, livre, inclusive dos
poderes religiosos ou politicos. (...) Juan Luis Vives, cujo contributo ao servigo da
educacdo é muito importante, pensa que € preciso passar dos factos individuais aos grupos,

dos particulares aos universais, numa clara referéncia aos conceitos psicoldgicos da

educagiion>’.

Com o avangar do tempo, podemos dizer que néo € inapropriado referir que, com a
a Idade Média e o [luminismo moderno, surge, em sentido estrito, o que podemos chamar
de “educaco cristd”, a qual tem o seu ponto alto no seu sentido social e comunitario.
Refiramos apenas que € na segunda metade do séc. XVIII que surge o termo alemao
“Pddagogik”, ganhando uma acecdo atualizada cujo uso se alarga.

Ja antes, no sec. XVII, Jan Amos Komensky (Coménio) acaba por marcar também
a historia da educagfio, na medida em que ndo s6 desenvolve e implementa a didatica®
como recurso pedagdgico na arte de ensinar tudo a todos, mas € igualmente considerado
o precursor do direito universal a uma educacio nova. Segundo frisa Reis Monteiro, ele
tera mesmo imaginado um “Ministério Internacional da Educacdo” antevendo a missdo
mais tarde assumida por instituigdes como as Nagdes Unidas através, ou ndo, da
UNESCO®!,

Ainda nesta perspetiva, podemos considerar que a educacdo também se desenvolve
e assenta dentro dos pressupostos da questdo antropologica da educabilidade que afirma
que aquilo que verdadeiramente distingue o ser humano dos animais passa pelo “principio
de educabilidade”. E justamente isto que podemos constatar pelo quadro que se segue:

Principio pedagogico da educabilidade associado a0 homem®

Coménio Rousseau Kant
“Didactica Magna” [1657] “Emile” [1762] “Uber Pidagogik” [1803]

O homem ¢ um «animal «Tudo o que ndo temos, a0 «O homem € o unico ser que

educavel, pois ndo pode tornar- nascer, € de que temos precisa de educagdo. (...) O

se homem a ndo ser que se necessidade depois de homem sé pode tornar-se

eduquey. crescer, ¢-nos dado pela homem pela educagaoy.
educacdoy.

3 VILLA, Mariano Moreno, et al. — Diciondrio de pensamento contempordneo, p. 235.

6 Cf. COMENIO — Diddctica Magna: Tratado da Arte Universal de Ensinar tudo a todos. Lisboa:
Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1966.

¢ Cf. MONTEIRO, A. Reis — Histdria da Educagdo, p. 44-54, 73-101.

2 Ibidem.

56



Existem nomes que constituem parte do patriménio significativo da educagdo.
Consideremos Platdo, Aristoteles, Coménio, Rousseau (na sua obra Emile aborda de
forma inequivoca as “condic¢des de legitimidade pedagdgica da educagdo™) e Fénelon
(com a surpreendente obra Traité de [ ’éducation des filles, na qual faz emergir a discussao
sobre a importancia da educacdo das raparigas muito negligenciada até aquela época,
dado que s6 os rapazes tinham acesso a educacdo; acaba por ser completamente
“revolucionaria” esta amplificacdo da educagdo para as raparigas).

Se dermos um salto no tempo, temos John Dewey (cujo olhar sobre a educacdo e o
ato educativo € social, «uma sociedade que progride e se transforma, reconstituindo-se
continuamente»®®), Bruner (que vé a educagiio como uma invengo social dado que cada
geracdo tem que definir de novo a natureza, a diregdo e os objetivos da educacdo, para
assegurar a uma geracdo futura toda a liberdade e racionalidade) e, ja mais recentemente,
Paulo Freire. A verdade é que estes grandes pensadores, entre outros, contribuiram para
o debate sobre o lugar do educando, culminando com um debate sobre os seus direitos
em educagdo, evocando a primazia do ser humano paralelamente a defesa dos seus
direitos.

Paulo Freire marca indelevelmente a pedagogia do século XX, sobretudo por
fomentar principios orientadores na linha do direito a educagdo que é: um direito
universal, sem discriminagdo nem exclusdo em que se aprende a ser humano e a ser
diferente; um direito a uma educagfo libertadora em que se aprende a autonomia e o
exercicio da cidadania; um direito a ser mais, essencial para a realizagdo de todos os
direitos humanos; um direito a escola publica democratica, insubstituivel para assegurar
o direito de todos os sujeitos a educagdo e, até, para aprofundar o sentido e realizacdo da
democracia:

«O seu pensamento tem marcas do tempo (...) pela sua profunda consciéncia do
primado humano e poder da educagfo, pela sua visdo de totalidade e dos pormenores do

fenomeno educacional, pelo seu agudo sentido da dialética educagio-politica, teoria-

pratica, conteudo-forma, presente-futuro»64.

Na pratica, a evolugdo historica da educagdo e das competéncias que sdo exigidas
aos seus profissionais acabou por direcionar para a educagdo enquanto um direito, e neste

inclui-se, depois, o investimento na educagdo para: os direitos humanos e os valores,

8 GAMBOA, Rosério — Educacdo, ética e democracia: A reconstru¢do da modernidade em John
Dewey: Lisboa: ASA, 2004, p. 19.

6 Cf. MONTEIRO, A. Reis — Histdria da Educagdo, p. 130-141.
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nomeadamente éticos e civicos, com especial atencdo a nivel internacional para os
encadeamentos de ambito politico-pedagdgico. Se assim é, podemos, entéo e recuperando
algumas palavras do professor Agostinho dos Reis Monteiro, afirmar, com toda a
seguranga que nos é presentemente possivel, que, no fundo, «a histéria da educagdo pode
ser entendida como um processo de lento reconhecimento do educando como ser de pleno
direito, culminando na proclamagdo dos “direitos da crianga”, entre os quais o “direito a
educagiio”»®’.

Nesta perspetiva impde-se, agora, parar e retomar alguns direitos pertinentes, hoje
aparentemente tdo assegurados, tdo de todos ou quase de todos. E, no entanto, quando
emergiram fizeram irromper novos paradigmas no ambito dos direitos a educagdo que
foram, sdo e serfio impulsionadores de uma continua luta pela educagio até que esta seja
verdadeiramente para todos. Falar em “educacdo”, “direito a educagdo” e “direitos
humanos” € inevitavelmente fazer memoria dos passos determinantes que se seguem a
duas Guerras Mundiais, que conduziram a um empenho de unido dos povos e dos
esforcos, no contexto do qual se redige a Carta das Nagdes Unidas, que foi assinada em
San Francisco, a 26 de Junho de 1945, por um grupo de 50 paises que quiseram unir todas
as nagdes do mundo em prol da paz®.

Reafirmando igualmente a luta pelos direitos fundamentais do homem e da sua
dignidade — seja no progresso social, seja nos valores — bem como a igualdade dos direitos
do homem, nomeadamente os que constam da Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos (que ¢ adotada a 10 de dezembro de 1948 na assembleia geral das Nagdes
Unidas), que prevé, no seu n.° 26, este direito e assim o explica:

«1. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar ¢ obrigatério. O
ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos superiores deve
estar aberto a todos em plena igualdade, em fungéo do seu mérito.

2. A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgo dos
direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensio, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem
como o desenvolvimento das atividades das Na¢oes Unidas para a manutengéo da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educagéo a dar aos
filhos»®”.

% MONTEIRO, A. Reis — Histéria da Educagdo, p. 130-131. )

% Cf. NACOES UNIDAS: DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO PUBLICA NACOES
UNIDAS — Carta das Nagdes, cap. 1, art. 1 e 2; cap. IX, n.° 55. https://unric.org/pt/historia-da-onu/. 04-10-
2019.

67 Cf. NACOES UNIDAS: ASSEMBLEIA GERAL — Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem. https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LangID=por. 17-11-2019.
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Este ¢, na verdade, um direito multifacetado, perspetiva defendida no Relatdrio
Mundial sobre a Educagdo 2000, da UNESCO: «Se inicialmente estes direitos queriam

68
, € que,

assegurar de algum modo que o acesso e participagdo deveriam ser universaisy
continuando nos a citar da mesma fonte, «toda a pessoa tem direito a educagdo», hoje
estas afirmagdes fazem equacionar algumas questdes como: «O que € que isto significa?
O direito a qualquer tipo de educagdo? Em que altura? E quem pode fornecer? Quem ¢
que tem o encargo de decidir quais os objetivos e conteudos da educacdo? Igualdade de
aprendizagens educacionais? Educa¢do ao longo da vida toda? Todas estas
possibilidades?».

Estas questdes acompanham sistematicamente a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, lamentavelmente ainda ndo assinada por muitos paises com direito a fazerem-
no, mas fixemo-nos, agora, na sua implementacdo, sendo que este compromisso tornou-
se exequivel através de dois pactos. A saber, o Pacto internacional sobre os direitos
economicos, sociais e culturais (de 1966, que aporta a educagdo os artigos n.° 13 e 14) e
o Pacto Internacional sobre os direitos civis e politicos (de 1976), devendo nds realgar,
neste, o artigo n.° 18, dado que frisa a «liberdade dos pais e, em caso disso, dos tutores
legais a fazerem assegurar a educagdo religiosa ¢ moral dos seus filhos e pupilos, em
conformidade com as suas proprias convicgdes»®, algo que se articula com o n.° 13 do
pacto aludido anteriormente.

Além destas instancias que acabamos de apontar, existem ainda convengdes
internacionais diretamente ligadas a educagdo, que foram determinantes em relagdo aos
pactos citados. Destas, achamos pertinente salientar trés convengdes que, embora tenham
tido impacto diferenciado no que mais diretamente diz respeito ao assunto que aqui
estamos a tratar, nos parecem relevantes para o mesmo: Contra a discrimina¢do no
dominio da educag¢do (1960); Direitos da crianga (1989) e Ensino técnico e profissional
(1989).

Embora, atualmente e na grande maioria dos paises que subscrevem a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, a duragdo do ensino obrigatorio se expanda até ao

secundario, muito estd ainda por assegurar. Por isso, e para que estes direitos que estdo

% UNESCO — O Direito a Educagdo: Uma educagdo para todos durante toda a vida. Lisboa: ASA,
2000, p. 15-28.

6 MINISTERIO PUBLICO — Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos. http://www.
ministeriopublico.pt/instrumento/pacto-internacional-sobre-os-direitos-civis-e-politicos-0. 04-10-2019.
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consagrados possam ser assegurados, ¢ que se deve destacar o que de melhor e mais
humano existe na Agenda 2030, a qual definiu dezassete objetivos para o
desenvolvimento sustentavel no cenario de um contrato entre os lideres mundiais e os

povos, tal como se pode ver na proxima figura’’.

é’@ OBJ ETIVQ‘F, DE DESENVOLVIMENTO
/4 &P SUSTENTAVEL
ERRADIGAGAD EZE BOA SAUDE EDUCAGAD IGUALDADE
DAPORREZA L EBEM-ESTAR DEQUALIDADE DEGENERO

EMPREGODIGND INDUSTRIA, 1 0 REDUGADDAS
ECRESCIMENTO INOVAGADE DESIGUALDADES
ECONOMICO INFRAESTRUTURA

12 sl
RESPONSAVEIS

O

13 COMBATEAS 16 PAZ JUSTICA 17 PARCERIAS

ALTERAGOES EIHSTITUIGDES EMPROL
CLINATIGAS DASMETAS @

o OBJETIVL:S
: DE DESENVOLVIMENTO
@ SUSTENTAVEL

fig. 12 - “Agenda 2030: objetivos de desenvolvimento sustentavel

Desta agenda, salta-nos a vista o objetivo 4, relativo a “Educa¢@o de Qualidade”, a
qual se associa a Declaragdo de Incheon (que tem como subtitulo Rumo a uma educagdo
inclusiva, equitativa e de qualidade e a uma aprendizagem ao longo da vida para todos),
que apresenta uma visdo inovadora e exigente de educacdo a implementar nos proximos
quinze anos ap6s a redacdo de tal texto; isto €, e dado que tal documento foi exarado em
2015, até 2030.

Pois bem, que nos diz a Unido Europeia sobre os seus principios para a promogao
do direito a educagdo? E quais as suas politicas no dominio da educacio? Acerca disto,
constatamos a existéncia por parte dos estados membros de um investimento em politicas
que manifestam preocupacdo e responsabilidade pela educacdo no ambito das areas de

competéncia, investindo, para o efeito, na criacdo de politicas e iniciativas na area de

7 NACOES UNIDAS: CENTRO REGIONAL DE INFORMACAO DAS NACOES UNIDAS —
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdavel. https://unric.org/pt/Objetivos-de-Desenvolvimento-Sustentav
el/. 4-10-2019.
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cooperacdo no dominio da educacdo e formagdo 2020. Para ilustrar isto mesmo, vejamos,

com alguma atengdo, as seguintes evidéncias retiradas de uma pagina virtual do site da

Comissdo Europeia’!:

71

a) educagdo e cuidados na primeira infincia: «a educagdo e os cuidados na
primeira infincia referem-se a qualquer acordo regulamentado que forneca
educacdo e atendimento a criangas desde o nascimento até a idade escolar primaria

obrigatoria, que pode variar em toda a UE»;

b) politica escolar: «a Comissdo trabalha com os Estados-Membros da UE
para ajudar a desenvolver sistemas de educagdo escolar. Embora cada Estado-
Membro seja responsavel pela organizagdo e curriculo das suas institui¢cdes e
sistemas de ensino e formagdo, hd vantagens em colaborar em questdes de interesse

comum a nivel da UE».

¢) educacdo e formagdo profissional: «o ensino e a formag&o profissionais sdo
um elemento essencial dos sistemas de aprendizagem ao longo da vida, que
equipam os cidaddos com conhecimentos, habilidades e competéncias exigidas em

determinadas ocupagdes e no mercado de trabalhoy;

d) aprendizagem de adultos: «a aprendizagem de adultos refere-se a uma série
de atividades de aprendizagem formais e informais, gerais e profissionais,

realizadas por adultos apos a saida da educagéo e do treinamentoy;

e) ensino superior: «as atividades da UE visam trazer uma dimensio
internacional adicional ao estudo, ensino, pesquisa ou formulagdo de politicas no

ensino superiory;

f) cooperagdo internacional e didlogo politico: «além do forte foco
internacional do curriculo Erasmus +, a Comissdo colabora ativamente com paises

ndo pertencentes a UE nos dominios da politica de educacdo e formagéo»;

g) multilinguismo: «a Comissd@o Europeia promove a aprendizagem de

linguas e a diversidade linguistica em toda a Europay;

h) educag¢do e migrantes: «a educagdo desempenha um papel crucial na

orientacdo de refugiados e outros migrantes de paises terceiros na adaptagdo a um

COMISSAO EUROPEIA — Acerca da educagdo e politicas educativas. https://ec.europa.eu/educa

tion/policies/about-education-policies_en. 05-10-2019.
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novo pais e cultura, bem como no estabelecimento de relacdes sociais nas

comunidades de acolhimentoy.

Embora a educacéo e a cultura sejam fundamentalmente do ambito da proficiéncia
e intervencdo dos diversos paises que integram a UE, a verdade ¢ que este organismo
outorga — no artigo n.° 165, do cap. V, do Tratado da Unido Europeia (referente a 2016)
— particular evidencia ao papel significativo de complementaridade desta, em relago as
atividades de transi¢do, bem como ao desejo conjunto de se desenvolver ao maximo a
educacdo e a cultura. Dai que a aposta educativa e cultural, para 2025, pressupde investir:
na subsidiariedade, ao servigo do processo de aprendizagem; no estudo e investigagdo das
linguas, para culminar num sentido de pertenca enraizada na identidade europeia, tal
como defendeu Jean Claude Junker:

«A educagdo e a cultura sdo a chave para o futuro, ndo apenas para as pessoas
individualmente, mas também para a Unifo no seu conjunto. Ddo-nos a possibilidade de
convertermos as circunstancias em oportunidades, de nos abrirmos ao mundo e de
compreendermos o que verdadeiramente significa ser europeu, em toda a sua diversidade.
Quando os lideres da Europa se reunirem esta semana em Gotemburgo, devemos aproveitar
a oportunidade para garantir que a educacdo e a cultura sdo as forcas motrizes da criagdo

de emprego, do crescimento econdmico, da equidade social e, em tltima instdncia, da nossa

unidade»’?.

Todavia, e na sequéncia do que temos vindo a explicitar, a educagdo estd no
dominio do exercicio do poder dos paises, pelo que ao pensar em educagdo e direito a
educacdo em Portugal, podemos citar Roberto Carneiro, ao definir que a «educagdo é a
expressdo comunitaria da diversidade cultural dos povos, sendo assim um miradouro de

de cad 80 vé o fi 51 & do di
onde cada nacdo vé€ o futuro e constrdi a esperanca» °, ou quando diz, 0 mesmo autor na
mesmissima obra, que toda a formagdo ¢ pessoal e social, «foi precisamente este o
desenvolvimento que a concecdo curricular de 1989 deduziu da lei de bases do sistema
educativo, aprovada pelo parlamento em 1986, uma espécie de Magna Carta para as
- . 74
reformas preparatérias do novo século» .
Ao olharmos a Constitui¢do da Republica Portuguesa, com facilidade distinguimos

como esta assegurado o direito a educagdo para todos os portugueses, a responsabilidade

2 JUNCKER, Jean-Claude — Tratado da Unido Europeia e tratado do funcionamento da Unido
Europeia, 14 de novembro de 2017. https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PT/TXT/HTML/?uri=COM:
2017:673:FIN. 07-11-2019.

3 CARNEIRO, Roberto — 4 educagdo primeiro. Vila Nova de Gaia: Fundagdo Manuel Ledo, 2004,
p. 79, 167.

™ Ibidem, p. 167.
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do estado de assegurar o direito e igualdade de oportunidades, no acesso a educagdo e a
liberdade de ensinar e aprender. Posto isto, importa sublinhar na Lei de Bases do Sistema
Educativo, e de acordo com o Decreto-Lei n.° 46/86, alguns artigos que nos esclarecem
relativamente ao modo e a forma como a legislagdo portuguesa prevé e garante o direito
a educagdo dentro do quadro do sistema educativo portugués.

Indicaremos a seguir, e simplificando o texto — retirando-se ao mesmo as
referéncias graficas as alineas e aos espacamentos entre estas —, tdo-somente algumas
palavras de alguns dos artigos mais direcionados com essa tematica presentes em tal
documento.

Capitulo 1, artigo n.° 1 (“Ambito e defini¢do”): «o sistema educativo é o
conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacgdo, que se exprime pela
garantia de uma permanente acdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizagdo da

sociedade»;

Capitulo 1, artigo n.° 2 (“Principios gerais™): «todos os portugueses tém
direito a educaciio e a cultura, nos termos da Constitui¢io da Republica; E da
especial responsabilidade do Estado promover a democratizagdo do ensino,
garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e
sucesso escolares. No acesso a educagdo e na sua pratica ¢ garantido a todos os
portugueses o respeito pelo principio da liberdade de aprender e de ensinar, com
tolerancia para com as escolhas possiveis, tendo em conta, designadamente, os
seguintes principios: o Estado ndo pode atribuir-se o direito de programar a
educagdo e a cultura segundo quaisquer diretrizes filosoficas, estéticas, politicas,

ideologicas ou religiosasy;

Capitulo 1, artigo n.° 3 (“Principios organizativos™): «[visa-se] contribuir para
a defesa da identidade nacional e para o refor¢o da fidelidade a matriz historica de
Portugal, através da consciencializagdo relativamente ao patriménio cultural do
povo portugués, no quadro da tradi¢do universalista europeia e da crescente
interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os povos do Mundo;
contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formagdo do caracter e da cidadania, preparando-o para uma

reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e
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proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico; assegurar a formacdo
civica e moral dos jovens; (...) desenvolver a capacidade para o trabalho e
proporcionar, com base numa sélida formacao geral, uma formacéo especifica para
a ocupagdo de um justo lugar na vida activa que permita ao individuo prestar o seu
contributo ao progresso da sociedade em consondncia com os seus interesses,

capacidades e vocagdo» .

E de igual pertinéncia aludir também ao Decreto-Lei n.° 70/2013, que nos coloca
diante da oferta de uma educacdo com matriz cristd catdlica aos alunos e familias que
assim o requerem, sendo que este artigo regula juridicamente a lecionagdo da disciplina
de EMRC nas escolas publicas e, paralelamente, evoca o esforco de procurar
operacionalizar os «principios emanados da Declaragcdo [Universal] dos Direitos
Humanos — na qual, e tal como ja vimos, se afirma expressamente que «aos pais pertence
a prioridade do direito de escolherem o género de educacio a dar aos filhos»’® —, bem
como alguns pactos das Nagdes Unidas, designadamente, o n.° 3 do artigo 13° do Pacto
sobre os Direitos Economico-Sociais e Culturais € o n.° 4 do artigo 18° do Pacto sobre
os Direitos Civicos e Politicos.

Incluimos aqui, e simplificando-se mais uma vez o texto, apenas algumas palavras
do referido Decreto-Lei, que esclarecem o que referimos anteriormente:

Artigo 2.° (“Garantia do Estado™): «o Estado garante as condi¢des necessarias
para assegurar o ensino da disciplina de EMRC nos estabelecimentos publicos dos
ensinos bésico e secunddrio, no ambito do dever de cooperagdo com os pais na

educacdo dos filhosy;

Artigo 3.° (“Responsabilidade da Igreja Catolica™): «a orientagdo do ensino
da disciplina de EMRC nos estabelecimentos publicos dos ensinos basico e
secundario, atento o seu carater especifico, ¢ da exclusiva responsabilidade da

Igreja Catolica competindo-lhe, nomeadamente através da Conferéncia Episcopal

> Todas as citagdes anteriores apresentadas anteriormente foram retiradas de: ASSEMBLEIA DA

REPUBLICA — Decreto-Lei, 46/86. https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-/search/222418/details/normal?
p_p_auth=D6880OvBC. 06-11-2019.

76 GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA —
Decreto-Lei, 70/2013. https://dre.pt/pesquisa/-/search/261111/details/maximized, 14-10-2019. De notar
que o Decreto-Lei n.° 70/2013 veio ratificar o Decreto-Lei n.° 323/83 que regula, até agora, a lecionagéo da
disciplina de EMRC nas escolas publicas, consagrando o ensino desta disciplina em obediéncia a diretriz
estabelecida no artigo XXI da “Concordata’ assinada entre o Estado Portugués e a Santa Sé, em 7 de maio
de 1940.
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Portuguesa, proceder: a elaboragéo e revisdo dos curriculos da disciplina de EMRC,
que sdo enviados ao Ministério da Educacdo e Ciéncia, antes da sua entrada em
vigor, para publicagdo conjunta com os curriculos das restantes disciplinas e areas
disciplinares; a elaborago e sequente edig¢do e divulgacdo dos manuais de ensino
da disciplina de EMRC, bem como de outros suportes didaticos destinados a alunos

e a professoresy;

Artigo 5.° (“Direito a frequéncia da disciplina de EMRC”): «Compete ao
encarregado de educacdo, no caso de o seu educando ser menor de 16 anos, exercer
o direito de o mesmo frequentar a disciplina de EMRC, procedendo, para o efeito,
a sua declaracdo de vontade no ato de matricula no respetivo estabelecimento de

ensinoy.

Podemos ainda lembrar algumas conclusdes recentes do Relatorio sobre o estado
da educag¢do em Portugal de 2018, no qual se faz um retrato do ensino no pais a luz das
metas definidas pela UE para 2020 e os objetivos para o desenvolvimento sustentavel da
ONU, e, paralelamente, dar-se relevo ao esfor¢o por granjear as metas e objetivos
assumidos pela legislagdo nacional e internacional.

Nesse sentido, observa-se de forma evidente a aproximagdo as metas estabelecidas
para o Pré-escolar e o ensino Basico. No entanto, requer atengdo a frequéncia no ensino
Secundario, o0 acesso ao ensino Superior e impde-se repensar o recorrer sistematicamente
a reprovagdo como forma de superar as dificuldades em alcangar os objetivos de
aprendizagem definidos, em unissono com a situacdo dos professores dadas as vagas de
aposentacdes que se aproximam’’. Importa, pois, dar passos consistentes para mudar a
educacdo, porque se a «sociedade esta cada vez mais complexa, acarreta necessidades e

niveis mais elevados de educagéo e educagido para todos»’s.

1.1.- O que € “educar™?

Antes de responder & questdo que d4 nome a esta parte do nosso trabalho, retomemos o

munus da educagdo, considerando o papel de suma importancia que tem na vida do

77 Cf. SANTOS, Maria Emilia Brederode — Estado da educagdo 2018. Lisboa: CNE, 2018, p. 4-9.
8 Ibidem, p. 5-6.
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homem em todas as etapas da sua vida, encontrando-se em permanente evolugdo e
progresso ao longo do tempo.

Pois bem, dela advém a consciéncia da propria dignidade, dos direitos e deveres,
uma inser¢do social mais ativa e plena; a par do desenvolvimento intelectual, moral e
social conforme as capacidades de cada um; de acordo com os avangos educacionais,
pedagogicos e didaticos, para um crescente horizonte de sentido, liberdade e
responsabilidade face a propria vida e ao bem comum. Entendemos, portanto, que a sua
finalidade vise, numa perspetiva cristd e como defende a Gravissimum Educationis no
seu n.® 1: «a formag@o humana em ordem ao fim ultimo, e a0 mesmo tempo, ao bem das
sociedades de que o homem ¢ membro e em cujas responsabilidades, uma vez adulto,
tomara parte»”°. Mas ndio so: cremos relevante que se deve definir como linha orientadora
o facto de que a educacdo permite «formar homens e mulheres que ndo sejam sé pessoas
cultas, mas que tenham também uma forte personalidade, de acordo com as exigéncias
permanentes do nosso tempo»*’.

Podemos assim afirmar que, na perspetiva da Igreja Catolica, a educagdo e a
missdo de educar passam por observar e promover a formagdo integral do ser humano,
tragando para o efeito alguns objetivos educativos em consondncia com a meta e
finalidade de «melhorar o homem desde a sua identidade e dignidade, para poder
melhorar a sociedade” humanizando-a»8!. Considerando assim o conceito de “educagio”,
podemos ir mais longe e, dando aten¢do ao presente no ambito da Doutrina Social da
Igreja, referir que esta propde a necessidade e a exigéncia de se viver a fraternidade com
todos os seres humanos, facto este que leva a que o conceito de “educar” tenha subjacente
alguns pressupostos, entre os quais aqueles que passaremos a indicar a continuagéo e que
nos surgem como os mais relevantes®?:

a) viver em fraternidade implica o educar e o educarmos para a solidariedade,

sendo que esta, desde uma perspetiva cristd, tem como matriz a “amizade”, a

7 IGREJA CATOLICA: Il CONCILIO DO VATICANO — Declaracio sobre a Educacdo Cristd
(Gravissimum Educationis), 1, in IDEM — Concilio Ecuménico Vaticano II. Coimbra: Grafica de Coimbra,
1998, p. 615.

% IGREJA CATOLICA: Il CONCILIO DO VATICANO — Constitui¢do pastoral sobre a Igreja no
mundo contempordneo (Gaudium et Spes), 31, in IDEM — Concilio Ecuménico Vaticano II, p. 216.

81 HOCES, Maria Rosa — La Educacién, in CUADRON, Alfonso (coord.) — Manual de Doctrina
Social de la Iglesia. Madrid: BAC; Fundacion Pablo VI, 1993, p. 337.

82 Cf. Ibidem, p. 349.
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“caridade social” e a esse conceito tdo vasto e concreto que € o da “civiliza¢do do

amor”’;

b) a solidariedade ¢ o ponto de partida para todo o esfor¢o viavel de

“construgdo da paz”;

c¢) a Paz favorece e reforca o “exercicio de liberdade e a responsabilidade”

que vai conduzir naturalmente a “participag@o” e reivindica o sentido de justica e

verdade;

d) a verdade implica educar para o didlogo, elemento basilar para uma
genuina convivéncia humana, sob a pauta da “compreensdo”, “mansiddo”,
“confianga” e “prudéncia pedagogica™;

e) educar para o trabalho tendo-se o cuidado de partir da nogdo de “valor

59

humano e cristdo” da pessoa que encontra no trabalho uma forma de realizagdo,

com direitos e deveres;

f) aprendizagem que capacita e forma a pessoa pela “cultura cientifica” e

“experiéncia profissional”;

g) educar seguindo a exortagdo e a “mensagem evangélica de Jesus”, remete
para o direito que os pais t€ém de exigir ao estado, pela liberdade religiosa, que seja

oferecido aos filhos uma educag@o moral e religiosa.

Com tudo em consideracdo, aliado ao conceito genérico-fundamental de “educar”
ja considerado num momento anterior deste trabalho e que remete para “conduzir” e
“criar”, a verdade é que se convocarmos a tarefa de educar enquanto missdo de ensinar,
aliada, a0 mesmo tempo, ao esforco de fazer sair e tirar o melhor daquele que esta a ser
educado, ndo podemos sendo reconhecer a beleza e a responsabilidade que assumem
aqueles a quem compete o dever de educar.

Tendo, o educar, como primeiros protagonistas os pais, ndo ¢ de estranhar
minimamente que se conclua «que a familia € a primeira escola das virtudes socias que
todas as sociedades necessitamy», ainda que se deva reconhecer que esta «requer a
colaboragdo da sociedade civily, que contribui de «véarias formas para a educagdo da
juventude: proteger os direitos e obrigagdes dos pais e dos restantes agentes educativos

prestando-lhes as ajudas necessarias; de acordo com o principio da subsidiariedade,
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completa a obra da educagdo quando esta tiver falhado (...), cria escolas e institui¢des
, . « A . 83
proprias, de acordo com as exigéncias do bem comum»®.
Essas mesmas exigéncias implicam uma irrenunciavel aten¢do e preocupagdo em
educar para os valores e habitos e, por conseguinte, para a dimensdo ética — ou seja, como
forma de tornar o humano mais humano —, pelo que importa ser igualmente considerada

atentamente desde uma perspetiva moral e ética que, de algum modo, pode ser ilustrada

pela nossa proxima figura:

Educar para a ’ Educar para

os valores e

coeréncia b
habitos
Educar para o Educar com
respeito e respeito pelos
valor da direitos do
natureza proximo

Educar em e
para a
generosidade,
compreensdo e
ndo-violencia

fig. 13 - circulo do contexto ético-moral do “educar”

Ora bem, com tudo isto posto em consideragdo, o educar, desde uma perspetiva
cristd, ndo pode ser uma tarefa que ¢ assumida em segundo plano: é responsabilidade
diaria de todos, de modo que abragar este compromisso com verdade, liberdade, justi¢ca e
amor pode ser o que muda o modo como a humanidade leva por diante a sua existéncia.
Poderiamos, agora e dado que ja formuldmos um largo horizonte hermenéutico,
perguntar-nos se os atos de “ensinar” e de “educar” sdo sinonimos. A verdade é que,
segundo Scurati e numa resposta a tal questdo com que nés ndo concordamos totalmente
pois “educar” é bem mais amplo do que “ensinar”, os conceitos estdo profundamente

ligados:

83 IGREJA CATOLICA: Il CONCILIO DO VATICANO — Declaragio sobre a Educagdo Cristd
(Gravissimum Educationis), 3, in IDEM — Concilio Ecuménico Vaticano II, p. 619-620.
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«Os debates mais significativos sobre o papel e a figura do professor tém-se centrado
constantemente na questdo de saber se a sua fungéo deve ser entendida essencialmente na
transmissdo de informacdo (educagdo) ou se deve estender-se a formagido real da
personalidade (educagfo). (...) Neste sentido, falar de “professor” e “educador” tende a ser
a mesma coisa, no sentido de que, em ambos os casos, a realidade profunda com a qual se
estd a lidar € a de um encontro em que “se trata de tirar proveito do nucleo existencial” de
outra pessoa, que assim se configura como um centro de atividade independente dos nossos
proprios projetos»®*.

Nesta medida, e atendendo aos quatro pilares da educacdo defendidos no relatorio
Educagdo: um Tesouro a Descobrir elaborado para a UNESCO em 1996, a educagéo ao
longo da vida pressupde «aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser». Mais: «todas as pessoas devem receber uma educacdo que as prepara
para desenvolver o seu proprio pensamento e discernimento auténomo e critico, para que
possam decidir por si mesmas como agir nas diferentes circunstancias das suas vidasy.
Por outro lado, «aprender a viver juntos» remete-nos para a capacidade de «desenvolver
uma compreensdo dos outros e da sua histdria, tradigdes e valores espirituais», para,
através disso, crescer na consciéncia de interdependéncia face aos riscos e desafios do
futuro, trabalhando em comum na gestdo das diferencas e dos conflitos com «respeito
pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz»®°.

Ora, pela mesma ordem de razdo, podemos definir “educar” como formar na
exigéncia de tirar, retirar, extrair, criar, cuidar, instruir e ensinar a pessoa, de modo que
possa aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser, desenvolvendo-a conforme o seu
potencial, talentos e aptiddes singulares. E isto, dentro de um processo ou itinerario
educativo, pedagogico e didatico pensado, repensado, avaliado e realizado ao longo da
vida, atento aos sinais e exigéncias dos tempos, e, simultaneamente flexivo, inclusivo e
pluridimensional, fomentando a interagdo com outros e a participacdo social e civica, de
modo a que a pessoa palpavelmente possa ser e estar inteira no mundo. Eis porque, enfim
e segundo Jorge Bergoglio, «educar é um gesto de amor, é dar vida. E o amor € exigente,

pede compromisso, para despertar a paixdo e, com paciéncia, por-se a caminho»®®.

8 Cf. SCURATI, Cesare — Scuola, in LORENZETTI, Luigi (ed.) — Dizionario di Teologia della
Pace. Bologna: EDB, 1997, p. 801.

8 Cf. DELORS, Jacques, et al. — Educacdo: um Tesouro a Descobrir: Relatorio para a Unesco da
Comissdo Internacional sobre Educagdo para o séc. XXI. Paris: UNESCO, 1996, p. 31-32.

8 Cf. BERGOGLIO, Jorge M. — Educar: exigéncia e paixdo: Desafios aos educadores cristdos.
Prior Velho: Paulinas, 2015, p. 15.
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1.2.- Educar para transformar o mundo

Estamos numa época em que a sociedade e o contexto global sdo cada vez mais
complexos. Podemos defini-la como um tempo histérico de viragem e mudanca, entre
progressos, inovagdes cientificas e tecnoldgicas impares, que geraram enormes avangos
e riqueza, e, a par, constrangimentos e desigualdades econdmicas e sociais. Entre estas, e
entre outras que poderiam aqui ser referidas com facilidade, cremos importante
mencionar as seguintes: a pobreza, a injusti¢a, a exclusdo, e o adensamento das culturas
de competitividade, de exploracdo e do descartavel.

Eleva-se um “grito” que reclama a urgéncia de uma nova cultura, mais equilibrada,
sustentavel, aberta aos outros e na qual a educacéo tem um papel primordial para conferir
um horizonte de sentido, entre saberes e valores de forma a promover o desenvolvimento
integral da pessoa, tornando-a disponivel para impulsionar as transformagdes que a
contemporaneidade exige. Se queremos verdadeiramente transformar a realidade,
retomemos os quatro pilares da educagdo referidos anteriormente. E urgente educar para
“aprender a conhecer”, desenvolvendo um trabalho educativo em profundidade,
focalizado em areas de saber significativas de modo a “aprender a aprender”.

Esta dimensdo educativa ¢ recuperada pelo Papa Francisco em 2014, na perspetiva
de “Educar para aprender a aprender”, quando afirma:

«A escola ensina-nos a compreender a realidade. Ir a escola significa abrir a mente e o
coracdo a realidade, na riqueza dos seus aspetos, das suas dimensdes. (...) Nos primeiros
anos aprende-se a 360 graus, em seguida devagarinho aprofunda-se uma area e por fim
especializa-se. Mas se se aprende a aprender — ¢ este o segredo, aprender a aprender! —
isto permanece para sempre, torna-nos pessoas abertas a realidade! (...) Eis porque ha
tantas disciplinas! Porque o desenvolvimento ¢ fruto de diversos elementos que agem
juntos e estimulam a inteligéncia, a consciéncia, a afetividade, o corpo, etc. (...) Educa-se
para conhecer muitas coisas, ou seja, muitos conteudos importantes, para ter determinados

habitos e até para assumir os valores»®’.

Fica reforcado o sentido e a importancia que vai granjear o esforco de “aprender a
conhecer” como forma de ver para além de si, para abrir horizontes perante a realidade e
as pessoas; ou seja, o conhecimento e as proprias aprendizagens adquirem um valor
acrescentado. Segundo Roberto Carneiro, o «conhecimento ativo potencia a resolugéo de
problemas. Esse conhecimento transforma continuamente informagdo em aprendizagem,

desencadeia competéncias criticas para a empregabilidade, é util na exata medida em que

8 Citado em SOYAGO, Oscar — El proyecto educativo de Francisco. Bogota: CIEC, 2018, p. 31-
35.
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se aplica a contextos concretos»®®. Educar para “aprender a conhecer” ou para “aprender
a aprender” €, entdo, um dos pressupostos fundamentais, para que a pessoa possua
conhecimentos e aprendizagens que possa colocar em fungfo do processo de
transformagdo da realidade.

Relativamente ao educar para “aprender a fazer” ndo serd um fazer por fazer, mas
um fazer com o sentido de “responsabilidade e participagdo” nos “empreendimentos
comuns” que sdo invocados no n.° 31 da GS*. Ou, numa visdo que assente na dignidade
humana e nos valores, o fazer tem como pauta a consciéncia do dom:

«Enquanto pessoa cuja dignidade significa, afinal, que recebeu tudo, e se recebeu tudo,
continua a aventura de seguir o caminho de quem no se fecha em si mesmo, mas se abre
aos outros membros da familia humana, no sentido de retribuir tudo e retribuir-se todo,
colocando-se ao servigo ndo das coisas, mas das causas, ndo de si proprio, mas dos valores

transcendentes que a todos nos bafejam na origem e certamente nos esperam no destino»”’.

A aquisi¢cdo e o desenvolvimento de competéncias no dmbito do educar para
“aprender a fazer” remete para a formagdo, no sentido constitutivo da futura pratica
profissional e para a inerente cooperagdo com outros profissionais. Mas para que isso seja
efetivamente verdade, ¢ imperioso que se fomentem e estimulem praticas que
proporcionem trabalho em equipa, com partilha de capacidades e uma transferéncia de
conhecimentos que sdo aplicados na pratica, através de um servigo util a comunidade.
Este é um desafio socioeducativo muito forte, que o documento Educar hoje e amanha:
uma paixdo que se renova realga ao abordar a centralidade da pessoa:

«A escola deixa de ser um ambiente que favorece uma aprendizagem completa, se
aquilo que o aluno aprende ndo se torna também uma ocasido de servigo a propria
comunidade. Ainda hoje muitos alunos consideram a aprendizagem uma obrigacdo ou
imposi¢do. E provavel que isso dependa também de uma incapacidade da escola em
comunicar aos alunos, além do conhecimento, também a paixio, que é o motor da busca.
Quando, porém, os alunos tém a oportunidade de experimentar que aquilo que aprendem ¢
importante para a sua vida e para a vida da comunidade a que pertencem, a motivacdo deles
muda. E desejavel que os professores proponham aos alunos ocasides para experimentar o
impacto social daquilo que aprendem, favorecendo assim a descoberta da relacdo entre a

escola e a vida, e o desenvolvimento do sentido de responsabilidade e de cidadania ativa»’'.

8  CARNEIRO, Roberto — 4 Educagdo primeiro, p. 14-15.

8 Cf.IGREJA CATOLICA: Il CONCILIO DO VATICANO — Constitui¢do pastoral sobre a Igreja
no mundo contempordneo (Gaudium et Spes), 31, in IDEM — Concilio Ecuménico Vaticano I, p. 216.

% DIAS, José Ribeiro — A cidadania terreste e a familia e dignidade humanas, in MEDEIROS,
Emanuel Cordeiro (coord.) — 4 educagdo como projeto: desafios de cidadania. Lisboa: Edigdes Instituto
Piaget, 2010, p. 39.

9% IGREJA CATOLICA: CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA — Educar hoje e
amanhd: uma paixdo que se renova. http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/docum
ents/rc_con_ccatheduc_doc 20140407 educare-oggi-e-domani_po.html. 20-11-2019
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E uma laboriosa e ambiciosa misséo, esta que se coloca a educadores/professores e
aos estudantes. Os primeiros enquanto agentes ativos de transformacdo que t€ém o «dever
de estar alerta, de estar dispostos e transformar tudo o que sabem, a aprender aquilo que
ndo conhecem e difundi-lo (...) nas suas maos estdo as pessoas que dirigirdio o mundo
amanhi» 2. Os segundos, “aprendendo a fazer” e colocando em pratica as aprendizagens,
sdo os promotores privilegiados, embora ndo Unicos, dessa transformagdo pelo bem
comum.

Vamos, presentemente, aludir ao educar para “aprender a conviver”, que convoca
competéncias fundamentais para a mudanca da realidade, num esforco que capacite para
olhar, acolher, respeitar e reconhecer o outro, com semelhancas e diferencas, para
concretizar respostas alicercadas em relagdes de proximidade que constroem e criam
redes de intervencéo capazes de solucionar desafios socias emergentes no mundo atual.
A proposito deste mesmo tema, o Papa Francisco menciona: «a nossa for¢a como
comunidade, em qualquer nivel de vida e organizacdo social, apoia-se ndo tanto nos
nossos conhecimentos e habilidades pessoais, mas na compaixdo que demonstramos uns
pelos outros, nos cuidados que temos especialmente para com aqueles que ndo podem
cuidar de si mesmos»®>.

Ja a investigag@o relativa as performances no campo da educacdo frisa, de modo
inequivoco, alguns pontos e valores a considerar como fulcrais na educagdo, tal como se
pode ver, embora desde um cendrio que requere uma exegese atenta, nas proximas
palavras:

«Preservar e promover a dignidade, as capacidades e o bem-estar do ser humano, em
relagdo aos outros e & natureza, deveriam ser o proposito fundamental da educagdo no
século XXI. Os valores humanistas que devem ser o alicerce e o proposito da educacdo
incluem: respeito pela vida e dignidade humanas, igualdade de direitos e justica social,
diversidade social e cultural e um sentimento de solidariedade humana e responsabilidade

compartilhada por nosso futuro comum»’?.

Importa ter uma cultura educativa que fomente e invista em itinerdrios pedagdgicos
que eduquem para “aprender a conviver” que inevitavelmente se dediquem a inculcar

valores essenciais que, tal como os referidos acima, gerem relacdes com outros,

°2 GONZALES, Birginia Pozo — Construyendo futuro, Aula de Innovacién Educativa, 253-254
(2016), p. 9.

% SOYAGO, Oscar — El proyecto educativo de Francisco, p. T4.

% MOHAMMED, Amina, et al. — Repensar a educagdo: rumo a um bem comum mundial? Brasilia:
UNESCO Brasil, 2016, p. 39.
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cultivando o que for necessario para criar lugares de encontro e de didlogo interno (no
seio das institui¢cdes educativas) e externo, com cidaddos de outras culturas, de outras
tradi¢des, de outras religides. O mesmo sera dizer que se esta a investir num trabalho
importante em redes que significa

«que a escola seja uma comunidade educativa, na qual professores e alunos nao estejam
ligados apenas através de um programa de ensino, mas através de um programa de vida e

experiéncia, que saiba educar na reciprocidade entre as diferentes geragdes. E isto é muito

importante para ndo perder as raizes»”.

No sentido deste trabalho em rede, que assegura relacdes cooperantes e a
manuten¢do e consciéncia de raizes culturais histdricas, para conservar a abertura aos
outros e ao diferente, interessa ainda salientar algumas recomendagdes e conclusdes que
constam dos Principios Orientadores de Toledo:

«Toledo oferece-nos ndo so6 lembrangas visiveis de civilizagdes entrelagadas, mas
também vestigios de civilizagdes que por vezes lutaram entre si, por vezes sofreram juntas,
e que mostraram exemplos, alternativamente, de tolerancia e intolerancia. (...) O
conhecimento das religides e crengas pode aumentar a consciéncia da importancia de
respeitar o direito de todas as pessoas a liberdade de religido ou crenga, fomentar a

cidadania democratica, promover a compreensdo da diversidade dentro da sociedade e, ao

mesmo tempo, aumentar a coesao social»’.

Isto deve passar por se colocar um real foco na educacdo para o didlogo com, e
respeito por, diferentes culturas e religides, mas sempre em busca da verdade acerca das
mesmas. Repare-se a importancia disto tudo, em particular quando sabemos que se deve
ousar levar a cabo passos solidos que permitem estabelecer relacdo, acolhimento e
inclusdo perante as crises sociais e migratorias que assolam a Europa, as quais t€m de
estar contempladas numa mudanga de paradigma educacional que se quer transformador
da realidade, para que as aprendizagens suscitem uma convivéncia mais genuina e
sustentavel em todas as suas dimensdes.

Por fim, no que concerne ao educar para “aprender a ser”, enquanto forma de
transformar o mundo, comegamos por convocar pressupostos da ontologia da educagdo
que reforgam e corelacionam os pontos anteriores, numa visdo construtivista do

desenvolvimento, e crescimento pessoal rumo a construcdo do ser. Construgdo essa que

% Cf. SOYAGO, Oscar — El proyecto educativo de Francisco, p. 93-94.

%  Cf. CONSEJO ASESOR DE EXPERTOS SOBRE LIBERTAD DE RELIGION O CREENCIA
DE ODIHR - Principios Orientadores de Toledo sobre la Ensefianza acerca de Religiones y Creencias en
las Escuelas Publicas. Varsdvia: OSCE/ODIHR, 2008, p. 3, 15.
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se da num processo que se configura na relagdo e abertura aos outros, mas no qual cada
um ¢ protagonista do que faz por e do para ser:

«Cada consciéncia ordena, manda, ser quem €. E a consciéncia comega o ato continuo
de esculpir no ser-para-si o ser-em-si, no eu-para-si o eu-em-si. Comega o trabalho de
construgdo de si. (...) O primeiro ato consciencial do homem ¢ cultural, ¢ o do homem a
esculpir-se a si mesmo (...). O outro é a consciéncia, a mesma consciéncia, a consciéncia
na sua mesmidade essencial, em um outro como eu. (...) O animal vai acontecendo. O
homem faz-se acontecer. E o que nos evidencia, com toda a luminosidade, a consideragéo

e analise fenomenoldgica da educag@o... Ndo somos por ir sendo, somos porque nos

fazemos, e nos vamos fazendo ser»’’.

As multiplas trajetorias pelas quais a pessoa passa (ou ndo), quer ao nivel da célula
familiar — base da construgdo de competéncias pessoais e sociais —, quer pela realidade
em que cresce — pela abertura a um olhar e cultura mais vasta e pela educacio a que tem
acesso —, sdo fundamentais para caraterizar a possivel defini¢cdo de aptiddes de construgéo
pessoal na perspetiva do “aprender a ser” pessoa, por si, com 0s outros € num horizonte
de cidadania mais amplo.

Face a isto, podemos questionar se faz sentido investir na educagéo e nas exigéncias
concretas de educar, com o objetivo profundo e ambicioso de mudar o mundo. A verdade
¢ que ontem, como hoje, continua a fazer sentido, sendo que do “aparente” ideal depende
uma evolucdo individual e a progressdo equilibrada da sociedade. Mas, transformar o
mundo ndo € compativel com a inexisténcia de direitos humanos radicais e integrais e ndo
amputados por ideologias desumanas: nenhuma nagéo se podera desenvolver e progredir
verdadeiramente de forma consolidada enquanto ndo estiver assegurado um trabalho
colaborativo — entre responsaveis governamentais, familias e escolas — em prol dos
direitos que conferem dignidade a condi¢do humana. Isto é, aquela realidade que ¢ um
elemento essencial para que se possa “aprender a ser” auténtico, livre, fraterno e justo.

Para fundamentar a relevancia de educar para ser, percorreremos um caminho de
revisitacdo de alguns estudos e investigagdes de ambito educacional assumidos por
comissdes internacionais, terminando num de caracter nacional.

Pois bem, ja em 1971 ¢ pedido a Edgar Faure — ex-Ministro da Educagao francés —
para assumir a presidéncia de um grupo de pessoas a quem € pedido para definir as novas
finalidades atribuidas a educagdo perante: a rapida transformagdo do conhecimento e das

sociedades; as exigéncias do desenvolvimento; as aspiragdes do individuo e os

9 PATRICIO, Manuel Ferreira — Ontologia da educagio e Ontologia da cidadania, in MEDEIROS,
Emanuel Cordeiro (coord.) — A4 educagdo como projeto, p. 9-14.
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imperativos da compreensdo internacional e da paz. Dai surgiu o relatorio Apprendre a
étre, no qual se sublinha, j& de modo muito vincado, a relevancia de se investir numa
educacdo na qual se “aprenda a ser”, na medida em que, e seguindo nds uma parafrase de
Agostinho dos Reis Monteiro, se afirma que

«quer se trate de jovens ou adultos, nenhuma educagfo sistematica ajuda geralmente o
sujeito a conhecer-se a si mesmo, a compreender as componentes da sua personalidade
consciente e inconsciente, (...), o conteido dos seus desejos e dos seus sonhos, a natureza
das suas relagdes com os outros (...). A educacdo descuida, assim, este dever essencial:
ensinar aos homens a arte de viver, de amar e de trabalhar numa sociedade que sdo

chamados a criar»’®.

Por seu lado, o ja antes mencionado relatdrio Educag¢do: um Tesouro a Descobrir,
redigido em 1996 por uma equipa dirigida por Jacques Delors, volta a subscrever a
atualidade das conclusdes do documento anterior, tal como se pode ver nas proximas
palavras que se reportam ao mesmo: «as suas recomendagdes permanecem atuais ja que,
no século XXI, todos nds seremos obrigados a incrementar a nossa capacidade de
autonomia e de discernimento, acompanhada pela consolidagdo da responsabilidade
pessoal na realizagdo de um destino coletivo»®.

Mais tarde, em 2015, o documento Repensar a Educagdo, vai dizé-lo de uma outra
forma, reforgando o sentido profundo de uma educag@o mais humanista e holistica que,
porventura, poderd tender a um dissolver do especifico dos esteios presentes na

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos:

«Requer uma abordagem da aprendizagem aberta e flexivel, abrangendo, ao mesmo
tempo, toda a vida e a vida toda: uma abordagem que proporciona a todos e a todas uma
oportunidade de realizar o seu potencial para um futuro sustentavel e uma vida com
dignidade. (...) As fun¢des econdomicas da educagdo sdo importantes, sem divida, mas
temos de ir além da visdo estritamente utilitaria e da abordagem do capital humano que
carateriza muito discurso internacional sobre o desenvolvimento. As dimensdes do
desenvolvimento sustentavel, em que o crescimento econémico € orientado pela
responsabilidade ambiental e preocupagdo com a justiga social, requer uma abordagem
integrada da educag@o que tem em conta as suas multiplas dimensdes social, ética,

econdmica, cultural, civica e espiritual»mo.

No ambito do contexto educativo portugués, também Guilherme d’Oliveira Martins
apresenta, no prefacio que escreveu para o documento O Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria, o desejo de uma educacdo de “base humanista” que se foque

% Cf. MONTEIRO, A. Reis, Teoria da Educacdo, p. 233.
% Cf. DELORS, Jacques, et al. — Educacdo: um Tesouro a Descobrir, p. 14.
100 Cf. MONTEIRO, A. Reis, Teoria da Educagdo, p. 236-237.

75



na pessoa e nos valores, capacitando-a para ser autonoma e responsavel de forma a gerar
“cidaddo ativos” na sociedade. Neste cendrio, o que ird comprometer ou promover o
préprio desenvolvimento da pessoa, da sua realidade e do contexto ¢ a aprendizagem. Ou
seja, o «aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a viver com
os outros e o aprender a ser” constituem elementos que devem ser vistos nas suas diversas
relagdes e implicagdes» .

No que concerne a visdo da Igreja em Portugal, relativamente a uma educacéo
integral, a mesma procura evidenciar a importancia do investimento na capacitacdo da
propria pessoa para construir o seu proprio projeto de vida com base na clareza de uma
identidade que se define ao longo do tempo e da vida. E isto, também com o apoio do
contexto educativo, nas suas multiplas dimensdes pessoais e sociais, para uma maior
participagdo e intervengfo na realidade:

«A educacdo é um processo de desenvolvimento permanente e de maturagdo em que o
ser humano se descobre, se reconhece e se assume como pessoa, com uma identidade
propria, que inclui a relagdo com os outros, com o universo e com a natureza. O principal
objetivo da educacdo ¢ suscitar e favorecer a harmonia pessoal, a verdadeira autonomia, a
construgdo progressiva e articulada dos aspetos racional e volitivo, afetivo e emocional,

moral e espiritual. Desta harmonia pessoal decorre a participagéo social e feliz, cooperante

e solidaria, que resulta na harmonia social»!02.

Sendo a educagdo um processo que quer conduzir a maturidade do sujeito,
oferecendo-lhe um horizonte de sentido com valores que estruturam e complementam um
desenvolvimento integral, entdo surge uma questdo: que exigéncias pressupde a mesma
para que seja efetivamente transformadora?

Olhemos em primeiro lugar para a etimologia, a qual nos diz que “transformar”
advém do latim, transformare, cujo significado se associa a: “dar nova forma a”;
“modificar”; “renovar”; “alterar”; “metamorfosear”; “transfigurar”; ‘“regenerar”;

»103 Assim, o conhecimento deve converter-se,

“melhorar”; ‘“variar”; “converter
progressivamente, numa aprendizagem aplicada a um exercicio de cidadania ativa,
necessariamente com uma nova forma, com outros e para os outros, em que todos devem

ser corresponsaveis na busca do bem comum na construgdo de uma sociedade regenerada.

100 Cf. MARTINS, Guilherme d’Oliveira — Prefacio, in AAVV — O Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatéria. Lisboa: Ministério da Educag@o/Dire¢do-Geral da Educagio, 2017, p. 5-6.

102 JGREJA CATOLICA: CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA — Educagdo Direito e
Dever: missdo nobre ao servico de todos. Lisboa: Secretariado-Geral do Episcopado, 2002, p. 6.

103 Cf. Diciondrio de lingua Portuguesa, p. 1776.
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Em suma, “educar para transformar o mundo” ¢ mais do que uma utopia; € uma
urgéncia a assumir com paixdo e entusiasmo, mesmo nos contextos sociais e educativos
adversos e com contornos de profunda fragmentacéo que a atualidade nos apresenta. E ¢-
0, pois trata-se de investir, com firmeza, num direito que se substantifica numa educagéo
que se quer para todos, de forma que cada um possa ser mais e melhor.

Tal ideia objetiva-se: num educar que quer “retirar” ou fazer emergir o melhor da
pessoa que “aprende a aprender” pela vida e pelas experiéncias, entre a beleza
multidisciplinar da teoria e de uma pratica que envolve outros; no desejo de conhecer,
fazer e realizar com sentido e responsabilidade; no ndo esquecer que o assumir a
convivéncia na abertura ao préximo € a bussola que permite acolher cada pessoa tal como
ela é, entre as semelhangas de uma dignidade comum e as diferencas que exigem a
consciéncia da interdependéncia e da complementaridade; na convic¢do de que o mundo
se transforma, passo a passo, na medida em que cada um se transformar pelo aprender,
de modo tUnico e significativo, a ser plenamente, a estar inteiro e a agir de modo livre e
cheio de esperanga face a vida e as voltas que esta da, sendo verdadeiramente humano e
um co(m)-lider participativo na relagdo eticamente responsavel ante a “casa comum”.

Educar para transformar o mundo implica a audécia de olhar o dinamismo educativo
que apresenta como desafio dois eixos de intervengdo, entre o educador e o educando,
facilitadores e protagonistas deste modo de educar. Por isso, os primeiros impdem-nos o
reconhecimento social de enfrentarem uma visdo generalizada de desvalorizagdo
profissional, que implica que seja tdo importante cuidar da sua qualidade, investir
seriamente nas competéncias e ética profissional dos futuros educadores/professores.
Estes tém verdadeiras exigéncias de: atengdo a realidade; olhar distintamente; investir
numa permanente atualizacdo e formagdo, com o desejo de se “inventarem” e
reinventarem continuamente como profissionais, construindo novas formas, itinerarios e
processos de educar para os alunos de cada “hoje”; serem pessoas e pessoas educadoras
enquanto agentes transformadores da realidade.

Quanto as novas geracdes de alunos, impde-se o desafio de — mesmo quando
expostos, e ndo imunes, as multiplas transformacdes e culturas de que sdo provenientes —
se deixarem educar e exigirem mais do que um mero sistema obrigatorio que, fazendo

tantos vitimas do insucesso, “anula” o acesso ao desenvolvimento e ao crescimento'%*.

104 Cf. AZEVEDO, Joaquim — Educacdo 2018: progredimos muito, alguns desafios persistem.

https://setemargens.com/educacao-2018-progredimos-muito-alguns-desafios-persistem. 08-01-2020.
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Estardo a transformar o mundo, o seu mundo, cada vez que forem ajudados a ousarem
«aprender a conhecer, fazer, conviver” para chegar a “aprender a ser”, pessoas unificadas
a partir de valores verdadeiramente essenciais. Como diz Paula Frassinetti, ai poderemos

afirmar que “educar bem ¢ transformar o mundo e conduzi-lo & verdadeira vida»!'%.

2.- Educag@o Moral Religiosa Catdlica

Gostariamos de comegar esta seccdo do nosso estudo com uma relativamente longa
citacdo de um documento da Conferéncia Episcopal Portuguesa ao qual demos grande
importancia por motivos que, na nossa opinido, se mostrardo evidentes no decorrer da
nossa subsequente exposi¢do:

«Dada a complexidade da missao e a grandeza do desafio de educar, ninguém se pode
dispensar de trabalhar nesta causa. A educagio ¢ leme que nos guia neste sulcar de oceanos
imensos de um continuo “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender
a viver em relagdo com os outros”, como nos propdem os objetivos pensados para a
educagiio na Europa (...) Deste olhar realista e abrangente para a escola e para a missao de
educar nasce o dever e o direito, legalmente afirmado e respeitado, da presenca e da agdo
da Educagdo Moral e Religiosa na escola»'®.

Com isto em respaldo, ¢ de mencionarmos que a disciplina de EMRC ¢
particularmente relevante no contexto da oferta educativa portuguesa, na medida em que
muito contribui para a formagdo e desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e
jovens, assegurando, assim, a realizacdo do objetivo central de toda a educagdo, em
conjunto com o direito fundamental que estd previsto na LBSE — anteriormente
enquadrado — e no 4&mbito do direito a educagdo aplicado também a disciplina de EMRC.

E de realgar o carater proprio do ensino escolar da religidio, que, no caso da EMRC,
impoe a exigéncia de assumir um olhar consciente e uma praxis coerente e condicente
com o meio escolar, relativamente ao qual ¢ particularmente significativo, no que
concerne a educagdo, destacar que

«arelagéo entre o ensino religioso na escola e a catequese é uma relagéo de distingéo (...),
uma clara distingdo entre o ensino da religido e a catequese. (...) E necessario, portanto,
que o ensino religioso escolar se mostre como uma disciplina escolar, com a mesma
exigéncia de sistema e rigor que requerem as demais disciplinas. Deve apresentar a
mensagem e o evento cristdo com a mesma seriedade e profundidade com a qual as demais

105 Cf, INSTITUTO DAS IRMAS DE SANTA DOROTEIA — Constituicbes do Instituto das Irmds
de Santa Doroteia, n.° 207. Roma: s/e, 1851, p. 91-92.

106 [GREJA CATOLICA: COMISSAO EPISCOPAL DA EDUCACAO CRISTA E DA DOUTRINA
CRISTA — Educar é ver mais longe. http://www.educris.com/v3/102-comissao-episcopal/971-educar-e-
ver-mais-longe-junho-de-2011. 12-12-2018.
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disciplinas apresentam seus ensinamentos. Junto a estas, todavia, o ensino religioso escolar
ndo se situa como algo acessério, mas sim no ambito de um necessario dialogo
interdisciplinar. Este dialogo deve ser instituido, antes de mais nada, naquele nivel no qual
cada disciplina plasma a personalidade do aluno. Assim, a apresentagdo da mensagem crista
incidira na maneira com que se concebe a origem do mundo e o sentido da historia, o
fundamento dos valores éticos, a fungdo da religido na cultura, o destino do homem, a
relagdo com a natureza. O ensino religioso escolar, mediante este didlogo interdisciplinar,
funda, potencia, desenvolve e completa a a¢iio educadora da escola»'?’.

Deste modo, educar e sobretudo educar nesta perspetiva disciplinar da EMRC, tem
em vista um valioso contributo para uma educagdo de qualidade na formagéo global do
aluno, dando-lhe dois tragos fundamentais. Ndo s6 conhecimentos e uma cultura vasta e
impar a nivel religioso, que o faca conhecer e respeitar o diferente com liberdade para
estabelecerem um dialogo fraterno. Mas também a possibilidade de investir num trabalho
corporativo a nivel pedagdgico, que contribua para que possamos ter alunos protagonistas
na constru¢do do proprio projeto de vida, autobnomos e responsaveis pelas suas decisoes,
escolhas e opgdes. No fundo, a disciplina tem como requisito desenvolver um leque de
competéncias que faga os alunos responsaveis, comprometidos e conscientes do dever de
participagdo pessoal, relacionando-se e agindo eticamente com outros em sociedade.

Perante isto, sobressaem alguns pressupostos que importa salvaguardar, como, por
exemplo, assegurar com muito afinco que as finalidades da disciplina de EMRC néo sdo
desvirtuadas e tém verdadeiramente enquadramento escolar como qualquer outra
disciplina, com professores especializados que assumem deontologicamente o perfil de
professores, promovendo ‘“aprendizagens curriculares”, conforme o Decreto-Lei n.°
240/2001 que passaremos a citar simplificando, em parte, a sua apresentacdo grafica:

«O professor: a) Assume-se como um profissional de educagdo, com a funcdo especifica
de ensinar, pelo que recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigagdo e na
reflexdo partilhada da pratica educativa (...).

1 - O professor promove aprendizagens no &mbito de um curriculo, no quadro de uma
relacdo pedagogica de qualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico e
metodoldgico, conhecimentos das areas que o fundamentam.

a) Promove aprendizagens significativas no ambito dos objetivos do projeto
curricular de turma, desenvolvendo as competéncias essenciais e estruturantes que o
integram;

b) Utiliza, de forma integrada, saberes proprios da sua especialidade e saberes
transversais e multidisciplinares adequados ao respetivo nivel e ciclo de ensino;

¢) Organiza o ensino e promove, individualmente ou em equipa, as aprendizagens
no quadro dos paradigmas epistemoldgicos das areas do conhecimento e de op¢des

107 IGREJA CATOLICA: CONGREGACAO PARA O CLERO — Diretério geral de catequese,
http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/cclergy/documents/rc_con_ccatheduc_doc 17041998
directory-for-catechesis_po.html. 10-01-2020.
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pedagodgicas e didaticas fundamentadas, recorrendo a atividade experimental sempre
que esta se revele pertinentex»! %%,

Importa, pois, assegurar uma lecionag@o solida do curriculo para a aquisi¢do das
competéncias essenciais, com inovagdo e flexibilidade, gerindo-o em fungdo da
diversidade de alunos que hoje entram nas salas de aula e do perfil do aluno que se quer
edificar no final do percurso escolar, sem ignorar as condi¢des da educagdo inclusiva,
conforme o Decreto-Lei n.° 54/2018'%.

Desta forma, o itinerario educativo aborda as diferentes dimensdes do educar para
ser, conhecendo, fazendo, convivendo e apostando na constru¢do de uma personalidade
e identidade pessoal aberta a realidade, que quer levar a sério a “questdo do religioso™ e
das diferentes religides, no ambito de um processo iminentemente pedagdgico e plural
que capacite e ensine os alunos a valorizar, compreender, reconhecer e integrar o diferente
com respeito e tolerancia.

Perante o aludido e em nosso entender, possui grande valor a reflexdo sobre
multiculturalidade e a diversidade religiosa elaborada pela Professora Doutora Isabel
Varandas, que, podendo também enquadrar-se no ambito da EMRC conquanto com
alguns cuidados, sublinha o relevo da evolugdo e da urgéncia da sua agdo educativa
também nesta perspetiva:

«A reconfiguragdo do mapa europeu com base no alargamento parece mais uma
fatalidade geografica e econdmica do que uma espantosa revolucdo do século XX, pacifica,
pacificadora e portadora de um ideal de bem-comum para a Europa e para o mundo. E isto
porque, ousaria dizer, o Ocidente europeu carece de uma cultura da diferencga e da educagéo
para a diferenga, base de todo o processo de reconhecimento e aceitagdo da pluralidade néo
por resignagdo, mas por vocagdo. (...) A educagdo intercultural, como a educagfo inter-
religiosa, ndo se faz por decreto e uma nova mentalidade nfo se cria sem ruturas e sem
muita persisténcia. Os primeiros passos no estabelecer de um principio integrador
consistente em comecar por banir os esteredtipos coletivos: “Eu estou na minha terra, no
meu pais... vai para os teus e deixa-nos em paz” e trabalhar no sentido de mudar a imagem
que determinados grupos, linguas, culturas, religies tém junto de outras criancas,
adolescentes e jovens. (...) Deste trabalho junto das geragdes mais novas, pode resultar,
por sua vez, a intervengdo dos mais novos, como agentes mediadores de mudanga junto
dos mais velhos, provocando e ajudando na reconfiguragdo de principios e de

comportamentos»1 10,

18 GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-Lei,
240/2001. 1-01-2020.

19 GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: PRESIDENCIA DO CONSELHO DE
MINISTROS — Decreto-Lei, 54/2018. 10-01-2020.

110 VARANDA, Maria Isabel — Multiculturalidade e diversidade religiosa: Novos desafios para a
escola e as religides, Communio, 23: 4 (2006), p. 392-393.
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Constituindo-se a EMRC uma disciplina que ¢ importante para se poder alcancar,
pela educacdo, uma transformacdo humana e social efetiva, € de vincar que ela «tem, pois,
um alcance cultural e “um claro valor educativo”. Orienta-se para “formar personalidades
ricas de interioridade, dotadas de forca moral e abertas aos valores da justica, da
solidariedade e da paz, capazes de usar bem a propria liberdade»!!!. Ou seja, a disciplina
de EMRC tem competéncias especificas insubstituiveis para educar para uma cultura de
paz, através de um ensino que promova o didlogo com a cultura, e as religides, patriménio
comum da humanidade, num trabalho interdisciplinar que valorize o didlogo inter-
religioso e o respeito entre povos e religides. Assim, poderemos afirmar com D. Antonio

Francisco dos Santos: «educar é ver mais longe» .

2.1.- Educacéo para a cidadania

Considerando que a cidadania é um conceito atualmente em voga, e provindo de multiplos
contextos, a sua no¢do de base nos surge relacionada com a «qualidade de cidadéo,
vinculo juridico-politico, que traduz a pertinéncia de um cidaddo, de um individuo, um
estado, constitui-o, perante este estado, num conjunto de direitos e obrigagdesy»!!3.
Podemos, pois, apresentar a “cidadania” num referencial de questdes significativas,
conforme a figura que apresentaremos mais a seguir, apesar daquele, expresso na mesma,
ndo contemplar todas as dimensdes possiveis.

A esta defini¢do podem ser associados os valores da cidadania evocados na Lei de
Bases do Sistema Educativo, que afirmam o empenho do sistema educativo na «realizagdo
dos alunos, através do pleno desenvolvimento da sua personalidade, atitudes e sentido de
cidadania. Deste modo, os alunos sdo preparados para uma reflexdo consciente sobre os
valores espirituais, estéticos, morais e civicos, no sentido de assegurar o seu

desenvolvimento civico equilibrado»'!*. Isto ¢ particularmente relevante atendendo-se as

diversas mudangas emergentes que rapidamente tocam a sociedade contemporanea e

" IGREJA CATOLICA: CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA — Educac¢do Moral e
religiosa Catdlica: um valioso contributo para a formagdo da personalidade, 9. http://www.conferencia
episcopal.pt/v1/educacao-moral-e-religiosa-catolica-um-valioso-contributo-para-a-formacao-da-personali
dade/. 21-11-2019.

12 JGREJA CATOLICA: COMISSAO EPISCOPAL DA EDUCACAO CRISTA E DA DOUTRINA
CRISTA — Educar é ver mais longe. 12-12-2018.

3 Diciondrio da Lingua Portuguesa, p. 354.

114 GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Cidadania e
desenvolvimento. https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_ Autonomia_e Flexibilidad
e/cidadania_e_desenvolvimento, 04-02-2020.
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ditam a necessidade de eixos para se saber ler, viver e enfrentar as mudancas, sendo que
isto exige implicar os cidaddos no campo da acdo social, relacional, fisica, cultural e

historica no seu posicionamento e envolvimento democratico:

«Trata-se de ir para além dos limites do Estado-Nacdo e chegar ao conceito de
comunidade, que abarca os contextos (...), em que os individuos vivem. Nesta acecao, os
termos “cidaddo” e “cidadania” comportam a ideia de um estatuto e de um papel, envolvem
questdes relacionadas com direitos e deveres, mas também com igualdade, diversidade e
justica social. O conceito (de cidaddo) deve incluir toda uma série de agdes desenvolvidas
pelo individuo com impacto na vida da comunidade (...) e requer um espago publico, no
qual os individuos podem agir em conjunto»'!°.

fig. 14 - quadro referencial que sistematiza algumas questdes da cidadania

115 Cf. CONSELHO DA EUROPA: O’SHEA, Karen (red.) — Desenvolver uma compreensdo
partilhada: Glossdrio de termos para a cidadania democrdtica. Estrasburgo: Conselho da Europa, 2004,
p. 7.
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Verifica-se, portanto, que o campo de acdo da cidadania se alarga na sua aplicagdo
ao conceito de “cidaddo” e as suas dreas de intervengdo. Mas que valores fundamentam
este alargamento? Que consciéncia fomentamos de direitos e deveres? Que pensamento
critico sobre os assuntos, que manifesta¢des, que escolhas norteiam o agir, as relagdes
interpessoais, a reciprocidade e o desejo de bem comum ou a responsabilidade individual
e a social? Todos temos igual dignidade social e paralelamente igualdade perante a lei,
mas, como se posicionam as juventudes de hoje perante alguns direitos e deveres basicos,
como por exemplo a legitimidade democratica que vem do voto do povo e que se expressa
num direito e num dever da cidadania? Que intervengdo educativa implementamos para
mudar e fazer crescer a consciéncia que as decisdes governamentais devem representar a
maioria do povo?

Investir nas multiplas dimensdes da cidadania € educar para colaborar ativamente
na sociedade, um modo e uma forma de viver a cidadania e a exigéncia de agir conforme
as capacidades!!s. Poderiamos replicar a reflexdio e as questdes a outras 4reas de
intervengdo da cidadania, que ndo apenas parte da democratica, mas no final a questéo
central seria a mesma. A saber e como defende Maria Rosa Afonso: todas as pessoas e
«institui¢des tém um papel a desempenhar na construgdo da cidadania e na transformacgéo
do mundox»!!’.

Contudo, se é parte da cidadania a identidade e a pertenca, e nesta incluimos os
direitos culturais — que passam pelo respeito pelo outro relativamente as suas pertencas e
diversidades religiosas, étnicas e linguisticas —, como € que estas estdo contempladas no
curriculo? Poderiamos perguntar-nos, como € que este curriculo assegura, de forma
solida, a construcdo da identidade e da personalidade, se esvazia da nogdo de “cidadania”
o horizonte de sentido ultimo, que toca também a dimens&o religiosa na sua diversidade,
compreendida nas prdoprias matrizes historico culturais e multiculturais do pais que
intersecta povos, culturas e religides?

Nao ¢é facil responder a estas questdes, mas entendemos que ajudar
pedagogicamente os alunos a aprender a conhecer, fazer e conviver — para chegarem a
“aprender a ser” e, assim, a assumir um espago de protagonismo nas transformacdes

futuras —, implica, como defende o Dimas Pedrinho, do Departamento do Ensino

116 Cf. AFONSO, Maria Rosa — Construir e viver: a cidadania em contexto escolar. Lisboa: Platano

Editora, 2005, p. 12-13.
U7 Ibidem.
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Religioso Escolar, que «ndo vamos apenas trabalhar uma cidadania em que trabalhamos
valores para a convivéncia, mas mais fundo, a dimensdo moral e espiritual da pessoa» '8,
Se assim é, a disciplina de EMRC pode dar, “a partir da matriz cristd”, um contributo
pleno e profundamente valioso, integrador ¢ complementar nas multiplas dimensdes a
abranger pela cidadania. Urge, pois, reconhecer que ndo somos apenas pessoas: nesta

perspetiva cristd somos fraternamente irmaos e por isso responsaveis uns pelos outros.

2.2.- Os fundamentos histdricos do conceito “paz”

Relativamente as realidades que estdo subjacentes aos termos “shalom” e “eiréné”,
iremos analisar algumas fontes para, dessa forma, podermos adquirir algumas nogdes
historicas bem fundamentadas acerca do que a palavra “paz” deseja transmitir
respetivamente no Antigo Testamento e no Novo Testamento .

Assim, encontramos no 7The Anchor Bible Dictionary uma entrada para a palavra
“Paz” que, partindo do AT, real¢a que a ideia principal na biblia hebraica relacionada
com esse termo ¢ distintivamente dita pelo termo “Salém”. Este tem uma raiz que esta
associada a varias linguas semiticas e surge ligada a nogdes como “inteireza”, “saide” e
“completude”. Ou seja: ndo se foca na nogdo “negativa” de paz enquanto “auséncia de
guerra”, mas fixa-se, clara e especialmente, numa nog#o positiva''?. Isso mesmo também

¢ verificavel pelo facto de que, embora a Biblia dos LXX a tenha traduzido de vinte e

cinco modos diferentes, prevaleceu o termo “sipnivn”, o qual significa “inteiro”,
29120

99 <6

“completo”, “prosperidade”, “boas relagdes” e “salvagdo

A Paz, na perspetiva explorada nos antes utilizados diciondrios biblicos e no que
se refere & palavra hebraica que a diz, aponta ainda para a saudagdo diaria em Israel,
significando, pois e muitas vezes, algo como “a paz esteja contigo™. Esta, tal como se
pode ver no local da nossa anterior alusdo e ndo obstante traduzisse uma expressao diaria
tal como o nosso “bom dia”, expressava igualmente o desejar a alguém que este “esteja
bem”, sendo “completo” e dispondo de “recursos fisicos e espirituais” para as

necessidades diarias.

118 Citado em AAVV — EMRC: Disciplina quer reforgar integragdo na escola, trabalhando dimensdo

moral e espiritual para a cidadania. https://agencia.ecclesia.pt/portal/emrc-disciplina-quer-reforcar-
integracao-na-escola-trabalhando-dimensao-moral-e-espiritual-para-a-cidadania. 5-02-2020.

119 Cf. HEALEY, Joseph — Peace: The Old Testament, in The Anchor Bible Dictionary. New York:
Doubleday, 1992, vol. 5, p. 206-207.

120 Cf. BORN, A. Van Den — Paz, in IDEM — Diciondrio Enciclopédico da Biblia. Porto Alegre:
Vozes, 1977, p. 1148-1149.
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Ponderando-se todas as 6ticas associadas a nogdo de “paz” no AT — da social a

99121

politica, apontando todas elas sempre para “relacdes amistosas™ “* — sobressai a paz como

122, a buscar com determinagéo (cf. Sal 34,15) na senda de uma

categoria ética e socia
relagdo de equidade e verdade que esta associada a justica e a paz (cf. Sal 85,10). Nesta
linha, a justica é condicdo para a paz e o sentido teoldgico de fundo € este: a paz, sendo
muito mais que auséncia de guerra, €, principalmente, serenidade, ordem e compromisso
com a justica na realidade.

Como vemos, “Salom” esta, entdo, muito associada a nogdo de “justica”, sendo
mesmo, € ndo poucas vezes, sindnimo dela. De acordo com Isaias, o “Principe da Paz” ¢
o enviado da paz e da justi¢a que se dilatam no espaco e no tempo (cf. Is 9,5-6). Tal termo
remete, ainda, para a dimensdo messianica da paz, na qual a justica é o fundamento ¢ a
Paz Universal ndo € sendo o reino pacifico onde habitam juntos pessoas e animais (cf. Is
11, 1-9). Por fim, aponta ainda para uma imagem de paz escatologica enquanto uma
béncdo associada a primeira criagdo e que se restaurara na criagdo apocaliptica (cf. Is
66,12)'%,

William Klassen, no The Anchor Bible Dictionary ¢ quanto ao uso da palavra
“eiréneé” nos escritos do NT, destaca que a mesma «que aparece em quase todos os
escritos [do mesmo]. Ela descreve uma calma internacional e uma relagdo de boa vontade
entre Deus e os homens. Descreve, com muita liberdade, uma realidade social, um estado
de reconciliagdo e de plenitude entre um grupo de pessoas» '**. Este verbete leva-nos ainda
auma aproximagao ao grego classico, indicando-nos que existem trés palavras que podem
ser traduzidas por “paz”. Em concreto: “galéné”, que aponta para a calma da natureza,
do mar e da mente ou espirito e até da consciéncia; “homonoia’, para concordancia,
quando as pessoas pensam da mesma forma; e a nossa ja conhecida “eiréné”, que é o

termo mais usual e simultaneamente o mais inclusivo'?.

A construg¢do do “pensamento ético cristdo” foi, como € compreensivel, também
muito influenciada pela literatura judaica, e desta advém o facto de que a palavra “paz”

estejam associados os termos “graca” (cf. Rm 1,7; Col. 1,2) e “misericordia” (cf. 1Tm 1,2;

121 Cf. HEALEY, Joseph — Peace, p. 206-207.

122 Ibidem.

123 Cf. BABUT, Jean-Marc — La Bible: le texte en ses contextes: traduire la bible, outils oubliés.
Paris: Cerf, 2013, p. 71-73.

124 KLASSEN, William — Peace: The New Testament, in The Anchor Bible Dictionary, New York:
Doubleday, 1992, vol. 5, p. 207-208.

125 Cf. Ibidem.
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2Jo 3). Todavia e no fundo, todo o NT tem um rosto da paz: Jesus Cristo. Este ndo deixou
de a anunciar, desejar, partilhar, propor e oferecer, seja quando a deu aos que
permaneciam subjugados & margem da sociedade (cf. Mc 5,34), seja quando indica aos

discipulos para partilharem “o sal da amizade”, a mesa e a comunhéo fraterna'®.

E. no entanto, curiosa e aparentemente contréria a afirmago: «N3o penseis que vim
trazer a paz a terra. Ndo vim trazer a paz, mas a espada» (M¢ 10,34). Que podemos dizer
sobre isto? Por um lado, sabemos bem que as afirmacdes de Jesus tém um sentido
metaforico que deve ser deslindado a partir de uma grelha de leitura que leva a sério que
as mesmas brotam de circunstancias existenciais que, no caso presente, podem conduzir
a possibilidade de ocorrerem ruturas familiares. Por outro, o ja nosso conhecido The
Anchor Bible Dictionary afirma que Jesus ndo promoveu literalmente a “espada” ou a
“violéncia” —isso iria contradizer todas as outras evidéncias encontradas nos Evangelhos,
nomeadamente Lc¢ 22,51 —, donde significa que Jesus traz eventualmente divisdo nas
obrigagdes com a familia, porque o chamamento pode exigir algumas ruturas dado que a
lealdade a paz ndo leva a uma falsa quietude exterior, antes implica «cortar, limpar como
uma espada a divisdo entre verdade e falsidade»'?’. J4 Jean-Marc Babut afirma que nio
se trata de dizer que Jesus vai declarar guerra, antes de realcar o sentido da sua mensagem
que esta em clara oposi¢do com os que a rejeitam!28.

Com isto bem respaldado, € continuando-se com Jean-Marc Babut, ¢ de vincar que
“eiréene” esta varias vezes relacionada quer com a nogdo de “salvacdo” e ‘“‘satde
recuperada” — que deixa a pessoa “sd e salva” (cf. Mc 5,34) —, quer com a expressdo
“mensagem da salvagdo”, “evangelho da salvagdo™ (cf. A7 10,36; Lc 1,79; Ef 2,17), quer
com a missdo, confiada por Jesus aos discipulos (cf. Lc 10,5-6), de levarem a “eiréne” a
onde se deslocarem. Note-se que esta ultima acecdo € mais do que uma simples saudag@o,

¢ o anuncio de salvagdo que levam a cada casa e que permanecera com eles quando néo

forem acolhidos'®.

2.3.- O que € a Paz?

A paz nio se define apenas numa palavra, e o diciondrio da lingua portuguesa que nos

126 Cf. Ibidem, p. 208.

127 Cf. KLASSEN, William — Peace, p. 208.

128 Cf. BABUT, Jean-Marc — La Bible, p. 71-73.
19 Ihidem, p. T4-75.
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tem acompanhado neste nosso estudo define-a como «auséncia de guerra, serenidade,

tranquilidade, sossego, repouso, siléncio, boa harmonia, conciliagio, paciéncia»'*°. Como
vemos, mesmo em portugués, a palavra “paz” agrega a si diferentes conceitos consoante

a perspetiva de abordagem.

Ja vimos, na secc¢do anterior deste nosso estudo, muitas e diversas acec¢des que
podem ser dadas ao termo “paz”, mas o conceito que esta por detrds desta, vai muito além
da mesma, sendo uma no¢do em continua evolugdo historica, tendo conce¢des multiplas
e significados e implicagdes diferentes, até porquanto em funcdo de culturas e tradigdes.
Assim sendo, importa explorar e conhecer a nogdo de “paz” enquanto estado de existéncia
e, a0 mesmo tempo, com dimensdes que vao desde a perspetiva pessoal até a universal.
Mais: e vé-la como um processo ativo, que ndo se alcanga para sempre, mas exige um
permanente esfor¢o e compromisso com a justi¢a, para a manter, alcangar ou recuperar.

Desde logo, e como ja tivemos o cuidado de ir vincando, ¢ bem mais do que
auséncia de guerra, ou mera “paz positiva”, devendo, isso sim, ser entendida como

«auséncia de violéncia estrutural, que diz respeito (...) as condi¢des sociais, econdmicas e
politicas inseridas em estruturas sociais desiguais, injustas e ndo representativas que
contribuem sistematicamente para a violéncia, a desigualdade e a injustica, ou a falta de

acesso a servicos sociais que contribuem para a morte, a saide precaria ou a represséo de

individuos ou grupos de individuos dentro de uma sociedadex'3!.

O grande movimento pela causa da paz, dd-se com muita for¢a no pos-guerra, o
espaco e o tempo das memorias sofridas da Segunda Guerra Mundial. Tal movimento
constitui gera¢des de pessoas, instituicdes e paises unidos por uma causa relativamente
comum: a construcdo da paz. Assim nasce a ONU, alicercada no desejo sincero de buscar
a justica e a paz, a seguranga, os direitos humanos, o desenvolvimento e a promogao
humana. Tudo num grito pacifico, evocado na Carta das Nagdes Unidas onde se afirma
que este O6rgdo visa evitar o repetir de situacdes como a guerra de 1939-1945. Assim, a
constru¢do de uma definicdo de paz pode partir da resolugdo da 18.* Conferéncia Geral
da UNESCO: «a paz ndo pode consistir tdo somente na auséncia de um conflito armado,
mas implica um processo de progresso, justi¢a e respeito muatuo entre povos, concebido

para afirmar a constru¢do de uma sociedade internacional em que todos possam encontrar

130 Diciondrio da Lingua Portuguesa, p. 354.
131 PUYANA, David Fernandez, et al. — Long Walk of Peace: Towards a Culture of Prevention. Paris:

UNESCO, 2018, p. 31.
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o seu verdadeiro lugar e desfrutar da sua parte dos recursos intelectuais e materiais do
mundoy 132,

Parece-nos também particularmente relevante contar com o contributo da DSI, que,
relativamente a paz, nos diz que uma defini¢do tem de se construir com uma perspetiva
mais ampla, do que a

«visdo “externa, negativa e parcial” da paz—(...) “caréncia de guerra, ¢ 0 mesmo que dizer,
a inexisténcia ou caréncia de luta armada entre duas comunidades politicas independentes”
(...), ndo se pode chamar paz ao precario equilibrio que assola a auséncia formal de guerra
(...), fala-se na “paz dos cemitérios”, mas a ordem e o siléncio que neles prevalece, nada
tem a ver com a paz dindmica e existencial em que os vivos devem coexistir. Nem pode ser
considerada a chamada “guerra fria”, nem o fruto dissuasor de situacdes armadas — “paz
armada” com corrida ao armamentox '3

De facto, importa incluir a visdo positiva da paz que ainda néo foi ultrapassada:

«considerar que a verdadeira paz deve ser “aquecida” pelo calor da justica e, mais ainda,
pelo calor da convivéncia e do amor entre todas as pessoas e as suas respetivas
comunidades. Paz é “tranquillitas ordinis”, tranquilidade, convivéncia na ordem: o estado
ou situag@o social em que a ordem se da porque todos t€ém o que precisam e a todos sdo
dados, individual e socialmente, os bens necessarios a vida em todas as ordens e em todos

os angulos de justiga»'**,

Como vamos vendo, a visdo cristd da paz considera que a paz vai além de uma
definigdo Unica, ressaltando que relagdes de paz auténtica implicam o homem inteiro, sdo
um dom inestimavel que exige o sacrificio atento ao bem comum que se demarca do
pacifismo. Para o cristdo, «a paz carateriza-se por ser um dom de Deus e de Jesusy», unida
a «ideia de salvacdo e de amor por todos os homens e mulheres», ndo obstante a que os
«construtores e obreiros da paz» tenham de lutar, ndo com pessoas, mas por «alguma
coisa», pelo «bem contra o mal», sempre conduzidos pelo Espirito Santo!*®. Acerca disto,
cremos que vale a pena ler as seguintes palavras:

«Uma paz sustentavel cria alicerces na educagdo enquanto processo de promogio de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para provocar mudangas
comportamentais que permitam as criangas, jovens e adultos prevenir conflitos e
violéncias, tanto evidentes como estruturais; resolver conflitos de forma pacifica; e criar
condi¢des favoraveis a paz, seja a nivel intrapessoal, interpessoal, intergrupal, nacional ou
internacional»'3°.

132 Citado em HICKS, David — Educacién para la paz. Madrid: Ediciones Morata, 1993, p. 94.

133 HIGUERA, Gonzalo — Guerra y Paz, in CUADRON, Alfonso (coord.) — Manual de Doctrina
Social de la Iglesia, p. 803-804.

134 Cf. HIGUERA, Gonzalo — Guerra y Paz, p. 804.

135 Todas as citagdes presentes neste paragrafo foram retiradas do mesmo local de onde veio a citagdo
que remete para nota de rodapé precedente.

136 Cf. PUYANA, David Fernandez, et al. — Long Walk of Peace, p. 32.
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Alcangar uma defini¢do de paz tem de considerar todos estes pontos, numa rede de
conceitos dindmicos, a recair numa dimensdo existencial e holistica do homem, desde a
perspetiva interna para a externa, da paz pessoal para a social, até a mais universal que
inclui todos os povos, culturas e religides. Trata-se de um processo ativo e
simultaneamente permanente, que exige um compromisso com a justica, que cultiva
relagdes humanas de convivéncia fraterna e intercultural, para que a seguranga, os direitos
humanos, o desenvolvimento e a promog¢do humana sejam um dom ao servico do bem

comum.

2.4.- Um olhar biblico-hermenéutico de “paz” a luz da UL 4

Apbés as consideragdes anteriores, €, agora, fundamental tentar elaborar uma analise
hermenéutica, e consequente reflexdo critica, de diferentes pericopes biblicas prescritas
no curriculo de EMRC — especificamente no contexto do 7.° ano, no 3.° CEB, na UL 4
UL — A Paz Universal. E isto, com o objetivo de apurar se estas se adequam ao melhor
desenvolvimento do tema a luz de uma visdo alargada e aprofundada da interpretacgdo e
cogni¢do dos textos biblicos, usando a biblia como recurso que permite alcancar uma
clarificag¢@o de tematicas através de abordagens mais eficazes, segundo as experiéncias e
objetivos que se ambicionam compreender a nivel historico, literdrio, gramatical, etc.

Pois bem, quando falamos em “hermenéutica” e “exegese” dos textos religiosos,
falamos de que pressupostos?'?” Podemos associar & hermenéutica a explicagdo,
descrigdo e interpretacdo que aponta para os principios desta, que passam por elaborar
teoricamente métodos, regras e operagdes que remetem para o esfor¢o de compreender o
sentido dos documentos literarios. J4 no campo da exegese biblica, a mesma passa
igualmente por analisar o comentario do texto, para, dessa forma, se colher e verificar,
com maior rigor, o seu sentido original, sendo, assim, uma aplica¢do pratica dos métodos
usados pela hermenéutica'3$.

Fica evidente, assim, a pertinéncia de recorrermos a esta ferramenta no sentido de

analisar e ensaiar uma interpretagdo critica relativamente as pericopes prescritas,

137 IGREJA CATOLICA: CONGREGACAO PARA A DOUTRINA DA FE: PONTIFICIA
COMISSAO BIBLICA — 4 interpretagdo da Biblia na Igreja. Lisboa: Secretariado Geral do Episcopado,
1994, p. 88-89.

133 Cf. VAZ, Armindo — A Palavra Viva, Escritura Poderosa: A Biblia e as suas linguagens. Lisboa:
Universidade Catolica Editora, 2013, p. 258-260.
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comecando por uma clarificacdo relativamente ao que o curriculo pretende comunicar, do
ponto de vista das metas e dos objetivos. Posteriormente, hd que desenvolver um olhar
minucioso sobre o texto religioso que nos conduzird ao autor e a inten¢do original com
que este o escreveu, ndo obstante se deva considerar que o texto biblico é um texto
inspirado e canonico com tudo o que isto implica para o nosso labor hermenéutico e

exegético!®,

2.4.1.- Textos propostos para a UL 4 — A Paz Universal

Apresentaremos, de seguida, as diferentes pericopes prescritas na UL 4 — A Paz Universal
—, para depois confluirmos numa reflexdo com as ferramentas da hermenéutica e da
exegese biblica, sendo de realcar, desde ja, que muitas daqueloutras pericopes estdo
curricularmente dispostas de um modo de certa forma errado, se quisermos trabalhar, no
ambito do curriculo do 7.° ano de escolaridade, a paz e a visdo do Cristianismo sobre a
mesma. Apos andlise do curriculo definido para a dita UL, serdo dispostos, numa tabela
que apresentaremos ja a continuacdo, os principais desafios a paz que os autores querem
comunicar.

Note-se, além do mais, que toda a nossa elaboragdo tem em conta o perfil que se
deseja para cada aluno a saida da escolaridade obrigatdria; perfil esse que é uma
referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo. Este, com efeito, quer
contribuir inegavelmente para uma convergéncia e maior articulagdo das decisdes
relativas a implementagdo da autonomia e flexibilidade curricular, da inclusdo e
diferenciagdo pedagdgica, potenciar articulagdes horizontais e verticais entre docentes e
areas disciplinares, para que a interligac@o de saberes dé aos alunos uma visdo global mais
solida, pelo recurso a aprendizagens essenciais bem definidas, com estratégias e
metodologias que mobilizem um maior sucesso no ensino-aprendizagem'*’.

Efetivamente, pretende-se uma transformagdo da pratica pedagogica e didatica,
cujo caracter inclusivo aliado a uma educacdo humanista, na qual o saber, a
sustentabilidade, a coeréncia e adaptabilidade sdo a aposta para chegar a todos os alunos

e leva-los ao sucesso escolar, tornando explicito e consensual o ponto de partida: a viséo,

os principios, as competéncias a desenvolver e os valores a alcangar.

139 Cf. Ibidem, p. 7-9.
140 Cf. AAVV — O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Lisboa: Ministério da
Educac¢do/Dire¢do-Geral da Educacgéo, 2017, p. 5-30.

90



CTIT8IWN  »

-1 SN w
SE-EF CIN

[Z°L1FCAT  w

"SOPIUap SOPNIJTOD 3

soanafqo so nSune ered

SepIuyap seIZalensa

se yezrjeuoroerado

ered SOLRSSIW

OBS STRIIAIRW

an) :SAI0ILIISA(

[renuew ewessosg, ]

S0SINAY

‘s30de 2 sapmyne wa essazdxa as anb oona oanesadun wn g
“sajucd zeg anb oeprad o 3 e1dUR|OIA © wewsesap anb Jowe
ap 2 soogmoed 503533 aodoxd ‘soppguod Jaajosas ered ‘oSoferp o eordum aodoid snsaf anb zed v
zed ep oednaysuod epad staaesuodsax SapMIDY «
-oS1we wnu oFiwiuT wn Jewsojsues — zed e ered e5103 € oes oepiad 0 3 Jowe O
“JeuoIdIpuodur oepIad O ‘opderouodas e ered apepipiqruodsip ep ‘oppiad op estaid zed v
oepaad O
“(owreprjos ‘opmyess) adeSe Jowry - zed e ered ososapod SR OJUAWNRSTI O JOWY
(1N ou snsaf ap e3sodoid 3) sopoy e 2 ‘sejornedwod soe epun| 35 oew anb soZrwiwr soe Jowyy
o ered ‘I op oaod Op BIIOISIY BU [EIMRU Jjuaweliapiad e1s anb oSiwrur ov 01po Op Jessed
Jlome O
*(---eodiprewe 2 eruned ‘2qnos ‘erapo
sou wanb) soSrwrur so 3¢ ‘sopo) Jewe Jewe 251x2 anb zed ewp) ;zed anb JeoUNUE WaA snsaf
EJSHID OPEPHUIPL BU ZRJ V =
oepaad 3 zome 2 20doid snsap anb zed e — [N ON
“(soewr
senzdosd se a1qos ednsnfl edSue3ura eu) SOSSI0XS SOU SIIWI] BIOJOD ‘TRID0S BIDUIATATOD BU WIPIO B BAI]
anb 13] U 3PEPIERUID B BRUOIUA SN3(J 2P 0A0d 0 — BINPUOD 3p s051P0d ap esivazd zed e — Iy ON
-oxnno ojad opradsas 2 ednsnp
251X BURTWINY EPUIAIAUOD BU ZBJ ¥ =

***232 ‘ops1oa1d ‘opdeordxa Jorew a81xa as nQ
"SOJe[d ‘s0s1031d ‘sajuasaid 10Bs 35 35-3UONSINY
"BARR] 2PEPIUN BP [EUY OU opipuaide weyua) sounje so anb sanb as anb Q :saaojudsaqg
[fenuew op 2 ewesZosd op eINYIA] BU 35BQ WOD SOPIUYAP,, |
SopnARU0)

-ouerprjonb op
srera saodenyis wa
zed ep oednnsuod
U 53013133 sep
joded o JeoynUAP] W

"s0oTqrq

soyxa} ap smped

€ EJSLI0 apepruapl

2P [RIOUISS3 OJUIWA[3
owod zed e JBOYNUIP] =

"sos1da3dwt ‘S0d1Iuas
‘SOAISS3DXR nQ
isrenezuodway

‘STRATEUNE ‘STARINSUIW
‘sejsi[eas ‘sodyroadsa
10BS 25 as-auonsand)
‘soprpuaide 1as oea anb
SOJI32UOD SAAOILIISAT
[ewesZo:d ou)
soanalqQ

oue ,°/ — [esI9A1U() Zed ¥ — p TN € exed DYJVF P O[NOLLIN)) - ISI[EUE 9P 0apEnQ)

"sorod 50 aRua

oedesoqejod

e 2 zed

ep opdnnsuod

e ered apodns

OW0d 0SOIZT]as

-323u1 oForerp
opiowoid:q =

“OTISION03Rd
Op 3 OWSTURRSID
Op [2RU32 03[0

0 FORUIPL 1T =

"2} ‘reduedje B
apun] ‘eyuode as apuo
ered OAJE 1SaI0JLIISA(]

[ewresZo1d ou)

SEJY

91



2.4.1.1.- “Lei de talidio”: Lv 24,17.19-20"4!

«'7Se um homem ferir mortalmente outro homem, sera condenado a morte. '’E se
alguém fizer um ferimento ao seu proximo, far-se-4 0 mesmo a ele: *fratura por fratura,
olho por olho, dente por dente; conforme o dano que tiver feito a outro homem, assim se
lhe fara a ele».

A pericope proposta provém de um dos livros do Pentateuco, profundamente
marcado pela tradicionalmente denominada “corrente sacerdotal”, cujos rasgos literarios
sdo muito proprios: leis, narrativas, géneses e formulas introdutdrias. Tal pericope
encontra-se na segunda parte do livro, na qual os capitulos 17-26 apresentam a “lei da
Santidade!*?. Segundo Jean Louis Ska, o Livro do Levitico coloca-nos frente ao objetivo
fundamental, na reorganizacdo do povo, que passa pela exigéncia da pureza e da santidade
imposta pela presenca de YHWH no seu meio'®.

Pois bem, a pericope de Lv 24, 17.19-20 propde uma aproximacao a “lei de talido”,
que pode remeter para a experiéncia peregrina que o povo fez, sendo que no Livro do
Levitico a mesma ganha uma interpretacdo nova: YHWH tirou Israel do Egito, e este
éxodo n3o ¢ mera iniciativa humana, mas uma obra propriamente de YHWH!*.
Peregrinar na presenca de YHWH impde ao povo a exigéncia de observancia da lei
religiosa e civil. Na verdade, esta lei universalista do cddigo sacerdotal (cf. Lv 17-26)
reclama e evoca uma sancdo para o agressor igual a ofensa recebida pela vitima, o que
nas circunstancias do povo evocado no AT pressupde um olhar mais universal a pessoa
sem distinguir entre livres e escravos, trata-se de um avango civilizacional a época, muito
avancado nas relagdes interpessoais: ver a pessoa com igual dignidade, sem disting&o.

A evocagdo do comportamento assimétrico que Jesus defende leva-nos ao quadro
das antiteses do Sermdo da Montanha: «Ouvistes o que foi dito: “Olho por olho e dente
por dente”. Eu, porém, digo-vos: “N&o oponhais resisténcia ao mau. Mas, se alguém te
bater na face direita, oferece-lhe também a outra. Se alguém quiser litigar contigo para te
tirar a tinica, da-lhe também a capa™» (Mt 5,38-40).

De modo a facilitar a leitura e andlise das pericopes, propomos-mos apresentar

seguidamente um quadro de correspondéncias e assimetrias, correlacionando as pericopes

141 CORDEIRO, Antonio, et al. — Quero Saber, 7.° ano: manual de Educagdo Moral e Religiosa
Catdlica. Lisboa: Fundagio Secretariado Nacional de Educagéo Cristd, 2015, p. 146.

142 Cf. LOPEZ, Félix Garcia — El Pentateuco: introduccion al estudio de la Biblia. Navarra: Editorial
Verbo Divino, 2003, p. 211-238.

143 Cf. SKA, Jean Louis — Introducdo a leitura do Pentateuco: chaves para a interpretagdo dos cinco
primeiros livros da Biblia. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2014, p. 47.

144 Cf. SKA, Jean Louis — Introdugdo a leitura do Pentateuco, p. 47.
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do AT e do NT. Neste estd inevitavelmente antecipada a andlise a segunda pericope

biblica — a saber Mt 5, 43-48 — que o curriculo nos propde trabalhar para fazer a transi¢do

evolutiva e a rotura que o NT apresenta, com a pessoa de Jesus, relativamente a visdo da

lei. Embora Este diga que néo veio revogar a lei, a verdade é que ele a vai interiorizar e

dar outra vida, tal como defende Xavier Léon-Dufour que resume e carateriza a lei do

seguinte modo: «No coragdo de cada acdo, a inten¢do religiosa. No coracdo de cada acdo

religiosa, o amor. No coragfio de cada ato de amor, o absolutoy»'*.

Quadro de analise das pericopes

com correspondéncias e assimetrias entre AT e NT

Propostas dos autores do curriculo

AT [Lv 24,17.19-20]

17Se um homem ferir
mortalmente outro homem,
sera condenado a morte.
E se alguém fizer um

ferimento ao seu préximo,

far-se-a 0 mesmo a ele:
2fratura por fratura, olho
por olho, dente por dente;
conforme o dano que tiver
feito a outro homem, assim
se lhe fara a ele.

NT | Mt 5,43-48]

B0uvistes o que foi dito:
Amaras o teu proximo
e odiaras o teu inimigo.

4 Eu, porém, digo-vos:
Amai 0s v0Ssos
inimigos e orai pelos
que vos perseguem.

“Fazendo assim, tornar-
vos-eis filhos do vosso
Pai que esta no Céu,
pois Ele faz com que o
sol se levante sobre os
bons ¢ os maus ¢ faz
cair a chuva sobre os
justos e os pecadores.

4Porque, se amais os que
vOs amam, que
recompensa haveis de
ter? Nao fazem j4 isso
0s cobradores de
impostos?

47E, se saudais somente os
VO0ssos irmaos, que
fazeis de
extraordinario? Nao o
fazem também os
pagaos?

“Portanto, sede perfeitos

como ¢ perfeito 0 vosso
Pai celeste.

Outras pericopes possiveis

AT [Lv 19,17-18] NT [Mt 5,38-40]

17Néo odiaras o teu
proximo no teu
coragéio; mas repreende
o teu compatriota para
ndo caires em pecado
por causa dele.
1¥N4o te vingaras nem

38«Ouvistes o que foi
dito: Olho por olho e
dente por dente.

3°Eu, porém, digo-vos:
Nao oponhais
resisténcia a0 mau.
Mas, se alguém te
bater na face direita,
oferece-lhe também a
outra.

40Se alguém quiser
litigar contigo para te
tirar a tunica, da-lhe
também a capa.

41E se alguém te obrigar
a acompanha-lo
durante uma milha,
caminha com ele
duas.

“D4 a quem te pede e

guardaras rancor aos
filhos do teu povo, mas
amaras o teu proximo
como a ti mesmo. Eu sou

o SENHOR.

ndo voltes as costas a
quem te pedir

emprestado.»

145 Citado em CHARPENTIER, Etienne — Para ler o Evangelho Segundo S. Mateus. Lisboa: Difusora

Biblica, 1980, p. 35-36.
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AT [Lv 24,17.19-20]

vv. 17-21 Na “lei de talido”,
para manter o equilibrio
entre clas rivais, a sancio
deveria igualar, mas nio
ultrapassar o delito: vida
por vida, olho por olho,
animal por animal, ferida
por ferida. Numa
sociedade sempre tentada
pela vinganca macica, este
principio significava um
avanco apreciavel 146,

vv. 17-21 A “lei de talidao”
fazia parte da justica
tribal e era um elemento
importante de defesa dos
pequenos contra os
poderosos, estes nio
tinham o direito de fazer
um mal maior do que
aquele que tinham

sofrido'¥’.

Analise exegética as varias pericopes

NT | Mt 5,43-48]

Uma pericope de amor

aos inimigos, exorta a
fazer o bem aos que
vos odeiam, que vos
maltratam 48,

vv.43-44 o0 odio aos

inimigos ndo ¢
prescrito no AT, como
a antitese parece
indicar (Lv 19, 17-18).
Jesus corrige com o
amor cristao a
mentalidade de aversdo
aos pecadores.

vv. 45-48 O amor

universal é a condigdo
para o discipulo,
amando bons e maus,
justos e pecadores. O
amor de Deus ¢
gratuito e ndo exclui
ninguém do seu amor.
A novidade do amor
cristdo estava em ir
para além do que
faziam os cobradores
de impostos,
considerados pecadores
publicos, e os proprios
pagdos que os judeus
consideravam
excluidos do Reino de
Deus'¥.

AT [Lv 19,17-18]

Aqui a referéncia € buscar

na lei abolir a vinganca
€ 0 rancor e
incrementar entre os
membros do povo uma
solidariedade que
venha superar todas as
outras exigéncias,
inclusive o desejo de
vinganga'>’.

NT [Mt 5,38-40]

A pericope retoma a “lei
de talido” com os
critérios de Jesus,
realga 0 amor como
forma de ultrapassar a
violéncia superando
pelo excesso de amor,
a “lei de talido”. E
Jesus continua em alta
sintonia, a estender o
amor para além dos
circulos restritos das

simpatias, até aos
proprios  inimigos.
Este é o amor

assimétrico, que Jesus

ensina’®!.

Face ao apresentado, podemos concluir criticamente que quando se pretende
trabalhar a mensagem biblica da Paz surgem como propostas algumas pericopes cuja
ligacdo a temética ¢ evidente, podendo eventualmente valorizar-se ainda mais as leituras
hermenéuticas. Desde logo, observa-se que a pericope do NT que retoma a “lei de talido™

com os critérios de Jesus (cf. Mt 5,38-40) é pouco depois sucedida pela evocagdo do amor

16 Cf. BUIS, Pierre — O Levitico: a lei da santidade. Lisboa: Difusora Biblica, 2006, p. 25-34.

47 Cf. Biblia Sagrada. Lisboa: Difusora Biblica, 2009, p. 200.

Y8 Cf. Biblia de Jerusalém: Novo Testamento. Sio Paulo: Edi¢des Paulinas, 1979, p. 47.

149 Cf. Ibidem.

130 Cf. SKA, Jean Louis — Introducdo a leitura do Pentateuco, p. 62.

131 Cf. COUTO, Anténio — Quando Ele nos abre as escrituras. Lisboa: Paulus Editora, 2013, p. 176.
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aos inimigos (Mt 5,43-48); ou seja, pode perder-se uma leitura mais completa se forem
ponderadas de modo isolado, donde talvez o ideal fosse uma proposta que abarcasse as
duas, passando-se a ter o texto Mt 5,38-48'32,
Sugeriamos entdo que a nivel curricular houvesse uma de duas decisdes possiveis:
a) hipotese 1 - explorar a “lei de talido” (cf. Lv 24,17-21) e ajudar os alunos a
admitir que muitas vezes entre eles, respondem as agressdes de forma muito
desproporcionada e, ao contrapor com a visdo assimétrica de Jesus no NT, se
procurasse explorar Mt 5, 38-40 que realga o amor como forma de ultrapassar a
violéncia, sendo que a passagem do religioso simbdlico para o codigo de ética de
Jesus se d4 através da categoria de filiagdo divina: a pratica do amor dos inimigos
¢ a melhor maneira de se tornarem filhos de Deus'>*. Esta abordagem poderia ter
uma endogeneizacdo, se na lecionagdo se analisasse a versdo longa de Mr 5,38-48.
b) hipotese 2 - se eventualmente se quisesse explorar a paz como desafio mais
focado no amar os inimigos (cf. Mt 5,38-40), que supera completamente o amor
compreendido apenas para com o proximo, até para se perceber que esta proposta
ja esta evocada no AT, entdo sugeriamos que esta substituisse a pericope de Lv
19,17-18, pois, como diz Jean Louis Ska, «esta busca na lei abolir a vinganga e o
rancor ¢ incrementar entre os membros do povo uma solidariedade que venha

superar todas as outras exigéncias, inclusive o desejo de vinganca» !>,

A andlise a esta pericope do Levitico aponta para a lei de santidade e, nela, a
proposta de reconhecer a peregrinagdo e a evolugdo que o povo faz e para o qual a
centralidade da lei surge como forma de orientar a convivéncia social. Assim sendo e
atendendo-se a faixa etaria dos alunos e ao seu desenvolvimento psicoafectivo variavel,
esta proposta pode ndo ser adequada para os mais imaturos, pois podem encarar a mesma
como uma lei “cruel”, isto porque os alunos de 7.° ano, cuja maturidade e capacidade de
pensamento mais profundo e abstrato ainda se estd a formar, tenderdo a uma leitura
superficial, pragmatica e redutora dos factos.

Nessa perspetiva, diante da dificuldade de eventualmente os levar a uma visdo

equilibrada e justa — quanto ao dever e ao haver, e a responsabilidade que o bem comum

52 Cf. Biblia de Jerusalém: Novo Testamento, p. 47.

153 Cf. BARBAGLIO, G. — Nemico: I, in LORENZETT], Luigi (ed.) — Dizionario di Teologia della
Pace, p. 609-610.

134 SKA, Jean Louis — Introdugdo a leitura do Pentateuco, p. 33-63.
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nos exige relativamente a medida justa da retribuicdo —, talvez fosse mais adequado
explorar o amor aos inimigos e a evolucdo historica e humana que se d4 entre Lv 19,18-
19 e Mt 5,43-48, em que, nesta ultima pericope, Jesus aponta para uma doacdo e amor
incondicionais, que Ele préprio preconizara ao limite quando, diante de um julgamento
injusto e podendo salvar-Se, é condenado ainda que estando completamente inocente,

assumindo dar a vida até ao fim.

2.4.1.2.- “Amor aos inimigos”: Mt 5,43-45'%

«¥Ouvistes o que foi dito: “Amaras o teu proximo e odiaras o teu inimigo™**. Eu, porém,
digo-vos: Amai os vossos inimigos € orai pelos que vos perseguem. *Fazendo assim,
tornar-vos-eis filhos do vosso Pai que esta no Céu, pois Ele faz com que o sol se levante
sobre os bons e os maus e faz cair a chuva sobre os justos e os pecadores. *Porque, se
amais os que vos amam, que recompensa haveis de ter? N&o fazem ja isso os cobradores
de impostos? *’E, se saudais somente os vossos irmaos, que fazeis de extraordinario? Nao
o fazem também os pagdos? **Portanto, sede perfeitos como é perfeito o vosso Pai celeste.

Esta pericope estd presente no Evangelho segundo Mateus, redigido, com grande
probabilidade, algures entre o ano 60 e 90. Recorde-se que “evangelho™ é uma palavra
grega que significa “bom (ev) antincio (ayyéio)”, sendo que na tradigdo cristd se refere
ao anuncio oral da salvagdo de Deus oferecida em Jesus Cristo — e até mesmo a Jesus
como o “Evangelho” —, tendo sido Justino de Siquém o primeiro autor a denominar, por
volta do ano 165, os escritos que hoje conhecemos sob tal designacdo por esta mesma'®.
Os evangelhos sdo, pois, narragdes teoldgicas a incidir na historia e desafiam a fortalecer
na comunidade cristd a fé¢ em Jesus Cristo.

Pois bem, o texto de Mt 5, 43-48 ocorre ser a sexta antitese sobre o 6dio ao inimigo.
Vamos confrontar o que diferentes autores nos dizem sobre ela. Trata-se de uma pericope
de amor aos inimigos, que exorta o crente a fazer o bem aos que o odeiam e maltratam'"’,
sendo de se reter com atengdo que o 6dio aos inimigos, referido no versiculo 43, ndo ¢
propriamente prescrito no AT. De qualquer modo, Jesus corrige com o amor cristdo a
mentalidade de aversdo aos pecadores, a paixdo individual e coletiva contra aqueles que

ndo pertenciam a mesma comunidade, que alguns textos da Biblia parecem fazer eco a

partir de interpretagdes globalmente enviesadas (cf. Sir 12,4-7)'38.

155 CORDEIRO, Antonio, et al. — Quero Saber, 7.° ano, p. 147.
136 Ibidem.

157 Biblia de Jerusalém: Novo Testamento, p. 47.

138 Biblia Sagrada, p. 1573.
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Acerca de tudo isto, estimamos ser de grande valor ler, ndo obstante a sua grande

extensdo, o arguto comentério proposto por Carlo Maria Martini:

«(...) no v. 43, o acrescento “e odiaras o teu inimigo” nédo se encontra como tal na
lei, nem pode ser encontrado; é um modo de dizer mais popular do que biblico e reproduz
bem o sentimento do povo: o inimigo é aquele de quem devemos nos afastar o0 maximo
possivel e torna-lo inofensivo. “Mas eu digo-vos™, € a palavra criativa d’Aquele que fez o
mundo, “amai os vossos inimigos e orai pelos que vos perseguem” (v. 44). Neste caso,
Jesus dé-nos uma razdo: “para que sejais filhos de vosso Pai celestial, que faz nascer o seu
sol sobre os maus e os bons, e faz chover sobre os justos e sobre os injustos” (v. 45). (...)
Jesus entdo aumenta a dose, propondo quatro perguntas: “De facto, se amas aqueles que te
amam, que mérito tens? (aqui se acrescenta uma segunda razio teologica: mérito) Os
publicanos ndo o fazem também?”; “E se cumprimentas s6 os teus irmdos, que fazes de
extraordinario? Os pagéos ndo o fazem também?” (vv. 46-47). Finalmente, ¢ retomada a
ultima, completa e piedosa razdo, expressa de modo definitivo e irrevogavel: “Sede
perfeitos como o vosso Pai celeste € perfeito” (v. 48). Tudo depende do conceito da
perfei¢do amorosa do Pai. Também teriamos razdes para discutir com Jesus neste ponto.
Seria natural que ele dissesse: como ¢ que uma sociedade que ndo pune os malfeitores e te
perdoa por qualquer injustica se levantara? Obviamente, mesmo aqui ndo se trata de uma
regra para uma sociedade, uma regra juridica. No entanto, (...) Jodo Paulo II traduziu o
ensinamento de Jesus com uma frase particularmente incisiva: “N&o ha paz sem justica,
mas ndo ha justica sem perddo”. E eu acrescento: ndo ha perddo sem um pouco de amor do
inimigo. Isto é puro Evangelho. E ¢ isso que cria a base para um futuro de paz, que s6 pode
vir se aprendermos a viver com os outros, renunciando a multiplicar o caminho da
intolerancia e do 6dio. O caminho que Jesus nos indica ¢ dificil, mas certamente mais
fecundo do que o da violéncia contra a violéncia»'>’.

Podemos agora tentar encetar uma apreciagdo mais pessoal. Assim, se nos focarmos
na totalidade dos versiculos 44-48, vemos que Jesus d4 a Sua nova lei, mas adverte-nos
que ndo ¢ propriamente uma “lei”, antes uma exigéncia natural do amor, pois quando se
¢ amado surge a inclinag#o para se identificar com Aquele que nos ama, donde, sendo-se
amado pelo Pai, que ¢ perfeito no amor, entdo deve-se ser perfeitos nesse mesmo amor
tal como Ele!®. Olhando para os versiculos 45-48, vé-se que o amor universal ¢ a
condi¢do para o discipulo, amando bons e maus, justos e pecadores: o amor de Deus ¢
gratuito e ndo exclui ninguém do seu amor, sendo que a novidade estava no ir para além
do que faziam os cobradores de impostos, considerados pecadores publicos, € 0s proprios
pagdos que os judeus consideravam excluidos do Reino de Deus'®'.

Para terminar, achamos relevante dar aten¢do ao niamero 45 do documento Biblia e

Moral: raizes biblicas do agir cristdo da Pontificia Comissdo Biblica, que alude

159 Cf. MARTINI, Carlo — 1l Discorso della Montagna, Milano: Montadori, 2007, p. 99-108.
160 Cf. CHARPENTIER, Etienne — Para ler o Evangelho Segundo S. Mateus, p. 33-36.
161 Biblia de Jerusalém: Novo Testamento, p. 47.
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precisamente a esta presente pericope: «fazendo isso, Jesus ao mesmo tempo revela as
normas do justo agir humano. Afirma essa conexdo em modo explicito e exemplar ao
dizer: “Sede, portanto, perfeitos como o vosso Pai celeste € perfeito” (Mt 5,48); conclui
e fundamenta assim o seu ensinamento sobre o amor dos inimigos (Mt 5,43-48) e toda a

seccdo das antiteses (Mt 5,21-48)» 12,

Pois bem, com tudo isto em apreciacdo e passando nds a uma reflexdo critica,
sublinhamos o que ja havia sido exposto no ponto anterior: cremos que esta pericope, que
nos coloca dentro do Serméo da Montanha, pode ter boas condi¢gdes para ser trabalhada
em contexto de sala de aula. De facto, ela € clara no modo como consegue evidenciar a
exigéncia da proposta de amor que Jesus preconiza. Um amor a todos, até aos inimigos;
um amor sem ace¢do de pessoas; um amor universal e absoluto que nos permite trabalhar
as exigéncias da convivéncia social que implicam a existéncia de regras e paralelamente
fica muito objetivo o tipo de paz que o cristianismo, em Jesus propde. Tudo passa por
uma abertura ao outro (conhecido ou desconhecido, proximo ou distante), o desafio
vivencial do amor ndo é redutor nem autorreferencial, antes um amor “dgape ”: gratuito

e incondicional: caridade, pois: a visdo singularissima do Cristianismo.

2.4.1.3.- “Pacificadores sdo os que amam os inimigos™: Mt 5,9

«Felizes os pacificadores, porque serdo chamados filhos de Deus».

Estamos, presentemente, ante uma das “bem-aventuranca’™ apresentada por Jesus
no “Discurso da Montanha”, sendo que, segundo a analise que faz Pierre Bonnard a este
mesmo versiculo, os “pacificadores” —termo que ndo aparece frequentemente nos escritos
biblicos — ndo sdo aqueles que permanecem em paz, mas aqueles que a criam, sem davida,
antes de tudo, ao nivel das relacdes humanas e comunitarias. Ndo ¢ uma paz ausente de
perseguicdes ou sofrimentos, antes e na linha da felicidade que Jesus propde,
inevitavelmente implica abragar a cruz para chegar a alcancar a alegria'®’.

Esta bem-aventuranga condensa as duas anteriores: numa sociedade onde todos

estdo dispostos a ajudar e onde ninguém tem mas inten¢des contra os outros, a justica ¢

12 JGREJA CATOLICA: CONGREGACAO PARA A DOUTRINA DA FE: PONTIFICIA
COMISSAO BIBLICA — Bible et Morale. Les racines bibliques de 1'agir chrétien, in Documentation
Catholique, n.° 2361, 2 de julho 2006, p. 604-605.

163 Cf. BONNARD, Pierre — L 'Evangile selon Saint Matthieu. Genéve: Labor et Fides, 2002, p. 57-
58.
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plenamente realizada e a felicidade do homem € alcangada. Jesus promete aos que
trabalham por esta felicidade que Deus os chamara de “filhos™; isto €, esta atividade torna
o0 homem semelhante a Deus porque ¢ o mesmo que Ele exerce com os homens. O reino
de Deus é o de um Pai que comunica a vida e ama a crianca. A relagdo com Deus como
Soberano propria da antiga alianca cessa, substituida pela relacdo de confianca,
intimidade e colaborag@o do Pai com os filhos'®.

Nio se trata, por conseguinte, de inferir daqui uma qualquer norma. Pelo contrario:
¢ um desafio a uma imitagdo mais forte de Cristo, para, desse modo, se participar da
alegria ja pascal das Bem-aventurangas'®. O cddigo da nova alianga ndo impde preceitos
imperativos, mas sim uma promessa € um convite: aquele que se encaminha para dada
meta, serd por ela abracado. Jesus anuncia quais sdo os que estdo em condi¢des propicias
de receber o Reino de Deus!®® em chave escatologica comunicada por Ele, o verdadeiro

e pleno “Principe da paz”'®’.

Mas que significa “inimigo™? Pois bem, no Dizionario di teologia della Pace'®®
aparece bastante explorada a no¢do de “inimigo” ¢ o0 modo como teologicamente pode
ser interpretado, pelo que, nos proximos paragrafos serdo partilhadas algumas
consideragdes relativamente a visdo deste conceito baseadas sobretudo em tal fonte.

Desde logo, o Evangelho segundo Mateus apresenta uma interpretacdo do
“inimigo” no sentido religioso (cf. Mt 5,43-44), segundo a qual «Jesus atua como ponte
para um cddigo preciso de comportamento humano, precisamente para 0 amor generoso
ao inimigo, motivando-o e justificando-o. Se Deus age com benevoléncia para com
todos”, bons e maus, também os discipulos de Cristo, devem agir com benevoléncia para
com todos, amigos e inimigos»'%°. E isto como forma de concretizagio do “codigo de
ética de Jesus” através de um amor aos inimigos que os permita tornarem-se filhos de
Deus. De facto, Jesus entende que se alcanga essa capacidade nos comportamentos
concretos da vida e no amor aos inimigos.

A expressio de amor, neste contexto, nio comporta uma perspetiva “sentimental”

ou “emocional”, aponta antes para a ac¢do: Cristo ndo nos ordena que olhemos com

164 Cf. MATEOS, J., CAMACHO, F. — El evangelio de Mateo: Lectura comentada. Madrid:
Ediciones Cristiandad, 1981, p. 56.

165 Cf. MARTINI, Carlo — /I Discorso della Montagna, p. 109-119.

166 Biblia Sagrada, p. 1573.

167 Cf. Biblia do peregrino. Sdo Paulo: Paulus, 2002, p. 2326.

168 Cf. BARBAGLIO, G. — Nemico: I, p. 609-610.

169 Cf. Ibidem.
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simpatia para 0s nossos inimigos, nem exige que ndo os sintamos como inimigos, coloca
sim, a nossa vontade e decisdo ante uma orientacdo precisa, desafiando-nos a amar com
amor gratuito a toda e qualquer pessoa —mesmo a que age como “inimigo” para connosco
e aquela a quem menos nos sentimos inclinados a amar!”’,

Talvez possamos dizer que, por um lado, constatamos que a radicalidade do antiincio
evangélico de Jesus e o espirito das Bem-aventurangas foram “fonte” de oposigdo,
perseguicdo e inimizade. Por outro lado, a mesma radicalidade evangélica impede-nos
de: nutrir aversdo por quem quer que seja; olhar com inimizade o diferente, os néo-
crentes; nomear as pessoas como “‘outros” — em sentido pejorativo — simplesmente por
diferencas de religidio, cultura, costumes éticos ou até modos de viver a mesma fé crista!’!.

Neste sentido, e relativamente a “inimizade”, a Igreja ¢ chamada a gerir as
diferengas e até a agressividade para consigo, a luz da fidelidade ao Deus trino; ao Deus
que é “koinonia” — participacdo e comunhio — e esta deve, por ela, estender-se a todos
os homens. De facto, sendo a Cruz de Jesus o acontecimento de revelagdo definitiva do
amor de Deus por todos, inclusive, necessariamente, quem se havia tornado inimigo do
Mesmo (cf. Rm 5,8-10), ndo faz sentido dizer-se cristio e ndo agir como o Senhor!’?.

Para o cristdo, portanto, a dimensdo da ineficiéncia ndo diz respeito aos outros, mas
a si mesmo; ndo diz respeito a sua relagdo com os outros, mas com o proprio Deus: ele
sabe que ele mesmo € o inimigo procurado e reconciliado por Deus. No limite podemos
dizer que «é necessario saber como ver no inimigo um mestre. O inimigo ndo € apenas e
sobretudo aquele que eu devo amar, mas aquele que me revela quem eu sou, a qualidade
do meu coracdo»'”?. Agora, a pergunta “quem é o outro”, o Cristdo responde: “um irmao

95, ¢

pelo qual Cristo morreu”; “um irméo redimido no sangue de Jesus”, reconhecendo, deste

0 174

modo, no “outro” a for¢a da “revelagdo e memoria de Cristo” ', em que se vive o facto

de que

«outro nome para a cruz é a via cristd da paz e da reconciliagdo. Via profética, pois trata-
se de testemunhar e tornar presente a paz e a reconciliagdo que Cristo traz e da, ndo aquela
que produz o mundo. (...) Perceber que espiritualmente o verdadeiro ataque inimigo esta
em nos, ndo fora de nos, e a luta que deve ser travada com ele ndo é contra os homens, mas

170 Cf. Ibidem.

17 Cf. BIANCHLI, E. — Nemico: II, in LORENZETTI, Luigi (ed.) — Dizionario di Teologia della Pace,
p. 610-612.

172 Cf. Ibidem.

173 Ibidem.

174 Cf. Ibidem.
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contra a injustica do coragdo, a absolutizagdo do proprio “eu” as custas dos outros. (cf. Ef
6,10-18)»17°.

Como andlise critica a esta nossa terceira pericope, consideramos que
estd adequada a trabalhar no ambito da UL 4 — A Paz Universal —, pela for¢a vivencial
que constitui para adolescentes que estdo numa etapa de profundo crescimento na
valorizagdo dos lacos de amizade, mas que também vivem tensdes e conflitos entre
eles. Concluimos que a pericope apresenta um cddigo de comportamento humano que
evidencia a importancia do amor ao inimigo. Dai que o conceito de “inimigo” lance

desafios ao viver coerente da radicalidade de ser cristdo.

2.5.- Dimensdes da Paz

Sabemos que a paz constitui um desejo e uma aspiragdo que habita o coragdo do homem,
mas encontrar uma defini¢do fechada para esta ¢ dificil, porque a vamos descobrindo
dindmica, sempre em processo, a atravessar a linha do tempo e a assumir conceptualmente
diferentes conceitos polarizados por eixos multidimensionais positivos ou negativos.
Entdo, como construir a paz? Como apaixonar as novas geragdes por esta necessidade tdo
urgente que todos temos?

Acreditamos que o desenvolvimento de uma cultura de paz passa por investir na
consciéncia holistica do contexto existencial desta, nas suas varias dimensdes pessoal,
comunitaria e religiosa, as quais nos levarfo a uma visdo mais “universal” que conduzira
a transformacdo da realidade, e isto, estamos certos, é missdo protagonizada desde cedo
pela educacdo, porque, como defende a UNESCO, «as guerras nascem nas mentes dos
homens, é nas mentes dos homens que devemos construir os baluartes da paz»'’®. Educar
para a paz sera conduzir novas aprendizagens no que a paz diz respeito, para extrair dos
alunos o melhor para a transformacéo da realidade.

Isto significard apoiar-se na educag¢do como forma de servir os homens e as
mulheres, desde as geracdes mais precoces, para que este direito os fagca desenvolver
esfor¢cos comuns, pelo conhecimento, os valores, a responsabilidade e participagéo social.
Neste sentido, Andrea Riccardi afirma: «Preocupando-nos com a paz dos «outros»

acabamos — pelo menos um pouco — por nos ocupar da nossa. (...) A cultura da paz deve

175 Ibidem.
176 Documento citado em RAYO, José Tuvilla — Educacdo em Direitos Humanos: Rumo a uma
perspetiva global. Porto Alegre: Artemed, 2004, p. 28-29.
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tornar-se uma paixdo partilhada e um encontro relevante na educacdo das jovens
geragdesy !’

E essencial abordar de modo sucinto as dimensdes que conferem sentido a paz, e,
para o efeito, focar-nos-emos em trés dimensdes que consideramos determinantes para se
alcancar uma paz verdadeiramente universal, justamente na linha do sugerido por David
Hicks: «deveriamos perguntar o que deve estar presente numa situacdo para que se tenha
a qualidade de paz. Um ponto de partida poderia consistir em estudar as nossas proprias

experiéncias e refletir a respeito de momentos e ocasides em que nos sentimos em paz»'’%.

2.5.1.- Dimenséo pessoal da paz

Considerando que a «paz ndo brota de fora para dentro, a paz verdadeira brota de dentro
para fora»'7’, esta tem um grande impacto na vida das pessoas e esbarra com a dimensédo
interior de cada um, nas suas aspiragdes e desejos mais profundos. Assim, ndo ¢é
indiferente a fragmentacdo ou unificacdo em que vivemos, entre forcas e debilidades, a
diferentes niveis: emocional, relacional, profissional, familiar, com o transcendente. No
fundo, tudo se reflete e expressa, no que o sujeito diz, faz e sente até chegar a sentir-se
em paz consigo. Trata-se de considerar a «exigéncia de paz em relagdo a pessoa humana,

80 a partir do qual se deve avancar. Importa

como um desses direitos fundamentais»’
comecar por integrar e ler as proprias experiéncias, que nos pdoem em relagdo com: as
nossas necessidades individuais, a consci€éncia, os outros, o diferente, a liberdade, as
oportunidades e o equilibrio que assenta na experiéncia de amor incondicional, pois o ser

amado e «amar constrdi a paz» '8!

. Aqui ainda voltaremos com um maior detalhe.

2.5.2.- Dimenséo social da paz

O ser humano ¢, acima de tudo, um ser relacional e, desse modo, a paz implica também
necessariamente a dimensdo relacional e corporativa, numa interdependéncia que da a
cada um o que precisa:

«Para se realizar, a pessoa humana, testa os seus proprios limites, precisa dos outros,
seja para ser reconhecida na sua dignidade e nas suas necessidades (...). O amor, no sentido

177 RICCARDI, Andrea — 4 for¢a desarmada da Paz. Prior Velho: Paulinas, 2018, p. 13-15.

178 HICKS, David — Educacién para la paz, p. 93-94.

7% ROCHA, Filipe — Educar em valores. Aveiro: Estante Editora, 1996, p. 101.

180 AUBERT, Jean-Marie — Paix, in Catholicisme: hier, aujourd’hui, demain. Paris: Letouzey & Ané,
1948, col. 431.

181 TUBELLA, Vinyamata Eduard, et al. — Vivir y convivir en paz: Aprender a vivir con uno mismo
y con el entorno. Barcelona: Grao, 2012, p. 100-101.
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mais geral: ser amado por si mesmo e ser reconhecido na sua dignidade, para amar também
os outros seres humanos. Este impulso que parte do mais profundo do ser humano cria entre
todos (...) um tecido social. (...) Todas as relagdes humanas, de qualquer tipo (...), em
conformidade com a dignidade da pessoa, assumem a forma de amizade, vida social
(profissional, lazer, etc.) ou uma estrutura comunitaria mais intima; todos sdo aspetos
particulares desta vocagio universaly'®2.

Sendo assim, € significativo, nesta dimensdo, educar para: compartilhar com outros
o trabalho; estimular capacidades, sentimentos, justi¢a; abrir-se a pontos de vista
diferentes na diversidade de grupos, culturas, nacionalidades; enfrentar e ultrapassar
conflitos, medir solugcdes, perspetiva-las de modo micro e treinar-se a pensar criticamente
problemas alargados a dimensdo corporativa, que buscam respostas para problematicas
mundiais. A transformagdo e construcdo de solu¢des de paz gera comunicacdo, vinculos,
pesquisas, medidas, recursos. Segundo a declara¢do da Conferéncia Geral da UNESCO
de 1997, trata-se da «responsabilidade das geracdes atuais em relacdio as futuras»!'®?
saberem viver e aprender a conviver juntas em paz. Ou seja: urge cuidar da abertura a

solidariedade universal dos que procuram compreender a origem e as causas dos conflitos

nas circunstancias atuais.

2.5.3.- Dimensado religiosa da paz

A pessoa humana é também, e sobretudo, um ser religioso-espiritual, sendo esta dimensdo
uma que deve integrar o desenvolvimento e crescimento para a paz, dado que, por ela, «o
homem realiza esta dialética vital ao mais alto grau»'3*. Sabendo-o com esta dimenséo e
vinculo ao transcendente, e que, nesse sentido a experiéncia religiosa e a paz caminham
juntas, «existe nelas uma ligagdo profunda, que deve ser trazida a luz»'®, interligando
outras dimensdes. Depreendemos o papel preponderante de algumas religides na
construg¢do da paz: primeiro porque na génese fundacional destas querem oferecer um
horizonte de sentido ao homem, propondo a convivéncia com outros como caminho para
a paz, pois, as que temos em consideragdo, «ndo estdo destinadas a abencoar conflitos

(...) investir na for¢a desarmada da paz, (...) no didlogo entre as religides, ndo s6 a niveis

182 Cf. AUBERT, Jean-Marie — Paix, p. 431-432.

18 Documento citado em RAYO, José Tuvilla — Educagdo em Direitos Humanos, p. 28-29.
184 Cf. AUBERT, Jean-Marie — Paix, p. 432-433.

185 RICCARDI, Andrea — A4 for¢a desarmada da Paz, p. 13-15.
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(...) institucionais, mas também no convivio quotidiano, cria um clima de harmonia,
capaz de desincentivar as justificagdes religiosas dos conflitosy 6.

De facto, «As religides tornam-se relevantes na vida politica internacional e na
quotidiana dos individuos. Aprender a entendé-las torna-se necessario para possuir uma
gramética capaz de decifrar homens, mulheres, povos»'®’. Educar para a paz passa do
pessoal, para o relacional e corporativo, lutando contra identidades incertas, correntes
fundamentalistas, indiferengas e preconceitos apoiados na ignorancia, nos conflitos que
o terrorismo alimenta. Dai ser urgente «evitar a radicalizacdo das jovens geragdes,

abrindo-as ao futuro da integracdo, (...) recriando tecido humano e comunitario nas

sociedades» %8,

2.6.- Paz pessoal e paz interior

Parece-nos relevante encetar um aprofundamento da paz pessoal e da paz interior, tendo
particular relevancia para uma visao holistica da paz pessoal ou consigo e com os outros,
e simultaneamente interior com abertura ao transcendente. Jodo XXIII ja o mencionara
na Enciclica Pacem in terris:

«Em ultima analise, s6 havera paz na sociedade humana, se a houver em cada um dos
membros, se em cada um se instaurar a ordem querida por Deus. Assim interroga Santo
Agostinho ao homem: “Quer a tua alma vencer as suas paixdes? Submeta-se a quem esta
no alto e vencerd o que estd em baixo. E haverd paz em ti, paz verdadeira, segura,

ordenadissima. Qual ¢ a ordem dessa paz? Deus comandando a alma, a alma comandando

o corpo. Nada mais ordenado’»'%’.

A paz pessoal é, entdo, determinante para que haja uma Paz Universal e alcanga-se
pela capacidade de olhar a prépria vida e colocar ordem na propria forma de ser, estar,
agir e, simultaneamente, liga-se com uma paz interior que estd sempre interligada com
uma harmonia social, no sentido em que somos seres em relacdo, desafiados a inter-
relagdo e interdependéncia com outros na sociedade.

Cultivar a paz pessoal interior “toca” a dimensio transcendente da vida, o confronto
com as questdes do sentido: a experiéncia de compaixao face a dor de outro, o comover-
se, e perguntar-se: “porqué?”’; “para qué?; “como? Isto gera uma consciéncia critica

imprescindivel para a constru¢do da paz pessoal, na medida em que facilita uma

186 Ibidem, p. 18-19.

87 Ihidem, p. 64-65.

188 Jbidem.

18 [GREJA CATOLICA: JOAO XXIII — Pacem in Terris, 164. Lisboa: Unido Grafica, 1963, p. 60.
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consciéncia positiva, realista e transformadora, que acolhe a vida como €, confronta-se
com esperanca perante questdes sem resposta, sem as negar ou simplesmente permitir
qualquer explicacdo sem fundamento, mas refletindo sobre a realidade de modo sério,
aberto a contemplar as proprias necessidades e as de outros com as mesmas questdes,
duvidas, medos, fragilidades ou insegurancas'®’. A paz pessoal é assim, um caminho
aberto sobre o sentido de paz na historia humana, uma paz que:

«entra no horizonte humano de significados principalmente como plenitude do ser, como
sentido de plenitude e integridade, a que ndo falta nada, desde as necessidades mais
diarias dos homens até as suas aspiragdes mais elevadas, tanto no plano sagrado como no
plano ético. E imediatamente conveniente para o ser de paz ter a ideia intensamente
humana de uma boa vida, uma vida realizada, uma vida que se comunica com sentido e
criatividade, com fecundidade e com todas as energias que habitam os varios graus do ser
com os quais o homem se comunica. Neste ponto, é a visdo dominante que deve ser
derrubada: ja ndo ¢ a paz que ¢ o negativo da violéncia e da guerra, mas so todas as
formas de violéncia e de dominio que entram em desordem, como rutura, como discordia

e divisdo. E a violéncia que interrompe a noite de paz. E a guerra que ¢ a pesada auséncia

de paz. E nisso ha algo que afeta diretamente os homens»''.

A paz pessoal implica, como vemos, a pessoa toda e considerando-se que a pessoa
se insere num circulo maior de rela¢des, inclui igualmente a paz na relagdo com outros: a
capacidade de comunicar e de gerir situa¢des de conflito, que, quando consideradas como
ameacas, podem conduzir a auséncia de paz, mas que, se forem encaradas com
maturidade, constituem uma oportunidade de crescimento nas relagdes de justica, levando
a edificacdo de uma paz auténtica.

Mas, indo nos a tradigdo biblico-cristd, podemos aprofundar mais este conceito
encontrando-nos com a ideia biblica da paz como dom escatologico que teve ecos
distintos ao longo da tradigdo cristd, mas todos eles deixando claro que a paz «¢ um dom
divino para a qual a realizagdo, no entanto, o homem devera cooperar: € o que a tradigéo

192 Neste sentido cremos que € relevante ver, mediante o recurso a

chama paz interior»
figura 15, como o conceito de “paz interior” foi sendo abordado ao longo da historia da
tradi¢do cristd, com a ressalva que fa-lo-emos apenas como uma aproximac¢do muito
sucinta a uma tematica muito mais ampla. No fundo, isso permitird consolidar a certeza,
ja por nés diversas vezes sustentada, de que para chegarmos a Paz Universal temos de

trabalhar também a paz pessoal e, nela e intrinsecamente, a paz interior'®>.

199 Cf. TUBELLA, Vinyamata Eduard, et al. — Vivir y convivir en paz, p. 106-108.

1 Cf. BIAGI, L. — Pensare la Pace, in LORENZETTI, Luigi (ed.) — Dizionario di Teologia della
Pace, p. 288-289.

192 Cf. SIEBEN, Hermann Josef — Paix Intérieure, in DSp. 12, col. 56-57.

193 Cf. Ibidem, col. 56-74.
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Jodo da Cruz [+1591] - Apresenta a “paz
profunda” da alma na “noite escura” dos
sentidos.

Teresa d’Avila [+1582] - O
critério da paz interior é que o
diabo ndo pode «falsear os efeitos
das palavras divinas (interiores),
nem deixar a paz e a humildade
na alma; pelo contrério, ele deixa-
a ansiosa e perturbaday.

Gregoério Magno [+604] - Sublinha
mais as condi¢des para a «tranquilitas
ordinisy. As criaturas quando
submetidas a Deus, permanecem
estaveis e tranquilas; se entregues a si
proprias, entram em confusdo, pois ndo
encontram paz em si mesmas.

Rufino de Aquileia [+ 410] - Aponta (pax,
bonorum, beatorum), sublinha-se a
segunda, a “paz de consciéncia”. )

A agfo mais auténtica do homem depende da
sua paz interior: a definicdo da paz comum,
como tranquilidade e ordem, é “paz estavel”.
Mas Agostinho aponta para uma paz muito
dindmica, em todos os campos, que ainda ndo
existe: € um ideal, um objetivo a alcangar. A
Paz em Deus, aponta para uma submissio dos
homens a Deus, para ser realizada na fé. Em
suma, a paz interior baseia-se na ordenacao das
tendéncias interiores do homem.

Paz
Interior

Gregorio de Nisa [+394] - Define a paz
como «um comércio amigével com o
proximoy, portanto, € uma atitude interior
do homem.

Dionisio Pseudo-Areopagita [ + séc. VI] -
Define o Ser divino como «a paz em si
mesmoy, o autor da paz universal que une
todas as coisas numa unido sem mistura.

Agostinho [+354] - Nas “Confissdes” define a
paz como «inquietum est cor nostrum, donec
requiescat in tey. Mas Agostinho, refere outras
dimensdes:

«Pax omnium rerum tranquillitas ordinis»;
«Pax animae rationalis ordinata cognitionis
actionisque consensio;
«Pax corporis et animae ordinata vita et salus
animantisy;
«Pax hominis mortalis et Dei ordinata in fide sub
aeterna lege oboedientia»;
«Pax hominum ordinata concordiay;
«Pax civitatis ordinata imperandi atque
aboediendi concordia cohabitantiumy;
«Pax caelestis civitatis ordinatissima et
concordissima societas fruendi Deo et

invicem in Deoy.

fig. 15 - Esquema concetual do conceito de paz interior segundo o DSp
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Face ao apresentado anteriormente, constatamos que abordar a Paz Universal em
contexto educativo traz fortes ligacdes com a exploracdo da dimensdo pessoal e interior
da paz em articulacdo com o diferente:

«Efetivamente, as “aventuras da diferenca”, como refere Vattimo, quer a nivel de
pensamentos, quer a nivel de ag¢des, exigem uma educagio para o futuro com componentes
que ultrapassem as formulagdes juridicas e as proclamagdes oficiais, onde a diferenca
ontologica se desenvolva a nivel de casa interior/exterior, num espago rico, plural e
diversificado, que nos consciencialize: a paz ndo é um fim, mas um caminho em construgéo
— um sonho belo — que tem como base a identidade de cada um e a justica social»'**.

Depreendemos, entdo, que passar pela alegria, inquietagdo ou perturbagéo interior
¢ inerente a propria condi¢do humana, de viver no mundo, estabelecer relacdes e passar
da tensdo ao equilibrio, da indiferenga a proximidade, ndo raras vezes com luta interior.
Estas dinamicas implicam o homem na “escuta” prdopria de si, na reflexdo e
questionamento face ao que o fragmenta e reclama mudancga; na inter-relagdo com os
demais entre a alegria e a diferenca, condi¢des de crescimento pessoal na paz interior que
o abre ao mundo pelo que emerge a questdo: como se fara construtor da Paz Universal?

Cultivar e trabalhar em contexto educativo a paz pessoal e a paz interior € abrir
espaco a compreensdo de si, aprender a dar nome ao que acontece consigo, ao que sente,
ao que o afasta do outro, ao que ameaga a sua paz e a paz dos outros. E um ensaio para o
éxodo de si, que o abre aos outros ¢ a um Outro, num for¢oso descentramento: quanto
mais o aluno cresce no processo profundo de Ser protagonista da propria vida, mais se
torna capaz de sentir compaixdo e assumir um compromisso com a Paz Universal. Nesse
sentido, atendendo ao exposto e considerando a Carta Enciclica Laudato Si’, podemos
ver que nos ¢ dito que

«ninguém pode amadurecer numa sobriedade feliz, se ndo estiver em paz consigo mesmo.
E parte duma adequada compreensdo da espiritualidade consiste em alargar a nossa
compreensdo da paz, que é muito mais do que a auséncia de guerra. A paz interior das
pessoas tem muito a ver com o cuidado da ecologia e com o bem comum, porque,
autenticamente vivida, reflete-se num equilibrado estilo de vida aliado com a capacidade

de admiragdo que leva a profundidade da vida»'®°.

Nesta nossa reflexdo a luz dos desafios atuais a educagdo para a paz e para a
transformagdo, nos dmbitos educacionais, fica a nosso ver evidente a forte necessidade

de o curriculo investir em incluir uma abordagem com os alunos, numa perspetiva

194 PERES, Améripo Nunes — Educagdo Intercultural e Cidadania. Chaves: APAP, 2011, p. 84-85.
195 IGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Laudato Si’, 255. Braga: A.O., 2015, p. 179.
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pedagdgica experiencial e humana das dimensdes da paz pessoal e interior para mais

facilmente chegar a Paz Universal.

2.7.- Doutrina Social da Igreja — Promocgéo da Paz

Embora seja dificil definir taxativamente, ou periodizar num espago de tempo, a forma
como se constitui a DSI, podemos inculcar uma aproximacéo, ainda que esta possa ser
naturalmente discutivel. Mas partiremos dos sete periodos defendidos por Rafael M.?
Sanz Diego, sj, no ambito de um capitulo sobre a periodizagdo da DSI, presente no

Manual da Doutrina Social da Igreja que apresentamos de seguida: 1%

Doutrina Social da Igreja
Contexto histérico Principais documentos

“Pré-Historia” da DSI Revolugdo industrial; reagdes ao Primeiras reflexdes de Pio IX
Capitalismo; criticas ao socialismo
Igreja: Teoria e pratica

Primeiras Disparidades entre catélicos: salario,  “Rerum Novarum” (15/05/1891)
Aproximacdes democracia crista, sindicatos.

Crise dos Sistemas Socialismo; Capitalismo: crise de “Quadragesimo Anno” (1931)
Econdémicos 1929; Totalitarismo “Non abbiamo Bisogno” (1931)
“Divini Redemptoris” (1937)

LEelEyeninniE e 11 Guerra Mundial [1939-45] e Guerra  Pio XII — Radiomensagens e Condenacdo do
Guerra Fria Fria Comunismo pelo Santo Oficio (1949)

Década de 60: Mudangas sociais, econémicas e “Mater et magistra” (1961)
Otimismo Ambiental politicas, Concilio Vaticano II, “Pacem in terris” (1963)
“Gaudium et spes” (1965)
“Populorum progressio” (1967)

Da sociedade opulenta Crise de petroleo, valores, atencdo a  “Octogesima adveniens” (1971)
para sociedade [e ecologia, Teologia da Libertacao “Evangelii nuntiandi” (1975)
igreja] em crise (1971...), Perestroika, atengdo a “Laborem exercens” (1981)

ecologia “Libertatis nuntius” (1984)
“Libertatis conscientia” (1986)
“Sollicitudo rei socialis” (1987)

e et G Queda do muro de Berlim, Mudangas — “Centesimus annus” (1991)
internacional? no leste da Europa, Guerra do Golfo ~ “Catecismo da Igreja Catdlica” (1992)
(1990-91), Golpe de estado na Russia
Acordo entre Israel e a OLP (1993)

fig. 16 - periodos marcantes para a DSI, segundo Rafael M.* Sanz Diego, SJ.

19 Cf. DIEGO, Rafael M.* Sanz — Periodizacion de la doctrina social de la Iglesia, in CUADRON,
Alfonso (coord.) — Manual de Doctrina Social de la Iglesia, p. 5-57.
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Assim, ao olhar os acontecimentos no mundo e na Igreja, bem como os documentos
publicados, damos conta como a Igreja procurou dar, e sobretudo ser, uma resposta as
questdes sociais emergentes. Também ¢ inevitavel reconhecer que apoés a década de 90
do séc. XX, muito foi ainda desenvolvido por Jodo Paulo II e que, até aos nossos dias, a
DSI continuou a atualizar contetidos e praxis, de acordo com as problematicas
contemporaneas elucidadas por Bento XVI e Francisco, realcando sempre a dignidade
humana, pois a realidade radical do homem ¢ o ser «nova humanidade em Cristo»'*’, pelo
que, e como se pode ler umas paginas mais a frente, urge aproximar-se das problematicas
socias do homem com «entranhas de misericordiay.

Centrando-nos no tema da paz, ou da promogdo da paz, importa frisar que se a DSI
comecou por se dedicar a tratar os aspetos €ticos da guerra e da paz, entretanto deslocou
a sua preocupacdo para a construgdo da paz. Eis como Gonzalo Higuera atesta isto:

«a guerra ¢ um mal. Em qualquer hipdtese ou tipo. Um mal grave em extensdo e
profundidade com o qual, num niimero infinito de casos concretos, “os justos pagaram
pelos pecadores, os inocentes pelos culpados”. Esta realidade teoldgica é retomada pela
mais recente DSI. (...) a justifica¢do da guerra ndo encontra um caminho ético. A razéo,
ja sugerida, é a interpretagdo estrita de “ndio mataras™»! %%,

Este pensamento vai impregnar toda a reflexdo que visa valorizar a DSI a luz dos
acontecimentos, das consideradas “guerras modernas” que surgem em cada tempo e
exigem um novo aggiornamento, ficando isso subjacente na linha evolutiva de
pensamento da Igreja, que passa de um discurso de “humaniza¢do da guerra”, para um
empenho e esforgo fortes entre a teoria e a pratica; isto €, para uma “ética da paz”.

Pois bem, que é a “paz” segundo a DSI? Podemos partir para uma tal defini¢do
com a constatagdo de que ¢ algo simultaneamente “conhecido e desejado™ em todos os
tempos e que «Bastante mais dificil que experimentar a paz ¢ defini-la. Por ser existencial
ndo se deixa apreender facilmente: realidade escorregadia que nos escapa sem darmos
conta. Ndo ¢ algo de alcancado de uma vez para sempre, mas trata-se de uma realidade
dinamica, fluida, com a exigéncia de um continuo construir-se»'*?. Assim sendo, ao tentar
descrevé-la e elucidar o seu significado, Gonzalo Higuera prossegue dizendo?*’ que a DSI

evoca alguns conceitos como:

197 Cf. GARCIA, Angel Galindo — Naturaleza de la Doctrina Social de la Iglesia, in CUADRON,
Alfonso (coord.) — Manual de Doctrina Social de la Iglesia, p. 59, 63.

198 Cf. HIGUERA, Gonzalo — Guerra e Paz, p. 792-793.

199 Cf. Ibidem, p. 803-804.

200 Jpidem.
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a) “A paz como um estado e situagdo vital oposta a guerra”; ndo devera
definir-se numa visdo negativa como “auséncia de guerra” ou “paz armada”, dado

que ndo constitui uma situag¢do de verdadeira tranquilidade e justica fraterna.

b) “A Paz ¢ ‘tranquillitas ordinis’, de Santo Agostinho™; ¢ “a tranquilidade,
a convivéncia, a ordem”, circunstancia social em que todos contribuem e colocam
em pratica.

¢) “Paz como fruto maduro da justica: “opus iustitiae, pax”, segundo Pio XII

e Jodo XXIII.

d) “O desenvolvimento como um novo nome para a paz” na 6tica de Paulo

V1, a paz no mundo ¢ uma verdade quando toda a humanidade tiver como viver.

e) “A paz ¢ fruto da solidariedade”, segundo Jodo Paulo II, para superar a

violéncia encoberta com justificagdes, objetivas e subjetivas.

Logo, a paz que deve abranger o homem inteiro, nas dimensdes internas e externas,
pessoal e social, concedida por Deus, ¢ como um dom salvifico, em Jesus Cristo ¢ a
colocar ao servico do bem comum. Lutar, abélicamente, pela paz é um requisito
constante, um caminho que tem subjacente a ética da paz. Parece, assim, que ¢ evidente
que falar de “paz” segundo a DSI € reconhecer que a Igreja tem sido uma institui¢do que
se dedica de modo singular, e se interessa, em promover a paz: pela reflexdo; pelo ensino;
pelas diversas propostas de apoio a aplicagdo pratica; pela mediacdo de didlogos em
diferentes contextos e realidades, assumindo-se a preocupagdo com este tema

reiteradamente tratado pelos tltimos Papas

2.7.1.- Mensagens para a celebracdo do Dia Mundial da Paz

Parar sobre as Mensagens do dia Mundial da Paz é trazer a memoria o pontificado do
Papa Paulo VI, que lanca este desafio a Igreja e ao mundo, pela primeira vez, em 1968,
passando a ser assinalado o desejo de paz, com o Primeiro dia Mundial da Paz, cuja

mensagem elucida:

«A proposta de dedicar a Paz o primeiro dia do novo ano ndo tem a pretensédo de ser
qualificada como exclusivamente nossa, religiosa ou catdlica. Antes, seria para desejar que
ela encontrasse a adesdo de todos os verdadeiros amigos da Paz, como se se tratasse de uma
iniciativa sua propria ; que ela se exprimisse livremente, por todos aqueles modos que mais
estivessem a caracter e mais de acordo com a indole particular de quantos avaliam bem,
como ¢é bela e importante a0 mesmo tempo, a consonancia de todas as vozes do mundo,
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consonancia na harmonia, feita da variedade da humanidade moderna, no exaltar este bem
primario que é a Paz»?!.

Um olhar sobre os primeiros vinte e cinco anos de mensagens colocar-nos-ia
perante uma “ética da paz” que se pode resumir numa continua “‘pugnandum pro pace”,
isto é, uma luta (abélica) pela paz permanente, que ndo se coaduna com “passividades”
ou “cobardias”. Tais mensagens, na Otica do autor Gonzalo Higuera®” sintetizada pelo

mesmo naquela que passard a ser a nossa figura 17, podem ser visualizada do seguinte

modo:

Anunciar un clima de paz
Ensesiarun clima de paz
Educar para un clima de paz
Construir un clima de paz
Pedirun clima de paz

Clima o entorno

Anunciarlas condiciones de la paz

Cendiciones o Ensenarlas condiciones de la paz

A7 i iy Educaren las condiciones

I prerrequisitos « en las L()nghgu)n@ﬁ% de la paz
Construir las condiciones de la paz

Pedir las condiciones de la paz

Anunciarla consolidacién de la paz

Exigencias para la Ensenarla consolidacion de la paz
conservacion ) Educarla consolidacion de la paz
creciniiento Construirla consolidacion de la paz

Pedirla consolidacion de la paz

fig. 17 - quadro sintético da “ética da paz” presente nas Mensagens anuais da Paz de 1968/93

Mas, a verdade é que apoOs a primeira mensagem, ja se seguiram cinquenta e trés
mensagens, que tragcam de modo evidente as condicionantes, desafios, preocupagdes,
atentados e esperangas de paz ao longo de quatro pontificados distintos, desde o seu
impulsionador, Paulo VI, seguindo-se os textos de Jodo Paulo II, Bento XVI e,
atualmente, de Francisco. Por motivos que cremos compreensiveis dada a natureza deste
nosso trabalho, focar-nos-emos nos escritos deste ultimo.

De facto, dado o segmento etario dos alunos sob o qual incidiu a PES — 12 a 13
anos — e considerando que os mesmos tém como figura papal reconhecida o Papa

Francisco e que este constituira para eles eventualmente uma figura de referéncia e lider

201 JGREJA CATOLICA: PAULO VI — Mensagem para o 1.° dia Mundial da Paz (1968). http:
//w?2.vatican.va/content/paul-vi/pt/messages/peace/documents/hf p-vi_ mes 19671208 i-world-day-for-p
eace.html. 23-01-2019.

202 Cf. HIGUERA, Gonzalo — Guerra y Paz, p. 804-805.
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de opinido, pareceu-nos relevante centrar a nossa analise apenas nas suas mensagens,
sendo que a mensagem 47.* é a sua primeira e a ultima até este momento ¢ a 53.%
mensagem para o dia mundial da paz. Neste ambito, vamos deambular por entre os pontos
mais marcantes de cada uma seguindo a linha condutora que lhes esta subjacente, a qual
congrega elementos categdricos relativamente as ameagas e perigos a, € urgéncias e

preocupagdes com a, paz, seja esta a pessoal, a social, a politica e/ou a global.

2.7.1.1.- 47.* mensagem para o “Dia Mundial da Paz” (01-01-2014)%*
O documento com o titulo Fraternidade, fundamento e caminho para a paz transmitiu a
primeira mensagem de Francisco para o “Dia Mundial da Paz”, evocando a consciéncia
da fraternidade que vem desde as origens e continua a gritar no hoje da histéria: «onde
estd o teu irmdo?» (Gn 4,9). Os pressupostos para que os diferentes paises fagam caminho
de fraternidade com politicas eficazes, e, a0 mesmo tempo, se esforcem pelo bem comum,
sdo os deveres da solidariedade, da justica social e da caridade universal. Francisco
propde ainda uma reflexdo sobre a visdo da economia, para que possa ser mais fraterna,
desembocando num desenvolvimento sustentavel que protagonize novos estilos de vida,
em que as pontes nascem do «didlogo, perddo e reconciliagdo», frente a violéncia, trafico,
especulagdo economica, corrupgdo e crime organizado a escala global. A fraternidade ¢,
na verdade, o guardido para um justo destino universal dos bens, que fundamente politicas

e economias realistas, em vista ao desenvolvimento humano integral da paz.

2.7.1.2.- 48.* mensagem para o “Dia Mundial da Paz” (01-01-2015)>*
Ecoa nesta mensagem, intitulada Jd ndo escravos, mas irmdos, um apelo fraterno, que
leva a revisitar a primeira fraternidade (cf. Gn 4,1-16), abrindo depois para o «dificil
dever, a que todos os homens sdo chamados, de viver juntos, cuidando uns dos outrosy;
dado que existem variados rostos da escravatura hoje, sujeitos a um olhar desumanizado,
feitos objetos, vitimas da corrupg¢do, escravatura e trafico impostos pela criminalidade,
terrorismo e numerosos conflitos. A tarefa de «globalizar a fraternidade» €, pois, a melhor

forma de dizer ndo a indiferenga e a escravatura, conferindo ao outro uma visibilidade

203 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 47.° Dia Mundial da Paz. http://w2.vatic
an.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papa-francesco 20131208 messaggio-xlvii-giorna
ta-mondiale-pace-2014.html. 23-01-2019. Todas as citagdes do proximo paragrafo vém desta fonte.

204 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 48.° Dia Mundial da Paz. http://w2.vatic
an.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papa-francesco 20141208 messaggio-xlviii-giorn
ata-mondiale-pace-2015.html. 24-01-2019. Todas as cita¢des do proximo paragrafo vém desta fonte.
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humanizadora. Implica um compromisso dos estados internacionais, que nas suas
multiplas estruturas invistam na prevengdo, protecdo, legislagdo; bem como, na
responsabilidade social e na colaboragdo segundo o «principio da subsidiariedade», «que

ndo deixem espago a corrupg¢do e a impunidadey.

2.7.1.3.- 49.2 mensagem para o “Dia Mundial da Paz” (01-01-2016)2%
E num texto com o titulo Vence a indiferen¢a e conquista a paz que podemos ler a terceira
mensagem de Francisco para o “Dia Mundial da Paz”. Nele destaca-se a defini¢do do que
parece roubar a esperanga, como «as guerras e atos terroristasy que arrastam inimeras
consequéncias que se podem ler como «a terceira guerra mundial por pedagos». Mas,
ainda assim, ha razdes para a esperanga, contraria a resignacdo e a indiferenca, fenomeno
global com multiplas fisionomias que tocam niveis individuais e sociais, porque em todos
os tempos se mantém atual o apelo de abertura a misericordia e a solidariedade, que
fomenta a consciéncia de interdependéncia. Assoma a responsabilidade de educar para a
paz, comunicar ¢ informar de modo a interpelar consciéncias, para abracgar causas e
projetos de solidariedade. No ano do jubileu da misericordia, revisitar o itinerario de
rutura fraterna entre Caim e Abel (cf. Gn 4,1-16) abre horizontes para a verdadeira
conversdo de coragdo, para descobrir que a «misericordia € o coracdo de Deus». Frisa
ainda as agOes e atitudes a assumir pelos lideres politicos, que facilitem uma «gestdo
sustentavel» e politicas de cooperagdo que gerem participacdo e inclusdo dos mais frageis

e vulneraveisy.

2.7.1.4.- 50.* mensagem para o “Dia Mundial da Paz” (01-01-2017)?%
No ano de 2017 e com um documento de nome 4 ndo-violéncia: estilo de uma politica
para a paz, Francisco retoma conceitos do ano anterior: se o século passado foi marcado
por «guerras devastadoras», volta a realgar que agora se vive uma terrivel «guerra
mundial em pedacos», em «diferentes paises e continentes; terrorismo, criminalidade e
ataques armados imprevisiveis, os abusos a migrantes, vitimas de trafico humanoy.

Real¢a ainda o testemunho de quantos se empenharam pela “n3o violéncia” e

205 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 49.° Dia Mundial da Paz. https://w2.vati
can.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papa-francesco 20151208 messaggio-xlix-giorna
tamondiale-pace-2016.html. 25-01-2019. Todas as citagdes do proximo paragrafo vém desta fonte.

206 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 50.° Dia Mundial da Paz. https://w2.vati
can.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papa-francesco_ 20161208 messaggio-l-giornata
mondiale-pace-2017.html- 25-01-2019. Todas as citagdes do proximo paragrafo vém desta fonte.
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conseguiram «resultados impressionantes» como Mahatma Gandhi e Martin Luther King,
entre outros, ndo obstante, a que esta luta seja partilhada também por diferentes religides

que assumem a «compaixao e a ndo-violéncia como essenciaisy.

2.7.1.5.- 51.* mensagem para o “Dia Mundial da Paz” (01-01-2018)?"
Em 2018, Francisco, com o texto de nome Migrantes e refugiados: homens e mulheres
em busca da paz, da atencdo ao flagelo global da migragdo for¢ada por circunstancias de
guerra, perseguigdes violentas e gritos desesperados diante de um futuro impossivel. O
numero de migrantes aumenta e com eles os riscos que fazem emergir «4 pedras miliarias
para a a¢do» junto dos refugiados: «acolher, proteger, promover e integrar», num esfor¢o
conjunto por «equilibrar a preocupagdo pela seguranga nacional com a tutela dos direitos
humanos fundamentais». Estas estdo interligadas com a proposta de «dois pactos
internacionais» através das Nagdes Unidas que vise «migracdes seguras, ordenadas e
regulares» e a condi¢do do refugiado, sustentadas pela consciéncia de todos habitarmos

uma “casa comum” com a responsabilidade de defender e promover a paz.

2.7.1.6.- 52.* mensagem para o “Dia Mundial da Paz” (01-01-2019)2%
Diante de uma sociedade cada vez mais desacreditada da politica e dos politicos, o Papa
Francisco propde, neste texto de nome A4 boa politica esta ao servigo da paz, justamente
o «desafio da boa politica» em prol da construcdo da cidadania, ao servi¢o do pais, das
pessoas, respeitando «a vida, a liberdade, a dignidade das pessoasy. Fica patente um claro
contraste entre virtudes e vicios da politica, veja-se, que propde uma «boa acdo politica:
a justica, a equidade, o respeito mutuo, a sinceridade, a honestidade, a fidelidade»,
denunciando, a par, a «inércia» que corrompe a credibilidade, a autoridade, as decisdes e
leva & instrumentalizagdo de pessoas. Clarifica ainda que «a boa politica promove a
participagdo dos jovens e a confianga no outro», e funda-se «no direito e no didlogo» que
requere «artesdos da paz; que cem anos depois da I Guerra Mundial, digam “ndo a guerra
e a estratégia do medo™». E isto, para ndo se reduzir o outro a condi¢do de objeto,

subjugado a intimidagdes, ou & «proliferacdo descontrolada de armas que refor¢am as

207 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 51.° Dia Mundial da Paz. http://w2.vatic
an.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papa-francesco 20171113 _messaggio-51giornata
mondiale-pace2018.html. 28-01-2019. Todas as citagdes do proximo paragrafo vém desta fonte.

208 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 52.° Dia Mundial da Paz. http://w2.vatic
an.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papa-francesco_ 20181208 messaggio-52giornata
mondiale-pace2019.html. 28-01-2019. Todas as citagdes do proximo paragrafo vém desta fonte.
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situacdes de vulnerabilidade que contribuem para o exilio de populacdes inteirasy. O
«projeto da paz» é o maior «projeto politico», cuja evocagdo dos 70 anos da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos deixa patente e lembra o quao urgente € continuar a lutar
para a conservar e tornar verdade, numa paz simultaneamente pessoal ou interior, social

€ comunitaria.

2.7.1.7.- 53.* mensagem para o “Dia Mundial da Paz” (01-01-2020)>%

Dando ao mundo, como dom de benignidade imensa, o documento A paz como caminho
de esperanga: didlogo, reconciliagdo e conversdo ecoldgica, Francisco menciona que a
paz € sempre um caminho de esperanga, constituindo um desejo e uma ansia radical da
humanidade: «a esperanca ¢ a virtude que nos coloca a caminho, d4 asas para continuar,
mesmo quando os obstdculos parecem intransponiveis». O «projeto de fraternidade,
inscrito na vocacdo da familia humanay fica inimeras vezes comprometido por conflitos,
exploragdes, violéncias, atentados a dignidade e liberdade que atinge sempre os mais
frageis e pobres, fundamentalmente por «ndo se suportar a diversidade do outro», ou pelo
desejo desenfreado de dominio e posse, fruto do egoismo que corrompe o coragdo
humano. A memoria de conflitos e guerras de outrora e as suas vitimas injustas devem
lembrar-nos a responsabilidade de ser construtores da paz para dar as novas geragdes «um
horizonte de esperanca», no qual a «educagdo para a vida» deve formar para direitos e
deveres que assegurem a responsabilidade social. Mais: em que o modo de estar e
relacionar-se basear-se-4, ndo no medo, mas na «fraternidade universal» que nos impele
a cuidar da “casa comum”, segundo uma economia mais justa com tragos de «gratuidade
e comunhdoy.

Ora bem, da andlise destes sete documentos do pontificado de Francisco fica
evidente um contributo solido para uma reflexdo ético-teoldgica sobre a paz. Alguém que
ndo ¢é indiferente aos acontecimentos prementes que assolam a humanidade e exigem
necessariamente um confronto, uma conversdo e uma mudanca no agir ético de crentes e
ndo crentes face aos multiplos atentados a vida humana, a sua dignidade e a justica social.
Além disso, Francisco ndo se abstém de denunciar a violéncia, a pobreza, as situagdes de
exploragdo humana, econdmica, a corrupg¢ao, a criminalidade, o terrorismo e a ameaca a

sustentabilidade da natureza, “casa comum” de toda a humanidade. Dai a necessidade de

200 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 53.° Dia Mundial da Paz. http://www.va
tican.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papa-francesco 20191208 messaggio-53giornat
amondiale-pace2020.html. 23-03-2020. Todas as citacdes do préoximo paragrafo vém desta fonte.
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cultivar o didlogo inter-religioso com as diferentes religides, que na sua pluralidade
podem caminhar unidas no desejo de paz. E transversal, ainda, a opgdo pelos mais pobres
e vulneraveis, nos mais diferentes contextos e periferias, os quais exigem que se escute o
seu grito, para gerar gestos de proximidade, partilha e hospitalidade concretos,
nomeadamente com os refugiados e migrantes.

Uma visdo global das mensagens, na perspetiva ético-teologica da paz, faz
reconhecer que 0 modo como nelas se revisita o AT e NT vai iluminar a paz biblica a luz
da revelag@o, tornando explicita: a origem da dignidade humana; a paternidade divina; e
o apelo a fraternidade. Enquanto o desejo de libertacdo do povo, abengoado por Deus, a
mensagem proclamada por Jesus ultrapassa a logica da violéncia e propde a paz e um
olhar sob o proximo, que o faz irméo.

Sera relevante explorar na lecionagdo da UL 4 — A Paz Universal — na disciplina de
EMRC esta perspetiva da paz e depois apontar para um concretizar da mesma num agir
ético individual e coletivo. Esta ¢ uma missdo de cada um e de todos, e em particular dos
politicos, numa dialética de estratégias, de meios e fins, para uma mudanga estrutural e
conversdo pessoal, que responda a aspiracdo de toda a humanidade pela paz, conscientes
que: «ndo se obtém a paz, se ndo a esperamos. Trata-se, antes de mais nada, de acreditar

na possibilidade da paz, de crer que o outro tem a mesma necessidade de paz que nds»>!°.

2.8.- Relevancia educativa e contributo da UL 4 no educar para a paz

A paz, um desejo que brota da humanidade e encontra eco, expressdo e representagdo ao
longo de todos os tempos, sob multiplas formas de linguagem, reflexdo, andlise e
envolvimento. Entdo, se outrora o mundo foi fustigado por duas Guerras Mundiais, a
verdade € que estes acontecimentos e a memoria das suas marcas impuseram a exigéncia
de cultivar e desenvolver a paz de forma conceptual ampla.

Temos que admitir que os tempos que vivemos sdo controversos, vivemos dentro
de uma mudanca de paradigma relativamente a visdo da Paz e da Paz Universal. Bastaria
retomar acontecimentos de um passado recente como: o terrorismo — também
religiosamente fundamentado pelos seus perpetradores — e as suas ameagas constantes; as

armas de destruicdo macica; a resisténcia ao desarmamento motivado pelo negocio de

210 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 53.° Dia Mundial da Paz. 24-03-2020.
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armas e o comércio ilegal das mesmas; a proliferacdo descontrolada de armamento; e os
atos violentos que geram problemas graves de seguranga e criminalidade.

Mas, em associa¢do com isso, poderiamos falar também: da absolutizacdo da
economia; do adensar de desigualdades sociais; do agravamento da pobreza extrema; de
guerras e perseguicdes em algumas regides que arrastam as maiores atrocidades; de uma
crise humanitaria dramatica com fluxos de refugiados em larga escala; do genocidio por
diversidades étnicas, religiosas ou ideologicas. Tudo isto aponta para a defini¢do do Papa
Francisco, de que ja falamos: «terceira guerra mundial por pedacos»?!!. Acerca disto ¢
relevante ler as seguintes palavras de Pierre Weil:

«A época atual vé a humanidade debater-se num campo de crises, frequentemente
misturadas entre si, cuja saida poderia constituir verdadeiros desafios para a sua
sobrevivéncia. A protegdo do meio ambiente, o desenvolvimento sustentavel, o
crescimento da populagdo mundial, a promog&o da democracia, o respeito pelos direitos do
homem, a segurancga e a luta contra o terrorismo internacional: sdo questdes cruciais para
as quais ndo existem respostas simples. Importa, pois, refletir a escala global e avangar com
valores universais, nos quais cada um podera reconhecer-se. Seria, entdo, possivel o
nascimento de uma “ética planetaria” , de uma “cidadania mundial”, de um “pensamento
holistico” fundado em valores humanistas e culturais, numa viséo realista dos requisitos
para uma conservagdo do nosso planeta e no reconhecimento da necessidade, para todos os

povos, de viverem em conjunto»212.

A propésito deste desafio de refletir a nivel global, com facilidade reconhecemos
espalhadas pelo mundo, na Europa e no nosso pais, diversas entidades, organizagdes e
instituicdes que se dedicam a analisar, pesquisar, promover conferéncias, ciclos de
estudos, projetos de investigacdo, intervengdo e a¢des em prol da paz. E isso, contando
com a educag@o num processo que se perspetiva continuado no tempo, até porque, como
frisa a ONU através da UNESCO — cujo ambito de trabalho estd mais direcionado para a
educacdo, cultura e ciéncia —, € necessario trabalhar «na construgéo das defesas da paz no
espirito dos homens»?", pelo que a missdo continua:

«As guerras — sejam elas locais ou internacionais — sdo imensas e a ameaga de um
conflito mundial nfo esta totalmente afastada. Estas lutas baseiam-se em preconceitos, em
doutrinas que pregam desigualdade entre as racas ou os individuos, erguidas, por vezes,
sobre interpretagdes erradas de textos religiosos. Hoje, como ontem, a educagio para a paz
¢, portanto, absolutamente essencial (...). A educacdo para a paz e ndo-violéncia ¢ um
desafio. (...) O caminho ¢ longo e a procura deve ser permanente se queremos ver emergir
uma consciéncia renovada e uma cidadania responsavel para um futuro de paz»>'*.

211 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — Mensagem para o 50.° Dia Mundial da Paz. 25-01-2019.

212 WEIL, Pierre — 4 arte de viver em paz: Manual de educacdo para uma cultura de paz. Lisboa:
ASA, 2005, p. 7.

213 Ibidem, p. 7-8.

214 Ibidem, p. 8
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Ora bem, o curriculo de EMRC prevé trabalhar: a identificagdo da «Paz como
condi¢do para a convivéncia humana»; reconhecer que esta ¢ «um direito universal que
deriva da igual dignidade de todos os seres humanos»; o dotar os alunos da capacidade
de «interpretar criticamente» e discutir situagdes reais de «faléncia da paz», pelo que sera
essencial que tenham presente que sdo multiplas as razdes e causas que estdo por tras da
guerra e dos conflitos, que ndo apenas um desvirtuar da fungdo e relevancia das
religides®!>.

Se isto é assim, é-0 até porque € inegavel que se extremam posi¢cdes as vezes
associadas a atos terroristas com inspiragdo religiosa ortodoxa que, contudo, ndo raras
vezes geram intolerancia, também, mas néo sé, fruto de um desconhecimento latente que
faz emergir a pertinéncia de educar nesta area, pois o «conhecimento das religides e

16 ¢ sobretudo e como se 1é no

crengas pode aumentar a consciéncia da importancia»?
mesmo documento antes citado, firmar um caminho consistente para «promover a
compreensdo da diversidade dentro da sociedade e, a0 mesmo tempo, aumentar a coesdo
social»?!”. Deveras, se considerarmos o artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, vemos que: «a educacgdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana
e ao refor¢o dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nag¢des e todos os grupos raciais ou
religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nagdes Unidas para a
manutengio da paz»>'8.

Se, a par disso, retomarmos o relatorio Educagdo: um Tesouro a Descobrir,
elaborado para a UNESCO?!, e o Decreto-Lei n.° 46/86%%, constatamos que estamos
perante uma pandplia de documentos que visam realgar o modo como a educacéo serve
o desenvolvimento sustentavel e equilibrado do ser humano na construgdo da sua

personalidade na plenitude dos direitos, deveres e valores, nomeadamente o da paz.

Observe-se nesse ambito:

215 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCAGAO CRISTA - Programa de Educagéo Moral
e Religiosa Catdlica, p. 82-85.

216 Cf. CONSEJO ASESOR DE EXPERTOS SOBRE LIBERTAD DE RELIGION O CREENCIA
DE ODIHR — Principios Orientadores de Toledo sobre la Ensefianza acerca de Religiones y Creencias en
las Escuelas Publicas, p. 3.

A7 Ibidem, p. 15.

218 Cf. Declaracdo Universal dos Direitos do Homem.

219 Cf. DELORS, Jacques, et al. — Educacdo: um Tesouro a Descobrir, p. 31-32.

220 ASSEMBLEIA DA REPUBLICA — Decreto-Lei, 46/86. 12-03-2019.
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«A educagdo em direitos humanos e na paz, ndo corresponde apenas alcancar, com
objetivos, aqueles que se derivam dos proprios contetdos dos instrumentos internacionais
sobre a propria matéria, mas também os que pertencem a uma educacdo em valores que
persiga uma aprendizagem moral e civica, através do qual os alunos conhegam e dialoguem
sobre os problemas éticos segundo a sua experiéncia de vida; desenvolvam capacidade de
descobrir por si mesmos novos problemas, aprendam a construir juizos de valor sobre eles
e respondam positivamente aos problemas com os quais se defrontam. Por outro lado, essa
educagdo concebida na fung¢ao libertadora ou transformadora encontra no conflito, e na sua
resolugdo positiva, um de seus mais essenciais conteidos e proporciona ferramentas

(conhecimentos, procedimentos, atitudes e valores) para enfrenta-los a partir da

cooperac;éo»zzl.

Atendendo aos considerandos anteriores e relacionando-os com este ultimo
argumento de José Tuvilla Rayo — relativo a conveniéncia de apostar fortemente na
educacdo, nos direitos humanos e nos valores, para se chegar a educagdo para a paz —
comecamos a deslindar com maior claridade a relevancia que adquire a UL 4 — A Paz
Universal —, no contexto da oferta educativa da disciplina de EMRC.

Pois bem, sendo esta dirigida a alunos que frequentam o 7.° ano de escolaridade,
com aproximadamente 13 anos e estando assim na adolescéncia, € de se reter novamente
que eles se encontram numa fase muito significativa para o seu desenvolvimento
multidimensional. Uma fase na qual progridem na capacidade de se observarem a si
mesmos, desenvolvem a sua maturidade, e a capacidade de pensar abstratamente que os
leva a criar cognitivamente muitas realidades possiveis e alargar os seus conceitos de
exigéncias do ambiente social.???

Deste modo, ¢ fundamental investir na abordagem da Paz Universal através do
desenvolvimento pedagdgico das dimensdes: da experiéncia humana, religiosa e de
interpretagdo €tico-moral da dignidade humana; da responsabilidade pelo bem comum
num compromisso com a sociedade e o mundo; da abertura ao didlogo inter-religioso
entre cultura e fé; e da perspetiva do cristianismo, através de uma chave de leitura crista
para interpretar a realidade e os acontecimentos??>,

De acordo com um documento da Direcdo Geral da Educagdo da Republica de

Portugal — certamente elaborado em colaboracdo com a Conferéncia Episcopal

Portuguesa —, esta UL permite ao aluno: um olhar capaz de reconhecer «a Paz como

221 Cf. RAYO, José Tuvilla — Educagdo em Direitos Humanos, p. 92.

22 Cf. ARTO, Antonio — Psicologia Evolutiva: Ciencias Religiosas. Madrid: Instituto Superior de
Ciencias Religiosas a Distancia “San Agustin”, 2002, p. 182.

223 Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA — Programa de Educacdo Moral
e Religiosa Catdlica, p. 154-155.
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condi¢do essencial para a convivéncia humanay; debater e dialogar sobre “situagdes reais
de faléncia da paz»; descobrir e determinar «atitudes e institui¢des para a promogdo da
paz no mundoy; partir dos «principios do didlogo inter-religioso como suporte para a
constru¢do da paz e colaboracdo entre os povosy; e, enfim e como uma possivel sintese
de todos os aspetos precedentes, apreciar «a paz como elemento essencial da identidade
cristin??4,

Considera-se que abordar estas questdes ira convergir com uma formacao integral
do aluno, conscientes que o resultado «deste trabalho junto das geragdes mais novas pode
resultar, por sua vez, na intervencdo dos mais novos, como agentes mediadores de
mudanga junto dos mais velhos, provocando e ajudando na reconfiguragdo de principios
e de comportamentos»??’. Deveras, pode possibilitar uma valorizagdo muito maior da paz,
das suas exigéncias e naturais implicagdes na vida, social e coletiva, porque como nos diz
Francisco:

«A paz também n3o se reduz a uma auséncia de guerra, fruto do equilibrio precario de
forgas. Constroi-se, dia a dia, na busca da ordem querida por Deus, que traz consigo a
justica mais perfeita entre os homens. Enfim, uma paz que nfo surja como fruto do
desenvolvimento integral de todos néo tera futuro e sera sempre semente de novos conflitos
e variadas formas de violéncia»?2°.

3.- Sintese Global do Capitulo II

Este segundo capitulo visa uma reflexdo no ambito do quadro tedrico do tema “Educar
para a Paz”, pelo que a fundamentagdo e aprofundamento vai aferir o significado de
conceitos chave na perspetiva evolutiva do que é e do que quer ser: “educacdo”; “educar”,
“transformar” e “paz”. Ora bem, partimos do conceito “educa¢@o”, numa reflexdo que fez
emergir a raiz etimoldgica de “educare” e de “educere”, que vai deambular entre o
processo epistemoldgico, que procura demarcar a origem e a evolugdo historica quanto

ao valor e objetivo da educagdo, a qual tem uma diversidade de dimensdes num processo

24 GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: DIRECAO-GERAL DE EDUCACAO —
Aprendizagens essenciais: Ensino Bdsico. https://'www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendiza
gens_Essenciais/3_ciclo/ emrc_3c_7a.pdf. 20-04-2020.

225 VARANDA, Isabel — Multiculturalidade e diversidade religiosa, p. 400.

26 JGREJA CATOLICA: FRANCISCO — 4 alegria do Evangelho, 219. Paulinas: Pior Velho, 2013,
p. 149.
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que quer conduzir, orientar e guiar os alunos para aprender e fazer sair e extrair deles o
seu melhor.

Desenvolveu-se progressivamente um itinerdrio na historia do conceito de
“educacdo”, o qual vai assumir a condi¢do de direito na Declarag¢do Universal dos
Direitos Humanos, onde os direitos basilares vao configurar um refor¢o da dignidade do
homem. Simultaneamente, da-se um reconhecimento da sua condicdo e valor da pessoa,
a quem deve ser concedida a possibilidade de continuar a crescer e formar-se como ser
humano no seio da sociedade. Assim, o direito a educacdo desenvolve-se dentro das
nagdes, alarga-se no campo de agdo e intervenc¢do com pactos internacionais que validam
percursos e fases de formagdo educativa, para um desenvolvimento sustentdvel da
educacdo segundo a UNESCO, reforgado por politicas comuns na UE.

Na sequéncia desta reflexdo pedagogica problematizou-se o ato de educar: o que
¢; em que consiste; e como preconiza o desenvolvimento da pessoa em todas as fases da
vida, em diferentes perspetivas para que possa aprender de forma diferenciada, segundo
quatro eixos estruturantes numa educacdo integral: aprender a conhecer, fazer, conviver
e ser. No campo do educar como valor, «a educagao ¢ valiosa e valida, mas também um
ato de coragem»??’, atendendo a exigéncia de ter como proposito transformar o mundo,
com tudo o que isso implica, numa trajetdria individual e coletiva para ser a resposta que
mobiliza e faz das novas geragdes agentes transformadores da realidade.

Verificou-se, ainda, que considerar os desafios de educar na perspetiva crista é
contar com a coadjuvagdo da Igreja através de elementos significativos para a educag@o,
que se operacionalizam também dentro do possivel no espaco disciplinar de EMRC, na
medida em que convoca a ler a realidade, segundo uma visdo do mundo com imperativos
éticos que oferece um valioso contributo para uma educagdo global dos alunos, que se
querem: promotores do proprio projeto de vida; autonomos; e responsaveis pelas suas
decisdes, escolhas e opg¢des. Neste sentido, procurou-se vincar que, embora nio se
podendo reduzir & mesma, a EMRC pode ser uma forte aliada da educagdo para a
cidadania, para que os discentes possam melhor: interpretar as mudangas e enfrentar e
exigir a implicagdo dos cidaddos de hoje no campo da agdo social, relacional, cultural,

historica e democratica.

27 SAVATER, Fernando, et al. — O valor de educar, o valor de instruir. Lisboa: Edi¢do Francisco

Manuel dos Santos; Porto Editora, 2010, p. 12.
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Outro tema significativo e estrutural, nesta nossa pretérita ponderagdo de educar
para a paz, foi a reflexdo biblico-teologica sobre a paz e a sua evolugdo conceptual.
Descobriremos que a palavra paz tem raizes em tradigdes diversas, condensando
diferentes conceitos, como “pax”, “concordia’, “Salom”, “galéné”, “homonoia” e
“eiréene”, que se dilatam no espago e no tempo, e cujos significados v@o da simples
saudagdo até um estado de espirito de plenitude na relacdo com Deus e com os outros,
passando pela harmonia, tranquilidade, calma, unidade, justica e reconciliagdo. Ou seja:
viu-se tratar-se de uma nogao em continua evolucdo historica.

Ja na reflex@o teoldgica, a paz ganha rosto ja no AT, quando o profeta Isaias evoca
a imagem do “Principe da Paz” (cf. Is 9,5-6), apontando para a dimensdo messianica da
paz, na qual a justica ¢ a base. Dai segue que a visdo teoldgica da paz nos faga constatar
uma evolucdo historica e humana na propria forma de ver a pessoa, de lhe reconhecer
dignidade e praticar a justi¢a. Implica naturalmente uma rutura do preceito da “Lei”
perante a violéncia, para um novo paradigma a luz do amor, uma nova forma de olhar o
“outro” a passar de “inimigo” a “irmdo”, que nos ¢ protagonizado no NT pela ética
decorrente da espiritualidade de Jesus. Diante de um amor total, assumido ao limite de
dar a vida, o desafio que se coloca aos discipulos, de ontem e de hoje, ¢ o de assumirem
o mesmo “codigo” de vida de Jesus: o codigo de um amor incondicional que confere a
todos, pela identificacdo e humanidade, a condi¢do de filhos numa relagdo com os outros
que ja é a relagdo com o proprio Deus-Pai que os envia a anunciar e construir a paz
conforme as mensagens de Francisco para o “Dia Mundial da Paz” deixaram evidente.

Viu-se ainda que a promocdo da paz adquire principios proprios com o imenso
contributo da DSI para a reflexdo teoldgica sobre a ética da paz, iluminada pela teoria e
pela histdria que conduz a pratica diferenciada na forma, no ver e no agir. Por outro lado,
a aposta educativa para a paz tem na base um esfor¢co conjunto e dinamico de estruturas
internacionais, como a UNESCO, que a veem para além da simples “auséncia de guerra”
ou do mero “equilibrio de forgas”, aliando “educagdo” e “paz” para o desenvolvimento,
no qual a dimensdo religiosa coopera para transformar novos agentes de paz na sociedade.

A andlise a relevancia educativa da UL 4 — A Paz Universal — denotou a pertinéncia
de investir justamente nisto que apresentdmos, ¢ de ajudar os alunos a ver a paz além das
causas da guerra, respondendo e corroborando com as solicitagdes apresentadas em

multiplos documentos internacionais nestas duplas perspetivas de educacdo e de paz: «a
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verdadeira educacdo deve ter como meta prioritaria e irrenunciavel o desenvolvimento
pleno dos homens, o desenvolvimento do homem e de todos os homens»?28,

Para uma formacao de personalidade neste ambito, desde a perspetiva pessoal até a
universal — que inclui o respeito pelo que de respeitavel ha em todos os povos, culturas e
religides —, reconheceu-se a importancia de salientar que a paz é sobretudo um caminho,
um processo ativo que precisa do envolvimento das novas geragdes, num permanente

esforco e compromisso com a justica, abragando as exigéncias do imperativo ético de ser

e estar ao servigo do bem comum e das relagdes de convivéncia fraterna.

228 Cf. HOCES, Maria Rosa — La Educacion, p. 335.
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Capitulo ITI
Organizagdo, gestdo do processo de

ensino-aprendizagem e analise critica
da UL aprofundada

A relagdo entre a organizacdo e gestdo do processo ensino-aprendizagem, no ambito da
UL 4 que integra o relatorio de PES, vai procurar desenvolver uma andlise as exigéncias
pedagdgicas da operacionalizacdo dos conhecimentos, no processo de planificagdo e
planeamento curricular, aliado a um percurso de aprendizagens e estratégias de avaliacdo,
que visam permitir a recolha de evidencias e indicadores de aprendizagens; bem como a
uma andlise critica do curriculo no quadro das metas, objetivos e conteudos em ordem a

uma reformulagéo.

1.- Planificacdes relativas a UL 4 — A Paz Universal

O nosso terceiro capitulo encontra-se desenvolvido em cinco subcapitulos. No primeiro
ponto comegaremos por apresentar o desenvolvimento do processo de planificagdo e uma
analise e reflexdo criticas a lecionagdo e ao processo de ensino-aprendizagem da UL 4 —
A Paz Universal. No segundo ponto, focar-nos-emos nos procedimentos de avaliagdo
implementados no d&mbito desta unidade. No terceiro ponto, teremos uma analise critica
ao curriculo prescrito. No quarto, apresentaremos uma proposta de reformulagdo da UL
4 — A Paz Universal. Por fim, deixaremos uma proposta para uma nova sequéncia da UL

para o processo ensino-aprendizagem.

1.1.- Andlise e reflexdo da lecionagdo e processo ensino-aprendizagem

Exporemos agora uma andlise que incide sobre o processo de planificacdo de aulas, uma
reflex@o sobre a dimensdo pratica da lecionacdo e, em conclusdo, uma andlise critica mais
direcionada a evolucdo global do processo ensino-aprendizagem. Assim, relativamente
ao processo de planificagdo, constatamos que este teve uma franca evolugéo. No decorrer
da lecionagdo, o curriculo foi sendo apropriado e adaptado. E a prépria apropriacdo da
UL 4 — A Paz Universal — no decorrer da lecionacgio levou-nos a verificar que, como

defendem Clark e Lampert, «a planificagdo do professor ¢ uma determinante muito
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importante do que ¢ ensinado nas escolas. O curriculo, como ¢ publicado, ¢ depois
transformado e adaptado segundo o processo de planificacdo através de adigdes,
eliminagdes, interpretagdes, e decisdes do professor sobre o ritmo, a sequéncia e a
énfasen??’.

Pois bem, em funcdo do que haviamos definido aquando da gestdo curricular no
inicio do ano letivo, imp0s-se a planificagdo e lecionagdo de treze aulas atribuidas a
exploragdo dos conteudos curriculares essenciais relativos a Paz Universal. O esquema
hermenéutico que orientou o trabalho de lecionag¢do da UL 4 previa diferentes tematicas:
a paz; a faléncia da paz; o direito a paz; solu¢des fundamentadas para conflitos de valor;
a paz essencial na identidade cristd. As planifica¢des foram pensadas de modo a incluir o
método experiencial hermenéutico, também proposto no curriculo de EMRC, que explora
as dimensdes da experiéncia humana, reflexio religiosa e interpretagdio ético-moral?°.

Estrategicamente falando, definimos com cardter de continuidade pautar a
lecionacdo pelo uso de diferentes recursos, como: a utilizagdo do quadro da sala; o convite
ao registo de dados de cada licdo no caderno didrio; a aplicacdo de momentos de sintese
estruturantes em conjunto e com o manuseamento do manual. As estratégias didaticas de
carater indutivo conduziram os alunos a aprendizagens francamente mais significativas;
a intencionalidade pedagogica reforgou a construgdo de novos conhecimentos; e as
relagdes interpessoais permitiram a aprendizagem pelo trabalho colaborativo, o debate de
ideias, a exploragdo do brainstorming tematico, etc.

As primeiras aulas visaram fundamentalmente fomentar um bom acolhimento aos
alunos, cultivar a empatia e paralelamente recolher informacdes pertinentes sobre cada
um, bem como aclarar os critérios de avalia¢do da disciplina. Ao iniciar a UL 4 — A Paz
Universal — expusemos as diferentes Unidades Letivas do curriculo do 7.° ano de EMRC.

Na primeira aula, recolhemos fundamentalmente as ideias dos alunos sobre o tema,
convocando como recurso estratégico e mobilizador de interesse um guarda-chuva cheio
de ideias penduradas a que se seguiu uma participada chuva de ideias registadas no quadro
(ver anexos C e D).

Na segunda aula, tracdmos como objetivo levar os alunos a valorizar a paz como

condi¢do essencial para a convivéncia humana, contemplando para isso diferentes formas

* Citado em ARENDS, Richard — Aprender a ensinar. Madrid: McGraw-Hill, 2008, p. 92-93.
230 SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA — Programa de Educag¢do Moral e
Religiosa Catdlica, p. 167.
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de expressar a paz na cultura. Didaticamente propusemos que os alunos, dispostos em
duplas, analisassem o recurso que lhes foi atribuido segundo a categoria poética, artistica
e musical (ver anexos E e F) através do preenchimento de uma ficha para apresentar aos
colegas.

A terceira aula iniciou-se com um momento musical em que toda a turma escutou
a musica que um dos pares teve que explorar, apds o qual se terminou de preencher o
quadro sintese com os elementos de todos os grupos (ver anexos G e H).

A lecionagdo da faléncia da paz visou uma discussdo e reflexdo de situacdes reais
em que a paz estava comprometida. Recorremos a diversas fontes provindas de noticias
de jornais e do manual que, distribuidas pelos alunos, permitiram a identificagdo de
situacdes com as quais construimos um mural (ver anexos I e J).

A reflexdo-critica sistematica, no pds-pratica da acdo educativa, levou-nos a uma
melhor perce¢do da atividade docente, o que favoreceu a melhoria profissional. Por
exemplo, quando o exercicio reflexivo nos demonstrou o desfasamento entre os objetivos
delineados na planificagdo e o alcance concreto no decorrer da aula, houve necessidade
de replanificar para superar eventuais constrangimentos na aprendizagem. Dando-nos
conta da importancia de consolidar conhecimentos, numa das aulas foi construida uma
escada no quadro. Degrau a degrau, e segundo o método indutivo, (ver anexo J, imagem
8), levdmos os alunos a uma participacdo diversificada e gradual em que aplicaram os
conhecimentos anteriores, chegando com alegria a aprendizagens reveladoras.

Para a abordagem do egoismo como causa central da faléncia da paz e a
identificacdo dos direitos, os alunos realizaram uma ficha de palavras cruzadas, cujas
solugdes foram aplicadas, por um lado, num mural relativo a faléncia da paz (ver anexos
K e L), e, por outro lado, num outro mural acerca do direito a paz.

A identificag¢do das atitudes e institui¢des para a promoc¢do da paz no mundo,
possibilitou-nos introduzir na aula o recurso as TIC, na qual projetimos um video de
Malala Yousafzai, pessoa a que ja nos referimos no nosso primeiro capitulo (ver anexos
M e N). Propusemos ainda aos alunos uma leitura orientada no manual para pesquisar
solugdes fundamentadas para conflitos de valor em ordem a alcancar o bem-comum (ver
anexos O e P).

Entretanto, ap6s um exercicio de reflexdo critica a pratica de lecionagdo, ficou

evidente que as dificuldades com o ritmo em aula, e a proximidade da ficha de avaliag3o,
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impunham a exigéncia de um momento de revisdo da matéria, para o qual construimos
um diagrama no quadro contando com a participacdo dos alunos (ver anexos Q e R).

O processo continuo de aquisi¢do de conhecimentos, por parte dos alunos, integrou
também diferentes momentos de avaliacdo, nomeadamente a avaliagdo formal de
conhecimentos. Assim, os alunos realizaram uma ficha com tipologias de questdes
diversas, a que se seguiu uma técnica de troca de fichas com os colegas do lado, com o
objetivo de proceder a corre¢do que projetdmos e explicamos. Salientamos que foram
construidas e aplicadas duas versdes diferentes da ficha de avaliacdo, de modo a
contemplar e salvaguardar a aplicagdo de medidas inclusivas a luz do Decreto-Lei
54/2018%! (ver anexos S, T e, no anexo W, as imagens 19d, 19e, 19f, 19g). Enfim,
desenvolvemos uma verificagdo da correcdo feita pelos alunos e, na ultima aula do
primeiro periodo, foi entregue a ficha com a correcéo final. Nesta aula foi realizada uma
breve recuperagdo das temdaticas menos consolidadas.

No final desse mesmo periodo letivo, realizdmos, juntamente com os alunos, a
autoavaliagdo e, depois de uma breve contextualizacdo da origem do Natal, avangamos
para a realizacdo da atividade de Natal pensada pelo grupo disciplinar de EMRC (ver
anexos U, V e, no anexo W, a imagem 19h); esta atividade mobilizou os alunos a
reconhecerem em que medida é que o presépio é lugar de encontro, e a construirem
criativamente um poster que ficou a decorar a sala.

Importa reconhecer que, devido as dificuldades de gestdo do ritmo de aula, e de
consolida¢@o de conhecimentos dos alunos, ficou inviabilizada a concretizagdo de todos
os objetivos previamente definidos a nivel curricular. Pelo que, assumimos que por falta

de tempo ndo foram lecionados alguns pontos essenciais a tematica Paz Universal.

1.1.1.- Balango e andlise critica a lecionagdo e processo de ensino-aprendizagem

Quanto a andlise e reflexdo critica sobre a lecionagdo e o processo de ensino-
aprendizagem, parece-nos fundamental, antes de tudo, definir a exigéncia destes pontos,
como um momento oportuno de paragem para retomar o percurso da PES e iniciar um
processo de reflexdo aprofundado acerca da pratica. Este exercicio de andlise e reflexdo,
acerca da lecionagdo e do processo de ensino-aprendizagem realizados ao longo do ano

letivo de 2018/2019, conduziu-nos a uma progressdo e melhoria na pratica do exercicio

21 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-
Lei, 54/2018. 23-02-2020.
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profissional, na linha do que Miguel Zabalda salienta acerca da importancia deste
processo de reflexdo:

«Ajudar a entender o que fazemos e a vé-lo em perspetiva. Dai que normalmente exija
momentos de saida da ac8o, de descentragdo de mim mesmo para converter o que somos,
0 que pensamos e 0 que fazemos em objeto da nossa propria analise e avaliagdo. A reflexdo
gera um laco de feedback ato-alimentado que nos permite aprender e progredir. Trata-se de
usar a experiéncia para converté-la num recurso para o proprio crescimento. Por isso a
reflexdo ndo s6 acaba por melhorar o que fazemos, como o que somos; supde uma
autoconsciéncia e a sensibilidade para a propria experiéncia e as suas consequéncias. E se
a nossa reflex@o ¢ capaz de abrir o foco para incluir na experiéncia analitica ndo s6 a nossa
pessoa e 0 nosso circulo mais préximo, mas um espago mais amplo que inclua o contexto
em que vivemos e as pessoas que afetam as nossas agdes, a reflexdo pode converter a nossa
pratica em praxis, em for¢a de transformagdo da realidade em que vivemos»>>2.

Esta aproximagao critico-reflexiva €, pois, uma sintese globalizante do processo e
experiéncia realizada no ambito da PES integrando, quer a dimensd3o tedrica,
acompanhada no Seminario pelo Dr. Francisco Guimardes quer a dimensdo pratica,
acompanhada na Escola Cooperante pelo Prof. Adriano Silva, e exige a observagéo e
leitura dos acontecimentos e dos processos de desempenho, entre aquisi¢des e
constrangimentos sem esquecer prospetivas futuras.

Pois bem, se, por um lado, grande parte das energias que gastdvamos eram
investidas no ato de planificar, por outro, ndo raras vezes constatamos que ficdmos aquém
do que planificivamos comprometendo o alcance da gestdo curricular proposta. E
essencial reconhecermos a importancia global deste processo multifacetado de
planificacdo de que fala Arends: «a planificagio do professor é um processo
multifacetado e continuo, abrange quase tudo o que os professores fazem. (...) ndo sdo
apenas planos de aula (...), mas também os ajustamentos rapidos que se fazem ao ensinar,
bem como a planificacdo feita apos a instrugdo como resultado da avaliagdo»?3®. Assim
se compreende que o processo de planificar seguido de agdo-reflexdo-a¢do, fez com que
as informagdes recolhidas influenciassem a planificagdo seguinte.

O primeiro periodo acabou por ser exigente, mas favoravel, para aprender o que a
planificacdo pede e que s6 a pratica ajuda a consolidar: decisdes sobre o curriculo;
delinear objetivos educativos; definir contetidos essenciais; utilizar e ganhar um gradual
dominio de taxonomias que convergiram numa significativa melhoria no

desenvolvimento do ato pedagdgico. Realcamos a relevincia, neste processo de

32 7ZABALDA, M. — Prélogo, in ROGET, Angels Domingo; SERES, M. Victoria Gémez — La
prdctica Reflexiva, p. 11.
233 Cf. ARENDS, Richard — Aprender a ensinar, p. 101.
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aperfeicoamento, do exercicio proficuo de confrontarmos as planificagdes previamente
com o Professor Cooperante Adriano Silva. O ato de planear ganhou consisténcia ao
averiguarmos, semana a semana, a intencionalidade pedagdgica que transportava. O
profissionalismo e apoio do Professor Cooperante foram imprescindiveis no estimulo a
planificarmos sem medo, a arriscarmos, a clarificarmos imprecisdes e a refletir sobre
erros grosseiros ou ligeiros, ativando a autonomia e deciso.

A primeira fase de lecionagdo permitiu identificar pontos de superagdo e adquirir
uma crescente liberdade relativamente a propria planificagdo, a que inicialmente
estdvamos muito “presos”. Aos poucos, apreendemos que no decorrer de uma aula se
tomam decisdes e se fazem opcdes pelo bem maior dos alunos. Sendo que, passada esta
primeira fase, a este desafio de planificar acrescia a necessidade de explorar e inventar
formas indutivas de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem.

Foi igualmente importante o esfor¢o de nos “apropriarmos” do curriculo,
procurando identificar as aprendizagens essenciais e recorrendo a questdes que serviram
de guia: «Ensinar o qué? Para qué? E a estas questdes seguiam-se outras inseparaveis,
porqué? Onde? Como? Com quem e com o qué?”»?3*. Este exercicio comecou a despertar
para uma visdo critica do curriculo e do exercicio docente. Por seu lado, a reflexdo sobre
a pratica de ensino levou a constatar constrangimentos na gestdo do tempo e requereu,
por um lado, questionar: ndo conseguimos porqué? O que impediu? Que motivos
identificdmos, associamos como responsaveis pela perda de tempo?; e por outro lado
questionar: quando realizada uma gestdo mais eficiente a que se deveu? O que se alterou?
Onde ganhdmos ou perdemos tempo? Como delimitdmos o tempo para
tarefas/atividades? O que priorizdmos? Foram planeados tempos de modo realista?

A pratica reflexiva sistematica levou-nos a concluir que seria necessario dar mais
ritmo as aulas e incluir breves momentos de sintese nas mesmas. No que concerne ao
ritmo de aula verificAmos que este se pode alterar em fun¢@o da diversidade das atividades
que planificamos (didlogo, trabalhos em duplas ou de grupo, etc.). Relativamente aos
momentos de sintese da aula verificdmos que ¢ importante definir o que queremos
sintetizar e questionarmo-nos acerca: do que queremos que os alunos retenham; do género
de sinteses que pretendemos; de como queremos envolver os alunos na constru¢do da

sintese; de como a realizar (com uma chave de ideias, conceitos fundamentais, uma frase,

24 Cf. PRIETO, Xosé M. Dominguez — Etica del docente. Salamanca: Fundacion Emmanuel

Mounier, 2011, p. 24.
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construindo um quadro, um jogo que termina com uma sintese? Construir com os alunos
um mapa conceptual?); em que momentos da aula devemos fazer incidir esse retomar de
conceitos nucleares apreendidos.

Concluiamos que analisar, refletir e estar disponiveis a mudar ¢ um dever ¢ uma
obrigagdo, caso queiramos novos modelos estratégicos mais focalizados e belos, que
facam os alunos protagonistas das proprias aprendizagens, a desejar aprender mais,
motivados e felizes na vida escolar. Podemos realgar que o modelo de colegialidade
implementado no nucleo de estagio foi uma aproximagdo a uma forma pratica de
reinventar um espaco reflexivo na agdo pedagogica numa comunidade de aprendizagem,
na linha do que defende Daniela Gongalves:

«O conceito de comunidade de aprendizagem (e/ou um espago reflexivo) envolve a
necessidade de um espaco educacional onde os participantes se sintam pertencentes a
comunidade, onde possam debater ideias conjuntamente, construir sobre as ideias dos
outros, pensar com autonomia, explorando alguns pressupostos e possam, também, trazer
para as suas vidas a percecdo do que ¢ descobrir, inventar, analisar e criticar
coletivamente»®*>.

Todo o processo de ensino-aprendizagem remeteu-nos para o crescimento,
descoberta, capacitacdo e sacrificio, tendo no horizonte a preocupagdo que se tornou
bussola de alcancar uma capacitagdo profissional proficua, para os proprios, para a
dignificagio da disciplina e, claro, para os alunos, atuais e futuros. E assim que
enquadramos o acompanhamento académico e pratico, como promotores e facilitadores
de desempenhos profissionais mais consistentes, com noc¢des mais claras das exigéncias
e competéncias inerentes ao perfil do docente de EMRC. Entender a capacitagdo
profissional como um processo mudou-nos a perspetiva e fomentou o desejo de sermos
mais e melhor, para adquirirmos competéncias, melhora-las ou desenvolvé-las. Em suma,
como dizia D. Tomas da Silva Nunes: «nenhum docente nasce acabado, por isso, ninguém
comeca perfeito. As escolas de formagdo inicial preparam os futuros docentes,
apetrechando-os da bagagem cientifica e profissional considerada indispensavel»*3.
Refletirmos sobre todo o processo de lecionago e ensino-aprendizagem, ao longo

do tempo, favoreceu o desenvolvimento ativo a nivel profissional e pessoal que nos revela

a importancia da formagdo continua em paralelo com a pertinéncia de manter a reflexéo

25 GONCALVES, Daniela — (Re)Inventar um Espago Reflexivo, Saber (e) Educar, 15 (2010), p. 3.

236 NUNES, Tomas da Silva— O perfil do docente de Educagdo Moral € Religiosa Catolica, in AA.VV
— Férum de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica. Lisboa: Secretariado Nacional da Educagéo Crista,
2005, p. 88.
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critica da praxis, para que autonomamente descubramos dimensdes e aspetos que esperam
aperfeicoamento e mudanga, e para perspetivarmos solugdes e avaliarmos a evolugao.

Ja no segundo periodo, investimos em desenvolver uma visdo maior da UL e
confrontar mais com a gestdo curricular, em paralelo com um investimento na preparagdo
dos contetidos de dominio teoldgico, antropologico, moral, para os transformar em
conceitos mais simples e facilitadores de aprendizagens (com diferentes estratégias, em

que criamos recursos novos) para estimular os alunos com maiores dificuldades.

1.2.- Procedimentos de avalia¢do

Nos procedimentos de avaliagdo compreendem-se 0s materiais e instrumentos criados
para potenciar e ajudar o processo de avaliacdo e a recolha de dados objetivos para aferir
o progresso de cada aluno. Relativamente aos primeiros instrumentos de avaliagdo
produzidos para observacdo da turma e avaliagdo de trabalhos de grupo, quando
confrontados com o Professor Cooperante, demo-nos conta que ndo eram eficazes, nem
funcionais. Constatamos assim que muito precisaria de ser revisto, no sentido de repensar:
a objetividade; o que queriamos aferir; quais os graus de dificuldade e os critérios de
avaliagdo a alcangar.

Temos a firme convic¢do de que aprendemos muitissimo. Tomamos contacto com
material novo e, deste, destacamos a matriz com os critérios de avaliagdo de uma ficha
formativa, pela objetividade que permite, pela clareza com que esclarece os alunos acerca
do conteudo vertido, do tipo de questdes, cotagdes e critérios. Ocorreu-nos, entretanto, a
ideia de que seria muito proficuo desenvolver uma matriz direcionada aos trabalhos de
grupo, a explicitacdo do que se pretende com o trabalho de grupo, permitindo uma recolha
de informag¢do mais criteriosa relativamente a: objetivos; capacidades de abordar os
conteudos; estratégias de atuacdo; e apresenta¢do das respostas, desempenho dos
elementos e dindmicas de interacdo.

A avaliagdo toca ndo apenas um momento isolado, mas integra um processo
continuo; por isso, é importante olhar responsavelmente a avaliagdo como um todo e
refletir acerca do préprio desempenho docente para ser melhor, fazer melhor, educar
melhor, chegar a ensinar e a avaliar com equidade e assertividade. Refletir e desenvolver

novas praticas, para melhorar, é investir num exercicio profissional responsavel que s6
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pode beneficiar o trabalho de aula, o material que se desenvolve, os métodos que usamos,
o feedback que damos e recebemos.

Percebemos, também, que confrontar com outros é muito bom: traz grandes
beneficios pedagogicos e aumenta o grau de eficacia, ajuda a ponderar as aprendizagens
que queremos medir e possibilita corrigir imprecisdes, na certeza de que errar e
reconhecé-lo é caminho para conseguir alcangar o que se quer. Creio que, neste dmbito,
0 mais pertinente passou por um trabalho estreito e colaborativo que reiteradamente
suscitava o desafio da colegialidade, como a melhor forma de avancar num processo que
visa simultaneamente a formagdo e capacitacdo profissional, em que o professor &
também aluno. Neste dmbito, sublinhamos que a avaliagdo vai permitir um aferir de dados
que se recolhem no dmbito da praxis educativa e que tornam possivel incorrer numa
interpretagdo e analise quanto as formas de agir e trabalhar, de modo a tornar claro os

ganhos em aprendizagens dos alunos, como consta do predmbulo do Decreto-Lei
55/2018:

«A avalia¢do ndo ¢ um fim, mas um meio para o bom desenvolvimento do curriculo e,
como tal, deve ser incorporado no processo de ensino aprendizagem. As dindmicas de
avaliacdo das aprendizagens deverdo permitir um conhecimento da eficacia do trabalho
realizado e um acompanhamento ao primeiro sinal de dificuldade nas aprendizagens dos
alunos»®®’.

Quanto a construcdo de um plano de avaliagdo a aplicar em contexto de sala de aula,
e de acordo com Arends, «as atividades de avaliagdo estdo orientadas para um dos
seguintes objetivos: diagnosticar conhecimentos e competéncias anteriores, proporcionar
informacgdes corretivas acerca do desempenho e avaliar e classificar o nivel de realizagdo
do aluno»?*®. Sendo assim, reconhecemos como uma grande mais valia o apostarmos em
criar instrumentos, recriar e reinventar modos diversos, atendendo a especificidade dos
alunos de modo verdadeiramente inclusivo, recolhendo informagdes tUteis para guiar

acOes futuras, quer no acompanhamento quer na necessidade de suprir lacunas.

1.2.1.- Procedimentos de avaliagdo relativos a UL 4 — A Paz Universal
A avaliagdo ¢ um processo continuo e necessario para uma verdadeira aquisicdo de

conhecimentos, no entanto, ¢ importante ter claro o que significa avaliar e isso implica

27 Cf. GOVERNO DA REPUBLICA PORTUGUESA: MINISTERIO DA EDUCACAO — Decreto-
Lei, 55/2018. 21-05-2020.
2% ARENDS, Richard — Aprender a ensinar, p. 224.
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colocar algumas questdes tal como defende Maria do Céu Roldao:

«Quando falamos de avaliar, estamos a referir-nos a qué? Ao ato de classificar, s6?
Também? Ao processo de ponderar/julgar/fazer balango? E esse processo desaparece se
tiver traduzido numa formalizagdo certificativa de tipo «nota»? Ou referimo-nos ao
acompanhamento inevitavelmente avaliativo de qualquer processo ensino
aprendizagem?»>>°.

Quanto a construgdo e elaboragdo de instrumentos de apoio a pratica, estas
ferramentas de avaliacdo, desenvolvidas no ambito da lecionagdo desta UL, encontram-
se em anexo. No entanto, elencamos aqui os diferentes tipos de instrumentos de avaliagdo
utilizados: dispositivos de recolha de dados de avaliacdo referentes a observacdo dos
alunos do 7.° G (ver anexo W, imagens 19i e 19j) sendo que entretanto optamos por uma
recolha de observagdes escritas, mais objetivas sobre o que avalidvamos em cada aula
relativamente ao desempenho participativo dos alunos; uma matriz com os critérios de
avaliagdo aplicados ao teste de avaliacdo, que torna explicitos objetivos, contetdos,
estrutura da prova, bem como tipologia de questdes, critérios de correcdo e cotagdes (ver
anexo W, imagens 19b, 19¢), uma ficha de avaliagdo com duas versdes, de forma a poder
atender as especificidades da turma de diferenciacdo pedagogica (ver anexo W as imagens
19d, 19¢, 191, 19g) e uma ficha de autoavaliagdo (ver anexo W imagem 19h), concebida

segundo os critérios de avaliagdo adotados pela escola.

1.3.- Analise critica ao curriculo prescrito para a UL 4 — A Paz Universal

O curriculo prescrito de EMRC para a UL 4 — A Paz Universal —do 7° ano de escolaridade
propde metas curriculares, objetivos e conteudos especificos. Com o intuito de perceber
o porqué da escolha, e a pertinéncia das metas, objetivos e conteidos propostos,
realizdmos uma analise critica a cada um desses itens que serd exposta nos sub-pontos

seguintes deste nosso trabalho.

1.3.1.- Andlise ao nivel das metas curriculares
Através da andlise as metas convocadas para esta UL, propomo-nos identificar e destacar
as mais relevantes para um trabalho consistente do curriculo proposto na UL 4 — A Paz

Universal. Para isso, vamos usar como base o pensamento dos autores Juan José Tamayo,

29 ROLDAO, Maria do Céu — Gestdo do Curriculo e Avaliacdo de Competéncias. Lisboa: Editorial
Presenca, 2003, p. 39.
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Esther Mucznik e Isabel Varanda, acerca das diferentes religides e da importancia das
mesmas para a construgdo da paz.

Juan José Tamayo fala nos textos sagrados das religides monoteistas como
portadores de um enorme potencial, mas apenas se analisados e lidos segundo uma visao
hermenéutica que, embora possa ndo ser aceite por todas essas religides, ndo pode ser
uma «hermenéutica qualquer, mas a que se desenvolve no horizonte dos direitos humanos
e na perspetiva de género, que tem como objetivo o trabalho pela paz e a construgéo de
uma sociedade intercultural, inter-religiosa e interétnica»?*’. Sera isto exequivel quando
alguns desses textos, analisados ortodoxamente, o impedem formalmente? Eis um imenso
desafio que toda a pessoa que deseje levar a implementar a paz como uma realidade néo
pode escamotear sob pena de estar a querer construir um castelo de nuvens sobre outras
nuvens.

De qualquer modo, também Esther Mucznik apresenta palavras que vdo naquela
mesma linha: «na esséncia, o Cristianismo e, mais tarde, o isldo retomam a fé monoteista.
No coragdo das trés religides encontra-se o duplo mandamento de amar Deus e de amar
o proximo. Com caminhos diferentes e com palavras diferentes, a preocupacdo da ética,
da bondade e da justiga esta presente nas trés»>*!. Também aqui devemos perguntar-nos:
ndo serd que o comeco da tltima frase desta autora ndo apresenta, de modo mascarado, o
receio de que o restante dito por si seja mais um desejo do que uma realidade passada,
presente e, possivelmente, futura?

Por fim, também a Professora Doutora Isabel Varanda realga a importancia da
educacdo e do ensino acerca das religides para a construc¢do da paz:

«A educagdo intercultural, como a educagdo inter-religiosa, ndo se faz por decreto e
uma nova mentalidade néo se cria sem ruturas e sem muita persisténcia. [...] A maior parte
das vezes, as geragdes mais novas repetem simplesmente, de forma acritica,
comportamentos que sempre viram nos mais velhos, quer ao nivel do pensamento quer ao
nivel da pratica quotidiana»>*2.

Pois bem, o curriculo prescrito para esta UL propde atingir seis metas curriculares,

que se encontram explicitadas no quadro abaixo.

20 TAMAYO, Juan José — Las Religiones del libro. Monoteismo(s) y Fundamentalismo(s), in

BORGES, Anselmo; MONTEIRO, Jodo (dir.) — As trés religides do livro. Coimbra: Imprensa da
Universidade de Coimbra, 2012, p. 36. De realgar que apesar do isldo considerar o Cristianismo uma
“religido do livro” — e, assim, estar menos sujeita a atos de violéncia pensados para levar & conversdo ao
isldo —, o Cristianismo n&o se reconhece como tal, antes como uma “religido da Palavra”.

21 MUCZNIK, Esther — O monoteismo conduz ao fundamentalismo?, in BORGES, Anselmo,
MONTEIRO, Jodo (dir) — As trés religides do livro, p. 41.

22 VARANDA, Isabel — Multiculturalidade e diversidade religiosa, p. 396.
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METAS OBJETIVOS

Q. Reconhecer, a luz da mensagem crista, a dignidade | 1. Valorizar a paz como valor orientador do sentido da

da pessoa humana. realidade humana.

0. Amadurecer a sua responsabilidade perante a 2. Interpretar criticamente episédios historicos e factos
pessoa, a comunidade e o mundo. sociais relacionados com a faléncia da paz.

L. Estabelecer um dialogo entre a cultura e a fé. 3. Reconhecer que o direito a paz é universal e deriva da

igual dignidade de todos os seres humanos.

N. Promover o bem comum ¢ o cuidado do outro. 4. Reconhecer solugdes fundamentadas para situacdes de

conflito de valores com base no reconhecimento da

dignidade da pessoa.
E. Identificar o ntcleo central do Cristianismo e do 5. Identificar a paz como elemento essencial da
Catolicismo. identidade cristd a partir de textos biblicos.
D. Promover o didlogo inter-religioso como suporte 6. Identificar o papel das religides na construgdo da paz
para a construcdio da paz e a colaboragdo entre os em situagdes vitais do quotidiano.

povos.

fig. 17 - metas e objetivos — curriculo de EMRC

Da andlise que realizamos as metas verificdmos que trés delas — Q. Reconhecer, a
luz da mensagem cristd, a dignidade da pessoa humana; E. Identificar o nucleo central do
cristianismo e do catolicismo, e, D. Promover o didlogo inter-religioso como suporte para
a construcdo da paz e a colaboragdo entre os povos — convergem com a linha do
pensamento dos autores atrds citados. Estas metas ajudam a promover a educagdo e o
ensino das religides e, consequentemente, promovem o didlogo inter-religioso. Segundo
os Principios Orientadores de Toledo, «o ensino sobre religides e crengas deve ser dado
de uma forma justa, verdadeira e baseada em solidos conhecimentos académicos. Os
estudantes devem receber informagéo sobre diferentes religides e crengas num ambiente
que respeite os direitos humanos, as liberdades fundamentais e os valores civicos»>*.

E urgente, assim, valorizar a cultura da diferenca, do didlogo inter-religioso, do

respeito e do reconhecimento do lugar da pluralidade, dentro de uma identidade cujas

raizes religiosas sdo dispares, mas que podem integrar uma cultura comum em que os

23 CONSEJO ASESOR DE EXPERTOS SOBRE LIBERTAD DE RELIGION O CREENCIA DE
ODIHR - Principios Orientadores de Toledo sobre la Enseianza acerca de Religiones y Creencias en las
Escuelas Publicas, p.17.
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diversos sinais, simbolos e factos religiosos estdo nas ruas onde deambulamos, nas

comidas que saboreamos ou nas palavras que rotineiramente articulamos.

1.3.2.- Andlise dos objetivos quanto aos dominios

Atendendo a que a andlise e respetiva gestdo do curriculo prescrito implica inegavelmente
uma apropriagdo de gerir — e articular entre si — metas, objetivos e conteudos em fungéo
dos alunos, o trabalho pedagdgico a desenvolver pelo professor implica a necessidade de
(re)construir os objetivos em fungdo do que se pretende ensinar e fazer com que o aluno
aprenda. Tal como estd expresso no proprio curriculo da disciplina de EMRC, mais
concretamente na Gestdo do Programa, «a disciplina compreende e agrega logicamente
os padrdes curriculares daquilo que o aluno deve conhecer (campos de conhecimento,
contetdos) e do que o aluno deve saber fazer (processos ou competéncias)»>* que, como
se pode ler no mesmo local, se podem «consubstanciar num Unico ou varios objetivos
(...) que corresponde a um conjunto articulado de conteudos (...) compreendidos na
lecionacdo da Unidade Letivay.

Considerando a necessidade dos objetivos serem diferenciados quanto as areas de
saber, procedemos a sua andlise segundo os seguintes dominios: conceituais;
procedimentais; atitudinais. Esta andlise fica mais clarificada se tivermos presente as
palavras de César Coll, que procura dividir os objetivos naqueles mencionados dominios

e explicita o seu significado®®

. Em concreto: o primeiro diz respeito a conceitos, factos e
principios: «aprender factos e conceitos significa que se é capaz de identificar,
reconhecer, classificar, descrever e comparar objetos, sucessos ou ideias». O segundo
aponta para procedimentos e modos de agdo: «aprender um procedimento significa que
se é capaz de utilizd-lo em diversas situagdes e de diferentes maneiras com o fim de
resolver os problemas colocados e alcancar as metas fixadasy». Por fim, o terceiro remete
para atitudes, normas e valores: «aprender uma atitude significa mostrar uma tendéncia
consistente a comportar-se de determinada forma perante classes de situagdes, objetos,
SUCESSOS OU Pess0asy.

A importancia de investir nesta complementaridade, ao trabalhar os diferentes

saberes com os alunos, serd a de investir na coeréncia de um processo que culmina com

24 SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCAGCAO CRISTA — Programa de Educagdo Moral e
Religiosa Catdlica, p. 156.

2 Todas as citagdes presentes neste paragrafo serfio retiradas de: COLL, César — Psicologia y
curriculum. Barcelona: Ediciones Paidds, 1991, p. 138-144.
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o perfil de alunos que queremos no final do percurso de escolaridade obrigatdria. De
acordo com o Perfil dos alunos para o Século XXI, «as areas de Competéncias agregam
competéncias entendidas como combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades

e atitudes que permitem uma efetiva agdo humana em contextos diversificados»4S.

Dominios
Indicadores (objetivos) Cognitivo | Procedimental | Atitudinal
1. Valorizar a paz como valor orientador do sentido
. - - X
da realidade humana.
2. Interpretar criticamente episddios historicos e
factos sociais relacionados com a faléncia da - X -
paz.
3. Reconhecer que o direito a paz é universal e
deriva da igual dignidade de todos os seres X - -
humanos.
4. Reconhecer solugdes fundamentadas para
situa¢des de conflito de valores com base no X - -
reconhecimento da dignidade da pessoa.
5. Identificar a paz como elemento essencial da
. . . o X - -
identidade cristd a partir de textos biblicos.
6. Identificar o papel das religides na construgéo da X
paz em situagdes vitais do quotidiano. ) )
Frequéncia Absoluta 4 1 1
Frequéncia Relativa | 66,67% 16,67 % 16,67 %

fig. 18 - categorizagdo dos objetivos segundo os dominios

Observando-se a tabela presente na figura 18, constatamos que 66,67% dos
objetivos sdo do tipo cognitivo, 16,67% sdo do tipo procedimental e 16,67% sdo do tipo
atitudinal. Analisando estes resultados fica evidente, de acordo com a nossa opinido, uma
grande desproporcdo entre os diferentes tipos de objetivos. Desta andlise realizada aos
objetivos concluimos, sem qualquer hesita¢do, que a UL 4 — A Paz Universal — ¢
maioritariamente cognitiva, ou seja, incide sobretudo sobre o “saber inerte”. Em contraste
com este, Maria do Céu Roldao destaca a importancia do “saber usado”, em contraponto
ao “saber inerte”, acerca do qual refere que: «no plano epistemologico a ideia de uso

(diferente de aplicagdo ou agdo) € inerente a propria natureza do saber: o conhecimento

246 MARTINS, Guilherme d’Oliveira, et al. — Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria,
p. 9.
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implica capacidade e possibilidade de uso, ou dificilmente poderd considerar-se
verdadeiro conhecimento. (...) o saber em uso opde-se ao saber inerte, desprovido de
sentido e vazio de potencialidades»?*’. Talvez as coisas ndo sejam assim tdo lineares, mas
a verdade é que, em tragos gerais, estas palavras sdo de uma grande sabedoria e

pertinéncia.

1.3.3.- Anadlise dos objetivos e contetidos da UL a luz das dimensdes centrais da Paz

Através do aprofundamento tedrico realizado acerca da Paz, exposto no capitulo II, no
qual foram destacados alguns dos que sdo os aspetos fundamentais para que acontega a
paz; conseguimos obter alguns eixos estruturantes que nos permitiram fazer uma analise
a esta UL. No quadro abaixo encontram-se esses eixos, apresentados sob a forma de
categorias com a respetiva descri¢do. Com esta andlise pretendemos perceber se o
curriculo prescrito estd em sintonia com o quadro teorico elaborado, em especial se esta
na mesma linha daquelas que sdo as dimensdes que foram identificadas a seu devido

tempo como fundamentais para que aconteca a Paz (dimensdes pessoal, social e

religiosa).
CATEGORIAS DESCRITOR
Dimensao pessoal dimensao relativa a paz interior da pessoa
Dimens&o social dimensao relativa a convivéncia pacifica da pessoa humana com

outros

Dimens&o religiosa dimensao relativa ao papel preponderante das religides na
promogdo e construgdo da paz

fig. 19 - descri¢@o das dimensdes fundamentais da paz

Na tabela constante na figura 20 apresentada mais abaixo, encontra-se uma analise
aos objetivos em que sdo identificadas as categorias: dimensdo pessoal, dimensio social

e dimensio religiosa, da paz, por eles abrangida.

247 ROLDAO, Maria do Céu; GASPAR, Maria Ivone — Elementos do desenvolvimento curricular.
Lisboa: Universidade Aberta, 2007, p. 111.
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INDICADORES CATEGORIAS
OBJETIVOS DIMENSAO DIMENSAO DIMENSAO
PESSOAL SOCIAL RELIGIOSA
1. Valorizar a paz como valor
orientador do sentido da
realidade humana X X X
2. Interpretar criticamente episddios
historicos e factos sociais
relacionados com a faléncia da
paz - X X
3. Reconhecer que o direito a paz é
universal e deriva da igual
dignidade de todos os seres
humanos X X X
4. Reconhecer solugdes
fundamentadas para situagdes
de conflito de valores com base
no reconhecimento da dignidade
da pessoa - X X
5. Identificar a paz como elemento
essencial da identidade cristd a
partir de textos biblicos X X X
6. Identificar o papel das religides
na construcdo da paz em
situagdes vitais do quotidiano X X X
Frequéncia Absoluta 4 6 5
Frequéncia Relativa 26,67 % 40 % 33,33 %

fig. 20 - analise dos objetivos a luz das dimensdes fundamentais da paz

Da leitura atenta do quadro anterior, verifica-se que os objetivos explicitados no
curriculo abrangem as dimensdes fundamentais da paz. Através de uma andlise
simplificada do quadro verifica-se que a dimenséo social estd abrangida por todos os

objetivos, a dimensdo religiosa esta abrangida por cinco objetivos e a dimensdo pessoal

da paz esta abrangida por quatro dos seis objetivos propostos pelo curriculo.

A dimensdo pessoal ndo estd incluida no objetivo n° 2. Consideramos, no entanto, que
o objetivo “Interpretar criticamente episddios historicos e factos sociais relacionados com

a faléncia da paz” poderia ser reformulado e alargado para abranger esta dimenséao, dando

139




ao aluno a possibilidade de reconhecer a importancia de cultivar a propria paz pessoal e
simultaneamente tomar consciéncia dos aspetos que a comprometem. Podemos encontrar
esta ideia de dualidade interior-exterior e de uma paz pessoal relacionada com a paz
universal, na obra Mediagdo e Justica Restaurativa: Cultura de Paz, da qual citamos um
breve excerto:

«Aprendemos a estar atentos de olhos bem abertos para a compreensdo da realidade ao
nosso redor, mas esquecemos, muitas vezes, que ndo ha realidade exterior sem o olhar
interior (...) Pensar em paz ou numa cultura de paz traz a tona as nossas implicacdes e
inquietagdes (...) ndo ha paz sem ag@o, acdo que nos faz reconstruir a realidade de que
partimos e que temos referéncian’*®,

Assim, a dimensdo pessoal da paz parece-nos pouco explorada, atendendo a
relevancia e impacto que esta tem na vida dos alunos como ponto de partida para chegar

a Paz Universal.

1.3.3.1.- Relativamente aos contetudos
Foi também realizada uma analise aos conteidos propostos para esta UL tendo em conta
o quadro tedrico obtido. Essa andlise encontra-se abaixo exposta na tabela presente na

figura 21.

CATEGORIAS

DIMENSAO | DIMENSAO | DIMENSAO

INDICADORES (CONTEUDOS)
PESSOAL SOCIAL RELIGIOSA

1. A paz, o grande sonho da humanidade X X -—-

2. A paz, mais do que auséncia de guerra ou de
conflito -—- X -—-

3. A paz mais do que equilibrio entre for¢cas em
conflito -—- X -

4. A paz como plenitude da vida e realizagio
plena da pessoa X - X

5. A paz como atitude/comportamento fruto da
justica e do amor

6. O direito e o dever da paz

ol
>
>

2% MALHEIROS, Edna, et al. — Mediagdo: um instrumento para a construgdo da Cultura de Paz, in
PELIZZOLI, Marcelo, SAYAO, Sandro (org.) — Didlogo, Mediacdo e Justica Restaurativa: Cultura de
Paz. Recife: Editora Universitaria UFPE, 2012, p. 91-92.
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A faléncia da paz:

7. A rutura das relagdes interpessoais e das
relagdes entre Estados, povos, etnias,
culturas

8. A violéncia: a ilusdo de uma solugéo para os
problemas

9. A guerra: causas e consequéncias

10. O negobcio da venda de armas

11. A utilizagdo de criangas e jovens na guerra

12. O terrorismo: causas e consequéncias

13. O genocidio: causas e consequéncias

14. A absolutizagdo da economia como unico
valor politico

STl

O direito a paz:

15. A legitima defesa nos limites da necessidade
e da proporcionalidade

16. A protegdo dos inocentes e dos mais
vulneraveis

17. O desarmamento;

18. A negociagdo democratica como instrumento
de governo

19. A resisténcia ndo violenta e o pacifismo:
Mahatma Gandhi

20. O direito internacional
-- Papa Francisco, Mensagem para o Dia

Mundial da Paz, 2014.

T

21. Dialogo, perdao e reconciliagdo

22. Prémios Nobel da Paz: critérios de escolha
dos premiados

23. Institui¢des de promog¢do da paz no mundo:
-- Unido Europeia
-- Organizagdo das Nagdes Unidas
-- Tribunal Internacional dos Direitos do

Homem

A “lei de talido”, contra os abusos de poder:
«olho por olho, dente por dente»: Ly
24,17-21

24. A proposta de Jesus para a construgéo da
paz:

-- O amor aos inimigos: Mr 5,43-48
-- O perddo: Mr 18,21-22
-- O Sermao da Montanha: Mr 5,1-1
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25. Regra: de ouro, transversal aos varios credos

-- «aquilo que ndo desejas para ti, ndo o facas
aos outros» (Confucio)

-- «Nenhum de vos € um crente até que
deseje a seu irmao [na fé] aquilo que
deseja para si mesmoy (isldo: Sunnah)**

-- «N3ao fagas aos outros aquilo que nédo
queres que os outros te fagam a ti»
(Judaismo: Rabi Hillel)

-- «O que quiserdes que os outros vos fagam,
fazei-lho vds tambémy (Cristianismo: L¢

6,31) X -— X
26. A construgd@o da paz € um desejo e um
imperativo ético para a humanidade X X X
27. Contributos que os cidaddos podem dar para
a construgdo da paz X X X
Frequéncia Absoluta 10 24 11

Frequéncia Relativa | 22,22% 53,33% 24,44%

fig. 21 - analise dos contetdos a luz das dimensdes fundamentais da paz

Demo-nos conta de que, entre os contetidos apresentados no curriculo prescrito, se
encontravam alguns recursos tais como: uma das Mensagens para o dia Mundial da Paz
do Papa Francisco e a “lei de talio”. Mais: constatamos que a dimensdo pessoal da paz
¢ a menos explorada — apenas 22,22% dos conteudos abordam esta aduzida e t&o
importante dimensdo —, pelo que consideramos que a dimensdo da paz pessoal ndo ¢é
tratada com a relevancia que seria desejavel.

De facto e tal como fomos tratando nas paginas anteriores deste trabalho, a paz
pessoal ¢ fundamental para que acontega a paz universal, pois, tal como afirma, por
exemplo, Jodo XXIII: «s6 havera paz na sociedade humana se a houver em cada um dos

seus membros» 2>’

. Na realidade, quem ndo estiver em paz consigo mesmo, nunca estara
em paz com quem quer que seja, nem onde quer que seja, antes levard os seus problemas

para onde quer que va e 0s mesmos transparecerdo nas suas relacdes com todos os demais.

249 Observe-se que este texto, na sua interpretagdo isldmica ortodoxa, restringe o amor dos

mugulmanos a quem também € mugulmano, tal como evidencia o termo “irm&o” que naquela ortodoxia se
restringe a quem segue o isldo. Cf. GRIL, Denis — Love and Affection, in McAULIFFE, Jane Dammen
(ed.) — Encyclopedia of the Qur’an, vol. 3. Leiden: Brill, 2003, p. 234: «o amor e a amizade entre seres
humanos néo esta verdadeiramente reconhecida no Cordo exceto se confirmada por uma fé comumy.

2% JGREJA CATOLICA: JOAO XXIII — Pacem in Terris, n.° 164, p. 60.
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1.4.- Propostas de reformulagéo

Foi-nos requerido, a diversos niveis e até como expressdo de um desejo pessoal face a
tudo o que foi por nos estudado e vivido, apresentar uma breve proposta de revisdo do
curriculo da UL que tem ocupado a nossa atencdo ao longo deste nosso estudo. E o que

faremos de seguida em diversos apartados.

1.4.1.- Proposta de objetivos

Perante os resultados obtidos da analise que realizdmos quanto aos diferentes tipos de
objetivos (constatando que existia apenas um objetivo atitudinal e um procedimental), e
fundamentando-nos nas teorias de César Coll e de Maria do Céu Rolddo, acima referidas,
decidimos propor reformular os objetivos de modo a que as diferentes dimensdes de
aprendizagem estivessem distribuidas de forma mais equilibrada. Assim, foi reformulado
o objetivo procedimental 4 e acrescentados os objetivos atitudinais: S e 8 (conferir a nossa

figura 22 apresentada mais abaixo).

1.4.2.- Proposta de contetudos

Do quadro tedrico elaborado acerca da Paz, por nds exposto no capitulo II, foram
identificadas como determinantes algumas dimensdes da paz: pessoal, social e religiosa.
Assim sendo, propomos que estas sejam incluidas no curriculo proposto. Um outro aspeto
identificado como determinante para perceber o conceito da paz é entendé-la como um

processo em permanente evolugdo.

NOVOS OBJETIVOS PROPOSTOS NOVOS CONTEUDOS PROPOSTOS

1. Interpretar criticamente episddios | A faléncia da paz

pessoais e factos sociais A rutura das relagdes interpessoais e das relagGes entre
relacionados com a faléncia da Estados, povos, etnias, culturas (experiéncias de
paz conflitos: proprios, préximos, longinquos.)

A guerra: causas e consequéncias
Ameagcas a paz pessoal

2. Identificar as diferentes As diferentes dimensdes da paz: pessoal (como

dimensdes da paz plenitude da vida e realizagdo plena da pessoa),
social (como atitude/comportamento fruto da
justica e do amor) e religiosa
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3. Relacionar o direito a paz
universal com a igual dignidade
de todos os seres humanos

O direito e o dever a paz
A protecdo dos inocentes e dos mais vulneraveis
O direito internacional

4. Valorizar a importancia de
solu¢des fundamentadas na
resolugdo de situagdes de conflito
com base no reconhecimento da
dignidade da pessoa

A paz, mais do que auséncia de guerra ou de conflito

A paz como processo em permanente evolugdo

A resisténcia néo violenta e o pacifismo: Mahatma
Gandhi

Dialogo, perddo e reconciliagdo

Prémios Nobel da Paz: critérios de escolha dos
premiados;

Institui¢Ges de promogdo da paz no mundo

5. Identificar a paz como elemento
essencial da identidade cristd a
partir de textos biblicos

O conceito de paz no Antigo Testamento e a proposta
de Jesus no Novo Testamento

6. Identificar o papel das religides
na construgdo da paz em
situagdes vitais do quotidiano

A paz como horizonte de sentido comum a todas as
religides

7. Apreciar a paz como valor
orientador do sentido da realidade
humana

A paz: desejo de cada um e sonho da humanidade

8. Consciencializar-se para a
importancia do compromisso
pessoal na construgdo da paz

Experiéncias de construgdo da paz a luz das propostas
do cristianismo, das religides e do desejo
individual.

A construgdo da paz um compromisso ético individual
e coletivo.

Contributos que os cidaddos podem dar para a
constru¢do da paz.

fig. 22 - nova proposta de objetivos e conteudos

1.4.3.- Proposta de recursos

De modo a salvaguardar a confusdo entre conteidos e recursos, talvez fosse pertinente

agregar ao curriculo prescrito algumas propostas de recursos. Para concretizar o objetivo

5 (identificar a paz como elemento essencial da identidade cristd a partir de textos

biblicos), propomos, como alternativas aos textos biblicos Lv 24,17-21 e Mt 5,43-48, as

pericopes Lv 19,17-18 e Mt 5,38-48. A primeira alternativa porque exorta a fazer o bem

aos inimigos sendo possivel por isso estabelecer um paralelo com o texto Mr 5, 43-48, ¢

a segunda destas alternativas porque estabelece a ligagdo entre o texto do Levitico relativo

a “lei de taliao™ (também proposto) e a proposta de Jesus da vivéncia concreta do “amor

aos inimigos”.
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1.4.4.- Proposta de nova sequéncia do processo ensino-aprendizagem

PROPOSTA DE ESTRUTURA PROGRAMATICA PARA A UL 4 — A PAZ UNIVERSAL —

Esquema hermenéutico
A paz é um processo que envolve diferentes dimensdes podendo entrar em faléncia e por isso exige
um compromisso individual e coletivo.

Metas
L. Estabelecer um dialogo entre a cultura e a fé. Q. Reconhecer, a luz da mensagem cristd, a dignidade da pessoa
humana. N. Promover o bem comum e o cuidado do outro. E. Identificar o nticleo central do cristianismo e do
catolicismo. D. Promover o didlogo inter-religioso como suporte para a construgdo da paz e a colaboragio entre os
povos. O. Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo.

Temas Objetivos Conteudos Aprendizagens
organizadores essenciais
A faléncia da paz | 1. Interpretar criticamente A faléncia da paz Discutir situagdes
pessoal e social episodios pessoais e factos A rutura das relagdes interpessoais e das ;Zaz‘,s(‘gegal‘;ggaga
sociais relacionados com a relagdes entre Estados, povos, etnias, oy
faléncia da paz culturas (experiéncias de conflitos:

proprios, proximos, longinquos)
A guerra: causas e consequéncias
Ameagas a paz pessoal

A paz um desejo | 2. Identificar as diferentes As diferentes dimensdes da paz: pessoal
que envolve o dimensdes da paz (como plenitude da vida e realizagdo
homem todo plena da pessoa), social (como

atitude/comportamento fruto da justica e
do amor) e religiosa

Direito a paz 3. Relacionar o direito a paz O direito e o dever a paz: Idemig‘.“ﬁ" aPaz come
universal com a igual A protegdo dos inocentes e dos mais ;g?a fig;jlsf;fclfa
dignidade de todos os seres vulneraveis humana (CD)
humanos O direito internacional

Solugdes para a 4. Valorizar a importancia de A paz, mais do que auséncia de guerra ou | Valorizar a Paz como

resolugdo de solugdes fundamentadas na de conflito zf?(;zz:?d:f:gg:é
conflitos resolugio de situagdes de A paz como processo em permanente
conflito com base no evolucdo
reconhecimento da dignidade | A resisténcia ndo violenta e o pacifismo:
da pessoa Mahatma Gandhi
Dialogo, perddo e reconciliagdo
Prémios Nobel da Paz: critérios de escolha
dos premiados
Instituicdes de promocdo da paz no mundo
A'Paz na 5. Identificar a paz como O conceito de paz no Antigo Testamento e M;}’iﬂ;f;fofdo
1d.entildade elemento essencial da a proposta de Jesus no Novo dialogo inter-
crista um identidade cristi a partir de Testamento religioso como
COmpromisso textos biblicos suporte para a
com todos construgdo da paz e
colaboragio entre os
povos (Hist, CD)
O papel das 6. Identificar o papel das A paz como horizonte de sentido comum a
religides na religides na construgdo da todas as religidoes
construgdo da paz em situagdes vitais do
paz quotidiano
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A paz como um 7. Apreciar a paz como valor A paz: desejo de cada um e sonho da

valor desejado orientador do sentido da humanidade
por todos realidade humana

A importancia do | 8. Consciencializar-se para a Experiéncias de construcdo da paz a luz
pessoal na importancia do compromisso das propostas do cristianismo, das
construgdo da pessoal na construgdo da paz religides e do desejo individual
paz A construcdo da paz um compromisso

ético individual e coletivo
Contributos que os cidaddos podem dar
para a construgdo da paz

fig. 23 - nova proposta de estrutura programatica da UL 4 — A Paz Universal —

1.5.- Atividade de enriquecimento curricular e de integracdo na comunidade educativa

Na passagem pela Escola Cooperante houve ainda oportunidade de tomar contacto com
o plano anual de atividades a promover pela disciplina de EMRC, tendo sido feito o
desafio aos estagiarios de se incluirem e integrarem nas atividades, colaborando para elas,
assumindo a sua preparacdo e organizacdo sempre com o apoio do Professor Cooperante
Adriano Silva e do Professor Francisco Norberto.

Relativamente ao trabalho colaborativo para as diferentes atividades, realcamos a
disponibilidade em colaborarmos na area do Design Grafico — a nossa formagéo
académica de base — colocando ao servico os dons com naturalidade, nas varias
atividades que apoiamos, algumas das quais enquadravam-se na UL 3 — A Riqueza e o
sentido dos afetos — e outras na UL 4 — A Paz Universal —, sendo que aqui nos
debrugaremos, no que concerne a sua pertinéncia, apenas nas que tém relagdo com esta

ultima.

1.5.1.- Pertinéncia destas atividade em articulagdo com a UL 4 — A Paz Universal
Relativamente as atividades desenvolvidas, assumimos integrar e colaborar com o grupo
disciplinar na iniciativa do Banco Alimentar que decorreu no més de Dezembro,
assegurando, com os alunos que se tinham voluntariado, o horario de Domingo das 13
horas as 15 horas (ver anexo X).

A maior mais-valia passou pelas aprendizagens inerentes ao acompanhamento dos
diferentes passos até a realizagdo da dita atividade, aliada as prospetivas para o futuro.
Disto tudo, salientamos que o sentido e o proposito da atividade acabaram por ganhar um
“rosto disciplinar”, como se pode ver por este pequeno paragrafo (a totalidade da carta

encontra-se no anexo X, imagem 20a):
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«No ambito das atividades promovidas pelo grupo de EMRC estamos em fase de
preparagdo de uma nova campanha a favor do Banco Alimentar Contra a Fome. Esta
iniciativa tem como objetivo fomentar o voluntariado, o espirito de partilha e de
solidariedade, bem como o desenvolvimento de atitudes altruistas, quer nos alunos quer
nos diferentes agentes educativos. Pretendemos, assim, fomentar o humanismo, ao aliarmo-
nos ao Banco Alimentar contra a Fome na 49° recolha de alimentos»>>!.

Pareceu-nos que esta atividade detinha intencionalidade pedagogica se se
associava, a nivel curricular, quer com as metas: O: amadurecer a sua responsabilidade
perante a pessoa, a comunidade e o mundo; N: promover o bem comum ¢ o cuidado do
outro; e D: promover o didlogo inter-religioso como suporte para a construgdo da paz e a
colaboragdo entre os povos; quer com o objetivo 6: identificar o papel das religides na
constru¢do da paz em situagdes vitais do quotidiano. Isto porque, na Escola Cooperante,
existe também uma professora de Educacdo Moral e Religiosa Evangélica, o que
configurou um momento privilegiado de trabalho colaborativo conjunto entre docentes e
alunos de Igrejas diferentes, que coexistem e trabalham respeitosamente no ambito
escolar e social, num compromisso com o bem comum na constru¢do da paz aplicada,
neste caso, a uma situac¢do do concreta do quotidiano.

Quanto ao momento celebrativo “A caminho da Pascoa”, este realizou-se fora da
Escola Cooperante, no espaco da Igreja Paroquial de Valongo. Tratou-se de uma atividade
na qual participaAmos e acompanhamos como membros ativos junto dos alunos e,
sobretudo, com o intuito de observagdo. Surpreendeu-nos o modo como a proposta foi
apresentada, com liberdade de opgéo e participagdo para os alunos (sendo que os alunos
que ndo aderiram tinham atividades ludicas em ambito escolar). Além disso, o mais
interpelador foi a forma como congregou esforcos de preparagdo interdisciplinar aliados
a: uma boa contextualizagdo do que se pretendia; direcionada para um plano de estudos a
longo prazo; clarificando quais os fins e intencionalidade curriculares ¢ métodos
pressupostos no Plano anual de atividades das disciplinas de EMRC e Educacdo Musical
conforme se verifica neste pequeno excerto que nos parece clarificador:

«Em contexto escolar o vivenciar do religioso deve ser sinonimo de respeito pelo outro
e de melhoria no saber. A ignorancia religiosa abre portas ao fanatismo e a intolerancia
pelo que, numa sociedade em profundas convulsdes torna-se imperioso cultivar o dialogo
com a cultura em que nos inserimos e esta ¢ uma das fungdes da escola»>>2,

231 Cf. Anexo X, imagem 20a.

252 Cf. Anexo X, imagem 20b.
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Além destas iniciativas, assumimos acompanhar o passeio do 8.° ano a Lisboa,
subordinado ao tema “Descobrir o sagrado”, dada a relevancia tematica (ver anexo X,
imagem 20e, 20f, 20g)*3. Pareceu-nos particularmente interessante e pertinente ver e
acompanhar de perto a preparacdo, organizacdo e realizagdo da visita de estudo aos
diferentes templos religiosos (como forma de aprendermos o saber fazer), porque visava
o contacto com o sagrado na perspetiva de diferentes religides.

A esse proposito destacamos que, embora esta visita estivesse prevista para o 8.°
ano, vimos que poderiamos com facilidade agrega-la a gestdo curricular e ao plano de
atividades do 7.° ano, dado que no curriculo estdo previstas duas UL cujas temaéticas
ficavam abrangidas e potenciadas, podendo a visita de estudo ser agendada para uma fase
em que se terminava a UL 2 — As Religides — e antes de iniciar a UL 4 — A Paz Universal.
Em nosso entender, isto seria uma boa maneira de aplicar as metas: L: Estabelecer um
didlogo entre a cultura e a fé, e D: Promover o didlogo inter-religioso como suporte para
a construcdo da paz e a colaboragdo entre os povos. Além disto, seria adequado para se
lograr os objetivos: 4. Identificar o nicleo central constitutivo da identidade das religides
abradmicas, 6: Identificar os principios €ticos comuns das varias religides reconhecendo
as suas implicagdes na vida quotidiana (ambos referentes a UL 2 — As Religides —), bem
como o objetivo 6 da UL 4 — A Paz Universal —: Identificar o papel das religides na
construgdo da paz em situacgdes vitais do quotidiano.

Resumidamente, reconhecemos que esta participagcdo nos permitiu ndo sé aprender
pelo contacto com as praticas pedagogicas, como alargar as relagdes com a propria

comunidade educativa.

2.- Sintese Global do Capitulo 111

Depois de analisado o processo de organizacdo e gestdo do ensino-aprendizagem, demo-
nos conta de que, neste, a planificacdo remete para um procedimento de desenvolvimento
e crescimento das competéncias no ambito da docéncia. A reflexdo sobre a lecionagéo e
0 processo ensino-aprendizagem conduziram a um balango relativo aos pontos principais
do percurso realizado na PES com vista a aquisi¢do de conhecimentos e capacitagdo

pedagdgica, entre dificuldades identificadas, superagdes realizadas e constantes desafios

253 Cf. Anexo X, imagens 20e, 20f, 20g.
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inerentes a reflexdo-acdo no intuito de continuar a progredir. Concluimos ainda que o
desenvolvimento profissional ¢ um processo que decorre no &mbito da pratica, no qual ¢
capital uma continua abertura e disponibilidade a evolu¢do no campo das metodologias,
didaticas e gestdo do processo de ensino para uma mudanga consistente e significativa.

Ja no que se refere a avaliagdo dos alunos, foi olhada e tratada como um processo
continuo, uma forma de recolher dados concretos relativamente ao reconhecimento do
progresso dos alunos, na aquisi¢do de conhecimentos e no desempenho. Compreendemos
que para avaliar importa problematizar, definir critérios, objetivos e formaliza¢des
diversas de forma a criar possibilidades de uma préxis docente que acompanha os alunos
e as suas necessidades de perto.

Analisado o curriculo prescrito para a UL 4 — A Paz Universal — do 7.° ano de
escolaridade da disciplina de EMRC, chegamos a algumas conclusdes. Constatamos que
a unidade ¢ essencialmente cognitiva, divergindo do que estd definido no documento do
Perfil dos alunos a saida do ensino obrigatorio. Da andlise ao nivel dos objetivos e
conteudos segundo os eixos de analise (dimensdo pessoal, social e religiosa), concluimos
que os objetivos explicitados no curriculo abrangem as dimensdes fundamentais da paz.
No entanto, a dimensdo pessoal da paz parece-nos pouco explorada, atendendo ao peso
que esta tem para chegar a Paz Universal. No que se refere aos contetidos ficou provado
que a dimensdo pessoal da paz ndo se encontra refletida de modo significativo.

Tendo em conta todas estas conclusdes, apresentamos uma reformulacdo dos
objetivos e conteudos. Os objetivos foram alterados de modo a equilibrar as diferentes
formas de saber e, assim, expusemos uma proposta com mais objetivos procedimentais e
atitudinais, para que os alunos possam mobilizar os conhecimentos em fungdo da
realidade, sendo capazes de aplicar o que aprenderam a uma determinada situagdo ou
contexto, segundo uma pauta de valores, e com atitudes que visam a constru¢do da paz.
Os contetdos foram simplificados procurando que estivessem organizados numa légica
indutiva e foram introduzidos outros associados a dimensdo pessoal da paz.

Por fim, realizdmos um brevissimo balango da relevancia de integrar algumas
atividades de enriquecimento curricular com o grupo disciplinar de EMRC e a demais
comunidade educativa do centro de estdgio. Vimos também a conveniéncia destas

atividades em articulagdo com a UL 4 — A Paz Universal.
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Conclusio

O percurso da Pratica de Ensino Supervisionada constituiu, antes de mais, uma
oportunidade significativa para um itinerario reflexivo mais aprofundado, bem como para
uma evolugdo das nossas competéncias inerentes ao exercicio da docéncia na area
disciplinar de EMRC. Das varias competéncias adquiridas, destacamos: a riqueza do
trabalho colaborativo num processo de colegialidade; a experiéncia que desencadeou
melhorias no desempenho e superagdo de dificuldades; e, por fim, a possibilidade de
desenvolver novas perspetivas sobre a educagéo e o processo de ensino-aprendizagem.

Propusemo-nos desenvolver um trabalho de investigacdo tendo como ponto de
partida a questdo reflexiva: “como educar para a paz?” A elaboragdo desta questdo foi
essencial para objetivar as tematicas a aprofundar, nomeadamente a da educacdo e a da
paz, sendo que o aprofundamento da temadtica da paz foi importante para a analise da UL
a luz das categorias essenciais para a paz universal.

A realizag@o deste trabalho constituiu uma oportunidade para tomar consci€ncia da
potencialidade do contributo da UL 4 — A Paz Universal — para, dentro da disciplina de
EMRC, educar para a paz e atingir aqueles que sdo os principios, competéncias e valores
definidos no perfil dos alunos do séc. XXI. Em especial: o desenvolvimento do principio
de base humanista centrado no Homem por exceléncia — Jesus Cristo —; as competéncias
de desenvolvimento pessoal, autonomia e desenvolvimento interpessoal; e, por fim, os
valores da liberdade, responsabilidade, integridade, cidadania e participacdo.

De facto, pela educagdo integral e transversal, os alunos desenvolvem-se a si
proprios e, no final de um percurso de escolaridade obrigatoria, estario mais aptos para
serem com outros e contribuirem para o progresso do pais sendo as forgas vivas da
cultura, do pensamento, da democracia, da justi¢a social, da transformag@o da realidade.
Serdo capazes de expressar com maior liberdade e protagonismo o muito que ganharam
como heranga, fruto de uma forma de educar que se constituiu diferenciadora num
percurso educativo. Temos o sincero desejo que os alunos — sobretudo os mais sensiveis
a forca das relagdes socias e fraternas, a valorizagdo do diferente e ao impacto do ser e

agir coerente — possam inspirar, com entusiasmo, outras geracdes na construgdo da paz.
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Para alcangar o que acabou de ser por nos referido, o trabalhar no tema da paz
mostrou-se, como estimamos ter conseguido deixar claro, como essencial, sendo que
relativamente a questdo de como educar para a paz, um dos aspetos que a investigacdo
evidenciou foi a importancia da dimensdo pessoal da paz; assim, verificAmos que era
pertinente que esta dimensdo estivesse plasmada no curriculo proposto para a UL 4 —a
Paz Universal —, no sentido de suscitar nos alunos um desejo de paz mais enraizado na
vida e comprometido no quotidiano na edificagdo de uma paz auténtica a partir, também,
da construcdo da paz pessoal e interior. E isto, sempre em linha com o “Principe da Paz”
que € Jesus.

Quanto a construcdo e elaboragéo deste relatorio final, o mesmo foi um tempo de
uma enorme riqueza por: fortalecer o desenvolvimento de competéncias metodoldgicas;
hierarquizar eixos de andlise; problematizar e promover uma estruturagdo conceptual e
tedrica. A pesquisa bibliografica diversificada implicou, por um lado, procedimentos de
gestdo da informacdo recolhida e de desenvolvimento do espirito critico perante a
relevancia do manancial de informacéo; e, por outro lado, permitiu alargar conhecimentos
e adquirir nog¢des novas sobre os temas da “Educagédo” e da “Paz”.

Importa também reconhecer que, no decurso da investigagdo para este relatorio, se
manifestaram, porém, alguns aspetos menos conseguidos, designadamente: o desejo de
aprofundar em demasia a temadtica por nos elegida, no que nos levou a uma investigagéo
muito abrangente, dificultando a possibilidade de construir uma andlise ao tema mais
focada; a sensagdo de ndo termos logrado uma defini¢do de paz que néo fosse superficial;
e, por fim, o ndo termos logrado definir, do modo como teriamos desejado, eixos que
permitissem analisar a UL de forma mais objetiva.

Esta investigagdo levou-nos a identificar alguns temas que se apresentaram, na sua
plasmacdo final, em aberto, mas suscitaram interesse por constituirem possiveis linhas de
reflex@o futuras: a importancia de cuidar e cultivar a paz pessoal; e, depois, o contributo
que a disciplina de EMRC pode dar para a constru¢do da Paz, através do conhecimento
das vérias religides.

Ao concluir este trabalho damo-nos conta de que as diferentes temadticas analisadas
podem harmonizar-se entre si, pois, no fundo, todas estio interrelacionadas. A educacéo,
como vimos, tem um contributo fundamental para a paz, na medida em que o aluno
percebe que é uma “peca’ essencial na construgdo da paz, um processo sempre inacabado

que tem impacto na sua propria vida e na dos outros.
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O crescimento humano e profissional agora iniciado abre-nos as maiores esperangas
no futuro. Sentimos o desafio permanente de formacdo, reflexdo, avaliagdo, para que o
exercicio da docéncia da disciplina de EMRC possa ser e ter na escola um lugar
significativo para todos; com a certeza de que a maturidade sé sera alcancada entre
fracassos e conquistas, e através da experiéncia palmilhada ano apos ano.

Em suma, e para terminar, existe em nds o anseio de que este estudo possa ser
frutifero no futuro, que as linhas estudadas e propostas possam, ainda que em pequena

medida, ser um verdadeiro beneficio para a comunidade.
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Anexo A: Ficha de Caraterizacio da Escola Basica Vallis Longus, frente

g

- i Agrupamento de Escolas Vallis Longus

; Eszcola Basica de Vallizs Longus
‘.“"’ Departamente de Ciéncias Sociais e Humanas %
Educagdo Moral & Religioga Catdlica

Ficha de Caracterizacio do Aluno

Quem és tu?

Foto
Ano lefivo: Ano: Turma: Namero:
Idade: Diata de Nascimento: Maturalidade:
Morada:
Localidade: Codigo Postal: 0
Tens algum problema de saide? Se =im, qual?
Indica irés qualidades que te caracterizem:
Tu e a tua familia
MNome do Pai: ldade:
Habilitagdes Académicas: Profissio:
Mome da Mie: Idade:
Habilitagbes Académicas: Profissao:
Encarregado de Educacdo (Grau de Parentesco): Idade:
Habilitagdes Académicas: Profissao:
Namero de Irm3os: Idades: Cuantos estudam? Quantes frabatham?
Com quem vives?

Poucas Muitas
0= teus pais... MNunca Vezes Vezes
...conversam contige sobre o teu dia? | (| |
...conversam contige sobre os feus amigos? 1 (| |
...tonversam contige sobre os teus gostos e interesses? | il il
...COMVErsam contige sobre os problemas da sociedads? ] (| O
...controfam o teu estudo? | | ™
...controfam os teus cadernos? | I | O
...conversam contige sobre os teus resultados escolares? M| il M|
...costumam ver a tua caderneia? L1 [ [
...costumam ir 3s reunites na escola? O O O

vsif
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Anexo A: Ficha de Caraterizacdo da Escola Basica Vallis Longus, verso

@ &=

Tu e a Escola

Meio de deslocagdo para a Escola: A pé Cearre DTransperla pibtico[_|outro:

Cuanto lempo demoras a chegar 4 escola? Até 10 min, [entre 11 a 20 min. [ Mais de 20 min. [
Andas na escola porqué?

O gue mals gostas na escola?

Qual a tua disciphna mais preferida? Qual a tua disciplina menos preferida?
Ja reprovaste algum ano? Se sim, em que ano(s)?

Beneficias do Subsidio da Agdo Social Escolar? Se sim, que escaldo?

Em gue local costumas estudar? Tempo de estudo por dia?
Tens ajuda de alguém para estudar? Se sim, quem?

Tens computador em casa? Se &im, com acesso a internet?

As luas opglies

Pretendes entrar na Universidade? Se sim, qual o curso?

Que profissio desejavas ter no fuluro?

Praticas alguma atividade desportiva? Se sim, qual?

Cluais 530 05 leus passatempos preferidos?

Indica qualidades que aprecias nos outros:

Indica qualidades que aprecias num professor

Tue a EMRC

Porque te matriculaste em EMRC?

Que tema gostarias de desenvolver nas aulas?

Tu e algreja

Es batizada? Andas na catequese? Se sim, em que ano?

Costumas ir & missa ao domingo? Perlences a algum grupo da igreja? Se sim, qual?
Tu...

Que mais gostarias de dizer?

Tomel conhecimento e autorizo o uso da presente informagdo para a caracterizacdo da turma, na disciplina
de EMRC e respetivas elagies pedagbgicoididiticas com implicacdes curmiculares

O encarregado de educacio:
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Anexo B: Nova Ficha de caraterizacio para o 7.° ano, frente

K iy Arrupamento de Ezcolaz Valliz Longus
s Escola Bisica de Vallis Lonzus o =
{” Departamento de Cigncias Sociaiz ¢ Humanas % r
Educacio AMoral e Reliziozz Catolica

EMER.C.-7®ANO
Ficha de caratenizagio do Aluno

I-Fala-me de ¢i
L& com atencdo as questdes. reflete uwm povco sobre elas e procura responder:

MNome (sublinha o nome pelo qual gostas de zer tratado):

Data de nascimento:

Ezcreve trés palavras que achas que te definem:

II - Tu e a tua familia

Nome da Mae: Idade Profissdo:
MNome do Pai: Idade Profizsdo:
Nomero de Irm3os: Idades: Estao a estudar?

O que mais gostas na tua familia?

Poucas Muaitaz

Os teus pass. .. Nunca Vezes Vezes
..conversam contizo sobre o teu dia? [l a O
...conversam contigo sobre os teus amigos? M M| O
...conversam contigo sobre os teus gostos @ mnteresses? (] || O
...conversam contigo sobre os problemas da sociedade? O || O
..acompanham o teu estudo? O a O
..acompanham os teus cadernos? 1 {H ] O
...conversam contigo sobre os teus resultados escolares? O || O

III - Diz-me do que gostas

Participas em atividades fora da escola? Quais?

(ual o Gltimo filme que viste no cinema, ou © que mais gostaste de ver?

Diz um programa de televisdo que vés com regulandade?
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Anexo B: Nova Ficha de caraterizacio para o 7.° ano, verso

-~ Agrupamento de Ezcolas Vallis Longus P

\ Escols Bisica de Vallis Longus < ey
0 Dupartamente da Ciinclus Sochis ¢ Humsuss %/ Semn
Educagiio Moral e Religiosa Catolica —

Qual o cantor/banda que ouves com mais prazer? Diz uma musica que gostas?

Qual o Blumo livro que leste?

Que jogos e sites mais gostas de explorar na Internet?

Completa a frase: No futuro gostava de ser

IV = Vamaos trabalhar juntos...

O que mais gostas na nossa escola?

Qual a tua disciplina preferida? E a que gostas menos?

Para mim estudar é porgue

O que gostas mais na disciplina de EMRC? Porqué?

Que tema gostarias de ver abordado na aula no decorrer deste ano?

Informagdo relevante para o contexto de sala de aula
(160 dculos, tenko dificuldaden de nudicio, e1c.)

Relativamente ao tema da Paz:

A Paz paramim €

Quais 03 gestos de paz mais significativos que viste?

O que mais te preccupa’

Existe mais alguma coisa que gostarias de dizer?

Tomei conhecimento e autorizo o uso da presente informagio para a caracterizagio da turma, na
disciplina de EMR.C e respetivas elagdes pedagdgico/didaticas com implicagdes curniculares.

O encarregado de educagio:
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a Unidade Letiva 4 “A paz universal”
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Imagem la - Planifica¢do n.° 1 — Li¢do n.° 3
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Anexo D: Recursos da planificacdo n.° 1 na licio n.” 3

Imagem 2a- PPT — Apresentacdo da disciplina de EMRC 7.° ano

A

I

Uoeill = ReLTAzosh CHOL

Imagem 2a- PPT — Apresentacdo da disciplina de EMRC 7.° ano
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Uvidades Letivas

Parao 7. (G aprender!

UL 4
A Paz

Imagem 2c- PPT — Apresentacdo das Unidades Letivas EMRC 7.°

Imagem 2d — Chapéu com Ideias para introduzir a dindmica de chuva de ideias sobre a paz
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Anexo E: Planificacio n.° 2
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Imagem 3a - Planifica¢do n.” 2 — Ligdo n.° 4
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Anexo F: Recursos agregados a planificacdo n.° 2 da licio n.” 4

~
e
‘: A paz sem vencedor Poema da pagina 122 do manual:
e sem vencidos
© .
L g Dai-nos Senhor a paz que vos pedimos 1) ‘Estepoema édequen?

A paz sem vencedor e sem vencidos
Que o tempo que nos deste seja um novo
Recomego de esperanca e de justica
Dal-nos Senhor a paz que vos pedimos 2) Como se chama?

A paz sem vencedor e sem vencidos

Erguei 0 nosso ser 3 transparéncia
Para podermos ler melhor a vida

Para entendermos vosso mandamento
Para que venha a nds o vosso reino
Dai-nos Senhor a paz que vos pedimos

3) L& o poema e destaca nele o que € preciso
para nascer a paz?

A paz sem vencedor e sem vencidos

Fazel Senhor que a paz seja de todos
Dai-nos a paz que nasce da verdade
Dai-nos a paz que nasce da justica
Dai-nos a paz chamada liberdade
Dai-nos Senhor a paz que vos pedimos

A paz sem vencedor e sem vencidos

Sophia de Meflo Breyner Andresen (1915 - 2004, Duol

Imagem 4a — Poema de Sophia de Mello Breyner Anderson, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas

Obra de: Albino Moura

“Nesta exposicdo de todas as histdrias,
sentemo-nos na relva verde da infancia,
gozemos a sua frescura e oigamos o rumor do
siléncio.

Talvez daf a paz, a fraternidade que o pintor
torna tdo acessiveis, nos sejam devolvidas

para sempre.” Maria Rosa Colaga

1,

Quem pintou este quadro?

2

Que simbolos estdo na pintura que associas & paz?

3) No comentério que Maria Rosa Colaco faz ao pintor, que palavras
sublinhas como importantes para o nosso tema da paz?

Imagem 4b — Imagem de Pintura de Albino Moura, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas
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Albino Moura

“Nesta exposicho de 10das as histonas,
sentemo-nos na relva verde da infancia,
OremOs @ 3 1reSCUra € OIAMOS O M-
mor do siléncie.

Talvez dai a paz, a fraternidade que © pin-
tor torna tho acessives, nos selam devol-
a3 PBa SOMpre.” M s Coss.

Imagem 4c — Imagem de Pintura de Albino Moura, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas

Legenda:

A escultura Paz e Liberdade, obra da autoria da escultora

Manuela Aranha fora inaugurada a 21 de Outubro de 1988

na Praca da Autonomia, Avenida do Mar, mas fora
posteriormente colocada no Largo da Paz—Funchal.

Esta obra é constituida por bronze sobre um suporte
pétreo.

1) Esta escultura foi criada por quem? E onde esta?

2) Qual o nome da escultura?

3) Nesta escultura, o que te fala de paz e porqué?

Imagem 4d — Imagem de Escultura da Manuela Aranha, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas
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Cartaz de Sérgio Guimardes
Portugal 25 de Abril 74—98x48 cm

Para os jovens de hoje serd talvez dificil imaginar o que era viver neste
Portugal de ha quarenta anos, onde era rara a familia que ndo tinha alguém

a combater em Africa, o servigo militar durava quatro anos, a expressdo
publica de opinides contra o regime e contra a guerra era severamente
reprimida pelos aparelhos censdrio e policial, os partidos e movimentos
politicos se encontravam proibidos, as prisdes politicas cheias, os lideres
oposicionistas exilados, os sindicatos fortemente controlados, a greve interdita,

o despedimento facilitado, a vida cultural apertadamente vigiada.

Antdnio Reis - Portugal 20 Anos de Democracia

Centro de documentagdo 25 de Abril— Universidade de Coimbra

1) O cartaz foi criado por quem?

2) Que acontecimento histérico portugués, esta agui representado?

3} Leiam o texto e descubram as realidades que ndo falam de paz (s8o contrarias & paz)?

Imagem 4e — Imagem de Cartaz de Sérgio Guimaréaes, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas

Guernica

Autor: Pablo Picasso (1881-1973)

Obra realizada: 1937

Dimensdes: 7,766 x 3,493 m

Localizagéo:

Centro Nacional Centro de Arte Rainha Sofia,
Madrid, Espanha

Materiais: éleo sobre tela

A pintura a mostra os horrores do bombardeamento & cidade basca

Francisco Franco, em 26 de Abril de 1937, durante a Guerra Civil de

Qtouro
represents a
bestialidade

humana,

morto nos bragos
éuma referéncia 8
Pietd, de Miguel

199)

A scasa em chamass,
simbolo da destruig3o e

esperanca

aéreos da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Jornal Piblico

de Guernica, por avides alemaes do regime nazi, apoiando o ditador

Espanha, naquele que foi visto como um teste dos bombardeamentos

1) Quem € o autor desta pintura?

2) Retrata algo que aconteceu onde?

3) O que é que a pintura mostra sobre a paz e a auséncia dela?

Imagem 4f — Imagem de Pintura de Pablo Picasso, material didatico de apoio a

o trabalho de duplas
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Imagem 4g — Imagem de Pintura de Pablo Picasso, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas

Sting - Fragil ( versdo Portuguesa)
Artistas portuguese por Darfur

E amanh3 a chuva levara

O sangue que a luta deixou derramar

Na pele a dor do ago tio crugl

Jamais a nossa voz vai calar

Um ato assim pode acabar

Com uma vida e nada mais

Porgue nem mesmo a violéncia

Destroi ideais

Tem gente que no sente que o mundo assim
Ficara fragil demais

Choro eu e vocé

E 0 mundo também, e o mundo também
Choro eu e vocé

Que fragilidade, que fragilidade

|

CD FRAGIL

1)

2]

3

Como é que o CD se chama?
Desfolha o folheto inicial, v& as imagens e os titulos. Que CD € este,

porque € que acham que foi editado?

Escutem-a musica n.2 1, leiam com ateng8o a letra. Destaca uma
ou duas frases que te falem da luta pela paz?

Imagem 4h — Imagem de CD FRAGIL e Letra de Sting, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas
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Imagem 4i — Imagem de CD FRAGIL e leitor de Cd’s e fones, material didatico de apoio

ao trabalho de duplas

Quadro sintese sobre a paz

A paz, o grande sonho | A paz é mais do que a auséncia | A paz ¢ mais do que equilibrio entre forcas | A paz como atitudes e

da humanidade. de guerra. em conflito. ‘comportamentos.

O que & preciso para Quando é que hi paz? Situagdes contririas i paz? Quais os que descobri que
existir a paz? expressam o desgjo de paz?

Simbolos que nos falam da paz?

Imagem 4k — Quadro que cada aluno usa para preencher com base nas partilhas de duplas
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Imagem 41 — Manual de EMRC do 7.° Ano
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Anexo G: Planificacdo n.° 3 — Licao n
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Imagem 5a — Planifica¢do n.° 3 — Li¢do n.° 5
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Anexo H: Recursos agregado a planificacao n.” 3 da licio n.’ 5

Sting - Fragil ( versdo Portuguesa)
Artistas portuguese por Darfur

E amanhd a chuva levara

0 sangue que a luta deixou derramar
Na pele a dor do ago tdo cruel

Jamais a nossa voz vai calar

Um ato assim pode acabar

Com uma vida e nada mais

Porgue nem mesmo a vicléncia

Destrdi ideais

Tem gente que ndo sente que o mundo assim
Ficara fragil demais

Choro eu e vocé

E o mundo também, e o mundo também
Choro eu e vocé

Que fragilidade, que fragilidade

Sting - Fragil (versdo Portuguesa)
Artistas portuguese por Darfur

E amanhd a chuva levara

0 sangue que a luta deixou derramar

Na pele a dor do aco t3o cruel

Jamais a nossa voz vai calar

Um ato assim pode acabar

Com uma vida e nada mais

Porgue nem mesmo a vicléncia

Destréi ideais

Tem gente que ndo sente gue o mundo assim
Ficara fragil demais

Choro eu e vocé

E o mundo também, e o mundo também
Choro eu e vocé

Que fragilidade, que fragilidade

Sting - Fragil ( versdo Portuguesa)

Artistas portuguese por Darfur

Eamanhd a chuva levara

0 sangue gue a luta deixou derramar

Na pele a dor do ago t3o cruel

Jamais a nossa voz vai calar

Um ato assim pode acabar

Com uma vida e nada mais

Porgue nem mesme a violéncia

Destrdi ideais

Tem gente que ndo sente gue o mundo assim
Ficard fragil demais

Choro eu e vocéd

E o munde também, e o mundo também
Choro eu e vocé

Que fragilidade, que fragilidade

Sting-Fragil (versdo Portuguesa)
Artistas portuguese por Darfur

E amanhd a chuva levara

0 sangue que a luta deixou derramar
Na pele a dor do aco tio cruel

Jamais a nossa voz vai calar

Um ato assim pode acabar

Com uma vida e nada mais

Porgue nem mesmo a vicléncia

Destrdi ideais

Tem gente que ndo sente gue o mundo assim
Ficara fragil demais

Choro eu e vocé

E o mundo também, e 0 mundo também
Choro eu e vocé

Que fragilidade, que fragilidade

Imagem 6a — Plano com Letra Musica, material didaticos de apoio ao inicio da aula
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Anexo I: Planifica¢ao n.” 4 — Licao n.° 6

Imagem 7a — Planifica¢do n.° 4 — Licdo n.° 6
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Imagem 8a — Material didatico para uso exclusivo da professora
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Vamos dar mais um passo na andlise e compreensdo da paz e das suas implicagtes.

1. L& com atengdo a noticia.
2. De que nos fala a noticia?

3. Quais sdoas causas da situaclo que a noticia relata?

Imagem 8b — Guia de leitura que acompanha Noticias

Imagem 8c — Material didatico a usar pelos alunos noticias no manual (pag. 127-130)

e noticias do jornal
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SITUACOES DE FALENCIA DA PAZ
RIG

Imagem 8d — Mural da Faléncia da Paz, material didatico impresso em A0
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Anexo K: Planificacio n.° 5 — Licao n.” 7
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Anexo L: Recursos agregado a planificacdo n.° 5 da licao n.° 7

WA S ® e a

Imagem 10a — Mural do direito a Paz, material didatico impresso em A0
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5)
‘ VERTICAIS:

2)Embate, luta entre duas partes, desordem, oposicdo, situagdo critica,
pode conduzir a violéncia.

2) 4)Querer ganhar a todo o custo, desejo sem medida, dvido, ambicdo’
desmedida, ndo se importa com o prejuizo de outros desde que venca.

4) c

6) G 5)Destruir, eliminar metodicamente um grupo de pessoas, pela sua etnia
ou raga, exterminar, acontece em contexto de guerra, segregacio
deliberada por razées étnicas, religiosas, ideoldgicas.

) [ 1 [ Tl |

ol s [

HORIZONTAIS:

1)Forga, influéncia, autoridade, direito de, estar em situacio de dominio, que pode ser exercido ou ndo para o bem de todos. Quando mal gerido provoca
exclus#o, injustiga, desigualdade

3)Falta de interesse ou de atengio em relagio a algo ou alguém, insensivel, distante, desinteressada, auséncia de resposta a um estimulo, apatia,
desconsideragdo, frieza perante o outro ou outros.

Palavras cruzadas. Causas da faléncia da paz.

€) Quali de guem & éntrico, 0 amor e o interesse € apenas para si e para o que lhe diz respeito, focado apenas no seu proprio bem, alguém que trata
de si e dos seus interesses, o resto ndo Ihe diz nada, ndo olha a meios para atingir os fins. Atinge o coragfo da pessoa e fecha-a em si.

Imagem 10b — Palavras cruzadas para os alunos

S KRR PAL T

§ /e

Imagem 10c — Os murais da faléncia da paz pelo egoismo a paz como direito universal.
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Imagem 11a— Planificagdo n.° 6 — Li¢do n.° 8
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Anexo N: Recursos agregado a planificacido n.° 6 da licio n.° 8

PREmV— oy
ose GAPAL

«Uma crianca,
um professor:

um livro e uma caneta
podem mudar

Malala

0 mundo.»

]

}:’ '

() f <
2

Imagem 12a— Video da Malala' (3,08’) uma adolescente de 17 anos (a pessoa cuja idade esta

mais proxima deles), Prémio Nobel da Paz 2014.

Imagem 12b — A paz como direito universal visivel através de pessoas e institui¢des.
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Anexo O: Planifica¢iao n.” 7 — Licdo n.” 9
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Anexo P: Recursos agregado a planificacao n.° 7 da licio n.” 9

i ;
Lo TR T TUTTRVAREL | [1- [RMRPTSNRRRL 1, SO o |11 (e ety nsy uen

Quadro

Algumas instituictes e pessoas envolvidas na promogio da paz e do bem comum

___ sintese
Instituicées

Pessoas que
Tutam pela paz

Ano

Nome

O que faz para promover a paz?

- [nformagdes

ONU

O Becretino-Garal das ONU & portuguis
chama-se Antonie Guterres.

0 logdtipa da OMU represents o mundo
rodeads por ramos de sliveira, simbolo da paz.

Nome

O que faz para promover a paz?

+ Informacdes

Patar Banenson advogade Inglis ouve num cafs
em Linboa dois jovens estudantes gritarem viva
4 libardade ¢ serem presos por isso. Indignado
publica ne joral “Tha Observar” um pedido de
ajuda para lutar pelos pristoneiros e palos
direitos humanos.

Nome

O que fazgm-p;mwu a paz?

+ InformagGes

A yede & am Haia na holanda,

Constituido por 123 astados membros.

Os fundadores acreditaram estar a construir
uma mstituigdo para garantic que os valores
mais elementares - igualdade, dignidads,
Justiea = ficariam protegidos pela lei.

Ano

Nome

O que faz para promover a paz’?

+ [nformagdes

Tem crigam
B vida,
merte,
rectumelgio
de Jeatg ¢ na
descida do
Espirito
Santo.

IGREJA

2014 deu-se wn encontro histories, rezar a
dialogar pala paz no médio oriente. Reuniu trés
religidas monoteistas: judaisme, eristianismo a
inlamisme e os lideres politicos da Ixrael
(Shimon Pares) e da Palestina (Mahmoud
Abbas), no final plantaram uma oliveira nos
jardins do Vaticano, sepuindo-se wma reunids 4
porta fachada, “A paz requer coragem, muita
mais coragem que a guerra, E praciso coragem
para dizer sim ao encontro & nio ao conflite ™

Ano

Nome

O que faz para promover a paz?

+ Informagdes

1859
1901

Dacida os
prémios
Prémios
concedidos
pela 1 ez

Alfred Mobel é confundide por ocanio da
morte do irmie, no jornal 3 manchete diz:

"0 mercador da morte, morrew.”

Esta frase faz pensar o cientista como quar ser
lembrado e este decide mudar. Masee a
fundagio com o objetivo de pramiar "os
maiores benaficios para a humanidade”,

Nome

O que faz para promover a paz?

+ Informag@es

1989
1903
1996
2014

Lider espiritual do Budismo Tibatano.
Esteve 27 anos preso por lutar contra o
“apartheid” conseguiu viver sem rancor nem
adio.

Rapresentants da [greja catdlica em Timor e
lider politico.

Adolescente Paguistanesa diz a0 mundo:

"Educagio é a tinica solugdo.”
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Imagem 14a — Exercicio para consolidagdo da matéria lecionada na aula anterior.
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Imagem 15a — Planificacdo n.° 8 — Licdo n.° 10
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Imagem 16a — Recurso para uso exclusivo da professora
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Imagem 16b — Material didatico para os alunos usarem em aula formato A5
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Imagem 16¢ — Simbolos a usar na construgdo da grelha no quadro
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Anexo T: Recursos agregado a planificacdo n.° 9 da licao n.” 11

Correcao da
ficha de

avaliacao
A Paz 1.2 periodo
Universal . 226

2) A humanidade, aclongo
dotempo, naz diferentes
culturas, procura exp

= Amo-ifis
odesejo de paz atraw: Cachimbo i~
sinais que servem para ¥ 5 e
= Vel u

recordaraz pessoasa x Y Simbolos dapaz- ——+= Pomba
neceszidade de construira hilzoe u ey
concdrdia Andis olimpices we . ‘Handdica

Hema . Brncs

[ias palavras seguintes,
indicaas que sao simbdlo
de pazcom uma seta:

1) L# as seguintesafirmactes sobrea paz.

Responde escobhendo se sGoverdadeiras ou falsas, assinalando comVouE

= O desejo de paz faz parte dos anseios mais profundos da pessoa e marca
a historia, a artee a cultura dos povos. s

= A paz é um bem precioso, ndo precisamos de fazernada para a preservar,
dialogar, procurar solugtes e perdoar & perder tempo.

= Em todos os tempos e lugares, o ser humano fala, escreve, pinta, canta...
procuraa paz.

4 imerrampidas dursrts as = Andis olimpicos

3) Estudémosasevidéncias da faléncia de paz, agora ja és capaz de identificar e fazer
corresponder:

a) As palavrasascausas dafaléncia de paz a nivel pessoal (sublinha estas palavras):

4)Lé com atencdo e completa a frase:
» L& com atenglo e completaa frase:
580 vériasas causas da guerra, mas as maiores serdoa injustica, a
miséria, a indiferenca, os preconceitos idecldgicos e culturais, os
interesses politicos e econdmicos, a discriminagio, avontade de
dominar os outros, a ganancia, o desprezopeloambientee pela

natureza; emsuma, a maior razdo € o eg0ismo de cada ser humano.

3) Estudémosasevidéncias dafaléncia de paz, agora j2 és capaz de identificar e fazer
corresponder:

b) As palavras assituacdes de falénciade paz no mundo (assinala com uma X nasbolas):

€]

510 Direko aPazé muito importante paratoda a humanidade. Idertifica as formas de
tomar visivel este direito; que tu estudaste, colocando um circulo 3 volta das palavras:

Imagem 17b — Usado exclusivo do professor — PPT com corre¢éo da ficha de avaliagéo




= Das diferentes solugdes internacionais para construir e promovera
pazem situacdesde crise identificauma instituicdo e uma pessoa:

Asrespostas podiam seg ou !grejaﬁ
* Uma pessos é

[
As respostas podiam ser Dalai-lama

ou Malala
(Lider religioso do BudismoTibetano) (Ativistados Direitos
Humanos)

Imagem 17¢ — Usado exclusivo do professor — PPT com corrego da ficha de avaliagéo
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Anexo V: Recursos agregado a planificaciao n.° 10 da licdo n.° 12

PRESEPIO,
LUGAR PE ENCONTRO
PARA TODOS!

Imagem 18b — Material para a atividade de Natal

Desejamos-te um Natal feliz
e cheio de paz!
Sabias que:

Paz em Latim é PAX
E em Hebraico ¢ SHALOM

Imagem 18c — Desafio de Natal para cada aluno pendurar na arvore de natal. Com ilustragdes

originais da Designer Rita Duque, com a marca Asas de Peixe — que autorizou a partilhar.
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Anexo W: Recursos Instrumentos de avaliacio de apoio a pratica e a

UL 4 do 7.° ano de EMRC

ki

ofun®™

$ CRITERIOS GERAIS DE AVALIACAD

4.1 Classificag3o dos alunos nos testes escritos
O resultado da classificacdo obtida pelos alunos nos testes escritos deverd ser
apresentado numa expressdo qualitativa a qual corresponde a uma percentagem, tal

como se define no quadro seguinte:

Percentagem Expressao qualitativa
0% a 19% Muito fraco
20% a 49% Insuficiente
50% a 69% Suficiente
70% a 89% Bom
90% a 100% Muito Bomy

4.1. Avaliagdo sumativa de final de periodo/ano
O resultado da classificagdo obtida pelos alunos deverd ser apresentade numa
expressdo qualitativa/quantitativa que se operacionaliza através da ponderagdo dos
pesos percentuais atribuidos aos indicadores de desempenho (definidos nos quadros 1
e 2) em cada periodo, Traduz-se na formulagdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunas, numa avaliagdo qualitativa até ao 42 ano de
escolaridade, 3 exce¢do das disciplinas de Portugués e Matematica, que & quantitativa.
No 22 e 3%ciclos a avaliagdo traduz-se quantitativamente como se define no quadro

abaixo:

Imagem 19a — Critérios de avalia¢do da disciplina de EMRC adotados pela Escola

Basica Vallis Longus e apresentados no inicio da ano letivo.
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Imagem 19b — Matriz e critérios de avaliagdo para ficha de avaliagio - Frente
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Educagio Moral e Religiosa Catélica

L
/ " Ficha de avaliagio

e

INDINAY o smnioin s o o K sC o, Ano: ..... Turma:...... N oiaa DAtA; i aiid anss

Classificagdo ... Assinatura do Enc. de EdUCAGA0....... i ssmsssssmssssssssasissns

Lé cada pergunta com muita paz e atengio e depois responde, Se ndo souberes responder passa a
frente e respondes no final.

1) Lé as seguintes afirmagdes sobre a paz.
Responde escolhendo se sdo verdadeiras ou falsas, assinalando com V ou F.

» O desejo de paz faz parte dos anseios mais profundos da pessoa e marca a histéria, a arte e a cultura

dos povos, [l

» A paz & um bem precioso, ndo precisamos de fazer nada para a preservar: dialogar, procurar
solugdes e perdoar & perder tempo.D
* Em todos os tempos e lugares, o ser humano fala, escreve, pinta, canta... procura a paz.|:|

2) A humanidade, ao longo do tempo, nas diferentes culturas, procura expressar o desejo de paz através
de smnais que servem para recordar s pessoas a necessidade de construir a concérdia.

Das palavras seguintes, indica as que sio simbolo de paz com uma seta:

Cachimbo . *  Arco-iris

Vela . «  Camo

hidos - - Simbolos da Paz - s Dotnba

Anpis olimpicos « *  Caneta

Arinas . *  Bandeira Branca

3) Estudamos as evidéncias da faléncia de paz, agora ja és capaz de identificar e fazer corresponder: a)

Asg palavras as causas da faléncia de paz a nivel pesseal (sublinha estas palavras):

Alegria Indiferenga @ paraa
. b ~ 3
Egoismo ; faléncia da paz
@ Confiito ) .
. Diferenga .
® 0

Imagem 19d —Ficha de avaliacdo — Versao 1/Frente
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\

/f

Frnin iy by |svger

b) As palavras s situacdes de faléncia de paz no mundo (assinala com uma X nas bolas):

Educagio Moral ¢ Religiosa Catélica
Ficha de avaliagdo

=] ]
N & §
& s ) &
3 = 3 &
& i & S
2
$ & i &
< 3 bé‘ 5%.5
§ & &
&G

4) Lé com atengdo e completa a frase:

Sdo varias as causas da guerra, mas as maiores serio a injustica, a miséria, a indiferenca, os
preconceitos 1decldgicos e culturas, os interesses politicos e econémicos, a discriminagdo, a vontade
de dominar os outros, a gandncia, o desprezo pelo ambiente e pela natureza; em suma, a maior razio

go de cada ser humano.

5) O Direito & Paz é muito importante para toda a humanidade. Identifica as formas de tornar visivel
este direito, que tu estudaste, colocando um circulo 4 volta das palavras:

Trabalha Folitlca m
@ i3
Dignidade Humana & e e, Instituiges

Direitos Internacionais

Direltos Humanos Trabaibia Escala
e Eeenamis
R ;au
Visgeni n Bem comum

6) Das diferentes solugdes internacionais para construir e promover a paz em situagdes de crise
identifica uma instituicdo e uma pessoa:

Presidente da Republica, Lider religioso do Budismo Tibetano, Missdo sorriso, Ativista dos DH, . Catdlica

Imagem 19e —Ficha de avaliagdo — Versiao
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‘,.n-
Sam\
{“’ Educagio Moral e Religiosa Catélica

Ficha de avaliagdo

Tt v e e

IR e T R R R R e R A RN Ane: ..... Turma:...... N... Data:..../.../....

Classificagfion ..ovveunernnisrnnnssnnnns Assinatura do Enc. de Educagfio: ...cccvvvvniiiiiinininin.

Lé cada pergunta com muita paz e atengdo e depois responde. Se nio souberes responder passa & frente e respondes no final.

1) Lé as seguintes afirmagdes sobre a paz.
Responde escolhendo se sdo verdadeiras ou falsas, assinalando com V ou F.
= O desejo de paz faz parte dos anseios mais profundos da pessoa e marca a histéria, a arte e a cultura
dos povos. D
= A paz & um bem precioso, ndo precisamos de fazer nada para a preservar; dialogar, procurar solugdes
e perdoar é perder tempo. |:|
=  Em todos os tempos e lugares, o ser humano fala, escreve, pinta, canta... procura a paz. I:|
2) A humanidade, ao longo do tempo, nas diferentes culturas, procura expressar o desejo de paz através
de sinais que servem para recordar as pessoas a necessidade de construir a concdrdia.
Das palavras seguintes, faz corresponder as que sio simbolo de paz com uma seta:
Simbolo da paz a da harmonia, numa tradigio com ak suas origens na “histria biblica da Arca de Mo, . »  Arco-fris
Vinmra qua circula pelas rose a recordar as pessoas a necessidade da construte & concdrdia, . »  Camo
Tne o cdu & a teivs & significs a hannonia ¢ a pas com Deus & com o universo. . s Pomba
Com sla se asstnam acordos de compromisso @ respeito antre pafses o s fazem negociagdes de paz. . & Claneta
Usado pelos indios norte smericanos, que fazinm o fumacs sabir as gos devses da concdrdia, . +  Bandeira Branca
Significa a presenga de Deus no interior do sar humano, coma paz e esperanga de vida plena e justa. N & Cackimba
Fapresenta a paz mundial entre os povos. Ma Tdade hédia, quando era haseads era sinal de tréguas @ paz x v Vela
Quando uma peszoa as levints no ar, @ sinal que e rende. a o DNidos
Reatratam a unifio dos continentes, Na Grécta Antiga as goertas eram interrompidas durante os jogos olimpicos. +  Anbis olimpicos
O comércio & venda deste objeto bélico entra outros convarten-ye num grande problama i paz mundial, i PR

3)

Estudamos as evidéncias da faléncia de paz, agora ja és capaz de identificar e fazer corresponder: a)
As palavras as causas da faléncia de paz a nivel pessoal (sublinha estas palavras):

) paraa
Alegria Indiferenga BT
Egakma faléncia da paz
@ Confiito 4 : i
. Diferenga .
® e

Imagem 19f —Ficha de avaliagdo — Versio 2/ Frente
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f"’ Educagio Moral e Religiosa Catélica €]
Ficha de avaliagio

o e

b) As palavras is gituacdes de faléncia de paz no mundo (assinala com uma X nas bolas):

=] =)
3 & 5
& 5 ¥ a
5 & by &
s & =3
§ F § &
g = = &
) P é’: 5
& & £

4) L& com atengio e completa a frase:

Sido varias as causas da guerra, mas as maiores serdo a injustiga, a miséria, a indiferenca, os
preconcertos ideologicos e culturais, os interesses politicos e econdmicos, a diseriminagdo, a vontade
de dominar os outros, a ganincia, o desprezo pelo ambiente e pela natureza; em suma, a maior razio

éo de cada ser humano.

5) O Direito a Paz é muito importante para toda a humanidade. Identifica as formas de tornar visivel

este direito, que tu estudaste, colocando um circulo a volta das palavras:

Bem comum
Trabalho Politica

Fartilh
=" CamunicagBo Szt InstituigBes

Fraternidade

Dignidade Humana
Direitos Internacionais

Amizade Direitas Humanaos

6) Das diferentes solugdes internacionais para construr € promover a paz em situagdes de crise
identifica uma instituicio e uma pessoa;

Presidente da Republica, Lider religioso do Budismo Tibetano, Miss3o sorriso, Ativista dos DH, 1. Catdlica

Imagem 19g —Ficha de avaliagdo — Versao 2/ Verso
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&

Avalizte com verdade e responszabilidade, Inzf /Suf. Bom AIB, em cadz wm do: pardmetros aprezentados,
relativaments ac teu desampenho na dizciplina de E WM E.C. Mo final diz a nota que julgas meracer em consciéncia!

Dominios

Aquizicho de conbecinentos

Dezemvehaments
s capacadads

Comperiamento:

Avitndez ¢

Paramefros

Cozhecimento &
comxpreensde — 610

Trabalhe que
mokilirs
conbecimentos da
dizcipling =
qualidade da
panticipacdo, 100,

Drpariracio
Parsiscéacia;

=
Felacionamento.
i ]

Descrifores

| Sau capaz de recordsr, conhacer, rapetir oz contendos

BIEencials, ou seja, aprendi que:

AUTOAVALIACAD
2 a 4

A pazr & um dos gramdes gnu:hns:iahumauida.d.equemarcas'

historia, a arte & a caltura dos povos.

E wn dezejo qua 22 expressa por simbolos como:

Pomha, BEandeira Branca, anéiz olimpices, vela, cachimbo da
Pz, arco-ins.

A falénciz da pas tem Cansas pessoais come o egoizmae, conflita,

indifarenca.

E provoca sitaagdes socizis a nivel global como:

Winléncia, infusticas, guerra, tarrorizma, refugizdos.

Que 2 grande cauza da faléncia da paz e origem de todos os
malss & 0 egolsnio.

O Direito & paz dariva da Dignidade ynanz ;

Este direito toms-se visnvel e afima-se atraves: diveitos
humaros, direito intemacional, institnigbes, hem-comum:.
Exiztem difersntes instimnigoes imternacionais 3 promover o
direfto 3 paz: ONU, Tzreja, TP, Ammistia, Fundscio Mobal
({Pramios Mobal da Paz).

E pessoas que bo mundo que lotsm palo diveito @ paz: Makala,
Dalai-Larna, alson MMandala,

D Mimenes Balo, Famos-Horta,

Sei-me capez de trak:ﬂﬂzr ey pares, resalver questies,
relacionar diferentes conteidos e colocar em pratica o gue
aprendi.

Fealizei oz rabalbhos de casa e enmesuei {ﬁdu cazateri.';au;fm da |

marma; critérios da @valiacio aszinados)

Trouxe sempre o materizl: mamazl, cademo, estojo.

Tenho o cademo organizado & com todde o material dado.
Felacionamento em sala de anla:

Tenho atitudss 2 comportamento: gue néo perfurbam e respeito
a professora @ oF colegas.

m.E

Em consciencia qusl o mivel gue
acho gue meTepn:

1.7 periodo

Como avalio a3 aulas
&) O que gosted mais:

b} O que podia zer mellor:

Observagoes sngemoes

Tonderagio penindice. 1 PERIODI0 =100%; 2 PERIODD = 307 {1.-perods) = 705 {1 "nerods)
3 DERIODD = 40% + 40% (Pperindn) +20% (1° periodo)

Imagem 19h — Ficha de autoavaliagdo concebida segundo os critérios de avaliagdo adotados

pela escola
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Grelha de observagio da turma

priticacque | Aprecia,

(4%)

‘assertivo com
(5%)
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Total ‘

Imagem 19i — Material para observagdo de aulas
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Imagem 19j — Material para observagio de aulas
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Anexo X: Evidéncias das atividades de enriquecimento curricular e de

integracio na comunidade educativa

-
/" \
5
/ 494 Recolha de Alimentos
PRy — Banco Alimentar Contra a Fome | Porto

FAZ-TE VOLUNTARIO
E DA-NOS UMA AJUDA Q

162 de Devembro de 2018

Exmo Sr. Encarregado de Educagio

No Smbito das atividades promovidas pela grupo de EMRC estamos em tase de preparagio de wma
nova campanha 4 tavor do Banco Alimentar Contra 3 Fome

Esta inkiativa tem como objetivo fomentar o veluntariade, o espinto de partitha ¢ de

lidariedade. bem come o desenvoly de atitudes ahtruistas. quer nes alunes quer nos diferentes

ageates educativos. Pretendemos, assim, fomentar o humanismo, 20 alarme nos 20 Ranco Almentar
contra a Fome na 48¢ recolha de alimentos

Desta forma, responsadilzamo nos pela recolha de alimentos no b
de semans de 01 € 02 de DEZEMBRO de 2018
1PAr DEsta INKCIItIVA 08 alunos, encarTegades de educagdo. professares ¢ auxiliares de

rmarché de Valongo no fim

230 educativa que. de forma voluataria, se responsabilizem por um horario cm particular (duas horas 3
excolha 20 longe de dia).

Para participarem os clementos lascritos deverdo estar aa porta do Intermarché de Valsago 10
minatos antes 8o horire escolhido onde estars um coordenador do grupo que os acompanhard. No
final do horario s Encarregados de Educagdo devem procurar os seus educandos junta do mesmo kacal

De forma 3 taciitar 3 organixagdo des diferentes turnos tomames a Wberdade de preeacher o
horirlo em que o sew educando manifestou vontade de participar, necessitando para e da
autortzagio do Encarregado de Bducag 3o

Gratos pela V. ateng3o e colaboragso.

Os Coordenadores: Adriana Silva e Francisce Norberto

Tomet conbecimento da campanha a faver do Bance Alimentar Contra 2 Fome, nos diss 01 € 02 de

dezembro de 2018, no Mipermercado Iatermarché de Valeago © sutortio o mew educando
5 w . daturma ... a participar no

da EBTE A DOFES € 38 ... hOTas responsabilizando - me pela viagem de ida ¢ regresso.

Assinatura do Encarregado de Rducaglo

1 £ 2 DE DEZEMBRO 2018

VOLUNTARIO NSCRICOES

PORFIHORAS A R e

Banco Alimentar 2018

INSCREVE-TE

Alunos, pais, professores, ouxiliores

0 Grupo de EMRC, em parcerio com o Banco

Alimentar (ontra o Fome, organiza o 49" recolha de

olimentos no Intermarché de Valongo

Parficipal

ﬂ /7 Enan

Imagem 20a — Atividade do Banco Alimentar promovida pelo grupo disciplinar de

EMRC em parceria com a disciplina de EMRE e a envolver a comunidade educativa.
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pRES

(4

PLANIFICAGAO DE ATIVIDADE 20172018

\

Nome da Atvidade: A caminho da Pascoa
i Humanas e Sociais

A st incluid Al " sim
Nivel de ensino: 2* e 3* ciclos Data: § de abril de 2019
Estabelecimento(s) de Ensino(s): E.B. Vallis Longus

Chjetvos
* Levar o5 dferentes stores da comunidade educstiva 8 reakzarem uma opodo lire perante 8 vids espintusl, 80
‘participarem ou ndo, na celebracéo:
Desenvolver
. wm-mmmmmuvmnmmmm
 Aprecisr do porto de vists lgreja de

Gferentes

*  Cultver a dimensio espritusl da pessos humana, como parte integrante ds formacho integral, stravés ds experi-
@nca ds pritcs reigioss

Péscoa | 2018
Organizag3o - EMRC
Tema: .Ligados a Ti!

Avida espiritual do Homem n3o é a garantia de nada, mas é
e se aprende.

Aprender e descobrir s3o ola. Pori
oportunos “A caminho da Péscoa” no sentido e redescobrir a escola como lugar da nossa realizag3o, como
pessoas e como comunidade, ligados ou “religados” ...

Foi com esta certeza que o grupo de EMRC liderou a organizag3o de mais uma celebrag3o que decorreu
na Igreja Matriz de Valongo, no passado dia cinco de abril. Uma atividade que ano apés ano marca o final do
22 periodo.

nummhmmanmmwwuumwdmmmm»mmaotmmaauu

de aparecer, de produti evidéncias e de adquirir capital social.

Par impossivel alguém no usar telemovel, n3o ter is. Alids,
esta idade de espreitar a janela uum-nmmnmenmsioommoquhaea
proje @
Objeﬂnnmnoimpmuneémahfamunmmosmrumaseiﬁusumoi.hnasumao&-s
do Homem existe 3 Ciéncia; para o conhecimento existe o Google, para as necessidades futuras as Bitcoin...
rodeados por uma mediocracia, 56 existe o que se va!

Neste contexto, estar ligado a0 sagrado parece profanar
lugares-comuns e das ideias-feitas.

. Aignorani 3ncia pelo
aue, nun:mmaummmwb&smmnnwmmommamn«nw
nosi & uma das fungdes da escola.

Aulwwlo ummammm,dxwwmmwmnonquauwxmnmr

ormirates oo et

osmmnu Departamento de Cibncias Humanss e Socisis Dats 22/ marce’ 2010
Agprovaco em Conselho Pedagégico em

O Presidente do Conseho Pedagdgico

"muomuononuo Grupo Discipiinar, Conselho de Docentes, etc.

* Indicar os recursos fisicos € matesas.

1C. Promover a educacic pera 8 odsdanis di ) desta natureza.
5C. Fomentar o envolvimento do meio com o sgrupsmento. E de salientar 3 i i o d
Aicaces (desorcio) . anos anteriores existiu uma sintonia perfeita entre os professores de Moral, os de Educagio Musical e a
¢ oy ptoe pa e e apelde: Siadios pardquia de Valongo, representada na pessoa do padre Luis que, sempre que solicitado, responde
anganar recursos que permtam uma pequena oferts = <0r0, guids 30, aspetos
2 4 s L oreer e
Metriz de Vs
Destinstanos: comundsde educstive.
’ [Responsaves™ Adneno Silv, Francisco Norberto € o Nucieo O¢ estégio de EWRC |
)
Outros interverventes
Recunas”
1 Velongo
Enceros iros: 260 euros
‘Calendarizacso: 5 oe sbri de 2010
Horsnos:

Imagem 20b — Planifica¢do da atividade “A caminho da Pascoa” e Noticia do Grupo disciplinar
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Cscola Basica Vallis Longus
Igreja Matriz deValongo 10h30 1 5 Abril 2018

Imagem 20c — Elementos da imagem grafica da atividade - “A caminho da Pascoa”

Imagem 20d — Guido da atividade “A caminho da Pascoa”
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“O caminho para um mundo melhor,

reflete-se no respeito pela dignidade de cada crente

e na atengdo ao que ha de tinico e diferente na tradigdo.
Mas passa também

por aprofundarmos a tradi¢do cultural e religiosa

de onde partimos.”

In - Olhar o patrimonio religioso entender a cultura.

(trans)formad Para a vida!

Descalirtr

DOSSIER PARA A VISITA DE ESTUDO

<P
—) 2n) 2P
pu—;..
- " X %
Escola Basica de Vallis Longus8 A Z @
\/‘

Ano Letivo 2018-2019

Imagem 20f — Visita de Estudo a Lisboa “Descobrir o Sagrado”, composi¢io fotografica para

expressar um pouco do vivido.
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Nota introdutéria

Este é o tempo!

Sim, este € o tempo que nos foi dado para viver.. um tempo marcadamente estra-
nho, onde o religioso é afastado para as wargens; a cultura é marcadamente pés-
moderna; a familia é fragmentada; onde o tecnoldgico e o cientifico ganham relevo em
detrivaento do humanismo e dos valores universais; o analfabetismo religioso & cada vez
mais crescente (...)

Na verdade. a escola vé-se, também ela, perante uma wutagdo profunda, onde a
passagewn de testerunho deixou de Ser uva certeza, onde 05 problemas deixaram de
estar extramuros para invadivem a sala de aulas. Todos estes processos nao sao lineares
mas emergentes e complexos.

Perante este contexto, acreditaraos que o ensino escolar da religido da ao Homer as
chaves da interpretagio da cultura em que viveros. O analfabetismo religioso equivale &
falta de cultura e & perda das nossas raizes. Como referiu Régis Debray, “se nos falta-
rem 05 cdigos de reconhecimento sociais e artisticos, as expressdes culturais ficam co-
Mo as pesadas portas de um museu’. Razdes mais que suficientes para a realizagio des-
ta visita de estudo.

Bowm trabalho!
0s professores: Francisco Norberto ¢ Adriano Silva

Nl .y o iy

Imagem 20g — Visita de Estudo a Lisboa “Descobrir o Sagrado” Nota Introdutdria do Guido
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