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Resumo

O presente trabalho ¢ um estudo exploratorio que procura analisar a relagao entre
a avaliagdo externa, consubstanciada nos exames nacionais de 9.° ano nas disciplinas de
portugués e matematica, e as praticas pedagogicas dos docentes das respetivas disciplinas.

Este estudo inicia com uma perspetiva geral da evolugdo das politicas educativas
em Portugal desde a década de 50 do século XX até a atualidade salientando aspetos como
a Reforma do Sistema Educativo Portugués de Veiga Simao, as principais transformagoes
feitas em democracia, o surgimento da Lei de Bases do Sistema Educativo em 1986, a
reforma curricular de Roberto Carneiro, alguns dos ensaios de moderniza¢ao da educagao
escolar e as atuais politicas de promogdo, gestdo e avaliagdo da qualidade do sistema
educativo. O objetivo ¢ dar um enquadramento geral a realidade atual do ensino portugués
e a existéncia dos exames nacionais.

Seguidamente, ¢ tendo sempre como pano de fundo os exames nacionais, o estudo
problematiza o conceito de avaliagdo através dos seus multiplos paradigmas. Procede
ainda a apresentagao das diferentes faces da avaliagdo em educagdo, a avaliagdo dos
alunos, a avaliacdo das escolas e a avaliagdo dos professores, e evoca duas ferramentas
utilizadas para estudos comparativos a nivel internacional.

Apresenta ainda as escolhas metodoldgicas seguidas ao longo da pesquisa € o
ponto de partida para a mesma. Comega por enunciar a problematica que nos levou a
encetar este estudo, a relagdo entre a avaliacdo externa, consubstanciado nos exames
nacionais € a sua relagdo com a pratica educativa, assim como enuncia os objetivos do
estudo e as principais questdes. De seguida descreve e justifica a natureza do estudo,
contextualizando-o espacialmente e caraterizando a amostra escolhida como importante
fonte de informacdo, justifica as diferentes técnicas de recolha de dados utilizadas e
explicita a sua forma de tratamento.

Por fim, apresenta e discute os resultados da analise dos dados recolhidos e faz a
triangulacdo seja das diferentes perce¢des dos varios participantes no estudo seja dos
dados provenientes dos diferentes depoimentos e da andlise documental, estabelecendo
algumas conclusdes. Finalmente, conclui com as respostas que o estudo aporta as

questodes de investigacdo formuladas.



Palavras-chave

Politicas educativas, avaliagdo externa das escolas, planificacdo e instrumentos de

avaliagdo.



Abstract

This work is an exploratory study trying to analyse the relationship between
external evaluation, consubstantiated in national exams for the 9th year for portuguese
and mathematics, and pedagogic practices of respective teachers of these disciplines.

This study begins with a general perspective of the evolution of education politics
in Portugal since the 50°s of the XX th century till the present, pointing out aspects like
the Reform of the Portuguese Education System of Veiga Simao, the main changes
carried out in democracy, the appearance in 1986 of the Basic Law for the Education
System, the curricular reform of Roberto Carneiro, some of the tests of modernization of
school education and present policy of promotion, management and evaluation of
education system quality. The objective is to give a general framework to the present
reality of Portuguese education and the existence of national exams.

Following and always having as background the national exams, the study
problematizes de concept of evaluation through its multiple paradigms. It also presents
the different faces of evaluation in education: the pupils’ evaluation, the schools’
evaluation and the teachers’ evaluation and evokes two tools used for comparative studies
at international level.

Also presents the methodological choices followed along the research and its
starting point. It begins enouncing the problematic that took us to start this study, the
relationship between the external evaluation consubstantiated on national exams and its
relationship with the educational practice also enouncing the objectives of the study and
the main questions. Then, it describes and justifies the nature of the study contextualizing
it in space and, characterizing the chosen sample as an important source of information,
it justifies the different technics used for collecting used data and details its processing
method.

At last, presents and discusses the results of the analysis of the collected data and
does the triangulation either of different perceptions of the several participants of the
study or of data coming from different statements and documental analysis, and coming
to some conclusions. Lastly, it closes with the answers that the study brings to the

formulated research questions.
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Introducao

Durante o desenvolvimento da minha profissdo como docente fui sendo sempre
confrontado com a questdo da avaliacdo sob multiplas formas. Inicialmente, através do
contato com a avaliagao dos alunos realizada dentro de sala de aula, fosse ela formativa
ou sumativa. Mais tarde através da avaliagdo externa materializada, numa primeira fase,
nos exames nacionais, num momento posterior nas provas de aferi¢do, e, nos ultimos
anos, através dos processos de avaliacdo das escolas e dos docentes.

Todos estes aspetos, mas especialmente a tematica dos exames nacionais,
realidade com que lido permanentemente, seja como docente de uma disciplina especifica
com exame final obrigatorio, seja também como elemento pertencente a diversos
secretariados de exame ao longo dos anos, levou-me a procurar refletir de uma forma
mais aprofundada sobre a questdo e mais especificamente a procurar investigar sobre o
papel dos exames nacionais no desenvolvimento da pratica docente.

Este interesse deriva ainda da observacdo das diversas mutacdes ocorridas nos
ultimos anos, onde se salienta o aumento substancial da carga letiva em disciplinas
estruturantes, algumas delas fulcrais para o acesso aos cursos de maior procura, ou,
utilizando uma expressao mais comercial, de maior mercado, a suposta aproximagao entre
as ferramentas de avaliacdo interna das escolas, os testes de avaliacdo sumativa e as
ferramentas de avaliacdo externa, os exames nacionais ¢ a mediatizacdo dos exames
através da elaboracao de rankings de escolas.

Logicamente, ao interesse pela andlise da tematica dos exames nacionais vem
sempre associado um interesse pelas circunstancias que lhe deram substancia, as politicas
educativas que ao longo do tempo modelaram a realidade com que nos deparamos
atualmente.

Nesta abordagem as distintas questdes da avaliagdo, tivemos entdo em conta,
alguns aspetos que consideramos fulcrais. Por um lado, uma andlise geral da evolugao
das politicas publicas de educacdo e dos diferentes processos de avaliagdo em paralelo
com a evolugdo social ocorrida no nosso pais nas ultimas décadas; por outro, uma
pesquisa mais focada relativamente a influéncia dos exames nacionais na pratica

educativa.



Na parte inicial deste trabalho pretendemos dar um enquadramento tedrico que
servisse de base a todo o processo de estudo. Este enquadramento deriva em dois capitulos
distintos sendo o primeiro referente as politicas publicas de educagdo e avaliagdo e o
segundo a avaliagao educacional. No primeiro capitulo, de indole mais retrospetiva,
apresentam-se alguns momentos importantes da evolugdo das politicas publicas de
educacdo e avaliagdo em Portugal desde a segunda metade do século passado até¢ a
atualidade e abordam-se alguns momentos considerados mais pertinentes e emblematicos,
nomeadamente a reforma de Veiga Simao, a Lei de Bases do Sistema Educativo e as
atuais politicas de promogao, gestdo e avaliagao da qualidade.

No segundo capitulo, analisa-se a propria conce¢do de avaliacdo, apresentando-a
através dos seus principais paradigmas, focam-se ainda as diferentes faces da avaliacdo e
procura-se compreender qual a relagdo que € estabelecida entre este processo e a propria
educacdo. Nesta parte do estudo, foca-se ainda o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (em inglés: Programme for International Student Assessment - PISA), ele mesmo
reflexo da sociedade global em que vivemos e uma das bandeiras dos estudos
comparativos internacionais realizados pela OCDE.

Na segunda parte deste trabalho, o estudo empirico encontra-se dividido em dois
capitulos. Centra-se, inicialmente, sobre a realizagdo do estudo empirico e consequentes
resultados. A problematica fulcral, a relagdo entre os exames nacionais e a pratica
docente, gravita em torno de uma questdo fundamental: “De que forma a avaliag¢do
externa esta a influenciar a pradtica educativa? ”. Esta investigagdo visa quatro objetivos
especificos: o reconhecimento das areas da pratica educativa mais influenciadas pela
avaliacdo externa, a compreensao de como as ferramentas de trabalho dos professores sao
modeladas pela avaliagdo externa, a perce¢ao dos docentes sobre a influéncia da avaliagao
externa na pratica educativa e a percecdo dos discentes sobre a influéncia da avaliacio
externa na pratica educativa.

Para este estudo, optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa e
valorizou-se sobretudo a aplicacdo de dois tipos de entrevistas distintas, semiestruturadas
e focus group, alicercadas por uma pesquisa de documentos considerados pertinentes para
o desenvolver do trabalho, nomeadamente as provas de avaliacdo de portugués e de
matematica. Os resultados foram interpretados através de uma analise de conteudo que
privilegiou os dominios do planeamento e articulacdo, do desenvolvimento da aula e da
avaliacdo das aprendizagens e se focou essencialmente nas categorias pré-definidas. No

que se refere ao planeamento e articulagdo, utilizamos as seguintes categorias:
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planificacdo anual, planificagdo de aula, contextualizacdo ao meio e adequagdo aos
alunos. Relativamente ao desenvolvimento de aula, salientam-se os recursos de aula (o
manual, as fichas de trabalho e os recursos multimédia) e a metodologia (onde se salienta
a exposicao do professor). No que concerne a avaliagdo das aprendizagens, sobressaem
as fichas de verificagdo como instrumento de avaliagdo continua e os testes como
instrumento de avaliagdo tendencialmente sumativa.

Por fim, realgam-se as respostas do estudo as questdes de investigacdo que o

espoletaram e apontam-se as principais conclusdes da pesquisa.






Capitulo I - Politicas publicas de educacao e avaliaciao

O enquadramento temporal e espacial de qualquer fenémeno ¢ fundamental para a
compreensdo correta do mesmo. E entio incontornavel analisar ¢ compreender os
principais passos que foram dados relativamente aos exames nacionais € a sua relacao
com o panorama educativo atual. Esta andlise centra-se, num primeiro momento, nas
principais reformas realizadas durante o Estado Novo e ja em periodo democratico e nas
principais transformagdes operadas em democracia. Num segundo momento, a nossa
analise foca-se nos documentos estruturantes e nas atuais politicas de promocao, gestao

e avaliacdo da qualidade.

1. De reforma em reforma

O pos-guerra obriga a considerar a educagdo como importante instrumento
estratégico de capacitagdo dos recursos humanos necessarios ao desenvolvimento
econdmico e social. Em Portugal, este vento de mudanca comeca a sentir-se a partir da
segunda metade do século XX e sofre especial impulso com a implantagdo do regime

democratico.

1.1. Primeiras reformas

Data de inicio da segunda metade do século XX a efetiva institucionalizacdo da
escolaridade basica obrigatéria. Esta mudanga, ja delineada anteriormente desde finais do
século XIX, mas nunca plenamente desenvolvida, derivou de uma conjuntura social pds
2.2 guerra mundial onde ¢ exigido aos paises europeus uma nova atitude de mudanga e
onde as reformas na educagdo sdo vistas como essenciais. Neste sentido, 0 nosso pais
seguira estas novas orientagdes, procurando sanar, através do reforco do cumprimento da
escolaridade obrigatoria para todas as criangas em idade de frequéncia e para todos os

adultos iletrados, o analfabetismo ainda presente em grande escala, a época, em Portugal.



Surge assim, a 27 de outubro de 1952, a promulgagao por parte do Ministro da
Educacdo, Pires de Lima, o Plano de Educagdo Popular composto por dois vetores
distintos, os Cursos de Educagdo de Adultos e a Campanha Nacional de Educa¢do de
Adultos. Incluido neste Plano de Educag¢do Popular estd o alargamento da
obrigatoriedade do ensino primario as criancas entre os 7 € os 12 anos. Quanto aos
adultos, este documento contempla que principalmente os analfabetos entre os 14 e 35
anos deverdo, no minimo, conhecer as bases dos processos de leitura, escrita e calculo
(Carvalho, 1986).

Paralelamente a estas primeiras mudangas, surge, como consequéncia das
transformagoes sociais e crescimento econdémico da época, uma maior preocupagao com
o ensino como fator de mobilidade social. Isto ird contribuir para uma necessidade de
expansdo do sistema escolar e consequente reforma global da educagdo. Para a
consecucao desta “reforma” contribuiu a participacao de Portugal no Projeto Regional do
Mediterraneo, projeto sob orientacdo do grupo de trabalho do Centro de Estatistica
Econémica criado por Leite Pinto (Ministro da Educagdo entre 1955 e 1961), e que
resultou do exame realizado pela OCDE (1959 — 1960) as politicas de educagdo
portuguesas (Teodoro, 2010).

Foi ainda durante a década de sessenta do século XX que se concretizou o
prolongamento da escolaridade obrigatdria para seis anos, com a promulgagdo a 9 de
julho de 1964, por Galvao Teles, sucessor de Leite Pinto na pasta da educagdo, o decreto-

lei n.° 45810.

1.2. A reforma de Veiga Simao

Apesar das mutagdes referidas anteriormente, a primeira verdadeira reforma da
educagdo em Portugal surgiu na década de 70, com o Projeto do Sistema Escolar e as
Linhas Gerais da Reforma do Ensino Superior propostas pelo na altura Ministro da
Educacdo, Veiga Simao, aprovadas em 1973 (Lei n.°5/73 de 25 de julho). Esta reforma,
apesar de ndo totalmente implementada, em parte devido a revolucdo de abril de 1974,
transformou a educacdo num dos pilares centrais do Estado e numa pega fulcral na
modernizagdo e desenvolvimento do pais. A sua grande abrangéncia — todos os graus de
ensino — e as suas acoes, entre elas: o refor¢o da rede de jardins de infancia; o alargamento

da escolaridade obrigatéria e gratuita para oito anos (dividida em dois ciclos); a
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equiparacdo do ensino técnico, tido como escolha de segunda face ao ensino liceal,
garantindo a possibilidade de acesso ao ensino superior; a construgdo de escolas; o
alargamento e desenvolvimento da acgdo social escolar; a inovagdo das praticas
pedagogicas e formacao de professores; a criacao de universidades — tornou-a na base da

democratizagdo do ensino em Portugal.

1.3. Primeiras transformacoes em democracia

Logo apds a revolucdo de abril de 1974, apesar das discussdes ideologicas
inerentes ao processo de transformagdo politica, foi notéria uma grande mobilizacdo e
participacao social no sector do ensino, procurando-se nesta primeira fase construir a
propria formagdo democratica através da educacdo. Os problemas educativos e,
consequentemente, a democratizacdo do acesso dos cidaddos aos diferentes niveis de
escolarizagdo, tornaram-se questdes centrais para a sociedade, dando continuidade ao
discurso meritocratico iniciado por Veiga Simdo em 1973.

Surgiram alteragdes ao nivel da avaliagdo escolar que passou a realizar-se no fim
de cada fase, deixando de haver reprovagdo no final do 1.° e do 3.° anos de escolaridade.
0 5.°¢ 6.° anos foram integrados no ensino obrigatorio e organizados em trés modalidades
— ciclo complementar primario, ensino preparatorio direto e ensino preparatdrio TV
(Telescola). A nivel do ensino secundario surgiu o 1.° ano do curso geral unificado,
constituido pelos atuais 7.°, 8.° € 9.° anos de escolaridade obrigatdria, que unificou os
ensinos liceal e técnico apresentando um tronco comum nos dois primeiros. No ensino

superior verificaram-se alteragdes nas condi¢des de acesso e nos planos curriculares (OEI,

2003).

1.4. A Lei de Bases do Sistema Educativo

Terminado o processo revolucionario associado ao 25 de abril de 1974 e garantida
a estabilidade democrética, inicia-se, na década de oitenta, um periodo em que o papel da
educagdo para a democratizacdo ¢ substituido pelo papel da educacdo para a

modernizagdo, através de uma reforma educativa de grande consenso.



Em 1986, no seguimento da adesdo de Portugal a CEE e, consequente
preocupacao com o défice educativo existente num estado-membro da Unido Europeia,
foi criada a comissao de reforma do sistema educativo (CRSE). Esta comissdo elaborou
um primeiro diagnoéstico do sistema educativo portugués no qual identificou os principais
pontos de crise. Roberto Carneiro, na altura Ministro da Educagao e Cultura, foi quem
promoveu a elaboragdo, aprovacdo e promulgacdo dos principais diplomas de
desenvolvimento da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro)
que visavam procurar resolver os problemas expostos pela comissao supracitada. A Lei
de Bases do Sistema Educativo estabelece entdo os parametros orientadores da estrutura
e funcionamento do sistema educativo (Formosinho, 2000).

Na sequéncia da LBSE surge, em 1989, a publicacao do Decreto-lei n.° 286/89,
de 29 de agosto, referente a denominada reforma curricular de 1989, estabelecendo-se
novos planos curriculares para o ensino basico. Esta reforma procurou promover como
objetivo final a cidadania ativa através da aquisicdo de um saber integrado, do

desenvolvimento do espirito de iniciativa e da autonomia dos alunos.

1.5. Ensaios de modernizacao da educacao escolar

Desde o inicio do século XXI temos observado, no panorama educacional
portugués, o surgimento e desenvolvimento de diferentes politicas educativas com
carateristicas consideradas, a primeira vista, como incompativeis e até mesmo
contraditorias. Temos, pois, por um lado, uma visdo de politica educativa alicercada num
processo de racionalizacdo da vida social onde a competitividade econdmica surge como
objetivo prioritario. Neste processo, onde impera a ideia de modernizagdo, transversal a
todos os setores da sociedade, as principais opcdes pedagdgicas estdo diretamente
relacionadas com critérios de eficiéncia e qualidade. Por outro lado, surge, em simultaneo,
uma visao onde sobressai a preocupacdo com a igualdade de oportunidades no acesso a
educacdo, escudada por uma ideia de Estado-Providéncia forte e interventivo.

Paralelamente a esta visao dicotomica da realidade educativa temos observado o
surgimento de algumas mudancas progressivas de ambito curricular, dando continuidade
a reforma curricular de 1989. Referimo-nos a reforma curricular de 2001 e ao atual

Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC).



Como se pode ler no preambulo do Decreto-Lei n.° 6/2001, que institui a
“reorganizacdo curricular”, esta surgiu da “necessidade de se proceder a uma
reorganizac¢do do curriculo do ensino basico, no sentido de reforcar a articulagdo entre os
trés ciclos que o compdem, quer no plano curricular quer na organizagao de processos de
acompanhamento e indu¢ao que assegurem, sem perda das respetivas identidades e
objetivos, uma maior qualidade das aprendizagens”. Esta reorganizagao teve como ponto
central a consagragdo no curriculo de trés novas areas curriculares ndo disciplinares, bem
como a obrigatoriedade do ensino experimental das ciéncias, o aprofundamento da
aprendizagem das linguas modernas, o desenvolvimento da educacgdo artistica e da
educacdo para a cidadania e o reforco do nucleo central do curriculo nos dominios da
lingua materna e da matematica. A criagdo destas trés novas areas curriculares ndo
disciplinares pretendeu entdo fomentar a interdisciplinaridade, de um modo especial,
entre as disciplinas que a compdem.

Nesta reforma foram igualmente desenvolvidas outras medidas como o Programa
de Expansdo e Desenvolvimento da Educacdo Pré-Escolar, concebido como primeira
etapa da educacdo bdsica, e 0 novo regime de autonomia, administracdo e gestdo das
escolas, o qual, de forma inovatoria, assumiu como condi¢ao estrutural a plena inclusao
do 1.° ciclo.

Assumiram ainda, neste documento, especial relevancia as disposigdes relativas a
avaliag¢do das aprendizagens, entendida como um processo regulador das aprendizagens,
orientador do percurso escolar e certificador das diversas aquisi¢des realizadas pelos
alunos ao longo do ensino basico, bem como a avaliagao do desenvolvimento do curriculo
nacional.

Todo este processo se alicer¢ou numa necessidade de ultrapassar a visdao de
curriculo predominante em Portugal, um conjunto de normas a cumprir de modo
supostamente uniforme, ou, como refere metaforicamente Jodo Formosinho, “curriculo
uniforme pronto-a-vestir de tamanho tinico” (Formosinho, 1999).

Na sequéncia deste processo de reformas curriculares surge o atual Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC) aprovado através do Despacho n.°
5908/2017. Este projeto que retoma uma linha politica que visa introduzir no curriculo
uma area de fei¢ao interdisciplinar (Bolivar, 2012) e “insere-se (...) num processo politico
de reconhecimento por lei da capacidade da escola e dos professores para tomarem
decisdes no ambito da formulagdo e implementacdo contextualizada do curriculo”

(Machado, 2019), foi desenvolvido em regime de experiéncia pedagogica durante o ano
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letivo 2017/2018 por 226 agrupamentos escolares e escolas ndo agrupadas, da rede
publica e privada de ensino. O PAFC esta intimamente ligado com a necessidade do
desenvolvimento das competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho. Estas competéncias
de cariz transversal e transdisciplinar contribuirdo de forma decisiva para a formagao de
um cidaddo de sucesso no contexto dos desafios colocados pela sociedade
contemporanea.

Os documentos apresentados anteriormente t€m em comum a preocupagao de
preparar a escola e consequentemente os alunos para os novos desafios da sociedade
contemporanea, desafios esses em que a qualidade e a eficiéncia continuam a ser as

palavras chave.

2. Politicas de promocio, gestiao e avaliacdo da qualidade

Durante os anos 80, a melhoria da qualidade do ensino comegou a estar
intimamente ligado ao processo de autonomia das escolas, sendo que “As reformas em
matéria de autonomia das escolas estavam relacionadas com a causa politica da
participacao democratica, ¢ realcavam a necessidade de as escolas se abrirem mais as
respetivas comunidades locais” (Eurydice 2007). A autonomia era, e ainda ¢, vista como
“uma ferramenta a utilizar para melhorar a qualidade do ensino” (Eurydice 2007).

Assistiu-se entdo, em diversos paises, a uma alteracdo da concecdo do papel do
Estado nos processos de decisao politica e de administracao da educagao traduzido em
transferéncia de poderes e fungdes para a esfera da escola. A escola, paralelamente com
a comunidade local, representada principalmente pelos encarregados de educagdo,
parceiros essenciais na tomada de decisdes, passa assim a ter um papel mais central na
sua propria gestao. Esta autonomia da escola na sua propria gestao tem, tal como referido
por Caldwell (1993), como um dos seus atributos centrais a possibilidade de poder decidir
a alocacdo de recursos (conhecimento, tecnologia, poder, materiais, pessoas, tempo e
dinheiro) em fung¢do de pardmetros definidos centralmente e cuja execugdo € controlada
por um sistema de "prestagdo de contas" a autoridade central. No seguimento desta linha
de reconhecimento legal da autonomia relativa da escola, podemos igualmente salientar

a descentralizacdo e desburocratizagdo dos processos de controlo, a partilha de decisdes
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no interior da escola e o aumento da influéncia dos pais no processo de tomada de
decisoes.

Este processo, em que a autonomia €, ou procura-se que seja, sinébnimo de
"qualidade", "eficacia" e "eficiéncia" e em que se verifica a imposi¢cdo de logicas de
competi¢ao e concorréncia na melhoria do funcionamento das escolas e dos seus
resultados, obedece a trés objetivos essenciais:

e Em primeiro lugar procura-se que a escola seja simultaneamente eficiente e
equitativa. Quanto a eficiéncia, como ¢ salientado por Davies (1990), espera-se
que a escola melhore simultaneamente a sua "eficiéncia externa" ao servigo da
economia do pais e a sua "eficiéncia interna" de modo a justificar o dinheiro que
se investe nela. Quanto a questao da equidade, procura-se fornecer as mesmas
oportunidades aos alunos.

e Em segundo lugar procura-se reduzir o "monopdlio publico da educacao" (Ball,
1994) e integrar na educacdo uma logica de mercado onde, como refere Dale
(1994), sdo retirados os custos e responsabilidades ao Estado e, em simultaneo, se
aumenta a eficiéncia e a capacidade de resposta — e consequentemente a qualidade
— do sistema educativo (pp. 109-110).

e Em terceiro lugar procura-se que o Estado mantenha, apesar da autonomizagao da
escola, o controlo da mesma. Este controlo é realizado através de mecanismos de
avaliacdo externa e de prestacao de contas.

Como podemos observar, as reformas relativas a autonomia das escolas estdo
diretamente ligadas com uma nova visdo de gestdo publica, onde se pretendem aplicar os
principios do sector privado a gestdo dos servigos publicos e rege-se por cinco maximas
principais: colocar o cliente no centro das atividades do Estado, alterando assim,
gradualmente, a mentalidade do sector publico; descentralizar as responsabilidades até ao
nivel mais préximo do campo de agdo; tornar os funciondrios publicos responsaveis
perante a comunidade; aumentar a qualidade dos servigos e a eficiéncia dos organismos
publicos; e, por fim, substituir os tradicionais procedimentos de controlo pela avaliacao
por resultados (Hood, 2001).

Relativamente ao caso portugués, foi durante a década de 80, sob a orientagdo da
Comissao de Reforma do Sistema Educativo, que se deram os primeiros passos com vista

a promogao de um sistema de governagao que contemplasse a autonomia das escolas.
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Desde entdo e até ao final do século XX, a necessidade de modernizacao da
economia portuguesa subjacente a adesdo de Portugal a CEE obrigou a reformas e
reformulagdes diretamente relacionadas com a descentralizagdo e a autonomia.

Como a outra face da autonomia ¢ a responsabilidade e responsabilizacao
institucional, a partir da década de 90 do século XX, surgiram no nosso pais, alguns
programas e projetos direcionados para a avaliagdo externa nas organizagdes escolares
nacionais.

Ja neste século, em 2002, a tutela, através da Lei n.° 31/2002, de 20 de dezembro,
aprovou o sistema de avaliagdo das escolas portuguesas e definiu as orientagdes gerais
para a autoavaliagdo e para a avaliacdo externa das escolas (Lei n.° 31/2002, de 20 de
dezembro).

Finalmente, em 2006, foi lancado pelo XVII Governo Constitucional o programa
nacional de avaliagdo das escolas, comecando por criar um Grupo de Trabalho para
construir os referenciais de autoavaliagdo e avaliagdo externa e proceder a realiza¢ao da

fase piloto no ano letivo 2005-2006.
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Capitulo II — A avaliacao educacional

A avaliagdo ¢ vista na atualidade como uma pega fulcral no processo de ensino-
-aprendizagem nacional, nomeadamente, como ja referido anteriormente, desde a adesao
do nosso pais a Unido Europeia e a entrada de Portugal numa sociedade cada vez mais
globalizada, assente em pressupostos tendencialmente econdmicos, onde o
acompanhamento das principais politicas educativas internacionais ¢ uma realidade
incontornavel.

Estas destacam-se pela importancia dada ao processo de avaliacdo do sistema
educativo, tendo como principais metas a descentralizacdo educativa, a recolha de dados
do funcionamento do sistema para a sua melhoria e, numa ultima analise, a informagao
da sociedade através de dispositivos de prestacao de contas.

Este processo de avaliacdo torna-se cada vez mais exigente e abrangente e
atualmente tende a incluir a avaliagdo de alunos, a avaliagao dos professores e da fungdo
diretiva, a avaliagdo dos processos educativos, a avaliagdo das escolas e a avaliagdo da
propria administragao.

Neste capitulo abordamos inicialmente os diferentes paradigmas de avaliacio
referidos por De Ketele onde este processo ¢ analisado a luz de diferentes perspetivas.
Posteriormente realizamos uma abordagem as diferentes “faces” da avaliacdo através da
analise da avaliacdo dos alunos, da avaliacdo das escolas e da avaliagdao dos professores.
No ultimo ponto efetuamos uma breve alusdo ao PISA e ao TALIS como importantes

instrumentos de avaliacdo comparativa internacional.

1. Concecio e paradigmas de avaliacido

A avaliagdo ¢ um processo intimamente ligado com o desenvolvimento da
sociedade humana, estando a sua nog¢do, na atualidade, ligada ao surgimento e
desenvolvimento da massificagdo do ensino.

Tyler (1949), considerado como um dos precursores da avaliacdo aplicada a
educacdo, classifica-a como a comparacdo constante entre os resultados dos alunos ou o

seu desempenho e objetivos previamente definidos. Tal como este autor, também Bloom,
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Hastings ¢ Madaus (1971) relacionam a avaliacdo com a verificagdo de objetivos
educacionais. Estes autores, em funcdo da finalidade da avaliacdo, consideram trés tipos
de avaliacdo: uma preparagdo inicial para a aprendizagem, uma verificacdo da existéncia
de dificuldades por parte do aluno durante a aprendizagem e o controlo sobre se os alunos
atingiram os objetivos fixados previamente.

Também autores como Noizet ¢ Caverni (1985) e Cardinet (1993) consideram a
avaliagdo como um processo de verificagdo de objetivos em que a producao escolar dos
alunos ¢ comparada a um modelo. Para este ultimo, o processo de avaliagao contribui
para a eficacia do ensino porque consiste na observagao e interpretacao dos seus efeitos.

De Ketele (1993), tal como os autores anteriores, considera a avaliagdo como um
processo de verificagdo de objetivos previamente definidos. Segundo este autor, ¢ no
proprio processo de ensino-aprendizagem que surge a avaliagdo, funcionando como um
mecanismo que verifica se os objetivos pretendidos sdo efetivamente atingidos.

Apesar da aparente similitude entre todos os conceitos anteriores, existem
diferentes paradigmas onde este processo ¢ analisado de perspetivas distintas. De Ketele

(1993) distingue dez paradigmas que passamos a expor de forma sucinta.

1.1. Paradigma da intuicdo pragmatica

Este paradigma considera a avaliagdo como um ato intuitivo cujo pragmatismo ¢
fortemente determinado pelas exigéncias do contexto (os pais querem saber os resultados
dos filhos comparativamente aos restantes alunos). As notas sdo consideradas a principal
forma de motivagdo dos alunos e de criagdo de respeito pela disciplina. A avaliagao
sumativa € o rosto das praticas explicitas deste paradigma, uma vez que a nota ¢ um
conjunto de informacdes colhidas de forma ocasional e intuitiva.

A funcgdo primaria da avaliagdo € por isso contribuir para a certificagdo do sucesso
dos estudantes e para uma gestdo social (gestdo da sala de aula, gestdo institucional e

gestdo das relagdes com os pais).
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1.2. Paradigma docimologico

Este paradigma ¢ essencialmente orientado para a fidelidade ou confiabilidade das
avaliagcdes e nele podem ser observadas duas fases distintas e complementares: uma
primeira fase essencialmente critica, que consiste em destacar os principais preconceitos
presentes nos "exames'"; uma segunda fase onde se tenta explicar a produ¢o de resultados
na avaliagdo e os preconceitos previamente destacados.

Dentro deste paradigma alguns autores discutem a reducdo da avaliagdo a sua
dimensao sumativa. Para eles, a avaliagdo ¢ uma atividade de comparagdo entre uma
producdo escolar a ser avaliada e um modelo de referéncia que ¢ influenciada por
determinantes sistematicos, que umas vezes se referem a caracteristicas académicas,

outras vezes as caracteristicas da personalidade e outras ainda as caracteristicas sociais.

1.3. Paradigma sociologico

Este paradigma segue a orientacdo de trabalho dos socidlogos que estudam o papel
desempenhado pela escola e principalmente pela avaliagdo nos mecanismos de
reproducdo social. Neste sentido, alguns autores consideram a escola como um meio de
legitimagdo das desigualdades culturais; outros veem na escola um dispositivo para
ajustar a estrutura das habilitagdes académicas com a estrutura de classes da sociedade.
Raimond Boudon (1973) considera a escola como o lugar onde os atores sociais fazem
escolhas para manter ou melhorar a sua posi¢ao social original. Segundo este paradigma,
ao contrario do que seria expectavel, a avaliacdo tende a tornar mais visiveis algumas
diferencas pré-existentes e, a0 mesmo tempo, observamos, como assinala Perrenoud
(1979), "uma certa indiferenca nas diferencas". Neste sentido a aplicagdo de um ensino
indiferenciado a diferentes alunos contribui para manter ou acentuar as desigualdades

culturais.
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1.4. Paradigma da avaliacdo centrada nos objetivos

Neste paradigma, Ralph Tyler (1949) faz uma abordagem a avaliacao centrando-
-se principalmente nos seus objetivos. Segundo este autor norte-americano, a avaliagdo
consiste apenas no confronto entre um desempenho dos sujeitos e os objetivos fixados
previamente pelos autores dos programas. A avaliagdo ocorre no final do processo de
ensino para destacar quais os alunos que dominam quais objetivos. A informagao
resultante dos alunos permite a sua certificagdo, enquanto a dos objetivos permite a
certificagdo dos formadores para regular o processo de formagdo ou para reajustar os
objetivos ¢ as modalidades de implementagdo do programa. A aplicagio do modelo
tyleriano entronca-se na Pedagogia Por Objetivos e supde oito etapas:
1. adefinicdo de metas;
2. aclassificacdo dos objetivos em um sistema de categorizacao (taxonomia);
3. adefini¢do de objetivos em termos comportamentais;
4. o estabelecimento de situagdes e condigdes nas quais o controle dos objetivos
pode ser demonstrado;
5. aexplicagdo dos objetivos e as bases da estratégia para o pessoal envolvido
nas situagoes escolhidas;
6. aescolha e desenvolvimento de técnicas de medi¢ao apropriadas;
7. arecolha de dados de desempenho;

8. acomparagdo destes com objetivos comportamentais.

1.5. Paradigma da avaliacdo formativa num ensino

diferenciado

Este paradigma defende que a avaliacdo deve ser desenvolvida durante um
processo inacabado de aprendizagem para a melhorar. Segundo Michael Scriven, um dos
seus principais autores, os "erros" cometidos durante o processo ndo sdo nem
manifestagdes repreensiveis nem patoldgicas, mas sim elementos de um processo de

aprendizagem normal (Scriven, 1967).
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Surge aqui a distingdo entre avaliacdo sumativa e avaliacdo formativa. Neste

paradigma defende-se igualmente que os meios da formagdo correspondem as

carateristicas dos alunos.

1.6.

Paradigma da avaliacio ao servico da decisdo

Neste paradigma a avaliagdo procura identificar as oportunidades para responder

as necessidades diagnosticadas e analisar os problemas que sustentam as necessidades

para se tomarem decisoes adequadas.

Ao contrario do modelo de Tyler, este modelo ndo estd centrado em objetivos,

mas na decisdo em situacdo. Por outras palavras, o objetivo da avaliagdo ndo ¢ provar,

mas melhorar para tomar as decisdes mais adequadas. Este paradigma ¢é caraterizado pelo

modelo CIPP (Contexto, Entrada, Processo, Produto) de Daniel Stufflebeam (1980) que

passamos a apresentar:

A avaliacdo de contexto busca definir o contexto institucional, identificar
oportunidades de responder as necessidades e diagnosticar problemas subjacentes
as necessidades, para julgar se os objetivos propostos sdo suficientes para atender
as necessidades analisadas.

A avaliagdo de entradas (inputs) permite identificar capacidades do sistema,
circunscrever estratégias alternativas, planejar as etapas a serem implementadas e
0s recursos materiais, financeiros € humanos necessarios.

A avaliacdo do processo visa identificar e até prever, em alguns casos, anomalias
em relagdo ao dispositivo previsto, para fornecer as informagdes necessarias para
as decisdes pré-programadas e processo de formagao.

A avaliacao do produto consiste em reunir as descri¢des e julgamentos sobre os
resultados, relaciond-los aos objetivos, ao contexto, as entradas e ao processo,
para finalmente interpretd-los em termos de juizo de valor.

Um dos grandes méritos do modelo de Stufflebeam ¢ ser um modelo geral, mas

este ¢ também o seu limite principal. O modelo ¢ essencialmente pensado em termos de

avaliagdo global da formagdo e ndo em termos avaliacdao dos agentes de formagdo, como

¢ o caso dos professores.
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1.7. Paradigma da avaliacdo centrada no consumidor

Este paradigma centra-se nos efeitos da formacao dos individuos e da avaliagao
do mercado que recebe e utiliza os formandos. Neste paradigma defende-se ainda a
necessidade de uma meta-avaliagdo feita por entidades externas ao proprio processo de

avaliacao.

1.8. Paradigma da avaliacdo centrada no cliente ou paradigma

da avaliacio responsiva

No seguimento do paradigma anterior, este paradigma da avaliacdo centrada no
cliente ou paradigma da avaliacdo responsiva considera que os clientes ndo sdo apenas
aqueles que procuram a avalia¢do, mas também todas as pessoas implicadas no processo
((Robert Stake, 1975) denomina-as como “as audiéncias”). Neste paradigma, a avaliacao
deve fornecer uma melhor compreensao da situagdo para permitir as diferentes
“audiéncias” melhor compreender e melhorar o proprio processo de formacao (avaliagao

respondente).

1.9. Paradigma econdémico

Este movimento desenvolveu-se em resposta a ideia de que a influéncia da escola
sobre os alunos ¢ inferior a influéncia determinada pelas caracteristicas individuais dos
estudantes e em particular pela sua origem socioecondmica.

Nos Estados Unidos, durante os anos 70, desenvolveram-se duas correntes
relacionadas com este paradigma: uma, numa perspetiva de luta contra as desigualdades
sociais, estudou os efeitos das escolas neste processo; a outra estudou o impacto da
formagdo de professores em comportamentos e aprendizagens dos alunos. Em Franga
estas duas correntes foram desenvolvidas pelo Instituto de Pesquisa da Economia em
Educacdo de Dijon (IREDU). Consideraram-se como elementos centrais para este
paradigma a observacao da variagao das "aprendizagens dos estudantes" e a identificag¢do

dos determinantes desta mesma variagdo, principalmente os efeitos relacionados com o
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professor, turma e escola, uma vez que se eliminaram os efeitos relacionados com as
caracteristicas dos individuos, especialmente aquelas as de nivel socioeconémico.
Os trabalhos da IREDU centraram-se principalmente em dois conceitos: a eficacia

e a equidade.

1.10. Paradigma da avaliacdo como processo de regulacio

Neste paradigma, de acordo com Linda Allal (1991), a regulagdo ¢ considerada o
elemento central do processo, no sentido em que qualquer avaliagdo - explicitamente ou
implicitamente - ¢ um meio de regulamentacdo dentro de um sistema de ensino. Isso

permanece verdadeiro tanto ao nivel macro com ao microscopico.

2. As faces da avaliacao

Os processos de avaliagdo dos alunos, os processos de avaliagao das escolas e os
processos de avaliagdao dos docentes tem procurado acompanhar as diferentes mudancgas
de paradigma ocorridas no Portugal europeu.

No caso da avaliacao dos discentes, o nosso foco centra-se em dois aspetos fulcrais
da andlise deste processo na realidade nacional: a questao dos exames nacionais e o objeto
da avaliacdo, os conteudos ou as competéncias.

No que diz respeito ao processo de avaliacao das escolas, este tem sido acompanhado
por alguns projetos que tém procurado estar em sintonia com a evolucdo do sistema
educativo em Portugal existindo ainda alguma discrepancia entre avaliagdo externa, ja
bastante desenvolvida e a avaliagdo interna que se tem mostrado mais problematica.

Quanto a avaliacdo dos docentes, esta continua a ser o calcanhar de Aquiles do
sistema, apresentando-se, a partir do momento em que deixou de ser apenas um aspeto

burocratico, um foco de instabilidade de, aparentemente, dificil resolu¢ao.
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2.1. A avaliacao dos alunos

Os aspetos visiveis da avaliagdo externa dos alunos sao os exames nacionais € as
provas de aferi¢cdo. Estes processos de avaliagao consistem, segundo o relatério Eurydice
2010, na “realizagdo, a escala nacional, de testes normalizados e provas organizadas a
nivel central”. Esta modalidade de avaliagdo, presente com maior énfase nos sistemas
educativos europeus desde a década de 90 do século passado, tem assumido cada vez mais
importancia como instrumento de medi¢dao e controlo de qualidade do ensino e de
planeamento dos sistemas educativos, sendo configurados e reconfigurados em fungao
das agendas politicas nacionais ¢ das condi¢des estruturais e estando, em muitos casos,
associados a outras modalidades de avaliacao.

Os exames nacionais, consoante o uso dado aos seus resultados, podem ser
categorizados em trés grandes vertentes:

- Numa primeira vertente, os exames sdo apresentados como avaliagdo de
desempenho individual dos alunos no final do ano letivo ou de um ciclo de ensino,
podendo influenciar significativamente o seu percurso escolar. Os resultados destes
exames sao utilizados para atribuir diplomas ou tomar decisdes importantes sobre
a classificagao final dos alunos e a transi¢ao de ano de escolaridade.

- Numa segunda vertente, os exames sdo utilizados para acompanhar e
avaliar as escolas ou o sistema educativo no seu conjunto. Nesta tipologia, através
da anélise dos resultados obtidos pelos alunos dos diferentes estabelecimentos de
ensino, procura-se comparar o desempenho dos mesmos, atribuir responsabilidades
e avaliar todo o sistema. Os resultados dos exames sdo utilizados, em conjunto com
outros parametros, como indicadores da qualidade do ensino e, em alguns casos,
como dados para andlise do desempenho dos professores. Servem ainda como
indicadores das politicas e praticas educativas, ao mesmo tempo que revelam se
houve ou ndo melhorias numa determinada escola ou ao nivel do sistema.

- Numa terceira vertente, os exames apresentam-se como fundamentais no
apoio aos processos de aprendizagem, revelando as dificuldades de aprendizagem
especificas dos alunos. Neste caso, os exames estao direcionados para a “avaliacao
das aprendizagens” tendo um cariz maioritariamente formativo.

Em grande parte dos paises europeus, incluindo Portugal, os exames sao

apresentados como tendo carateristicas das trés vertentes supracitadas.
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Tal como outras tipologias de avaliagao dentro do sistema educativo, a utilizagao
dos exames nacionais tem suscitado diferentes reagdes na opinido publica, sendo, por
isso, alvo de multiplas analises, tanto a favor como contra.

Alguns dos argumentos criticos a implementagdo dos exames estdo, direta ou
indiretamente, relacionados com a importancia que estes assumem no acesso ao ensino
superior (Alves, 2014). De forma direta através do seu peso na classificagdo final dos
alunos, nomeadamente através dos resultados obtidos nas disciplinas especificas
utilizadas para acesso ao ensino superior. Indiretamente, através da sua influéncia no
desenvolvimento do proprio curriculo e ao funcionarem, conforme referido
anteriormente, como uma forma de “publicitagdo” de parte do trabalho de uma escola
e/ou de um docente. O exame desta forma estard ndo sé a avaliar as aprendizagens do
aluno, mas também a avaliar as escolas, o sistema educativo no seu conjunto € os proprios
docentes. Neste caso podera funcionar como elemento de pressdo sobre o seu trabalho,
podendo, em alguns casos, empobrecer as suas praticas pedagogicas.

Outra critica a este tipo de avaliagao relaciona-se com o que deveria ser avaliado
e o que realmente ¢ avaliado nos exames nacionais. A facilidade de correcao e a facilidade
de quantificacdo tem relegado para segundo plano algumas das competéncias que
deveriam ser avaliadas, mas cuja dificuldade de medicdo com este tipo de provas é
extremamente complexa. Alids, esta critica estd inerente a questdo da avaliacdo de
contetdos ou de competéncias. Atente-se no que escreve De Ketele:

As investigagdes que fizeram uma andlise de conteudo das praticas
avaliativas centradas nos conteudos mostram que perto de 95% das questoes
de avaliacdo sdo da ordem do saber-repetir ou saber-refazer o que foi dito ou
feito aquando da aprendizagem (1986, p.140).

Esta concecdo da aprendizagem ¢, pois, uma pedagogia de
acumulagdo de conhecimentos justapostos, uma ‘“pedagogia de gavetas”
(abrimos e fechamos sucessivamente as gavetas de conteudos-matérias). E,
portanto, totalmente o oposto de uma pedagogia de integracdo (1986, p.140).

Quanto a avaliacdo de competéncias, diz 0 mesmo autor que esta
traduz-se na avaliacdo da capacidade de mobilizar (identificar, combinar e
ativar) um conjunto de saberes, de saberes-fazer e de saber - ser para resolver
uma familia de situagdes-problemas (e nao simples aplicagdes) ou, se se tratar

de aprendizagens linguisticas, de produzir os atos de comunicacio
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significativos (isto €, em que o emissor tem em conta o destinatario, a
mensagem a transmitir € o contexto de comunicacdo) (1986, p.144).

No entanto, a aplicagdo dos exames, mesmo que esteja maioritariamente
direcionada para a avaliagcdo de conteudos, ¢ apresentada como necessaria ja que os seus
resultados e a sua divulgacao pelos meios de comunicagao social s3o uma forma possivel
de “prestagdo de contas” do sistema se ensino e da propria escola a sociedade. Justamente
ou injustamente, os resultados dos alunos nos exames nacionais tem sido, na atualidade,
a forma mais visivel de se publicitar o trabalho das escolas e, consequentemente, dos

docentes das mesmas.

3. A avaliacao das escolas

A escolha de processos de fomento da qualidade da educacdo e da formagao, ja
referidos anteriormente, t€ém sido um dos principais temas do debate politico, tanto a nivel
da Unido Europeia como a nivel nacional, sendo o processo de avalia¢do das escolas e a
aplicagdo de exames nacionais e provas de afericdo as formas mais utilizadas para a
monitorizagdo e incremento dessa mesma qualidade.
Esta necessidade de implementagao de processos de avaliagao das escolas resulta
de um aumento da autonomia das mesmas em paralelo com a evolucdo do papel dos
restantes servigos publicos e, consequentemente, de uma maior responsabilizagdo e
prestagdo de contas a propria sociedade.
Em Portugal, a partir da década de 90 do século XX, surgiram alguns programas
e projetos direcionados para a avaliacdo externa nas organizacgdes escolares nacionais.
Destacam-se entdo os seguintes programas de avaliagdao que foram desenvolvidos nas
escolas:
e O Observatoério da Qualidade da Escola, criado em 1992 no ambito do PEPT
— Programa de Educagdo para Todos (Climaco, 1995);

e O Projeto-piloto sobre Avalia¢dao na Educacdo Escolar, langado no ano letivo
de 1997/1998, com o apoio e aprovagdo do Conselho de Ministros da
Educagdo da Unido Europeia, cujos processos sdo simplificados pelo Projeto
Qualidade XXI, de iniciativa do Instituto de Inovagdo Educacional no ano

letivo 2001/2002 (Palma, 1999);
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e O Programa de Avaliagdao Integrada das Escolas, de iniciativa da Inspecao-
Geral de Educagao com inicio em 1999/2000 e terminado em 2001/2002
(Climaco, 2001);

e O Projeto “Melhorar a Qualidade”, nascido da parceria entre a Associagao dos
Estabelecimentos de Ensino Particular e Cooperativo (AEEP) e a empresa
QUAL - Formagao e Servigos em Gestao da Qualidade, Lda., que adapta o
Modelo de Exceléncia da EFQM (European Foundation for Quality
Management), também ele referencial da CAF (Common Assessment
Framework), modelo de analise organizacional adaptado as organizagdes
publicas;
e O Programa AVES — Avaliagdo das Escolas Secundarias, de iniciativa da
Fundag¢dao Manuel Ledo a partir de 2000, utiliza o modelo desenvolvido pelo
Instituto de Evaluacion e Asesoramiento Educativo (IDEA), criado pela
Fundacién Santa Maria, de Espanha (Azevedo, 2006);

e O Programa Aferi¢do da Efetividade da Autoavaliacdo das Escolas, da
responsabilidade da IGE, desde 2005, em cumprimento do Decreto-Lei n.°
31/2002, de 20 de dezembro, que adapta os instrumentos do Projeto Effective
School Self-Evaluation — ESSE, promovido pela Conferéncia Internacional
das Inspegdes de Educagdao (SICI), entre 2001 e 2003, com o apoio da
Comissao Europeia (Ramos, 2007).

Esta necessidade relativamente recente de avaliagdo das nossas escolas ndao pode
ser separada do mundo global em que estamos inseridos e da nossa posi¢ado como pais
membro da Unido Europeia. Os relatdrios provenientes de organizagdes internacionais
como a OCDE, a UNESCO ou a propria Unido Europeia, tém colocado Portugal numa
posigdo periférica em relagdo a maioria dos restantes paises europeus. Os nossos niveis
de escolarizacdo, o abandono escolar e a qualificacdo da populagao em conjunto com um
novo modelo de sociedade e de servigo publico j4 mencionados anteriormente, tornaram
incontornavel a necessidade de avaliar a realidade escolar em Portugal.

Em 2002, a tutela através da Lein.® 31/2002, de 20 de dezembro aprovou o sistema
de avaliacao das escolas portuguesas e definiu as orientacdes gerais para a autoavaliagao
e para a avaliacdo externa das escolas (Lei n.° 31/2002, de 20 de dezembro).

Este diploma, no seu artigo 3.°, estabelece como objetivos do processo de

avaliacdo das escolas:
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e a promocao da melhoria da qualidade do sistema educativo, da sua
organizacao ¢ dos seus niveis de eficiéncia e eficacia;

e adotagdo da administracdo educativa local, regional e nacional e a sociedade
em geral, de um quadro de informacgdes sobre o funcionamento do sistema
educativo;

e apromocdo de uma cultura de qualidade, exigéncia e responsabilidade;

e o incentivo de acdes e processos de melhoria da qualidade, do funcionamento
e dos resultados das escolas, através de intervengdes publicas de
reconhecimento e apoio a estas;

e a sensibilizacdo dos varios membros da comunidade educativa para a
participagdo ativa no processo educativo;

e 0 garante da credibilidade do desempenho dos estabelecimentos de educacao
e de ensino;

e a valorizacao do papel dos varios membros da comunidade educativa, em
especial dos professores, dos alunos, dos pais e encarregados de educagao, das
autarquias locais e dos funcionarios nao docentes das escolas;

e a promoc¢do de uma cultura de melhoria continuada da organizagdo, do
funcionamento, dos resultados do sistema educativo e dos projetos educativos
e a participacdo nas instituigdes € nos processos internacionais de avaliacao
dos sistemas educativos, fornecendo informacao e recolhendo experiéncias
comparadas e termos internacionais de referéncia.

Em 2006, foi lancado pelo XVII Governo Constitucional o programa nacional de
avaliacdo das escolas, comecando por criar um Grupo de Trabalho para construir os
referenciais de autoavaliagdo e avaliacao externa e proceder a realizagao da fase piloto no
ano letivo 2005-2006.

Todo este processo de avaliacdo estrutura-se, como referido no capitulo anterior,
na avaliacdo interna a realizar em cada escola ndo agrupada ou agrupamento de escolas e
na avaliagdo externa. De referir ainda que a avaliagdo interna, apesar de obrigatoria desde
2002, ndo possui normas ou quadros comuns de regulamentacao, sendo as escolas livres
para determinar os seus proprios procedimentos. Existem, no entanto, varios parametros
pertencentes ao quadro de referéncia utilizado pelos avaliadores externos que sdo
utilizados na avaliagdo interna, nomeadamente parametros relacionados com a utiliza¢ao

dos resultados da avaliacao externa na preparagao de planos de melhoria, o envolvimento
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e a participagdo da comunidade educativa na autoavaliagdo e o impacto da autoavaliagdao
no planeamento, organizacdo e praticas profissionais. Estes parametros inscritos no
Quadro de Referéncia para a Avaliacdo Externa das Escolas baseiam-se em quatro
objetivos base derivando em diferentes dominios e respetivos campos de analise que

apresentamos de seguida:

1. Objetivos:

e Promover o progresso das aprendizagens e dos resultados dos alunos,
identificando pontos fortes e areas prioritarias para a melhoria do trabalho das
escolas;

e Incrementar a responsabilizagdo a todos os niveis, validando as praticas de
autoavaliacao das escolas;

e Fomentar a participagdo na escola da comunidade educativa e da sociedade
local, oferecendo um melhor conhecimento publico da qualidade do trabalho
das escolas;

e Contribuir para a regulagdo da educagdo, dotando os responsaveis pelas
politicas educativas e pela administragdo das escolas de informacao pertinente.

2. Dominios e respetivos campos de analise:

e Dominio dos resultados:
o Resultados académicos;
o Resultados sociais;
o Reconhecimento da comunidade;

e Dominio da prestagdo do servigo educativo:
o Planeamento e articulacgao;
o Praticas de ensino;
o Monitorizagdo e avaliacao do ensino e das aprendizagens;

e Dominio da lideranca e gestao:

o Lideranga;
o Gestao;
o Autoavaliagao e melhoria.

A complementaridade destes dois vetores constituintes do processo de avaliacao

das escolas, ou, como refere Jos¢ Maria Azevedo, o didlogo entre as perspetivas internas

e externas (Azevedo, 2005), proporciona o desenvolvimento e melhoria das institui¢des.
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Em suma, esta simbiose carateriza-se por uma validagdo do préprio mecanismo
de avaliagdo interna pela avaliagdo externa, credibilizando assim o processo e refor¢ando

a seguranca dos seus intervenientes.

4. Avaliaciao dos professores

Tal como em diversos topicos referidos anteriormente, foi a partir de 1974, com o
fim do regime vigente, que se desenvolveu de uma forma mais qualitativa o processo de
avaliacdo dos docentes. Até essa data, a avaliagao dos professores consistia num processo
de classificacdo do servigo de cariz meramente administrativo ndo promovendo por isso
a qualidade de avaliagdo.

A evolucao do modelo e das carateristicas deste processo de avaliacdo, tal como
das outras tipologias referidas neste capitulo, estd indubitavelmente ligada aos processos
de mutagdo dos sistemas educativos do espaco econdmico e social de que fazemos parte,
a Unido Europeia. A procura da eficiéncia, da competitividade e do dinamismo,
especialmente no ramo econdmico, influencia de forma incontornavel as politicas
educativas europeias e, em ultima analise, as nossas. Atualmente os docentes lidam com
a avaliacdo num leque de dominios cada vez maior, em que se insere a aprendizagem dos
alunos, os projetos pedagogicos, os curriculos e os programas escolares deles emanados,
as instituicdes educativas, os centros de formagao e as politicas educativas.

Acerca do processo de avaliacdo dos docentes e da sua complexidade, Jodo
Formosinho, no final da década de 80, carateriza dois aspetos distintos ilustradores da
complexidade deste processo, a avaliacio do desempenho docente (quotidiano) e a
avaliacdo do mérito para progresso na carreira (Formosinho, 2010). A avaliacdo de
desempenho carateriza-se, segundo o autor, por aspetos como a prestagao de contas, a
verificagcdo da conformidade e normalidade, a preocupacao limitada a auséncia de efeitos
negativos e um interesse direto dos pais e da comunidade neste processo avaliativo. Este
aspeto afasta-se de uma perspetiva de escola reflexiva quando desloca o enfoque da escola
para o professor enquanto individuo e o desapossa do controlo do processo de supervisao;
quando coloca o foco no ato de ensinar e o fragmenta com intuitos apenas de medida e
classificagdo; quando substitui uma valoragdo holistica do desempenho em func¢do dos

objetivos da educagdo por um aglomerado compartimentado de classificagdes e
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parcelares juizos de valor; quando esquece a complexidade da atividade docente
(Formosinho, 2010). A avaliagdo do mérito para progresso na carreira carateriza-se pela
realizacdo de juizos sobre o nivel de atuacdo dos professores e uma anélise dos efeitos
positivos da sua atividade centrando-se nos aspetos substantivos da propria docéncia.
Neste ponto procura-se a promoc¢ao dos aspetos de indole formativa como o crescimento
e o desenvolvimento profissional.

No seguimento da evolu¢do da tematica da avaliagdo dos docentes, inicia-se em
Portugal, no inicio dos anos 90 do século XX, um debate sobre a forma como os docentes
deveriam ser avaliados tendo em conta a estruturag¢ao da carreira docente.

Em 2008/2009 o enfoque do debate sobre a avaliagdo de professores vai centrar-
-se sobre o modelo de avaliagdo a utilizar, estando a finalidade do processo avaliativo
relacionado com a prestagdo de contas do desempenho docente, a gestdo de carreiras
profissionais (lugar, acesso a cargos, progressio na carreira, vencimento,
desenvolvimento do professor enquanto pessoa e enquanto profissional do ensino (ajuda
individual e formagao em contexto de trabalho)) e a melhoria global do sistema de ensino
a partir do aperfeicoamento dos seus recursos humanos.

Podemos entdo concluir que os docentes, como elementos da comunidade
educativa, tém sofrido. ao longo dos ultimos anos, juntamente com os outros elementos
do sistema educativo, alteracdes na sua carreira através do desenvolvimento de um
processo de avaliacdo gerador de alguma polémica e de dificil consenso. Tanto assim que,

no plano de a¢do concreta, os avangos tém sido escassos.

5. Estudos comparativos — PISA

O PISA (Programme for International Student Assessment) ¢ um projeto
concebido pela OCDE especificamente para o campo educativo. Este projeto, langado na
década de 90 do século passado, permite efetuar uma avaliacio comparada do
desempenho dos sistemas educativos de diferentes paises com o recurso a provas
centradas em competéncias de literacia e ndo no cléssico curriculo escolar, afastando-se
assim dos exames tradicionais relacionados com os programas de ensino e centrando-se
num Unico objeto, a forma como os jovens utilizam o conhecimento na resolugdo de

desafios e problemas concretos do dia-a-dia. O seu alvo de estudo sdo os alunos de 15
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anos (em final de ciclo) cujas competéncias sao avaliadas em trés dominios — Leitura,
Matematica e Ciéncias — sendo dado énfase a cada um destes dominios em cada ciclo de
aplicagao.

A razdo para a OCDE, uma organizagdo de carater eminentemente econdmico,
desenvolver um projeto de avaliacdo dos sistemas educativos prende-se com o fendmeno
de globalizagdo econdémica que a sociedade vivencia nas ultimas décadas e de
consequente mudancga do paradigma da educacdo. A educagao € vista, atualmente, como
um fator gerador de vantagens na competicdo global, nomeadamente na criacdo de mao
de obra adaptavel as necessidades de um mercado de trabalho extremamente volatil e
exigente e totalmente distinto do existente no passado recente (Carvalho, 2011).

Deste modo, o proposito do PISA vai muito além da simples supervisao do estado
atual da aprendizagem por parte dos alunos nos sistemas educativos nacionais. A
informacgao fornecida por este projeto deve permitir aos responsaveis politicos analisar os
fatores que estdo associados ao éxito educativo, permitindo compreender e articular os
aspetos educacionais e de escolarizacdo com a realidade econdmica, ndo se limitando a
estabelecer comparagdes indcuas entre resultados.

O nosso pais aderiu ao projeto PISA em 1999, durante o XIII Governo
Constitucional (1995-1999), liderado por Anténio Guterres, um primeiro-ministro que
assumiu a educagdo e a formagdo como prioridade da sua agdo governativa (Carvalho,
2011). Este projeto veio dar continuidade a um conjunto de medidas politicas instituidas
durante a década de 90 no dominio da avaliagdo como o restabelecimento dos exames
nacionais no secundario, a criagdo de provas de afericdo e a introducdo dos exames do
9.°ano a portugués e matematica. Ainda nesta década surgiram os primeiros “rankings”
de resultados de exames nacionais.

Portugal, ao longo dos diferentes ciclos de aplicagdo do PISA, tem apresentado
melhorias graduais, sendo de salientar que, em 2015, os resultados dos nossos alunos nos

trés dominios ficaram acima da média da OCDE.

6. Estudos comparativos —-TALIS

O TALIS (Teaching and Learning International Survey/Inquérito Internacional

de Ensino e Aprendizagem) € um inquérito internacional realizado pela OCDE, centrado
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nas condigdes de trabalho dos professores € no ambiente de aprendizagem em escolas.
Este estudo foca-se em quatro areas principais de pesquisa: a lideranca escolar, o
desenvolvimento profissional, a avaliagdo de professores e comentarios e as praticas de
ensino, crencas e atitudes.

O primeiro inquérito TALIS realizou-se em 2008 e centrou-se nos docentes do 3.°
ciclo do ensino bésico decorrendo em 24 paises de quatro continentes, entre eles Portugal.

A segunda edi¢ao do TALIS, realizado em 2013, alargou-se a mais 10 paises,
contemplando 34 paises membros ou economias parceiras, tendo ainda em 2014 aderido
mais 4 paises. Nesta segunda edi¢do foram incluidos novos indicadores sobre lideranga,
formagao inicial de professores e praticas de avaliagdo dos alunos. Este segundo inquérito
possibilitou aos paises participantes a oportunidade de aplicar um inquérito aos docentes
do 1.° ciclo do ensino bésico e do ensino secundario. Os paises participantes puderam
optar por aplicar o TALIS 2013 nas escolas que participaram no PISA 2012.

A tltima edicdo deste projeto, o TALIS 2018, debrugou-se sobre o contexto
profissional do docente, as suas condi¢des de trabalho e o impacto da escola na sua
eficiéncia sendo o seu publico alvo os docentes do 3.° ciclo do ensino basico (estudo
principal); os docentes do ensino secundario (em Portugal e em mais 11 outros paises) e
os diretores de escolas. Esta edi¢ao analisou os seguintes aspetos:

» A formagdo do docente e o seu desenvolvimento profissional;

* A apreciagdo do trabalho do docente e o feedback recebido;

* A satisfagdo e as motivagdes dos docentes;

* O ambiente escolar;

* A lideranca nas escolas;

» Os principios e as praticas pedagogicas dos docentes;

* A inovagao;

* A equidade e a diversidade.

A analise e cruzamento dos dados derivados deste estudo, cujo primeiro relatorio
sera produzido em junho de 2019, permitird a comparagdo das politicas piblicas adotadas
nos cerca de 50 paises/economias de cinco continentes onde o inquérito foi realizado e a
diminuicao de falhas de informacdo sobre os sistemas educativos dos diversos paises.
Possibilitard igualmente aos professores e diretores das escolas contribuirem para a
analise da educagao e do desenvolvimento de politicas em areas chave e aos varios paises
participantes a identificagdo de outros paises com desafios semelhantes e aprenderem

com outras abordagens politicas.
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Capitulo III — Metodologia e contextualizacio

A abordagem metodologica ¢ um aspeto fundamental no desenvolvimento
de qualquer projeto. Neste terceiro capitulo apresentamos a metodologia escolhida, as
diferentes fases de trabalho e as dificuldades sentidas ao longo do processo.

Iniciamos entdo esta parte do projeto com a apresentacdo da problematica
central deste estudo, a apresentagdo dos seus principais objetivos e questdes de
investigacao e a descri¢do natureza do mesmo.

Posteriormente, realizamos a contextualizagdo espacial do trabalho, apresentando
de uma forma breve as carateristicas consideradas pertinentes das instituigdes sobre as
quais se debrugou o estudo. Dando seguimento a este ponto efetuamos uma caraterizagao
das amostras escolhidas para analise.

No passo seguinte introduzimos as técnicas de recolha de dados selecionadas e as
formas como estas foram aplicadas.

De seguida abordamos a questdo do tratamento dos dados e a forma como a
informacao obtida foi tratada.

No ultimo ponto apresentamos as contingéncias sentidas ao longo das diferentes

etapas da recolha de dados e os limites de um estudo com estas carateristicas.

1. Problematica

O problema inicial para este estudo, como ¢ referido no titulo do mesmo, € a
relagcdo existente entre a avaliacdo externa e a pratica educativa, relagdo esta que pode
resultar em diferentes consequéncias para o proprio processo de ensino-aprendizagem
que, naturalmente, se estendem aos respetivos docentes e discentes. A este problema ndo
¢ alheia a cada vez maior visibilidade de uma parte do processo de avaliagdo externa, os
seus resultados, corporizados através dos rankings de escolas publicitados anualmente em
diversos meios de comunicag¢do. Durante toda a minha atividade profissional como
docente fui multiplas vezes confrontado com esta realidade, pessoalmente ou através de

colegas, levando-me esta experiéncia pessoal a desenvolver este estudo.
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2. Objetivos e questoes de investigacio

Tendo em conta a problemadtica referida no ponto anterior, os objetivos gerais

deste estudo sdo compreender a forma como a avaliagdo externa influencia a pratica

educativa e assim identificar efeitos praticos dessa influéncia.

Para tentar atingir tais objetivos procurou-se formular diversas questdes, tanto

gerais como especificas, posteriormente vertidas em diferentes entrevistas realizadas

tanto a docentes como a discentes. A questdo geral que funcionou como ponto de partida

para esta investigagdo ¢ a seguinte:

De que forma a avaliacdo externa esta a influenciar a pratica educativa?

A partir dos objetivos gerais acima formulados e da questdo principal deste estudo

desenvolveu-se o seguinte conjunto de objetivos e questdes especificas correspondentes.

Objetivos especificos:

Reconhecer as areas da pratica educativa mais influenciadas pela avaliagao
externa.

Compreender a forma como as ferramentas de trabalho dos professores sao
modeladas pela avaliagdo externa.

Percecionar a opinido dos professores sobre a influéncia da avaliagdo externa
na pratica educativa.

Percecionar a visao dos alunos de 9.°ano sobre a avaliacao externa.

Questdes especificas:

Quais as areas da pratica educativa mais influenciadas pela avaliagcdo externa?
De que forma as ferramentas de trabalho dos professores sio modeladas pela
avaliacdo externa?

Qual a opinido dos professores sobre a influéncia da avaliagdo externa na
pratica educativa?

Qual a visao dos alunos de 9.°ano sobre a avaliagao externa?
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3. Natureza do estudo

Neste estudo utilizou-se como método a analise de conteudo. Método definido por
Laurence Bardin como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgao/rececdo (variaveis inferidas) destas
mensagens” (Bardin, 2009, p. 44). Esta escolha metodologica justifica-se, tal como
referido por Jodo Amado, pelo seu enquadramento numa perspetiva de andlise qualitativa
no quadro de uma tradi¢do de pendor tendencialmente sociologico (andlise social da
realidade - neste caso a influéncia dos exames nacionais na pratica educativa), € por ser
uma técnica que aposta claramente na possibilidade de fazer inferéncias interpretativas a
partir dos conteudos expressos (Amado, 2000).

Ainda segundo o mesmo autor, apesar de a analise de conteido ser um processo
empirico utilizado no dia a dia por qualquer pessoa, ¢ consensual que, seguindo 0s passos
que lhe dao o rigor e a validade necesséria, estamos diante de um processo adequado a
analise de dados qualitativos, em que o investigador apreende e aprende algo a partir do
que os sujeitos da investigacao lhe confiam nas suas proprias palavras (Amado, 2000).
Tentou-se por isso, nesta pesquisa, ser o mais rigorosos possivel de forma a obtermos

resultados de acordo com os objetivos previamente tracados.

4. Contextualizacao do estudo

Este trabalho teve como campo de estudo duas escolas de ensino privado
localizadas no norte do pais. Ambas as institui¢cdes estao situadas no distrito do Porto,
uma dentro da propria cidade/concelho e a outra num concelho mais a norte pertencente
a Grande Area Metropolitana do Porto (GAMP). Ambas as institui¢des possuem alunos
de diferentes niveis de ensino englobando discentes desde a infantil até ao 12.° ano de
escolaridade.

A escola localizada dentro da cidade do Porto (escola A) possuia no ano letivo
transato (2017/2018) uma populacdo estudantil constituida por 1789 alunos divididos da

seguinte forma: 23 alunos na educagdo pré-escolar; 93 alunos no 1.° ciclo dos quais 17
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no primeiro ano, 23 no segundo ano, 28 no terceiro ano e 25 no quarto ano; 49 alunos no
segundo ciclo dos quais 23 no quinto ano e 26 no sexto ano; 163 alunos no terceiro ciclo
dos quais 41 no sétimo ano, 49 no oitavo ano ¢ 73 no nono ano ¢ 1461 alunos no ensino
secundario dos quais 496 no décimo ano (379 em Ciéncias e Tecnologias, 87 em Ciéncias
Socioecondémicas e 30 em Linguas e Humanidades), 448 no décimo primeiro ano (367
em Ciéncias e Tecnologias, 53 em Ciéncias Socioeconémicas ¢ 29 em Linguas e
Humanidades) e 517 no décimo segundo ano (419 em Ciéncias e Tecnologias, 58 em

Ciéncias Socioecondmicas, 25 em Linguas e Humanidades e 15 em Artes Visuais).

Gréfico 1 - Distribuicdo dos alunos por niveis de ensino na escola localizada dentro da

cidade do Porto.
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A escola localizada fora da cidade do Porto ( escola B) integrava no ano letivo
2017/2018 um total de 711 alunos distribuidos da seguinte maneira: 52 alunos na
educagdo pré-escolar; 89 alunos no primeiro ciclo dos quais 19 no primeiro ano, 15 no
segundo ano, 18 no terceiro ano e 37 no quarto ano; 72 alunos no segundo ciclo dos quais
37 no quinto ano e 35 no sexto ano; 140 alunos no terceiro ciclo dos quais 32 no sétimo
ano, 56 no oitavo ano € 52 no nono ano ¢ 360 alunos no ensino secundario dos quais 97
no décimo ano (80 em Ciéncias e Tecnologias, 10 em Ciéncias Socioeconémicas € 7 em
Linguas e Humanidades), 125 no décimo primeiro ano (91 em Ciéncias e Tecnologias,

21 em Ciéncias Socioecondmicas ¢ 13 em Linguas e Humanidades) e 138 no décimo
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segundo ano (107 em Ciéncias e Tecnologias, 14 em Ciéncias Socioecondmicas e 17 em

Linguas e Humanidades).

Grafico 2 - Distribuicdo dos alunos por niveis de ensino na escola fora da

cidade do Porto.
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Ao efetuar uma analise dos valores anteriormente mencionados concluimos que
em ambas as escolas, mas com alguma predominancia na escola A, grande parte dos
alunos estavam a frequentar o ensino secundario, nivel de ensino onde o enfoque na

avaliacdo externa poderd ser tendencialmente mais visivel.

5. Caraterizaciao da amostra

Este estudo focou-se no 9.° ano de escolaridade, um ano em que os alunos
obrigatoriamente realizam dois exames nacionais — matematica e portugués. Tendo em
conta este aspeto foram selecionados para uma amostra representativa dois grupos
constituidos pelos principais atores intervenientes no processo ensino-aprendizagem, os
professores e os alunos.

No caso dos professores foram selecionados dez docentes, cinco representantes da
disciplina de matemadtica e cinco representantes da disciplina de portugués. Salientamos

que além de serem professores de portugués ou matematica, a outra premissa para a
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sele¢dao dos elementos deste grupo foi o facto de lecionarem o 9.°ano de escolaridade no
ano letivo 2017/2018 ou terem lecionado este nivel no ano letivo transato.
Relativamente aos alunos, foram selecionados dois grupos, de seis e oito alunos,
representativos das turmas de 9.° ano de cada uma das duas escolas onde decorreu o
estudo. Relativamente aos alunos selecionados para amostra, procurou-se manter um
equilibrio a nivel de género e a nivel de resultados escolares, tentando-se assim que a

amostra fosse o mais fiel possivel a realidade de ambas as instituicdes.

6. Técnicas de recolha de dados

A recolha de dados para este estudo foi efetuada através da realizagdo de
entrevistas. A escolha desta técnica relacionou-se com o facto de a entrevista permitir a
recolha de dados de &mbito mais qualitativo e descritivo e de possibilitar ao investigador
intuir sobre as palavras dos entrevistados. Estas carateristicas estdo plasmadas na
definicdo de entrevista desenvolvida por Bogdan & Biklen (1994), “uma entrevista ¢é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do prdprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspetos do mundo”.

No caso dos docentes foram utilizadas entrevistas semiestruturadas aplicadas de
forma individual. Relativamente aos alunos, as entrevistas foram realizadas através de
dois focus group, também designados de grupos de discussdo, um para cada uma das

institui¢des de ensino.

6.1. Entrevista semiestruturada

A escolha da aplicacdo de uma entrevista semiestruturada, semidiretiva ou
semiaberta aos diferentes docentes estd diretamente relacionada com a possibilidade que
esta técnica permite de integrar, ao longo do processo de conversagdo com o entrevistado,
questdes exteriores ao guido previamente concebido, permitindo assim aumentar e
diversificar a quantidade de informagao recolhida.

A entrevista presente em quadro anexo foi estruturada segundo trés dominios

integrantes da pratica letiva — Planeamento e articulacdo, desenvolvimento de aula e

36



avaliacdo das aprendizagens. Juntou-se ainda um dominio de ambito mais livre, as
sugestoes de melhoria.

No que diz respeito a parte da entrevista subordinada ao primeiro dominio,
planeamento e articulacao, esta inicia-se procurando seguir o normal desenvolvimento do
processo de preparacdo do ano letivo por parte dos docentes, partindo de uma realidade
macro, a planificagdo anual, para uma visdo mais aproximada, a planificagdo de aula,
rematada com categorias complementares, a contextualizacdo do meio e a adequacao aos
alunos.

Ainda no contexto da planificagdo foi integrado na entrevista o processo de
articulagdo onde se incluiram as seguintes categorias de andlise: multidisciplinaridade,
coeréncia entre ensino e avaliacdo e trabalho cooperativo entre os docentes da mesma
disciplina.

Relativamente ao segundo passo da entrevista, desenvolvimento da aula, foram
abordados dois subdominios considerados essenciais, os recursos utilizados e a
metodologia aplicada.

Finalmente, no terceiro dominio, a avaliacdo das aprendizagens, o enfoque foi
direcionado para os processos de avaliacao continua e de avaliagao sumativa.

Quanto ao dominio “complementar”, sugestoes de melhoria, este foi criado com
o sentido de permitir aos docentes entrevistados a possibilidade de sugerirem algumas

melhorias/alteragdes no atual sistema de avaliagdo externa.

6.2. Focus Group

A técnica Focus Group ¢ definida por David L. Morgan como uma técnica de
investigacdo e recolha de dados através da interacdo do grupo sobre um tdpico
apresentado pelo investigador (Morgan, 1996). A esta definicdo podemos ainda adicionar
que nesta técnica existe a possibilidade de focalizar a discussdo num determinado assunto,
contribuindo assim para a compreensdo de alguns topicos de interesse. De salientar a
importancia patente no facto dos participantes terem alguma carateristica comum e
relevante face ao tema em discussao (Krueger e Casey, 2009).

Todas as carateristicas supracitadas relativas a técnica de Focus Group possibilitam

ao entrevistador criar um ambiente mais natural e holistico na aplicacdo da entrevista e
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ao desenvolvimento de diferentes interagdes entre os participantes na manifestacao de
opinides, tanto proprias como influenciadas pelos outros.

A possibilidade de criagdo de um ambiente mais natural e de menor formalidade, a
hipotese de desenvolvimento de variadas interagdes entre os diferentes participantes e o
consequente enriquecimento da entrevista levou-nos a eleger esta técnica como a mais

acertada no momento da aplicagdo da entrevista aos dois grupos de alunos do 9.%ano.

7. Pesquisa documental

Para alicercar os multiplos relatos obtidos nas diferentes entrevistas, tanto dos
docentes como dos discentes, optamos por analisar alguns exemplos dos varios
documentos referidos pelos mesmos. Escolhemos, por isso, efetuar uma andlise a
diferentes niveis das ferramentas de avaliagdo sumativa e formativa das disciplinas de 9.°
ano sujeitas a exame, o portugués e a matematica (apresentados em anexo), comparando-
as com os respetivos exames nacionais (igualmente apresentados em anexo). A escolha
destes documentos relaciona-se com a tonica colocada pelos docentes e pelos proprios
discentes na relagdo direta existente a varios niveis (estrutural, cotagdo, tematica e
tipologia de exercicios) entre os documentos de avaliagdo sumativa interna, os testes, e
0s exames nhacionais.

Focamos entdo esta anélise documental em quatro aspetos base:

e A estrutura dos diferentes documentos (neste caso nimero de
cadernos e/ou grupos de cada prova e nimero de questoes);
e A cotacao atribuida nos diferentes documentos, tanto aos diferentes
grupos/cadernos como as diferentes questdes;
e Os temas e contetidos avaliados em cada uma das provas;
e As diferentes tipologias de exercicios apresentados em cada teste e
em cada exame.
Pensamos que a andlise e comparacao destes diferentes aspetos dos varios
documentos permitiu obter uma imagem mais clara do grau de influéncia dos exames
nacionais em relagdo as ferramentas de avaliagdo sumativa e formativa produzidas

pelos docentes nas escolas, principalmente os testes de avaliacdo sumativa.
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8. Analise de conteudo

Como ja referido anteriormente, o0 método escolhido para a analise e interpretagao
dos diferentes relatos obtidos através da aplicagdo das entrevistas, tanto a docentes como
a discentes, foi a analise de contetido. Numa primeira fase procurou-se realizar uma
analise de cariz mais quantitativo das diferentes respostas dadas pelos diversos
interlocutores nos distintos dominios, nomeadamente através da quantificacdo da
referéncia dos varios sujeitos a realidades como exame nacional e avaliagdo externa, ao
longo da entrevista. Apos esta primeira fase, procurou-se analisar de que forma, nos
diferentes dominios em causa, era introduzido o tema avaliacdo externa/exames
nacionais, procurando-se percecionar a real importancia e influéncia que este tem para os

individuos, tanto docentes como discentes.

9. Triangulacio de dados

Apos a realizacdo das entrevistas aos professores e alunos, a respetiva analise
individual, tanto quantitativa como qualitativa, das mesmas e a posterior analise
documental, foi necessario efetuar uma triangula¢do de toda a informacao adquirida.
Deste modo pretendemos descobrir pontos de convergéncia entre os dados obtidos pelas
entrevistas semiestruturadas realizadas aos docentes, os dados obtidos pelas entrevistas
de Grupo Focal realizadas aos alunos e os dados obtidos na andlise dos diferentes
documentos de avaliagdo. SO desta forma poderiamos conseguir resultados validos e
confidveis que nos permitiriam ter alguma luz sobre as questdes e atingir os objetivos

delineados no inicio deste estudo.

10. Contingéncias do trabalho realizado
Ao longo do desenvolvimento deste estudo deparamo-nos com algumas

dificuldades que poderao ter influenciado de diferentes formas o desenrolar do trabalho e

nos obrigaram a reorganizagdes periodicas.
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Salienta-se, em primeiro lugar as dificuldades de ordem organizacional para a
realizacdo das entrevistas, tanto as de tipo semiestruturado aos diversos docentes como
as de Focus Group aos dois grupos de discentes. Neste caso concreto, o proprio
agendamento das entrevistas foi extremamente dificil, tanto pela circunstancia de se estar
a lidar com profissionais com horarios extremamente exigentes, como pelo facto de ser
necessario juntar alunos de diferentes turmas com horarios pouco concilidveis, ao longo
de um ano letivo repleto de testes de avaliagdo e aulas de preparagdo de exames.

Outra dificuldade sentida relaciona-se diretamente com as entrevistas através da
técnica de Focus Group aplicada aos dois grupos de alunos. Inicialmente deparamo-nos
com alguma relutancia dos discentes na participagdo da atividade e posteriormente com
o efeito de imitacao de resposta por parte dos menos participativos relativamente aos mais
intervenientes, ficando, supde-se, os resultados aquém do esperado.

Seguidamente referimos a grande quantidade e diversidade de depoimentos de
ordem qualitativa, traduzindo-se os mesmos numa analise muito dificil e morosa dos

resultados, obrigando a uma diversidade de leituras.

11. Limites do estudo

Ao finalizarmos este estudo e observando retrospetivamente as suas principais
conclusdes, desde logo pensamos que este ainda poderia ser mais aprofundado e,
hipoteticamente, poderiamos obter dados ainda mais palpaveis se alargadssemos o projeto
a um universo maior. Apesar de 0 9.°ano ser um ano de exame nacional a duas disciplinas
fulcrais para o futuro dos nossos alunos, o alargamento do estudo ao secundério,
nomeadamente ao 11.° e 12.° anos, onde alguns dos exames s3o, como sabemos,
decisivos, teria de certeza mais respostas as nossas questoes base e traria dados ainda mais
solidos para responder as nossas inquietudes.

Outro aspeto que poderia ter importincia, neste alargar de horizontes, seria o

aumento do universo da amostra tanto a nivel de docentes como de discentes.

40



Capitulo IV — Apresentacio e discussio dos dados

Neste capitulo apresentamos os dados obtidos através da andlise das entrevistas
realizadas aos diferentes atores do processo, os discentes e os docentes, e posterior
triangulagdo da informacdo obtida. Seguidamente apresentamos os resultados
provenientes da analise documental realizada as provas de avaliagdo sumativa interna. A
interpretagdo deste material permitira entdo auxiliar-nos na resposta a questdo de partida

e as questdes especificas dela derivadas.

1. As percecoes dos principais atores

A percecao dos principais atores, docentes e discentes, ¢ fundamental para este
estudo dado que sdo eles os verdadeiros protagonistas deste processo. Os docentes porque
¢ a sua pratica que podera estar a ser influenciada a multiplos niveis pela avaliagdo
externa, e os discentes porque sdo o centro de todo o processo e € para eles que a pratica

docente ¢ dirigida.

1.1. A voz dos professores

Ao realizarmos uma analise dos resultados obtidos com a aplicagdo das entrevistas
semiestruturadas ao conjunto de docentes previamente escolhidos, podemos observar
que, no geral, a avaliagdo externa, nomeadamente os exames nacionais, sdo uma realidade
presente em todos os dominios da pratica educativa dos professores presentes na
entrevista. Este facto ¢, tendo em conta os limites da entrevista, comprovado de uma
forma quantitativa pelo nimero de vezes que a sua existéncia e influéncia ¢ referida pelos
diversos docentes. Para melhor podermos analisar este aspeto apresentamos os diferentes

quadros de analise onde os respetivos docentes aludem a temadtica supracitada.
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e Dominio planeamento e articulacio

No dominio planeamento e articulagdo observamos que os “exames” sao referidos

em ambos os subdominios - planificacdo e articulacio - estando presentes em seis das

sete categorias de andlise (planifica¢do anual, planificagdo de aula, contextualizagdo ao

meio, adequacao aos alunos, multidisciplinaridade e coeréncia entre ensino e avaliagdo).

O quadro seguinte (quadro 1) refere-se a categoria de analise planificagcdo anual,

onde a tematica “exame nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por seis dos dez

docentes participantes na entrevista.

Quadro 1 - Categoria de andlise - planificagdo anual

Dominio

Subdominio

Categoria de analise
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Planeamento
e articulagdo

Planificacdo

Planificagdo anual

Professor A - “Para 0 9.2ano que é um ano
de exame nacional temos de validar as
metas curriculares (...) valorizamos os
conteddos que estdo nas metas
curriculares e que achamos que s3o
pertinentes e podem ser avaliados em
exame nacional”.

Professor B - “Antes de mais importa ter
em conta tudo aquilo que sera programas,
metas, que é aquilo que serd avaliado
quer nos testes quer depois na avaliagao
externa.”

Professor C - “O cumprimento das metas,
o cumprimento do programa...
obviamente que ha uma planificagao
anual abordando os conteldos que nods
desejamos que visam obviamente o
exame nacional estar tudo direitinho para
bater certo no exame nacional, mas visam
sobretudo o cumprir as metas”.
Professor F - Os conteldos
programaticos, os conteddos que temos
de abordar durante o ano e depois todos
os conteldos que podemos fazer para os
preparar para o exame (..) o objetivo é
mesmo o exame.

Professor H - “Cumprir com aquilo que
sdo os pontos todos do programa (...)
ainda termos tempo de os prepararmos
numa fase final para o exame.”

Professor J - Em primeiro lugar o
programa, ou seja: temos de ter a nogao
de qual é o programa ara esse nivel etario.
Depois disso os objetivos também. Temos
sempre como objetivo o exame.”
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O quadro 2 refere-se a categoria de analise planifica¢do de aula, onde a tematica
“exame nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por um dos dez docentes

participantes.

Quadro 2 - Categoria de andlise - planifica¢éo de aula

Categoria de analise

Dominio Subdominio .
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Professor D

“Os exames nacionais vao ao encontro das

Planeamento e e metas e como tal é preciso também
. ~ Planificagdo | Planificacdo de aula e

e articulacao adaptar esta planificacdo de acordo com

os alunos que temos.”

O quadro 3 refere-se a categoria de andlise contextualizagdo ao meio, onde a
tematica “exame nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por um dos dez docentes

participantes.

Quadro 3 - Categoria de andlise — contextualizagdo ao meio

Categoria de analise

Dominio Subdominio .
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Professor G

“Acaba por haver.... Claro que numa
disciplina de exame a nivel nacional,
tanto no 9.2 como no 12.2 n3o ha
grandes estratégias, ndo ha mostra de
videos, mostra de grandes PowerPoint,
Planeamento Planificacio Contextualizagdo ao | ainda é um bocadinho tradicional. {...)
e articulacdo meio Portanto estes factos mais fisicos sdo
mais a nivel de sala de aula que é uma
gestdo diferente e as vezes acabamos
por ndao fazer uma ou outra aula
atividade por de facto so a logistica nos
impede.”

O quadro 4 refere-se a categoria de analise adequagdo aos alunos, onde a tematica
“exame nacional” ou “avaliagdo externa” ¢ referida por um dos dez docentes

participantes.
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Quadro 4 - Categoria de andlise — adequagdo aos alunos

Categoria de analise

. Unidade de registo
(criados e emergentes)

Dominio Subdominio

Professor B

“Tentamos ter porque depois na
pratica ha atividades que vamos
fazendo que a nivel de corregdo é
possivel adotar essa diferenciacdo
embora a nivel de atividades, mesmo a
nivel de questdes podiam ser mais
diferenciadas...nds tentamos prepara-
los para uma tipologia de questdes que
sdo a tipologia dos testes, dos préprios
exames e ai ndo ha tanto essa
diferenciagdo.”

Planeamento e Adequacdo aos
. N Planificacao
e articulacao alunos

O quadro 5 refere-se a categoria de analise multidisciplinaridade, onde a tematica
“exames nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por dois dos dez docentes

participantes.

Quadro 5 - Categoria de andlise — multidisciplinaridade

Categoria de analise

. Unidade de registo
(criados e emergentes)

Dominio Subdominio

Professor F

“Eu ndo tenho feito, mas por exemplo
no 9.2 ano quando nds vamos falar da
geometria na parte da construgdo de
poligonos regulares temos por
exemplo a articulagdo com a Educagao
Visual. (...) Que ndo temos feito? Nao,
ndo temos... Porque o objetivo aqui é
cumprir o programa, prepara-los para
0 exame e muitas vezes esse tipo de
Articulagdo | Multidisciplinaridade | articulagdo faz-te perder mais aulas do
que aquilo que tu planeaste.”
Professor G

“Pontualmente... nomeadamente a
matematica, fisica e quimica, um
bocadinho de  portugués, mas
pontualmente.... (...) 09.2 ano tem esse
problema, que ndo sei se é um
problema, mas estamos tdo focados no
exame nacional.”

Planeamento
e articulacdo
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O quadro 6 refere-se a categoria de analise coeréncia entre ensino e avaliagdo,
onde a tematica “exames nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por um dos dez

docentes participantes.

Quadro 6 - Categoria de andlise — coeréncia entre ensino e avaliacdo

Categoria de analise

Dominio Subdominio .
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Professor D

“No teste especificamente se eu sei
que naquele teste vai sair um
determinado numero de perguntas
relativas a gramadtica sobre aquele
conteudo especifico é evidente que eu
vou trabalhar mais aquele conteudo,
mas nao so6 aquele, também os outros
que foram revistos naquele periodo,
nado todos os que vao ser revistos até
ao fim do ano (...) no 3.2 periodo nds
ndao podemos escolher ndo podemos
selecionar... eles tém obrigatoriamente
de estar preparados para tudo, porque
0 exame também vai ser assim.”

Planeamento . ~ Coeréncia entre
- - Articulacdo . o
e articulacdo ensino e avaliagdo

O grafico seguinte (grafico 3) quantifica as referéncias ao tema “exame nacional”
no dominio Planificagdo e Articulagdo.

Grdfico 3

Categorias de analise e referéncias ao tema "exame nacional" no dominio
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Trabalho cooperativo entre os docentes da disciplina

Categorias de analise
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¢ Dominio desenvolvimento de aula

No dominio desenvolvimento da aula podemos observar que a referéncia a
avaliagdo externa ¢ feita em ambos os subdominios — recursos da aula e metodologia —
estando patente nas trés categorias de analise do primeiro (manual, fichas de trabalho e
recursos multimédia) e, de uma forma muito ténue, numa categoria do segundo
(metodologia). O quadro seguinte (quadro 7) ¢ referente a categoria de analise manual,
onde a tematica “exames nacional” ou “avaliagdo externa” ¢ referida por dois dos dez

docentes participantes.

Quadro 7 - Categoria de andlise — Manual

Categoria de analise

Dominio Subdominio .
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Professor A

“Aqueles que melhor se adaptam
as metas curriculares e depois, na
minha opinido pessoal, aqueles
gue mais exercicios tém que vao ao
encontro dos exames e da
tipologia de exercicios de exame
nacional.”

Professor J

“Se é apelativo; a exposi¢cdo da
matéria: se estd de uma forma
Desenvolvimento Recursos da Manual organizada; que haja destaques,
daaula aula gue as partes mais importantes
sejam destacadas, a resolugdo de
exercicios que se perceba bem;
gue seja um livro para o aluno que
estd a iniciar o tema, para o basico,
depois o intermédio, mas também
para agueles que mesmo achando
gue sdo exercicios pouco usuais
em exame permita aos melhores
alunos que também os faca
pensar.”

O quadro 8 refere-se a categoria de andlise fichas de trabalho, onde a tematica
“exames nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por trés dos dez docentes

participantes.
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Quadro 8 - Categoria de andlise — Fichas de trabalho

Dominio

Subdominio

Categoria de analise
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Desenvolvimento
da aula

Recursos da
aula

Fichas de trabalho

Professor A

“Alguma explicacdo da matéria
dada e depois exercicios com
estrutura de exame nacional para
preparar os miudos para o exame
nacional.”

Professor |

“Depende das fichas de trabalho,
mas obviamente escolhemos
aqueles exercicios que achamos
importantes e a nivel de 9.2 ano,
apesar da realiza¢do do exame ser
preponderante para o seguimento
do percurso escolar dos alunos.”
Professor J

“Tentamos que sejam, ai a nivel de
9.2... agora falando... estamos a
falar do 9.2... que sejam... As fichas,
elas sdo feitas seguindo também
esta filosofia, ou seja: tentar fazer
exercicios para todos, mas
também com mais tipologia tipo
exame.”

O quadro 9 refere-se a categoria de analise recursos multimédia, onde a tematica

“exames nacional” ou ‘“avaliacdo externa” ¢ referida por um dos dez docentes

participantes.

Quadro 9 - Categoria de andlise — Recursos multimédia

Dominio

Subdominio

Categoria de anadlise
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Desenvolvimento
da aula

Recursos da
aula

Recursos multimédia

Professor G

“Somos muito tradicionais ainda na
maneira de apresentar a Matematica
e insistir, exercitar, fazer exercicios...
Se calhar perdemos alguns alunos
pelo caminho nessa parte da
motiva¢do, mas o grande objetivo é
prepara-los para o secundario, é isso
que sentimos, fazer um bom exame
nacional.”
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O quadro 10 refere-se a categoria de analise exposi¢do do professor, onde a
tematica “exames nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por um dos dez docentes

participantes.

Quadro 10 - Categoria de andlise — Exposi¢cdo do professor

Categoria de analise

Dominio Subdominio .
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Professor D
“Exposicdo? O menos possivel...,
mas ela é necessdria... porque |13
estd numa altura em que eles
estdo com o exame nacional a
Desenvolvimento Metodologia | Exposicio do professor porté, a saida quase,’ eles
daaula precisam de alguns conteldos...
ndo diria conteddos, mas
algumas armas, algumas defesas
que depois vao utilizar nos
testes, nos exames...”

O grafico seguinte (grafico 4) quantifica as referéncias ao tema “exame nacional”

no dominio Desenvolvimento de Aula.

Grdfico 4
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e Dominio avaliacao das aprendizagens

No dominio avaliagdo das aprendizagens, a avaliacdo externa surge referida, tal
como ocorrido nos dominios anteriores, nos dois subdominios — avaliagdo continua e
avaliagdo sumativa — estando presente nas categorias ficha de verificagdo no primeiro e
testes no segundo.

O quadro seguinte (quadro 11) ¢ referente a categoria de analise fichas de
verificagdo, onde a tematica “exames nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por trés

dos dez docentes participantes.

Quadro 11 - Categoria de andlise — Fichas de verificagdo

Categoria de analise

. Unidade de registo
(criados e emergentes)

Dominio Subdominio

Professor A

“Avaliacao formativa, fichas de
trabalho. (...) Quando fazemos uma
ficha de trabalho é sempre tendo em
vista a tipologia de exame nacional,
tipologia de exercicio dado que
estamos no 9.2ano.”

Professor E

“No ano passado no 9.2 ano surgiu
pela primeira vez a necessidade de
comegarmos a trabalhar com alunos
a expressdo oral e a capacidade de
expor ideias e de trabalhar a sua
capacidade de oralidade no sentido
de os preparar para um dos
momentos do exame, componente
oral.”

Professor F

“Trabalhos de casa sem duvida,
chamadas ao quadro para fazerem
algum exercicio.”

Avaliacdo das Avaliagdo

. , Fichas de verificacdo
aprendizagens continua

O quadro 12 refere-se a categoria de andlise tesfes, onde a temadtica “exames

nacional” ou “avaliacdo externa” ¢ referida por todos os docentes participantes.
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Quadro 12 - Categoria de andlise — Testes

Dominio

Subdominio

Categoria de analise
(criados e emergentes)

Unidade de registo

Avaliacdo das
aprendizagens

Avaliacdo
sumativa

Testes

Professor A

“Sempre que um aluno se depara
com um exame nacional ja fez
durante todo o seu percurso pelo
menos seis testes com estrutura de
exame nacional. Por isso o exame
nacional influéncia toda a avaliagdo a
gue o aluno vai ser sujeito ao longo
do ano.”

Professor B

“E impossivel negar que aquilo que é
a estrutura do exame nacional esta
sempre presente na elaboragdao dos
testes inevitavelmente.”

Professor C

“N6s procuramos aqui fazer testes
com a tipologia do exame nacional.
Isto para o aluno ndao apanhar depois
uma surpresa no exame nacional.”
Professor D

“Ser o mais fidedigno possivel. O
mais aproximados possivel ao
exame, sempre... (...) se formos ver
um teste, mesmo até os critérios de
corregao, os critérios especificos que
sdo os niveis de desempenho, etc.
sdo a copia fiel dos critérios de
corregao do exame”.

Professor E

“Nos seguimos sempre a
estruturacdo de exames e seguimos
essa estruturagao adaptando sempre
os conteldos programdticos que
estamos a lecionar.”

Professor F

“O nosso modelo é o exame e a
forma como ele é elaborado.
Quantas questdes multiplas tem, os
cadernos, isso sim, é o modelo.”
Professor G

“Aqueles que sdo os classicos no
exame nacional, aqueles que s3o os
classicos do 9.2 ano, aqueles que sao
importantes para o 10.2 sem
duvida.”

Professor H

“No 9.2 ano essencialmente a
perspetiva do que nés achamos que
€ ou que vem a ser o exame.”
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Professor |

“No 9.2 ano nds costumamos usar a
estrutura de exame. Fazemos
sempre ja usando a estrutura de
exame: caderno |, caderno Il e depois
também a nivel de itens também
segue o modelo do exame, com itens
de selegdo, construcgdo... a estrutura
é essa...”

Professor J

“No 9.2 ano ¢é a tipologia das
questbes que saem em exame
também. Nés temos sempre o
foco...”

O grafico seguinte (grafico 5) quantifica as referéncias ao tema “exame nacional”

no dominio Avaliagdo das Aprendizagens.

Grdfico 5
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Tendo em conta os quadros anteriores, e efetuando uma comparacdo das

categorias onde o tema avaliacdo externa ¢ referido, podemos verificar que este tema tem

maior prevaléncia na planificacdo anual (50% dos docentes entrevistados fazem-lhe

alusdo) e nos testes (referido pela totalidade dos docentes).

Relativamente ao dominio sugestdes de melhoria, a quantificagdo da referéncia a

avaliag¢do externa nao sera tao pertinente como nos dominios anteriores, ja que a propria

questao realizada alude ela propria ao conceito, pelo que optamos por realizar apenas uma

analise

qualitativa.
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No entanto, numa analise de conteudo como esta, em que se analisam opinides e
respostas pessoais, a vertente quantitativa do estudo ¢ sempre limitada, obtendo-se
resultados que nos fornecem alguns dados, sem duvida importantes, mas que ndo nos
permitem tirar conclusodes sobre o “estado de alma” do entrevistado. Tendo em conta este
aspeto, ¢ partindo dos valores obtidos anteriormente, procuramos realizar uma analise
mais qualitativa dos diferentes registos obtidos nas entrevistas.

Seguindo esta linha, e tendo sempre como ponto de referéncia as questdes base da
investigacao referidas anteriormente, procuramos efetuar uma leitura mais aprofundada
da referéncia quase transversal aos exames nacionais, efetuada pelos docentes.

Esta referéncia ¢ bastante visivel no primeiro dominio, planeamento e articulacao,
e especialmente no primeiro subdominio, a planificagdo, com uma relevincia na
planificacao a nivel anual. Nesta, ¢ percetivel a preocupagao da maioria dos docentes
inquiridos em selecionar conteudos curriculares que poderao ser alvo de avaliacdo nos
diferentes exames nacionais. Afirmagdes como “valorizamos os contetidos que estdo nas
metas curriculares e que achamos que sdo pertinentes ¢ podem ser avaliados em exame
nacional” referida pelo professor A e “o objetivo ¢ mesmo o exame” salientada pelo
professor F, comprovam a importancia dada pelos docentes a este momento especifico do
ano letivo, a realizagdo do exame nacional, ¢ a forma como este pode modelar o
desenvolvimento do proprio curriculo. Na planificacdo de aula, a influéncia do exame
nacional € mais ténue. Relativamente as restantes categorias de analise, contextualizac¢do
do meio e adequacao aos alunos, apesar de existente, a presen¢a da influéncia dos exames
nacionais nao ¢ tao explicita, sendo, no entanto, referida pelo menos por um docente,
como justificagdo para a nao utilizacdo de ferramentas e metodologias de aula mais
“inovadoras” e para uma menor diferenciacdo dentro da sala de aula. No subdominio
articulacdo, referente igualmente ao dominio planeamento e articulagdo, a influéncia do
exame nacional surge de uma forma mais ténue, sendo salientada a existéncia da
avaliagdo externa no final do ano letivo como fator inibidor para a realizagao de processos
de articulagdao multidisciplinar, conforme o referido pelos docentes F e G. Ainda neste
subdominio, mas ja na questdo da coeréncia entre o ensino e a avaliagdo, ¢ salientada de
uma forma fugaz a necessidade de, em alturas proximas do exame, se evitar selecionar
contetidos procurando efetuar uma maior generalizacao.

No dominio desenvolvimento de aula, a referéncia ao exame nacional é muito
mais limitada sendo apenas salientada em alguns subdominios e de forma quase residual.

No entanto surge mencionada como fator importante na escolha do manual quando o
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docente A refere “(...) aqueles que mais exercicios tém que vao ao encontro dos exames
e da tipologia de exercicios de exame nacional”. Surge igualmente na categoria de analise
fichas de trabalho quando ¢ referida a importancia da elaboracdo de exercicios com
estrutura de exame nacional tal como o referido de forma direta pelos professores A e J.
Neste dominio, o tema ainda ¢ salientado quando se discute a questao da utilizagdo ou
nao dos recursos multimédia, problematica referida pelo docente G.

No dominio avaliacdo das aprendizagens, a influéncia do exame nacional ¢é
incontornavel, sendo a importancia deste salientada por todos os dez entrevistados,
nomeadamente no subdominio avaliagdo sumativa e na categoria de analise testes. Esta
presenga é comprovada em expressdes como “E impossivel negar que aquilo que é a
estrutura do exame nacional estd sempre presente na elaboracao dos testes” e “(...) se
formos ver um teste, mesmo até os critérios de corregao, os critérios especificos que sao
os niveis de desempenho, etc. sdo a copia fiel dos critérios de corre¢ao do exame”.

Por fim, no ultimo dominio, sugestdes de melhoria, a analise qualitativa das
respostas dadas no mesmo deixa-nos algumas pistas, muito interessantes, sobre a opinido
dos docentes acerca da existéncia dos exames nacionais. Os pontos de vista expressos sao
consonantes com as respostas dadas ao longo da entrevista. Por um lado referem a
existéncia dos exames como algo necessario ao sistema, opinido expressa em afirmagoes
como “Os exames tém a vantagem de se conseguir através de um instrumento de
avaliacdo aferir digamos aquilo que o aluno conseguiu chegar a todas as metas que o
perfil a saida do bésico tem ou ndo e acho que ¢ importante haver uma regulacgio a esse
nivel” ou “E bom que haja uma avaliagio final, eu sou toda a favor das avalia¢des.” e,
por outro salientam um aspeto pernicioso da avaliacdo externa traduzido através de
afirmagdes como “Eles preparam-se muito para o exame nacional porque sabem que
determinada matéria vai ser avaliada, mas se calhar ndo se preparam para o futuro” e “Eu
acho que ¢ obviamente um bocadinho limitador, que ndo retrata o esforco do professor,

mas ¢ o resultado que temos”.

1.2. A voz dos alunos

No que diz respeito a entrevista realizada através da aplicagdo da técnica de Focus

Group a dois grupos de 6 e 8 alunos do 9.°ano de escolaridade, os resultados apesar de,
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como referido anteriormente, ficarem aquém do esperado, permitiram-nos tirar algumas
ilacdes importantes.

A andlise as respostas dadas pelos dois grupos de alunos, tal como a realizada para
as respostas dadas pelos docentes na entrevista semiestruturada, foi inicialmente
quantitativa, passando numa fase posterior a qualitativa. Ao quantificarmos as respostas
contendo alusdes aos exames nacionais, verificamos que, tal como o ocorrido na
entrevista direcionada aos docentes, estas aparecem em maior nimero na fase final da
entrevista (quarta parte) quando as questdes se relacionam com os testes de avaliagao,
especialmente quando se questionam as diferencas entre os testes de matemadtica e
portugués do 9.° ano e os testes das mesmas disciplinas no 7.° ¢ 8.° ano. Este facto esta
patente no quadro seguinte (quadro 13) onde 9 dos 14 inquiridos referem os exames

nacionais.

Quadro 13 - Influéncia da avaliagéo externa na prepara¢éo para as provas de avaliagdo.

Dominio - Avaliagdo das aprendizagens

Constatar as perceg¢des dos alunos acerca da influéncia da avaliagdo externa na preparag¢ao para
as provas de avaliagdo.

Diferencas nos testes de portugués e matematica do 9.2ano em relagdo aos testes dos anos
anteriores (7.2 e 8.2 ano)

Aluno 2

Mais ou menos. Desde o 7.2ano que os testes se assemelham aos exames.

Aluno 3

A estrutura do teste a portugués é parecida com a do exame.

Aluno 5

O de matematica desde o 7.2ano que se torna mais parecido com o exame. Além disso, este ano

aumentou mais meia hora o tempo para fazer o teste.

Aluno 6

O grau de dificuldade foi aumentando desde o 7.2ano para nao notarmos grande diferenca para
0 exame.

Aluno 7

Acho que sdo mais parecidos com o exame nacional.

Aluno 8

Noto mais diferencga nos de portugués que nos preparam para o exame nacional.

Aluno 10

Como estamos no 9.2 ano e temos exames, sdo mais complicados.

Aluno 11

Julgo que sdo mais parecidos com o exame nacional, mas ndo acho que sejam mais dificeis.
Aluno 12

Sdo maiores para se parecerem com o exame nacional.
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Na restante parte da entrevista, o tema exames nacionais s6 ¢ referido de uma
forma mais visivel logo no inicio, no primeiro dominio, preparagdo das aprendizagens,
por dois alunos, quando se destaca a influéncia da frequéncia do 9.°ano na preparagdo que

fazem das aulas, estando patente esta referéncia no quadro seguinte (quadro 14).

Quadro 14 - Influéncia da avalia¢do externa na preparagdo para as aulas.

Dominio - Preparagdo das aprendizagens

Constatar as perceg¢des dos alunos acerca da influéncia da avaliagdo externa na sua preparagao
para as aulas.

Influéncia do facto de frequentarem o 9.2ano na preparac¢do das aulas.

Aluno 1

Eu acho que sim porque é um ano de exames.

Aluno 13

Os professores falam muito dos exames, mas a maioria dos alunos ndo se importa muito.

Ao passarmos para uma analise mais qualitativa (ou de contetido) das respostas
dadas pelos alunos, constatamos desde logo que ¢ na avaliacdo sumativa, nomeadamente
na tipologia e grau de dificuldade dos testes, que os alunos percecionam uma maior
influéncia dos exames nacionais na pratica letiva, influéncia esta fundamentada em
expressoes como “A estrutura do teste a portugués € parecida com a de exame.” ou “Como
estamos no 9.° ano, e temos exames, sao mais complicados.”. Relativamente as outras
areas da entrevista, a perce¢do dos discentes sobre a influéncia da avaliagdo externa na
pratica educativa s6 € notoria quando € referida de uma forma explicita a questao dos
exames nacionais, nomeadamente com o questionamento sobre a existéncia de alguma
preparagdo especifica para os exames nacionais de portugués e matematica e a utilidade

dos exames nacionais no fim do 9.° ano.

1.3. Um ensino em funcio das provas de avaliacio

Ao realizarmos a triangulacdo dos dados obtidos a partir das entrevistas efetuadas
aos docentes com os dados obtidos com as entrevistas realizadas aos discentes, deparamo-
-nos imediatamente com uma grande diferenca entre as duas, a quantidade de dados
considerados pertinentes para este estudo em cada um dos grupos de testemunhos,

pendendo inegavelmente o prato da balanca para os dados obtidos nas entrevistas
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semiestruturadas aplicadas aos professores. E entdo notoria, ao realizarmos uma
comparagdo entre as duas perce¢des, uma preocupa¢ao muito maior com a questdo dos
exames nacionais por parte dos professores, quase transversal a todos os dominios da
entrevista, relativamente a visao dos alunos que se limita quase exclusivamente a tematica
da relacdo entre os testes de avaliagdao ¢ os exames nacionais. Alids, é exatamente neste
ponto que convergem de uma forma inegéavel as duas visdes, o teste de avaliacdo como
forma principal de preparacdo para o exame nacional. Naturalmente, a visdo dos
professores sobre a questdo da importancia do papel do teste de avaliagdo para a
preparacdao do exame nacional surge na sequéncia de todo um processo de planificacao
do ano letivo, visando o sucesso dos seus alunos na realizagdo do mesmo, enquanto que
nos alunos o teste surge apenas como mais uma barreira cada vez mais complexa a

ultrapassar para o cumprimento do ano letivo.

Planificacdo

Preparacio
Desenvolvimento 4i para as
da aula

Testes

avaliacio provas de

sumativa avaliacao

Avaliacdo das
aprendizagens

Figura 1 — Triangulagdo dos dados dos diferentes atores

2. Analise das provas de avaliacao

2.1. Portugués

Relativamente a disciplina de portugués, ao analisarmos o teste realizado pela

escola, apresentado em anexo, cujo modelo ¢ comum para todos os testes aplicados ao
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longo do ano letivo, e ao efetuarmos a sua comparagdo com o exame nacional obtemos

as seguintes conclusodes:

A nivel estrutural ambas as provas estdo divididas em quatro grupos que por sua
vez apresentam o mesmo numero de questdes, quatro para o primeiro grupo, onze
para o segundo grupo, seis para o terceiro grupo € uma unica questao para o quarto
e ultimo grupo.

No que diz respeito a cotagdo atribuida a totalidade de cada grupo observamos que
ambas as provas apresentam exatamente os mesmos valores, treze pontos para o
primeiro grupo, quarenta e quatro pontos para o segundo grupo, dezoito pontos para
o terceiro grupo e vinte e cinco pontos para o quarto e ultimo grupo. A este nivel, a
unica diferenca observada reside no valor individual atribuido as diferentes
questdes do segundo grupo. Enquanto que no teste existem seis questdes com uma
cota¢do atribuida de trés pontos (questdes numero 2.1.,2.2.,2.3., 5., 6. ¢ 8.), quatro
questdes com uma cotagdo atribuida de cinco pontos (questdes numero 1., 3., 4. ¢
7.) e uma questdo com uma cotacao atribuida de seis pontos (questao nimero 9.),
no exame nacional existem cinco questdes com uma cotagdao atribuida de trés
pontos (questdes numero 2.1.,2.2., 4., 6.1. ¢ 6.2.), duas questdes com uma cotagao
atribuida de quatro pontos (questdes 1. e 3.), trés questdes com uma cotacio
atribuida de cinco pontos (questdes numero 5., 7. € 8.) e uma questdo com uma
cotagdo atribuida de seis pontos (questio nimero 9.). Ainda neste ponto ¢ de
salientar que no primeiro grupo do teste a questdo com maior cotagdo, quatro
pontos, € a ultima questao (questao nimero 2.) tendo as restantes trés questdes um
valor individual de trés pontos cada, enquanto que no exame nacional o0 mesmo
grupo tem na primeira questao (questdo nimero 1.) a cotagdo mais elevada, quatro
pontos, tendo as restantes trés questdes, tal como no teste, um valor individual de
trés pontos cada.

Quanto a tematica escolhida, tanto no teste de avaliagdo interno como no exame,
ela prevalece sempre a mesma ao longo de toda a prova. Como podemos observar,
no teste de avaliagdo o tema em todos os grupos ¢ a relagdo interpessoal. Por sua
vez, no exame nacional a tematica comum ao logo de toda a prova ¢ a ligagdo entre

o presente e o passado.
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2.2.

Em relagdo a andlise da tipologia de exercicios utilizados em cada grupo,
verificamos que, tal como o referido no inicio deste capitulo, a semelhanca ¢
notoria.

No primeiro grupo verificamos a existéncia de um exercicio audio
acompanhado por trés questdes de escolha multipla e um exercicio de ordenagao.

No segundo grupo observamos, em ambos as provas, a inclusao de trés
textos (A, B e C) com carateristicas distintas. O primeiro texto, texto A, € um texto
informativo seguido de um conjunto de quatro exercicios de questdes de escolha
multipla; o texto B, carateriza-se por ser um texto de educacdo literaria cuja analise
se reflete em trés questdes de resposta curta, um quadro de associagcdo e duas
questdes de escolha multipla cuja ordem se apresenta distinta nas duas provas; o
texto C, tal como o anterior, ¢ um texto de educacao literaria em que ¢ pedido aos
alunos uma redagao de um breve texto em que respondem a questdes sobre 0 mesmo
e o relacionam com o texto anterior.

No terceiro grupo, os exercicios de ambas as provas estdo subordinados a
diferentes tipos de questdes gramaticais (de salientar que os conteudos gramaticais
avaliados dizem respeito aos trés anos do terceiro ciclo do ensino basico, sendo o
oitavo ano, aquele onde se d4 a maior parte dos mesmos). Neste grupo, os
conhecimentos gramaticais dos alunos sdo testados através de questdes de escolha
multipla (quatro exercicios), questdes para completar (um exercicio) e quadros de
associacdo (um exercicio). Tal como no grupo anterior a ordem dos exercicios nao
¢ exatamente a mesma em ambas as provas.

No quarto e tltimo grupo ¢ avaliada a expressdo escrita. A tematica desde o
exame de 2014 tem sido o texto de opinido, o que leva a escolha deste tema no teste
de avaliacdao. No entanto, noutros testes, o tema podera nao ser o mesmo dado que

podem sair em futuros exames outras tipologias de texto.

Matematica

No que concerne a disciplina de matemadtica, ao analisarmos o teste de avaliagao

sumativa realizado na escola, cujo modelo ¢ comum para todos os testes aplicados ao
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longo do ano letivo, e ao efetuarmos a sua comparagdo com o exame nacional, obtemos
as seguintes conclusdes:

e A nivel estrutural ambas as provas estdo divididas em dois cadernos (cadernos 1 e
2) sendo apenas permitido o uso da maquina de calcular no primeiro caderno. O
caderno um apresenta no teste de escola menos uma questao que no exame nacional
(sete questdes para o teste realizado pelos docentes da escola e oito questdes para o
exame nacional). O segundo caderno ¢ constituido, ao contrario do primeiro, por
mais questdes no teste de escola do que no exame nacional (catorze questdes para
o teste realizado pelos docentes da escola e treze questdes para o exame nacional).

e No que diz respeito a cotagdo atribuida a totalidade de cada caderno e a cada uma
das questdes, observamos que as diferengas entre as provas analisadas sao muito
ténues. O caderno um apresenta, no teste realizado pela escola, um total de trinta e
cinco pontos, enquanto que o caderno correspondente em exame apresenta um total
de trinta e oito pontos. Quanto ao caderno dois, este apresenta uma cotagao total de
sessenta e cinco pontos para o teste realizado pela escola e um total de sessenta e
dois pontos para o exame nacional. Analisamos a reparti¢ao do total dos pontos por
questdo em cada caderno. No primeiro caderno observamos que: a cotagdo minima
atribuida por questdo ¢ de trés pontos em ambas as provas sendo que no teste de
escola sao trés as questdes que apresentam esta cotagdo (questdes nimero 1.1., 2. ¢
3.2.) e no exame apenas duas (questdes nimero 1. e 2.); no que respeita a questao
com a cotagdo maxima, esta ¢ de oito pontos no teste de escola e de seis pontos no
exame, salienta-se que no exame nacional quatro questdes apresentam uma cotacao
de seis pontos (questdes numero 3., 4., 5.2. e 5.3.) enquanto que no teste realizado
pela escola apenas uma questdo apresenta a cotagdo de oito pontos (questdo niumero
4.); relativamente as questdes com cotagdo intermédia observamos que ¢ de seis
pontos no teste realizado na escola (questoes nimero 1.2., 3.1. e 3.3.) e de quatro
pontos no exame nacional (questdes nimero 5.1. e 6.). No segundo caderno
verificamos que a cotagdo minima atribuida €, tal como no primeiro caderno, de
trés pontos, surgindo em ambas as provas quatro questdes com esse valor (questoes
numero 6., 9., 10. e 11. no teste realizado pela escola e questdes numero 8., 10., 16.
e 18. no exame nacional); quanto a cotagdo méaxima atribuida por questao, esta ¢ de
sete pontos no teste realizado na escola (questdes nimero 7., 8.2. ¢ 13.3.) e de seis
pontos no exame nacional (questdes numero 7.2., 9., 11., 12., 13., 14. e 17.); as

questdes com cotagdes intermédias sdo, no teste realizado na escola, as questoes
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numero 5.1., 8.1., 12.1., 12.2. e 13.1. com um valor de quatro pontos e as questdes
5.2. e 13.2. com um valor de seis pontos enquanto que no exame nacional as
questdes com cotacdes intermédias sdo as questdes nimero 7.1. e 15. com um valor
de quatro pontos.

e Em relagdo a andlise da tipologia de exercicios, observamos que tanto no exame
nacional como nas provas internas estdo presentes itens de selegdo e itens de
construcdo. Os itens de construcdo representam aproximadamente 2/3 das questdes
da prova.

e No que se refere aos contetidos avaliados em ambas as provas, estes estao repartidos
pelos trés anos do 3.° ciclo, como ¢ possivel observar na matriz apresentada em
anexo. Como ¢ ldgico, neste tipo de sistema, os temas de 9.° ano apresentados nos
testes de avaliagdao interna dependem sempre da altura do ano letivo em que os
mesmos sao aplicados. Contudo, em todas as provas analisadas estdo presentes
questdes relativas aos quatro temas abordados no 9.° ano, a saber: nimeros e

operagdes, organizac¢do e tratamento de dados, geometria e medida e algebra.

2.3. Utilizacao pela escola dos resultados da avaliacao

r

Ainda a nivel de andlise documental, ¢ importante compreendermos qual a
utilizacao que ¢ dada pelos docentes e pelas proprias instituigdes aos resultados obtidos
pelos alunos de 9.°ano nos exames nacionais de portugués e matematica e de que forma
estes poderdo influenciar praticas futuras.

No que diz respeito a disciplina de portugués, a analise de um relatério produzido
pelo seu grupo disciplinar permite-nos tirar algumas ilagdes. Este relatério, realizado no
inicio do atual ano letivo, analisa o desempenho dos alunos a disciplina de portugués nos
diferentes niveis (do 5.°ao 12.° ano). Entre as varias andlises sobressai a que ¢ direcionada
para o desempenho dos alunos no exame nacional de portugués. Neste caso, o
desempenho considerado como satisfatério pelo grupo disciplinar leva a decisao de se dar
continuidade as estratégias implementadas durante o ano letivo anterior, nomeadamente
aulas de desdobramento, reforco da carga letiva, aulas de apoio individual, resolucio de
provas-modelo e de exames, realizacdo de questdes de aula para aferir aprendizagens e

realizagdo de testes intermédios (a nivel de escola e inter-escolas).
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Relativamente a disciplina de matematica, tal como na disciplina de portugués, foi
produzido um relatorio no inicio deste ano letivo onde se realiza uma analise do
desempenho dos alunos da escola nas disciplinas pertencentes ao grupo das Cié€ncias
Exatas (Matematica, Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais, Tecnologias da
Informagao e Comunicacao e Aplicagdes Informaticas). Neste € apenas referido que os
resultados dos alunos no exame nacional de matemadtica de 9.° ano foram acima do
esperado. Quanto as medidas futuras, apesar de ndo surgirem diretamente relacionadas
com o 9.° ano, sdo, sem duvida, consequéncia dos resultados dos seus alunos.
Especificamente, aquela que ¢ salientada ¢ a manutencdo das aulas de desdobramento
flexivel. Segundo os docentes do grupo de Ciéncias Exatas, estas sdo um espago de
diferenciag¢do pedagdgica que permitem um acompanhamento mais proximo do trabalho
do aluno e que possibilitam esclarecer as suas dividas e implementar estratégias distintas
adaptadas as suas necessidades individuais, ajudando no cumprimento dos programas que
sdo extensos, complexos e objeto de avaliagdo no exame nacional.

Ao analisarmos as medidas selecionadas por ambos os grupos disciplinares
verificamos que estas tem, como principal finalidade, a continuacao da preparagao dos

alunos para os exames nacionais.
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Capitulo V — Conclusio

Levando em consideracao os aspetos observados ao longo do desenvolvimento
deste estudo, passamos a salientar alguns pontos que consideramos mais pertinentes € que
auxiliam a resposta das questoes especificas relativas a esta relacao de tanta complexidade
entre a avaliacdo externa, consubstanciada principalmente nos exames nacionais, € a
pratica letiva dos docentes no 9.° ano de escolaridade nas disciplinas de portugués e
matematica.

Em primeiro lugar, podemos afirmar que os dados obtidos, de uma forma geral,
confirmam a influéncia do exame nacional na pratica pedagogica dos docentes. Alids, o
contrario € que seria, no minimo, questionavel.

No entanto, apesar de observarmos que a influéncia dos exames nacionais ¢é
transversal a quase toda a pratica letiva, ela esta presente com peso e visibilidade
diferentes nos diferentes dominios estudados.

De acordo com os dados recolhidos podemos entdao concluir que ¢ no dominio do
planeamento e articulagdo, nomeadamente na realizagdo da planificacdo anual, processo
chave para o desenvolvimento do ano letivo, que existe, sem divida, uma grande
preocupagdo com o exame nacional. Esta preocupacdo estende-se posteriormente ao
dominio da avaliacdo das aprendizagens onde a presen¢a do exame nacional se torna
indissociavel da elaboragdo dos testes de avaliagdo, facto amplamente comprovado pelos
resultados da analise documental realizada durante este trabalho.

Quanto as restantes categorias de analise deste dominio, apesar da referéncia aos
exames nacionais e respetiva influéncia ser menor, surgiram afirmagdes que de facto
levantam algumas inquietudes. Por exemplo, em relagdo a categoria contextualiza¢do do
meio, um docente (Professor A) refere, apesar de um pouco descontextualizado da
categoria de andlise, o seguinte aspeto: “(...) Tentamos ndo fazer atividades
extracurriculares tanto quanto possivel porque temos um exame nacional no fim e ndo se
podem dispersar”.

Outro docente (Professor F) em relagdo a questdo da articulagdo com outras
disciplinas referente ao subdominio articulagdo, refere o seguinte: “Nao, ndo temos...
Porque o objetivo aqui € cumprir o programa, prepara-los para o exame e muitas vezes

esse tipo de articulacdo faz-te perder mais aulas do que aquilo que tu planeaste”.
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Estas duas respostas levantam algumas duvidas sobre os beneficios da influéncia
do exame nacional na pratica docente. Neste caso, € no que diz respeito a estes dois
docentes, a existéncia de um exame nacional ¢ justificacdo para a ndo realizacdo de
atividades fora do curriculo estabelecido e para evitar a realizagdo de processos de
articulacdo com outras disciplinas, praticas que sao comprovadamente importantes para
o desenvolvimento de um processo de aprendizagem de elevada qualidade.

Em segundo lugar, através da interpretacdo dos dados, principalmente os
resultantes das entrevistas com os docentes, € em cruzamento com o0s resultantes da
analise documental j& referida anteriormente, podemos concluir que as ferramentas de
trabalho dos professores, nomeadamente as planificagcdes, os testes de avaliacdo, os
manuais e as fichas de trabalho, sdo elaborados ou escolhidos de acordo com a estrutura
e os conteudos presentes nos exames nacionais de anos anteriores o que, apesar de
notoriamente benéfico para a preparagao da prova externa, podera ser, como o referido
por alguns docentes, altamente limitador: “Eles preparam-se para o exame nacional
porque sabem que determinada matéria vai ser avaliada, mas se calhar ndo se preparam
para o futuro.” (Professor A); “Eu acho que infelizmente os alunos trabalham muito para
uma nota e trabalham menos para o momento de aprendizagem (...)” (Professor E); “(...)
parece que sé pensas no exame em vez de estares mais focado em que eles estejam
realmente a compreender aquilo que tem de ser feito (...)” (Professor H). Estas
afirmagdes traduzem a preocupagdo dos docentes em relagdo a influéncia do exame na
sua pratica diaria.

O exposto leva-nos a outra questdo, que € a da opinido dos professores sobre a
influéncia da avaliagdo externa na pratica educativa. Neste tema, a opinido dos docentes
apresenta uma certa dualidade. Por um lado, e de acordo com as afirmacgdes transcritas
anteriormente, o exame nacional ¢ considerado um elemento de pressao para o professor,
um processo demasiado redutor comparativamente a extensao do ano letivo e quantidade
e complexidade dos contetidos e uma peca de importancia algo dubia no futuro dos
alunos. Por outro lado, sdo referidas algumas vantagens na existéncia do exame, como
por exemplo ser uma ferramenta de afericdo necessaria para avaliar a preparagdo dos
alunos no final do 3.° ciclo e ser porventura o alicerce dos conteudos que irdo ser
desenvolvidos no secundario.

Finalmente, relativamente a andalise da visdo dos alunos de 9.° ano sobre a
avaliacdo externa, os dados que analisamos levaram-nos a concluir que os discentes deste

nivel de escolaridade ndo veem os exames como algo obsessivamente fundamental para
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o seu futuro. Esta opinido deriva do facto de os discentes, ao longo de toda a entrevista,
se referirem de uma forma algo residual aos exames e de muitas vezes relativizarem a sua
importancia, como podemos observar nas seguintes afirmagdes relativas a utilidade dos
exames nacionais: “Sao importantes, mas nao tanto como no 11.°” (Aluno 4); “Servem
para passarmos para o 10.° ano, mas depois ndo sao muito importantes” (Aluno 12); “Nao
sdo assim tdo importantes. SO se tivermos muito mas notas nos outros testes” (Aluno 13).

Em suma, ap6s analisarmos todos os dados podemos concluir que a influéncia dos
exames ¢ notoria na pratica dos docentes, que a sua existéncia apesar de bastante criticada
por estes € vista como essencial, e que, pelo menos para os alunos de 9.° ano estes tipos

de provas ndo sdo percecionados de modo tao obsessivo como o s3o pelos professores.
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Anexo 1 — Tabela guia de entrevista aos docentes

Dominios

Categorias

Subcategoria

Questoes

Planeamento e
articulagdo

Planificagdo

Planificagdo anual;

Planificagdo de aula;

Contextualizagdo ao meio;

Adequacgao aos alunos.

A planificagdo é um aspeto fundamental na
preparag¢do do ano letivo e da prépria aula.
Uma boa planificagdo é fundamental para a
qualidade das aulas e para a sucesso dos
alunos.
e O que os professores valorizam
quando fazem a planificagdo anual para o
9.2ano de escolaridade?
e Quais os aspetos que os professores
mais valorizam quando preparam a
planificagdo de aula?
e Que aspetos especificos do meio
envolvente influenciam a planificagdo
anual e/ou didria?
e Como é que a planificagdo realizada
pelos docentes tem em linha de conta a
heterogeneidade dos alunos?
e Em sua opinido, quais os principais
aspetos a adaptar?

Articulagao

Multidisciplinaridade;

Coeréncia entre ensino e
avaliagao;

Trabalho cooperativo
entre os docentes da
disciplina.

No processo ensino aprendizagem nenhum
elemento é estanque, obrigando a um
constante processo de articulagdo.
e  Pode dar alguns exemplos concretos
em que, no desenvolvimento dos
conteudos programaticos do seu grupo
disciplinar hd lugar a articulagdo com
outras disciplinas?
e De
executam a

que modo os professores

articulagdo entre os
diferentes momentos de avaliagdo e o
processo de ensino?

e Em que aspetos os docentes do
mesmo grupo disciplinar cooperam entre
os diferentes momentos do processo de

ensino aprendizagem?

Desenvolviment
odaaula

Recursos da
aula

Manual;

Fichas de trabalho;

Recursos multimédia.

Os diferentes recursos existentes sdo fulcrais
nas decisbes a tomar por parte dos docentes,
nomeadamente na preparagéo das aulas.
e O que os professores valorizam
quando fazem a sele¢do dos manuais
para os anos letivos seguintes?
e Quais os principais aspetos que 0s
docentes levam em conta na elaboragao
das fichas de trabalho?
e Acha que os recursos multimédia
existentes estdo adaptados a realidade
curricular do 9.2ano?
e Os professores tiram partido dos
recursos multimédia existentes?
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Metodologia

Exposicdo do professor;

Debate;

Apresentagdo oral pelo
aluno;

Exercicios de aplicagao;

Textos de apoio;

Experimentagdo;

Visitas de estudo.

As metodologias utilizadas pelos docentes
devem adaptar-se as diferentes circunstdncias
do processo de ensino e aos diferentes
objetivos a atingir.
e No desenvolvimento da aula o
docente pode utilizar uma pandplia de
métodos distintos. Quais sdo aqueles que
na sua opinido sdo mais eficazes
particularmente para 0 9.2 ano? Porqué?
e A interagdo entre os diferentes
sujeitos do processo ensino
aprendizagem varia de acordo com as
metodologias utilizadas. Na sua opinido
que metodologias usadas em aula
permitem uma maior interagao entre o
professor e o aluno? E entre alunos?

Avaliagdo  das
aprendizagens

Avaliagdo
continua

Fichas de verificagdo;

Questdes de aula.

A avaliagéo continua é um aspeto essencial
para o docente e aluno compreenderem a
eficdcia ou ineficdcia do proprio processo de
ensino aprendizagem.
e Durante a pratica docente, quais as
ferramentas de avaliagdo continua mais
comummente utilizados pelos docentes?
e A escolha e/ou elaboragdo das
diferentes ferramentas de avaliagdo
continua é influenciada por aspetos
distintos. Enumere aqueles que, na sua
Otica, sdo mais pertinentes para a
elaboragdo da diferente documentagao.

Avaliagdo
sumativa

Testes;

Fichas sumativas.

A avaliagdo sumativa (nomeadamente os seus
resultados) continua a ser um dos elementos
mais visiveis e valorizados do processo ensino
aprendizagem.
e Quais o0s aspetos que mais
influenciam as decisOes dos professores
na elaboragdo dos testes?
e Na escola existe algum modelo pré-
definido para a elaboragdo dos testes de
9.2ano as disciplinas sujeitas a exame
nacional?
e Quais os fatores que mais
contribuem para a escolha do grau de
dificuldade dos exercicios inseridos nos
testes?
e Acha que a existéncia de uma
avaliagdo externa final, o exame nacional,
é, para os docentes um fator fulcral na
elaboragdo dos testes?
e Em sua opinido, como é que a
existéncia de uma prova de avaliagdo
externa final, como é o exame nacional,
influencia os testes de avaliagdo
sumativa?
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Apreciagdo
avaliagdo
externa

da

SugestGes de melhoria.

e Que vantagens vé nas provas de
avaliagdo externa?

e Que limitagbes vé nas provas de
avaliagdo externa?

e Se fosse ministra da educagdo, que
alteragdes faria?
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Anexo 2 — Quadro de analise — Entrevistas aos docentes

Dominio

Subdominio

Categoria de analise
(criados e
emergentes)

Unidade de registo

Planeamento e
articulagdo

Planificagdo

Planificagdo anual
Validagdo das metas
curriculares
Cumprimento do
programa

Exame nacional
Gestdo adequada dos
dominios mais dificeis

“Para o0 9.2ano que é um ano de exame nacional temos de
validar as metas curriculares (...) valorizamos os contetdos
que estdo nas metas curriculares e que achamos que sdo
pertinentes e podem ser avaliados em exame nacional”; A
“Antes de mais importa ter em conta tudo aquilo que sera
programas, metas, que é aquilo que sera avaliado quer nos
testes quer depois na avaliagdo externa.” B

“O cumprimento das metas, o cumprimento do programa...
obviamente que hda uma planificagdo anual abordando os
conteddos que noés desejamos que visam obviamente o
exame nacional estar tudo direitinho para bater certo no
exame nacional, mas visam sobretudo o cumprir as metas”. C
“Vamos estruturar a nossa planificagdo para ir ao encontro do
que as metas também pretendem (...) quando nds fazemos a
planificagdo antes de conhecermos as turmas é uma
planificagdo linear”. D

“Tem muito em conta o programa e o objetivo é poder
distribuir os diferentes contetdos pelos varios periodos,
respeitando as diferentes componentes que tém de ser
trabalhadas com os alunos de acordo com os conteudos
programaticos.” E

Os conteudos programaticos, os conteudos que temos de
abordar durante o ano e depois todos os conteudos que
podemos fazer para os preparar para o exame (...) o objetivo
é mesmo o exame. F

“Fazer uma gestdo adequada dos dominios mais dificeis se
calhar demorar um bocadinho mais de tempo e tentar jogar
com as dificuldades que sabemos que os miudos tém (...),
cumprindo sempre, claro com as orientagdes que vém de
cima. G

“Cumprir com aquilo que sdo os pontos todos do programa
(...) ainda termos tempo de os prepararmos numa fase final
para o exame.” H

“Temos que valorizar muito a pratica, a componente pratica
da disciplina o estar em sala de aula, acompanhar os alunos
na resolugdo de exercicios... as nossas aulas sdo praticamente
resolucdo de exercicios, muitas vezes sdo individuais...
acompanhar o aluno no lugar, acompanhar a turma a nivel de
participacdo ou entdo até em conjunto, mas também focar
muito individualmente.” |

Em primeiro lugar o programa, ou seja: temos de ter a nogdo
de qual é o programa ara esse nivel etario. Depois disso os
objetivos também. Temos sempre como objetivo o exame.” J

Planificagdo de aula
Validagdo das metas
curriculares

Trabalhar diferentes
dominios

Compreensdo por parte
do aluno

Adaptagdo aos alunos
Diversificagdo de
exercicios

Contetdos

Metodologia

Conciliar teoria e pratica
Procurar situagdes
problema

Reajuste da planificagdo

“Conteudos integrantes nas metas curriculares.” A

“A nivel de planificagdo de aula é importante sempre
trabalhar sempre o maximo de dominios, ndo ser uma aula
que incide apenas em um ou dois dominios. Temos de fazer
com que sejam trabalhados varios dominios.” B

“Aquilo que me interessa mais, para além de cumprir a
planificagdo ou ndo, é fazer com que o aluno perceba as
coisas.” C

“Os exames nacionais vdo ao encontro das metas e como tal
é preciso também adaptar esta planificagdo de acordo com os
alunos que temos.” D

“Tendo em conta a gestdo de tempo, procurar no momento
de aula valorizar diferentes exercicios cognitivos de acordo
com os contelidos que estdo a ser trabalhados.” E
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“O conteudo que vamos abordar, a forma como vamos
abordar, a metodologia.” F

“Numa aula de Matematica tem de haver sempre uma
componente tedrica e uma pratica. Portanto, tento que ndo
seja uma aula apenas com um tipo de estratégia, ou seja s
explanar conteldos e tento fazer um misto das duas.” G
“Procurar uma situagdo-problema que eu possa levar para
eles usarem conhecimentos anteriores e depois aos
pouquinhos perceberem onde é que eu quero chegar com
aquele problema para depois introduzir conceitos novos.” H
“Nés temos a ideia de dar numa aula um determinado
conceito, mas por vezes, dependendo das duvidas que os
alunos tenham, muitas vezes conseguimos terminar a nossa
planificagdo, mas existem muitas aulas que ndo, e essa
prépria planificagdo tem de ser reajustada.” J

Contextualizagdo ao
meio

Exame nacional
Perfil dos alunos
Tipo de turma
Espaco fisico

“Metas curriculares e exame nacional (...) Tentamos n3o fazer
atividades extracurriculares tanto quanto possivel porque
temos um exame nacional no fim e que ndo se podem
dispersar”; A

“Temos de ter em conta o perfil dos alunos, a nivel do que
eles trazem, de uma bagagem que lhes é dada fora da escola,
as experiéncias, tudo aquilo que as préprias familias
conseguem proporcionar.” B

“Bem... em contexto de sala de aula, sabes varia um
bocadinho de turma para turma como é ébvio.” C

“A mais importante sera de facto o que nds temos a frente...
o tipo de turma que nds temos a frente... Depois, a partir dai
vamos adaptando... mesmo a planificagdo por aula, por
semana, por unidade.” D

“Conhecer a turma, as caracteristicas da turma para saber
numa aula de que forma é que eu consigo gerir o tempo em
fungdo da turma, das dificuldades da turma, para poder
cumprir com essa planificagdo.” E

“A planificagdo diaria tem a ver com a turma que tens a tua
frente... se € uma turma que corresponde ou ndo...” F
“Acaba por haver.... Claro que numa disciplina de exame a
nivel nacional, tanto no 9.2 como no 12.2 n3o ha grandes
estratégias, ndo ha mostra de videos, mostra de grandes
PowerPoint, ainda é um bocadinho tradicional. (...) Portanto
estes factos mais fisicos sdo mais a nivel de sala de aula que é
uma gestao diferente e as vezes acabamos por ndo fazer uma
ou outra aula atividade por de facto sé a logistica nos
impede.” G

“Tento sempre entender que tipo de alunos é que tenho pela
frente, se sdo alunos com um bocadinho mais de
conhecimentos ou menos conhecimentos para ir adequando
asituagdo inicial de onde parto... depois também as condig¢bes
fisicas... também acabam por influenciar.” H

“Nés quando da planificagdo anual ndo temos nenhuns.
Quando vamos aula a aula é que vamos sentindo as
dificuldades dos alunos, da turma que esta a frente.” J

Adequacgdo aos alunos
Aulas de
desdobramento
Preparar para a
tipologia de exame
Forma de os colocar a
trabalhar
Readaptagdo da
planificagdo
Adequacdo da
linguagem
Adequacdo dos
exercicios

“com as aulas de desdobramento de 9.2ano, quartas-feiras a
tarde em que trabalhamos determinado conteddo com
determinados alunos (...) Fazemos uma grande aula para o
grande publico, ndo é, mas depois quando pedimos alguns
exercicios tentamos ir mais individualmente ter com cada um
dos alunos. (..) Estar mais atentos a alguns problemas
individuais dos miudos e tentar planificar tendo em conta
outras disciplinas também.” A

“Tentamos ter porque depois na pratica ha atividades que
vamos fazendo que a nivel de corregao é possivel adotar essa
diferenciagdo embora a nivel de atividades, mesmo a nivel de
questdes podiam ser mais diferenciadas...nés tentamos
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prepara-los para uma tipologia de questdes que sdo a
tipologia dos testes, dos prdprios exames e ai ndo ha tanto
essa diferenciagdo.” B

“As planificagbes devem obviamente ter em conta a
heterogeneidade dos alunos. No entanto, sobretudo nas
aulas de desdobramento eu consigo fazer isso melhor. Nas
aulas de desdobramento eu consigo fazer fichas direcionadas
para aqueles alunos com mais dificuldades.” C

“Os meios, os recursos, muitas vezes a forma como expomos
também, claro, a forma de os colocar a trabalhar.” D

“E claro que é uma planificagdo feita em fungdo dos
conteudos que nds estamos a abordar, podendo depois, no
contexto de sala de aula ser readaptada. A planificagdo é
sempre uma previsdo daquilo que nds depois em aula
fazemos.” E

“Fizeste uma revisdo prévia de casos notaveis, resolugdo de
equagdes completas e incompletas. Demorou duas trés aulas,
coisa que tu querias demorar apenas uma, mas como tém
dificuldades, tu prolongas.. é uma gestdo didria a
planificagdo... (...)” F

“Quando sabemos que queles tépicos sdo um bocadinho mais
dificeis para alunos com dificuldades de 7.2 e 8.2 tentamos dar
mais aulas sobre o assunto, tentamos focar mais, demorar
mais tempo naquele tépico.” G

“Tenho de adequar a minha linguagem a quem tenho a minha
frente... se posso usar termos um bocadinho mais cientificos
ou ndo... ... Ah e os exercicios também...” H

“As vezes temos de reajustar como te disse eu tento fazer de
forma a que todos os alunos percebam.” J

Articulagdo

Multidisciplinaridade
Articular com EV
Articular com Histéria
Articular com FQ
Articular com Portugués
Pouca articulagdo

N3o fiz articulagdo

“Articular como por exemplo o ano passado com educagdo
visual embora ndo seja uma disciplina do 9.2ano.” A

“No caso concreto do Portugués ha obras que se prestam a
essa articulagdo, nomeadamente com a Histéria porque
temos contextualizagdo de obras como os Lusiadas mesmo o
Auto da Barca da Inferno que preveem uma contextualizagdo
que tem a ver com a Historia.” B

Ha contelddos programdticos que se
nomeadamente com a disciplina de Histdria.” C
“Normalmente eu fago sempre com EV por razdes ébvias:
literatura / arte... Poesia Visual... Quando damos poesia e
depois partimos para a poesia visual.” D

“No ano passado na disciplina de Portugués acabei por nunca
desenvolver esse tipo de trabalho de articulagdo.” E

“Eu ndo tenho feito, mas por exemplo no 9.2 ano quando nds
vamos falar da geometria na parte da construgdo de
poligonos regulares temos por exemplo a articulagdo com a
Educagdo Visual. (...) Que ndo temos feito? Ndo, ndo temos...
Porque o objetivo aqui é cumprir o programa, prepara-los
para o exame e muitas vezes esse tipo de articulagdo faz-te
perder mais aulas do que aquilo que tu planeaste.” F
“Pontualmente...pontualmente...nomeadamente a
matematica, fisica e quimica, um bocadinho de portugués,
mas pontualmente.... (...) 0 9.2 ano tem esse problema, que
ndo sei se é um problema, mas estamos tdo focados no exame
nacional.” G

“Acabei por fazer no 9.2 ano com Fisica e Quimica em que eles
precisavam de relembrar conceitos do 8.2 ano.” H

“No 92 ndo. Tive no 10.2. No 9.2 ndo tive essa experiéncia.” J

articulam

Coeréncia entre ensino
e avaliagdo

Conciliar fins de unidade
e momentos de
avaliagdo

Trabalhar mais os
conteldos a avaliar

“Tanto quanto possivel, espartilhamos fins de unidade e
momentos de avaliagdo. Isto, avaliagdo sumativa. A avaliagdo
formativa, sempre que possivel em sala de aula.” A

“Primeiro na diagnose, temos em conta as dificuldades do
aluno”. “A seguir aos testes quando se detetam dificuldades
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No 3.2 periodo ha
menor sele¢do dado a
proximidade do exame
Momento de avaliagdo
como réplica do que se
fazemaula

Avaliar os conteudos
programados

Rever conteudos de
acordo com os
resultados de avaliagdo
O fundamental é
trabalhar raciocinios

reajusta-se na propria planificagdo das aulas e tentamos
insistir mais nos contelidos que percebemos que ndo foram
assimilados.” B

“Sim, sim... ou seja no Portugués sobretudo nds temos dois
momentos para além dos testes.. dois momentos de
avaliagdo que é a avaliagdo diferenciada que sdo fichas...
fichas de gramatica geralmente fichas de avaliagdo de leitura
e depois temos a avaliagdo de oralidade, mas em todos os
momentos os alunos do 9.2 ano estdo a ser constantemente
avaliados, mesmo em termos de interpretagdo... Eu estou a
expor um texto narrativa, ou um poema que seja, eu estou a
colocar-lhes questdes, ou seja a avaliagdo, quer queiramos,
quer ndo esta sempre presente na sala de aula” C

“No teste especificamente se eu sei que naquele teste vai sair
um determinado nimero de perguntas relativas a gramatica
sobre aquele conteudo especifico é evidente que eu vou
trabalhar mais aquele contetido, mas ndo sé aquele, também
os outros que foram revistos naquele periodo, ndo todos os
que vao ser revistos até ao fim do ano (...) no 3.2 periodo néds
ndo podemos escolher ndo podemos selecionar... eles tém
obrigatoriamente de estar preparados para tudo, porque o
exame também vai ser assim.” D

“O momento da avaliagdo procura ser uma sumula, uma
réplica daquilo que nés em aula vamos fazendo. O objetivo é
que os alunos possam reproduzir aquilo que é feito em aula e
é claro que depois as dificuldades advindas nesse momento
podem surgir pela maior ou menor rentabilidade na sala de
aula.” E

“Sabemos até onde queremos dar a matéria, também
sabemos no 9.2 ano quais sdo os contetdos que queremos
que sejam abordados no teste relativamente ao 7.2 e ao 8.2
ano, mas previamente, ao entregarmos uma ficha de
trabalho, de estudo, fazemos revisdo desses conceitos. Além
de todos aqueles que temos estado a abordar no 9.2 ano,
fazemos a revisdo dos conceitos de anos anteriores.” F
“Vamos planificando as aulas diariamente para que quando
for bater nesse momento de avaliagdo, tenhamos tudo
coberto, que tinhamos pretendido.” G

“A partir do momento que comego a ter alguns resultados de
avaliagdo ir pelo menos cobrindo as dificuldades deles, com
exercicios extra ou as vezes até rever...” H

“Ndo, ndo. Normalmente ndo. Normalmente as aulas sdo
desenvolvidas ou sdo dadas para estruturar raciocinios. As
aulas anteriores aos testes, claro que damos as fichas de
revisdo, digamos, mas que essas fichas, esses exercicios,
podem... ndo sdo iguais ao teste... sdo raciocinios iguais,
raciocinios” J

Trabalho cooperativo
entre os docentes da
disciplina

Realizagdo partilhada de
fichas e testes

Reflexdo conjunta sobre
as atividades a aplicar
Partilha de dificuldades
dos alunos

“A fazer exercicios, fichas que sdo partilhadas, testes que sdo
partilhados, momentos de avaliagdo.” A

“O grupo pensa as diversas atividades que vao ser aplicadas
nos diversos anos. Depois os préprios professores que estdo
a lecionar esse ano acabam por combinar estratégias para
uniformizar também aquilo que é a proposta mde que vai
servir de base para todo o ensino/aprendizagem”. B

“Sim. Como sabes trabalho com os outros professores e ha
partilha de documentos.” C

“Praticamente nos fazemos tudo em conjunto... Alguma ficha
que nds achamos que seja necessaria para trabalhar um
determinado conteldo, se eventualmente a obra escolhida
obviamente que a planificagdo anual é comum.” D

“Procuro sempre ir tendo um feedback do trabalho que os
colegas estdo a fazer, em que momento estdo a trabalhar,
partilhar dificuldades sentidas na aula, ou dificuldades que os
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alunos manifestaram e a partir dai procurara respostas dos
colegas no sentido de cooperarmos, arranjarmos,
encontrarmos solugdes.” E

“Nos trabalhamos em conjunto, tanto na planificagdo das
aulas em si como no trabalho que é fornecido aos alunos e
nos testes, tanto na construgdo como na resolugao e nos
critérios e na corre¢do também.” F

“Estamos em contacto constantemente. (...) € tudo muito
igual para todos, fazemos sempre muito em conjunto. G
“Nés aqui fazemos tudo em conjunto. Ou seja: o que é que eu
quero dizer com isto? Uma Ficha de Trabalho nunca é
construida sé por mim.” H

“Nos fazemos praticamente tudo em grupo. Ou seja: nos
faziamos as fichas era em grupo; corregdo, mesmo em
critérios, muitas vezes quando temos duvidas ligamos umas
as outras.” J

Desenvolvime
nto
da aula

Recursos da
aula

Manual

Adaptagdo as metas
curriculares e aos
exercicios de exame
Solugdes equilibradas
Qualidade dos textos
N&o ser demasiado
infantil

Tipo de exercicios
Linguagem acessivel
Apresentagdo visual
Diversos graus de
dificuldade

A parte pratica tenha
um encadeamento
Que faga pensar os
alunos

“Aqueles que melhor se adaptam as metas curriculares e
depois, na minha opinido pessoal, aqueles que mais exercicios
tém que vdo ao encontro dos exames e da tipologia de
exercicios de exame nacional.” A

“Tentamos sempre optar por uma proposta que seja
equilibrada.” B

“Para mim é importante que os textos tenham qualidade...
nos, falo agora no 9.2 ano sao sempre os mesmos textos. Este
manual do 9.2 ano... é sempre a mesma forma de colocar as
questBes, a mesma forma de expor, exatamente a mesma
forma de escrita, de oralidade.... H4d que dar uma nova
roupagem a isso.” C

“Por outro lado, a parte cognitiva, cientifica do manual é
extremamente importante ndo ser demasiado infantil porque
eles precisam de estar ja preparados para o secundario, mas
também nao tirar a conclusdo imediata de que eles estdo no
secundario.” D

“Atividades que surgem propostas nos manuais que possam
ter mais-valias, a densidade de textos, manuais que possam
articular esquematizacdo de ideias, textos sintese que
possam facilitar a aquisicdo de conhecimentos por parte dos
alunos, as fichas sumativas que surgem no final das unidades
tematicas, a diversidade textual.” E

“O tipo de exercicios, acho que é importante. A forma como
esta apresentado visualmente... para os mitudos também é
importante... o visual conta muito (..) Em termos de
linguagem também tem de ser uma linguagem acessivel.” F
“Este manual foi escolhido porque tem exercicios de diversos
graus de dificuldade.” G

“E importante que o manual este suficientemente claro para
se eles chegarem a casa e estiverem a estudar ou a fazer o
trabalho de casa e ndo conseguirem lembrar-se daquilo que
eu disse na aula, consigam consultar o livro e consigam
entender aquilo que estd I4. (...) E muito importante que toda
a parte pratica tenha um encadeamento.” H

“Se é apelativo; a exposi¢do da matéria: se esta de uma forma
organizada; que haja destaques, que as partes mais
importantes sejam destacadas, a resolugdo de exercicios que
se perceba bem; que seja um livro para o aluno que esta a
iniciar o tema, para o basico, depois o intermédio, mas
também para aqueles que mesmo achando que sdo exercicios
pouco usuais em exame permita aos melhores alunos que
também os faga pensar.” J

Fichas de trabalho
Exercicios com estrutura
de exame nacional
Questdes de diferentes
graus de dificuldade

“Alguma explicacdo da matéria dada e depois exercicios com
estrutura de exame nacional para preparar os miudos para o
exame nacional.” A
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Problematica da ficha
ser igual para todos
Fichas mais praticas
Conteudos que vao sair
no teste

Cobrir matéria que ndo
tem exercicios
suficientes no manual
Diversificagdo de
exercicios

Fichas de nivel de 92
ano

“Ser uma ficha que tenha questdes com diferentes graus de
complexidade até porque como os alunos sdo diferentes ndo
convém fazer uma ficha em que tenha varias questdes em
que o grau de complexidade seja sempre superior ou entdo
demasiado facil.” B

“H4 que focar nas dificuldades do aluno e a partir de ai
trabalhar com elas, porque se vamos dar uma ficha por dar,
nao vale a pena.” C

“Ndés em Portugués temos o cuidado e ainda bem que
conseguimos fazer isso, ou que podemos fazer isso, nem
sempre dar a ficha. A ideia da “fichite” é muito perigosa.
Porque a “fichite” é para um e depois é para todos.” D
“Fichas que procurassem ter uma componente bastante mais
pratica que levasse os alunos a poder expor aquilo que em
aulas as vezes mais tedricas nds trabalhavamos.” E

“Os conteudos que vamos abordar no teste (...) exercicios
diversificados com varios graus de dificuldade (...) “F

“Cobrir temas em que achemos que no manual ndo foi
suficiente o nUmero de exercicios.” G

“O teres o mais diversificado possivel em termos de tipo de
exercicios que ndo seja sempre tudo o mesmo.” H
“Tentamos que sejam, ai a nivel de 9.2... agora falando...
estamos a falar do 9.2... que sejam... As fichas, elas sdo feitas
seguindo também esta filosofia, ou seja: tentar fazer
exercicios para todos, mas também com mais tipologia tipo
exame.” )

Recursos multimédia
S&o muito basicos e
dispersa os alunos
Deviam ter um peso
superior

O livro é o melhor
material de trabalho
Ndo existem recursos
para os pdr em pratica
Devem ser recursos a
implementar cada vez
mais

Nao usamos

N&o tiramos vantagens
dos recursos

“Acho que sdo muito basicos relativamente aquilo que depois
é esperado e é solicitado aos alunos de 9.%ano. (..) Os
professores tiram muito pouco partido dos recursos. (...) Ndo
o fazemos porque também dispersa muito os alunos.” A
“Hoje em dia deviam ter um peso superior A nivel de
tecnologia acho que devia haver um bocadinho mais, mas isso
acho que é na minha disciplina e noutras.”

“A tecnologia hoje estd presente na vida dos jovens... E
inevitavel. Logo também na aula ndo devia ser excegao,
deviam conseguir utilizar tecnologias na aula.” B

“Ndo, nem por isso.. Eu ndo sou muito adepta porque
também ndo tenho sala de aula para isso..., mas pronto ndo
sou muito adepta dos recursos multimédia... gosto de utilizar
e de expor um video, mas acho que no Portugués eu continuo
e pode ser a moda antiga (foi assim que me ensinaram) o livro
é o melhor material de trabalho.” C

“Ndo tiramos porque ndo existem... Quer dizer: os meios
existem, ndo existem é os recursos para os por em pratica.” D
“Sim. E acho que devem ser recursos a implementar cada vez
mais num nivel de ensino para alunos que tém muito
interesse e acabam por ser seduzidos por esses recursos que
podem ser benéficos para o contexto de sala de aula.” E

“Eu ndo uso... claro que deve haver alguns recursos que sim,
acredito que sim. NOs ndao usamos é a verdade.” F

“Somos muito tradicionais ainda na maneira de apresentar a
Matematica e insistir, exercitar, fazer exercicios... Se calhar
perdemos alguns alunos pelo caminho nessa parte da
motivagdo, mas o grande objetivo é prepara-los para o
secundario, é isso que sentimos, fazer um bom exame
nacional.” G

“Ndo. Eu acho que néds podiamos tirar muito mais vantagem
de muitos recursos que nds temos na Internet ou mesmo que
vem junto com os manuais.” H

“Nao te sei responder a isso, para ser honesta Jodo. Porque
muitas vezes com este programa intenso eu n3o fago aquilo
que gostaria de fazer a esse nivel.” J

82



Metodologia

Exposigdo do professor
Alguns alunos até
gostam de aulas
expositivas

O menos possivel
Obrigatdria no 9.2ano
Parte da aula é
expositiva

“A aula expositiva ndo é negativa e alguns alunos até gostam
de aula expositivas... se calhar ndo tanto no bdsico, mas no
secundario ha alunos que gostam mesmo de aulas
expositivas.” B

“Eu fago questionario dirigido e isso vai-me dando bagagem
para eu perceber se eles perceberam aquilo de que eu estou
afalar.” C

“Exposicdo? O menos possivel..., mas ela é necessaria...
porque la esta numa altura em que eles estdo com o exame
nacional a porta, a saida quase, eles precisam de alguns
contelddos... ndo diria contelddos, mas algumas armas,
algumas defesas que depois vao utilizar nos testes, nos
exames...” D

“Eu acho que a exposicdo tedrica tem de ser
obrigatoriamente para o 9.2ano... uma explicacdo por parte
do professor dos contetdos que estamos a desenvolver.” F
“Ha uma divisdo da aula entre eu no quadro e eu no lugar a
tirar duvidas.” G

Debate
Grupos de discussdo
Troca de ideias

“Grupos de discussdo.” A

“Aquilo que eu fago muito e que acho que acaba por resultar
é muito isso. E assim: eu dou-lhes uma situacdo deixo-os
pensar, vamos trocando ideias, e agora o que é que vocés
acham se eu fizer assim? E se fizermos ao contrario? Como
podemos dar a volta ao assunto... ou seja muito esta troca de
ideias que eu acho que é importante... ndo é so6 chegar ali e
por no quadro e dizer: é assim porque é.” H

Apresentagdo oral do
aluno

Exercicios de aplicagdo
Trabalhos de grupo
Trabalho de pares
Trabalho individual

“Trabalhos de grupo, trabalhos de pares, por exemplo hetero
corregdo de exercicios, grupos de discussdo.” A

“Uma boa estratégia para criar interagdo é por exemplo
trabalho de grupo entre alunos.” B

“Os momentos de aula em que eu coloco os alunos a trabalhar
individualmente com maior autonomia e depois 0 momento
pos trabalho, correcdo em que levo os alunos a intervir,
respondendo as questdes, procurando comentar essas
questdes e levando-os a refletir sobre dificuldades sentidas,
aspetos a melhorar.” E

“Depois um exemplo pratico de como se faz e sé depois os
deixar fazer.” F

“H4 uma divisdao da aula entre eu no quadro e eu no lugar a
tirar duvidas.” G

“Colocar um aluno que esteja um bocadinho mais a vontade
numa determinada matéria, ao lado de um que ndo esteja
tanto para haver essa partilha.” H

“Trabalho de grupo que também muitas vezes nés faziamos
nas aulas de desdobramento. Como sdo aulas mais
pequeninas que nos permitiam na sala estruturar as mesas de
outra forma, a minha aula de desdobramento fazia grupinhos,
normalmente de 4 ou 3, se eu sentia que havia miudos que
precisavam mais de mim naquela fase eu fazia s6 grupos de
dois para eu estar mais ali, outros de 4 quando eu sentia que
eles trabalhavam melhor,” J

Textos de apoio

Experimentagdo

Visitas de estudo

Avaliagdo das
aprendizagens

Avaliagdo
continua

Fichas de verificagdo
Tipologia de exame
nacional

O aluno deve sentir-se
constantemente
avaliado

Componente oral como
preparagdo para um
momento do exame

“Avaliagdo formativa, fichas de trabalho. (...) Quando fazemos
uma ficha de trabalho é sempre tendo em vista a tipologia de
exame nacional, tipologia de exercicio dado que estamos no
9.2ano.” A

“Tenta-se fazer de forma a que o aluno sinta que esta
constantemente a ser avaliado.” B
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TPC

Exercicios no quadro
Registo tpc
Trabalho auténomo
Trabalho extra

“A avaliagdo continua para além das componentes de
oralidade que sdo avaliadas, ha também fichas de trabalho
gue sdo avaliadas e eu avalio tudo qualitativamente.” C

“No ano passado no 9.2 ano surgiu pela primeira vez a
necessidade de comegarmos a trabalhar com alunos a
expressao oral e a capacidade de expor ideias e de trabalhar
a sua capacidade de oralidade no sentido de os preparar para
um dos momentos do exame, componente oral.” E
“Trabalhos de casa sem duvida, chamadas ao quadro para
fazerem algum exercicio.” F

“Registo dos trabalhos de casa, o trabalho auténomo, o
trabalho extra.” G

“Presenga, visibilidade, trabalho de casa e depois eu tento
sempre ao fim do dia, quando chego a casa, fazer um
apontamento meu.” H

Questdes de aula
Permite analisar a
situagdo do aluno

“(...) as questdes de aula que vemos também como é que eles
vdo estando.” G

Sugestdes de
melhoria

Avaliagcdo
sumativa

Testes

Estrutura de exame
nacional

Os critérios de corregdo
e os critérios especificos
(niveis de desempenho)
como o exame nacional
Adaptagdo da estrutura
de exame nacional aos
conteudos
desenvolvidos
Exercicios classicos de
exame nacional
Tipologia das questdes
que saem em exame

“Sempre que um aluno se depara com um exame nacional ja
fez durante todo o seu percurso pelo menos seis testes com
estrutura de exame nacional. Por isso o exame nacional
influéncia toda a avaliagdo a que o aluno vai ser sujeito ao
longo do ano.” A

“E impossivel negar que aquilo que é a estrutura do exame
nacional esta sempre presente na elaboracdo dos testes
inevitavelmente.” B

“Nés procuramos aqui fazer testes com a tipologia do exame
nacional. Isto para o aluno ndo apanhar depois uma surpresa
no exame nacional.” C

“Ser o mais fidedigno possivel. O mais aproximados possivel
ao exame, sempre... (...) se formos ver um teste, mesmo até
os critérios de corregdo, os critérios especificos que sdo os
niveis de desempenho, etc. sdo a copia fiel dos critérios de
corregdo do exame”. D

“No6s seguimos sempre a estruturagao de exames e seguimos
essa estruturagdo adaptando sempre os conteludos
programaticos que estamos a lecionar.” E

“O nosso modelo é o exame e a forma como ele é elaborado.
Quantas questdes multiplas tem, os cadernos, isso sim, é o
modelo.” F

“Aqueles que sdo os classicos no exame nacional, aqueles que
sdo os cldssicos do 9.2 ano, aqueles que sdo importantes para
0 10.2 sem duvida.” G

“No 9.2 ano essencialmente a perspetiva do que nés achamos
que é ou que vem a ser o exame.” H

“No 9.2 ano é a tipologia das questdes que saem em exame
também. Nds temos sempre o foco...” J

Fichas sumativas

Se calhar os exames ndo
preparam para o futuro
Condiciona os
professores nos
dominios desenvolvidos
N&o retrata o esforgo do
professor

Mudar a forma como se
olha os exames
nacionais

Demasiado peso final
Os alunos trabalham
muito para uma nota e
trabalham menos para o
momento da
aprendizagem

Fala-se demasiado do
exame nacional o que se
pode tornar fator de
pressdo para os alunos

“Vermos se determinadas escolas estdo a preparar os alunos
para um futuro. Em termos de escola, é uma avaliagdo que
atribui uma nota, mas que no 9.2ano pouco peso tem. (...) Eles
preparam-se muito para o exame nacional porque sabem que
determinada matéria vai ser avaliada, mas se calhar n3o se
preparam para o futuro.” A

“Os exames tém a vantagem de se conseguir através de um
instrumento de avaliacdo aferir digamos aquilo que o aluno
conseguiu chegar a todas as metas que o perfil a saida do
basico tem ou ndo e acho que é importante haver uma
regulagdo a esse nivel. (...) Os professores vdo estar mais
condicionados; vao trabalhar mais em fungdo daquilo que é o
exame e isso pode de certa forma ndo é ser prejudicial, mas
acaba por retirar a importancia, por exemplo a dominios que
sdo importantes, mas que ndo sdo avaliados.” B
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“Eu acho que é obviamente um bocadinho limitador, que ndo
retrata o esforgo do professor, mas é o resultado que temos.
(...) Se calhar mudava a metodologia de como as coisas estdo
a ser feitas nas escolas.... Acho que a carga horaria é
demasiada no Portugués. Apostava mais em aulas de
desdobramento, apostava mais em trabalhar com os alunos
com as dificuldades. (...) Se calhar mudava mais a forma como
as escolas olham para os exames nacionais. E mais isso: essa
pressdo que se coloca nos exames nacionais, nos professores,
nos alunos as vezes, nem sempre é benéfica.” C

“Aquele dia vai definir 30% do esfor¢o de um ano inteiro....
30%. Mas ao mesmo tempo... essa sera a limitacdo”. D

“Eu acho que infelizmente os alunos trabalham muito para
uma nota e trabalham menos para o momento da
aprendizagem em si e esse fator por vezes condiciona um
bocadinho o trabalho que tu estds a fazer porque ha muito a
ideia de preparar para o resultado mais que privilegiar aquele
momento de aprendizagem.” E

“Ndo avalia todos os conteldos... e é assim: ndo faz sentido.
Acho que no 9.2 ano é um barédmetro que ndo faz muito
sentido.” F

“E dbvio que é impossivel avaliar o que se fazem 9 meses, que
sao 9 meses de trabalho com eles num bocadinho, uma hora
e meia com meia hora de tolerancia (...) Os professores estdo
a pensar no exame, passamos a aula a falar no assunto, todas
as semanas ouvem a palavra exame ou a Portugués ou a
Matemitica.” G

“As vezes se cai no erro é que acaba por ser redutor de mais...
parece que sO pensas no exame em vez de estares mais
focado em sera que eles estdo realmente a compreender
aquilo que tem de ser feito e porque é que tem de ser assim,
que isso vai ser importante para eles no futuro, nao no futuro
imediato do junho mas daqui a um ou dois anos quando
voltarem a falar destes temas com uma profundidade
diferente mas perceberem de onde é que isto vem... Acho que
hd um bocadinho assim essa dualidade.” H

“Agora pensando s6 em matematica, pensando neles, eu diria
isto: pensando sé em matemadtica acaba por nos cortar as
pernas em algumas coisas, porque tu gostarias até de os levar
a pensar em outras coisas, mas depois ndo tens tempo
também... tens um programa para cumprir e tens que gerir da
melhor forma.” J
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Anexo 3 — Guido de Procedimentos - Grupo Focal

Escolas
Grupo Focal

Destinatarios Alunos do 9.2 ano de escolaridade
Tema Avaliacdo externa e pratica pedagodgica
Problema de base A forma como os alunos de 9.2ano percecionam a relacdo entre a

avaliacdo externa e a pratica pedagdgica dos respetivos docentes.
Numero de grupos 2 grupos — 6 e 8 alunos
Critérios de Alunos de turmas diferentes
constituicdo dos grupos | Alunos de ambos os géneros
Duragao da atividade 50 minutos
Local da realizagao Janeiro 2018
Moderador Jodo Amaral
Introdugdo Tempo: 10 minutos
Objetivo especifico Legitimar o debate e motivar os participantes

Papel do moderador:

a) Informar os participantes sobre os objetivos do focus group;
b) Pedir autorizacdo aos participantes para a gravacao, explicar o uso que sera feito da
gravacao e garantir a sua destruicdo apds a analise;
c) Destacar a importancia da interacdo e discussdo entre os elementos do grupo,
promovendo-se a reflexdo conjunta sobre as diferentes temadticas;
d) Destacar que ndo ha respostas certas;
e) Explicar aimportancia das regras de funcionamento do grupo:
e SO uma pessoa de cada vez;
e  Evitar discussdes paralelas;
e Ninguém deve dominar a discussao;
e Importancia da participagdo de todos.
Desenvolvimento \ Tempo: 40 minutos

Papel do moderador:

a)
b)
c)
d)

e)
f)
g)

Colocar as questdes do debate;

Garantir a participa¢do de todos;

Facilitar o processo de discussao;

Estimular e incentivar a participa¢do utilizando perguntas como “qual?”, “o qué?”,
“como?”;

Incentivar o debate, de modo a abordar ou aprofundar os tépicos a explorar;
Intervir apenas se algum participante se desviar do tema;

Fazer uma sintese da discussdo ja efetuada em cada uma das partes.
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Anexo 4 — Orientacoes - Grupo Focal

Dominios

Categorias

Subcategoria

Questoes

Preparagao das
aprendizagens

Planificagdo

v' Planificacdo diaria;
v' Planifica¢do periodal;
v" Planifica¢do anual.

No inicio do ano letivo, antes das
aulas comegarem, os alunos
costumam efetuar algum tipo de
preparacao?

e Durante o decorrer do ano
letivo, como é que os alunos do
VOSSO ano preparam as aulas do
dia seguinte?

e Ofactode estarem no 9.2ano
de escolaridade altera forma de
os alunos prepararem as aulas?

Recursos da

v Manual
v' Fichas de trabalho

e Durante as aulas de
portugués e matematica, que tipo
de materiais é utilizado?

e Quais os materiais que, na

aula v' Ferramentas NI )
L vossa opinido, julgam ser os mais
Multimédia . P 118
eficazes para as  vossas
aprendizagens?
Desenvolvimento . .
e Quais as metodologias que
da aula N ] o
sdo usadas com maior frequéncia
nas aulas de portugués e
. matematica do 9.2 ano?
v' Aulas expositivas Quai todologi
. . uais as metodologias que os
Metodologia v' Trabalhos de grupo glasq .
. alunos de 9.2 ano gostam mais?
v Visitas de estudo o .
e Na vossa opinido, existe
algum método mais eficaz para a
aprendizagem do portugués e da
matematica?
v' Livros de apoio e No vosso trabalho fora da
v" Apontamentos sala de aula que materiais utilizam
proprios no estudo?
Estudo dos L
i Recursos v' Explicagbes e Como fazem quando tem
conteddos fora . . - N
q | Metodologia v" Saldo de estudo (na duvidas ou dificuldades em algum
aaula
escola) tipo de matéria?
v" Aulas de apoio e Como é que os pais vos
v' Estudo auténomo ajudam durante o estudo?
- - . e O quefazem os alunos de 9.2
Avaliagdo das | Avaliagao v" Questdes de aula 4
. , ) ) ano para se prepararem para as
aprendizagens continua v Fichas formativas

questdes de aula e/ou fichas de
trabalho?
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e  Os alunos acham as fichas de
trabalho uteis para a
aprendizagem?

Avaliagdo
sumativa

v Testes
v" Exame nacional

e O que fazem os colegas para
se prepararem para os testes?

e No 9.2ano, os alunos
realizam algum tipo de
preparagdao especifica para os
exames de portugués e
matematica?

e Na tua opinido, para que
servem 0Ss exames nacionais no
fim do 9.2 ano?
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Anexo 5 — Quadro de anélise — Entrevistas aos alunos

Parte |

Constatar as perceg¢des dos alunos acerca da influéncia da avaliagdo externa na sua preparagao para
as aulas.

Preparagdo do ano letivo

Aluno 1 - Rever a matéria dos outros anos.

Aluno 2 - Compram o material e organizam o material e depois vdo para as aulas, ninguém revé a matéria.
Aluno 3 - Desfrutam das férias o mais possivel antes de comegar as aulas e ndo estudam com tanta rigidez de
inicio.

Aluno 4 - Alguns revém a matéria e outros ndo.

Aluno 5 - Ndo revém a matéria. Quando comegam as aulas ddo uma revista na matéria do ano anterior.

Aluno 6 - Alguns estudam para rever a matéria sendo ndo percebem nada, outros simplesmente nao fazem nada.
Aluno 7 - Eu acho que apenas se preocupam com o material pouco tempo antes das aulas comegarem.

Aluno 8 - Julgo que quase ninguém faz revisdo da matéria.

Aluno 9 - Alguns alunos fazem exercicios de matematica ou leem algum livro para portugués.

Aluno 10 - Acho que aproveitam os uUltimos dias de férias.

Aluno 11 - Na minha opinido, acho que apenas se compra algum material como canetas e cadernos.

Aluno 12 - Depende dos pais. Alguns obrigam os filhos a andar em centros de estudo.

Aluno 13 - A maior parte ndo faz nada.

Aluno 14 - Acho que a maioria dos alunos nao prepara nada.

Preparagao do dia seguinte

Aluno 1 - Antes fazem os TPC e depois vém a matéria que deram na outra ligao.

Aluno 2 - Acho que deviam reler a matéria, mas nao sei se o fazem.

Aluno 3 - Fazem revisGes da matéria apenas do dia anterior para depois se a professora perguntar saberem um
bocado do que estdo a falar.

Aluno 4 - Rever a matéria que deram e preparar a pasta.

Aluno 5 - Revém a matéria que o professor deu no dia ou sendo ndo fazem nada.

Aluno 6 - Dar uma revisdo porque as professoras por vezes fazem questGes sobre o que nds demos e temos de
estar sempre em dia.

Aluno 7 - Prepara as disciplinas do dia seguinte e faz os tpc para depois arrumar a pasta.

Aluno 8 - Fazem os TPC e preparam a pasta.

Aluno 9 - Se tiver saldo de estudo ja leva a maior parte das coisas feitas e sé faz a pasta.

Aluno 10 - Depende das disciplinas que vamos ter. Ha disciplinas em que nao é necessario preparar nada.
Aluno 11 - Alguns preparam as coisas no saldo ou no centro de estudo, pois ha as outras atividades.

Aluno 12 - Acho que a maior parte apenas arruma a pasta.

Aluno 13 - Se ndo andar no saldo de estudo faz algumas revisGes em casa e prepara o material para o dia seguinte.
Aluno 14 - Depende do horario e do dia livre. Nos dias livres ha mais tempo para fazer revisoes.

Influéncia do facto de frequentarem o 9.2ano na preparacgdo das aulas

Aluno 1 - Eu acho que sim porque é um ano de exames.

Aluno 2 - Influencia porque nos prepara para o 10.2ano.

Aluno 3 - Eu acho que sim. J4 é mais a sério. Isto é o basico, mas ja é a preparagdo para o secundario.
Aluno 4 - Em alguns casos influencia. Noutros ndo. Uns ndo querem saber e outros querem.

Aluno 5 - Influencia porque é uma forma de nos prepararmos para o préximo ano.

Aluno 6 - Eu acho que ndo influencia assim muito. Devemos focar-nos ano a ano.

Aluno 7 - S6 em algumas disciplinas como a matematica ou o portugués.

Aluno 8 - Para a maior parte dos alunos é igual aos outros anos.

Aluno 9 - Acho que é a mesma coisa do 8.2ano.

Aluno 10 - Ha disciplinas em que somos mais pressionados como a matematica onde ha sempre muitos exercicios
para fazer.

Aluno 11 -N3o noto muita diferenca. So6 se for porque temos mais questGes de aula.

Aluno 12 -Na minha opinido acho que é a mesma coisa.
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Aluno 13 -Alguns professores, por causa dos exames, como a de portugués e a de matemdtica marcam mais
exercicios.
Aluno 14 - Os professores falam muito dos exames, mas a maioria dos alunos ndo se importa muito.

Parte Il

Constatar as percegdes dos alunos acerca da influéncia da avaliagdo externa nas atividades e materiais
utilizados nas aulas.

Tipo de materiais mais utilizado pelos professores de portugués

Aluno 1 - O professor de portugués utiliza um IPAD onde anota todas as informagGes sobre a participagado e
comportamento dos alunos, contando tudo para a nota final.

Aluno 2 - Os manuais e os cadernos.

Aluno 3 - A professora da muitas fichas de apoio (por exemplo agora sobre o Auto da Barca do Inferno).
Aluno 4 - Usa o manual e fichas.

Aluno 5 - Algumas fichas.

Aluno 6 - Usa muito o quadro.

Aluno 7 - O manual e algumas fichas.

Aluno 8 - A professora da algumas fichas de apoio e usamos o manual.

Aluno 9 - Fichas e o manual.

Aluno 10 - O manual, fichas e o quadro para explicar alguns aspetos da matéria.

Aluno 11 - Quase sempre o manual e fichas.

Aluno 12 - O quadro para se corrigir os exercicios das fichas e do manual.

Aluno 13 - A professora usa muitas vezes o livro e textos de apoio.

Aluno 14 - O material mais utilizado é o manual.

Tipo de materiais mais utilizado pelos professores de matematica

Aluno 1 - Fichas e agora nds a quarta fazemos exercicios do 7.2 e 8.2 para nos prepararmos para o exame.
Aluno 2 - A nossa professora ndo usa muito o livro. Ela ndo gosta de exercicios do livro. Ela normalmente passa
exercicios no quadro ou da-nos fichas de apoio.

Aluno 3 - O método da professora, agora que nos esta a preparar para um teste intermédio é estar sempre a dar
fichas e trabalho de casa e depois corrigimos sempre e explica.

Aluno 4 - A professora usa muito o quadro. Passa tudo no quadro. Também da muitas fichas.

Aluno 5 - Também fazemos alguns exercicios do manual. Usa-se o quadro para passar a matéria e corrigir os
exercicios.

Aluno 6 - A professora dd muitas fichas para nos prepararmos. Ndao usamos muito o quadro, mas usamos o
caderno e o livro. S6 usamos o quadro para corrigirmos exercicios e mais nada.

Aluno 7 - O manual e o quadro para corrigimos os exercicios.

Aluno 8 - O manual e algumas fichas na preparagdo dos testes.

Aluno 9 - O quadro para se corrigir os exercicios.

Aluno 10 - O manual junto com o quadro.

Aluno 11 - O manual com os exercicios.

Aluno 12 - As fichas de preparagdo dos testes.

Aluno 13 - Mais o manual e depois as fichas.

Aluno 14 - Também acho que é o manual e as fichas.

Tipo de materiais que mais ajudam nas aulas de portugués e matematica

Aluno 1 - As fichas que os professores dao.

Aluno 2 - Os exercicios.

Aluno 3 - Os exercicios

Aluno 4 - As fichas.

Aluno 5 - Eu acho que na aula de portugués ajuda muito o manual por causa dos textos. Em matematica sdo as
fichas.

Aluno 6 - Os exercicios.

Aluno 7 - No portugués o manual e na matematica o quadro para se corrigir os exercicios.

Aluno 8 - As fichas de preparagdo dos testes.

Aluno 9 - Para portugués é o manual e para matematica o quadro com a resolugdo dos exercicios.

Aluno 10 - As fichas de exercicios que ddo antes dos testes.

92



Aluno 11 - Na aula de portugués acho que o mais importante é o manual com os textos e na de matematica sdo
os exercicios das fichas.

Aluno 12 - Os exercicios das fichas.

Aluno 13 - A professora de portugués levou uma vez uma musica com um poema. Acho que é uma maneira de
ajudar os alunos e torna a matéria mais interessante. Na matematica sdo as fichas com exercicios

Aluno 14 - As fichas de preparagdo para o teste.

Métodos mais utilizados pelos professores de portugués e matematica

Aluno 1 - Resolugdo de fichas e anadlise dos textos,

Aluno 2 - A analise dos textos e a resolugdo de exercicios das fichas.

Aluno 3 - Anélise conjunta dos versos dos poemas e resolugdo de fichas.

Aluno 4 - A analise dos textos no quadro e a corregdo das fichas.

Aluno 5 - Em portugués a leitura e andlise dos textos e em matematica a resolugdo das fichas individualmente e
no quadro.

Aluno 6 - Resolugdo de fichas de trabalho a matematica e interpretagdo dos textos em portugués.

Aluno 7 - Leitura de textos e resolugdo de exercicios.

Aluno 8 - A analise dos textos do manual e a resolugdo de exercicios no quadro.

Aluno 9 - Resolvemos os exercicios e corrigimos em conjunto (em matematica) e em portugués lemos os textos
e as vezes trabalhamos em grupo.

Aluno 10 - Em portugués interpretamos muitos textos em matematica é mais a base da resolugdo de exercicios.
Aluno 11 - Na aula de matemdtica resolvemos muitos exercicios. Em portugués lemos os textos do manual e
damos matéria.

Aluno 12 - Na maior parte do tempo fazemos exercicios sozinhos e depois corrigimos em conjunto.

Aluno 13 - A maior parte das aulas é para resolver exercicios tanto em portugués como em matematica.

Aluno 14 - Em parte das aulas damos matéria e o resto é para fazer exercicios.

Atividades de aula que mais tém contribuido para os alunos terem bons resultados a portugués

Aluno 1 - As fichas ajudam imenso.

Aluno 2 - As fichas ajudam muito, mas interpretar os textos em aula também ajuda muito.
Aluno 3 - Analise dos diferentes versos em conjunto.

Aluno 4 - As fichas e a explicagdo que a professora da.

Aluno 5 - As fichas de gramatica.

Aluno 6 - As aulas de revisdes quando eles focam mais o que vai sair no teste.

Aluno 7 - As fichas de revisdes antes dos testes.

Aluno 8 - As fichas que a professora dd para preparar o teste.

Aluno 9 - Os exercicios que s3o corrigidos no quadro.

Aluno 10 - As fichas de revisGes e a parte da gramatica.

Aluno 11 - A analise dos textos no quadro.

Aluno 12 - As fichas antes do teste.

Aluno 13 - A aula em que a professora levou a musica para interpretarmos o poema foi muito interessante.
Aluno 14 - Quando trabalhamos em grupo acho que aprendemos melhor.

Atividades de aula que mais tém contribuido para os alunos terem bons resultados a matematica

Aluno 1 - As fichas, imenso porque a professora da fichas do 7.2, 8.2 e 9.2.

Aluno 2 - A maneira como a professora explica os exercicios.

Aluno 3 - Resolugdo dos exercicios do caderno de atividades.

Aluno 4 - As fichas e a explicagdo que a professora da no quadro.

Aluno 5 - Em casa refazer as fichas que a professora deu.

Aluno 6 - A resolugdo das fichas.

Aluno 7 - A resolugdo de exercicios das fichas e do caderno de atividades.

Aluno 8 - As revisdes da matéria dos outros anos.

Aluno 9 - Corrigir os exercicios no quadro.

Aluno 10 - Fazer os exercicios e tirar as duvidas individualmente nas aulas de desdobramento.
Aluno 11 - Fazer muitos exercicios para estarmos preparados para o e para 0 exame.
Aluno 12 - As explicagdes dadas pela professora e os exercicios do livro.

Aluno 13 - As fichas de revisdo.

Aluno 14 - Os exercicios que fazemos nas aulas antes do teste.
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Parte lll

Constatar as perce¢des dos alunos acerca da influéncia da avaliagdo externa na orientagdo e
acompanhamento do estudo das matérias curriculares fora das aulas.

Materiais mais utilizados pelos alunos no estudo fora da sala de aula

Aluno 1 - As fichas.

Aluno 2 - A resolugdo de exercicios, em fichas ou ndo.

Aluno 3 - Em matematica sdo sempre as fichas e a portugués o manual.

Aluno 4 - As fichas, o manual e o caderno.

Aluno 5 - A matemética sdo as fichas e depois a portugués o manual.

Aluno 6 - Tanto a portugués e a matematica o material mais importante sao as fichas.
Aluno 7 - O caderno de atividades e o livro de preparagdo para exame a Matematica. A portugués o livro e o
caderno.

Aluno 8 - O caderno, o livro e as fichas.

Aluno 9 - Eu uso mais o manual e o caderno de atividades.

Aluno 10 - Mais o caderno de atividades e tiro duvidas no manual.

Aluno 11 - As fichas sdo importantes.

Aluno 12 - Os apontamentos do caderno e os livros.

Aluno 13 - As fichas de revisdo sdo importantes antes do teste.

Aluno 14 - Os manuais sdo importantes e depois as fichas.

Forma como os alunos se preparam para as quest&es de aula e/ou fichas de trabalho

Aluno 1 - Ndo me preparo para portugués, mas para matematica preparo-me imenso fazendo exercicios em casa.
Aluno 2 - Estudamos normalmente.

Aluno 3 - Ndo fazemos nenhuma preparagao especial.

Aluno 4 - Ndo me preparo de forma especial porque a professora diz quer é uma ficha como as outras.

Aluno 5 - Ndo fazem nenhum estudo especial.

Aluno 6 - Depende, para portugués ndo estudo, mas para matematica é diferente.

Aluno 7 - Eu fago uma revisdo da matéria que acho que pode sair.

Aluno 8 - A maioria estuda o mesmo dos outros dias.

Aluno 9 - Estudo da mesma forma.

Aluno 10 - Tento preparar melhor a matéria em que tenho mais duvidas.

Aluno 11 - Para as fichas de trabalho ndo fago nada de especial. Para as questdes de aula estudo um pouco mais.
Aluno 12 - Acho que a maioria dos alunos ndo faz nenhum estudo especial.

Aluno 13 - Alguns estudam um pouco mais a matéria que pode sair.

Aluno 14 - Estudam a matéria em que tém mais duvidas.

Opinido dos alunos sobre a utilidade das fichas na sua aprendizagem

Aluno 1 - Sim muito.

Aluno 2 - S3o importantes.

Aluno 3 - Sdo importantes, mais na disciplina de matematica.

Aluno 4 - S3o uteis porque nos ajudam a preparar para os testes.

Aluno 5 - Sim. S3o muito Uteis.

Aluno 6 - Sdo muito importantes para rever a matéria.

Aluno 7 - Acho que sim porque nos preparam para os testes.

Aluno 8 - S3o Uteis para treinarmos alguns exercicios.

Aluno 9 - Sim porque servem para revermos a matéria.

Aluno 10 - Acho que sim.

Aluno 11 - Miguel: Sim porque preparam-nos para alguns exercicios dos testes e do exame.
Aluno 12 - S3o boas para revermos a matéria e estudarmos para os testes.
Aluno 13 - Acho que sdo importantes para treinarmos exercicios.

Aluno 14 - Sim, pois é importante fazermos exercicios diferentes do livro.

O que fazem os alunos quando tém duvidas ou dificuldades fora da sala de aula

Aluno 1 - Perguntam aos colegas ou aos pais se os colegas ndo souberem.
Aluno 2 - Eu se tiver duvidas vou ao professor na aula seguinte.

Aluno 3 - Ou pergunto a um colega ou pesquiso.

Aluno 4 - Falo com familiares ou vou a internet ver.
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Aluno 5 - Procuro o professor.

Aluno 6 - Depende. Pergunto aos meus irmaos ou aos professores se eles ndo souberem.
Aluno 7 - Perguntam aos professores ou aos colegas.

Aluno 8 - Perguntam aos professores.

Aluno 9 - Falam com o professor ou como explicador.

Aluno 10 - Se andarem no saldo de estudo podem tirar I3 as duvidas.

Aluno 11 - Perguntam na aula normal ou no desdobramento.

Aluno 12 - Podem perguntar aos professores ou em casa.

Aluno 13 - Se andarem na explicagdo podem perguntar ao explicador.

Aluno 14 - Na maioria das vezes perguntam ao professor na aula

Dispositivos que a escola disponibiliza para auxiliar os alunos no estudo

Aluno 1 - Temos os apoios e a sala de estudo.

Aluno 2 - Os apoios, a sala de estudo e orientagdes como organizar o estudo.
Aluno 3 - Apoios.

Aluno 4 - A sala de estudo, os apoios.

Aluno 5 - A sala de estudo, os apoios.

Aluno 6 - A sala de estudo, os apoios.

Aluno 7 - O saldo de estudo.

Aluno 8 - Os apoios.

Aluno 9 - O saldo de estudo e os apoios.

Aluno 10 - Acho que aulas de desdobramento também contam.
Aluno 11 - Os apoios e o saldo de estudo.

Aluno 12 - Os apoios e o saldo de estudo.

Aluno 13 - O desdobramento a portugués e matematica.

Aluno 14 - O saldo de estudo, os apoios e a biblioteca.

Forma como os professores orientam e acompanham o estudo dos alunos fora da aula

Aluno 1 - Enviando fichas de trabalho e tpc.

Aluno 2 - Através da marcagdo de tpc.

Aluno 3 - Através de conselhos sobre a matéria a estudar e através de tpc.

Aluno 4 - Marcando tarefas para casa.

Aluno 5 - Ajudando na matéria a estudar e através de fichas de exercicios.

Aluno 6 - Mais através da marcagdo de tpc.

Aluno 7 - Com os tpc.

Aluno 8 - Com as fichas e os tpc.

Aluno 9 - Quando marcam tpc.

Aluno 10 - Eu acho que ajudam mais quando mandam as fichas de revisdes.
Aluno 11 - Quando falam dos contelidos que devemos estudar para o teste e quando marcam tpc.
Aluno 12 - No meu caso acho que as fichas sdo muito importantes.

Aluno 13 - Com os trabalhos de casa.

Aluno 14 - Quando explicam o que é importante para estudarmos para os testes.

Ajudas procuradas fora da escola pelos alunos para terem mais sucesso nos estudos

Aluno 1 - Explicag0es.

Aluno 2 - Utilizam muito explicacGes e outros professores para explicarem a matéria.
Aluno 3 - As bibliotecas nas cidades maiores.

Aluno 4 - O centro de estudo.

Aluno 5 - Explicagdes.

Aluno 6 - As explicagdes quando nao aprendem aqui.

Aluno 7 - O centro de estudo e as explicagGes.

Aluno 8 - As explicagGes.

Aluno 9 - Explicag0es.

Aluno 10 - O centro de estudo.

Aluno 11 - As explicagdes e os pais.

Aluno 12 - Podem pedir ajuda aos irmaos mais velhos ou andarem explicagdes.
Aluno 13 - Explicagdes.
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Aluno 14 - Os familiares e as explicagGes.

Forma como os pais/parentes dos alunos os ajudam durante o estudo

Aluno 1 - Os meus tiram-me algumas duvidas.

Aluno 2 - Alguns pais ajudam eles préprios no estudo.

Aluno 3 - Os meus pais dizem que tenho de ser eu a estudar.

Aluno 4 - Responsabilizam-me. Estou na escola, é para aprender e estar atento.

Aluno 5 - Pode ser através das explicagdes. Os pais poem-nos em explicagdes ou através do fornecimento de
manuais, tipo os de preparag¢do para exame.

Aluno 6 - Os meus pais dizem que tenho de ser a esforgar-me.

Aluno 7 - Podem estudar com eles ou p6-los em explicagdes.

Aluno 8 - Colocam-nos em explicagdes.

Aluno 9 - Poem-nos em explicagdes.

Aluno 10 - Podem p6-los no centro de estudo ou, se tiverem tempo, estudarem com eles.
Aluno 11 - A maioria paga as explicagdes.

Aluno 12 - Tentam estudar com eles e quando ndo sabem arranjam um explicador.
Aluno 13 - Estudam com eles.

Aluno 14 - Poem-nos num centro de explicagbes

Parte IV

Constatar as perceg¢des dos alunos acerca da influéncia da avaliagdo externa na preparacdo para as
provas de avaliagdo.

Forma como os alunos se preparam para os testes

Aluno 1 - Fazem resumos da matéria.

Aluno 2 - Fazer resumos e depois exercicios.

Aluno 3 - Fago um horario de trabalho e por vezes estudo com um colega.

Aluno 4 - Estar atento nas aulas e fazer resumos e exercicios.

Aluno 5 - Fazer exercicios, fazer resumos e ler resumos.

Aluno 6 - Fazer resumos e fazer exercicios para ver estamos ok.

Aluno 7 - Estudamos a matéria que vai sair para o teste e resolvemos exercicios das fichas de revisdo
Aluno 8 - Eu fago os exercicios da ficha de preparagdo para o teste e alguns resumos.
Aluno 9 - Resolvo a fichas e vejo a matéria no caderno e no manual.

Aluno 10 - Estudo a matéria, fago resumos e resolvo as fichas de preparagdo.

Aluno 11 - Resolvo as fichas que os professores nos entregam e estudo pelo manual.
Aluno 12 - Facgo exercicios das fichas e do manual e estudo.

Aluno 13 - Estudo a matéria e depois fago exercicios e resumos.

Aluno 14 - Resumo a matéria e fago os exercicios mais importantes.

Diferencas nos testes de portugués e matematica do 9.2ano em relagdo aos testes dos anos anteriores
(7.2e8.2ano0)

Aluno 1 - Sim, S3o mais exigentes.

Aluno 2 - Mais ou menos. Desde o 7.2ano que os testes se assemelham aos exames.

Aluno 3 - A estrutura do teste a portugués é parecida com a do exame.

Aluno 4 - Ndo noto nenhuma diferenga.

Aluno 5 - O de matemédtica desde o 7.2ano que se torna mais parecido com o exame. Além disso, este ano
aumentou mais meia hora o tempo para fazer o teste.

Aluno 6 - O grau de dificuldade foi aumentando desde o 7.2ano para ndo notarmos grande diferenga para o
exame.

Aluno 7 - Acho que sdo mais parecidos com o exame nacional.

Aluno 8 - Noto mais diferenga nos de portugués que nos preparam para o exame nacional.

Aluno 9 - S3o diferentes, mas estamos no 9.2ano.

Aluno 10 - Como estamos no 9.2 ano e temos exames, sdo mais complicados.

Aluno 11 - Julgo que sdo mais parecidos com o exame nacional, mas ndo acho que sejam mais dificeis.

Aluno 12 - S3o maiores para se parecerem com o exame nacional.

Aluno 13 - Ndo acho que sejam mais dificeis. Sdo é um pouco maiores.

Aluno 14 - Se estudarmos acho que a dificuldade dos testes vai ser a mesma.
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Existéncia de algum tipo de preparacdo especifica para os exames nacionais de portugués e
matematica

Aluno 1 - H4 muita preocupagdo por parte dos professores.

Aluno 2 - Os testes intermédios.

Aluno 3 - A partir de um determinado momento concentramo-nos a 100% no exame.
Aluno 4 - Os professores estdo mais preocupados.

Aluno 5 - D3o mais exercicios.

Aluno 6 - O tipo de teste.

Aluno 7 - Nas aulas temos as aulas desdobradas. De resto ndo fazemos nada de especial.
Aluno 8 - Alguns alunos tém explicagdes, mas ja estdo a pensar no secundario.

Aluno 9 - Na escola sim. Em casa quando estudam sozinhos ndo.

Aluno 10 - Aqui na escola as aulas de desdobramento e os testes intermédios.

Aluno 11 - Os professores falam muito dos exames para estarmos preparados.

Aluno 12 - Em casa ndo, mas na escola sim com as aulas de desdobramento.

Aluno 13 - Quando estamos a prepararmo-nos para os testes ja estamos a preparar o exame nacional.
Aluno 14 - A maioria dos alunos sé faz essa preparagdo na escola.

Utilidade dos exames nacionais no fim do 9.2 ano

Aluno 1 - Para ver se passamos ou ndo para o secundario.

Aluno 2 - D4 para ter uma nogdo do que temos vindo a aprender. Se estamos bem preparados ou ndo para irmos
para 0 10.2.

Aluno 3 - Para termos uma visdo do que vai acontecer no 10.9.

Aluno 4 - S3o importantes, mas nao tanto como no 11.2.

Aluno 5 - Eu acho que os exames sdo uma espécie de revisdo da matéria par anos preparar para os exames do
secundario.

Aluno 6 - E um tipo de teste de aptiddo para sabermos no futuro mais ou menos a exigéncia no futuro.

Aluno 7 - Acho que é para ver se estamos preparados para o secundario.

Aluno 8 - S3o importantes para ver se estamos prontos para o secundario.

Aluno 9 - Servem para passar ou ndo para o secundario.

Aluno 10 - Para ver se sabemos a matéria desde o 7.2ano.

Aluno 11 - S3o um teste final antes do secundario.

Aluno 12 - Servem para passarmos para o 10.2, mas depois ndo sdo muito importantes.

Aluno 13 - Ndo assim tdo importantes. Sé se tivermos muito mas notas nos outros testes.

Aluno 14 - S3o uma espécie de barreira antes do secundario.
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Anexo 6 — Teste de portugués (9.°ano)

Teste de Portugués

F018 0 2018

Duragdo do Teste: B0 minutos.
& de outubro de 2013

Tokerancia: 30 minutos.

5. Ano de Escolaridade

Mome do aluno: Turnua:

Classificagdo do teste;

Azsinaiura do Professor:

Agsinawura do Encamegado de Educagao:

Observagies:

Todas as respostas 530 dadas no enunciade do teste, nos espacos reservados para esce =feim.

Utiliza apenas caneta ou esferoprafics de tinta azul ou preta.

Hao e permitida a consulia de dicionanio.

Hao & parmitido o uso de cormetor. Risca agquilo que pretendes que nao saja classificads.

Apresenta apenas uma respasta para cada dem.

Aprasenta 35 tuss respostas de forma lzgivel.

Ao responder, diferencia cometaments as maidsculas das minusculas.

Se o espago reservsdo 3 uma respasta ndo for suficiente, podes utilizar o espaco gue se encontra no final
da prowva. Meste caso. deves identificar claramente o item a gue s= refere a tus resposia.

&5 cotagdes dos #ens sncontram-s2 na final da prova,
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GRUPO I

Para responderes aos itens deste grupe, wais ouvir um documento audio

1. Para cads item {1:1. 8 1.3.), assinala com X & oppdo que completa cada afirmagdo, de acordo com o

texto.

11. As descoberss do passado foram determinantes, pois
A |:| permitiram & descoberta do rabalho realizade por Issac Mewion.
B |:| constituiram peguanos passos pars & oriscéo da ciéncia moderna.

C |:| a matematica & a fisica permitiram apresentar as leis do movimento planetario.

1.2, O fisice Albert Einstein. no seculo 20%

A Ddemunitmu gqus todas as tecrias antenores estavam certas.
B Dfez uma revolucdo social & conseguiu sair vitorioso

c Dre-mluc:ic-rrnu as antesiores feorias, crizndo uma nova.

1.2. A teoria do Big Bang & atuslmente considerada
A |:| duwvidosa.
E |:| verdadeira.
C |:| provavel,

2. Mumers os topicos de 1 a 4, de acordo com & ordem pela gusl as informagdes s3o apresertadas no
texto.

 primeiro fopico ja 52 encontra numerado.
Mewton desenvalveu o calculs infintesimal na area da matematica.
T astronomio Johannes Kepler revelou as primeiras keis do movimento eliptico.

1 Galileu Galilei deu inicic a0 caminho para a cidéncia modarna.

lzaac Mewton criou o primeiro tefescopio refletar.

Te de Portugud GE ana — outubro de 2048 Paghna 2114
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GRUPO I
TEXTO A

L& o texto e as notas.

O testernunho de Anne Frank

Coma nos sonos leves gue rodeiam os porides de um pesadele obscuro, O Digrio de Anne Frank
[1B28-1845) & um dos testemunhos mais comoventes do nazismo. Escondida com 2 sus familia num

1

anexo secreto em Amesterddo, um carrasco’ acabou por irromper nesse porto seguro e envicu-a para

Bergen-Belsen. Vitima de violéncia, trabalho escravo e doengas, ai encontrou a morte. Letra peguenina,
apontsmentos sdolescentes, o ralato intimo desta menina judia pende? scusedor sobre a complacente®
Hurmanidade.

Mascida em Frankfurt am Main [...] Anne Frank sentis-se alems. Mas o Fihrer® nSo pensava o
mesmao. A legislagdo antissamita [..] (24-41-1942: “Agora compreendo essa coise tdo maravithosa gue
& o elelrico; mas, para nos, judeus, esse prazer néo nos & permitido”) obrigou os Frank s esconderem-
-5 num refigio camuflado numa casa de Amesterddc. Anne levou consigo um cadarno gue lhe tinham
oferecide [...]. Mas suas paginas registou & vids clandestine (10-VII1-1842: *0 papa preparou ums
camuflagem rudimentar das luzes pars impedir gue se vissem da rua’), cs medos (2-IX-1842: “De
imediato. um assobic agudo fez-nos empalidecer.”}, 8 esperanga (21-1X-1942: "Weoltei a estudar.
E=zforgo-me muito com o francés.™) [...1.

Anne fala também das suas fantssias sobre Deus {30-1-1944; “Usaria Deus como testemunha a
pedir-dhe-ia que mes desse outra naturezs que ndo provocasse s colera® atheis”) [...] A tenacidade® 2 o
espirto de resiliéncia” (2-41-1044: “Este sno vamos conseguir & witdria? Ainda ndo sabemos, mas a
esperanga faz-nos renascer. devolve-nos o valor, restitui-nos as forgas. Trats-se de manier a calma e
resistir’}.

& 1 de agosto de 1944, Anne escraveu “Continuo & procura da forma de conseguir ser o que tanto
queria Ser, o gue eu seris capsaz de ser, ==... ndo houvesse outras pessoss no munds”. Foi & dtima
coisa que escreveu. Trés dias depois, imompeu a Grine Polizei® O destino dos Frank foi o campo de
concentragdo de Bergen-Belzen. Dos oito inquilinos do esconderijo. apenas Otto Frank. o pai de Anne,

sobraviveu, conseguindo recuperar o diaric e publica-lo.

Revista Time, “A Segunda Guera Mundisl", S&ksdp, p.23

larrasos — homern cruel, alges.

ipEnce — estd pendurado ou SUSpEnso.

‘complacente - bendwola, condescendente.

*¢idhrer — chefe co partida. Designacio para referie Hiler

“odlera - raiva,

Seracicade — resisténcia

Trezlidnoa - capacidade de recuperado porante wma sheegdo dificil.
-"Er..l.'wﬂ;.:;,;.;;.'— policta politica do Maconal sacalisma

sgtie e Partigiifs — 98 jna — putibio de 2018 Fagina 3/14
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1. Assingls com X o5 trés topicos adequados ao sentido do texto,

b -

|:| O Digrio de Anne Frank relats o pesadalo gue Anne Frank viveu em Frankfurt.

m

|:| J relato de Anne Frank expde s tolerncia das pessoas.

[

|:| A5 leis antissemitas levaram os Frank 2 mudar de vida.

|:| 0 Anexo foi descobero 2 4 de agosto de 1844

a

|:| s Frank foram psra o mesmo campo de concentragdo. onde vifam & falecer.

m

2. Para cads item {2.1. a 2.3.), assinala com X a oppdo que completa cada sfirmagdo, de acordo com o
texio.

2A.A expre55§u aporto seguros (inha 2) refere-se a expressao
aum pesadelo obscuros (linha 1).
B afestemunhos [... ] do nazismox {linha 2).
c wanexo secreto em Amesterdios (linha 3).
O zBergen-Belzens {linha 4}.
2.2.0s parérrteges s&o utilizados so longo do texto para
apresentar a5 datas mais importantes do digric.
B delimitar os diversos excartos do didrio.
C destacar comentaros do autor do taxta.
D sssinalar apartes de refiexdc e critica do jomalista.
2.3.Anne Frank e 3 sua familia, assim como os restantes inquifinos do anexo,
foram descobartos e levados para um campo de concentracdo onde maorreram.
B foram salvos pels policia, apenss uns meses antes da guers chegar ao fim.
L foram levados para Bergen-Selsen, tendo apenas escapado & marte o pai de Anne.
]

foram morics na cidade de Amesterddo. por um carrasco gue descobriu © anexo.

et e Partupui 0¥ dno —outubro de 2018 Papins &f14
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TEXTO B
Lé o excerto da cronica «Um siléncio refulgentes, de Antonio Lobo Antunes e a5 notas.

Acho gue a coisa mais importante gue me aconteceuw na vida foi uma viagem de cerca de um
més a [talia, com o meu avd. O meu avd guisva e eu sentsdo so lado dele, com um volante de
plastico, fingia gue guiava também. O carro era um Mazh encamaedo. O meu volante de plastico
tinha, =0 centro, ums bola de borracha. Apertando, 5 bola emitia um som gue na minha fantzsia
erg uma buzina. O barulhe do motor, arranjsva-o com & boca, de forma gue nao havia dividas de
zer ey guem conduziz o sutomovel. De wez em guando o meu asvo fazis-me uma fests no
PEECOnD. E engracsdo mas ainda sinto os dedos dele.

Durante o= dois primeiros dias o cheiro 8 gascling enjoou-me & vomitavs pars cartuchos de
papel lamos ficando em hotéis pelo caminho. Lambro-me dos gelsdos que comi em Saragocs,
lembro-me de assistir 8 uma tourads em Barcelona com Luis Miguel Dominguin e ter ido ao teatro
ver Camen Sevitha' Estive apaixonado por ela afé aos doze ancs, altura em que assisti a Os
dez Mandsmentos & a troquei por Anne Baxter', 8 mulher do farad. [_.]

Depois foi & Franca. A torme Eiffel pareceu-me uma coisa por acabar. que julgava que s
existia dentro dos pizs-papéis. [..] Seguiu-se & Suiga onde, em Bermna, uma bicicleta me wveia
atropelar, o gue me pareceu uma faltas de grandeza. O sujeito da bicicleta, que cuidava pedslar
um camige, desceu do selim para apanhar os meus restos. Para franguilidade do maride da
cosiursira encontraram-me intacta.

[...] ialia. de inicio, pareceu-me o sitic pers onde os suigos varriam o liwo deles, ou seja, uma
espécie de Porugal com mais pedras e as construgdes que os romsanos se esqueciam de
completar: umas colunas, um bocado de teto, umas pargies de mosaico, mais ou menos o jardim
dos meus pais depois de eu fer andado ali com uma fisga. Ao ver o Colissu tive a cerezs que o
mieu irméo Pedro ja 13 estivera antes. Com um martelo, [...] O nosso cobjetivo, no entanto, era
Padua, para a primeirs comunhdo nz igreja do Santo com o meu nome. AF o meu avd tocou no
tomuko com & mac, & mandou-me tocar no temulo com 2 méo:

- Promste-me que guando tiveres um fitho o frazes aqui

Foi a Unica alfura que lhe vi os olhos cheios de lagrimas. Assim os dois sozinhos. Dew-me um
abrago, befjou-me, & nunca ninguénm me abracow como ele. Fara guem ofhasse de fora podia ser
um bocadinho esquisito: um homem a sbregar uma criancs & um volante de plastice. Para mim foi

o momento de mais nienso amor da minha wda

Antonio Lobo Antunes, «Um siléncio refulgenies,
Zegundo Liveo de Crondcas, 0. Quixote, 2017

' Carmen Seviha - afisla espanbola, popalar na decada de 50 do sécubs XX,
* fnne Daxier - abriz node-amencana, famosa nas décadas de 40 e 50 da séculn X

{p Pryrtupies 22 gno - owtubro de 2018 Pdpina 5714
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3. Relé o pnimeiro paragrafo do texto

Refera dois aspetos que provam o entusizsma do cronista relativamants & visgem com o avd.

4. Explicita o valor expressive ds repeticBo presente em elembro-me dos gelados gus comi em

Saragogs, lembro-me de assistir 8 uma toursda em Barcelonas (linhas 8-10)

5. Aszzocia cada pais da coluna A 2oz elementos da coluns B, de scordo com o texto

Ezcreve, em cada quadrado da coluna A, a letra correspondente da coluna B.

COLUMA A COLUNA B

It&lis |:| A — Semelhanga entre um conhecido monumenio & um objeto decorafivo
B — Acidents ligeiro entre um ciclista e o cronists,

Ezpanha |:| C —lda & tourada, ac testro & sos gelados.

0 — Aspeto descuidado e ar inscabado dos monumentos

Suipa |:| E — Enjoos & vomitos devido so odor a gasclina.
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6. Assinala com X todos os sdjetivos que carscterizam o avd do cronista.

A |:| sventureino

B |:| afetunso

s |:| SEVEND

D |:| irresponsavel
E |:| devota

T. Euplica de gue moda a referéncia so sirmdc Fedros (linha Z2) contribui pare uma apreciacdo

negative do espago fisico referido.

8. Assinala com X o segmento que comprova & subjetividade do cronista no relsto dos acontecimentos.
A |:| alamos ficando em hotéis pelo caminho .= (inha 8).

B |:| sdesceu do selim para apanhar os mews restoss (linha 18).

[ |:| «f1 0 meu avd tocou no tumulo com a maos (inhas 23-24)

) |:| «foi o momente de mais infenso amor da minha vida.» Jinhas 28-28).
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TEXTO C

L& o excerto do conto oA sizs, de Ega de Queinds.

E no meic da cédmara, envolta na refulgéncia preciosa, 2 ama ndo =2 movis... Apenas o5 Seus
obhos, brilhentes & secos. se tinham erguide pera aguele ciu gue, além das grades, se tingis de
ross e de ouro. Era |2, nesse céu fresco de madrugada, que estava agora o seu mening. Estava
Ia, & j& o Sol s& erguia, & era tarde. & o seu menino chorava decerto, e procurava o s2u peito!.

5§ Entdo a ams sormiu e estendsu & mao. Todos seguiam, sem respirar, agquele lento mover da sus
mao aberta. Que joia maravilhosa, que fio de diamantes, que punhado de rubiz, i3 ela escother?

A ama estendia & méo — e sobre um escabelo ao lade, entre um motho de armas, sgarow um
punhal. Era um punhal de um velho rei, todo cravejado de esmeraidas, e que valia uma provincia.

Agarrara o punhal, & com ele apertado forfements ma mao, apontando para o céu, onde

10 =ubiam os primeiros raios do Scl, encarou & rainke, & muliiddo, e gritou

— Salvei 0 meu principe, & agora — vou dar de mamar ao meu filha!
E cravou o purthal no coragdo.

Eqa de Querts, Coms, Porto Edibors, 2001
8. Escreve um texto breve em que:

- explicites a importéncia da repetipdo da palavra acéus, nas linhes 2 e 3;
- justifigues o comportamento da multiddo perante os gestos da protagonista;
- estabelacas uma relacio de semelhanca entre s sfitude da sia, nas inhas 8 8 12, & & atitude

do avd, no dliimo parsgrafo do texto B.

b A et i Ae — 08 A d ~ outabre S 018 Pagkia 8/ 14
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GRUPO Il

1. Complets as frases com as formas dos verbos nos tempos e modos indicados entre parénteses.

(A) A rainha [sofrer! pretérifo perfeito composto do

imdicativo) muito com & morte da aia.

iB) 52 & minha ava (ler / pretérto imperfeito simples

do conjuniiva) o conto, adoraria a historia.

{C) Qusndo eu fter J futurc do conjuntive) tempo.

conto-ie & histora do conto «& sigs.

(D) O povo nio (conter’ pretérto imparfeito do

imndicativo} o choro pelo rapto do principezinho.
2. Pars cads item (2.1, 8 2.2.), assinalz comt X 8 opclo que completa cads afimacso.

Z.1. & palavra =cabecas estabelece com a palavrs colhoss 3 mesma relacdo semantica gue
{A) [] «postass estabelese com aMiguel Torgas.

1B) |:| woomportamenios esiabelece com econdutas:

1c] |:| wlivros estabelece com «lombadas.

{0 [] «trilhantess estabelace com sbagoss,

2.2. Ma frase «E cravou o punhal no corspdo », @ expressdo sublinhada desempenha a fungdo
sintatica de

1A |:| complementg dirgto.

i8) [ madificador.

iC) [] complemento indireto.

[{nj] |:| complemento obligus.

3. Assinals com X 8 opgdo gue comesponde & forma passiva da frase seguinte.

Efetivaments, os subditos da rainha compreenderam a dor da ama,

1A D Efstivamente, 5 dor da sma tem sido compreendida pelas pessoss.
=3 L] & dor ds ama fni efetivaments. compreendida pelos subditos da rainha.
1c) ] Efefivamente, os slibditos da rainha tém compreendide a dor da ama.

[} |:| Efefivaments, os subditos da rainha tém acsitado & dor da rainha

{& Prrtuguids — ¥ ana — outubra de 2010 Pdgina 9/14
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4. Assinala com X todas as palavras gue se formaram com o sufizo — dade.
{A) [] dignidade
i8) ] crusidads
icy [] cidade
0y [ fidelidade
{E} D vontads

§. Aszocia cads forma verbal sublinheds nas frases da coluna A 8 subdasse gue the corresponde
na coluna B.

Escreve, em cads quadrade da coluna A, 2 letra correspondente da coluna B.

COLUNA A COLUMA B

A sia momey a0 amanhecer. A — Verbo principal infransitreo
B — Verbo principal transitivo direto
A ziz entregou o seu filho & morte. C —%erbo principal fransitivg indireto

O — Verbo principal transitivo direto e indireio

1 010

Figusi triste com o final da histdriz, E — Werbo copulativo

{= Pt gL LR Gtk 2018 Pagina 10714
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GRUPO IV

Para gquam clhasse de fora podia ger um bocadinfho esquisiio: um Romem a abragar LMa crianga e um

volante de plasfico. Para mim foi o mamentc de mais infenso amor da minha vida.

Anidnio Lobo Artanss, «lm sil&ncio refulgenies,
Zagundo Livro de Cronicas, 0. Quiots, 2007

Do teu ponto de vista, manter os lagos afetivos com a familia € importante para a construgdo da

nossa personalidade?

Escreve um texto de opinidc berm estruturade, com um minimo de 180 & um maxzimo de 280 palavras,

am que defendas o teu ponto de vista.

O teu texto deve incluir:
— & apresentacdo do tew ponto de vists;
- a explicitacdo da. pelo menos, duss razdes que justifiquem o tew ponto de vista;

— uma breve conclusda.

ﬂﬂﬂn‘ﬂl}ﬂﬂﬂ:
1. Para sleitos de contagem, congidera-sa uma palavia gualkjuer sequéncia delmitade por espisgos em branoo, mesmo quanda
astd infegre elementas ligades  por hifen (exemploc di-lo-elf] Cwalguer nomemn conta como ums dnica  palavra,

inoependenemente do norsem de slgansnis aue o consiiuam Jedampia: 201807,

2. Relativamente a0 desvio das Brmibes de axbensdo ndicados, hd que atender ao seguinie:
um desvio dos lmites $e axtensds implica uma desvalonracio parcial de abé dois ponbos

i WEaEn comm exlersda inferar @ 55 palavras & classiicads com 1 (ers) panios,

Tt e Postug i GE gho —outebro de 2048 Paghna 11714

109



110



Utiliza o espago seguinte se quiseres completar ou emendar alguma resposta. ldentifica

claramente o item a que estas a responder.
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FIM

COTACOES
Item
Grupo Cotagas (em ponios)
1.4 12. 1% z
| 3 3 3 4 13
1. 2.1 21 23 3 4 5 E. i £. 9.
Il 5 3 A 3 5 i 3 3 5 3 g 44
1: 21 22 3 4 3
1} 3 3 3 3 3 3 18
W ftem dnico 25
TOTAL 100
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Anexo 7 — Teste de matematica (9.°ano)

Teste Intermédio de Matematica

2017 12018

3° Teste de Avaliacdo

Matematica

Versédo 1

Duracao do Teste: (CADERNO 1 + CADERNO 2): 90 minutos+30 minutos ~ 09.02.2018

3.? Ciclo do Ensino Basico —9 ° Ano de Escolaridade

CADERNO 1: 35 minutos. Tolerancia: 10 minutos.

(é permitido o uso de calculadora)

A prova e constitulda por dois cademos {Cademo 1 e Caderno 2)

Uiliza apenas caneta ou esferogiafica de tinta azul ou preta

26 e permitido o uso de calcidadora no Cadema 1

Mo & permitido o uso de coretor. Rigca o gue pretendes que nao seja clazsificado.
Fara cada resposta, identifica o item

Apragenta as tuas regpostas de forma leglvel

Apreserta apenas uma resposta para cada Hem

A prova inclui um formulano e uma tabela trigonometrica

As cotacfes dos ltens de cada cademo encantram-se nd final do respativo caderno

Ma resposta aos itens de escoiha multipla, seleciona 3 opgio correta. Escreve na folha de respostas o numero
do item e a letra gue identifica a opgao escolhida

3“Teste de Matematica/ Cad. 1 — Versio 1- Pagina 1/ 5
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Formulario

Nimeros
Valor apreximade de = (pi): 3,14139
Geometria
Agsogs

o Dhaporal malor < sOm menor
Losango: 28 g

-

mﬂ Hmrmﬂur: Hase menor X Altara
Superficie esferica: 4 =7, sendo r o rato da esfera

Yolumes
Prisma e cilindro: drea da base » Altarg

Pirimide e come: Ar2d du base x Altura
’ 3

Esfera: -’_-:-::rz‘.undurumhﬁful
Trigonometria
Formula fandamental: sen’s + cos'x = |
Relacio da tangente com o semo ¢ 0 cossens: 1y = 2oL

[L R

3 Teste de Matematica/ Cad. 1 —Vers3o 1-Pagina 2/ 5
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MNa resposta aos itens de escolha miltipla, seleciona a opgdo correta. Escreve na folha de
respostas o nimero do item e a letra que identifica a opgéo escolhida.

1. Mo histograma da figura seguinte estio representados os resultados de um inguérito sobre o
nimero médio de horas semanais que o5 alunos da furma do Marco despendem para estudar.

Horas de estuda

M." e #luncs
L

M.” o horas

1.1. Qual &, aproximadamente, a percentagem de alunos gue estuda pelo menos & horas por

semana®?
(A) 42,3% {B) 23.1% (C)43.3% (D) 57.7%

1.2. Escolheu-se, ao acaso, um aluno desta turma.
Sabendo gue esse aluno estuda menos de 10 horas por semana, qual & a probabilidade de
ele estudar mais de & horas por semana?
Apresenta o resultado sob a forma de frag3o irredutivel.
Explica como chegaste 3 tua resposta.

2. Os 255 alunos de uma turma foram questionados se queriam participar nas Olimpiadas da
Matematica efou no Canguru Matematico.
Obfiveram-se as seguintes respostas:
s+ Olimpiadas da Matematica: 82 alunos
s Canguru Matematico: 107 alunos
+ Nenhuma das atividades: 98 alunos
Escolhendo um aluno a0 acaso, qual & probabilidade de ele parficipar apenas no Cangumn
Matematico?
(A);; (B) = (s o =
{continua na pagina seguinte)
3 Teste de Matematica/ Cad. 1 - Versie 1- Pdgina 3/ 5
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3. Quando se coloca um objeto sobre a areia, esta fica marcada devido a press3o exercida por

e55e objeto.

Considera um brinquedo com a forma de um paralelepipedo.

A tahela seguinte relaciona a press3o exercida por esse brinquedo sobre a areia, com a area da
face do bringuedo que esta assente na arsia.

Area- A (m2)

0,01

0,02

Pressdo - P (N/m?)

2000

4000

A press3o esta expressa em newton por metro quadrado (W/m®) e a area em metro quadrado

(m*)

Sahe-se que a pressdo exercida pelo bringquedo & inversamente proporcional 4 area da face gue

estd assente na areia.

3.1. Determina os valores de ae b.

Apresenta todos os calculos que efetuares.

3.2. Qual das seguintes igualdades traduz a relag3o entre as grandezas A e P.

[A]P:% (BjA=20P

3.3.Ma figura ao lado, enconira-se um bringuedo. Ma posicAo em o
brinquedo se encontra, 2 pressdo que ele exerce sobre a areia é

2000 Nfm?

A face do brinquedo que esta assente na areia & um retingulo, em que a
largura € igual ao dobro do comprimento ¢, tal como esta assinalado na

figura.

De acordo com os dados da tabela determina a largura desse retingulo.
Apresenta o valor pedido com aproximacio as centésimas.

[C)P=A420

D)P=204

0

,,/2 2c

Apresenta todos os cilculos gue efetuares e, na tua resposta, indica a unidade de

comprimento.

{continua na pagina seguinte)

3"Teste de Matematica/ Cad. 1 —Vers3o 1- Pagina 4/ 5

116



4, Mo referencial da figura estad representado parte do grafico da
fun¢io f e os retdngulos [0ABC] e [ODEF].

Sabe-se que:

f & uma fung3o de proporcionalidade inversa
» 0 ponto F tem ordenada &
# 3 area do retdngulo [0ABC] & 12 w.a.

S ooy

R ik e

[ ) P R [ -

Calcula o valor, aredondado as centésimas, do comprimento do segmento de reta [BE].

Apresenta todos os cdlculos que efetuares.

FiM DO CADERNO 1

COTACOES (Caderno 1)

tem

Cotacio (em pontos)

11 |12 | 2. | 31 | 32, | 33

3 6 3 i 3 6 8

35

3“Teste de Matematica/ Cad. 1 —Versdo 1- Pagina 5/ 5
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Teste Intermédio de Matematica

2017 12018

3° Teste de Avaliacao

Matematica

Verséo 1

Duracao do Teste: (CADERNO 1 + CADERNO 2): 90 minutos+30 minutos ~ 09.02 2018

3.° Ciclo do Ensino Basico -9 ® Ano de Escolaridade

CADERNO 2: 55 minutos. Tolerancia: 20 minutos.

(n3o é permitido o uso de calculadora)

3 Teste de Matematica) Cad. 2 —Versdo 1 —Pagina 1/ 5
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Ma resposta aos itens de escolha multipia, seleciona a opgao comreta. Escreve na folha de
respostas o numero do item e a letra que identifica a opciio escolhida.

5. A professora do Jorge levou para a aula os seguintes cantbes de ndmeros.

"TEE

BEORER

5.1. A professora baralhou os cartdes e tirou um deles ao acaso.
Cual & a probabilidade de ter tirado um cartdo com um ndmero pimo?

Apresenta 3 resposta na forma de numeral decimal.

5.2. O Jorge refirou, sucessivamente e sem reposicdo, dois cartdes.
Qual & a probabilidade de ambos os cardes conterem nimeros pares?
Apresenta a resposta na forma de fragio irmedutivel.
Mostra como chegaste a tua resposta.

6. A Professora de Matematica do Jorge comprou bormachas e esferograficas para oferecer aos
seus alunos, gue pariciparam nas Olimpiadas da Matematica.
Cada borracha custou 30 céntimos e cada esferografica custou 2 euros, tendo gaste 72
euros na compra das borrachas e esferograficas para oferecer aos alunos.
O nimero de borrachas compradas excedeu em duas unidades o triplo do nimero de
esferograficas compradas.
Seja e o nlmero de esferograficas compradas e b o nimero de bomrachas compradas pela
professora.
Qual dos seguintes sistemas de duas equagdes permite determinar o ndmero de
esferograficas (valor de ) e o nimero de borrachas (valor de & ) compradas pela professora
de Matematica do Jorge?
) [33+1=b B) 3e=b ) (© 3e+2="h = {'33=b )
|_e-+b='.-‘2 e+b=72 2e+0.8b=T2 | 2e+0.8b=T2

(continua na pagina seguinte)
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7. Resolve a seguinte equagio.
Apresenta o seu conjunto-solugdo.

. [x+1%+1
ZUAN T

8. O Carlos recebeu um drone de prenda de MNatal. No dia 26 de dezembro, lancou-o pela
primeira vez, do terrago de um prédio, as 10: 00 horas.
Messa altura, a altitude, em metros, a que o drone se enconfrava em cada instante, ¢ horas
apods o langamento, & dada pela expressado algebrica
h(t) =—4(t— 1)+ 16
Mota: ¢ = 0 significa 10: 00 horas do passado dia 26 de dezembro.

8.1. A gue altitude se encontrava o drone no instante em que fol lancado?

8.2. Durante quanto tempo o drone se manteve no ar?

9. Uma caixa sem tampa foi construida partindo de uma cartolina guadrada, cortando em cada
canto um quadrado de 5 em de lado, conforme ilustra a figura seguinte.

{43}
(4]

5 5
Designando por x a medida do lado da carolina guadrada onginal, gual das seguintes
expressies representa o volume da caixa construida?

(A) %3 (B} 5(x — 10)° (C) % — 100 (D) (x — 10)?

10. Para cada valor real de m, a equacio x° +8x + (2m + 4) = 0 é uma equacio do 2.° grau.

Para qual dos seguintes valores de m a equacio anterior tem apenas uma solugdo?
{A) 10 (B) -2 {C)—o6 (D) &

{continua na pagina seguinte)
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o 5 e, Eh . i
11. A expressio = »25-1: 5-2 & pguivalente a:

{a) 5° (B) 5° (C)s D) 52

12. Considera as proposigies:

a: "0 despertador funciona”

b: "0 Jorge chega atrasado ao trabalhe”

12.1. Traduz em linguagem simbélica matematica a proposigio

" Se o despertador nio funcionar, entio o Jorge vai chegar atrasado ao trabalho”

12.2. Na proposigdo anterior, identifica a condicSo necessaria e a condigo suficiente.

13. Na

funcio f e de uma funcdo g.
Sabe-ze gue;

13.

13

13.

figura estdo representados, num referencial cartesiano, partes dos graficos de uma

g4)=8

f & uma fungdo afim definida por f{x) = —%x +3

g € uma funcio do tipo g(x) = ax®

os pontos 4 e B sdo pontos de intersecgdo dos
graficosde fe g

05 pontos © & D pertencem ao eixo das abcissas

05 segmentos de reta [AD] e [BE] s80 paralelos ao
eixo das ordenadas

o grafico da fungdo f infersecta o eixo das abcissas em x = 6 e o eixo das ordenadas
emy=3

1. Mosira que g(x) =2x°
2. Calcula ovalor de g(v'5) + f(v3) - % Apresenta todos os célculos que efetuares.

3. Determina a area do trapézio [4BCD]. Apresenta fodos os calculos que efetuares.

FIM DO TESTE

3*Teste de Matematica/ Cad. 2—Vers3o 1 —Pagina 4/ 5
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COTAGOES (Caderno 2)

ftem

Cotaco (em pontos)

51. | 52| & 7. |84 | 82 | 5 | 400 [41 |124 (122 | 1341 | 132 | 133
4 8 3 7 4 7 3 3 3 4 4 4 L 7 65
TOTAL (Cadermo 1 + Caderno 2 100

3"Teste de Matematica/ Cad. 2 —Vers3o 1 —Pagina 5/ 5
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