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Resumo

Este Relatério Reflexivo parte de uma experiéncia profissional de 18 anos, marcada
por sucessivas reformas e mudancas profundas no sistema de ensino portugués e,
consequentemente, na forma de se encarar o ensino, o processo de ensino/aprendizagem, a
propria pratica pedagdgica.

Coincide com a entrada em vigor da Lei de Bases do Sistema Educativo, mais
concretamente com o alargamento da escolaridade obrigatdria a nove anos, novos
programas das diferentes disciplinas e novo regime de avaliacdo dos alunos. Mais tarde, o
novo regime de Autonomia e Gestdo das Escolas e a Reorganizagao Curricular, tornaram-
se marcos importantes ao nivel da gestdo das escolas e da reorganizagdo da rede escolar,
mas também do desenvolvimento do curriculo nacional em contexto escolar e,
posteriormente, de agrupamentos de escolas.

O alargamento da escolaridade obrigatoria exige maior atengdo aos momentos de
transicao dos alunos dentro do sistema de ensino. Tal aspeto coloca novos desafios a escola
e aos docentes visando a continuidade dentro do mesmo sistema, implicando uma maior
articulacdo entre os diferentes niveis de ensino e, consequentemente, um trabalho mais
colaborativo entre os docentes. A Articulagdo Curricular vertical e horizontal, inter e
intradisciplinar assume, agora, um papel primordial.

A nossa reflexdo aborda a articulagdo curricular vertical ¢ horizontal no ambito da
disciplina de Inglés. A articulagdo vertical faz-se agora também com o 1° ciclo uma vez
que a oferta obrigatoria da Lingua Inglesa neste ciclo trouxe novos desafios aos docentes
desta disciplina no ciclo seguinte. Para tal analisa-se um trabalho de articulacdo curricular
no 1° ciclo realizado por um grupo de docentes do Pré-escolar e dos 1° e 2° ciclos do
Ensino Basico e do qual a autora fez parte.

No que concerne a articulagdo curricular horizontal, faz-se a analise de um Projeto
Curricular de Turma de 5° ano procurando aferir como ¢ feita a articulagdo da disciplina de
Inglés com as outras areas curriculares e ndo curriculares no mesmo ano de escolaridade.

Aqui, ao conceito de articulag@o curricular surge associado o de interdisciplinaridade.



Abstract

This Report has it starting point in my 18 years old professional experience
full of political reforms, which leaded to deep changes in the way we see all the Education
System and the teaching process itself.

We had the Lei de Bases do Sistema Educativo, which enlarged the
mandatory school to nine years, new teaching programs and a new evaluation system for
the students. Later the new School Administration Plan and the Curricula Reorganization
became important data to schools’ administration and national curricula development in
school context and later on, in school grouping context.

The enlargement of the mandatory school creates a bigger difficulty to the students’
transition between school cycles. Schools and teachers face new challenges aiming
students’ continuity within school system, and so needing a bigger articulation between
different school levels and more teaching corporative work. Interdisciplinary and
intradisciplinary Curricula Articulation, both vertical and horizontal has now the most
important part.

Our reflection is about Curricula Articulation, both vertical and horizontal in the
English course. The vertical articulation starts now in the first cycle once its offer is
mandatory. As so the articulation work was made by a group of English teachers from the
pre-scholar, first and second cycles. The author of this study was in this work group.

We analyze the horizontal articulation in the Class Curricula Project (PCT) in the
5t grade, trying to understand how the English course articulates with the other courses in
students’ curricula. Here we associate the Curricula Articulation Concept to the

Interdisciplinary.
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Introducao

Ao longo da vida pessoal e profissional de um docente varias sdo as mudangas que
vao ocorrendo e influenciam uma pratica diaria. O dia-a-dia numa sala de aula softre
inimeras influéncias externas e internas, todos os dias surgem novas condicionantes, novos
fatores que vao influenciar a pratica pedagogica. A reflexdo sobre toda uma vida
profissional influenciada por inimeras reformas a diferentes niveis serd a questdo central
deste trabalho.

Para melhor compreendermos o sistema de ensino portugués em que estamos
inseridos, bem como os desafios que nos sdo diariamente colocados no seguimento da
massificacdo do ensino, tomamos como ponto de partida a experiéncia profissional cujo
inicio coincide com o alargamento da escolaridade obrigatoria ao 3° ciclo e que sofreu, ao
longo dos tempos, a influéncia direta de intimeras reformas, desde administrativas a
curriculares.

Neste sentido, num primeiro capitulo abordamos essa mesma experiéncia
profissional fazemos referéncia aos principais normativos e decretos que regulariam o
sistema no que concerne a gestao escolar, 6rgaos de gestdo intermédia, avaliagdo de alunos
€ outros que nos parecem importantes para o enquadramento dessas mesmas praticas.
Sempre presente estd o tema aglutinador deste relatério reflexivo “Articulacdo Curricular
no ambito da disciplina de Inglés”.

Importa, no entanto, fazer uma analise do tema tendo em conta alguns quadros
tedricos, nomeadamente conceitos como curriculo, desenvolvimento curricular, articulagao
curricular ou interdisciplinaridade por um lado, a transicdo e elementos facilitadores da
continuidade nos momentos da transicdo, por outro que serdo abordados num segundo
capitulo. Igualmente importante serd o enquadramento legal portugués e as orientagdes
para a agdo docente analisados e propostos por alguns autores e a analise da rede escolar,
bem como, a transi¢cdo de estabelecimento dentro do sistema portugués. A coordenagdo do
trabalho docente e analise do programa da disciplina de Inglés concluiram o
enquadramento tedrico da problematica proposta no capitulo III.

Num ultimo capitulo fazemos dois tipos de reflexdo considerados importantes para
obter uma resposta a questdo levantada e a problematica elaborada. Assim, numa primeira
instancia, a reflexdo incidira, através da analise de um documento elaborado em 2009 na

disciplina de Inglés no 2° ciclo com a atividade de enriquecimento curricular Inglés no 1°



ciclo. Num segundo momento, a reflexdo sera sobre a Articulagao Curricular Horizontal da
disciplina de Inglés do 2° ciclo no ambito do Projeto Curricular de uma turma de 5° ano.
Para além dos documentos legais, dos documentos elaborados pelo conselho de turma, das
atas do mesmo conselho e dos manuais escolares, importancia relevante terd a propria
experiéncia da autora desta reflexdo como participante ativa em todo o processo € na
elaboracao dos diferentes documentos alvos da reflexao.

Concluimos o nosso relatério reflexivo, problematizando o seu impacto no nosso

olhar sobre a docéncia e o proprio percurso profissional.



Percurso Profissional e Problematica

Decorria o ano de 1993, estdvamos ja no inicio de setembro e uma nova etapa
comecgava. Apos quatro anos de formacao inicial, ingressava numa carreira marcada por
constantes mudancgas, reformas profundas, alteragdes de mentalidades e de culturas
profissionais. Era uma época de mudangas.

A 14 de Outubro de 1986 tinha sido publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo
(Let n.° 46/86) que viria a reger toda a minha pratica até aos dias de hoje. Entre outras
normas, alargou a escolaridade obrigatoria até aos 15 anos de idade e 9° ano de
escolaridade dando, também, origem a criagdo das Escolas do Ensino Basico 2° e 3° Ciclos.
Decorrendo, ainda, da Lei de Bases do Sistema Educativo, ¢ publicado o Decreto-Lei n.°
43/89 que consagra a autonomia das escolas oficiais dos 2° e 3° ciclos do Ensino Basico.

Naquele longinquo més de Setembro de 1993 sou, entdo colocada como professora
contratada na Escola Preparatéria do Marco de Canaveses. Tratava-se de uma escola
preparatoria visto que os primeiros alunos abrangidos pela Lei n.® 46/86 iriam frequentar o
7° ano de escolaridade e este estabelecimento de ensino alargava, agora, ao 3° ciclo. A
gestdo da escola ainda se regia pelo Decreto-Lei n.° 769-A/76 de 23 de outubro. O
Conselho Pedagogico era constituido pelos delegados de cada grupo disciplinar e tinha a
fungdo de orientagdo pedagdgica do estabelecimento de ensino, promovendo a cooperagao
entre todos os membros da escola.

Nos anos letivos seguintes, nomeadamente nos anos letivos de 1994/95, 1995/96,
1996/97 e 1997/98 fui colocada, ainda como professora contratada, em Escolas do Ensino
Basico 2° e 3° Ciclo. A minha atividade profissional nas escolas basicas do 2° e 3° ciclo de
Guilherme Stephen: Marinha Grande, de Matosinhos, da Maia e de Loureiro: Oliveira de
Azeméis regia-se por pressupostos reunidos no Decreto-Lei n.° 43/89 que regulamentava a
democraticidade na organizagdo escolar e a participacdo de todos os interessados no
processo educativo e na vida da Escola (Artigo 3°, alinea c). Por outro lado, o artigo 9°
proclamava a autonomia pedagdgica do estabelecimento de ensino na gestdo de curriculos,
programas e atividades educativas, nomeadamente através da coordenacdo e gestdo da

implementagdo dos programas curriculares definidos a nivel nacional e na determinagao de



componentes curriculares regionais e locais. Como professora de Inglés do 2° Ciclo,
iniciava uma Lingua Estrangeira, pertencia ao grupo disciplinar de Inglés 2° Ciclo (3°
grupo) com quem reunia periodicamente para planificacdo das atividades letivas,
organizacdo de atividades e andlise de alguns normativos, sobretudo relacionados com a
avaliacdo dos alunos. Como lecionava vdarias turmas, fazia parte de varios conselhos de
turma cujas reunides se limitavam aos momentos de avalia¢do de final de periodo e de ano
letivo. Como diretora de turma nos anos letivos 1996/97 e 1997/98, fazia parte, também,
do Conselho de Diretores de Turma.

Em setembro de 1998 e como professora de Quadro de Zona Pedagdgica do Porto,
fiquei colocada na Escola EB 2/3 de Nevogilde em Lousada. Foi-me atribuido o cargo de
Delegada da Disciplina de Inglés do 2° Ciclo com assento em Conselho Pedagogico. Aqui
tive contato com uma realidade até entdo desconhecida. Tratava-se de um ano letivo de
profundas mudangas pois entrava em vigor o Decreto-Lei n.° 115-A/98 que definia novo
Regime de Autonomia e Gestdo das escolas. Como elemento do Conselho Pedagégico, fiz
parte do grupo de trabalho que elaborou o 1° Regulamento Interno da Escola aprovado pela
Assembleia Constituinte a que presidi.

Surgem, agora e pela primeira vez, nos normativos legais referéncias a articulagdo
curricular. No artigo 26° do referido Decreto-lei vém estipuladas as competéncias do
Conselho Pedagodgico, sendo que a alinea h) refere como uma das competéncia deste
Conselho definir os principios gerais nos dominios da articulagio e diversificagdo
curriculares. Ja o artigo 34° aponta para o facto de as Estruturas de Orientacdo Educativa
visarem o refor¢o da articulacdo curricular na aplicacdo dos planos de estudo definidos a
nivel nacional (ponto 2, alinea a). J4 o artigo 35° ¢ mais concreto em relacdo ao tema da
articulacdo curricular, sendo que o ponto dois define que a articulacdo curricular nos 2° e 3°
ciclos ¢ assegurada por Departamentos Curriculares nos quais se encontram representados
os agrupamentos de disciplinas e areas disciplinares. No caso concreto do Inglés do 2°
Ciclo, por norma, integra o Departamento Curricular de Linguas em conjunto com as
outras linguas estrangeiras (Francés e Espanhol) e Lingua Portuguesa dos 2° e 3° Ciclos.

Refletindo sobre o rumo que levou a minha carreira profissional, penso que foi a
partir do ano letivo de 1999/2000 que se deu inicio a uma enorme mudanga. Foi nesse ano
letivo que iniciou o meu mandato de Vice-Presidente do Conselho Executivo e Conselho
Administrativo na Escola EB 2/3 de Nevogilde, Lousada. Igualmente coordenava a

Estrutura de Orienta¢do Educativa com assento em Conselho Pedagogico. Esta experiéncia



permitiu-me, nao so, fazer parte dos o6rgaos de decisdo e implementacdo na escola das
novas reformas como, também, ser elemento fomentador dessas mesmas mudangas e
avaliar as medidas adotadas.

Igualmente decisivo foi o ano letivo de 2000/2001 em que foi publicado o Decreto-
Lei n.° 6/2001, dando-se inicio a discussdo e as tomadas de decisdo sobre a Organizacao
Curricular do Ensino Bésico. No ponto 1 do artigo 2°, o Curriculo Nacional ¢ definido
como o conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do
Ensino Bésico. Deve ter como primeiro principio orientador a coeréncia e sequencialidade
do Curriculo. No que diz respeito a Lingua Estrangeira, o artigo 7° possibilita a iniciagao
de uma Lingua Estrangeira no 1° ciclo de acordo com os recursos disponiveis e com enfase
na sua expressao oral. Obrigatoriamente inicia-se uma Lingua Estrangeira no 2° ciclo que
se deve prolongar no 3° ciclo, o que permitiria 0 minimo de 5 anos de ensino da Lingua
Estrangeira. O Curriculo Nacional do Ensino Basico — Lingua Estrangeira separa, portanto,
o 1° Ciclo do Ensino Bésico dos restantes ciclos tendo em conta os objetivos a atingir e o
contexto em que a Lingua ¢ aprendida, dada a ndo obrigatoriedade da Lingua Estrangeira
no 1° ciclo. Este documento define, essencialmente, as competéncias gerais € a sua
operacionalizacdo nas Linguas Estrangeiras. Em relagdo ao 1° ciclo, apresenta alguns
principios orientadores que passam pela sensibilizagdo dos alunos para a diversidade
linguistica e cultural e pelo saber agir e comunicar. Para os 2° e 3° ciclos do Ensino Basico
apresenta os saberes considerados necessarios para se ser competente em Linguas e que
passam pelo saber organizado, a expressdo de uma entidade ou o saber-fazer. Define,
ainda, os perfis de saida para o final de cada ciclo, bem como, os desempenhos esperados e
os processos de aprendizagem necessarios a realizacdao desses percursos.

No ano letivo 2001/2002, a reorganizagdo curricular trouxe mudangas na pratica
pedagdgica, o recurso aos pares pedagdgicos em areas disciplinares até entdo
caracterizadas por um ensino unipessoal, como era o caso da disciplina de Inglés, conduziu
a uma maior abertura e visdo da profissdo e da pratica letiva e a um trabalho mais
cooperativo entre pares. Este ¢ um ponto de viragem significativo: de aulas de 50 minutos,
passa-se, agora, para blocos de 90 minutos (45+45 minutos), a carga horaria de algumas
disciplinas sofre reducdo e surgem as areas curriculares ndo disciplinares (Estudo
Acompanhado e Area de Projeto lecionadas por um par pedagogico, e Formagio Civica).

No ano letivo 2002/2003 estive destacada na Escola EB 2/3 da Junqueira, Vila do
Conde. Ja nos anos letivos 2003/2004 e 2004/2005 estive destacada no sindicato SEPLEU



(Sindicato de Educadores e Professores Licenciados pelas ESEs e Universidades) o que
permitiu o contato com uma realidade e uma visdo mais focalizada da ocupagdo docente.
Entretanto, nas escolas generalizava-se a implementagdo dos Agrupamentos Verticais de
Escolas, dando cumprimento ao estipulados no Artigo 5° do Decreto-Lei n.° 115-A/98 que
define Agrupamento de Escolas como uma unidade organizacional dotada de orgaos
proprios de administracdo e gestdo e que visa favorecer um percurso sequencial e
articulado. Em termos administrativos estes agrupamentos incluiam os trés ciclos do ensino
basico e a Educacdo Infantil, todos com assento em Conselho Pedagdgico. Fisicamente
continuava a haver estabelecimentos para 1° ciclo e Jardim Infantil e outros para os 2° e 3°
ciclos. A articulagdo entre os diferentes ciclos centrava-se sobretudo no Conselho
Pedagogico, nos conselhos de docentes de 1° ciclo e nos departamentos curriculares nos 2°
e 3° ciclos. Concretamente em relagdo a Lingua Estrangeira — Inglés, esta disciplina era
apenas lecionada nos 2° e 3° ciclos e a articulagdo entre os dois ciclos era feita ao nivel do
Departamento Curricular. O meu primeiro contato com esta realidade deu-se no ano letivo
2005/2006 na Escola EB 2/3 da Senhora da Hora, sede do Agrupamento com o mesmo
nome.

Em 2006 foi publicado o Despacho n.° 12591/2006 que implementava o ensino
generalizado do Inglés nos 3° e 4° anos do 1° ciclo do Ensino Basico. Apesar de ser de
oferta obrigatdria, a sua frequéncia era facultativa. Tratou-se de um marco de viragem no
ensino do Inglés. Este despacho entrou em vigor no ano letivo 2006/2007 ano em que
fiquei colocada na Escola EB 2/3 Manoel de Oliveira onde lecionei até ao ano letivo
2008/2009. Em 2008 o Despacho n.° 14460/2008 generalizou o ensino de Inglés a todo o
1° ciclo. Como determina o ponto 10 do referido despacho, “Os Planos de atividades dos
agrupamentos de escolas incluem, obrigatoriamente para todo o 1° ciclo como atividade de
enriquecimento curricular as seguintes: a) Apoio ao Estudo; b) Ensino do Inglés.” No
entanto, a sua frequéncia continua a ndo ser obrigatdria e, no caso do Ensino de Inglés, este
¢ lecionado por professores ndo vinculados ao agrupamento de escolas mas contratados
pelas ou em parceria com as Camaras Municipais.

Igualmente importante no ano letivo de 2008/2009 foi a entrada em vigor do

o

Decreto-Lei n.° 75/2008. Concretamente no que diz respeito a constituicdo de
agrupamentos de escolas e articulagdo entre os diferentes ciclos, no ponto 2 do artigo 6°,
determina que a constituicdo de agrupamentos de escolas deve obedecer a critérios como

construcdo de percursos escolares integrados e a articulag@o curricular entre niveis e ciclos



educativos. Por outro lado, o ponto 1 do artigo 43° defende que a articulagdo e gestao
curricular devem promover a cooperagdo entre os docentes do agrupamento de escolas
procurando adequar o curriculo as necessidades dos aluno e devem ser asseguradas por
Departamentos Curriculares. Comeca a surgir nos documentos normativos a referéncia a
necessidade de articular entre os diferentes ciclos e graus de ensino em diferentes areas, na
pratica surgem também os momentos especificos em que esta articulagdo ¢ posta em
pratica. Exemplo disso foi o trabalho realizado no final do ano letivo que abrangeu
professores dos 1° e 2° ciclos do Ensino Basico de diferentes areas como Lingua
Portuguesa, Matematica, Inglé€s, Educagdao Musical e Educacao Fisica. Fiz parte do grupo
que realizou este trabalho como representante da disciplina de Inglés do 2° ciclo, tendo
articulado com a professora que lecionava a Atividade Extra Curricular de Inglés numa das
Escolas do 1° Ciclo do Agrupamento e elaborado um relatério final reflexivo em conjunto
com Educacao Musical e Educacao Fisica.

Nos anos letivos 2009/2010, 2010/2011 ¢ 2011/2012 tenho lecionado na Escola EB
2/3 Francisco Torrinha. No decorrer do ano letivo transato, os grupos de Inglés do 2° e 3°
ciclo, por iniciativa propria, reuniram para analisar os resultados dos Testes Diagnosticos
de Inglés. O teste diagnostico de 5° ano a aplicar em Setembro de 2011 foi elaborado em
colaboragdo com os professores de Inglés do 1° ciclo. Foram momentos importantes para a
troca de experiéncias no sentido de colmatar as maiores dificuldades dos alunos quando
transitam de um ciclo para outro.

Neste ano letivo entrou em vigor a Reorganizagao Curricular definida em Decreto-
Lei n.° 18/2011 que veio revogar o Decreto-Lei n.® 6/2001. Na pratica, aumentou a carga
horaria de Lingua Portuguesa e Matematica, diminui a carga horaria de Inglés nos 5° e 6°
anos (caso concreto da escola onde leciono) e desapareceu a Area Curricular ndo
Disciplinar de Area de Projeto. Continua a haver a Atividade Extra Curricular de Inglés do
1° ciclo a cargo de entidades externas ao agrupamento.

A questdo da transicdo dos alunos entre ciclos, bem como, a articulagdo entre eles
por forma a tornar essa transicdo o menos problematica possivel, foi sempre uma
preocupagdo minha enquanto docente. O facto de lecionar um ciclo intermédio, como € o
caso do 2° ciclo e as diferengas existentes entre este e o ciclo anterior no que diz respeito a
organizagdo escolar e pedagdgica, bem como a cultura escolar e docente, sdo temas da

minha reflexdo periodica e sistematica.



Neste sentido, proponho-me fazer uma reflexdo mais cuidada, teoricamente
fundamentada, com vista a melhor compreender toda a organica envolvida na transi¢cdo do
1° para o 2° ciclo, nomeadamente no ambito da disciplina de Inglés que leciono. Pretendo,
portanto, responder a questdo: Como é posta em pratica a articulacdo da disciplina de
Inglés do 5° ano com a mesma disciplina no 1° ciclo e com as outras disciplinas do
mesmo ano de escolaridade? Acima de tudo, e através da analise de documentos escritos,
através da participagdo ativa na elaboragdo dos mesmos e da pratica docente, pretende-se
saber se ¢ feita e como ¢ levada a cabo a articulagdo curricular vertical de Inglés no 1° e 2°
ciclos do Ensino Bésico por um lado, e por outro lado, a articulacao horizontal de Inglés no
5° ano de escolaridade.

Assim, no caso da articulagdo vertical, sera analisado um documento (v. anexo I)
elaborado em Junho de 2009 e intitulado: “Gestao Pedagogica do 1° CEB — Proposta de
articulacdo curricular” mais concretamente a 3* modalidade: 1° Ciclo/2° Ciclo — Atividades
Extracurriculares. Fiz parte do grupo de trabalho que elaborou o referido relatério em
representacdo do grupo disciplinar de Inglés do 2° Ciclo. Esta analise permitir-nos-a aferir
se a articulagdo vertical no ambito da disciplina de Inglé€s e no que concerne a articulagao
entre o 1° e 2° ciclo, € possivel, quais os fatores facilitadores ou ndo dessa cooperagdo entre
docentes de diferentes ciclos.

No que concerne a articulagdo curricular horizontal, serd analisado o Projeto
Curricular de Turma do 5° E para o ano letivo 2010/2011 (v. anexo II), bem como, as atas
do Conselho de Turma, sumaérios da turma, cumprimento de planificagdes periddicas e
manual de Inglés adotado. De realgar que fazia parte deste Conselho de Turma enquanto
docente de Lingua Estrangeira — Inglés e acumulava o cargo de Diretora de Turma, pelo
que a analise documental se juntara a experiéncia proveniente do papel preponderante de
Diretora de Turma na elaboragdo dos documentos supracitados. A escolha recaiu sobre
uma turma de 5° ano uma vez que seria possivel analisar a possibilidade de articulagdo com
o ciclo imediatamente anterior e a articulacdo da disciplina de Inglés com as outras
disciplinas que fazem parte do curriculo nacional para este ano de escolaridade. O facto de
desempenhar o cargo de Diretora desta Turma, permitia um melhor conhecimento do
proprio grupo/turma e do grupo de docentes, as caracteristicas inerentes a estes dois grupos
e uma participagdo mais ativa ndo s6 na elaboragdo dos documentos mas, também, na
coordenacdo dos docentes e outros membros da comunidade educativa implicados na

concecdo, desenvolvimento e avaliacdo dos documentos em analise.



Desde 1993, ano em que iniciei a minha atividade docente, o nosso sistema de
ensino tem sofrido alteracdes profundas, foram implementadas uma série de reformas, ou
seja, mudancas radicais em grande escala como resultado de opgdes politicas e com
caracter imperativo, que alteraram todo o sistema e toda uma pratica pedagogica, apesar
dessas reformas curriculares que corporizam projetos de a¢do e concecgdes curriculares,
tanto poderem acentuar a mudanga como a continuidade curricular.

Apb6s uma reflexdo cuidada sobre o meu trajeto profissional, estas alteracdes
tornaram-se evidentes e careciam de uma reflexdo mais cuidada, baseada inclusive, em
alguns estudos tedricos que ajudariam a compreender a realidade vivida nas nossas escolas,
dentro das nossas salas de aula.

Como professora de Inglés do 2° ciclo, inicio do estudo de uma Lingua Estrangeira
cuja importancia no mundo global em que vivemos se torna cada vez maior, sempre senti a
necessidade de colaborar com outros professores da mesma area ou de outras, do mesmo
nivel de ensino ou de outros. Tratava-se de algo enraizado na minha prética didria através
da troca de materiais didaticos, no didlogo sobre formas de ac¢do e de motivacdo dos
alunos, possiveis atividades a desenvolver com os alunos e para os alunos, afinal o nosso
grande centro de agao.

Enquanto Diretora de Turma, cargo que desempenhei varias vezes, sobretudo no 5° e
6° anos, a integracdo dos alunos num novo espago fisico, com um funcionamento e
organizagdo totalmente distintos, com um elevado numero de disciplinas até entdo
desconhecidas e com um controlo dos alunos distinto até ao entdo experimentado por estes,
foram preocupagdes que senti e problemas com os quais tentei lidar da melhor forma que
me foi possivel mas instintiva.

Estas duas preocupacdes sempre estiveram bem presentes pelo que considerei
pertinente o aprofundamento do estudo sobre esta tematica, bem como uma analise mais

cuidada e profunda das praticas levadas a cabo neste ambito.



I

Curriculo e Articulacao

Numa primeira parte, farei uma abordagem breve ao conceito de curriculo, diferentes
perspetivas e teorias do curriculo, bem como tipos de curriculo. Trata-se de um conceito
base para toda a compreensao do desenvolvimento curricular abordado num segundo
capitulo.

Depois abordarei a problematica da transi¢ao entre niveis de ensino, dando énfase as
continuidades e descontinuidades na transi¢ao, desde os fatores facilitadores dessa mesma
transi¢do, a gradualidade e graduacao progressiva no ensino ou a continuidade curricular.

Num terceiro momento, avancaremos para o cerne da questdo, ou seja, o conceito de
articulagdo curricular e tipos de articulagdo curricular. Tentaremos, ainda, definir o

conceito de interdisciplinaridade.

1. Curriculo

Para melhor compreendermos a problematica da transi¢do no sistema de ensino e a
importancia da articulacdo curricular entre os diferentes niveis de ensino ou dentro do
mesmo nivel serd relevante debrucarmo-nos sobre o conceito de curriculo e,
posteriormente, de desenvolvimento curricular.

O termo “curriculo” tem origem na palavra latina “currere” que significa caminho,
jornada, trajetdria, percurso a seguir durante um espaco de tempo. No Século XVII nos
paises anglo-saxonicos, o termo era utilizado para definir uma pista circular de atletismo
ou pista de percurso para carros de corridas de cavalos.

Recorrendo a defini¢do de curriculo apresentada por Pacheco, Elsa Barbosa (2010)
equipara este conceito a pratica pedagogica que resulta da interacdo e confluéncia de vérias
estruturas. Numa perspetiva mais tradicional, o curriculo € o programa, ou seja, elenco e
sequéncia de matérias ou disciplinas. Num outro ponto de vista, este conceito vai mais
além dos programas das diferentes disciplinas, das planificagdes e passa a incluir, também,
os saberes, as atitudes, as crencas, os valores ¢ as caracteristicas de cada contexto
especifico em que se desenvolve o curriculo. Engloba, inclusive, as tomadas de decisdo ao

nivel das estruturas politicas e ao nivel das estruturas escolares. Nesta perspetiva, podemos

10



considerar o curriculo como uma realidade dindmica, em constante atualizacdo, o que
pressupde uma filosofia, um conjunto de pressupostos culturais e ideoldgicos que estdo por
tras, nao s6 da sua eclaboracdo, como da sua concretizacdo. Como Carvalho refere.
Curriculo ¢ o “elo de ligacdo entre aquilo que se pretende para a escola e aquilo que
acontece no dia-a-dia da sala de aula, nomeadamente no dominio das aprendizagens que os
alunos concretizam ou ndo.” (2010, p. 24)

Quando ligado ao ensino, o termo curriculo constrdi-se tendo sempre em vista trés
questdes pertinentes: Para qué?, ou seja, os seus objetivos; Como?, obedecendo a uma
trajetoria dinamica; Onde?, aplicando-se a uma determinada situagdo real. Na mesma
linha de pensamento, Madalena Fontoura (2000) refere que o Curriculo se constréi tendo
em conta a sociedade, o sujeito em processo de aprendizagem e o universo de
conhecimento ou cultura. Curriculo deve ser, portanto, um projeto que atenda as
caracteristicas e necessidades dos alunos e nao deixe de ter em conta as sensibilidades de
cariz regional e local. Neste sentido, considera existirem trés tipos de curriculo: o curriculo
formal que diz respeito as atividades da aula; o curriculo informal, ou seja, as atividades

extracurriculares; o curriculo oculto que, parafraseando Ribeiro, a autora considera ser um

conjunto de praticas educativas e processos pedagdgicos que veiculam
aprendizagens diferentes das consignadas pelos objetos do curriculo formal e
“abrangem” a aquisicdo de valores, socializacdo, manuten¢do da estrutura de
classes sociais e fomento de atitudes de conformismo. (Fontoura, 2000, p.

250)

Sacristan (1996) também aborda este conceito de Curriculo Oculto que surge por tras
da realidade aparente e que se deve a tudo o que rodeia a pratica e escapa as agoes
intencionais dos professores. Ferreira (2001) menciona o facto de podermos questionar o
que ¢ o curriculo e obtermos respostas diferentes consoante estamos a falar do curriculo
prescrito para ser implementado na sala de aula ou do curriculo efetivamente
implementado.

Barbosa (2010) aborda trés diferentes perspetivas do Curriculo: numa perspetiva
técnica, o curriculo tem como objetivos a eficacia, a eficiéncia e o produto e ¢ entendido
como uma resposta a determinadas necessidades, ¢ visto como um meio de resolver
problemas existentes ¢ de conseguir resultados; numa perspetiva tedrica, o curriculo

aparece estreitamente ligado a investigacdo; uma perspetiva de cariz politico visa a

11



intervengao social e ideoldgica e resulta de uma posi¢do critica perante os contextos onde
atua.

J& Pacheco (2003) apresenta-nos algumas Teorias Curriculares que importa agora
referir e aprofundar. Temos por um lado a Teoria Curricular Técnica defendida por Bobbit
e que nos apresenta o conceito de curriculo como uma realidade objetiva, tendo como base
uma “engenharia de educacdo”, ou seja, o terreno dos especialistas. Tyler consolida a
nog¢do de curriculo como uma técnica conceptualizada numa teoria da instrucdo, ou seja,
uma teoria do controlo dos comportamentos cognitivos. Trata-se de um modelo fechado
com base em concecdes funcionalistas e estruturalistas, refor¢ando a defini¢cdo de curriculo

como,

programa definido em termos nacionais e implementado de modo
estandardizado em todas as regides e escolas, de modo a salvaguardar a
legitimidade normativa e a racionalidade técnica no processo de

desenvolvimento curricular. (Pacheco, 2003, p. 3)

As decisdes curriculares sdo, portanto, tomadas numa légica do especialista que atua
junto da administrag¢@o central e pela natureza juridica do normativo. O estado assume um
papel ativo na construcdo e regulacdo dos curriculos nao dando espaco para decisdes
curriculares de professores e alunos, a escola ¢ vista como o centro de transmissdo de
conhecimentos.

J& nos anos 70 e 80 do século XX, surge o conceito de curriculo como artefacto
social, cultural e politico. Trata-se de uma pratica de significados que revela o poder, a
diversidade e a identidade que existe em cada projeto curricular. O curriculo ¢ uma
intencdo e uma realidade que ocorrem num determinado contexto e sdo o resultado de
tomadas de decisdo em varios contextos, numa perspetiva dindmica e processual. Trata-se

de uma perspetiva do curriculo como

um territorio organizado, através de normativos, de orientagdes, de interesses
profissionais e de interesses de aprendizagem, na base de pressupostos da
globalidade da agdo educativa, da flexibilidade curricular e da integragdo das

atividades educativas. (Pacheco, 2003, p. 6)

Barbosa (2010) refere, ainda, a Teoria Construtivista que defende as escolas

inclusivas e em que o curriculo € visto como o processo. Trata-se, portanto, de uma nogao
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da escola baseada em projetos, pressupondo atualizagcdes constantes. Surge o conceito de
escola aprendente ou curricularmente inteligente em que o curriculo ¢ centrado no aluno,
pressupde pedagogia diferenciada e articulagdo inter e intra ciclos, bem como a
transversalidade do curriculo, o trabalho colaborativo e a autonomia dos agentes
educativos. Nesta perspetiva surgem os conceitos de Democratizagdo do Ensino e
Negociacdo Educativa.

Por ultimo, torna-se pertinente referir um conceito mais restrito como o Curriculo
Nacional, visto como um conjunto das aprendizagens e competéncias, integrando os
conhecimentos, as capacidades, atitudes e valores a desenvolver pelos alunos ao longo do
Ensino bésico. Braz (2009) defende, inclusive, que num quadro de uma autonomia relativa,
a escola tem de saber gerir e integrar as orientagdes politicas nacionais de modo a garantir
alguma coeréncia ao desenvolvimento do curriculo nacional. Sdo os gestores escolares € 0s
professores que gerem estas politicas no seio das escolas, através do Projeto Educativo e
dinamizam processos de gestdo articulada num quadro de uma maior flexibilidade que
procura encontrar respostas adequadas aos alunos e aos contextos em que os professores
trabalham.

Considerando que o curriculo configura uma espécie de territorio em que ocorrem
disputas culturais, entre diferentes significados do mundo, da sociedade e do individuo,
comecamos por considerar que a profusdo de identidades sociais tem renovado o panorama
social contemporaneo, fenomeno que obriga a repensar os curriculos a luz de uma
orientagdo multicultural que, em ultima andlise, “se proponha a superar o
monoculturalismo e o daltonismo cultural (Stoer e Cortesdo,1999) que tém caracterizado
nossos curriculos.” (Braz, 2009, p. 24).

Podemos mesmo ir mais longe ao aceitar que a diferenga cultural e o poder estdo
intimamente ligados e rejeitar o chamado “multiculturalismo benigno™. Tal perspetiva
restringir-se-ia a identificar as diferencas e a estimular o respeito, a tolerdncia e a
convivéncia entre elas. Nao incluindo, no seu horizonte, o propdsito de desestabilizar as
relagdes de poder envolvidas nas situagcdes em que as diferengas coexistem. O esforgo por
examina-las e questiona-las caracterizaria o que ¢ apelidado de “multiculturalismo critico”
(Moreira, 2002).

O professor, ao adotar uma atitude multicultural na pratica pedagdgica ¢é sensivel a
heterogeneidade, ao arco-iris de culturas que tem nas maos, quando trabalha com os seus

alunos. Verifica-se, consequentemente, um aproveitamento da riqueza implicada na
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diversidade de simbolos, significados, padrdes de interpretacdo e manifestagcdes que se
acham presentes na sociedade e nas escolas.

Por outro lado, seria redutor pensarmos que constituiriam solu¢des para o problema a
inclusdo de novas disciplinas relacionadas com grupos culturais ou com problemas
especificos; a mera substituicdo de saberes e valores dos grupos dominantes pelos saberes
e valores dos grupos oprimidos; ou o que, com muita énfase, McCarthy (1998) designa de
«enfoque Robin Hood» na reforma curricular: roubar a um para dar a outro. Na verdade,
seria ingénuo pensar que a mera introdu¢cdo da Historia da China ou de Cabo Verde, no
curriculo nacional, resolveria os problemas de integracdo dos alunos chineses ou cabo-
verdianos nas nossas escolas e na nossa sociedade.

Consequentemente, segundo o autor, impde-se que, a nova postura € novos objetivos
informem os conteudos selecionados em todas as areas do conhecimento (...) que se
reformule o conhecimento escolar de modo a favorecer a afirmagao das identidades e dos
pontos de vista dos grupos minoritarios. (1998, p. 24-25).

Contudo, sobre este eixo da questdo, mais que centrar-se na reformulacdo do
conhecimento escolar, o curriculo deve refletir, nas suas diferentes areas disciplinares, uma
espécie de meta conhecimento ligado com a matriz de compreensdo intercultural. Aos
alunos deve ser colocado o desafio cognitivo de compreensao do «Outro», seja ele o colega
de carteira, o vizinho da casa ao lado, ou o habitante da terra mais longinqua. Esta matriz
assenta na ideia basilar de que as culturas ndo existem, existem sim homens portadores de
cultura (Bastide, 1987). Assim, o centro desse desafio metacognitivo deve ser plasmado no
curriculo e, sobretudo, nas experiéncias de aprendizagem que, por sua vez, sdo construtoras
de competéncias especificas de cada area disciplinar e, em ultima instincia, de
competéncias gerais relativas ao ciclo de ensino a que o curriculo se destina (Perrenoud,

2000; Hargreaves, 2002).

2. Desenvolvimento curricular

Importa agora aprofundarmos o conceito de Desenvolvimento Curricular que
consideramos essencial na compreensdo da problematica da articulagdo curricular.
Devemos ter em conta o conceito de educacdo como um processo continuo e progressivo
de construcao individual e coletiva, conscientemente assumido e realizado em interacao

com o meio fisico e cultural, tendo em vista o desenvolvimento integral de cada individuo
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e a sua integragdo social. Ferreira (2001) refere mesmo que a problematica dos objetivos
da educagdo pode ser objeto de andlise ao nivel “macro”, ou seja, os quadros socioculturais
e politico-administrativos em que ganham sentido os sistemas escolares e os seus
curriculos; € ao nivel “micro” como ¢ o contexto de sala de aula e o curriculo que nela se
desenvolve; ou mesmo a nivel “meso”, quer dizer, ao nivel da escola.

Carvalho (2010) acrescenta o conceito de Gestdo do curriculo, do desenvolvimento
curricular ou mesmo da articulagdo curricular. Assim, deve ser visto como o processo de
tomada de decisdes orientado para determinadas finalidades que se pretendem atingir.
Trata-se de um processo estruturado que congrega diferentes dimensdes como a anélise ou
ponderacdo, a tomada de decisdes, a concretizacdo e a avaliagdo dos resultados com vista a
influenciar a continuidade ou o abandono das decisdes tomadas. No campo da educacgdo e
na constru¢do do curriculo e seu desenvolvimento, as decisdes tomadas devem implicar,
sempre ¢ de forma articulada, todos os atores interessados no processo, desde os alunos,
professores, pais € 0 meio em que a escola esta envolvida.

Assim, propde-se que o trabalho curricular articule a pluralidade cultural e de
identidades presentes no contexto da sala de aula, onde se desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem. Paralelamente aconselha-se docentes e alunos a promoverem uma
reflex@o sobre a inser¢do das suas identidades sociais, num quadro mais amplo, analisando
as desigualdades, os siléncios e as exclusoes.

A atitude reflexiva proposta relativamente aos alunos sé sera possivel se eles
apresentarem competéncias de analise que se centrem num conceito fundamental que € o
da relagao interlocutiva. Este pressuposto implica dois pilares matriciais: as competéncias
ligadas a comunicagdo e o fator reciprocidade. Explicitando, todos os homens sdo
portadores de cultura, imaginemos que cada homem, cada aluno ¢ portador de uma
mochila (leia-se cultura), o que este homem ou aluno carregam ¢ importante, mas a
mochila ndo ¢ o homem, pode condicioné-lo, mas ndo diz tudo acerca de si. A relagdo ¢
estabelecida entre a pessoa humana, logo o importante ¢ a relagdo interlocutiva (Jacques,
1989) entre duas ou mais entidades portadoras de identidade (Carvalho, 2000).

Pacheco (2001) define Desenvolvimento Curricular como o processo de constru¢ao
do curriculo, a sua concegdo, implementacao e avaliagdo. Neste sentido, a elaboragdo do
curriculo, as praticas curriculares e a posterior reflexdo sobre essas mesmas praticas que
dard origem a possiveis transformacgdes na (re)elaboragdo curricular, sdo agdes que

acontecem gradualmente ¢ em conformidade com o termo desenvolvimento, remetendo-
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nos para algo processual e inacabado que admite reformulagdes ao longo do percurso,
numa logica de projeto. (Barbosa, 2010)

J& para Carvalho (2010), desenvolvimento curricular engloba as diferentes fases do
desenvolvimento do curriculo real ou realizado. Estrutura-se a partir de um projeto
socioeducativo de ambito nacional e culmina na concec¢do, implementagdo e avaliagao dos
projetos educativos e curriculares em cada escola/agrupamento. E um processo que
envolve diferentes momentos desde o planeamento a avaliagdo, passando pela realizacao, ¢
desenvolvido em varias fases, em distintos contextos ¢ com interven¢ao de varios atores.
Implica um processo de concecao da acdo pedagodgica que ocorre nos diversos ambitos de
decisdo e que depende do contexto, dos recursos e das limitagdes existentes.

Barbosa (2010) aborda, ainda, os nove principios que devem orientar o bom
desenvolvimento curricular, enumerados por Zabalza em 1989. Neste sentido, o principio
da realidade visa o contexto real em que se desenvolve; o principio da racionalidade diz
respeito ao fundamento das praticas com base nos objetivos propostos; as decisdes tomadas
com base na opinido dos diferentes intervenientes definem o principio da sociabilidade; por
outro lado, surge-nos o principio da publicidade uma vez que a educacdao deve ser algo
publico, explicito, passivel de ser criticado e reformulado; deve estar presente o principio
da intencionalidade em que sdo admitidas reformulagdes com vista a atingir os objetivos
inicialmente delineados; ja o principio da organizagdo e sistematicidade surge no sentido
em que o desenvolvimento curricular deve obedecer a critérios de operacionalidade e
funcionalidade; o principio da seletividade surge no ambito da necessidade de os objetivos
serem selecionados de acordo com os interesses da escola; o principio da decisionalidade
diz respeito ao facto de todos os intervenientes deverem tomar decisdes, desde as
autoridades regionais, centrais ou professores; por ultimo, surge o principio da
hipoteticidade que diz respeito ao facto de todas as decisdes tomadas o serem de natureza
dialética, ndo obedecendo a critérios absolutos.

Destaque-se a importancia do didlogo como elemento delineador de uma pratica
curricular centrada na diferenga, na justi¢a social e na constru¢do de um projeto utdpico.
Na verdade, o didlogo ¢é perspetivado tendo como centro a relagdo estabelecida entre os
professores e os alunos, porém, o centro devera ser a diversidade dinamica. Mas, quando se
fala em didlogo entre professor e aluno, encobrem-se as suas multiplas e contraditorias
posicdes de sujeito, impossiveis de serem integradas nessas identidades mestras. Torna-se

necessario admitir a presenca dentro da sala de aula, de relagdes de poder entre diferentes
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classes sociais, raca e género de estudantes e professores. A sala de aula ndo se revela,
portanto, ambiente necessariamente seguro e propicio a ocorréncia do didlogo e ao
desenvolvimento de relagdes democraticas.

Parece-nos importante para melhor definir esta problematica, examina-la no ambito
da teoria dos campos de Bourdieu (1987), nomeadamente através do conceito de capital
simbolico. Para este autor, ¢ preciso perceber o espago social como estruturado pela
existéncia de campos concebidos como «mercados», onde se confrontam «capitais»
especificos. Todo o individuo possui um determinado capital econdmico (bens materiais,
rendimentos...), um determinado capital cultural (bens culturais, titulos escolares...), mas
também um determinado capital simbolico. Este ultimo reveste-se de particular
importancia pois trata-se de um capital de honra e de prestigio, que assegura o poder gragas
a uma mais-valia simbdlica. Com efeito, todo o capital (econdmico, cultural ou social) s6
pode existir realmente, se for reconhecido, legitimado. Este trabalho de legitimacao exige
um capital especifico, o capital simbdlico, que permite legitimar o arbitrario das relagdes
dissimétricas no quadro de um campo. Por outras palavras, convertendo uma espécie
qualquer de capital em capital simbolico garante-se o aumento de crédito. O que permite
dominar o capital social. Ora, sabemos que as estratégias utilizadas para acumular tal
capital, pressupdem um processo de aprendizagem de incorporacdo das estruturas sociais e
que este se enraiza na primeira educagdo através dos jogos, dos intercambios e das praticas
rituais.

Tomar consciéncia da forma como os mecanismos de aquisi¢ao de capital simbdlico
sdo acionados, permitiria compreender melhor as vicissitudes que se impdem no campo
social. Porque, salienta Bourdieu, se o capital simbdlico ¢ «reconhecido», ele ¢ também
«desconhecidoy, isto €, os mecanismos do seu controlo sdo ocultados aos olhos dos atores
sociais, o que lhe permite adquirir um poder acrescido. A teoria dos capitais e a funcao
especifica do capital simbolico permitem compreender melhor os fendmenos de prestigio e
de dominacao que estruturam o espaco social e, desde logo, os fendmenos de estratificacao
social dai resultantes.

Apelando ao posicionamento de Laclau e Mouffe (1987) face a esta problematica,
ganha forga a ideia da convergéncia entre diferentes vozes e lutas, promovendo desafios no
ambito do curriculo e, em ultima andlise, alcangando por essa via a democracia radical. E
clara a influéncia do pensamento de Paulo Freire, relativamente ao alicerce ideologico que

se aponta.
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Sugere-se entdo a orientagdo do curriculo no sentido da constru¢do de uma
identidade nacional que permita uma visdo ampliada de “pertencimento” nacional e uma
no¢ao de cidadania transnacional.

Apoiando-nos na teoria de Giroux (1996), propomos uma conce¢do de identidade
nacional renovada que englobe os aspetos progressistas do nacionalismo, bem como uma
teoria de democracia que defenda os direitos humanos para todos os grupos,
independentemente das suas identidades culturais.

Além disso, fazem emergir a ideia do cruzamento de fronteiras, de didspora para que
se reconhecam os transitos, as dispersoes, os fluxos e as formacdes que se produzem no
ambito global. Assim, verificar-se-ia a interacdo do local, do nacional e do global, que
resultaria, em ultima instancia, em novas formas de cidadania. Concomitantemente assistir-
se-1a a expansao da solidariedade e da democracia além-fronteiras nacionais.

Esta complexa problemdtica deveria promover a reflexdo de todas as partes
envolvidas no processo educativo. Essas reflexdes deveriam subsidiar o processo de
constru¢do de uma identidade nacional inclusiva, capaz de se movimentar no mundo
crescentemente  multicéntrico, internacional e transnacional. Consequentemente
concluimos que, com este espirito, muitos desafios se colocariam no dominio do curriculo,
pois as questdes e as reflexdes que se iriam produzir estimulariam a formulagdo de
propostas alternativas, que possam ser vistas como utopicas em todos os lugares, menos
onde forem desenvolvidas.

Hargreaves (1994) defende, também, a criacdo de relagdes colegiais produtivas e de
apoio entre os professores como sendo um pré-requisito para um desenvolvimento
curricular eficaz e fundado no estabelecimento de ensino. Considera, ainda, que sob muitos
aspetos de vista, a colaboracdo e a colegialidade ligam o desenvolvimento dos professores
e o desenvolvimento curricular. Vai mais longe ainda, ao afirmar que o fracasso de muitas
iniciativas de desenvolvimento curricular pode ser atribuido, pelo menos em parte, a
incapacidade para se construir € manter relagdes de trabalho colegiais que sdo essenciais ao

S€u SuUcCeEsSo.

3. Continuidades e descontinuidades na transi¢cao

Segundo Gimeno Sacristan (1996), a transi¢do curricular assinala o0 momento e os

processos que se desencadearam quando se rompeu a continuidade do sistema educativo ou
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a experiéncia dos alunos perante uma mudanga de contexto escolar, nivel de ensino, de
curso, de professores, de curriculo ou de estilo pedagogico. Joaquim Machado (2007)
define a transi¢do entre ciclos como um processo de mudanca entre ambiente educativos
com culturas e exigéncias especificas. Este autor sugere, ainda, estarmos perante
transformagdes e processos de adaptacdo pessoal com consequéncias positivas ou
negativas no desenvolvimento educativo. Assim, o conceito de transi¢cao aparece associado
a momentos criticos, descontinuidades ou saltos na trajetdria de um individuo.

Como refere Barbosa (2010) no seu estudo exploratorio dedicado a Articulagdo
Curricular e (in)sucesso educativo na disciplina de Inglés, “Transitar significa entrar numa
nova etapa o que indica crescimento, evolugdo” (p. 81). A mesma autora realca o facto de,
“Mudar implica adaptar-se a novas realidades; implica transformagdes, repensar praticas e
habitos, pode implicar, de certa forma, algum sofrimento” (p. 12)

Pedro Abrantes (2005) aborda cinco possiveis dimensoes da transi¢ao.

1) A dimensdo institucional, ou seja, a transi¢cdo entre regimes curriculares e
pedagbdgicos com os seus objetivos, conteudos e metodologias proprios;
transi¢do entre diferentes etapas cada uma delas sujeitas a regulamentacao
oficial especifica, distintas modalidades de formacdo de professores, assim
como, formas de organizagdo e de a¢do com tradi¢des diferenciadas.

2) A dimensao organizacional refere-se a uma mudanca no espago-tempo.

3) A dimensdo comunitdria diz respeito a mudanca de ciclo acompanhada de
mudanca de estabelecimento de ensino o que implica uma transformacgao das
redes de sociabilidade dos alunos.

4) A dimensdo estatutdria reporta para a transi¢do entre estatutos sociais também
associada a emancipagdo dos alunos.

5) A dimensdo biografica diz respeito a posi¢ao ocupada pelo individuo dentro dos
grupos e redes sociais que se formam.

Segundo Ana Martins (2010), a transi¢do de ciclos envolve estratégias que passam
ndo apenas pela valorizagcdo das aquisi¢des feitas pelo aluno no ciclo anterior como a
possibilidade de conseguir mobilizar ou transferir saberes que, em resultado da
aprendizagem dindmica, continuam a ser significativos no ciclo seguinte. Com o
alargamento da escolaridade obrigatdria, o que antes era uma transicdo para uma minoria,
alcangando um valor bastante significativo na vida dessas pessoas porque implicava passar

para um estado mais elitista, torna-se, agora, algo que faz parte da vida escolar de muitos
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mais alunos. Assim sendo, a transi¢cao universal esbate no minimo, o cariz seletivo e ritual
tornando o processo algo mais usual.

Barbosa (2010) aponta dois grandes fatores facilitadores da transi¢do. Assim, temos
por um lado os fatores internos, nomeadamente, os alunos e suas motivagoes, a autoestima,
ou seja, o conceito que o aluno tem de si proprio e a resisténcia dos alunos entendida como
a capacidade do individuo de ultrapassar as dificuldades, saindo fortalecido delas. Por
outro lado, deve-se considerar os fatores externos, designadamente, a escola em relagdo
com os Encarregados de Educagao, as relagdes com os pares e a familia.

Sacristan (1996) defende que as transi¢des dentro do sistema de ensino devem seguir
os principios da graduagdo progressiva em que a ordem no processo de
ensino/aprendizagem assegure aos alunos uma construcao ordenada da aprendizagem, em
que os antigos elementos ligam-se aos seguintes numa sequéncia gradual. Defende, ainda,
este autor, serem a continuidade e gradualidade no processo condi¢des primordiais para
adequar o aprendido ao desenvolvimento psicoldgico e cognitivo dos alunos seguindo o
principio da graduacdo progressiva da educagdo, da experiéncia da maturagdo e da
aprendizagem, de acordo com os modelos evolutivos que explicam o desenvolvimento
pessoal. Nesta linha, surge-nos o conceito de curriculo espiralado de Bruner que defende
que tudo pode ser trabalhado e estimulado junto de criancas de qualquer idade desde que
os desafios apresentados o sejam de forma adequada ao desenvolvimento da crianga.
Gabriela Portugal (2008) refere que toda a escolaridade deverd ser norteada pelos mesmos
objetivos de desenvolvimento de outras etapas escolares, curricularmente articuladas com
os ciclos escolares anteriores e posteriores.

Outros fatores importantes serdo, por outro lado, a continuidade e coeréncia nas
exigéncias aos alunos, bem como a continuidade de ambientes, de exigéncias, de normas e
de estilos e a coeréncia do ensino e do processo de ensino/aprendizagem na persecucao das
mesmas metas. Sacristan (1996) vai um pouco mais longe referindo que a continuidade e
coeréncia entre as partes que se foram agregando progressivamente, deve ser uma meta,
um objetivo e ndo um ponto de partida. Considera, ainda, que as descontinuidades
educativas no sistema sao naturais porque as suas componentes obedecem a ldgicas nao
coincidentes.

No que diz respeito, ainda, ao conceito de continuidade, Maria do Céu Roldao (2009)
defende que esta continuidade no percurso escolar deve ser vista como um fator facilitador

da apropriacdo das aprendizagens pretendidas e comporta um conjunto de dimensdes que
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passam pelas dimensdes curriculares, organizativas e vivenciais. Por sua vez, Alarcao
(2009) refere a coeréncia e sequencialidade educativas como elementos base do
desenvolvimento gradual, harmonioso e integrado das competéncias desejadas e possiveis.

Transitar, sem sobressaltos, nas diferentes fases e niveis de ensino, ¢ condi¢do
inerente ao €xito escolar, segundo Sacristan (1996). Se estas transi¢cdes forem traumaticas
para apenas um aluno, significa que ndo possuem gradualidade ao nivel individual. Se a
transi¢do se torna uma experiéncia traumatica para um grupo de alunos, tal deve-se ao
facto da planificacdo escolar estar, globalmente, descoordenada e faltarem sequencialidade
e gradualidade no sistema de ensino. O mesmo autor defende, ainda, existirem trés fatores
de descontinuidade do curriculo: a organizacdo dos centros escolares ou escolas, a
sequencialidade 16gica dos contetidos e o plano psicoldgico dos alunos.

A passagem de um ciclo de ensino para outro dentro da escolaridade pressupdoe um
certo grau de desconhecimento sobre o futuro e sobre os desafios com que os alunos se
deparam o que se pode traduzir em desconcerto e ansiedade por parte de alguns alunos
uma vez que, como refere Abrantes (2008), a mudanca de contexto social gera um
sentimento de comecar de novo. Essa ansiedade nos alunos pode ser o resultado de varios
fatores como a previsao real de ter de relacionar-se com outros companheiros numa escola
em que os recém-chegados sdo os menores ao lado dos veteranos; podem estar ainda
relacionados com a crenca que vao deparar-se com um trabalho mais dificil e mais
exigente. Ou seja, tem lugar a transi¢cdo para escolas maiores, com clima mais estrito e
professores diferentes onde os alunos vdo ser tratados de uma forma mais impessoal.
(Sacristan, 1996) Nos momentos de mudanca, os alunos enfrentam alteragdes de cultura
pedagdgica. Quando um aluno experimenta diferentes modelos de ensino em matérias
distintas dentro do mesmo ciclo ou curso, tétm também lugar processos de adaptacao
exigidos pela descontinuidade curricular.

Sacristan (1996) aborda, ainda, a questdo do ambiente escolar, tudo o que ai tem
lugar, os processos de aprendizagem que se desenvolvem, bem como o agrado que
produzem nos alunos, os padrdes de comunicagdo entre professores e alunos e as normas
que regulam as relagdes entre eles, sdo aspetos que estdo diretamente relacionados com as
atividades e tarefas académicas e que marcam as formas de trabalhar na sala de aula ou
mesmo fora delas.

Ja Abrantes (2008) vai mais longe ao referir que as mudangas que afetam o ambiente

escolar podem repercutir-se nas atitudes e motivagdes dos alunos perante os contetidos de
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estudo. Defende, ainda, que as normas que regulam o comportamento em cada espaco
escolar estdo, estreitamente relacionadas com o tipo de atividades que ai se desenvolvem.
Assim, a transic¢ao entre ciclos de ensino pode ser, também, a passagem para um territorio
fisico em que aumenta a regulamentacdo de movimentos, onde a espontaneidade para
comunicar com os outros parece estar submetida a um maior controlo do professor. Tal
facto pode dever-se a um maior predominio das atividades centradas na iniciativa didatica
do professor e uma menor presenga do trabalho independente no tempo da aula ou do
trabalho de grupo. Neste sentido, o mesmo autor refere a elaboracdo de projetos de
intervencao na transi¢cdo entre ciclos incidindo, sobretudo, nas questdes sociais € nao tanto
académicas, o que raramente implica a coordenagdo entre professores pelo que suavizam a
ansiedade dos alunos e dos docentes mas nao resolvem as descontinuidades curriculares.

Por outro lado, Sacristan (1996) defende que o controlo eficaz sobre o curriculo junto
de professores em grupo de partilha unidos a propostas curriculares consistentes ¢ um fator
importante para propiciar uma continuidade eficaz que dependerd, por um lado, dos
controlos levados a cabo para vigiar o cumprimento do curriculo nacional comum e
unificador e, por outro lado, dos graus de uniformidade que se instala nos diferentes
estabelecimentos de ensino e professores ainda que esse controlo nunca venha a chegar ao
campo das praticas em sala de aula.

Em suma, a continuidade curricular nas transi¢des, mais do que no plano da
planificagcdo geral do curriculo, deve procurar-se nas culturas de escola e de professores.
Uma vez que o nivel de ensino se torna um elemento de definicdo dos estabelecimentos de
ensino, converte-se numa variavel que permite falar de tipos de estabelecimento em fun¢ao
dos niveis de ensino que encerram em si, ficando estas duas nogdes estreitamente
entrelacadas. Como o nivel de ensino pode estar ligado a um tipo de professor diferente, o
corte entre as culturas dos diferentes centros escolares ndo se produz, apenas, nos
contetdos e finalidades do curriculo mas, também, nas culturas profissionais que t€m como
fonte diferentes tipos de formacgao e estatuto profissionais.

Assim, o desenvolvimento de uma coluna vertebral em cada estabelecimento de
ensino e entre varios estabelecimentos ¢, segundo Sacristan (1996), o melhor recurso para
a continuidade curricular perante uma burocracia ineficaz ou como contrapeso de uma
descentralizacdo real. Este fio condutor da componente comum ndo deve ser entendido
como uma determinacdo legal mas como uma proposta que admite e propicia diferentes

realiza¢des. Por outro lado, defende que a coordenagdo entre os professores de um mesmo
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estabelecimento de ensino ¢ importante para estabelecer e desenvolver um projeto
educativo unitario e de forma colegial, prioritario para o éxito do mesmo mas igualmente
importante sera colocar em contato professores que estdo nos diferentes niveis de ensino,
arranjando e alimentando estruturas de coordenagao entre niveis.

Ressalve-se o facto de a continuidade do curriculo estar relacionada, ndo apenas,
com a sequéncia dos conteudos e com a progressao do grau de dificuldade que apresenta
mas, também, com a continuidade das formas de trabalhar entre os diferentes
estabelecimentos e niveis de ensino. Poder-se-4 dizer que a continuidade curricular podera
assumir duas grandes dimensdes: uma dimensao sincrénica respeitante a necessidade de
coordenacdo de linhas metodologicas de componentes interdisciplinares, na busca de
objetivos comuns entre professores € num exercicio constante de capacidades transversais,
em suma, uma continuidade horizontal; uma dimensao diacronica, que diz respeito a uma
dimensao temporal ou continuidade vertical e onde estaria presente a sequéncia dos
conteudos, ou seja, uma conexao de temas e topicos dentro da mesma matéria ao longo de
periodos limitados ou ciclos prolongados de tempo, e a progressdo gradual de experiéncias
e exigéncias das aprendizagens.

No seguimento dos conceitos de continuidade curricular nas suas dimensoes
diacronica e sincronica, de gradualidade no processo de ensino/aprendizagem, ou, mais
amplamente, na continuidade e aprofundamento do conceito de transi¢do dentro do sistema
educativo, importa debrugar-nos sobre uma dimensdo estruturante do desenvolvimento do

curriculo, ou seja, a Articulagao Curricular.

4. Articulacido Curricular

Conceito de articulagdo curricular remete-nos para o conceito de continuidade
vertical, porquanto “ se refiere a la conexion que debe existir entre objectivos, contenidos e
exigéncias que se van planteando al estudiante a medida que discurre el tiempo de la
escolaridade” (Sacristan, 1996, p. 35)

Carvalho (2010) defende ser este um conceito amplo que pode ser identificado como
um principio-chave do processo do desenvolvimento curricular. Articulagdo Curricular
trata-se, portanto, de um pressuposto essencial ao processo de desenvolvimento curricular,

diz respeito a interligagdo de saberes oriundos de distintos campos de conhecimento.

Reporta para a sequencialidade que deve nortear todo o processo educativo uma vez que o
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desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de cada individuo deve ser feita
de forma continua e progressiva. Como Barbosa refere, “o que se pretende ¢ que cada ciclo
prepare para o ciclo seguinte e que o ciclo seguinte dé continuidade ao anterior” (2010, p.
71)

E, portanto, um processo que exige, por um lado, planificagio e cooperagio entre
todos os decisores situados nos diferentes contextos e niveis de constru¢do do curriculo.
Por outro lado, exige posi¢des convergentes dentro da diversidade de propostas
relativamente ao que deve e pode ser o percurso de aprendizagem dos alunos em fun¢ao da
escolarizagao.

Assim, a articulagdo € vista como a forma de interligar e integrar conhecimentos,
atitudes e procedimentos e de promover a cooperacao entre os docentes de uma escola ou
de varias escolas do agrupamento. E utilizada no sentido de adequar o curriculo aos
interesses e as necessidades especificas dos alunos, contribuindo para que cada um possa
desenvolver, de forma o mais global e completa possivel, as suas capacidades e
competéncias.

Tendo como base a recolha de informagdes junto de professores no ambito do seu
trabalho de pesquisa, Carvalho afirma que os professores consideram ser a articulacdo
curricular horizontal e vertical um pressuposto essencial para estruturar e desenvolver os
processos de ensino/aprendizagem, nomeadamente porque, por um lado, facilita a
interligacdo dos saberes por parte dos alunos e viabiliza a construcao de uma visao global
dos conhecimentos que ai adquirem e por outro lado, apresenta-se como uma mais-valia na
implementa¢do dos programas e contribui para o recurso a estratégias de
ensino/aprendizagem mais eficazes e que vao de encontro a perspetiva globalizante de
saberes.

Barbosa (2010) defende que a articulagdo curricular implica, necessariamente, a
cooperagdo entre os varios docentes e encontra-se associada a um conjunto de praticas
como o trabalho colaborativo, que implica didlogo e reflexdo entre as varias partes
envolvidas no processo ensino/aprendizagem e o professor e escola reflexivos, adaptados
ao ensino generalizado e democratizado, tornando-se essenciais conceitos como
flexibilidade curricular, sequencialidade e transversalidade, cultura de projeto e curriculo
como realidade dindmica, sendo que estes se tornam fatores que potenciam o saber
integrador e integrado no sentido do sucesso educativo. Por outro lado, articulagdo

curricular implica mudar, reestruturar, relacionar, interligar, sintetizar, conhecer.
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Martins conclui que a articulagdo curricular engloba unidades de sentido
relacionadas com o processo de articulagdo e sequencialidade do processo educativo.

Refere, ainda:

“Por outro lado, a articulagdo curricular aparece relatada no discurso escrito e
menos visivel ao nivel do discurso verbal e das praticas educativas.
Possivelmente porque em termos de articulagdo curricular, a decisdo nao
depende apenas de um professor isolado mas da motivacdo e do
conhecimento de varios docentes em que a gestdo curricular se materializa.”

(2010, p. 70)

Barbosa (2010) apresenta dois tipos de articulagdo: a intradisciplinar que diz respeito
a uma so disciplina, e a interdisciplinar respeitante a articulagdo de uma disciplina com as
outras da mesma drea ou de dareas disciplinares diferentes. Assim, a articulagdo
intradisciplinar pode ter uma vertente horizontal que diz respeito a inter-relagdo entre os
professores que lecionam uma dada disciplina num mesmo nivel de ensino, ou uma
vertente vertical que diz respeito a interligagdo de saberes entre os professores de uma dada
disciplina de niveis de ensino diferentes. Também a articulagdo interdisciplinar pode
assumir as duas vertentes: horizontal, ou seja a inter-relacdo de uma disciplina com outras
disciplinas ou éreas curriculares disciplinares do mesmo ano ou ciclo de ensino; a vertical
que diz respeito a relacio de uma dada disciplina com as outras em anos e ciclos
diferentes.

Sacristan (1996) debruca-se, essencialmente, sobre a continuidade ou articulacdo
vertical. Defende este autor que ela deve ser refor¢ada através de mecanismos de
coordenagdo pedagodgica interna, em cada estabelecimento de ensino e entre aqueles que
sdo frequentados pela mesma populagdo estudantil ao longo da escolaridade obrigatoria.
Cada centro educativo representa uma unidade organizacional e cultural diferente cuja
singularidade ¢ uma consequéncia do contexto social em que se insere, os seus alunos, os
professores e os meios que dispde, o estilo de gestdo, as suas normas organizativas, o seu
tamanho, as suas tradicdes, os apoios e as expetativas dos pais. Diferem uns dos outros
ainda que obedecam a padrdes de configuracdo muito semelhantes.

Martins (2010) apresenta-nos um novo conceito defendido por Afonso (1996), a
articulacdo lateral. Assim, este conceito ¢ apontado como um dos critérios para a

construcdo do curriculo, abrindo-o no sentido da contextualizagdo das atividades, ou seja,
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desenvolver o curriculo a partir dos conhecimentos prévios do aluno para que se possa
atribuir significado ao que este aprende, no sentido de este aplicar e transferir os saberes
para outras aprendizagens.

Sacristan (1996) acrescenta ainda a articulagdo da escola com a comunidade em que
se insere € com 0 ambiente socioecondémico em geral.

Martins defende, em suma, que se tomarmos o curriculo como um todo formativo
que vai sendo construido pelos intervenientes no processo de ensino aprendizagem,“ a
articulacdo assume uma dimensdo instrumental e processual. Ela ¢ um dos instrumentos
operativos do curriculo que permite o articulado do saber, do ser e do estar no espaco
escola.” (2010, p. 75)

Refor¢ando a importancia da articulagdo curricular, Sacristan (1996) lembra que, se a
coordenagdo dentro de um mesmo estabelecimento de ensino ¢ uma condi¢do, por varios
motivos, para o €xito desse mesmo estabelecimento de ensino, a coordenagdo entre niveis

de ensino ¢ uma condi¢do para o éxito de todo o sistema.

5. A integracao dos saberes disciplinares

O termo interdisciplinaridade ¢ muito utilizado no discurso dos professores mas de
dificil definicdo. Olga Pombo (1994) constata que conceitos como interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade ou transdisciplinaridade t€ém em comum o facto
de designarem diferentes modos de relacdo e articulag@o entre disciplinas. A mesma autora
(2005) refere que por tras das quatro palavras, multi, pluri, inter e transdisciplinar esta a
mesma raiz, ou seja, a palavra disciplina pelo que as quatro se referem a qualquer coisa que
tem a ver com as disciplinas.

Mais concretamente, a autora (2005, p. 5) afirma que os prefixos multi e pluri t€ém
subjacente a mesma ideia de juntar muitas disciplinas colocando-as lado a lado. Ja o
prefixo inter refere-se a articulacdo das disciplinas, pd-las em inter-relacdo, estabelecer
uma relagdo reciproca entre elas. Por seu lado, o prefixo trans supde o ir além, ou seja,
ultrapassar o que € proprio da disciplina. Aponta, inclusive, para existéncia de trés niveis
distintos. Num primeiro nivel tem lugar a justaposi¢do ou paralelismo das disciplinas que
se encontram lado a lado umas das outras, tocam-se mas ndo interagem. Num segundo

nivel, as disciplinas comunicam umas com as outras, confrontam e discutem as suas
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perspetivas, estabelecem uma interagao. No terceiro nivel, as disciplinas ultrapassam as
barreiras que as afastavam, fundem-se numa outra coisa que as transcende a todas.

Deste modo, interdisciplinaridade ¢ a “forma de combinac¢do entre duas ou mais
disciplinas com vista a compreensao de um objeto a partir da confluéncia de pontos de
vista diferentes e tendo como objetivo final a elaboragdao de uma sintese relativamente ao
objeto comum.” (Pombo 1994, p. 13) Interdisciplinaridade implica a reorganizagdo do
processo de ensino/aprendizagem e pressupde um trabalho continuado de cooperacdo dos
professores envolvidos. Na realidade, traduz-se num leque alargado de possibilidades que
passam pela transposicao de conceitos, terminologias, tipos de discurso e argumentagao,
cooperacdo metodoldgica e instrumental, bem como, transferéncia de contetdos,
problemas, resultados, exemplos ou aplicagdes.

Deste modo, a interdisciplinaridade ndo se restringe a caraterizar casos esporadicos
de integracao de excecional qualidade, estende-se a um leque mais amplo, variado e

heterogéneo de praticas e experiéncias de ensino integrado.
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I

Organizaciao da Escola e Gestao Curricular

Neste capitulo faremos o enquadramento legal desde a Lei de Bases do Sistema
Educativo até a Reorganizacao Curricular preconizada pelo Decreto-Lei n.° 6/2001 e
abordaremos algumas orientagdes para a acdo como a Reestruturagdo Curricular de 1989
ou a Avaliacdo dos alunos publicada em 1992, ou mesmo a perspetiva do curriculo como
um projeto bem presente nos Projetos Curriculares de Escola e Turma ou no Projeto
Educativo. Serdo, ainda, abordados conceitos de cultura escolar, de escola e de docentes.

Pertinente para a nossa reflexdo serd, igualmente, a abordagem a Rede escolar e
transicdo de estabelecimento de ensino, em que abordaremos de forma sucinta a questao
dos Agrupamentos de Escolas. No que diz respeito a coordenacdo do trabalho docente,
focar-se-4 a atencdo nos orgdos intermédios de gestdo, ou seja, os Departamentos
Curriculares e os Conselhos de Turma.

Por ultimo, e uma vez que a nossa reflexdo se centrard na disciplina de Inglés,

analisar-se-4 o Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Linguas Estrangeiras.

1. Enquadramento legal e orientacdes para a aciao

Consideramos pertinente, e apdés uma apresentagdo tedrica de alguns conceitos que
nos parecem essenciais para a compreensdao da problemadtica da articulacdo curricular,
analisarmos o caso concreto do sistema de ensino Portugués, tendo como base alguns
estudos efetuados por alguns autores em diferentes areas das Ciéncias Sociais e normativos
legais, bem como, programas de diferentes disciplinas.

Com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo em 1986 da-se o
alargamento da escolaridade obrigatoria/ensino basico de 6 para 9 anos. Passou-se de uma
escola de elites para a escola de massas. No 1° ciclo, o ensino ¢ globalizante e da
responsabilidade de um professor inico que pode ser coadjuvado em areas especializadas;
0 2° ciclo estd organizado por areas interdisciplinares de formagao basica e desenvolvido,

predominantemente, em regime de professor por area; ja o 3° ciclo estd organizado
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segundo um plano curricular unificado, integrando areas vocacionais diversificadas e
desenvolvido em regime de um professor por disciplina ou grupo de disciplinas.

Como Ferreira (2001) refere, “o novo ensino basico” de 9 anos assegura uma
continuidade ¢ ndo mudangas nem ruturas em como a manutengdo dos segmentos
organizacionais do ensino, organizacdo pedagogica e escolar, formacao de professores,
gestao de recursos docentes/grupos de docéncia. Abrantes afirma, mesmo, que desde 1975
nenhuma outra tentativa foi feita para alterar, significativamente, o naipe de disciplinas do
2° e 3° ciclos, limitando-se as mudangas a introducao de novas areas e conteudos.

O Ensino Basico ¢ visto como um todo numa ldégica de unidade global. No
seguimento da Lei de Bases do Sistema Educativo, ¢ publicado o Decreto-Lei n.® 286/89
que define a reestruturacdo curricular dos Ensino Basico e Secundario. Uma vez mais,
como salienta Ferreira (2001), os objetivos sdo enunciados para o Ensino Basico sem que
seja feita diferenciagdo a propdsito de cada ciclo, apontando, no entanto, para uma
sequencialidade progressiva em que cada ciclo visa completar, aprofundar e alargar o ciclo
anterior, sendo esta sequencialidade determinada pelo segmento escolar que vem antes.

Nesta fase, o curriculo portugués apresenta uma forte tendéncia centralizadora, sendo
definido por especialistas fora da escola que depois € oficialmente assumido e prescrito
para ser implementado nas escolas. Os planos curriculares, como refere Ferreira (2001),
consagram, na sua estrutura curricular, uma maior proximidade entre o 2° e 3° ciclos do
que entre o 1° e 2° ciclos. Essa sequencialidade aparece ainda mais realgada se tivermos em
conta o que acontece em dominios como a organizagdo pedagogica e escolar, a formacgao
de professores, a tipologia de escolas, ou 0 modelo de organizagdo e administragdo escolar.

Tendo em conta que os programas de ensino constituem um elemento fundamental
na explicitacdo de qualquer curriculo, Ferreira (2001) afirma que os programas das
diferentes disciplinas do 2° ciclo do ensino basico, aprovados pelo Despacho 124/ME/91',
tém uma estrutura comum constituida pelas componentes: finalidades, objetivos gerais,
conteudos, orientagdes metodologicas e avaliacdo. Numa andlise mais detalhada, concluiu
que existe um predominio dos meios sobre os fins € mesmo da avaliagdo sobre os fins,

maior enfoque na indicacdo e prescri¢do dos meios a utilizar do que na indicacdo de metas

'O Despacho 124/ME/91 aprova os programas do 2° e 3° ciclos com excegdo da disciplina
de Inglés. De referir que os programas do 1° ciclo ja tinham sido aprovados no Despacho

139/ME/90.
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ou objetivos a prosseguir ou alcangar. Ou seja, uma pedagogia por objetivos em que
primeiro identificam-se e determinam-se os fins, desempenhando estes um papel
determinante e determinista, depois fazem-se decorrer deles os meios adequados a sua
consecug¢do. Trata-se, portanto, de um modelo curricular mais centrado nos contetidos, nas
orientagdes metodoldgicas ou até na avaliacao.

Em 1992 ¢ publicado o Despacho Normativo 98-A/92 que aprova o novo sistema de
avalia¢do dos alunos, posteriormente alterado pelo Despacho Normativo 644-A/94. S6 em
1993 sao fixados os Objetivos Gerais de Ciclo. Ora como Ferreira (2001) alerta, verifica-se
que entre estes dois niveis de enunciagdo de objetivos, o de ciclo e o dos programas, ¢
nitido o predominio da descontinuidade sobre a sequencialidade uma vez que, na pratica
primeiro foram definidos os objetivos do Ensino Bésico, seguidos dos objetivos das
diferentes componentes curriculares e, por ultimo, os objetivos de ciclo. Teoricamente, a
sequéncia deveria ser, primeiro, os objetivos do ensino basico, seguidos dos objetivos de
ciclo e dos objetivos das componentes curriculares. O facto de se enunciarem os objetivos
de ciclo quando j4 estavam em vigor os programas de ensino veio reequacionar a questao
da sequencialidade e articulagdao ao longo do Ensino Basico.

Em suma, e como Alarcio refere,

a ideia de um ensino basico de nove anos, sequencialmente articulado, acabou
por traduzir-se, na pratica, numa justaposicdo de trés subunidades com
culturas identitarias herdadas do ensino primario, do ensino preparatorio € do

ensino secundario. (2009, p. 208)

Aprofundando um pouco mais a questdo das culturas identitarias herdadas, e
debrugando-se mais concretamente nos 1° e 2° ciclos do ensino bésico onde se registam um
contraste vidente e repentino, Afonso (2009) refere o regime de monodocéncia do 1° ciclo
em que atividade letiva estd centrada numa unica sala de aula, os alunos sdo o foco
principal pois o que interessa € o que eles aprendem. J4 o professor € visto como
“professor de criangas” que tem em vista a promogao de aprendizagens fundamentais. Em
relagdo ao 2° ciclo, o mesmo autor evidencia o regime de pluridocéncia e a existéncia de
multiplas salas, incluindo salas especificas. O professor é-o de uma tnica disciplina e a sua
missdo € o ensino dessa unica disciplina pois o que interessa € a sua disciplina sendo esta o
foco da acdo escolar. O autor defende, ainda, que este contraste é acentuado e intensificado

pelas diferentes logicas organizativas que estruturam o trabalho escolar e, ainda, pela
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diferenca de cultura profissional que estad estreitamente relacionada com uma formacao de
tradi¢des diferentes.

Num perspetiva mais socioldgica, Abrantes (2008) constata que o universo
relativamente coerente e unitario do 1° ciclo, fragmenta-se a partir do 5° ano num conjunto
de mais de 10 areas, cada qual assegurada por um grupo profissional especifico dispondo
de espagos e tempos proprios. A forma como o tempo, o espago e as atividades sdo
organizadas, a forma como os contelidos sdo transmitidos e os proprios critérios de
avaliacdo utilizados passa, segundo o autor, a sujeitar-se, sobretudo, as diferentes culturas e
estratégias disciplinares e ndo tanto a uma politica global da escola.

A identidade de um professor, bem como, as suas praticas e representagdes estdo
associadas a respetiva disciplina que leciona tornando-se estas, ndo sO instituigdes
fundamentais da cultura escolar, mas também o seu principal eixo fragmentador. Como o
autor refere, ainda, na escola as competéncias matematicas, linguisticas, tecnolodgicas,
artisticas sdo codificadas em “contetidos” distintos, transmitidos em horarios especificos
pré-estabelecidos, por professores proprios e recorrendo a metodologias particulares. Os
curriculos sdo dominados por disciplinas que se mantém relativamente estaveis ao longo
do tempo, relegando para segundo plano a questdo da unidade pedagogica.

Chega mesmo a referir, num outro trabalho, que esta cultura profissional dos
professores, para além de ser tradicionalmente individualizada, ¢ entrecortada por
fronteiras verticais, ou seja, entre ciclos de ensino, e horizontais, entre disciplinas.
Considera, ainda, que estas fronteiras minam o desenvolvimento de um trabalho mais
coletivo e integrado, especialmente importante para a formagao e integracdo dos jovens em
momentos sensiveis como a transi¢ao entre ciclos de ensino (Abrantes, 2005).

Segundo Andy Hargreaves (1994), as culturas de ensino compreendem as crengas, 0s
valores, os habitos e as formas assumidas de fazer as coisas em comunidades de
professores que tiveram de lidar com exigéncias e constrangimentos semelhantes ao longo
de muitos anos.

Alarcao (2009) refere que, para além da relagdo com os saberes inerentes a dispersao
curricular e da diversidade afetivo-relacional, alteram-se, também, as condi¢gdes de espacos
e tempos na passagem de ciclo. Para Abrantes (2008), também as normas que regulam o
comportamento em cada espaco estdo, intimamente, relacionadas com o tipo de atividades
ai desenvolvidas. Por outro lado, o controlo sobre o espaco-tempo da aula torna-se mais

rigoroso por estar mais centrado nas tarefas ligadas aos conteudos da disciplina o que
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conduz a uma maior ordem interna e, consequentemente, maior liberdade no exterior.
Existem, inclusive, diferencas no grau de controlo sobre a vida académica por parte dos
estudantes, na possibilidade de participar na gestao das aulas ou na tomada de decisdes em
geral e na liberdade de movimentos ao passar do 1° ciclo para o 2° ciclo.

Braz (2009) faz a distingcdo entre cultura escolar e cultura de escola. Assim, no
primeiro caso temos a escola como uma institui¢do secular, organizada por matérias de
ensino, por disciplinas escolares e por turmas. A sua organizagdo assenta na necessidade de
compartimentacao do saber e de organizacao do curriculo de acordo com a especializacao
do conhecimento. Predomina uma cultura de trabalho individual, solitario, cujo palco de
atuacdo do professor € a sala de aula visto como lugar sagrado do trabalho do professor.

Como cultura de escola, o autor entende que é construida no estabelecimento de
ensino individual e ¢ 14 que se desenvolvem culturas mais especificas e subculturas dentro
do mesmo estabelecimento de ensino. Cada escola desenvolve uma cultura prépria através
do trabalho dos seus atores educativos, ¢ produzida na escola pelos seus atores, nas suas
relagdes uns com os outros, com os espagos fisicos e com os saberes.

Ora como Sacristan (1996) defendia em relagdo ao “ensino secundario”, a partir do
momento em que este passa a ser obrigatorio, o seu curriculo deve respeitar os objetivos da
educagdo generalista que ultrapassam os limites da disciplina porque tem de ter em
consideracdo os sujeitos e as suas circunstancias vitais e sociais. Para este autor, este
fenomeno nao estard associado a perda de peso cultural ou desvalorizagdo dos conteudos,
mas sim uma chamada a sua revisdo e reorganizagdo. Para o ensino bésico existia, segundo
Sacristan (1996), um consenso quanto as finalidades e desenvolvimento o que
proporcionava uma orientagdo pedagogica e um conjunto de expetativas bastante estaveis
para todo o sistema, desde os professores aos pais. Enquanto isso, o designado ensino
secundario deixou de ser uma formag¢do de minorias que seguiriam no sistema até a
universidade, para passar a um nivel que cobre uma populagdo mais variada, com
diferentes destinos académicos, sociais e laborais.

Em 2001 ¢ publicado o Decreto-Lei n.° 6/2001 conhecido como o decreto da
Organizacao Curricular do Ensino Bésico que viria a produzir efeitos a partir do ano letivo
2001/2002. No Artigo 2°, ponto 1 o Curriculo Nacional vem definido como o conjunto de
aprendizagens e competéncias a desenvolver ao longo do Ensino Basico. Tem como

principios orientadores a coeréncia e sequencialidade.
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Debrugando-se sobre a reorganizacdo curricular, Carvalho (2010) defende que os
principios inerentes apontam para uma pratica mais reflexiva, contextualizada, organizada
por projetos orientados para o desenvolvimento de estratégias que permitam a resolucao
dos problemas em situagdes concretas da comunidade escolar. No sistema educativo
portugués de 9 anos, a organizagdo curricular orienta-se, sobretudo, por principios de
coeréncia e de articulacdo vertical e horizontal dos ciclos entre si e da escolaridade
obrigatoria entendida como um todo. Segue-se uma logica da sequencialidade progressiva
na aquisicdo dos saberes disciplinares e metodoldgicos e procura-se estimular as
articulacdes interdisciplinares ao nivel dos contetidos disciplinares e das atividades.

A reorganizacao curricular apostou, na opinido de Abrantes (2008), na articulagao do
trabalho realizado nas varias disciplinas em competéncias transversais. Considera nao
existir diferencas de fundo no modelo pedagdgico dos varios ciclos de ensino e as
distingdes identificadas entre os seus corpos docentes resumem-se a um cariz simbolico,
inscritos no imaginario coletivo pelas sucessivas lutas de poder entre os diferentes atores e
grupos que compdem o sistema educativo, na sua busca de aceder ou, pelo menos,
salvaguardar recursos e estatutos de privilégio relativo. Perante a chegada dos novos
alunos, os professores desenvolvem, segundo Abrantes (2008), preocupacdes, discursos €
estratégias de depreciagdo do trabalho realizado no ciclo anterior. Esta tendéncia encontra-
se inscrita numa cultura que combina um principio histérico de subjugacdo entre ciclos,
sujeitos a lutas permanentes de fechamento e usurpacdo entre grupos profissionais e, por
outro lado, uma técnica performativa desenvolvida por varias geracdes de professores e
incorporada na pratica de cada um deles para manter uma posi¢do de autoridade na sua
relagdo quotidiana com os alunos e suas familias.

No referido Decreto-lei publicado em 2001, o Projeto Curricular de Escola e o
Projeto Curricular de Turma surgem associados a ideia de que o curriculo tem que ser visto
numa conce¢do de projeto, algo aberto e dindmico, de forma a permitir apropriacdes e
adequagdes a realidade onde se ird concretizar. Martins (2010) acrescenta, ainda, que o
Projeto Curricular de Escola define-se em func¢do do curriculo nacional e o Projeto
Educativo de Escola define-se ao nivel das prioridades da escola, as competéncias
essenciais e transversais em torno das quais se organizard o projeto e os conteudos que

serdo trabalhados em cada area curricular. E argumenta:
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“A partir do PEE e do PCE podemos estabelecer habitos continuados de
~ G A . 99 N . . ~
reflexdo, “pOr muitas cabegas a pensar”, promovendo dindmicas de inovagao
e articulagdo entre todos os ciclos de ensino, tanto a nivel horizontal como
vertical, encontrando respostas e alternativas curriculares que atendam

efetivamente a diversidade dos alunos que os frequentam.” (2010, p. 12)

Fontoura refere, inclusive, que o Projeto Educativo de Escola integra o modelo
imposto pela “lei” e o interpretativo-simbolico resultante de um conjunto de crengas
partilhadas na escola sobre o que ¢ e o que deve ser a agdo.

O curriculo nacional precisa inevitavelmente de ser interpretado, traduzido e aplicado
em cada situagdo concreta, sendo por isso necessario elaborar Projetos Curriculares de
Escola e de Turma, que respondam as situagdes e aos problemas concretos. A ideia de
Projeto Curricular subjaz a crenca de que o sucesso e a significagdo das aprendizagens
dependem da reconstrucdo de Curriculo Nacional, de modo a adapta-lo as situagdes e
contextos. Mas, a concretizagdo dos Projetos Curriculares de Escola e dos Projetos
Curriculares de Turma exigem também autonomia e fomentam uma cultura reflexiva e
analitica sobre o modo de ensinar e aprender, tornando-se indispensavel a cooperagdo dos
professores, pois sem eles ndo ha mudanga. Por outro lado, os pontos de ancoragem da
gestdo curricular devem assentar num trabalho por competéncias, permitindo ao aluno nao
s6 compreender criticamente a sua realidade, mas também transformé-la através de uma
participagdo consciente na vida da comunidade.

Segundo Helena Simdes, o Projeto Curricular de Turma surge como o instrumento
cuja finalidade sera a orientacdo da pratica letiva com o intuito de promover e otimizar o
sucesso educativo de cada aluno, ajudando-o a atingir as competéncias essenciais €
transversais definidas no curriculo nacional. Na sua opinido, “as estratégias do curriculo
nacional deverdo ser objeto de um projeto curricular de escola, visando adequa-lo ao
contexto de cada escola, o qual, por sua vez, devera ser desenvolvido, em fun¢do do
contexto de cada turma, num Projeto Curricular de Turma.” (2009. P. 23).

Neste sentido, o desenvolvimento de um projeto implica, e segundo a autora, uma
atuacdo conjunta e concertada ao nivel da participagdo, pressupde o conhecimento das
propostas, sua discussdo, negociacdo € compromisso, bem como, a adesdo e o

envolvimento de varios intervenientes.
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Ja Pacheco (2009) defende que na nova organizacao curricular, surge uma pedagogia
de objetivos ndo como ponto de partida, mas como ponto de chegada, ou seja, ¢ definido o
que os alunos devem saber no final do processo de aprendizagem. Neste seguimento, o
percurso de formagao do aluno ¢ definido pelas competéncias essenciais definidas numa
primeira instancia como competéncias gerais da Educagdo Basica que dizem respeito ao
perfil de saida do ensino basico; seguem-se as competéncias especificas que correspondem
as situacdes de aprendizagem previstas para as areas/disciplinas e dizem respeito aos
parametros curriculares nacionais que correspondem aos programas e sdao apresentados
pelo Ministério da Educacao.

Em relacdo aos programas dos 2° e 3° ciclos, Ferreira (2001) faz referéncia ao facto
das finalidades serem enunciadas no &mbito de uma componente curricular definindo o seu
contributo ao nivel do Ensino Bésico. Os objetivos gerais de ensino/aprendizagem
estabelecem as capacidades ou competéncias a adquirir pelos alunos no ambito da

respetiva disciplina mas a nivel de ciclo.

2. Rede escolar e transicao de estabelecimento

Regressando um pouco ao conceito de transi¢do entre ciclos e fatores de
descontinuidade no processo, seria importante referir o facto de o grau de complexidade no
mapa de fluxo de alunos entre centros escolares ao mudarem de ciclo de ensino depender
de certas condi¢des gerais do sistema e outras particularidades de cada caso. Assim, o
tamanho da populagdo e dos estabelecimentos de ensino, a dotagdo de escolas numa zona e
a concorréncia entre o ensino publico e privado, a notoriedade dos centros escolares junto
da opinido publica, as hipoteses de uma real escolha da escola por parte dos pais e as
pautas de admissdo sdo, na opinido de Sacristan (1996), fatores gerais determinantes na
rede de fluxos que se estabelecem nas transi¢des, sobretudo de ciclo. Quanto maior for a
disponibilidade de centros e de escolhas, mais complexa se torna a rede de alimentagdo, o
que provocara uma maior dispersdo na procedéncia dos alunos e faz sobressair a transicao,
convertendo-a em algo mais complica de prever e prevenir.

Neste ambito, as possibilidades reais para cada centro recetor dependerdo da sua rede
de alimentagdo peculiar e da estabilidade dessa rede. Considera o autor que, ainda que nao
se possa abarcar todos os centros de proveniéncia, existe uma série de centros de que

abrangem um fluxo mais numeroso de estudantes o que facilitaria tomar algumas medidas

35



de coordenagdo. Defende, também, que quando os centros escolares importam curriculos
reais diferentes, vé-se ameacgada a igualdade de oportunidades e a conexdo entre os niveis
de ensino. Neste sentido, os problemas de transicdo e a busca de continuidade serdo mais
complicados nos centros de chegada. Para o autor a direcdo da escola deve ter presente na
sua atuacdo a importancia de coordenagdo entre niveis de ensino, ciclos, escolas,
departamentos, professores, da escola com a comunidade e que as estruturas organizativas
sejam apropriadas para aproximar escolas com niveis de ensino diferentes e realizagdo de
atividades concretas que visem a continuidade.

No seguimento desta ideia ja defendida por Sacristan, Abrantes (2008) considera que
a constituigdo de agrupamentos® de escola constitui um forte estimulo & integrago dos trés
ciclos do ensino bésico e o pré-escolar, bem como o desenvolvimento de modos mais
reflexivos e socialmente equitativos de regulacdo das transi¢des entre eles. J& Martins
(2010) refere que o objetivo dos agrupamentos de escolas de diferentes niveis educativos ¢
a possibilidade de criarem relagdes de cooperagdo entre docentes, de trabalharem em
conjunto o que transmite a ideia de os professores trabalharem ou articularem em conjunto.
Se bem que a articulagdo curricular estara muito mais ligada a pratica docente do que a

mecanismos teoricos pré-concebidos.

3. A coordenacio do trabalho docente

Maria do Céu Roldao (1998) sublinha que sdo os professores os principais agentes de
desenvolvimento curricular, cabendo-lhes o papel de dinamizar o curriculo das suas
disciplinas, adequar as atividades, contetidos, estratégias e metodologias de trabalho a
situacdo concreta de cada turma e a especificidade de cada aluno. Segundo a autora, esta
acdo desenvolve-se no quadro do sistema escolar, integrado no contexto do sistema
educativo e no ambito dos outros subsistemas que enquadram a sua situac¢do, ou seja, o
conselho de disciplina ou departamento disciplinar e conselhos de turma o que conduz ao
facto da sua ag@o ndo ser da exclusiva responsabilidade do professor.

No que diz respeito as estruturas organizativas e aos 6rgaos de gestdo e coordenagao
dentro dos estabelecimentos de ensino, Braz (2009) realga a importancia dos

Departamentos Curriculares. Trata-se de o6rgdos colegiais constituidos por grupos

? Generalizagdo dos agrupamentos verticais de escola a partir do ano letivo 2002/2003.
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disciplinares da mesma area cientifica. Sdo, na realidade, unidades basicas de coordenacao
dos docentes tendo em vista a coordena¢do do curriculo e do ensino/aprendizagem e
podem apresentar dois modelos extremos de funcionamento. Por um lado, temos um
modelo mais diretivo, cumpridor de normas e rituais legislativos que nao tenta incrementar
o trabalho colaborativo e a partilha de experiéncias e praticas pedagogicas e privilegia o
trabalho de programacao e planifica¢do da aula individualmente ou em pequeno grupo. Por
outro lado, temos o modelo de funcionamento que prima pela articulagdo curricular, que
promove a partilha e o trabalho colaborativo, bem como a reflexdo conjunta sobre as
finalidades do projeto educativo e as causas de (in)sucesso dos alunos. E um modelo que
procura que os professores trabalhem em conjunto na planificacdo, na elaboragdo de
materiais didaticos, na procura da melhoria do ensino e da avaliagdo dos alunos.

Segundo Gonzalez (2003), citado por Braz (2009), ¢ no seio do departamento
disciplinar que se pode fazer a articulagdo do curriculo. Na dimensao horizontal, através
das tarefas de planificagdo da atividade docente, no desenvolvimento e coordenacdo do
curriculo, na definicdo de critérios de avaliacdo das aprendizagens dos alunos ou na
defini¢do de avaliagdo da equipa de docentes em coordenagdao com outras equipas € com o
diretor executivo/gestor. Numa dimensdo vertical através da coordenagdo das matérias que
agrupam o departamento e assegura que nao haja lacunas nem faltas de desenvolvimento
das mesmas, através da verificacdo da continuidade na sequéncia do ensino, na tomada de
decisoes relativas a planificagdo do ensino/aprendizagem ou na coordenacao das atividades
letivas que se desenvolvem ou, mesmo, no estabelecimento de critérios de avaliacdo das
aprendizagens dos alunos.

Na opinido de Roldao (1998), o Conselho de Turma ¢ o 6rgao intermédio de efetiva
gestdo pedagogica. E no seio deste 6rgio que sio definidos um conjunto de competéncias
para as quais todos os professores e disciplinas podem contribuir. Na sua opinido, os
professores da turma analisam o curriculo proposto, os principios orientadores e objetivos
gerais no sentido de, em conjunto, refletirem sobre as propostas nelas contidas e decidirem
quais as prioridades a adotar face a andlise da situacdo da turma. Ou seja, analisar os
conceitos trabalhados em cada area e respetivo grau de aprofundamento, bem como
identificar conteudos, conceitos e objetivos em que diversos docentes possam articular as
suas estratégias no sentido de cada disciplina contribuir para a constru¢do ou consolidagao

de aprendizagens comuns, gerando, assim, processos de cooperagdo interdisciplinar.
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De igual modo, a andlise das diferencas entre os alunos, desde as de carater cultural
ou social, aos ritmos de trabalho e dificuldades de aprendizagem, conduzem ao
estabelecimento e gestdo de estratégias diferenciadas de trabalho, naturalmente diversas
em cada disciplina devido a especificidade de cada uma, mas analisadas e geridas em
comum o tipo de diferengas a que todos irdo prestar atencdo, as caracteristicas gerais € 0s
modos de gerir a aula para trabalhar com grupos diferenciados, conduzem ao debate e
defini¢do de critérios para a promogao deste tipo de trabalho.

Também Helena Simdes (2009) considera ser o Conselho de turma o agente
responsavel pela planificagdo e orientacdo do trabalho a realizar pelos diferentes
professores, sendo este conselho quem toma a decisdo sobre o conjunto de experiéncias de
aprendizagem a oferecer aos alunos e fazendo a articulacdo entre as diversas areas
curriculares através do Projeto Curricular de Turma.

Como refere Maria do Céu Roldao (2009), no plano curricular tem existido alguma
preocupacdo com a garantia da articulag@o vertical mas centrada numa otica de sequéncia
dos contetidos de aprendizagem. Segundo a autora, a auséncia de articulagdo
organizacional contraria a eficacia da articulag@o curricular e no interior do curriculo uma
vez que a logica dos contetidos ¢ menos relevante que a 16gica do desenvolvimento em
espiral das competéncias pretendidas, mobilizando e monitorizando os conteudos em
funcao delas.

No entanto, ressalva-se o facto de, e segundo Hargreaves (1994), na cultura de
colaboragdo, as relagdes de trabalho e a colaboracdo dos professores com os colegas
tendem a ser, por um lado espontaneas, partindo dos proprios professores enquanto grupo
social e podendo ser facilitadas e apoiadas administrativamente; por outro lado voluntarias
em resultado ndo da coagdo ou de constrangimentos administrativos mas antes da percecao
dos docentes. Podem ainda ser orientadas para o desenvolvimento uma vez que a
colaboragdo visa desenvolver iniciativas proprias ou outras apoiadas ou requeridas
externamente; os proprios professores estabelecem as tarefas e as finalidades do seu
trabalho em conjunto; sdo iniciadores da mudanga mais do que reagentes a ela.

Aponta, ainda Hargreaves, para o facto das culturas de colaborag¢do poderem ser
difundidas no tempo e no espaco, ndo sendo, muitas vezes, calendarizadas e fixadas
administrativamente para ter lugar num tempo fixo e num local determinado, ou seja, as
reunides marcadas e as sessdes de planificagdo, fazendo parte das culturas de colaboragao,

ndo dominam os procedimentos postos em pratica para se trabalhar em conjunto.

38



“«

Consistem, portanto, em encontros informais, quase impercetiveis, breves mas
frequentes” (1994, p. 216). Podem, ainda, ser imprevisiveis, uma vez que os professores
exercem discricdo e controlo sobre aquilo que desenvolvem, os resultados da colaboragao
sdo, muitas vezes, incertos e dificilmente previsiveis.

Por outro lado, 0 mesmo autor debruca-se sobre o que designa como “colegialidade
artificial”’, ou seja, as relagdes de colaboracdo existentes entre os professores ndo sao
espontaneas, voluntérias, orientadas para o desenvolvimento, alargados no tempo e no
espaco e imprevisiveis. Pelo contréario, sdo reguladas administrativamente por imposi¢ao
administrativa; sdo compulsivas o que faz com que se tornem uma obrigacdo; sao
orientadas para a implementacdo das ordens de outros diretamente, como por exemplo as
ordens do diretor ou da escola, ou indiretamente, do ministério; sdo fixas no tempo e no
espaco tendo lugar em espacos e tempos particulares, o que faz parte da regulacao

administrativa. Sdo previsiveis, pois sdo concebidas para produzirem resultados que se

caraterizam por um grau de previsibilidade relativamente elevado.

4. A disciplina de Inglés no Ensino Basico

No Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Lingua,

“A competéncia plurilingue e pluricultural ¢ a capacidade para utilizar as
linguas para comunicar na interagcdo cultural, na qual o individuo, na sua
qualidade de ator social, possui proficiéncia em varias linguas bem como
experiéncia de varias culturas. Considera-se que ndo se trata de sobreposi¢do
ou justaposi¢do de competéncias distintas, mas sim de uma competéncia

complexa ou até, composita a qual o utilizador pode recorrer.” (2001, p. 231)

Tomando como ponto de partida este quadro de referéncia, e no seguimento da
reorganizagao curricular de 2001, surge um novo documento que importa agora abordar e
analisar. Trata-se do Curriculo Nacional do Ensino Basico — Linguas Estrangeiras no qual
se inclui a disciplina de Inglés do 2° Ciclo do Ensino Bésico, disciplina que iremos abordar
e serd tema central da reflexdo que nos propomos fazer.

Numa primeira instancia, e como refere Ferreira (2001), devemos ter em conta a
terminologia presente na maioria dos documentos relativos a explicitagdo do curriculo do

ensino basico. Temos, por um lado, os planos ou niveis de concretizacdo do curriculo, ou
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seja, ensino basico, ciclo, disciplina ou area. Por outro lado, temos a sistematizacao dos
objetivos de ciclo e das disciplinas ou areas. Surgem, entdo, os grupos de categorias como,
comunica¢do/expressdo, recolha e tratamento de informacdo, aptiddes intelectuais e
estratégias cognitivas, aquisicdo estruturada de informagdo, aptiddes psicomotoras, ou
atitudes.

Assim, e analisando o Curriculo Nacional de Inglés, podemos contatar uma
separacdo do 1° ciclo em relagdo aos 2° e 3° ciclos do Ensino Basico tendo em conta os
objetivos a atingir € o contexto em que a lingua ¢ aprendida, uma vez que a sua frequéncia
nao € obrigatoria no 1° ciclo e a generalizacdo da oferta do Inglés no 1° ciclo s6 surge nos

Despacho 12591/2006 e 14460/2008, sendo que o ponto 10 deste ultimo despacho defende,

“Os planos de atividades dos agrupamentos de escola incluem
obrigatoriamente para todo o 1° Ciclo como atividades de enriquecimento
curricular as seguintes:

a) Apoio ao estudo;

b) Ensino de Inglés...

Defende, inclusive, uma progressdao em espiral o que permitiria um alargamento e
aprofundamento continuo das aprendizagens. Na articulacdo do 2° com o 3° ciclo, refere,
ainda, a necessidade de assegurar condigdes de continuidade e coeréncia nos processos de

(13

aprendizagem, “... tendo em vista contextos de complexidade crescente na procura do
desenvolvimento de competéncias parciais que vao ganhando contornos de funcionalidade
até ao final do Ensino Bésico.”

O documento em epigrafe encontra-se estruturado em trés partes essenciais. Numa
primeira parte define o Competente em Linguas ¢ o uso e aprendizagem das linguas
estrangeiras. Para tal, utiliza expressdes como saber organizado, ou seja a apropria¢ao de
um conjunto de conhecimentos que os alunos revelam da lingua; expressdo da sua
identidade que se refere a cultura dos povos que utilizam essa lingua; o saber-fazer que diz
respeito a capacidade de usar estratégica e eficazmente os recursos linguisticos disponiveis
em situacdes de comunicacdo, reflexdo sobre o uso e funcionamento da lingua e
desenvolvimento de estratégias metacognitivas que garantam um processo continuo de
aprendizagem; e o saber-estar que se traduz no desenvolvimento de carateristicas

individuais e relacionadas com a personalidade de cada um, ou seja, atitudes de

recetividade/interacdo em relagdo a outras formas de ser, de estar € de viver.
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Num segunda fase, define os perfis de saida, ou seja, o que se espera que o aluno seja
capaz de fazer no final de um ciclo de escolaridade; por outro lado, sdo estabelecidos os
desempenhos esperados ou necessdrios ao percurso que os perfis de saida exigem, bem
como, os processos de aprendizagem indispensaveis aos percursos a realizar.

Numa ultima parte, sdo definidos os percursos de aprendizagem ou os modelos
integradores das aprendizagens essenciais previstas para cada um dos ciclos, estabelecem-
se as competéncias gerais e a sua operacionalizacdo nas linguas estrangeiras. Nesta fase o
1° ciclo aparece como uma unidade totalmente autonoma e distinta dos outros dois ciclos
que surgem agrupados. Assim, e para o 1° ciclo sdo enumerados alguns principios
orientadores e que passam pela sensibiliza¢do a diversidade linguistica e cultural, ou pela
competéncia integradora das varias linguas, ou seja, o desenvolvimento de competéncia
global de comunicagdo integradora do uso de varias linguagens (verbal, visual, auditiva,
corporal), ou mesmo as competéncias gerais ao nivel cognitivo, social, afetivo e
psicomotor, e por Ultimo, o saber agir € comunicar.

No que concerne aos 2° e 3° ciclos, sdo identificadas e definidas quatro competéncias
de comunicagdo: compreender que engloba o ouvir/ver e ler; interagir oralmente
ouvindo/falando ou por escrito lendo/escrevendo; produzir oralmente/falar e producao
escrita/escrever; e por ultimo o saber aprender.

Em jeito de conclusdo desta analise a estrutura do Programa de Lingua Estrangeira,
podemos afirmar estar presente uma descontinuidade entre o 1° ciclo e o 2° ciclo € uma
linha sequencial entre os 2° e 3° ciclos do Ensino Bésico. Por outro lado, surge-nos uma
légica de desenvolvimento em espiral das competéncias pretendidas mobilizando e
monitorizando os conteudos em fungdo dessas mesmas competéncias (Rolddao, 2008).
Refira-se, ainda, o facto de termos agora definido o que pretendemos que as nossas

criangas/cidaddos desenvolvam, neste caso, no ambito da Lingua Estrangeira.
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A Articulacao perspetivada a partir da disciplina de Inglés

Neste capitulo, a nossa reflexdo incidira num processo de articulagdo
intradisciplinar, ou seja, a articulagao que diz respeito a apenas uma disciplina, neste caso a
disciplina de Inglés, e na sua vertente vertical uma vez que se trata da articulagdo da
Atividade de Enriquecimento Curricular Inglés no 1° ciclo e a Area Curricular Disciplinar

Lingua Estrangeira — Inglés no 2° ciclo.

1. Articulacio Curricular Vertical

No ano letivo 2008/2009 ja se encontrava em vigor o Despacho 14460/2008,
preconizando a Implementacdo do Ensino Generalizado do Inglés no 1° Ciclo do Ensino
Basico como Atividade de Enriquecimento Curricular. Esta medida vem no seguimento da
Generalizagdo do Ensino de Inglés nos 3° e 4° anos de escolaridade proposta pelo
Despacho 12591/2006.

Uma vez mais, a responsabilidade destas atividades seria entregue a institui¢des
extra escolas, nomeadamente, Camaras Municipais, Juntas de Freguesia ou outras. No caso
concreto das escolas pertencentes ao Agrupamento de Escolas Manoel de Oliveira, estas
atividades estariam a cargo da Camara Municipal do Porto que delegou essa competéncia
nas Juntas de Freguesia de Aldoar, Ramalde e Lordelo do Ouro, freguesias da area de
influéncia das escolas do 1° ciclo.

No final do 2° periodo letivo, a Dire¢do Regional de Educacdo do Norte propds a
elaboracdo de uma Proposta de Articulagdo Curricular, inserida no ambito da Gestdo
Pedagogica do 1° CEB. Esta proposta consistia em trés modalidades distintas e que
incluiam a articulagdo vertical do 1° CEB com o Pré-Escolar, a articulagdo horizontal no 1°
ciclo, a articulagdo vertical do 1° com o 2° CEB. Nesta terceira modalidade, a qual se
reporta esta reflexdo, estariam incluidas as Atividades de Enriquecimento Curricular,
nomeadamente a disciplina de Inglés que faz parte do curriculo nacional do 2° CEB. Foi
como representante do grupo disciplinar de Inglés do 2° Ciclo que participei no grupo de

trabalho que elaborou a respetiva proposta de articulagdo.
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A 18 de Marco de 2009, o Presidente do Conselho Executivo iniciou os trabalhos
dos diferentes grupos apresentando o documento enviado pela DREN. Iniciaram-se as
atividades definindo-se as linhas de trabalho a desenvolver. Em nova reunido geral datada
de 15 de Abril de 2009 definiu-se a metodologia de trabalho a adotar por todos os grupos.
Seguiram-se as reunides parcelares dos diferentes grupos de trabalho.

Reuni, entdo, com a representante da Atividade de Enriquecimento Curricular de
Inglés do 1° ciclo, proposta pela Junta de Freguesia de Ramalde, tendo definido a estratégia
de trabalho do grupo, materiais necessarios para analise ¢ forma de apresentacdo do
trabalho final. Assim, foram analisados os programas da disciplina nos dois ciclos de
ensino, bem como os manuais escolares adotados. No entanto, a experiéncia profissional
das docentes teve um papel preponderante na elaboragdo da referida proposta de
articulacdo. Privilegiou-se o trabalho de grupo mas, devido a dificuldade de conciliar os
horarios das docentes de diferentes estabelecimentos de ensino, os contactos foram feitos,
essencialmente com o recurso as novas tecnologias da informagdo e comunicacgao,
nomeadamente, através de correio electronico.

No que diz respeito a disciplina de Inglé€s, podemos constatar que os conteudos
lexicais e gramaticais ndo diferem muito de um ciclo para outro. O vocabulario adquirido
no 1° ciclo faz parte do vocabulédrio considerado bésico para se desenvolver o ensino de
Inglés, como por exemplo os nimeros ou mesmo os paises e nacionalidades. Sdo areas
vocabulares utilizadas para a introducdo de estruturas gramaticais como a pergunta e
resposta em relagdo a idade, ou ao pais de origem ou mesmo a nacionalidade do préprio ou
de outras pessoas. Assim, pode-se introduzir o verbo Be e sua conjugacdo, oS pronomes
pessoais ou determinantes possessivos e, mesmo, os diferentes tipos de frases.
Desenvolvem-se inclusive as competéncias comunicativas.

No entanto, o que difere substancialmente de um ciclo para o outro, sdo os skills ou
competéncias a trabalhar. No 1° ciclo predomina a compreensdo e comunicagdo oral.
Sendo que a componente escrita s6 ¢ introduzida no 2° ciclo sem prejuizo das
competéncias orais até entdo trabalhadas. No que diz respeito aos conteudos e
competéncias ja adquiridas no 1° ciclo, estas irdo ser retrabalhadas e aprofundadas no 2°
ciclo, havendo uma sequéncia nos contetdos ¢ uma progressao no grau de dificuldade que
apresentam sendo trabalhadas de forma distinta nos dois ciclos. Os tipos de atividades
desenvolvidas nos dois ciclos diferem um pouco tendo em conta os skills trabalhados.

Assim, no 1° ciclo temos atividades mais ludicas (games, role play) e um maior recurso aos
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audiovisuais (musicas, flashcards, arts and crafts), no 2° ciclo estes materiais continuam a
ser trabalhados mas incide-se mais o trabalho no uso dos manuais escolares para a
realizacdo de atividades de leitura e escrita. Segundo Sacristan (1996) esta distin¢do na
forma de trabalhar podera por em causa a continuidade do curriculo que ndo se deve
basear, apenas na sequencialidade dos contetidos ou no grau de dificuldade dos mesmos.

Um tema ndo abordado neste trabalho mas que se reveste de especial importancia é
a avaliagdo dos alunos. De realgar que as atividades de enriquecimento curricular sdo de
oferta obrigatdria mas a sua frequéncia por parte dos alunos nao o €. Pelo que a questdao da
avalia¢do de Inglés no 1° ciclo ndo se coloca. A sua ndo obrigatoria frequéncia faz, ainda
com que muitos alunos ndo usufruam dessas mesmas atividades por motivos diversos. Tal
situagdo conduz a uma disparidade de conhecimentos da lingua aquando da iniciacdo da
sua frequéncia no 5° ano de escolaridade.

Também o facto do Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Lingua estrangeira
definir para o 1° CEB alguns principios orientadores do trabalho a desenvolver nas
atividades de enriquecimento curricular implica que ndo sejam abordados os mesmos
conteudos e desenvolvidas as mesmas competéncias em todos os estabelecimentos de
ensino pois tal depende do projeto apresentado pelas identidades promotoras das
atividades, ndo havendo um projeto comum as diversas escolas que fazem parte de um
mesmo agrupamento de escolas mas que pertencem a freguesias diferentes. Este aspeto
condiciona a articulagdo vertical entre os dois ciclos porque os alunos que transitam para o
2° ciclo podem vir de diferentes estabelecimentos de ensino dentro do mesmo agrupamento
de escolas ou ndo. Como Sacristan (1996) referiu, este aspeto pde em causa a continuidade
e sequencialidade do curriculo pois torna-o mais diverso e complexo.

Ap6s a realizagdo desta proposta de articulacdo da disciplina de Inglés, as
professoras do 2° ciclo que participaram nos trabalhos da 3* modalidade destinado as
atividades de enriquecimento curricular reuniram no dia 29 de Maio de 2009 para
elaborarem um texto conjunto, apontando as principais conclusdes emanadas do trabalho
realizado e dificuldades sentidas, isto trés dias apos uma reunido geral em que foram
estabelecidos os critérios para a elaboracdo e apresentacdo dos trabalhos de cada
modalidade e cada grupo.

Concluiu-se, entdo, que as trés disciplinas lecionadas como atividades de

enriquecimento curricular no 1° ciclo, pertenciam a diferentes areas disciplinares no 2°
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CEB, pertencendo Inglés ao Departamento de Linguas e Educacdo Fisica e Educacao
Musical ao Departamento de Artes.

Por outro lado, nas trés disciplinas constatou-se haver dificuldade em articular o 1°
com o 2° ciclo uma vez que, apesar dos conteudos curriculares terem uma sequéncia logica
e complementarem-se, nem todos os alunos frequentam estas atividades extracurriculares
no 1° ciclo por ndo serem de frequéncia obrigatdria. Esta situacdo cria, no ciclo seguinte,
algumas situacdes de desigualdade nas competéncias ja adquiridas, como referido
anteriormente. Por outro lado, o facto de existirem, no Agrupamento, escolas do 1° ciclo
que pertencem a freguesias diferentes e sendo cada uma das freguesias as responsaveis
pela sua area geografica, dificulta a articulagdo uma vez que ndo hd um coordenador
comum ou coordenadores comuns de cada uma das Atividades de Enriquecimento
Curricular no 1° ciclo, aumenta a dispersao e dificulta o trabalho de cooperagdo entre os
docentes.

Nao estdo, igualmente, previstos espagos e tempos de reunido dos professores que
as lecionam no 1° e no 2° Ciclos, nem mesmo dos professores que lecionam as diferentes
Atividades de Enriquecimento Curricular nas diferentes escolas do 1° Ciclo.

Em grande grupo existiu um momento de reflexdo que permitiu constatar os
principais aspetos positivos da realizagdo de um trabalho deste teor, bem como os
principais constrangimentos sentidos por todos na realizagdo do mesmo. Neste sentido,
considerou-se que a partilha de experiéncias entre todos os intervenientes permitiu um
maior conhecimento de todos os professores intervenientes; fomentou o trabalho em
equipa e a partilha de informagdo; promoveu a integragao de praticas pedagogicas distintas
e a divulgacdo de boas praticas; fomentou a reflexdo conjunta, promovendo a avaliagdo
formativa e tendo em vista o favorecimento da integracao dos alunos do 1° CEB na EB 2,3.

Por outro lado, os horarios das turmas e dos professores dificultam os momentos de
reunido devido a impossibilidade de conciliagao dos mesmos; o trabalho individualista dos
professores ou mesmo o excesso de trabalhos nas escolas, bem como as escolas
distanciadas fisicamente e a auséncia de partilhas das atividades dos alunos, foram alguns
dos constrangimentos sentidos na elaboracdo deste trabalho. No mesmo sentido, os
professores consideraram que as diferentes formas de trabalhar nos trés ciclos, a
dificuldade de constituicdo de Conselhos de Turma/Equipas Pedagogicas ou a transi¢do
brusca do 1° para o 2° ciclo no que diz respeito ao nimero de professores, dificulta a

articulagdo curricular entre os diferentes ciclos e nas diferentes disciplinas.
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2. Articula¢ido Curricular Horizontal

A nossa reflexdo debruca-se agora essencialmente numa vertente da articulagdo
interdisciplinar, isto ¢, a articulacdo de uma dada disciplina com as outras da mesma area
curricular ou de areas disciplinares diferentes mas no mesmo nivel de ensino ou ano de
escolaridade. No caso presente, a andlise incidira na articulagdo da disciplina de Inglés do
5° ano com as restantes disciplinas desse mesmo ano de escolaridade. Para tal, recorrer-se-
4 a analise detalhada e pormenorizada do Projeto Curricular de Turma da turma E do 5°
ano da Escola EB 2/3 Francisco Torrinha no ano letivo 2010/2011 (v. anexo II). A leitura
das atas do referido Conselho de Turma, bem como a analise dos sumarios das diferentes
disciplinas e das planificagdes periddicas sao instrumentos utilizados na nossa reflexao.
Papel preponderante tem a observagdo e participagdo ativa em todo o processo, enquanto
professora e diretora da turma. De realgar que a articulacdo horizontal aqui analisada
implicou, necessariamente, a cooperagdo de todos os professores que constituiam o
conselho de turma, numa metodologia de trabalho colaborativa, implicando reflexao,
flexibilidade, sequencialidade e transversalidade.

Como ja se abordou anteriormente, o Projeto Curricular de Turma surge na
associacdo do conceito de curriculo a uma concecdo de projeto aberto e dinamico de forma
a permitir apropriacdes adequadas a realidade onde ird ser implementado, surgindo como
um instrumento cuja finalidade ¢ orientar a pratica letiva com vista a promocao e
otimiza¢cdo do sucesso educativo de cada aluno, ajudando-o a atingir as competéncias
essenciais e transversais definidas no Curriculo Nacional. Neste ambito, o Conselho de
turma assume um papel preponderante na planificagdo e orientacdo do trabalho a realizar
por cada um dos professores que o compdem. O Diretor de turma assume, como refere
Roldao (1998) um papel primordial na gestao do desenvolvimento curricular ao promover
o debate e convergéncia do trabalho que os professores desenvolvem isoladamente.

No dia 8 de Setembro de 2010 deu-se inicio ao trabalho colaborativo visando a
elaboracdo do Projeto Curricular da Turma 5° E, para além de se ficar a conhecer o grupo
docente que constitui o Conselho de Turma. De real¢ar que apenas uma docente lecionava
uma area disciplinar, a saber Matemadtica e Ciéncias da Natureza e todos os outros

professores lecionavam uma disciplina apesar da sua formacao e grupo disciplinar permitir
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que lecionassem por area. Os professores das diferentes disciplinas lecionavam as areas
curriculares ndo disciplinares.

Foi dado a conhecer o grupo/turma em questdo com a transmissdo de algumas
informacodes de carater geral retiradas dos Processos Individuais dos Alunos ja presentes na
escola. Assim pode-se obter informagdes sobre as escolas de proveniéncia dos alunos, o
que permitiria aferir alguns elementos complementares devido ao conhecimento que ja se
tem da organizac¢do do trabalho nas diferentes escolas pois cada centro escolar representa
uma unidade organizacional diferente. Esta recolha de informacgdes incidiu, também, na
analise dos elementos de avaliagdo do comportamento e aproveitamento de final de ciclo
de cada aluno. Constatou-se, no entanto, ndo haver qualquer referéncia a frequéncia de
atividades de enriquecimento curricular por parte dos alunos, ou qualquer avaliacdo das
mesmas pelo que a articulacao de Inglés com o 1° ciclo ndo foi de todo possivel.

Nesta primeira analise, pode-se concluir estar perante uma turma heterogénea,
proveniente de diferentes estabelecimentos de ensino, publicos e privados, predominando
os alunos do ensino publico pertencentes a0 mesmo agrupamento de escolas. Apenas uma
aluna frequentava o 5° ano pela segunda vez, vindo acompanhada do respetivo Plano de
Acompanhamento a ser implementado. Devido a escassez de informagdo complementar,
nesta primeira reunido o Conselho de Turma limitou-se a definir algumas regras de
funcionamento das aulas de acordo com as regras de funcionamento da escola, salientando
a importancia da uniformidade de critérios de atuacdo de todos os professores.

Através de Inquéritos realizados aos alunos e encarregados de educagdo, foi
possivel realizar uma caracterizagdo da turma mais completa, incluindo informag¢des como
faixa etdria e historial académico, ficha socioecondmica, expetativas, motivagdes e
interesses dos alunos que consta do referido Projeto Curricular de Turma.

Foi possivel, igualmente, definir os objetivos do PCT tendo em conta a Projeto
Educativo do Agrupamento e o Projeto Curricular da Escola. Assim, os objetivos gerais do
projeto passariam pela interdisciplinaridade; articulacdo de aprendizagens; linha de atuacao

comum; articulagdo horizontal.
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A reunido intercalar de 26 de Outubro de 2010 que contou com a presenga de
representantes dos Pais e Encarregados de Educagdo e dos alunos’, foi um marco
importante na elaboragcdo do Projeto Curricular de Turma. Apoés a andlise das respostas aos
inquéritos supracitados foi possivel caraterizar o grupo/turma de forma mais
pormenorizada. Em cada disciplina foi realizada uma Avaliagdo Diagnostica Inicial,
através da realizacdo de testes levados a cabo na mesma altura mas de forma isolada e
elaborada por cada grupo disciplinar. No caso concreto da disciplina de Inglés foi
elaborado pelo grupo disciplinar um Teste de Avaliacdo Diagnostica Escrita que incluia
um exercicio de audi¢do e cuja elaboracdo ndo contou com a presenca ou nao houve
qualquer reunido prévia com os docentes do 1° ciclo.

Os novos elementos agora citados permitiram fazer um diagnostico da turma,
identificando as principais dificuldades sentidas de carater geral, nomeadamente as
dificuldades de atenc¢do e concentracdo, ou de interpretacdo ou escrita. Foram definidas,
igualmente, estratégias a implementar por todos os professores com vista a superagdo
dessas mesmas dificuldades e que passariam pela prestagdo de maior atencdo a
participagdo dos alunos na aula e no incentivo e valorizagao dos hébitos de trabalho na sala
de aula e em casa; produg¢do com maior frequéncia de exercicios de expressdo escrita ou
mesmo o treino de exercicios de componente pratica as diferentes disciplinas; motivagao
para a leitura e valorizagdo do espirito de iniciativa. Foram, igualmente definidas as
competéncias transversais a promover como os métodos de trabalho e de estudo, a
comunicagdo e relacionamento interpessoal e de grupo, ou seja, competéncias que sendo
comuns e necessarias a todas as disciplinas, vao para além das competéncias inerentes a
cada uma delas. Quanto as Competéncias Gerais a operacionalizar, o Conselho de Turma
considerou importante privilegiar a mobilizacdo de saberes culturais, cientificos e
tecnologicos para compreender a realidade e para abordar situagdes e problemas do
quotidiano; e usar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e

para estruturar o pensamento proprio.

® As representantes dos Pais e Encarregados de Educagdo foram eleitas pelos encarregados
de educacdo dos alunos em reunido com a Diretora de Turma. J4 os representantes dos
alunos, Delegado ¢ Subdelegada de turma foram eleitos em Assembleia de Turma

realizada numa aula de Formacao Civica.
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No inicio do ano letivo cada professor deu a conhecer aos alunos e aos
encarregados de educacgdo os critérios de avaliagdo da sua disciplina e que foram definidos
por cada grupo disciplinar. Nesta reunido foram aprovados esses mesmos critérios
destacando-se alguns como sendo comuns a todas as disciplinas, nomeadamente a
aquisicdo, compreensao e aplicagdo de conhecimentos, aplicagdo de conhecimentos a
novas situacdes, utilizagdo de vocabulério especifico das diferentes disciplinas, expressao
oral e escrita, trabalho de grupo, participacdo, empenho, assiduidade, organizagdo e
relacionamento interpessoal.

Igualmente, foram identificados, ao longo do ano letivo, sobretudo nos momentos
de avaliacdo de final de periodo de 21 de Dezembro de 2010 e 11 de Abril de 2011,
problemas em diferentes disciplinas, nomeadamente, Lingua Portuguesa, Inglés, Historia e
Geografia de Portugal, Matematica e Educacdo Musical e definidas prioridades e
estratégias a desenvolver sendo que apenas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Inglés
se faz referéncia a articulagdo com as areas curriculares ndo disciplinares como uma
estratégia a desenvolver.” Ja as propostas de desenvolvimento das Areas Curriculares néo
Disciplinares de Estudo Acompanhado, Area de Projeto ¢ Formagio Civica tinham uma
planificagdo propria que seguia em anexo ao PCT. Foi elaborado um Plano de Recuperacao
para uma aluna pois apresentava mais de trés niveis inferiores a trés no final do 1° periodo.
Nos momentos de avaliagdo supracitados, bem como na Reunido de Avaliagdo Sumativa
Interna de 28 de Junho de 2011 foi avaliado nao sé este Plano de Recuperagdo, como
também o Plano de Acompanhamento da aluna que frequentava o 5° ano pela segunda vez.

Definiu-se, inclusive, trés elos aglutinadores que por serem subjacentes a maioria
dos conteudos das diferentes disciplinas, seria feita em fungdo deles a articulacdo dos
conteudos. Esses elos seriam o dominio da Lingua Materna, a Educacao para a Cidadania e
o Desenvolvimento de métodos de estudo e de trabalho. Neste ambito, sempre que fosse
oportuno e viavel, propunha-se a articulacdo de conteidos programaticos entre as
diferentes disciplinas.

Por ultimo, foi definida uma estratégia educativa global. Por um lado, teriamos a

adocdo de critérios semelhantes de atuagdo com a definicdo de regras a serem

* De realgar o facto da area curricular ndo disciplinar de Estudo Acompanhado ser
lecionada por um par pedagdgico constituido pelos professores de Histéria e Geografia de

Portugal pelo que a articulag@o desta drea com as suas disciplinas estava implicita.
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implementadas em todas as disciplinas. De realgcar que neste ambito, no inicio do ano
letivo cada professor definiu, individualmente, com os alunos as principais regras de
comportamento ¢ normas de funcionamento da sua disciplina. Por outro, teriamos a
metodologia de ensino mais adequada e que dizia respeito as competéncias essenciais
definidas em cada departamento curricular; as aulas de refor¢o ou recuperacdao que so
existiam na disciplina de Matematica e era frequentada pelos alunos propostos pela
docente em todas as reunides de avaliagdo, apesar da docente de Lingua Portuguesa
também propor alunos para aulas deste tipo ndo as havia para a sua disciplina; e o apoio
individualizado dado pelo professor dentro da sala de aula. E por outro lado, a afericao de
critérios de avaliagdo e que diziam respeito as competéncias gerais a operacionalizar no 5°
ano e os critérios de avaliacdo das diferentes disciplinas.

Constava ainda do Projeto Curricular de Turma uma parametro destinado as
atividades letivas, nomeadamente no que dizia respeito a participagdo da turma nas que
constavam do Plano Anual de Atividades do Agrupamento. Assim, estas atividades
aparecem em grelha dividida por periodos e disciplinas. De realgar o facto de as mesmas
aparecerem distribuidas por disciplinas ndo havendo atividades que incluam mais de uma
disciplina como organizadoras da mesma. Existia sim colabora¢do na implementagdo ou
acompanhamento de alunos sobretudo em saidas da escola. Algumas palestras ou idas a
Biblioteca Escolar para momentos de Leitura poderiam ser desenvolvidas nas Areas
Curriculares nao Disciplinares em vez de na propria disciplina, mas tal dizia respeito
apenas a uma calendarizagdo e gestao do tempo destinado as diferentes disciplinas.

No entanto, sobressai a comemora¢do do Natal como uma atividade levada a cabo
por varias disciplinas sem que houvesse qualquer articulagdo das diferentes atividades ou
planificagdo comum. Assim, em Area de Projeto foi realizada uma Festa de Natal, ao
mesmo tempo eram preparadas decoragdes de Natal para outro espago que ndo o sitio da
referida festa. Enquanto isso, quer Lingua Portuguesa através da leitura de contos e textos
alusivos a época, quer Lingua Inglesa estudando o vocabuldrio e as tradi¢cdes inglesas
relativas ao Natal, comemoraram-no separadamente e sem qualquer articulacao
interdisciplinar.

No que concerne a avaliagdo formativa periddica do grupo/turma, tal era realizada
nas reunides de avaliacdo de final de periodo e de avaliagdo sumativa interna, bem como,
nas reunides intercalares de avaliagdo. Para além do registo dos niveis e mencdes obtidas

por cada aluno nas diferentes areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, eram
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elaborados ou avaliados os Planos de Recuperacdo e Acompanhamento de alunos que
apresentavam niveis inferiores a trés e estariam em risco de reten¢ao no final do ano letivo,
assim como eram também definidas medidas de remediacdo. O aproveitamento e
comportamento global da turma eram, também, sujeitos a avaliagdo periodica e eram
propostas medidas de remediacdo a serem levadas a cabo por todos os professores,
sobretudo ao nivel das atitudes e comportamentos. Nas reunides intercalares de Avaliagao,
a presenga dos representantes dos pais e dos alunos permitia que estes tivessem uma
participacdo ativa, contribuindo para o diagnostico e apresentacdo de medidas que
visassem colmatar as dificuldades sentidas e adequar o proprio projeto as expetativas de
pais e alunos.

Estas reunides de avaliagdo seriam marcos importantes pois permitiam a reflexao
conjunta sobre o trabalho levado a cabo por cada docente na sua disciplina, detetar
problemas comuns e procurar solucdes. Uma vez mais, era feito o ponto de situagdo e
avaliacdo periddica do PCT o que permitia pequenas reformula¢des quando necessarias. A
28 de Junho de 2011 foi levada a cabo a avaliagdao final da turma tendo todos os alunos
transitado para o 6° ano e trés alunos foram propostos para o Quadro de Exceléncia da
Escola. Foi elaborada, igualmente, a Avaliacao Final do Projeto Curricular da Turma 5° E
tendo este sido considerado adequado as carateristicas da turma e foram propostas algumas
medidas a serem tomadas no ano letivo seguinte.

De realgar, e ainda no que a avaliagdo dos alunos diz respeito, que todos os
professores, individualmente, promoveram a autoavaliacdo dos alunos e das atividades
desenvolvidas na sua disciplina no final de cada periodo escolar. S6 no final do ano letivo,
a Diretora de Turma realizou uma autoavaliagao global dos alunos. Uma vez mais se
denota aqui um trabalho individual, baseado na area disciplinar, uma vez que os
documentos utilizados para fazer a autoavaliacdo dos alunos sdo, uma vez mais, elaborados
em grupo disciplinar para serem aplicados as diferentes turmas como j& acontecia nas

planificagdes das atividades letivas e extraletivas e nos critérios de avaliagdo.

Concretamente e no que diz respeito a disciplina de Inglés e sua articulagdo com as

outras disciplinas ou mesmo com a mesma disciplina mas no 1° ciclo, refletiremos agora
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tendo como base o manual escolar adotados, os sumarios das diferentes disciplinas e,
sobretudo, a participacdo e observagao da docente da disciplina e autora desta reflexao.

As atividades da disciplina e ap0s a realizacdo do Teste de Avaliagdo Diagndstica,
organizacdo dos cadernos diarios e defini¢do de algumas regras de funcionamento das
aulas de Inglés, comegam por algo que se designa por Starter Unit. Pressupde-se que os
alunos ja tenham alguns conhecimentos anteriores, nomeadamente ao nivel de algum
vocabulério basico como os numeros, o alfabeto e as cores e ja saibam articular frases
simples ou pequenos dialogos de pergunta e resposta sobre o nome proprio, “bom dia” ou
“boa tarde”. No entanto, ndo existe qualquer referéncia a este pressuposto, ou mesmo ao
primeiro ciclo o que permite ao professor fazer a sua gestdo do tempo e do ritmo de
trabalho tendo em conta o grupo/turma e de acordo com os resultados obtidos na avaliacao
diagnostica. No caso presente, existiam diferentes ritmos de trabalho e conhecimentos pré-
adquiridos. Apesar da grande maioria ja ter conhecimentos de Lingua Inglesa e dos
conteudos em questdo, estes tiveram de ser lecionados num ritmo mais lento e que todos os
alunos pudessem acompanhar.

Ainda no decorrer do 1° periodo, foram abordados alguns conteudos, sobretudo
lexicais, que ja eram do conhecimento da maioria dos alunos. No entanto, os contetidos
gramaticais agora introduzidos e a componente de leitura e escrita agora trabalhados
seriam uma novidade para grande parte dos alunos e, portanto, exigiam um trabalho mais
profundo e sistematico. No seguimento da leciona¢do de vocabulario relacionado com os
paises e nacionalidades e no &mbito da cultura inglesa, ¢ abordada a constituicdo do Reino
Unido (The United Kingdom), geografia e politica. Sdo contetidos que poderiam ter sido
articulados com a disciplina de Historia e Geografia de Portugal uma vez que os conceitos
de divisao geografica, republica ou monarquia, poderiam e deveriam ser contetidos comuns
as duas disciplinas e, portanto, trabalhados em conjunto. De realcar que a Geografia de
Portugal ¢ trabalhada logo no inicio do ano enquanto estes assuntos s6 foram abordados ja
no final do 1° periodo na disciplina de Inglés.

Também no final do 1° periodo os alunos iniciaram o estudo da cor em Educagao

Visual e Tecnoldgica que se prolongou pelo 2° periodo. No entanto, este foi um dos

> Win! 5, Philippa Bowen e Denis Delaney, consultor: Verissimo Toste, da Oxford
University Press. Constituido por Livro do Aluno, Livro de Exercicio, Fun Book, Livro do

Professor, Cd multimédia, flashcards.
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conteudos abordados logo no inicio do ano na disciplina de Inglés. Uma vez mais, nao
houve qualquer articulagdo entre as duas disciplinas.

Ja no decorrer do 2° periodo, abordou-se a primeira unidade de “Culture Club”.
Trata-se de uma unidade ndo numerada que surge apds cada duas unidades do manual e,
como o nome indica, faz referéncia a aspetos culturais do Reino Unido, muitas vezes em
comparagdo com o0s mesmos aspetos da cultura portuguesa, apresentando projetos de
“Comparing Cultures”. Logo a primeira Culture Club fazia alusdo as comunidades de
imigrantes no Reino Unido, propondo um trabalho de pesquisa sobre estas comunidades,
mas em Portugal. A segunda unidade de “Culture Club” abordava o sistema de ensino
Inglés, nomeadamente os uso e costumes nas escolas Britanicas. Ja a terceira unidade ainda
abordada no decorrer do 2° periodo dizia respeito as casas Britanicas mais famosas. Estas
unidades eram abordadas de uma forma muito geral na disciplina de Inglés nunca se
recorrendo a articulagdo com outras disciplinas mas sim a experiéncia € conhecimento
prévio dos alunos sobre a realidade do seu pais quanto aos assuntos propostos.

Ainda no decorrer do 2° periodo, foi feito um levantamento do vocabulario Inglés
relacionado com os animais, nomes e partes que os constituem. De realcar que idéntico
conteudo foi abordado no 1° periodo na disciplina de Ciéncias da Natureza. Também o
contetido gramatical “Preposi¢des de Lugar” foi abordado em simultdneo nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Inglés sem que tenha havido qualquer articulagdo entre as duas
disciplinas. Pode-se concluir, portanto, que cada disciplina tem a sua planificagdo, a sua
ordem cronoldgica, os mesmos conteudos podem ser abordados em diferentes disciplinas
em periodos diferentes ou mesmo em simultdneo sem que tenha lugar qualquer trabalho
colaborativo entre os docentes e qualquer articulag@o ou trabalho interdisciplinar.

No decurso do 3° periodo, o esquema de trabalho na disciplina de Ingl€s ou mesmo
nas outras disciplinas nao sofreu qualquer alteracdo. Uma vez mais a unidade “Culture
Club” abordada dizia respeito aos desportos e atividades dos tempos livres no Reino Unido
em comparagdo com Portugal. Novamente, partiu-se da realidade e conhecimento dos
alunos para abordar o tema.

No mesmo periodo letivo, teve lugar a “Semana do Inglés”, atividade que constava
do Plano Anual de Atividades do Agrupamento. As atividades destinavam-se ao 2° ciclo
apenas e foram organizadas pelos alunos de 6° ano tendo como publico-alvo os alunos de
5° ano. Permitiu, portanto, uma articulagdo entre os dois anos de escolaridade mas ndo do

ciclo com os restante, nomeadamente o 1° ciclo que o antecede ou o 3° que o precede.
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Apo6s a andlise detalhada do Projeto Curricular da turma, dos sumarios e
planificagdes periodicas das diferentes disciplinas, bem como a leitura das atas do
Conselho de Turma, podemos tirar algumas ilacdes que serviram para adequar a nossa
pratica no futuro, com vista a melhorar e obter melhores resultados.

Assim, pode-se concluir que a grande preocupacao dos professores centra-se mais
nas questdes transversais que propriamente na questdo da articulagdo curricular ou mesmo
as atividades de ambito interdisciplinar. Nomeadamente na énfase dada, quer no Projeto
Curricular de Turma quer no discurso das atas as questdes no ambito das atitudes e do
funcionamento das aulas, bem como a tentativa de adocao de medidas comuns e estratégias
que visassem a melhoria do comportamento dos alunos. As principais dificuldades
diagnosticadas para isso apontavam, uma vez que ¢ sistematicamente referido a dificuldade
dos alunos no cumprimento de regras, a falta de habitos e métodos de trabalho, sendo
apontada como a principal causa do impedimento de melhorar o aproveitamento global da
turma.

Por outro lado, ¢ notdrio o trabalho individual, centrado na sua disciplina. Mesmo
perante a abordagem dos mesmos conteudos ou de conteudos semelhantes, aqueles que
permitiam uma abordagem interdisciplinar, ou mesmo os que tinham um caracter
transversal, ndo havia uma articulacdo curricular entre as diferentes disciplinas. Refiro-me,
por exemplo, a definicdo de regras e normas de funcionamento, por um lado, ou a
comemoracao de datas festivas, por outro. Outro exemplo ¢ a elaboracdo Testes de
Avaliagdao Diagndstica Inicial ou a definicdo de Critérios de Avaliacdo que sdo levados a
cabo em grupo disciplinar o que reforca a ideia do trabalho centrado na disciplina ou éarea
disciplinar.

No entanto, serd de enaltecer a crescente preocupagdao com o trabalho colaborativo,
nomeadamente na reflexao e busca, em conjunto, de solugdes para os problemas detetados.
A participagdo de pais e alunos na elaboracgdo do projeto, definindo prioridades e na busca
de solugdes € outro aspeto positivo a considerar e salientar. Estes momentos de reflexao
conjunta permitem uma visdo alargada, a troca de experiéncias e de vivéncias, um
compreensdo mais avancada e multidisciplinar das questdes que envolvem todo o processo

de ensino/aprendizagem e o desenvolvimento do curriculo em determinado contexto.

54



Conclusao

A reflexdo sobre o rumo de uma vida profissional, incluindo dois momentos mais
marcantes no ambito da articulag@o curricular, bem como o estudo de alguns autores que se
debrucaram sobre a problematica veio reforgar a ideia de que estes passos se tornam cada
vez mais importantes quando procuramos melhorar praticas, tentar ser melhor.

Sem davida que a massificagdo do ensino trouxe mudangas profundas a varios
niveis. Por um lado, temos curriculos que devem abranger um publico-alvo mais extenso,
mais diversificado, isto €, mais heterogéneo. Surge a necessidade crescente de adequar esse
mesmo curriculo a0 meio em que sera aplicado conduzindo a uma maior interveng¢ao do
meio envolvente nas decisdes tomadas ao nivel da escola, tornando o processo mais
interventivo e, consequentemente, mais dindmico.

Por outro lado, o aumento do niimero de anos de escolaridade obrigatdria, principal
fator dessa massificacdo do ensino, a divisdo dessa mesma escolaridade em ciclos com
caracteristicas, culturas e dinamicas diferentes, faz sobressair os momentos de transi¢ao
dentro do sistema de ensino. Cada vez mais alunos passam pela fase de transicao pelo que
a preocupacao por esses momentos aumentou, tornou-se mais real, mais sujeita a estudo e
reflexdo.

Como Sacristan (1996) defende, se a transi¢do de ciclo, de estabelecimento de
ensino, ou mesmo de ano, se revela traumatica para um elevado numero de alunos, tal
aspeto podera ser um prenuncio de que o sistema nado estd a dar a melhor resposta as
necessidades dos alunos, podera nao estar adequado. Tal facto reveste-se de especial
importancia quando o nosso objetivo ¢ a melhoria do ensino e do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, a continuidade dentro do sistema, bem como a coeréncia e a
sequencialidade do mesmo tornam-se fatores determinantes para o bom desenrolar de todo
0 processo.

Aqui reside o principal desafio que se coloca hoje as escolas. Como ultrapassar as
barreiras fisicas, sociais, culturais entre os varios estabelecimentos de ensino e seus
alunos? Torna-se fundamental a criagdo de mecanismos de comunicagdo e interagdo entre
os elementos intervenientes em todo o sistema. E necessaria uma maior cooperagio entre
os docentes dos varios estabelecimentos de ensino por forma a diminuir essas barreiras, ou

mesmo elimind-las. Torna-se necessaria a presenca de um fio condutor pedagdgico,
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organizacional ou mesmo cultural. E preciso colocar em comum, partilhar, conhecer o
outro, refletir sobre si proprio.

O incentivo a Articulagdo Curricular, nas suas variadas vertentes, a criacdo de
momentos em que tenham lugar mecanismos facilitadores dessa mesma articulagao,
tornam-se portanto o cerne da questdo e assumem papel principal no processo uma vez que
vao permitir, precisamente, a partilha, o melhor conhecimento da realidade que antecede
ou precede dentro do sistema de ensino, a reflexdo, com vista a criacdo desse mesmo fio
condutor ou a diminuicao dessas barreiras que os alunos t€ém de transpor, tronando o
sistema mais sequencial, mais articulado.

Por outro lado, a articulagdio com outras disciplinas dentro do mesmo ciclo de
ensino ou ano de escolaridade, recorrendo a um trabalho interdisciplinar pode tornar as
aprendizagens mais significativas para os alunos e conduzir a um maior sucesso no
processo de ensino-aprendizagem.

Debrucando-nos mais concretamente sobre o sistema de ensino portugués ao longo
dos tempos, nomeadamente desde a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo até
aos dias de hoje, podemos concluir que, como Abrantes referiu “o sistema de ensino se
assemelha, no pior dos cenarios, a uma velha manta de retalhos, em que as cores e tecidos
raramente combinam ou, na melhor das hipdteses, a um organismo vivo, com capacidade
continua (e imprevisivel) de se adaptar a estimulos externos, através de reagdes internas.”
(2008, p. 29). Ou seja, ao longo dos tempos tem se notado que os trés ciclos que compdem
a escolaridade obrigatoria funcionam como ciclos autonomos, distantes dos outros,
marcados por uma descontinuidade entre o 1° e 2° ciclos e uma maior proximidade entre os
2° e 3° ciclos. Tal encontra-se presente na tipologia dos nossos estabelecimentos de ensino
e nos curriculos dos diferentes ciclos e programas das disciplinas. As culturas docentes
bem presentes diferem bastante quer estejamos a falar do 1° ciclo ou dos dois ciclos
consequentes.

No entanto, considero que ja se tem dado alguns passos importantes neste sentido,
nomeadamente no plano normativo. No Regime de Gestdo e Autonomia das Escolas e
documentos legais que o seguem comega a surgir a referéncia a articulagdo. E dado maior
revelo aos orgdos de gestdo intermédios, sendo-lhes atribuida uma maior autonomia na
gestdo e implementacdo de momentos de partilha, de articulagdo, atribuindo-lhe
competéncias especificas, nomeadamente ao nivel dos departamentos curriculares na

gestao do curriculo e dos conselhos de turma na adequagdo do curriculo nacional a turma
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em questdo. Surgem documentos essenciais elaborados pelas escolas e que se tornam em
documentos reguladores das praticas letivas, a saber, o Projeto Educativo de Escola e os
Projetos Curriculares de Escola e de Turma levando as escolas a adequar o curriculo
nacional as caracteristicas do meio em que se insere ¢ contando com a participagdo da
comunidade educativa na defini¢ao das suas prioridades.

Por outro lado, considera-se que a constituicdo de Agrupamentos Verticais de
Escolas, abrangendo os 1°, 2° e 3° ciclos e a educacdo pré-escolar pode ser uma medida que
favoreca a sequencialidade e continuidade dentro do sistema educativo, através de uma
maior aproximacao organizacional, a possibilidade de criacdo de momentos efetivos de
partilha e articulag@o entre os diferentes ciclos de ensino ou mesmo uma maior adequagado
as carateristicas socio econdmicas e culturais dos alunos que os frequentam. Cria-se uma
rede mais estavel e previsivel nas transi¢cdes entre estabelecimentos de ensino o que
possibilita uma resposta mais eficaz as necessidades dos alunos no momento da partida e
no de chegada.

Ao longo deste processo, incidi a minha reflexdo na disciplina de Lingua
Estrangeira — Inglés por ser a disciplina que leciono. Considero, também, ser esta
disciplina um caso especial devido as suas caracteristicas e a sua andlise vem reforcar o
anteriormente referido. Sera de realcar o facto desta disciplina s6 ser de frequéncia
obrigatdria nos 2° e 3° ciclos do Ensino Basico e no 1° ciclo a sua oferta ser obrigatoria
mas ndo a sua frequéncia por parte dos alunos. Tal facto leva a que o proprio programa da
disciplina apresente contornos bem diferentes tendo em conta o ciclo em questdo. Por outro
lado, as entidades promotoras desta atividade de enriquecimento escolar sdo, nos casos em
analise, externas ao agrupamento e podem divergir de escola para escola.

E de enorme importancia o ensino do Inglés desde tenra idade devido ao crescente
relevo dado a comunicagdo em Inglés no mundo global em que vivemos, pelo que nao
podemos deixar de nos congratularmos com o facto de esta ser lecionada logo a partir do 1°
ano de escolaridade, os moldes em que estas atividades tém decorrido ndo tém, de forma
alguma, facilitado ou mesmo encorajado a articulagdo com o 2° ciclo como se pode
constatar nos momentos que estdo na base da analise sobre a Articulagdo Curricular, quer
vertical, quer horizontal. A sua ndo obrigatoriedade de frequéncia pode explicar o facto
desta atividade no 1° ciclo ndo ser lecionada por professores de Inglés do 2° ciclo apesar de
terem habilitagdes profissionais para o fazer e de pertencerem ao mesmo agrupamento de

escolas.
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Se os termos “articulagdo” e “interdisciplinaridade” surgem ja nos documentos
oficiais, desde os normativos legais aos que regem o trabalho nas escolas, como o Projeto
Curricular de Turma, ¢ uma realidade que a sua implementacao nas praticas letivas ¢ ainda
de carater fragmentado e disciplinar. A articulagdo com o ciclo de ensino anterior limita-se
aos documentos escritos de avaliagao e que constam dos processos individuais dos alunos e
os contatos pessoais acontecem a nivel disciplinar, incidindo, sobretudo, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. A articulagdo entre as varias disciplinas do mesmo ano
de escolaridade restringe-se a questoes no ambito do comportamento e atitudes da turma.

No entanto, realce-se o facto de haver mais momentos de reunido dos professores
com vista a partilha e reflexdo, buscando formas de acdo comuns tendo como objetivo
superar dificuldades diagnosticadas e sentidas por todos. A abertura a restante comunidade
educativa, nomeadamente pais e alunos, destes momentos de reflexdo conjunta também me
parece um aspeto positivo.

Apesar das medidas atrds descritas e que me parecem ser positivas quando se busca
uma maior partilha e articulagdo entre todos, considero estar ainda muito presente o
trabalho baseado na disciplina ou area disciplinar, suas especificidades, seu curriculo, suas

normas.
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INTRODUCAO:

O Ensino Basico define-se como uma unidade com finalidades proprias que se
desdobra em trés etapas de formagao sequenciais, etapas que correspondem aos trés ciclos
que o compdem. Cada ciclo deve preparar para o seguinte, sendo que o 1° corresponde a
uma fase de iniciagdo, o 2° a consolidacao de aprendizagens bésicas e de abertura a realidade
social e 0 3° ao alargamento e sistematizagdo de aquisicdes com vista a autonomia pessoal e

social.

Se o jardim-de-infincia valoriza mais a socializa¢cdo e o desenvolvimento global,
privilegiando o jogo e as actividades praticas, o Ensino Basico, nos seus varios ciclos a que

correspondem progressivas faixas etdrias, estd subjacente a uma outra filosofia.

Logo desde o 1° ciclo tudo se altera: os métodos sdo menos flexiveis, as praticas
voltam-se mais para a transmissdo de saberes, hd uma obrigatoriedade no cumprimento do
curriculo / programa e o peso da avaliagdo comega a fazer sentir-se. No 2° ciclo da E. B. a
tonica €, igualmente, posta na transmissao de saberes instrumentais de base, tendo em vista a
aprendizagem de competéncias que os preparam para o ciclo seguinte, ou seja, 0s
imperativos de trabalho passam para o primeiro plano. E, se o 1° ciclo ¢ leccionado em
regime de mono docéncia, eventualmente, coadjuvada em &reas especializadas e com um
trabalho mais assente na interdisciplinaridade, no 2° ciclo os alunos deparam-se com um

grande nimero de professores, disciplinas separadas e tempos lectivos compartimentados.

Conscientes das praticas e diferencas inerentes a cada ciclo pensamos que o progresso
escolar da crianca depende para além de outros factores, do tipo de articulagdo entre ciclos,
anos e transversalmente entre disciplinas. Assim sendo, procuramos dar o nosso contributo
para o aperfeicoamento de uma melhor articulagdo entre o pré-escolar 1° e o 2° ciclo do E.

B.

Pretende-se neste trabalho a articulacdo curricular entre o pré-escolar e os dois
primeiros ciclos e para tal foi criado um grupo de trabalho e definimos uma metodologia de
trabalho. Munimo-nos dos documentos considerados essenciais a sua realizagdo: Programas
do 1° e 2° CEB, Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB), competéncias essenciais,

Parecer n° 8 do CNE de 24 de Novembro de 2008, bem como textos de diversos autores.



Os trabalhos foram iniciados em grande grupo e dai evoluiram para a formagdo de
pequenos grupos representativos das modalidades de trabalho, propostos no documento da
Direcgao Regional de Educacdo do Norte. De salientar que nestes grupos estdo

representadas todas as escolas deste agrupamento.

Ao longo deste tempo de elaboragdo realizaram-se reunides dos grupos em separado, €
em reunides conjuntas para sistematizagdo e ponto de situagcdo do desenvolvimento dos
trabalhos. Foram esclarecidas algumas das duvidas existentes pois a maioria considerou que
havia falta de informagdo quer nas reunides realizadas, quer nos documentos oficiais o que

levou a um certo impasse.

Ultrapassados estes pontos os grupos realizaram os trabalhos que a seguir se
apresentam, no respeito a sequéncia das modalidades, e que constituem a proposta deste

agrupamento de escolas.



ACTIVIDADES EXTRA-CURRICULARES

INTRODUCAOQO

ETAPAS DO TRABALHO

18/03/2009 — Reunido presidida pelo Presidente do Conselho Executivo. O Dr. Arnaldo Lucas
apresentou o documento enviado pela DREN “Gestdo Pedagdgica do 1°CEB” e definiram-se, em
termos gerais, as linhas do trabalho a desenvolver.

15/04/2009 — Reunido com os elementos de todos os grupos. Nesta reunido definiu-se a metodologia
de trabalho a adoptar e que seria comum a todos os grupos de trabalho.

15/04/2009 — Reunides parcelares com os professores das diferentes areas nas quais se iniciou o
trabalho relativo a Expressdo Fisico-Motora / Educagdo Fisica; Expressdao Musica 1/ Educagdo
Musical e Inglés.

Tendo em conta os programas das diferentes disciplinas, manuais para os 1° e 2° Ciclos e, sobretudo,
a experiéncia profissional dos elementos que constituiam cada grupo de trabalho, foram elaboradas
as grelhas da 3* modalidade de Articulagdo Curricular entre os dois ciclos.

Face a dificuldade resultante do facto dos professores acima referidos trabalharem em
estabelecimentos de ensino diferentes ¢ com horarios incompativeis, recorreu-se a troca de e-mails
de forma a finalizar o trabalho aqui apresentado.

26/05/2009 — Reunido com representantes de todos os grupos na qual foi feito o ponto da situagdo do
trabalho, uniformizacdo de critérios de elaboracao e apresentacao dos trabalhos.

9/05/2009 — Reunido com os representantes das trés Actividades Extracurriculares (Marta Lima,
Nazaré Rosas e Sofia Fonseca) na qual se elaborou uma introdugao e uma conclusdo comuns.

02/06/2009 — Reunido com representantes de todos os grupos e modalidades de Articulagao
Curricular na qual cada grupo apresentou o trabalho final do respectivo grupo. Uma vez mais,
uniformizou-se formas de apresentacdo grafica desses trabalhos e foi constituido um grupo de
trabalho responsavel pela recolha de todos os trabalhos e compilagdo num trabalho s0, elaboracdo de
introducdo e conclusdo. Ficou decidido, igualmente, a presentagdo do trabalho colectivo final em
suporte informatico e papel.

EQUIPAS DE TRABALHO

Expressao Fisico-Motora / Educag@o Fisica - Jodo Conde e Sofia Fonseca.

Expressdao Musical / Educagao Musical - Hugo Danin e Nazar¢ Rosas.

Inglés — Isabel Madureira e Marta Lima.

Nota: os professores do 1° ciclo foram indicados pela Junta de Freguesia de Ramalde.

METODOLOGIA DE TRABALHO

Trabalho de grupo.
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Em jeito de conclusio

Apesar de no 2° Ciclo estas trés areas pertencerem a Departamentos disciplinares diferentes
(Educagdo Fisica e Educagdo Musical pertencem ao Departamento de Artes e Inglés ao Departamento de
Linguas) tém em comum o facto de as trés serem Actividades Extracurriculares no 1° Ciclo.

Com este trabalho constatou-se que hé dificuldade em articular o 1° com o 2° ciclo uma vez que,
apesar dos conteudos curriculares terem uma sequéncia ldgica e complementarem-se, nem todos os
alunos frequentam estas actividades extracurriculares no 1° ciclo visto ndo serem de frequéncia
obrigatoria. Esta situagdo cria, no ciclo seguinte, algumas situagdes de desigualdade nas competéncias ja
adquiridas.

Por outro lado, o facto de existirem, no Agrupamento, escolas do 1° ciclo que pertencem a trés
freguesias diferentes e sendo cada uma das freguesias as responsaveis pela sua area geografica, dificulta a
articulagdo uma vez que ndo ha um coordenador comum ou coordenadores comuns de cada uma das
Actividades Extracurriculares no 1° ciclo.

Nao estdo, igualmente, previstos espagos e tempos de reunido dos professores que as leccionam no
1° e no 2° Ciclos, nem mesmo dos professores que leccionam as diferentes Actividades Extra-Curriculares
nas diferentes escolas do 1° Ciclo.

CONCLUSAO

Este trabalho envolveu os representantes dos diferentes estabelecimentos de ensino dos diferentes
ciclos do agrupamento, podendo afirmar-se que embora tenham existido diversos constrangimentos
encontrou-se sempre forma de os ultrapassar sendo o balanco positivo. Deste modo, todos os grupos
forma de opinido que a necessidade de conhecimento e reflexdo sobre a articulag@o curricular terd de ser
cada vez mais assumida como uma condi¢do indispensavel ao processo de desenvolvimento e melhoria
do desempenho das escolas e da melhoria dos resultados dos alunos.

Da leitura dos trabalhos dos diferentes grupos destacam-se os aspectos positivos € os constrangimentos
decorrentes, a saber:

Aspectos positivos:

- Partilha de experiéncias;
- Maior e melhor conhecimento dos professores de Portugués de ambos ciclos;
- Favorecimento da integracdo dos alunos do 1° ciclo na EB 2,3.

- Fomento do trabalho em equipa;
- Fomento de partilha de informagao;

- Promocao da integracdo de praticas pedagogicas;



- Divulgacao de boas praticas;
- Fomento da reflexao conjunta;

- Promog¢ao da avaliacao formativa;

Constrangimentos do trabalho :

- Horarios dos professores que dificultam os momentos de reunido;

- Horarios das turmas;

- Trabalho individualista dos professores;

- Excesso de trabalho nas escolas;

- Inexisténcia de registos com estratégias de reflexdo, autonomia e controlo das praticas;
- Dificuldade de implementar estratégias integradoras;

- Escolas distanciadas;

- Falta de clareza nas orientagdes fornecidas;
- Exiguidade da informagao facultada;
- Sentido de oportunidade.

- Auséncia de partilha das actividades dos alunos;
- Transi¢ao brusca do 1° para o 2° Ciclo, no que diz respeito ao nimero de professores;
- Diferentes formas de trabalho nos 3 ciclos;

- Dificuldades na constituicao dos conselhos de turma/ equipas pedagdgicas;

Terminamos citando o Parecer n® 8§ do CNE- 2008, no que respeita as recomendagdes — B, ponto 4 —
Reconfiguracdo da educagdo dos 6 aos 12 no contexto do ensino basico de 9 anos,

“Independentemente de eventuais mudangas estruturais e no que se refere a organizag¢do
curricular, deverd ser retomado, no actual contexto, o ciclo da reorganiza¢do curricular, de modo a
introduzir coeréncia entre orientagoes curriculares e programas e uma coeréncia vertical e horizontal

’

entre estes. Ha também que rever a articulagdo entre a componente curricular e a de enriquecimento”.



VM Edicacas
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Francisco Tornnha

Projecto Curricular de Turma

Modelo DT-12

DIRECTOR DE TURMA Marta Sofia Almeida Fontes Lima

OBIJECTIVOS

a) Promover o trabalho em equipa de todos os docentes do Conselho de Turma;

b) Centrar a ac¢do educativa nos alunos;

c) Promover o trabalho interdisciplinar;

d) Valorizar a especificidade da turma e de cada aluno;

e) Planificar o processo de ensino — aprendizagem a partir dos interesses e motiva¢ées dos alunos;

f) Promover a articulagdo das aprendizagens de modo a corresponder as particularidades da turma;

g) Promover a coordenacdo do processo de ensino;

Anexo Il

h) Estabelecer uma linha de actua¢do comum dos professores da turma em todos os dominios da sua ac¢do perante os

alunos;

i) Facilitar a articulagdo horizontal dos conteudos curriculares e a integragdo dos saberes.



1. CARACTERIZAGAO DA TURMA E DOS ALUNOS

1.1. Lista de Professores, delegado e subdelegado da turma.

DISCIPLINAS 22 CICLO

PROFESSORES

LINGUA PORTUGUESA

Silvia Duarte

INGLES

Marta Sofia Almeida Fontes Lima

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Daniel Jonas Coelho

MATEMATICA

Maria Jodo Almeida

CIENCIAS DA NATUREZA

Maria Jodo Almeida

ED. VISUAL E TECNOLOLICA

Ernesto Pereira

ED. VISUAL E TECNOLOLICA

Luis Raimundo

EDUCAGAO MUSICAL

Ana Paula Sampaio

EDUCACAO FiSICA

Henrique Mendonga

ED. MORAL E R. CATOLICA

Jorge Manuel Pacheco

AREA DE PROJECTO

Ernesto Pereira

AREA DE PROJECTO

Ana Paula Sampaio

ESTUDO ACOMPANHADO Daniel Jonas Coelho
ESTUDO ACOMPANHADO Maria Jodo Almeida
FORMACAO CiVICA Marta Sofia Almeida Fontes Lima

DELEGADO N2 21, Luis Maria Pinto de Rezende de Santiago Sottomayor

SUBDELEGADOA N2 28, Teresa de Jesus Rebelo de Andrade Mesquita Guimardes

1.2. Horario da Turma

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
8.30/9.15 Ed. Fisica Ed. Fisica
9.15 / 10.00 Ed. Fisica E.M.R.C.
10.15/11.00 Ed. Musical
11.00/11.45 Ed. Musical
11.55/12.40
12.40/13.25
13.30/14.15 Est. Acompanh. | Area Projecto Ed. Visual Tecn. | Ling. Portuguesa| Ed. Visual Tecn.
14.15/15.00 Est. Acompanh. | Area Projecto Ed. Visual Tecn. | Ling. Portuguesa| Ed. Visual Tecn.
15.10/15.55 Matematica Ling. Portuguesa | Form. Civica Est. Acompanh. | Inglés
15.55/16.40 Matematica Ling. Portuguesa | Hist. Geog. Port. | Ciéncias Nat. Inglés
16.55/17.40 | Hist. Geog. Port. | Inglés Matematica Ciéncias Nat.
17.40/18.25 Hist. Geog. Port. | Inglés Matematica Ciéncias Nat.




1.3. Nivel Etario

1.3.1. Média de idades: 10 anos

1.3.2. Alunos sexo masculino / feminino15/ 1

1.4. PERCURSO ESCOLAR DOS ALUNOS

1.4.1. Lista de alunos e historial escolar desde o 12 ciclo.

NS NOME Idade| Retengdo ] Escola de Origem A.P.A.
1| AFONSO MARIA NEGRAO M. SOUZA ROZA 10 Jardim Flori Matematica
2| ALEXANDRA GOMES ALVES 10 EB1S. Jodo da Foz Matematica
3| ANTONIO MARIA BARROS LEITE CUNHA COUTINHO 10 EB1S. M. Nevogilde
4| ANTONIO MARIA CABRAL MEIRELES MAGALHAES 10 EB1S. M. Nevogilde
5| BEATRIZ CARDOSO DE BRITO P. DA SILVA 10 EB1S. Jodo da Foz Matematica
6| BEATRIZ LOPES RODRIGUES 9 EB 1 Paulo da Gama Matematica
7| CATARINA VILAR SARAIVA CRUZ DE VASCONCELOS 10 EB1S. M. Nevogilde
8| DIANA ISABEL SOUSA PINHO 9 EB 1 Paulo da Gama
9| DIOGO MINNEMANN PAIS PIZARRO MONTEIRO 9 Jardim Flori
10| DIOGO SOLLARI ALLEGRO ALVES DE SOUSA 9 EB1S. M. Nevogilde
11| FABIO DANIEL DOS SANTOS TEIXEIRA 10 EB 1 Paulo da Gama
12| FRANCISCA MARIA M. SOUTO A. SOTTOMAYOR 10 Jardim Flori
13| HENRIQUE FRETIAS DO AMARAL BOTELHO GOMES 9 Jardim Flori
14| INES CERQUEIRA DA SILVA DE SAMPAIO 9 Jardim Escola Jodo de Deus
15/ JOAO LUIiS PESTANA FREITAS SOUSA CARDOSO 10 Escola Santa Maria
16| JOAO TOMAS PEREIRA AIRES GOUVEIA ALLEN 10 Externato S. Jodo de Brito
17| JOSE MARIA GOMES LIVRAMENTO SILVA 9 Externato S. Jodo de Brito
18 JOSE MARIA PACHECO DE ABREU PEREIRA 9 Jardim Flori
19| JULIANA MORAIS MENDONGCA 10 EB 1 Paulo da Gama Matematica

20| LOPO SANTIAGO SOTTOMAYOR P. AMORIM 10 EB1 Correios Vila do Conde

21| LUIS MARIA PINTO DE REZENDE DE S. SOTTOMAYOR 10 Jardim Flori

22| MADALENA MARQUES PIRES COELHO DUARTE 10 EB1S. M. Nevogilde

23| MARGARIDA DO POCO LOPES GOMES TEIXEIRA 10 EB1S. M. Nevogilde

24 MARIANA MARQUES COSTA 10 52 ANO EB 2/3 Francisco Torrinha Matematica

25 MIGUEL MARIA ROSEIRA VIEGAS NEVES 10 EB1S. M. Nevogilde

26| PEDRO SOLLARI ALLEGRO SOVERAL CASAL 10 EB1S. M. Nevogilde

27| RODRIGO MOREIRA SPRATLEY DE SOUSA RIO 9 EB1S. M. Nevogilde

28| TERESA DE JESUS REBELO A. MESQUITA GUIMARAES 10 Jardim Flori




1.4.2. Avaliagao do ano lectivo anterior.

Sem negativas 1 nivel negativo 2 niveis negativos 3 niveis negativos | 4 ou + niveis negativos
Aluno N¢ 24
Total 1
52 ANO Atingiu as competéncias essenciais do 12 ciclo
Com dificuldade Sem dificuldade
Numero dos alunos | 1,5, 24 2,3,4,6,7,8.9,10,11, 12,13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21
Total 3 25

1.5. Envolvimento das familias na vida escolar dos alunos
1.5.1. Representante e substituto dos Encarregados de Educagao.

Enc. Educagdo: M2 do Rosario Meyrelles do Souto de Sottomayor do aluno: Francisca M2 Almeida de Sottomayor

N2 12

Enc. Educacdo: Renata Isabel Pestana Freitas de Sousa Cardoso do aluno: Jodo Luis Pestana Freitas de Sousa

Cardoso N2 15
1.5.2. Datas de entrega dos registos de avaliagao.
12 Periodo 06 / 01 /2011 29 Periodo 02 / 05 /2011 39 Periodo 05/ 07 /2011

1.5.3. Reunides com os Encarregados de Educag¢ao da turma.

Data N2 Enc. Educagao Assuntos da reunido
28 / 09 /zom 24 Apresentacdo; Eleicdo dos representantes; Informagdes; Outros assuntos.
%/ 01 /zou 22 Entrega dos registos de avaliagdo do 12 periodo; Outros assuntos.
02 / 05 /ZOQ 22 Entrega dos registos de avaliagdo do 22 periodo; outros assuntos.
05 / 07 / 2011 11 Entrega dos registos de avaliagdo do 32 periodo; Outros assuntos.

1.6. Enquadramento sdcio-econémico

N¢  Enc. Educagao Profissao Habilitagdes Escalao Observagbes

1| Mae Secretaria 12¢ E.M.R.C.

2| Mae Panificadora 92 Escaldo A E.M.R.C.

3| Mae Decoradora de Interiores Licenciatura

4| Mae Advogada Licenciatura E.M.R.C.

5| Avd Aposentado Escaldo B E.M.R.C.

6| Pai Vigilante 62

7| Mae Empresaria Licenciatura E.M.R.C.

8| Avo Empregada Doméstica 52




9| Mae Gestora Licenciatura E.M.R.C.
10, Avo Professora Aposentada Licenciatura E.M.R.C.
11) Mae Empregada Doméstica 92

12| Made Engenheira do Ambiente Licenciatura E.M.R.C.
13| Mae Analista de Sistemas Licenciatura

14| Pai Vendedor da Mercedes Licenciatura E.M.R.C.
15| Mae Nutricionista Licenciatura

16| Pai Arquitecto Licenciatura E.M.R.C.
17| Mae Professora Licenciatura E.M.R.C.
18 Mae Economista Licenciatura E.M.R.C.
19| Mae Desempregada 42 Escaldo A E.M.R.C.
20| Mae Professora Mestrado Escaldao B E.M.R.C.
21 Pai Consultor imobiliario

22| Mae Secretaria 12¢ Escaldo B E.M.R.C.
23| Tia E.M.R.C.
24| Pai Mecanico 92

25| Mae Doutoramento

26| Avo Professora Aposentada Licenciatura

27| Mae Arquitecta Licenciatura E.M.R.C.
28| Mae Cozinheira Licenciatura E.M.R.C.

Escaldao Total de alunos
A 2
B 3

1.7. Expectativas, motivagGes e interesses dos alunos

Gostam de andar na Escola Expectativas académicas Expectativas profissionais

Curso Curso

Sim Nao 92 And 122 Ano
Superior| Profissional

Zoologia, ilustrador, Futebolista, Designer, Professora
Dangarina, Médica, Engenheiro Mecanico, Engenheirg
26 1 1 1 25 0 Professor, Psicélogo, Actriz, Cavaleiro, Lojista, Gestor,
Educadora de Infancia, Veterinaria, Pintora,

Economista.




1.8. Identificacdo de problemas / dificuldades da turma

1.9. Alunos propostos para Plano de Acompanhamento e/ou Plano de Recuperagio:

Plano de Recuperacdo: Beatriz Cardoso de Brito Pereira da Silva, n.2 5

Plano de Acompanhamento: Mariana Marques Costa, n.2 24

1.10. Implementacao dos referidos Planos

O Plano de Acompanhamento da aluna Mariana Costa foi elaborado no ano lectivo transacto, foi avaliado em todos os

periodos deste ano lectivo ndo sofrendo qualquer alteracdo por estar a surtir o efeito desejado.

O Plano de Recuperacdo da aluna Beatriz Silva foi elaborado em Dezembro de 2010. Foi avaliado em Fevereiro e Abril

ndo sofrendo qualquer alteracio.

2. IDENTIFICAGAO DE PROBLEMAS E DEFINICAO DE PRIORIDADES

2.1. Identificagdo de problemas/dificuldades da turma/estratégias a desenvolver.

DISCIPLINA PRINCIPIAIS DIFICULDADES ESTRATEGIAS DE DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA A
OBSERVADAS IMPLEMENTAR
e Compreensdo de enunciados | ® Esforco conjunto dos docentes, principalmente das
. escritos; areas curriculares ndo disciplinares;
Lingua e Interpretagao das ideias | e Realizacdo de fichas de trabalho sobre textos de leitura
Portuguesa principais de um texto; e interpretacao;
e Construcdo de frase; e Realiza¢dao de resumos;
e Producdo de textos | e Solicitagdo de comentarios aos textos lidos;

correctamente elaborados de
acordo com as regras
gramaticais e com sequéncia

l6gica;

e Leitura: expressiva, respeito de

regras de pontuacao;

e Expressdo oral.

e Valorizar o espirito de iniciativa e criatividade;
e Controlo sobre a organiza¢do e métodos de trabalho;
e Realizagdo com mais frequéncia de exercicios de leitura.

Matematica

e Resolugdo de problemas
e Raciocinio

e Compreensao

e Conhecimentos

e Incentivar e valorizar os habitos/métodos de trabalho e
de organizagao;

e Leitura e interpretacdo dos enunciados das fichas de
trabalho e das fichas formativas, com apoio mais
individualizado aos alunos que demonstrarem mais
dificuldades;

e Apoio individualizado a estes alunos (durante a

realizacdo das Fichas de Avaliacdo) na interpretagdo dos

enunciados;




e Aplicar com maior frequéncia exercicios praticos de
expressao escrita e oral, aos alunos com mais
dificuldades;

e Reforcar a avaliacdo dos seus cadernos diarios;

e Apoio individualizado, sempre que possivel.

e Incentivar a participacao oral deste aluno e esclarecer as
suas duvidas.

e Incentivar e orientar os seus habitos de estudo.

e Exercitar a aplicacdo dos conhecimentos a novas

situagdes, através de situagdes problematicas.

e Compreensdao de enunciados
orais e escritos simples;

Esforco conjunto dos docentes, principalmente das
areas curriculares ndo disciplinares;

Inglés e Producdo de enunciados orais e | @ Realizacdo e fichas de trabalho;
escritos simples; e Aumento das actividades de avaliagdo formativa;
e Auséncia de vocabulario; e Realizagdo, com maior frequéncia, de exercicios de
e Dominio de regras gramaticais | leitura;
simples; e Intensificar e valorizar a participacdo nas actividades de
o Dificuldades na aplicagdo dos | sala de aula e a participagdo oral;
conhecimentos; ¢ Intensificar o controlo sobre as tarefas a realizar;
e Leitura. e Valorizar a organizagdo, os métodos de trabalho e
empenho no estudo.
e Comunicagdo e Incentivar e valorizar os habitos/métodos de trabalho e
e Compreensao de organizagao;
Ciéncias da ) , -
e Conhecimentos e Cumprir o horario de estudo;
Natureza L s .

e Apoio ainda mais individualizado na sala de aula;

e Incentivar a exposicdo e esclarecer as suas duvidas;

e Solicitacdo mais frequente da sua participacao;

e Apoio individualizado a alguns alunos (durante a
realizacdo das Fichas de Avaliacdo) na interpretagdo dos
enunciados;

e Reforgar a avaliacdo dos seus cadernos diarios;

e Maior frequéncia de interac¢Ges verbais estimulantes;

Dificuldades no tratamento de | e Relembrar a sub-unidade intitulada “A contagem do
Histri informacdo/utilizacdo de fontes, tempo”, integrada nos contelddos programdticos da
istoria e

Geografia de
Portugal

e Graves

Dificuldades ao nivel da
compreensao historica,
lacunas ao nivel da
competéncia da temporalidade,
Dificuldades no uso correcto da
lingua portuguesa,

Dificuldades na estruturacdo de
pensamento préprio,
Dificuldades na

apropriacdo e comunicacdo da

simples

informacao.

disciplina de Histéria e Geografia de Portugal do quinto
ano de escolaridade;

e Realizacdo de trabalhos praticos em espacgo de sala de
aula,

e Estabelecer trabalhos de reforco de conhecimento nesta
area, a desenvolver regularmente em espaco extra-aula;

e Fomentar permanentemente o uso correcto e adequado
da lingua portuguesa em todas as situagdes de
comunicacdo no quotidiano,

em todas as situagbes de

e Promover a leitura

aprendizagem, em espaco de sala de aula e fora dele,




e Fomentar a
domicilidaria como estratégias de motivacdo para a
leitura.

utilizacdo da Biblioteca e a leitura

e Habitos de ouvir musica;

Educacao
Musical

e Aplicar com maior frequéncia exercicios praticos;
® Criatividade e imaginacao; e Reforgar a avaliagdo dos seus cadernos diarios;
Apoio individualizado;

Incentivar a participagao oral;

Incentivar e orientar os seus habitos de estudo;

2.2. Propostas para contetdos passiveis de articulagdo interdisciplinar / desenvolvimento das Areas

Curriculares nao disciplinares.

Conteudos passiveis de articulagdo interdisciplinar

Propostas para o desenvolvimento das Areas
Curriculares nao disciplinares

Considerou-se que o dominio da lingua materna, a
Educacdao para a Cidadania e o desenvolvimento dos
métodos de estudo e de trabalho serdo os elos
aglutinadores subjacentes a maioria dos conteudos
programaticos.

Assim, a articulacdo dos conteudos sera feita em funcao
destes elos aglutinadores.

Além do ja referido, sempre que seja oportuno e vidvel,
articular-se-3o conteldos programaticos entre as
disciplinas.

No que concerne ao desenvolvimento do processo de

ensino/aprendizagem nas dareas curriculares ndo

disciplinares decidiu-se:

Estudo Acompanhado: visar-se-d a aquisicdo de

competéncias no dominio dos métodos de trabalho e de
estudo, da comunicac¢do, do tratamento da informacao,
em articulagdo com as varias disciplinas.

Actividades de reforgo curricular global: Plano Nacional
de Leitura e Plano da Matematica.

Area Projecto: visar-se-d a pesquisa, a organizacio e
tratamento da informacdo, a planificacdo e concretizacdo
de projectos.

Formacado Civica: Serdo abordados temas relativos a

escola, a cidadania, a seguranga, a familia e a sociedade,
numa perspectiva de desenvolvimento nos alunos de
competéncias conducentes a cidadania responsdvel e
interveniente.




3. DEFINIGAO DE UMA ESTRATEGIA EDUCATIVA GLOBAL

3.1. Interdisciplinaridade de atitudes (se considerar pertinente).

e Manter a planta da sala de aula;

e Utilizar a folha do registo diario;

e Exigir que os alunos tragam sempre a caderneta do aluno e o material necessario;

e Respeitar os professores, colegas e funcionarios;

e Manter a sala e as mesas limpas e arrumadas;

e Fazer cumprir as regras de conduta do Regulamento Interno;

e Reforgar o controlo dos trabalhos de casa e a colaboragdo entre os pares;

e Exigir que desliguem os telemdveis antes de entrarem na sala.

e Em caso de indisciplina, encaminhar o aluno para o Gabinete do Aluno com a respectiva participagao.

3.2. Metodologia de ensino mais adequado (se considerar pertinente).

As competéncias essenciais (aprendizagens centrais) das areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares a
desenvolver sdo as que foram definidas no ambito de cada Departamento.

Outras:

- Aulas de Recuperagdo a Lingua Portuguesa e Matematica;

- Utilizagdo de metodologias activas que motivem os alunos para a aprendizagem;
- Trabalho de grupo;

- Valorizagao da participagao ordenada;

- Motivar para a leitura e o estudo;

- Proporcionar situages educativas que levem ao desenvolvimento do espirito de solidariedade, cooperacdo e
respeito pelo outro;

- Reforgar a auto-correcgao;

- Ter em conta os diferentes ritmos de aprendizagem;
- Apoio individualizado

- Diversificar os instrumentos de avaliagdo;

- Fichas formativas antes da realizacdo das fichas sumativas.

3.3. Aferigao dos critérios de avaliacao a utilizar.

- O aluno serd avaliado nas competéncias gerais a operacionalizar no 5 2 ano.



- O aluno serd avaliado nas diferentes disciplinas de acordo com os critérios de avaliagdo e através dos instrumentos

e elementos de avaliagao definidos em cada Departamento Curricular.

- Avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa;

- Observacgao directa em todas as actividades realizadas pelo aluno;

- Observagao do comportamento e atitudes nas aulas;

- Participac¢do na aula;

- Organiza¢ao do Caderno Diario;

- Realizagdo dos trabalhos de casa;

- Participagdo no trabalho de pares ou grupo;

- Grelhas de auto e hetero-avaliagao.

4. PLANIFICACAO DAS ACTIVIDADES NAO LECTIVAS ESPECIFICAS, TENDO EM VISTA O ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR DA TURMA

4.1. Participa¢ao da turma nas actividades do Plano Anual de Actividades.

52 E

Disciplinas/

Areas envolvidas

12 Periodo

22 Periodo

32 Periodo

Actividades

Actividades

Actividades

Lingua Portuguesa

”

- Pega de Teatro “O Rapaz do espelho

- Elaboragdo de “Penduradores”
- Semana da Leitura: trabalhos de

pesquisa sobre um autor

Inglés

- Christmas traditions

- Venda de Calendarios

- St. Valentine’s Day

- Semana do Inglés

Historia e Geografia

»”

- Pega de Teatro “Vem ai a Republica

- Torneio Historico

- Hora da Lenda Histérica

- Visita de Estudo a Alfandega Régiae a

Nau Quinhentista

de Portugal - Visita de Estudo ao Centro - Torneios Histéricos
Interpretativo da Batalha de Aljubarrota | - Hora da Lenda
Matematica - Jogo de Célculo Mental - Dinamizagdo do Placard da sala de aula

Ciéncias Natureza

- Dia Mundial da Alimentagao

- Comemoragao do Dia Mundial da Agua

- Dinamizagdo do Placard da sala de aula

Educacdo Visual e

Tecnoldgica

- Dia Mundial da Arvore

- Construgdo e montagem da Cascata de

S. Jodo

Educagdo Musical

- Concurso de Flauta

- Workshop “Tambor das Silabas”

Educacdo Fisica

Torneio inter-turmas de Basquetebol

- Torneio inter-turmas de Andebol

- Torneio inter-turmas de Futebol

Formagao Civica

- Lipor TV

- Palestra sobre Bullying

- Palestra sobre Educagao Ambiental




P i - Palestra de sensibilizagdo para a
Area de Projecto - P
Poupanga e Proteccdo da Agua

Participa¢do no VIIl Encontro Diocesano
EMRC de Alunos de E.M.R.C., no Parque da
Cidade

5. AVALIAGCAO FINAL DA TURMA

No computo geral, o aproveitamento da turma foi considerado Bom e em relacdo ao comportamento da turma, o
Conselho de Turma considerou que apesar das melhorias notadas, o grupo/turma continua irrequieto, exigindo
constante atengao e adverténcias por parte dos professores para que mantenham o siléncio e cumpram as regras
basicas do saber estar na sala de aula._Foram propostos para o Quadro de Exceléncia os alunos nimero quinze, Jodo
Cardoso, numero dezassete, José Silva e nimero vinte e cinco, Miguel Neves. Relativamente ao aluno nimero quinze,
Jodo Cardoso, o Conselho de Turma enaltece o excelente desempenho ao nivel das atitudes e comportamento
demonstrados em todo o desempenho. Foi avaliado o Plano de Recuperagao da aluna nimero cinco, Beatriz Silva que
transitou para o sexto ano com apenas dois niveis inferiores a trés as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e
Matematica. E de realgar que a aluna revela ainda muitas dificuldades na disciplina de Inglés pelo que no préximo ano
lectivo deverd empenhar-se mais para ultrapassar as suas dificuldades. Foi, igualmente, avaliado o Plano de
Acompanhamento da aluna nimero vinte e quatro, Mariana Costa que nado apresenta qualquer nivel inferior a trés,
pelo que o Conselho de Turma considera que o Plano surtiu o efeito desejado.

6. REFLEXAO FINAL DO PROJECTO CURRICULAR DE TURMA

O Projecto Curricular de Turma estava adequado as caracteristicas da turma, os alunos participaram nas actividades
propostas com empenho e obtendo bons resultados. O Conselho de Turma realgou como aspecto negativo que o facto
de ser um grupo/turma coeso conduzia a situacBes de muita conversa e brincadeira na sala de aula. Os alunos
continuam a revelar alguma relutancia no cumprimento de regras de sala de aula, ndo cumprem prazos de entrega de
trabalhos de pesquisa individuais ou de grupo, ndo realizam, habitualmente, os trabalhos de casa, revelam pouca
assiduidade nas disciplinas de turno contrario e muito pouco rigor na pontualidade, sobretudo ao inicio da manha.
Estes aspectos deverdo ser trabalhados mais afincadamente no préximo ano lectivo.

A Directora de Turma

Marta Sofia Almeida Fontes Lima
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