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RESUMO

O presente relatorio final sistematiza o desenvolvimento de um percurso de reflexdo e acéo
pedagogica cujo culminar se prende com a obtencdo do grau de mestre em Ciéncias Religiosas.
No primeiro capitulo, enquadra-se informacdo geogréfica, econémica e social relevante
relativamente a escola e turma com a qual se desenvolveu um trabalho iterativo de construgdo
e ponderacdo sobre a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa Catélica no ambito da Pratica
de Ensino Supervisionada atinente ao referido Mestrado.

No segundo capitulo explana-se a fundamentacdo teorica referente a pedagogia implementada,
a luz da problematica da interculturalidade em Educacdo Moral e Religiosa Catdlica,
abordando-se ndo apenas os contributos, mas também os desafios emergentes.

Finalmente, o ultimo capitulo encerra esta jornada, articulando a realidade e a doutrina e
constatando a centralidade da escola como lugar de tolerancia e respeito pela diversidade,
apresentando-se propostas alternativas de acdo pedagogica baseadas numa reflexd@o teorico-
pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Educacdo Moral e Religiosa Catdlica, Interculturalidade,

Diversidade, Tolerancia.



ABSTRACT

This final report systematizes the development of a course of reflection and pedagogical action
whose culmination is linked to obtaining a master’s degree in religious sciences.

The first chapter contains geographic, economic, and social information relevant to the school
and class with which an iterative construction and weighting work on the discipline of Moral
and Catholic Religious Education was developed.

The second chapter explains the theoretical basis for the implemented pedagogy, in the light of
the problem of interculturality in Moral and Catholic Religious Education, addressing not only
the contributions, but also the emerging challenges.

Finally, the last chapter closes this journey, articulating reality and doctrine and noting the
centrality of the school as a place of tolerance and respect for diversity, presenting alternative
proposals for pedagogical action based on a theoretical-practical reflection.

KEYWORDS: Education, Moral and Catholic Religion Education, Interculturality, Diversity,
Tolerance.



INTRODUCAO

Este relatério surge no ambito da reflexdo proporcionada pela Pratica de Ensino
Supervisionada que integra o Mestrado em Ciéncias Religiosas afeto a Faculdade de Teologia
da Universidade Catdlica Portuguesa.

Assim, a referida experiéncia de acdo pedagogica sustentou um processo de analise e
ponderacdo sobre o papel da interculturalidade no campo da Educagdo Moral e Religiosa
Catolica (EMRC).

A escolha desta temética ndo foi aleatdria. Nas tltimas décadas, a conjugacdo de varios
fendmenos, nomeadamente guerras internacionais, terrorismo e conflitos internos, aliados a a
globalizacdo e a eliminacédo das fonteiras tém contribuido para a mobilidade das populacgdes e
para 0 aumento dos fluxos migratorios.

Portugal, outrora pais de emigrantes que demandavam outras paragens em busca de
melhores oportunidades e condigdes de vida mais dignas, tem vindo a tornar-se no destino
preferencial para muitos desses fluxos de imigrantes e refugiados, colocando uma pressao sem
precedentes na estrutura politica, econdmica e social do nosso pais.

No entanto, a convivéncia de diferentes etnias e diferentes culturas no mesmo espaco
fisico pode gerar dindmicas que nem sempre sdo pacificas, nem igualitarias e que podem
resultar em conflitos e problemas de comunicacgéo que geram discriminacao racial e, em ultima
instancia, promovem a excluséo social desses refugiados.

Face aos desafios colocados pela integracdo e inclusdo social desses imigrantes,
oriundos de contextos culturais e religiosos muito diferentes dos nosso, importa promover o
convivio multicultural e, dessa forma, uma sociedade mais justa e humanizada com base no
respeito mutuo numa ética de inclusao e aceitacdo de culturas diferentes.

Mudar mentalidades e aceitar o desconhecido - o Outro - nunca foi facil, e o papel da
escola nessa mudanca de paradigma é crucial. Julgo que as aulas de EMRC deverdo ser, na
minha modesta opinido, um ponto de partida para consciencializar os jovens sobre a
importancia da interculturalidade, e podem tornar-se numa arena de debate sobre a alteridade e
as diferencas nas sociedades contemporaneas, assim como a necessidade de lutar contra as
desigualdades, a discriminacdo e exclusdo social. Assim, atraveés do reconhecimento das
diferencas culturais e religiosas de outros povos, da sua valorizacao e da sua aceitacéo € possivel
criar uma sociedade multicultural, mais justa, mais igualitaria e, sobretudo, mais inclusiva.

Neste sentido, o supramencionado processo sustentou-se, por um lado, do ponto de vista

empirico, pela caracterizacdo e consideracdo do contexto geografico, econémico e social da



escola e da turma com a qual se desenvolveu a pratica, assim como da acdo pedagdgica
implementada.

Por outro lado, do ponto de vista tedrico, fundamentou-se na anélise bibliogréfica sobre
a violéncia no ato da Criacdo, os conceitos de multiculturalidade e interculturalidade, a
interculturalidade pedagdgica, as condicionantes e dindmicas do ensino e da liberdade de
aprendizagem, o fito da educacdo crista e a desfragmentagéo da Criacao.

Da articulagdo entre a pratica e a teoria emerge, finalmente, uma proposta que,
reafirmando a centralidade da escola enquanto lugar de toleréncia e respeito pela diversidade,
sugere otimizacdes a EMRC do 7° ano de escolaridade para potenciar o contributo da disciplina
para a educacgdo para a interculturalidade e respeito pela diversidade.

Este relatério encontra-se estruturado em trés capitulos e respetivas se¢oes.

No primeiro capitulo é feita a caracterizacdo da escola assim como do contexto
geografico, econdmico e social em que ela se encontra inserida. A turma tambem é
caracterizada e é feito o enquadramento da Unidade Letiva: UL1 — As Origens. Nesta se¢édo sdo
explicadas as origens desta unidade e é feita a descricdo do planeamento das aulas, dos seus
objetivos, contetidos e estratégias. Em seguida é feita uma reflexdo sobre os conteudos
pedagdgicos lecionados e apresentada uma avaliacdo global da unidade letiva.

O segundo capitulo é dedicado a fundamentagio teorica deste estudo. E apresentada
uma revisdo de literatura sobre a interculturalidade nos estudos tematicos, tendo como foco
primordial o fenomeno da Criacdo. Este percurso tedrico inicia-se com o rompimento da
diversidade, apos o dilavio. Em seguida é feita a conceitualizacdo de dois dos principais
constructos tedricos presentes neste estudo — multiculturalidade e interculturalidade — com vista
a distingui-los. Na secdo seguinte € abordada a interculturalidade pedagdgica com vista a realcar
a importancia da educacéo intercultural e da formacao de professores neste campo. Nas se¢des
seguintes deste capitulo, sdo descritas as condicionantes que ainda existem no ensino escolar e
é feita uma analise interpretativa e epistemologica da Cria¢do. O capitulo termina com uma
reflexdo sobre a desfragmentacao da Criacéo.

No terceiro capitulo é salientada a importancia da escola e o seu contributo para a
formacdo de cidaddos tolerantes e respeitadores da diversidade cultural e é apresentada uma
proposta alternativa de lecionacdo da Unidade Letiva 1.

O relatério termina com a apresentacdo das conclusdes deste estudo e a bibliografia que

serviu de suporte para 0 mesmo.



1. CARACTERIZAQAO DE ESCOLA, TURMA E UNIDADE LETIVA
1.1. Caracterizagdo da Escola

1.1.1. Contexto geografico e econémico — social*

A Prética de Ensino Supervisionada decorreu na Escola Secundaria Jer6nimo
Emiliano de Andrade, concelho de Angra do Heroismo na ilha Terceira, Agores, no ano
letivo 2021 / 2022. As turmas abrangidas foram a B, E e F do 7° ano de escolaridade.

A Escola supramencionada localiza-se na cidade de Angra do Heroismo, na ilha
Terceira, no Arquipélago dos Acores. De acordo com os Censos 2021, Angra do
Heroismo é o concelho mais populoso da ilha, com cerca de 35.402 habitantes, dezanove
freguesias e uma area territorial de cerca de 239,88km2. Esta cidade constitui a capital
historica dos Acores e €, igualmente, a sede da diocese de Angra - a qual inclui a
totalidade do arquipélago.

O complexo central inclui o conjunto das ilhas Graciosa, S. Jorge, Pico e Faial. A
leste estdo as ilhas de S. Miguel e Santa Maria e a Oeste as ilhas das Flores e Corvo. Além
destas, nos Acores, também se inclui a ilha Terceira, dona de uma forma eliptica e
exibindo uma area de 381,96 km2, 29 km de comprimento e 17,5 km de largura.

O centro histdrico de Angra do Heroismo, desde a sua fundacéo, constitui o centro
da atividade economica, religiosa, politica, administrativa e militar. Os elementos
ornamentais de influéncias transcontinentais combinados com a arquitetura renascentista
criaram uma bela e prospera cidade com vista para 0 mar.

As caracteristicas do ambiente natural e cultural encorajam o desenvolvimento do
turismo e fazem dele uma das pedras angulares do nosso tecido econémico. Na verdade,
em Portugal, existe uma clara vantagem competitiva natural, que nos permite sustentacédo
e desenvolvimento no longo prazo. O turismo representa uma parte importante da nossa
economia, tanto pela sua influéncia no produto interno bruto (PIB) como no emprego e,
por este motivo, é essencial reforcar a coesdo econdmica, social e territorial dos Acores.

A atividade pecuéria, agricola e a piscatoria sdo importantes para a economia
acoriana, bem como para o rendimento e bem-estar do seu povo. Por exemplo, ndo deve
ser esquecido que a pesca € uma fonte de exploracdo no potencial marinho, na Criacdo de

animais e, evidentemente, no sector leiteiro.

L Cf. https://esjea.edu.azores.gov.pt/caraterizacao-do-meio-e-da-escola/. Acedido a 20 de julho de 2022.
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A paisagem do municipio é predominantemente de cariz rural, com exce¢do do
nucleo urbano da cidade de Angra do Heroismo. Esta cidade insere-se no Centro Historico
e estd classificado como Patrimoénio da Humanidade pela UNESCO, desde 1983. O
reconhecimento patrimonial corporizou-se mediante a riqueza histérica e do patriménio,
edificado na Angra do Heroismo.

A urbe dispde-se em torno de uma baia que desempenhou, durante séculos, o papel
de entreposto principal das rotas mercantis do Atlantico. Desde muito cedo, o Centro
Historico de Angra do Heroismo concentrou em si funcBes econdmicas, religiosas,
politicas, administrativas e militares. A grande vantagem para a escolha deste espaco
como local de implementacdo dos primeiros povoadores, plasma-se na sua prote¢éo face
a generalidade dos ventos, com exce¢do do vento Sudeste.

Para a economia agoriana é igualmente determinante o rendimento e bem-estar da
populacdo, particularmente nos setores da agricultura, pesca e pecuaria, com destaque no
dominio dos laticinios. A especificidade das suas carateristicas naturais e culturais
facilitam o incremento do turismo, tornando-o um dos pilares do tecido economico
insular.

E neste contexto que se situa a escola que iremos caracterizar a seguir, e da qual

faremos um breve resumo historico

1.1.2. A Escola

' Fiua - Escola Basica e Secundaria Padre Jeronimo Emiliano de Andrade
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A Escola Secundaria Jeronimo Emiliano de Andrade resulta da fusdo do outrora
Liceu Nacional de Angra do Heroismo e da Escola Industrial e Comercial. O primeiro
Reitor do Liceu foi o Padre Jeronimo Emiliano de Andrade, Comissério de Estudos e
professor vitalicio das quintas e sextas cadeiras do Liceu, desde 6 de agosto de 1846. Este
foi um educador e pedagogo notavel, com mais de vinte manuais publicados, nos Agores
e no Pais, destacando-se a “Topografia da Ilha Terceira.”

Esta Escola foi criada em 1844, mas sé abriu as suas portas em 1851, quando
comecou a funcionar, no Convento de Sdo Francisco, na ladeira homonima, sita na
freguesia da Sé. Posteriormente, operou no Palacio Bettencourt, adjacente a Sé Catedral,
onde, durante muitos anos, funcionou a Biblioteca Publica e Arquivo Regional de Angra
do Heroismo. Foi de novo deslocada para o citado Convento e, por ultimo, transferiu-se
definitivamente para as instalacfes atuais na Praca Almeida Garrett, tendo decorrido a
sua inauguracéo a 9 de outubro de 1969.

O espaco foi construido entre 1966 e 1969 e ocupa uma area de 21 500 metros2,
com uma superficie coberta de 2 800 metros2. O imovel, inicialmente previsto para cerca
de 900 alunos, foi ampliado com vista a poder aumentar 0 seu numero para 1200,
passando a dispor de uma superficie coberta de 3 320 metros2.

Contudo, esta instituicdo ndo possuiu sempre a denominacdo atual de Escola
Secundéria Jeronimo Emiliano de Andrade. Quando, em 1978, foi posto termo a
existéncia das duas vias de ensino, o liceal e o técnico, foi criada a Escola Secundaria de
Angra do Heroismo. Apds dez anos, uma comisséo de professores recebeu a incumbéncia
de desenvolver as iniciativas necessarias a ado¢do do nome do 1.° Reitor do Liceu para
patrono, tendo-se concretizado para o efeito um vasto programa de comemoracoes.
Paralelamente, foi solicitado ao Governo Regional a publicacdo do diploma que
consagrasse a pretendida mudanca de nome, 0 que veio a tornar-se realidade em 1989
(Governo dos Agores, 2023).

No ano de 1994, foi mudada a sua designacdo para Escola Geral e Basica Padre
Jerénimo Emiliano de Andrade, de Angra de Heroismo. Em 1999, o seu home foi alterado
para Escola Bésica 3 e Secundaria Padre Jeronimo Emiliano de Andrade, de Angra do
Heroismo. Finalmente, em 2004, com a publicacdo do Decreto Regulamentar Regional
n.° 10/2004/A, publicado no Diario da Republica n.® 86, | Série-B, de 12 de abril, a escola
foi integrada na rede de escolas secundarias dos Agores com o nome de Escola Secundaria

Jerénimo Emiliano de Andrade, Angra do Heroismo.
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A sua vocagdo centrou-se, prioritariamente, na preparagdo dos alunos que
ingressariam na Universidade, a partir de um plano de estudos de formacao classica. Esta
acabou por desempenhar, também, o papel de fornecedor, tanto dos quadros da industria,
comeércio e servicos locais, como da administracdo publica, no referido nivel de ensino.
Ao longo dos tempos, por ela passaram importantes figuras que se distinguiram no ambito
local, regional, nacional e até internacional no panorama econémico, politico, social,
cultural ou religioso.

Em 2023, existem na escola 19 turmas do 3.° ciclo do ensino béasico (6 turmas do
7.° ano, 7 turmas do 8.° e 6 turmas do 9.9), das quais apenas 4 ndo possuem alunos
matriculados em EMRC. Num universo educativo de 333 alunos do 3.° ciclo de ensino,
106 estdo matriculados em EMRC (cerca de 32%). Nao existem alunos inscritos nas
turmas do secundario ou nas turmas do ensino profissional e vocacional (Governo dos
Acores, 2023).

Em seguida faremos uma breve caracterizacdo da turma de EMRC, com a qual
desenvolvemos a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), nomeadamente em termos de
idade, composicdo do agregado familiar, contexto socioecondmico da familia,

habilitacdes dos pais e confissao religiosa.

1.2. Caracterizacdo da Turma

A turma em causa é constituida por 16 alunos, 0s quais pertencem originalmente
a trés turmas diferentes (B, E e F), relevando-se as seguintes caracteristicas que abaixo se
ilustram, e cujos dados foram obtidos através da Ficha Biogréafica, que se encontra em

anexo, e que foi distribuida aos alunos, para que a preenchessem:

14
25%
4 alunos

12
44%
7 alunos

13
31%
5 alunos

Grafico 1 - Idade dos Alunos
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N3o sabe / N3o
responde; 19%
3 alunos

22 Ciclo; 25%
4 alunos

Licenciatura; 12%
2 alunos

32 Ciclo; 25%
4 alunos

Secundario; 19%
3 alunos

Grafico 2 - Habilitages dos Pais

. 1 | Padrasto e Mde Pai, Madrasta
Pai e Irmdos 6% e Irm3os
6% 1aluno 6%
1aluno 1 aluno

Mae e irmdos
6%
1aluno

Pai, M3e e irmdos
33%
5 alunos

Pai, Mae, Irmdos e
Avé
6%
1aluno

Pai e Mae
25%
4 alunos

Pai, Mde e Avo
6%
1aluno

M Pai, M3e e irmaos M Pai e Mae u Mae
[ Pai, M3e e Avo H Pai, Mde, Irmdos e Avd B Mde e irmaos
H Pai e Irm3os B Padrasto e Mae M Pai, Madrasta e Irmdos

Gréfico 3 - Com quem habitam os alunos



N3o sabe / N3o
responde; 6%
1aluno

Sim
38%
6 alunos

Nao
56%
9 alunos

Grafico 4 - Alunos que beneficiam de Escaldo

N3o sabe / Ndo
responde; 22%
2 aluno

Nenhuma
11%
1aluno

Catoélica
67%
13 alunos

Gréfico 6 — Confissdo religiosa
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Sim
94%
15 alunos

Grafico 7 - Quantos alunos estiveram matriculados em EMRC em anos letivos anteriores

2 alunos;
13%

4 alunos;
27%

9 alunos;
60%

Gréafico 8 - Como avaliam a experiéncia na disciplina

Ademais, é de anotar que quando questionados sobre 0 que mais gostam na escola,
os alunos enumeraram: “os campos de jogos”, “o ar livre”, “estar com os amigos”, “a
biblioteca”. Dois mencionaram as aulas e “tudo”. Por outro lado, registaram como o que
menos gostam “as escadas”, a “carga horaria”, as “aulas”, o “dlcool gel”, “estudar”. Um
aluno referiu que “nada”.

A maioria referiu que se desloca entre a escola e casa de autocarro, pelo que, em
média, essa deslocagéo dura trinta minutos. Apenas dois deslocam-se a pé. Quanto a posse
de computador, sensivelmente metade deles o tem e a outra ndo. Além disso, a maioria
dos alunos reside na Feteira e na Ribeirinha, que sdo localidades limitrofes a cidade de

Angra do Heroismo.
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Os alunos atingiram, de forma geral, os objetivos propostos, ja que ficou bastante
evidente que, do percurso efetuado, resultou que o cuidado da “Casa” implica uma
Ecologia integral que ndo dispensa as questfes relativas a Justica, outorgando uma
dimensdo unitéria e de sentido entre os dados cientificos e a proposta religiosa e ética,
sobretudo presente nos relatos da Criacéo biblica. Para tal, considera-se que a abordagem
aos géneros literarios foi essencial para esse salto qualitativo da compreensdo humana,
cujos anseios e desejos ndo se reduzem a mera factualidade das proposi¢des cientificas.
Hé& todo um manancial de sentido a que a dimenséo religiosa alude e sugere, tentado dar
resposta a esses desejos ancestrais.

Dado que, tendencialmente, os alunos nesta faixa etaria desenvolvem de forma
mais acelerada a abstracdo e o pensamento formal, a resposta de EMRC deve ser
consentanea com essa fase do seu desenvolvimento. Dai a relevancia, embora com riscos,
desta UL em particular nesta etapa. Para além disso, ndo € de somenos a percecao de que,
dada a interdisciplinaridade nomeadamente com os conteudos das Ciéncias que 0s
discentes véo assimilando, ha um aporte de credibilidade da EMRC, da cultura religiosa
e sua complementaridade com as aprendizagens logradas noutras disciplinas. E, deste
modo, um servigo que a EMRC presta aos discentes e ao carater holistico do seu percurso
escolar.

Desta forma, as estratégias de aprendizagem foram sendo adaptadas ao longo da
lecionacao relativamente ao inicialmente delineado, tendo em conta as caracteristicas da
turma. De uma perspetiva mais envolvente, derivou-se para uma nuance mais dirigista, ja
que o reforco para a participacdo e empenho nas atividades desenvolvidas, que depois
verificar-se-iam embora apenas em sala de aula, tinham de ser precedidas de insisténcia
por parte do professor. Na realidade, o trabalho em sala de aula foi sempre mais proficuo
do que aquele gque se propunha de forma auténoma fora daquele espaco.

Dai que, embora os recursos e materiais fossem utilizados, a sua aplicacdo por
vezes divergiu do inicialmente previsto para que os objetivos fossem atingidos de forma
satisfatoria, tal como os relatorios de aula testemunham. Reputa-se que, feitas estas
adaptacdes aos instrumentos e processo avaliativo, se tenha ido ao encontro das

caracteristicas da turma e aos objetivos da Unidade Letiva, simultaneamente.

Na secdo seguinte seré apresentada a Unidade Letiva: UL1 — As Origens. Faremos
uma breve descri¢do do seu conteudo e dos seus objetivos, assim como da forma como

se encontra estruturada.
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1.3. Enquadramento da Unidade Letiva: UL1 — As Origens

A UL 1 é lecionada numa mudanca de ciclo e, num momento critico para a
formacéo da identidade dos discentes, sendo que a interdisciplinaridade, nomeadamente
com a disciplina de Ciéncias Naturais, permite uma abrangéncia e acuidade especial,
evitando-se, deste modo, as “pontas soltas” pela promogdo de mecanismos de leitura e
interpretacdo que ndo colidam ou obstaculizem os conhecimentos recém-adquiridos
naquela area cientifica.

Esta unidade encontra-se estruturada de forma a permitir que os alunos possam
desenvolver um pensamento critico, simultaneamente formal e abstrato, com vista a
retirarem as suas proprias interpretacfes dos textos biblicos. Trata-se, sobretudo, de
ensinar os alunos a pensarem por si de modo a poderem retirar os significados subjacentes
a linguagem metafdrica que irdo encontrar, de acordo com as suas proprias crencas e
anseios, e refletirem sobre os mesmos.

A abordagem religiosa, neste contexto e sem o devido acompanhamento, tende a
ser encarada como ingénua e inconsistente. Dai a necessidade e pertinéncia de introduzir
os géneros literarios e a linguagem mitoldgica como veiculo de “verdades”, embora nao
adstrinjam o cariz de cientificas. Dado o progressivo aprofundamento cientifico dos
alunos, devem aprovisionar, desde ja, que a ciéncia e a fé ndo se excluem mutuamente,
mas que sdo ambitos diferentes que discernem a realidade mediante perguntas cujas
respostas pressupdem posicionamentos e finalidades complementares, mas irredutiveis
uma a outra.

Face ao exposto, considera-se, neste ambito, que o peso letivo consignado a
questdo dos géneros literarios, em especial o narrativo-mitologico, deva ser mais
proeminente do que o refletido em assuntos considerados secundarios para o efeito, tais
como a experiéncia do Povo de Israel, a libertacdo do Egito e a Criagdo nos Salmos.
Perceciona-se que a intencdo primordial € a de introduzir bases semanticas e
interpretativas que lhes sejam anteriores e eficazes para 0 manuseamento e percecao de
tais historias, de salientar: no contexto da UL em causa.

Reitera-se que, para o conhecimento da mensagem biblica acerca das origens, o
privilégio assente na mensagem das narrativas da Criacdo no Génesis e 0s seus elementos
simbdlicos. Sobretudo porque as dissonancias, equivocos e incongruéncias percecionadas

pelos discentes partem deste ponto fulcral, sobretudo a luz do estudo precedente em
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Ciéncias Naturais. Em determinados casos, surge inclusivamente a tentagcdo de atirar os
crentes para uma zona de mera “crendice” ou ingenuidade.

O “verdadeiro” e o “falso”, ainda que cientificamente abalizado, ou o sentimento
de frustragdo pela “invalidez” de tradi¢des historiograficas e simbdlicas recebidas podem
ser recorrentes. Dai a necessidade e reforgo dos acrescentos introdutérios, em detrimento
dos contetidos acima mencionados. Este reforco é tanto mais eficaz quanto os discentes
forem levados a descobrir as virtualidades da linguagem de forma ativa e a partir das suas
préprias experiéncias.

De qualquer forma, o desenho e dindmica da UL permite que os discentes facam
o0 percurso de forma progressiva: perspetiva cientifica, leituras simbodlicas, perspetiva
biblica (cujo acento é a das narrativas da Criacdo do Génesis), perspetiva ético-moral.
Pelo referido, € uma UL sui generis, embora seja notoria a intengdo de abranger os trés
dominios da EMRC, a saber:

» O dominio dos valores e atitudes
» O dominio das aptiddes

» O dominio dos conhecimentos.

Finalmente, e por razdes perfeitamente justificadas, sustenta-se que a inclusao e
abordagem, sobretudo na perspetiva etico-moral da UL, da Enciclica Laudato Si é

fundamental e necessaria.

1.3.1. Lecionacdo da UL

A tabela 1, abaixo, apresenta uma sumula das metas, objetivos e conteddos que
foram lecionados na Unidade Letiva — UL1 — As Origens.

A escolha destes contetdos e a forma como os mesmos foram distribuidos ao
longo das aulas teve subjacente o propoésito de preparar os alunos para aceitarem o
desconhecido — o Outro. O &dio e a discriminacdo sdo fendmenos que nascem da
ignorancia, do receio do desconhecido, do que é diferente. Para que se possa educar

cidadaos conscientes, responsaveis, tolerantes e abertos para 0 mundo é necessario ensina-
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los primeiro a questionar, em segundo a procurar respostas e a adquirir conhecimento. E

como o projeto de Deus ndo tem fronteiras, esse conhecimento ndo deve ser limitado a

religido que se professa, sendo fundamental conhecer outras tradigdes religiosas e

reconhecer nelas a mensagem Dele. Sé assim se pode crescer em harmonia, desenvolvendo

0 respeito e a admiracdo pela obra da Criacdo e tendo comportamentos responsaveis

perante a pessoa, a comunidade e o mundo.

Tabela 1 - Lecionacdo da Unidade Letiva de referéncia: UL1 — As Origens (7° ano)

Construir uma chave de leitura
religiosa da pessoa, da vida e da
histdria

Estabelecer um didlogo entre a
cultura e a fé.

Conhecer a mensagem e cultura
biblicas.

1. Questionar a origem, o destino
e o sentido do universo e do ser

humano.

2. Conhecer a Criagdo tal como

relatada nos textos biblicos.

3. Conhecer o projeto de Deus
presente na mensagem biblica.

- Os dados da ciéncia sobre
a origem do universo e do
ser humano: a teoria do
Big-Bang e a teoria da
evolugdo das espécies;

- A maravilha do universo e
a grandeza do ser humano;
- A leitura religiosa sobre o
sentido da vida e da
existéncia humana e a sua
relagdo com os dados das
ciéncias: origem ultima e
primeira e destino final.

- A narrativa da Criagdo no
livro do Génesis (Gn 1-
2,24): géneros literdrios e o
género narrativo mitico:
caracteristicas e
finalidades.

- A mensagem fundamental
do Génesis: a origem de
todas as coisas € Deus;
Deus mantém as coisas na
existéncia; o amor de Deus
cria e alimenta a natureza;
todas as coisas materiais
sdo boas; o ser humano é a
obra-prima de Deus; um
hino ao criador e a
dignidade do ser humano.
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Identificar o nucleo central das

varias tradicoes religiosas

Identificar os valores
evangélicos.

4. Conhecer textos sagrados de
outras tradicdes religiosas sobre
a temdtica da origem da vida.

5. Desenvolver uma atitude de
respeito e admiragao pela obra
da Criagao.

Reconhecer exemplos relevantes
do patriménio artistico criados
com um fundamento religioso

Amadurecer a sua
responsabilidade perante a
pessoa, a comunidade e o
mundo.

6. Assumir comportamentos
responsaveis em situagdes vitais
no quotidiano que implicam o
cuidado da Criagdo.

- Isldo: Sura 71, 12-20;
Hinduismo: Upanishads, 1.1
Ar, Fogo, Agua e Terra.

- Cantico das Criaturas de S.
Francisco de Assis.

- Como se colabora com
Deus na obra da Criagdo:
Cuidado e respeito por
todas as coisas criadas;
respeitar os seres vivos de
acordo com a sua condicdo;
usar 0S recursos com
parcimdénia, sé enquanto
sdo necessarios a vida
humana.

A tabela seguinte (planificacdo da UL) — Tabela 2 — acrescenta ao contetudo da

tabela 1, informacdes adicionais, nomeadamente a distribuicdo dos contetidos pelas aulas

e as estratégias adotadas, assim como algumas observacoes.

Tabela 2 — Descrigdo das metas, objetivos, contelidos e estratégias pedagogicas da da Unidade Letiva de

referéncia; UL1 — As Origens (7° ano)

Metas

B. Construiruma | 0.
chave de leitura

Objetivos

alunos e estabelecer

Conhecer 0s | As Dinamica de

similaridades

grupo “Detetives

religiosa da

da histéria.

pessoa, da vida e

as bases da relacéo
pedagdgico-
educativa que se
pretende estabelecer
ao longo do ano;
Estabelecer pontes
de didlogo e
autoconhecimento
entre os alunos.

entre alunos da
turma;
Expetativas e
motivagdes
pessoais face &
area curricular
de EMRC.

de Amigos”

Contetdos Estratégias

- Guido da
Atividade
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B. Construir uma
chave de leitura
religiosa da
pessoa, da vida e
da histéria

1. Questionar a

origem, o destino e 0
sentido do universo

e do ser humano

Os dados da
ciéncia sobre a
origem do
universo:

- A teoria
do Big Bang;

A maravilha do

- Brainstorming
sobre origem do
universo;

- Exploragdo PPT

- Video Big Bang.

- Video Big Bang

> TPC: -Ficha de
Trabalho:
elaboragdo de 3
questdes e de 3
vinhetas de BD sobre
a Teoria do Big

universo. Bang, (Tarefas2 e 3
- pag. 9 Manual).
B. Construir uma 1. Questionar a - Os dados da | - Mural com - Papel de cenario

chave de leitura
religiosa da
pessoa, da vida e
da historia

origem, o destino e 0
sentido do universo

e do ser humano

ciéncia sobre a
origem do ser
humano:

- A teoria
da evolucdo das
espécies;

- Agrandeza do
ser humano.

- A leitura
religiosa sobre
0 sentido da
vida e da
existéncia
humana e a sua
relagdo com os

questdes dos
alunos sobre a
temaética;

- Brainstorming
sobre origem da
vida;

- Video sobre
origem da vida;

- didlogo com os
alunos;

e marcadores

- Video origem da
vida

- Video Simpsons

dgAdos: das - Video
ciéncias. .
Simpsons.
A narrativa da
L. Estabelecer um | 2. Conhecer a criag¢do no livro | - Trabalho de - Rifas para criar

didlogo entre a

criagdo tal como

do Génesis (Gn

grupo sobre

grupos

cultura e a fé. relatada nos textos 1-2,/ 24). c‘c‘)smogonlas. N
. - Géneros (“Desconstruindo - Guides de
biblicos. literarios; mitos”); trabalho + Ficha de
- O género trabalho com
narrativo - Apresentagdes Mito/cosmogonia
mitico: orais dos alunos;
caracteristicas - Video com
e finalidade. - Video “A narrativa da
Criagdo”. Criacéo.
- Reflexdo sobre a
importancia do
significado
simbdlico e do
género literario.
A narrativa da
L. Estabelecer um | 2. Conhecer a cria¢do no livro | - Jogo da Memdria | - Jogo da
do Génesis (Gn | com elementos Memoria;

didlogo entre a
cultura e a fé.

F. Conhecer a
mensagem e
cultura biblicas

criagdo tal como

relatada nos textos

biblicos.

3. Conhecer 0
projeto de Deus
presente na

mensagem biblica.

1-2, 24).

- Géneros
literarios;

- O género
narrativo
mitico:
caracteristicas
e finalidade.

A mensagem
fundamental do
Génesis.

simbélicos de Gn 1
—2,24;

- Diélogo com
alunos;

- Dindmica de
grupo com
reflexdo sobre
Ciéncia e Religido
(re)Utilizacdo do
cartaz construido
na Aula 3.

- Cartaz produzido
na aula 3;

- Titulos “Ciéncia”
e “Religido” para
acrescentar ao
cartaz.
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G. Identificar os
valores
evangélicos.

K. Reconhecer
exemplos
relevantes do
patrimonio
artistico criados
com um
fundamento
religiosos.

O. Amadurecer
sua
responsabilidade
perante a pessoa,
a comunidade e 0
mundo.

5. Desenvolver uma
atitude de respeito e
admiracéo pela obra
da criacéo.

6. Assumir
comportamentos
responsaveis em
situacdes vitais no
quotidiano que
implicam o cuidado
da criagéo.

Como se
colabora com
Deus na obra
da criacéo:

- cuidado e
respeito por
todas as coisas
criadas;

- respeitar 0s
seres vivos, de
acordo com a
sua condicdo;

- usar 0s
recursos com
parcimonia, sO
enquanto séo
necessarios a
vida humana.

- Trailer de
documentario
sobre ameagas
atuais ao
ecossistema global;

- Elaboracéo de
grupos de trabalho;

- Apresentagéo de
matriz de trabalho
de grupo-

- Trailer de
documentario

- Matriz para
trabalho de grupo.

G. Identificar os
valores
evangélicos.

K. Reconhecer
exemplos
relevantes do
patrimoénio
artistico criados
com um
fundamento
religiosos.

O. Amadurecer
sua
responsabilidade
perante a pessoa,
a comunidade e o
mundo.

5. Desenvolver uma
atitude de respeito e
admiracao pela obra
da criacéo.

6. Assumir
comportamentos
responsaveis em
situacoes vitais no
quotidiano que
implicam o cuidado
da criagéo.

Como se
colabora com
Deus na obra
da criagéo:

- cuidado e
respeito por
todas as coisas
criadas;

- respeitar 0s
seres vivos, de
acordo com a
sua condigao;

- usar 0s
recursos com
parcimonia, s6
enquanto séo
necessarios a
vida humana.

- Apresentacdo dos
trabalhos de grupo

Trabalhos de grupo
realizados pelos
alunos

G. Identificar os
valores

5. Desenvolver uma

Como se
colabora com

- Personalidades e

- video com breve

evangélicos. atitude de respeito e | Deus na obra instituicBes que se | apresentagdo das
K. Reconhecer admirac8o pela obra | da criagdo: destacaram na luta | politicas
exemplos da criagéo. - cuidado e ambiental ambientais da EU
relevantes do respeito por - video com breve
patrimonio 6. Assumir todas as coisas | - Video de apresentacéo dos
artistico criados comportamentos criadas; apresentacéo da OBS da ONU
com um responsaveis em - respeitar 0s mensagem da
fundamento situacOes vitaisno | seresvivos, de | Laudato si - video de
religiosos. quotidiano que acordo com a apresentacéo da
O. Amadurecer implicam o cuidado | sua condi¢do; Laudato si
sua da criagéo. - usar os
responsabilidade recursos com - Marcador de livro
perante a pessoa, parcimonia, s6 com QR code de
a comunidade e 0 enquanto sdo acesso ao video da
mundo. necessarios a Laudato si
vida humana.

Todos 0s Todos os anteriores | Todos 0s Revisdo dos - Papel de cenério,
anteriores anteriores contelidos imagens, cola,

abordados na UL marcadores

(construcdo de um

mural) - Nearpod

(utilizacéo

assincrona)
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1.3.2. Reflex&@o pedagdgica

No final da primeira aula verificou-se fundamental a adaptacdo da mensagem a
ser transmitida mediante a faixa etaria dos discentes. A apresentacdo da disciplina a
respetiva turma, sendo esta bastante heterogénea, proporcionou uma oportunidade para
conhecimento matuo. Logrou-se discernir acerca do carater tnico de cada um e da beleza
de se ser diferente aquando da n&o correspondéncia ou identificacdo de um aluno com
outros em algum aspeto. Refletiu-se sobre a aventura que é conhecer o Outro e a surpresa
que dai pode advir tal como das correspondéncias surgidas como inesperadas.
Considerando a heterogeneidade da turma, o tempo despendido nesta apresentacdo foi
ligeiramente superior ao programado, passo primario para a introdu¢do de um novo
docente no espaco da discéncia.

De outro plano, a aplicacdo didatica suportou-se num plano dialético, dos
conhecimentos adquiridos noutra disciplina, nomeadamente nas Ciéncias Naturais e de
Fisico-Quimica, atraves da percecao da teoria do Big Bang.

A exploracdo dos dados da ciéncia, nesta fase da lecionacgéo, € crucial tendo em
conta os objetivos finais da Unidade Letiva. Talvez um pouco de parcimédnia fosse mais
conveniente para que uma aula de EMRC ndo parecesse uma de Ciéncias, mas, neste
caso, penso que a estratégia justifica a finalidade, pois planeia-se que o “circulo sera
fechado” nas aulas seguintes, prevendo-se outorgar credibilidade aos contetdos a
lecionar, sobretudo para jovens nesta faixa etaria. No fundo, que nao ha uma “trincheira”
entre Ciéncia e Religido.

Dado o mote, reorienta-se a discussdo para a teoria da evolucao das espécies, a
qual se finaliza com a visualizacdo de um novo video de animacgéo dos Simpsons referente
a esta tematica, seguida de uma clarificacdo dialogada. Tendo em conta os designios
curriculares, metas e conteudos da aula, considera-se que a mesma cumpriu a planificacao
desejada. A atencdo dos alunos foi manifesta, pelo que os recursos audiovisuais utilizados
foram os adequados. N&@o obstante, e dada a ja referida heterogeneidade da turma, a
participacao e o didlogo revelaram-se algo esporadicos e exclusivos dos mesmos alunos.
Como docente, persisti em alargar as contribuicdes, mas a maioria dos discentes
mantiveram-se passivos, embora atentos.

Outro aspeto a discernir é 0 seguinte: o excessivo contetdo cientificista. Sendo

que, sobretudo, as duas primeiras aulas tiveram como base os dados da Ciéncia acerca
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das Origens, serd pertinente ir introduzindo paulatinamente as questdes do sentido, ja que
a ideia é que se as conceba como ndo estanques, mas complementares. Para isso, aludiu-
se aquando da afericdo das perguntas trazidas pelos alunos. Contudo, considero que a
gestdo do tempo ndo permitiu aprofundar devidamente, e desde j4, as diferentes variacGes,
qualidades e naturezas das diversas questdes colocadas, algo que sera ultrapassado nas
préximas aulas.

No decurso do plano curricular, foi desenvolvida uma rotina que consistia em
pedir aos discentes para refletirem acerca de uma cosmogonia em particular (Grécia,
india, China, Egito e Paises Nordicos), com base num um gui&o de trabalho. O objetivo
altimo foi o da tomada de consciéncia da importancia de se perceber os diferentes géneros
literarios para se aceder a mensagem dos textos. Para um Gnico aspeto (neste caso, as
origens) ha diferentes narrativas e aproximagOes a realidade, consoante as varias
idiossincrasias culturais e civilizacionais.

O culminar da aula foi a apresentacéo e discussdo de um excerto do filme Noé no
qual se descreve sumariamente as narrativas da Criacdo biblica visando a identificacdo
dos pontos de convergéncia e dissonancia com as cosmogonias anteriormente
trabalhadas. O intuito foi o de reforcar a relatividade e importancia dos géneros literarios,
mormente a partir das narrativas biblicas para se poder compreender o seu sentido e
proposta. O primeiro passo €, pois, compreender que ha literalidades e preconceitos
culturais, ideoldgicos e religiosos que podem afastar-nos da verdadeira proposta da
mensagem do texto. Dai a énfase nos géneros literarios.

De qualquer forma, note-se que, apesar disso, verifiquei o crescente interesse -
embora sempre aquém do esperado - a medida que ia introduzindo exemplos mais
proximos do dia-a-dia dos alunos: “ndo lemos uma noticia de jornal como lemos um
poema” assim como exemplificando com algumas expressdes idiomaticas dos Agores e
particularmente da ilha Terceira como, por exemplo, quando se diz de alguém que é uma
“carroga que faz barulho”.

Obviamente ndo se quer dizer de alguém que seja uma “carro¢a”, mas que €
“vazia”. A expressdo, na realidade, ¢ a seguinte: “quanto mais barulho faz uma carroca,
mais vazia estd.” Ora, a centralidade, como ¢ 6bvio e do conhecimento de todos os
presentes, ndo estava na “carroga”, mas na pessoa a quem se invetivava como sendo
“vazia” ou “inconsequente”.

A partir dai, foi mais acessivel comunicar a mensagem e atingir os objetivos da

aula, pelo que os alunos entenderam a diversidade e propositos dos géneros literarios.
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Posteriormente, delineou-se 0 plano com vista a organizar os alunos entre as teméticas
que concernem a Ciéncia e as que sdo relativas a Religido. O objetivo foi a compreenséao
de que nem a Ciéncia tem por finalidade dar respostas filoséficas, existenciais ou
religiosas acerca das origens, nem a Religido quer fazer Ciéncia e que, portanto, 0
argumento de “quem tem razao?” seria anacronico e absurdo.

Como Religido e Ciéncia colocam questdes de diferentes naturezas, as respostas
teriam de ser de indole diferenciada, embora a procura pela verdade seja coincidente. Ou
seja, hé perguntas tao dificeis de responder que a proposta religiosa tem de se socorrer do
género literario mitoldgico para encetar uma resposta e uma visdo de sentido.

A redescoberta das questdes envolveu os alunos particularmente na dialética
curricular, tornando-os mais proactivos e agentes do seu processo de aprendizagem.
Reputo de assinalavel, em primeiro lugar, a sintese feita acerca da mensagem principal
dos relatos da Criacdo e, em segundo lugar, a compreensdo que a proposta religiosa e a
Ciéncia ndo sao concorrentes, mas complementares: que, por vezes, ndo nos satisfazemos
com meras respostas factuais, mas precisamos da metafora para acedermos a outros
patamares de sentido e, se necessario, que nos abram outros horizontes sugestivos. E que
essa € a tarefa religiosa.

Um dos aspetos fundamentais desta reflexdo pedagogica, incrustada no decorrer
da UL, plasmou-se no tratamento do ambiente em consonancia com a vivéncia humana.
A tematica do aquecimento global através do uso excessivo do plastico, teve como
resultado que a participacdo e o interesse dos discentes manifestou-se como mais
consentanea, uma vez que despertou conversacOes, dialogos, interacdes, questbes e
debate.

Daqui resultam as seguintes reflexdes: em turmas com estas caracteristicas, € mais
conveniente enumerar os trabalhos propostos logo no inicio da lecionac¢do da Unidade
Letiva. E de forma especificamente adaptada. Perde-se em encadeamento, mas ganha-se
em proveito. No emaranhado de tarefas escolares, os alunos desta turma “assustaram-se”
quando se lhes pediu um “trabalho de grupo” (apesar de perfeitamente exequivel) a meio
do semestre.

E certo que as planificacdes da Unidade Letiva, tal como fora concebida, teriam
de ser acomodadas para que os objetivos fossem atingidos sem trabalho auténomo
intercalar fora da sala de aula. Até porque estes alunos ficam mais predispostos a
aprendizagem mediante uma orientacdo dirigida em sala de aula e depois de alguma

insisténcia por parte do professor.
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Apoés a recapitulagdo dos desafios ecologicos, foram visualizados videos de
personalidades e Instituicdes que promovem a preservacdo ambiental, a saber: a Unido
Europeia, a Fundagdo Earth Alliance e a ONU, nomeadamente no que concerne aos
objetivos para o desenvolvimento sustentavel para 2030. Posto isto, introduziu-se a
personalidade que mais, e mais cedo, tem alertado para a questdo ecoldgica: o Papa
Francisco, mormente no que a Laudato Si diz respeito.

Posteriormente, em didlogo com os alunos, foram alvitradas medidas que cada
um, mesmo a sua pequena escala, pode adotar para responder aos desafios em causa. A
aula terminou com a entrega de um marcador de livro com QR code de acesso a video do
Papa Francisco apresentando a referida Enciclica.

Saliente-se que o aspeto mais proeminente da aula foi o da compreensdo e
exploracdo da Ecologia integral proposta pelo Papa Francisco antecedida no
encadeamento da aula com os objetivos para desenvolvimento sustentavel da ONU. Os
discentes assimilaram que o conceito de Ecologia (cuidar da casa) engloba aspetos que
ndo se reduzem apenas as questdes estritamente ambientais, mas que reclamam a
promogdo da Justica, 0 combate as desigualdades e a defesa de direitos fundamentais,
pois “quando cuidamos da casa, nao estamos a referir-nos apenas a limpar a casa, mas
também a cuidar de quem 14 vive”.

Neste sentido, considero que os alunos, ndo apenas assimilaram, mas ficaram
interessados, empenhados, participativos e, até, surpreendidos com a ideia da dimenséo
holistica e integral da Ecologia plasmada na Laudato Si. Esse envolvimento prolongou-
se na enumeracdo de medidas para responder aos desafios ecoldgicos.

Notei que houve um verdadeiro assentimento quando se compreendeu que, apesar
dos desafios ecoldgicos serem uma questdo global, cada um pode contribuir com acdes
concretas e quotidianas para lhes responder, ou seja, gerou-se um sentimento de
responsabilidade coletiva, mas também individual. E isto ndo sé no que se refere as
conclusdes mais imediatas e evidentes (reciclagem, reutilizar, poupanca energética), mas
também as que tinham sido abordadas ha pouco (promocdo da justica, combater
discriminacdes, defender direitos).

Dada a ja mencionada peculiaridade e heterogeneidade da turma, foi crucial
implementar um método de avaliacdo que privilegiasse o trabalho em sala de aula em
detrimento de outros realizados fora deste ambito como perspetivado inicialmente. Nas
atividades em sala de aula, os alunos mostravam-se, frequentemente mediante o reforgo

orientador por parte do professor, mais empenhados, envolvidos e interessados. Reputa-
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se que, feitas estas adaptacdes aos instrumentos e processo avaliativo, se tenha ido ao

encontro das caracteristicas da turma e aos objetivos da Unidade Letiva,

simultaneamente?.

1.3.3. Avaliacéo Global da UL

Apos a lecionacdo da Unidade Letiva em aprego, podemos concluir o seguinte:

A lecionacdo da UL 1 — As Origens — foi equilibrada e abrangente. A concecao
chave, da qual a aula 9 d& testemunho com a realizacdo em sala de aula da sintese
global da Unidade, manifesta-se nos seguintes temas macro: dados da Ciéncia e
os religiosos-mitolégicos acerca das origens; complementaridade e
irredutibilidade de ambas as propostas (Ciéncia e Religido); os generos literarios,
concretamente o mitologico; os elementos simbolicos das narrativas da Criacéo
biblica; os desafios ecoldgicos e posterior énfase na asser¢do do Papa Francisco
mediante a Enciclica Laudato Si;

De referir que os alunos atingiram, de forma geral, 0s objetivos propostos, ja que
ficou bastante evidente que, do percurso efetuado, resultou que o cuidado da
“Casa” implica uma Ecologia integral que ndo dispensa as questdes relativas a
Justica, outorgando uma dimenséo unitaria e de sentido entre os dados cientificos
e a proposta religiosa e ética, presente, sobretudo, nos relatos da Criacao biblica;
Para tal, considera-se que a abordagem aos géneros literarios é essencial para esse
salto qualitativo da compreensdo humana, cujos anseios e desejos ndo se reduzem
a mera factualidade das proposicdes cientificas. Ha todo um manancial de sentido
a que a dimensdo religiosa alude e sugere, tentando dar resposta a esses desejos
ancestrais;

Dai a distincdo entre as questdes do ser humano acerca das origens a que a Ciéncia
se adscreve e, por outro lado, as que a Religido dizem respeito. O sujeito que
pergunta é o mesmo. As ferramentas para o conhecimento é que diferem;
Reputa-se de significativa, portanto, a compreensao que, para certas realidades, se

usam varios veiculos para que se atinja uma razoabilidade que dé sentido A

2 para uma leitura mais aprofundada dos planos de aula referentes a lecionacdo da UL em causa,

remete-se para o portefélio.
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metéafora € uma das figuras para se poder dizer o que, de outra forma, seria quase
inefavel. Dai que o posicionamento do “certo” ou “errado” € relativo, ndo s6 ao
objeto, mas também ao tipo de linguagem que se adeque melhor & natureza desse
objeto;

Dado que, tendencialmente, os alunos nesta faixa etaria desenvolvem de forma
mais acelerada a abstracéo e o pensamento formal, a resposta de EMRC deve ser
consentanea com essa fase do seu desenvolvimento. Dai a relevancia, embora com
riscos, desta UL em particular nesta etapa. Para além disso, ndo é de somenos a
percecao de que, dada a interdisciplinaridade, nomeadamente com os contetdos
das Ciéncias, que os discentes vdo assimilando, ha um aporte de credibilidade da
EMRC, da cultura religiosa e sua complementaridade com as aprendizagens
adquiridas noutras disciplinas. E, deste modo, um servico que a EMRC presta aos
discentes e ao carater holistico do seu percurso escolar;

Refira-se, ainda e por seu turno, que as estratégias de aprendizagem foram sendo
adaptadas ao longo da lecionacéo relativamente ao inicialmente delineado, tendo
em conta as caracteristicas da turma. De uma perspetiva mais envolvente, derivou-
se para uma nuance mais dirigista, ja que o reforco para a participacdo e empenho
nas atividades desenvolvidas, que depois verificar-se-iam embora apenas em sala
de aula, tinham de ser precedidas de insisténcia por parte do professor. Na
realidade, o trabalho em sala de aula foi sempre mais proficuo do que aquele que
se propunha de forma autdbnoma fora daquele espaco;

Dai que, embora os recursos e materiais fossem utilizados, a sua aplicacao por
vezes divergiu do inicialmente previsto para que os objetivos fossem atingidos de
forma satisfatoria, tal como os relatorios de aula testemunham. O mesmo se refere
aos procedimentos de avaliacdo: observacédo do trabalho em sala de aula, trabalhos
de grupo em sala de aula e respostas ao Kahoot final e sintetizador da UL em folha

fisica em sala de aula;

Realizadas estas adaptacdes, considera-se que, no computo geral, os objetivos da

UL foram alcancados e a sua relevancia manifesta.

No capitulo seguinte é apresentada uma revisdo literatura com vista a fundamentar

teoricamente 0s principais constructos sobre os quais este estudo assenta, ou seja, a

multiculturalidade e a interculturalidade tendo em vista os contributos que a EMRC

aporta nesse ambito.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA DA INTERCULTURALIDADE NOS
ESTUDOS TEMATICOS: A CRIACAO

Neste capitulo pretende-se tracar um itinerdrio com vista a enquadrar
conceptualmente o fendmeno da interculturalidade. Importa, assim, perceber que nao se
trata de uma problematica recente, fruto da mobilidade humana que, desde os tempos
mais idos, gerou sociedades multiculturais, mas que a diversidade e seu cuidado remonta
mitologicamente a propria Criacao.

A educacdo deve moldar cidaddos responsaveis e participativos, mas esta
introducdo defende que a educacdo individualista e elitista, unilateral e reprodutiva é
incompativel com a educacédo participativa e cooperativa e, portanto, menos formativa,
democratica e intercultural. O sector da Educacdo em que trabalhamos esta a enfrentar
uma nova realidade. Esta é a realidade que enfrentamos em Portugal e no mundo. Uma
realidade que transformara as nossas escolas num mosaico de diferentes origens, linguas,
religides e conhecimentos. Todas estas competéncias enriquecem e acrescentam valor a
este campo.®

A Interculturalidade é também vista como um desafio pedagdgico, como
evidenciado pela importancia do Manual de Educacéo Intercultural preparado e publicado
pela UNESCO (2006) a pedido dos estados-membros que demonstrem interesse no
assunto. * O Manual contém trés principios basicos definidos pela UNESCO como
fundamentais para a educagao intercultural:®

1) A educacdo intercultural respeita as identidades culturais dos alunos,
proporcionando uma educacdo de qualidade e culturalmente apropriada para
todos;

2) A educacdo intercultural desenvolve os conhecimentos culturais, atitudes e
competéncias de que cada estudante necessita para participar ativamente na
sociedade;

3) A educagdo intercultural permite a todos o0s aprendentes adquirir

conhecimentos, atitudes e competéncias que promovem 0 respeito,

3Cf. Maria José Diaz-Aguado, Educagao Intercultural e Aprendizagem Cooperativa (Porto: Porto Editora,
2003), 19-22.

4 Cf. Roberto Carneiro, A Educacgdo Intercultural. Portugal: percursos de interculturalidade (Lisboa:
ACIDI, 2008), 74-78.

S cf. Suely Fonseca Veiga, A Educacdo Intercultural (Lisboa: Instituto Piaget — Escola Superior de
Educacdo Jean Piaget, 2018), 14.
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compreensdo e solidariedade entre individuos, grupos étnicos, sociais e

religiosos e nacoes.

De seguida, abordamos a tematica no contexto do livro do Génesis, mormente no que

concerne ao relato da Torre de Babel.

2.1. A violéncia posterior a Criacdo: o rompimento da diversidade

Toda a trama da construcdo da Torre de Babel em Génesis 10 esta eivada de uma
vertigem de nomeacdo elevatoria que estd fundada na violéncia e origina a Historia
humana demente. Releve-se, a este respeito, trés aspetos essenciais: em primeiro lugar,
as narrativas pos-diluvianas apresentam o mundo dito nas suas benditas diferengas®. O
diluvio apresenta um regresso ao caos primordial, em que as dguas superiores e inferiores
fundiram-se, abolindo a separacdo e a divisdo constituinte da Criagéo: o paradoxo e, até,
a contradicdo sdo elementos centrais para que as coisas criadas vivam. Sem separacao,
ndo ha vida® Sem divisdo e diversidade, ndo h4, sequer, possibilidade de unidade. A luz
é separada das trevas, o firmamento separa as dguas, 0 mar retira-se para deixar espaco
para a terra, as estrelas separam o dia e a noite, o sol e a lua inauguram a distin¢do das
estacGes. Tudo € separado, para gque tudo viva. O dilavio, por seu turno, e por se tratar de
uma nova Criacdo, transforma novamente a terra em algo informe, uniformizado e vago.
Fundem-se as separacdes, para que algo novo possa ressurgir.

E ressurge. Apds o dilavio, € apresentado, porventura, 0 mais antigo mapa do mundo:
a tabua das nacGes e quadros geneoldgicos. A unidade da espécie humana torna-se
possivel mediante a separacdo, a divisdo em grupos a partir de um tronco comum. A
ordem € a de dispersarem e encher a terra num plano horizontal, de coexisténcia pacifica
que s6 é possivel pelas ja referidas benditas diferencas. Numa palavra, pela alteridade.

Por outro lado, é significativo que a propria tecedura destes relatos esta impregnada
de vérias tradicbes e origens mitoldgicas, fruto, também, das circunstancias que
moldaram a sua escrita. Trata-se do exilio de Israel na Babilonia no século VI a.C., o que

impulsionou sobremaneira a sua capacidade de pensar e problematizar acerca das suas

5 Cf. Antdnio Couto, Pentateuco Caminho da Vida Agraciada (Lishoa: Universidade Catélica Editora,
2005), 274.
5 Cf. Couto, Pentateuco Caminho da Vida Agraciada, 34.
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origens. Esta experiéncia transcendental de multiculturalidade, de contato com as
tradices e idiossincrasias dos babilonios, potenciou, ndo sem sofrimento e
questionamentos VAarios, a construgdo das mais belas paginas da Historia biblica. Foi nesse
caldo de interculturalidade e pluralismo, de viver ao lado de outros diferentes de mim,
que se sedimentou de uma forma mais proficua a identidade do povo hebreu.

Berechit e Rechit sdo duas palavras nucleares para intuirmos, no espirito do autor ou
dos autores, 0 que se passou para que aquela Torre em Babel fosse uma concentragéo
insensata e mortal, sendo que a dispersdo e confusdo dos seus proponentes os salvou.
Berechit € a primeira palavra do Génesis — No principio. Contudo, refere-se a origem
atemporal, embora fundacional. N&o se trata, portanto, de um mero comego. Os comecos
estdo subordinados ao principio, ja que o real, na sua primordialidade, ndo esta a minha
disposicdo para “prender” e “compreender”, mas estd ai como dom.’ Por isso € que, para
a mentalidade semita, ¢ possivel haver numerosas “criagdes”, desde que escavadas e
referidas aquela Criagdo No principio.

Acontece que, no capitulo 10 do mesmo livro, no &mbito da ja mencionada listagem
das nacOes e genealogias, surge um malfadado Nimrod, filho do amaldigcoado Cam e pai
do tiranismo imperial de Babel. O texto, em Gn 10, 8, é lacdnico e demolidor: Nimrod,
que foi o primeiro potentado sobre a terra. O primeiro.

Rechit, nesta senda, refere-se com propriedade a um comeco temporal, a um como e
a um modo. As primeiras coisas contadas. H4 mensurabilidade e objetividade. Depois do
primordial berechit, é a primeira vez que surge um rechit nas linhas biblicas. O rechit do
reino de Nimrod foi Babel. De facto, o poder tiranico nutre sempre a pretensdo, embora
ilusoria, de iniciar a Historia desde o principio, recontando-a a partir das suas premissas
arbitrarias para fundir-se nos seus fins. E la se foram as benditas e fraternais diferencas.®

Desta forma, para evitar a dispersdo e o nomadismo existencial, projeta-se a
construcdo de uma torre em Babel, cidade de Nimrod. Surge, por isso, a vontade de
subalternizar a diversidade dos povos a um unico império. A descricdo da empreitada esta
impregnada de ironia: a avidez e a leviandade de tais obreiros leva-os a construir a torre
a pressa e sem a matéria-prima necessaria. Substituiram a pedra por tijolo e 0o betume
serviu-lhes de argamassa. E tudo por um objetivo: Facamos para nés um nome (Gn 11,
4). Ora, no mundo biblico, dizer o nome equivale a revelar o segredo intimo do que €

nomeado. N4o se trata, pois, de uma mera convencdo que identifica o que se quer nomear

7 Cf. Couto, Pentateuco Caminho da Vida Agraciada, 274.
8 Cf. Couto, Pentateuco Caminho da Vida Agraciada, 275.
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ou evidenciar, mas representa e revela essa realidade. E como possuir a chave de acesso
a sua verdade mais profunda. Por isso, quem nomeia, domina. Quem nomeia, acede e
assimila a totalidade do ser do que € nomeado. Por alguma razao, os hebreus intuiram que
0 nome conveniente para Deus fosse Yahvé, o impronuncidvel. Aquele que simplesmente
é.

Rejeitando a separacdo e a diferenca, o designio é o da uniformizacdo e do
sedentarismo id6latra, como um virus que suga violentamente até a morte um Unico corpo
e espaco. Esta violéncia uniformizadora e desumana parte de uma premissa: Fagamos um
nome! Inventemos uma realidade a nossa medida, a nossa imagem, com as nossas proprias
maos e critério. Sejamos os artifices do seu segredo, porquanto seremos como deuses e
toda a terra adorar-nos-a. A necessaria contradicdo humana — é imagem divina e,
simultaneamente, po — cessa. Tudo fica informe, monolitica e artificialmente ajustado.
Hé& toda uma coeréncia totalizadora e vertical. Ja ndo ha alteridade, mas estrangeiros
acidentais a quem se vota a uma nao existéncia pela sua desadequacéo ao absolutismo da
equacdo. O tiranismo arbitrario do sedentario de proporgdes biblicas, portanto.®

Esta bom de ver que, na sucessdo da trama, a disperséo e a confuséo constitua uma
espécie de nova Criacdo: adequar as imprescindiveis separac¢des do principio, demolindo
e arrasando os primeiros artifices de nomes. Ndo ficou tijolo sobre tijolo. E isto porque,
na verdade, todos os impérios, sejam de que tipo for — politico, filosofico, socioldgico,
religioso, cultural, estético — sucumbem na sua intrinseca artificialidade absoluta dado
que a mensurabilidade objetiva e certa € sempre uma violéncia para a paradoxal condi¢éo
humana.

Uma sociedade incapaz de albergar a diversidade no seu seio estd condenada. O
pluralismo ndo € uma mera questdo que decorre de uma qualquer concessao da nossa boa
vontade, mas é o principio vital da civilizagdo humana. A missdo de educar, porque
também politica, € como a tecelagem de elementos heterogéneos entre si, ja que a unidade
é a harmonia do diverso, do multiplicado. Por isso, e exemplificando, o etnocentrismo é
um veneno que corrompe e mata. Além de falso nos seus pressupostos, €
contraproducente nos seus efeitos.

Por outro lado, quando se assinala a dignidade da Pessoa Humana, entramos no
amago e na esséncia dos Direitos Humanos fundamentais. Isto estd consagrado no

Predmbulo da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem que reconhece a dignidade

9 Cf. Couto, Pentateuco Caminho da Vida Agraciada, 275.
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intrinseca e os direitos iguais e inaliendveis de todos os membros da familia humana e no
Artigo 1°, que estabelece que todos os seres humanos nascem livres e iguais, seja em
dignidade como em direitos, providos de razao e consciéncia, devendo-se por imperativo
ético conviver uns com os outros num espirito de fraternidade.°

A Constituicdo da Republica Portuguesa sublinha, da mesma forma, o valor
intrinseco da existéncia humana, através da dignidade humana. Desta forma, a dignidade
humana assume a faceta de qualidade intrinseca do individuo e € vista como um valor
fundamental da civilizacdo moderna (no sentido moral). Por outras palavras, é digna de
respeito devido a sua identidade pessoal e é por isso um valor moral supremo e, portanto,
uma questdo da sociedade moderna.

A perspetiva judaico-cristd, que tem influenciada a compreensdo secular da
inalienabilidade da dignidade humana, vislumbra o valor da vida e dignidade humana
como um dom gratuito de Deus a ser honrado e antemurado. A vida humana é sagrada
porque pressupde a Criacdo de Deus desde o inicio e permanece eternamente numa
relacdo especial com o Criador, que é o seu Unico complemento. Apenas a figura de Deus
é o Senhor ultimo da vida.!*

Cada ser humano é uma criatura de Deus, porque Deus materializou a sua Criacao
segundo a sua propria imagem. O Homem tem, portanto, um estatuto e dignidade
diferentes dos outros seres vivos e € a obra-prima da Criacdo, tornando-se o apice da
Criacdo. A narrativa motivadora confirma este facto ao fazer uma diferenciacao clara
entre 0 homem e o resto da Criagéo.!?

Verifica-se assim que, pese embora, sendo culturalmente diferentes, todos os seres

humanos sdo criaturas de Deus, merecendo, portanto, igual respeito.

10 Diario da Republica Eleronico (DRE), Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Acedido a 25 de
setembro de 2022. https://dre.pt/dre/geral/legislacao-relevante/declaracao-universal-direitos-humanos.

1 Tomaz Silva Nunes, “Miss3o e Singularidade do docente de Educacdo Moral e Catolica Religiosa”,
Pastoral Catequética, 9, n 26 (2011), 53-74.

12 ¢f. Isabel Varanda, "Laudato Si. «N&o somos Deus. A terra existe antes de nés e foi-nos dada» (LS
867)", Semanario Ecclesia, 1485 (2015).
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2.2. Multiculturalidade, multiculturalismo e interculturalidade: diferencas
conceptuais

O conceito de multiculturalismo descreve as caracteristicas sociais e de gestdo de
uma sociedade em que membros de diferentes culturas vivem juntos e tentam construir
uma vida comum preservando ao mesmo tempo a sua identidade.®

A interacdo intercultural ocorre quando duas ou mais culturas interagem
horizontalmente. Portanto, nenhum grupo deve ser visto como superior ao outro, 0 que
promove a integracao e a coexisténcia. Tais relacdes interculturais exigem respeito pela
diversidade; embora os conflitos sejam inevitaveis e imprevisiveis por determinadas
razGes, podem ser resolvidos através de respeito, didlogo e agcdo/compreensdo matua.'*

Os termos “"multiculturalidade™ e “interculturalidade” sdo frequentemente
utilizados de forma intercambiével. Enquanto a tradi¢do anglo-saxénica (Reino Unido,
EUA) prefere o termo multiculturalidade para se referir a compreenséo das caracteristicas
das diferentes culturas no ambiente escolar, os estudos europeus (continentais),
influenciados pelo trabalho do Conselho da Europa, preferem o termo interculturalidade
a referir-se ao reconhecimento, apreciacdo e enriquecimento mutuo das culturas
existentes.’®

Enquanto a interculturalidade se refere a interacdo e influéncia mutua entre
culturas, o termo multiculturalismo parece centrar-se no reconhecimento de uma cultura
sem a influéncia de outra.®

A multiculturalidade depreende multiplas definicdes e pontos de vista. Tal como
existem diferentes tipos de sociedades multiculturais:

» A multiculturalidade conservadora exige a assimilacdo de diferencas nas

tradicdes e praticas maioritarias;

» A multiculturalidade liberal visa incorporar diversos grupos culturais na

sociedade maioritaria 0 mais rapidamente possivel, com base na cidadania
individual universal, enquanto algumas praticas culturais especificas s6 sdo

permitidas na vida privada;’

13 ¢f. Stuart Hall, “A questdo multicultural”, Da diaspora (Belo Horizonte: Editora, 2003), 52-53.

14 Cf. Hall, Da diaspora, 75.

15 ¢f. Vitor Feytor Pinto, “A Educa¢do Multicultural: em 1998, a carta dos direitos humanos. Dialogo
Entreculturas, Caderno 25. (Lisboa: Ministério da Educacéao, 1998).

16 Cf. Pinto, Caderno 25.

17 Cf. Ppeter McLaren, “Impensar el Caucasismo, Repensar la Democracia: ciudadania critica en
gringolandia”, Multiculturalismo Revolucionario: Pedagogias de disension para el nuevo milénio (Madrid:
Siglo Veintiuno de Espafia editores, 2000), 238-245.
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» A multiculturalidade pluralista, por outro lado, promove a diversidade dos
grupos culturais e outorga direitos a dissemelhantes grupos numa sociedade
comunal ou multisocietaria;'8

» A multiculturalidade comercial pressupGe que ao reconhecer explicitamente a
diversidade das pessoas em diferentes sociedades, os problemas resultantes
das diferencas culturais no consumo privado podem (e seréo) resolvidos sem
redistribuicdo de poder e recursos;*°

» A multiculturalidade institucional (publico ou privado) visa a gestdo das
diferengas culturais das minorias em beneficio do centro;

» A multiculturalidade critica ou "revolucionaria" centra-se no poder,

privilégios, hierarquias de opresséo e resisténcia.?

A multiculturalidade é reconhecida ndo como um fendmeno espontaneo, mas
como um fendmeno historicamente construido, politicamente imposto e teimoso, porque
ndo € a coexisténcia de culturas que cria o multiculturalismo, muito menos a
superioridade de uma cultura sobre outra, mas a liberdade que representa, garantindo o
direito de cada cultura a agir com respeito matuo, a arriscar as diferencas livremente, a
ser ela propria, a desenvolver-se em conjunto dentro das suas proprias fronteiras, sem
experimentar a tensdo constante criada pela superioridade de uma cultura sobre outra.

A multiculturalidade ¢é definida no dicionario pelo prefixo "multi*, que significa
"muitos, inumeraveis". Multiculturalismo significa que diferentes culturas interagem,
mas ndo se misturam: as culturas sdo igualmente diversas e, como tal, devem ser
respeitadas. As diferencas dentro de cada cultura permanecem estreitas e distintas.

Este modo Unico ndo deixa espago para ideias, debates ou perguntas conflituosas.
Baseia-se numa logica binaria onde uma ideia esta certa e outra errada, onde apenas ideias
semelhantes sdo consideradas e onde as ideias que contradizem a forma de pensar

dominante sdo excluidas. Uma logica unificadora implica uma metafisica unificada e uma

18 Cf. Natalia Ramos, “Educar para a interculturalidade e cidadania. Principios e desafios”, em: Educagéo
e formacdo de adultos. Politicas, praticas e investigacdo de Luis Alcoforado, 189-200, (Coimbra: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2011); Natalia Ramos, “Espagos ¢ tempo (s) das culturas do mar: perspectivas
e desafios sociais, interculturais e de satde”, em: Representagdes do Meio Ambiente — Clima, Cultura,
Cinema, organizado por José Francisco Serafim e Sérgio Ricardo Lima de Santana, 87-107, (Salvador:
EDUFBA, 2012), 194-196.

19 Cf. Ramos, Educar para a interculturalidade e cidadania. Principios e desafios, 194-196.

20 Cf. Natalia Ramos, “Conflitos interculturais no espago europeu”, The overarching issues of the european
space: the territorial diversity of opportunities in a scenario of crisis, (Porto: Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, 2014), 225-245.

2L Cf. peter Mclaren, Multiculturalismo Critico (S&o Paulo: Cortez, 1997), 207.
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I6gica binéria baseada no dualismo entre o0 bem e o mal. Multiculturalismo € um conceito
que assume que existem diferentes culturas, uma das quais € hegemonica. O conceito é
baseado no colonialismo, onde uma nagéo escraviza outra e uma cultura € imposta a outra:
a cultura colonizadora procura eliminar a cultura colonizada. Também conduz a
generalizacdo e universalizacdo de conceitos culturais, uma vez que procura eliminar
diferentes culturas, a fim de apoiar a cultura colonial dominante. O multiculturalismo
baseia-se principalmente em teorias norte-americanas que nao se referem a
descolonizagdo, mas a superioridade de uma cultura como a "verdadeira cultura” e a sua
autoridade sobre outras culturas.?

A transformagéo contemporanea das sociedades desenvolvidas caracteriza-se por
uma nova banalidade planetaria baseada numa série de contradicdes e contrastes
complementares e contraditérios: a desintegracdo da economia estatal e a emergéncia dos
sistemas policiais e de justica penal, a liberalizacdo dos fluxos financeiros e a
desregulamentacdo do mercado de trabalho, a abolicdo da protecdo social e o triunfo
moral da responsabilidade pessoal.?®

Na atual visdo do mundo, a multiculturalidade esta associada a politica norte-
americana de globalizacdo, que define o0 mundo de um ponto de vista americano,
capitalista e individualista, pondo de lado as especificidades nacionais e histdricas de cada
nacao, a fim de criar um mundo homogéneo governado por uma perspetiva universal. Isto
sublinha a necessidade da multiculturalidade. O conhecimento visa transcender as
diferencas sociais e afirmar uma visdo de todo o planeta que transcende os contextos
historicos. Esta visdo do mundo deve ser veiculada pelos chamados pensadores neutros e
pelas principais organizacdes internacionais.

A multiculturalidade, que visa expressar a diversidade cultural, é assim parte de
um discurso gque a apresenta como universal e Unica e que se opde a cultura dominante.
Este discurso inclui a subordinacao da globaliza¢do aos mercados financeiros. Um mundo
multicultural pode ser definido como a coexisténcia de grupos étnicos ou nacionalidades
numa cidade ou pais. Neste contexto, a diversidade cultural € reconhecida, as diferencas
sdo enfatizadas e sdo frequentemente propostas medidas apropriadas para reforcar a

segregacdo. A heterogeneidade é assim reconhecida.

22 Cf. Maria Laura Méndez e Janine Puget, “Mesa de apertura”, In: Congreso de FLAPAG. Clinica de la
diferencia e interculturalidade (Buenos Aires, 2013).
23 Cf. Pierre Bourdieu e Loic Wacquant. “Um mundo norte-americano. A nova biblia de Tio Sam”. Jornal
Le Monde Diplomatique  (2000), acedido a 24 de setembro de @ 2022.
https://www.diplomatique.org.br/acervo.php?id=271
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A interculturalidade implica uma nova transformacdo paradigmatica,
metodologica, epistemoldgica e ética baseada em trés orientagOes estruturais que podem
ser resumidas como se segue:?*

e Conceptual: as diferencas culturais ndo sao definidas como elementos objetivo

e estaticos, mas sim como entidades dinamicas e interativas que dao sentido
umas as outras. A abordagem intercultural é outra forma de analisar a
diversidade cultural em que a cultura é tratada como um processo e interacéo,
e ndo como uma entidade independente e homogénea;

e Metodoldgica: a abordagem intercultural é definida como uma metodologia
global, pluralista, multidimensional e interdisciplinar para ter em conta a
dindmica e complexidade dos fenédmenos sociais e para evitar a categorizacéo.
Para o professor, isto significa estar consciente do mundo social em que
trabalha, compreender os conceitos inerentes e questionar reflexivamente nao
S0 as culturas dos outros, mas sobretudo a sua propria;

o Ftica: a perspetiva ética e intercultural centra-se no conhecimento cultural,
mas sobretudo na relacéo entre uma cultura e outra, o que implica uma atitude
descentralizada. Inclui questdes como o respeito pela diversidade individual,
social e cultural, como conciliar o universal e o particular, o global e o local,

como se adaptar & complexidade estrutural e aos conflitos da sociedade.?®

A interacdo intercultural refere-se as relacdes, diadlogos e interacbes entre
diferentes culturas que individuos e grupos com diferentes origens culturais tém em
diferentes situagdes interculturais.?®

Neste sentido, as praticas interculturais sdo uma forma de ultrapassar a simples
coexisténcia entre grupos baseada em estruturas e praticas institucionais que muitas vezes
conduzem ao conflito ou a exclusdo, desenvolvendo formas ativas de dialogo e
conhecimento, bem como ac¢des politicas, culturais e sociais que substituem a l6gica do
conflito pela ldgica da criatividade.?’

O objetivo é sempre o de lutar por uma integracao que abrace as diferencas entre

praticas, motivacOes racionais e processos subjetivos, com base numa matriz intertextual

24 cf. Ramos, Conflitos interculturais no espaco europeu, 231.

25 Cf. Ramos, Conflitos interculturais no espago europeu, 232.

26 Cf. Natalia Ramos, “Diversidade cultural, educagdo e comunicagdo intercultural — politicas e estratégias
para a promogdo do didlogo intercultural”, Revista Educac@o em Quest&o, 34, n° 20 (2009), 9-32.

27 Natalio Hernandez, De la exclusion al didlogo intercultural con los pueblos indigenas (Cidade do
Meéxico: Plaza y Valdés Editores e Universidad Intercultural de Chiapas, 2009), 29.
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que reconheca a complexidade das intervencdes e avalie criticamente as possibilidades e
limitagGes de variaveis como o dialogo, a diversidade e a competicdo.?

Apesar dos obstaculos e contrariedades, o reconhecimento da multiculturalidade
e a formulacdo da integracdo intercultural ttém sido bem-sucedidos tanto no meio
académico como nas politicas pablicas.

No contexto de uma maior abertura e vontade politica, da possibilidade de
legitimac&o abstrata das estruturas juridicas e institucionais a nivel juridico, e da protecao
da diversidade social e cultural, sdo criados quadros que ajudam a validar as préticas,
crengas e estilos de vida em cada comunidade como realidades sociais holisticas que
revelam a complexidade das formas inerentes de ser, pensar e agir que caracterizam o
grupo. Estes cenarios de maior atencdo e protecdo - frequentemente de natureza
puramente formal - podem ajudar a reforcar a coeséo e a existéncia formal, material e
espiritual destas comunidades, que diferem das que trabalham para elas e dos contextos
externos que intervém, perturbam e influenciam os seus limites de identidade - mesmo
que nem sempre de uma forma linear ou ordenada.

Neste contexto, o reforco das politicas e praticas interculturais baseadas na
protecdo dos direitos e identidades dos outros contribui para o debate sobre o lugar que
as crengas e rituais especificos do grupo podem ocupar nos eixos construidos de pertenca
cultural. Isto conduz frequentemente a debates complexos sobre se certas praticas
culturais podem desafiar os fundamentos juridicos subjacentes a matriz juridica e
institucional da interacdo intercultural e como a protecédo de certos direitos culturais pode
afetar objetivamente outros direitos.?°

Nas sociedades multiculturais, ou pelo menos nas sociedades com maioria
multicultural e grupos minoritarios, a promocdo de condi¢des de integracdo deve sem

duvida basear-se em pressupostos como a tolerancia (ou seja, a capacidade de reconhecer

28 Adriana Arpini, “Diversidad y conflictividad. Contribuciones a la formulacion de categorias heuristicas
para la integracion y el didlogo intercultural”, em: Integracién y Interculturalidad: desafios pendientes para
América Latina, organizado por José Santos Herceg, (Santiago do Chile: Instituto de Estudios Avanzados
da Universidad Santiago de Chile, 2007), 15-30.

29 Fajsal Bhabha, “Between exclusion and assimilation: experimentalizing multiculturalism”, McGill Law
Journal, 54, n°1 (Montreal: Faculty of Law of McGill University, 2009), 45-90. Siobhan Mullaly, Gender,
culture and human rights: reclaiming universalism (Oxford & Portland: Hart Publishing, 2006). Gila
Stopler, “The liberal bind: the conflict between women’s rights and patriarchal religion in the liberal state”,
Social Theory and Practice, 31, n°® 2 (Tallahassee: Florida State University - Department of Philosophy,
2005), 191-231.
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e valorizar mutuamente as diferencas). No entanto, as manifestacbes concretas desta
tolerancia e as consequéncias da sua implementagdo tém limitagdes complexas.°

O ser humano é governado pelo pensamento e pela acdo, é um ser em constante
mudanca, a sua natureza é imperfeita, mas ao mesmo tempo néo é formado passivamente
e é influenciado pela Criagcdo como um ser social. Sujeito a estas condi¢des ou alteracoes,
cada grupo étnico desenvolve a sua propria cultura, caracterizada por costumes e praticas,
de acordo com estas e outras praticas estabelecidas pelo grupo. Pelo menos estdo
organizados de modo a poderem viver juntos onde vivem.

A interculturalidade implica uma cultura universal em que todos os cidaddos, sem
excecao, respeitam as culturas dos outros e em que todos sao universalmente respeitados.
A interculturalidade visa criar uma interacdo mais harmoniosa entre migrantes, tentando
integrar diferencas decorrentes da historia, exemplos de praticas, educacao e dinamicas
situacionais vividas por individuos ou grupos.

Desta forma, a interculturalidade é definida como um conjunto de gestos, praticas
que implicam sempre uma determinada situacdo. Quando lemos sinais que potenciam a
interculturalidade, podemos sentir que as nossas no¢oes e habitos de nos conhecermos a
nos préprios foram perturbados. Quando lemos os sinais, podemos ver como outros
elementos entram na situacao de formas diferentes. Toda a construcao intercultural é vista
como uma situacdo em que a combinacédo de elementos é inesperada e complexa.

Este processo assume uma faceta de mesticagem, o que significa que podemos
falar de uma combinacdo ou sintese de diferentes elementos, em que cada elemento
mantém a sua distingdo e as diferencas permanecem. O conceito implica uma troca de
didlogo, um didlogo de iguais e um dialogo de confianca, criando uma estética de
multiplas vozes que falam e falam, alternam-se, contradizem-se e por vezes interrompem-
se mutuamente. Este dialogo deve ser praticado para confirmar ideias e expressar opinides
diferentes sem que uma opinido domine a outra.

A interculturalidade difere da cultura hegemodnica na medida em que se esforca
pelo didlogo ou movimento intercultural. Poder-se-ia esperar que a globalizacdo
conduzisse a uma certa uniformidade, mas isto é paradoxal porque existem diferencas e
desigualdades, mesmo que os produtos sejam diferentes. No entanto, a interculturalidade

ndo pode significar que uma cultura é melhor do que outra, mas apenas que elas diferem

30 Ana d’Avila Lopes, “Da coexisténcia a convivéncia com o outro: entre o multiculturalismo e a
interculturalidade”, REMHU: Revista Interdisciplinar da Mobilidade Humana, 20, n® 38 (2012): 67-81.
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no didlogo e na situacdo. A homogeneizacdo da diversidade cultural requer uma
descolonizagdo. Dai implicar confrontacdo e mistura, porque sdo 0s grupos que iniciam
relacdes e trocas onde as diferencas criam relagdes de negociagéo, conflito e apropriacdo
muatua com respeito pelas diferencas. Este movimento € impulsionado pela
desestabilizacdo das ordens nacionais e étnicas devido as novas interdependéncias criadas
pela globalizacéo.

Por conseguinte, abandonamos o termo multiculturalidade e utilizamos o termo
interculturalidade. Do mesmo modo, usamos o termo interculturalismo para explicar a
transicdo da aprendizagem em EMRC para o mundo real, territorial e global. Preferimos
o termo interculturalidade porque ndo implica um choque de culturas, mas sim um dialogo
em que as diferencas ndo séo evitadas, mas discutidas e se tornam interessantes.

Esta ideia do sujeito intercultural, o ser humano moderno em conflito, € também
partilhada pela psicanalise, uma vez que Freud acreditava que 0s seres humanos sao
personalidades em conflito e que os conflitos sdo inerentes a vida. A interculturalidade
proporciona também a oportunidade de alargar horizontes, de considerar as diferencas e
de lutar pelo enriquecimento e mudanca constantes. Acreditamos que o conceito de
interculturalidade pode ser ligado ao conceito do sujeito como um intersubjecto moldado
por diferentes culturas e ao conceito psicanalitico do sujeito, que estd subjacente a
psicanalise das configuracdes de ligacdo. Consideramos que o0 conceito de
interculturalidade engloba todas as caracteristicas acima referidas, incluindo e alargando-
se a pessoas expostas a diferentes contextos culturais.!

A comunicacao intercultural faz-me perceber que uma pessoa de outra cultura é
ao mesmo tempo semelhante e diferente. Ele € como eu porque € 0 mesmo que eu,
pertencemos a mesma familia humana e é possivel comunicar com ele. Ele é diferente de
mim porque tem costumes, comportamentos e referéncias culturais diferentes, o que

significa que tem a sua propria identidade cultural.

2.3. Interculturalidade pedagdgica: docéncia formativa

Vale a pena falar de educacdo intercultural e da oferta de educacdo intercultural,
ou seja, formacdo de professores neste campo. Antes de mais, é de notar que o caracter

etnocéntrico, homogeneizador e monocultural da educacdo esta presente nas suas varias

31 Cf. Nestor Garcia Canclini, Culturas Hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidade,
(Buenos Aires, Argentina: Paidds, 2012), 50-78.
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manifestacdes tedricas e préaticas, tanto no ambiente escolar como na cultura em geral. E
com base nisso desenvolver indicadores e propostas visiveis para ultrapassar esta
imagem.

Neste contexto, € importante estar consciente da nossa interculturalidade e
percecdo dos outros, ver a escola como um espaco de critica e producdo cultural, e
compreender que a cultura estd num processo constante de renovacao e hibridizacao.

A escola ndo é apenas um local de prética pedagdgica onde os professores
experimentam e moldam o processo de aprendizagem através de praticas interculturais,
mas também um local de ensino e aprendizagem que atravessa as fronteiras das
disciplinas. A EMRC &, neste sentido e tendo potencial para ser cada vez mais, uma
proposta de sentido que sintetiza a diversidade num todo unitario, sem ser uniforme, sem
perder ou imiscuir-se nas especificidades identitarias de uma cultura.

Em multiplos textos de cariz legal e jurisprudencial, podemos ver que existe apoio
legal explicito ou implicito para apoiar a formacao de professores de uma perspetiva da
interculturalidade. Contudo, estes textos legais ndo garantem nem asseguram a sua
aplicacdo nas escolas e instituicdes de ensino. Portanto, no contexto da formacédo de
professores, é necessario abordar estas questdes numa perspetiva de mudanga social e
interpreta-las como educacdo intercultural.

Além disso, o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias especificas na
formacdo de professores pode ajudar a melhorar a pratica intercultural e o ensino das
relagGes interculturais:?

» Desenvolvimento de competéncias interculturais adaptadas as diferentes

intervengdes em contextos multiculturais e a diversidade dos grupos culturais,

» Aprender a compreender e clarificar a diversidade cultural e os preconceitos e

esteredtipos sociais sobre minorias, bem como as diferencas religiosas,
sociais, étnicas/culturais e de género, e contribuir para ultrapassar estereétipos
e preconceitos e promover expectativas positivas sobre minorias,

» Desenvolvimento de competéncias linguisticas e de comunicacdo em relagédo

aos estudantes, familias e comunidades;

» Preconceitos, estereotipos e atitudes discriminatorias;

» Conhecimentos psicossociais e culturais, perce¢des e estilos de aprendizagem

de diferentes grupos culturais;

32 cf. Ramos, Educar para a interculturalidade e cidadania. Principios e desafios, 194-196.
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» Uma melhor compreensdo dos mecanismos psicossociais e dos fatores

sociopoliticos que levam a intolerancia, excluséo e racismo.

A educagdo deve visar o pleno desenvolvimento da personalidade humana e
promover o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais. A educagédo deve
promover a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todos 0s povos, racas e religides
e apoiar o trabalho pacifico das Na¢des Unidas. Em 2019, a UNESCO desenvolveu e
publicou as Diretrizes para a Educacgdo Intercultural®, um documento que contém trés
principios basicos:

1. A interculturalidade pedagdgica respeita as identidades culturais dos alunos,

proporcionando uma educacéo de qualidade apropriada a todos;

2. A interculturalidade pedagdgica desenvolve os conhecimentos culturais, as
atitudes e as competéncias de todos os estudantes para uma participacao ativa
na sociedade;

3. Ainterculturalidade pedagdgica assegura que todos os estudantes adquiram os
conhecimentos, atitudes e competéncias necessarias para promover o respeito,
compreensdo e solidariedade entre pessoas, grupos étnicos, sociais e religiosos

e nagoes.

O objetivo é reduzir todas as formas de exclusdo, aumentar a integracdo e o
desempenho educacional, promover o respeito pela diversidade cultural, melhorar a
compreensdo dos outros e a compreensdo internacional.

A Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), em parceria com o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o
Banco Mundial, o Fundo das Nag¢des Unidas para a Populacdo (UNFPA), o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), as Mulheres da ONU e o Alto
Comissariado das NacGes Unidas para os Refugiados (ACNUR), organizou o Forum
Mundial da Educacdo 2015, em Incheon, Coreia do Sul, entre 19-22 de Maio de 2015.

O Férum adotou a Declaracdo Incheon sobre Educacéo 2030, que traca uma nova
visdo para a educacdo nos proximos 10 anos, com o objetivo final de alcancar uma

educacdo proficua, inclusiva e equitativa e diligenciar a aprendizagem generalizada ao

33 Cf. UNESCO, Manual para garantir inclusdo e equidade na educag&0.2019. Acedido a 28 de julho de
2023. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000370508
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longo da vida. Esta visdo vai além de uma abordagem utilitaria da educacdo para abranger
mltiplas dimensdes da existéncia humana.®*

A educacgdo é uma parte ampla e importante da promocéo da democracia e dos
direitos humanos, da cidadania global, da toleréncia e do envolvimento civico, e do
desenvolvimento sustentavel. A educagdo promove o dialogo intercultural e o respeito
pela diversidade cultural, religiosa e linguistica, que sdo importantes para a coesao social
e a igualdade.®

O conteldo da educacdo deve ser relevante e centrar-se tanto nos aspetos
cognitivos como ndo cognitivos da aprendizagem. A educacdo para a cidadania global,
incluindo a educacdo para o desenvolvimento sustentavel e a educacdo para a paz e 0s
direitos humanos, a educacdo intercultural e a educacdo para a compreensdo
internacional, sdo formas de equipar os cidaddos com os conhecimentos, aptiddes, valores
e atitudes de que necessitam para levar uma vida produtiva, fazer escolhas informadas e
participar ativamente em assuntos globais a nivel local e global. Apesar dos progressos
significativos nos ultimos anos, apenas 50% dos Estados Membros da UNESCO
relataram integrar a educacdo com vista ao desenvolvimento sustentavel, nas suas
politicas.®

Para o efeito, a declaracdo acima referida inclui as seguintes estratégias, rever
curriculos, orcamentos, programas e materiais didaticos e formacao e monitorizacéo de
professores do sector publico para garantir que ndo reforcam os estere6tipos de género e
promovem a igualdade de género, a ndo discriminacao, o respeito pelos direitos humanos
e a educacéo intercultural .3’

Para responder aos requisitos do tema prioritario, a formacao de professores deve
abordar os desafios da educacéo intercultural. A interculturalidade pedagdgica envolve
ensinar visdes do mundo e aprender a apreciar os outros.®® Envolve audigdo sistematica
que vai para além do significado completo do termo, porque ouvir € algo que vai para

além da capacidade de ouvir claramente. Neste sentido ouvir implica a vontade de se

34 cf. UNESCO, Educacéo 2030. Declaracéo de Incheon: Rumo a uma educacgéo de qualidade inclusiva
e equitativa e a educacdo ao longo da vida para todos. 2016. Acedido a 25 de setembro de 2022.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000243278_por.

35 ¢f. UNESCO, 2016

36 cf. UNESCO, 2016.

37 Cf. UNESCO, 2016

38 Cf. Roberto Carneiro, “Educacdo Intercultural. Cole¢ao Portugal Intercultural”, Estudos Histdricos

sobre o IntercAmbio de Povos e Culturas. Volume IV — Desafios a Identidade (Lisboa: Alto Comissariado
para a Imigracdo e Didlogo Intercultural, 2008); Ramos, 2011: Ramos, 2009.
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distanciar do ouvinte, de estar aberto a linguagem, aos gestos e as idiossincrasias dos
outros.

A ligacdo entre interculturalidade e educacdo leva a aceitacdo do didlogo como
condicdo basica para a interacdo intercultural, especialmente no desenvolvimento da
pratica letiva e na formacdo dos professores. A proposta curricular da EMRC
consubstancia um contributo valioso para esse desiderato como se verificara adiante.

Isto significa que a formacdo de professores deve adotar uma perspetiva
intercultural como um processo de dialogo e interacdo entre individuos ou grupos de
diferentes culturas, a fim de promover o respeito pela diversidade e ultrapassar os
preconceitos e a exclusdo. As instituicbes educativas, em dialogo com a sociedade,
enfrentam o desafio de rever os regulamentos, curriculos e métodos de ensino da
formacéo de professores e de os adaptar ao que ja esta incluido no quadro legal e refletido

na vida de muitas pessoas.

2.4. As condicionantes do ensino escolar, mediante as dindmicas da liberdade de

aprendizagem e ensino

O mundo moderno é caracterizado pela falta de unidade na vida, embora seja uma
sociedade fragmentada caracterizada pela constante renovacdo do conhecimento e da
tecnologia, a multiplicidade de pertences e a subsequente relativizacdo dos lacos
familiares, nacionais, culturais e religiosos.

A internacionalizacdo e a globalizacdo sdo realidades a que as criangas estdo
expostas desde a mais tenra idade. Desde cedo, elas s@o expostas a mundos culturais
contrastantes, muitas vezes com valores conflituosos. Atualmente, este universo ja ndo
esta longe no espaco, mas pode ser visto no ecrd do computador gracas ao facil acesso a
Internet, videos e filmes, musica e imagens que invadem as suas vidas pessoais.

Neste mundo cultural, as relac6es afetivas caracterizam-se pela sua transitoriedade
e superficialidade e pela dificuldade de assumir compromissos pessoais firmes e estaveis.
O processo de globalizacdo também se reflete na educacdo, pois oferece muitas

oportunidades de acesso e partilha de informacdo, tecnologia e valores culturais, mas
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exige que corramos 0 risco de imitar universalmente expressdes e comportamentos
culturais, dando assim origem a subculturas que agora tém maior influéncia politica.®

A proliferacdo de préticas violentas nos media e a sua imitacdo na pratica é
particularmente preocupante. Encontrar "novas caras" e conhecé-las pessoalmente é uma
experiéncia que pode curar estas feridas e criar diversidade na sociedade. Por outro lado,
a vida escolar nas sociedades ocidentais comeca muito cedo, o que significa que a tarefa
da educacdo é gradualmente transferida para instituicbes cujas regras e praticas sdo
diferentes do ambiente familiar e cada vez mais distantes deste.*

Dada a duragdo do periodo escolar, existe o risco de muitas criangas e jovens ndo
perceberem a escola como uma forma de se tornarem mais humanos, mas como um longo
tanel, um confinamento insuportavel a ser suportado antes de embarcar na vida real. A
nossa era esta a perder o seu ultimo bastido, dispersa por conhecimentos fragmentados,
marcada por lealdades perdidas e manchada pelo relativismo de valores. A tarefa e missao
dos criadores de cultura mais conscientes e responsaveis do nosso tempo, aqueles que
educam as novas geragdes nas escolas, € fornecer um horizonte de modelos, pontos de
referéncia e um sistema coerente que possa organizar conhecimentos e valores e
estabelecer critérios para avaliar comportamentos com consequéncias sociais especificas.
Depois da familia, a escola deve ser um lugar onde as criangas aprendam nao so a mostrar
solidariedade, mas também a participar para fazer do mundo um lugar melhor.**

A expansdo das oportunidades de aprendizagem ao longo da vida, que € um
fendmeno muito positivo na sociedade portuguesa, deve ser apoiada por profissionais
qualificados e procedimentos de verificacdo e certificacdo de competéncias, ndo solucdes
simples, mas orientadas para a qualidade. Este tipo de formacdo deveria ser uma
prioridade para as empresas e muitas outras organizacdes da sociedade civil.

A melhoria das competéncias das pessoas pode ser um apoio importante para a
sua liberdade, para encontrar um emprego e cumprir as suas obrigacdes sociais. As
escolas, professores, pais, autoridades locais, associagdes profissionais, culturais e outras
associagdes socioecondmicas e as comunidades em torno das instituicdes educacionais

ndo estdo suficientemente envolvidas, especialmente a nivel local, na promocdo de um

39 Cf. Etienne Verhack, “A missio dos educadores cristdos: ‘Caminhas como arvores’”, Pastoral
Catequética, 27 (2013) 97-109.

40 Cf. Joseph Zins et al., Building School Success through Social and Emotional Learning: Implications for
Practice and Research (Chicago: Teachers College Press, 2003) 6-19.

41 cf. Ant6nio Francisco dos Santos, “As metas curriculares de EMRC no contexto da Educagio Crista”,
Pastoral Catequética, 28 (2014) 171-178.
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clima educativo saudavel e no combate ao clima estagnado e degradante que se enraizou
em muitas instituicbes educacionais. Esta falta de coeréncia entre os intervenientes tem
implicacgdes significativas para a qualidade da aprendizagem, tanto na escola como ao
longo da vida. E necessério um esforgo conjunto e coletivo de todas as comunidades para
reinvestir na educacio e potenciar a missdo escolar.*?

O Estado € por vezes um obstaculo a melhoria da qualidade da educacdo em

Portugal devido a politicas desenvolvidas por diferentes governos por diferentes razdes:*®
> As reformas educativas baseiam-se frequentemente em trabalho técnico em
departamentos que fazem alteracgdes diretas e lineares ao sistema, substituindo
outras alteracdes que ndo foram implementadas ou devidamente avaliadas.

Isto cria ou alimenta o caos e a incerteza entre 0s professores nas escolas;

» As medidas sdo introduzidas sem ter em conta a diversidade das escolas e
regibes e a liberdade dos professores, pais, autoridades locais e outros
intervenientes locais de escolherem os curriculos;

» O principio da subsidiariedade n&o é respeitado, tudo é decidido do centro para
a periferia, e é dado as escolas um grau de autonomia e discri¢ao que prejudica
0 desempenho dos professores e a qualidade da educacao,

> Este contexto, em que o trabalho dos professores € desregulado e até
desacreditado, prejudica todas as partes e dificulta o progresso coletivo

positivo.

Como o Estado é parte do problema, deve também fazer parte da solucéo, e como
0s governos de diferentes paises ndo encontraram um modelo para um Estado regulador
funcional com um sistema em que a liberdade, autonomia e responsabilidade dos
professores e atores sociais prevalecam, é necessdria mais coragem e inovagdo de
diferentes grupos neste campo. Neste contexto, a exigéncia constitucional da liberdade de
aprender e ensinar torna-se ainda mais importante, tanto no caso das escolas publicas e
das escolas privadas com uma funcdo publica, como no caso das exigéncias de uma
sociedade democratica pluralista que ndo tem outra escolha sendo apoiar e valorizar

projetos alternativos robustos.**

42 Cf. Zins et al., Building School Success through Social and Emotional Learning: Implications for
Practice and Research, 6-19.

43 Cf. Verhack, A missdo dos educadores cristdos: Caminhas como arvores, 97-109.

44 Cf. Santos, As metas curriculares de EMRC no contexto da Educagéo Cristd, 171-178.
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A educagdo e formacdo ndo sdo mercadorias, mas baseiam-se num quadro
antropolégico de referéncia e num sistema de valores. As despesas ndo sdo produtivas,
mas servem para educar e desenvolver pessoas que estdo socialmente integradas e
contribuem para a sociedade com os seus conhecimentos, experiéncia e valores.

A sociedade como um todo é, portanto, responsavel pela educacdo dos seus
membros. No entanto, isto ndo significa que o interesse publico na educagéo e formagéo
deva ser equiparado ao ensino geral. O sistema educativo portugués ndo é perfeito quando
todas as criancas e jovens frequentam escolas publicas. A exceléncia é alcancada quando
a sociedade cria instituicdes de qualidade com um projeto educativo claro que permite
aos pais tomarem decisGes que beneficiam este projeto educativo.*

A educacdo € um dos direitos e deveres fundamentais dos pais, pelo que estes tém
o0 direito de participar no desenvolvimento do plano educativo da escola. O Estado é
responsavel pelas condi¢des, apoio, organizagao democrética e financiamento de todas as
instituicOes escolares que fazem legalmente parte do sistema educativo e contribuem para
a educacdo das criancas e jovens em Portugal.

Contudo, o Estado ndo tem o direito de impor curriculos holisticos, programas de
orientacdo ideologica e métodos educacionais especificos que entrem em conflito com a
autonomia legitima e necessaria de diferentes grupos e instituicdes educacionais. O
critério deve ser a qualidade dos curriculos e procedimentos educativos e a sua reflexdo
no trabalho didrio das escolas, e ndo as prescricdes arbitrarias das autoridades
educativas.*®

Uma disciplina de cariz catdlico, desde que tenha contetudos de qualidade, bem
estruturados e pertinentes, tem sempre lugar no curriculo de um sistema educativo, devido
ao seu papel historico de servir todas as pessoas independentemente da sua origem social,
a sua capacidade de inovar processos e instrumentos educativos, ao valor e fiabilidade
dos resultados do ensino e dos certificados de conclusdo de estudos e, sobretudo, as
escolhas que os pais fazem quando os seus filhos frequentam tais escolas.

Deste modo, uma escola cuja missdo fundamental é educar os estudantes de
acordo com uma abordagem antropolégica holistica, ndo pode deixar de apresentar a sua

perspetiva educativa como aberta a todos e respeitadora da identidade individual.

4 Cf. Zins et al., Building School Success through Social and Emotional Learning: Implications for
Practice and Research, 6-19.

48 Cristina Sa Carvalho, “Pedagogia do Servigo — uma perspetiva de Planificagdo e de Implementagéo”,
Pastoral Catequética, 41 (2018), 49-130.
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A civilizagdo ndo pode ser transmitida sem transmitir justica e dignidade humana,
que sdo o seu fundamento e esséncia mais profundos, ou seja, a vida, a justica e a
dignidade humana, cuja origem e proposito estdo em Deus revelado em Cristo. Desta
forma, os jovens descobrem o profundo significado da sua existéncia e comecam a
acreditar na esperanga. O trabalho educativo da disciplina de EMCR baseia-se fortemente
na motivagéo e presenga ativa daqueles que testemunham um encontro vivo com Cristo
e uma participagdo pessoal e comum com Deus na histdria e no universo.*’

A missdo de ensino tem uma qualidade especial: comunicar a verdade. No
professor catdlico, esta qualidade adquire o seu significado mais profundo. Para ele toda
a verdade € sempre a partilha da verdade. Dizer a verdade, que faz parte da sua vida
profissional, torna-se uma parte essencial da sua participacdo na missdo profética de
Cristo, que ele espalha através do seu ensino.

Como membros do povo de Deus, os educadores cristdos participam naturalmente
na missao de santificacdo e educacdo da Igreja. Por conseguinte, a sua atividade
educacional ndo é apenas uma vocagao, mas também uma vocagao pessoal na Igreja. Em
todas as areas da atividade educativa, a imagem humana de Cristo, segundo o Evangelho,
deve ser expressa.

A tarefa dos professores, portanto, abrange as areas cientifica, metodologica e
pedagdgica nas disciplinas que ensinam e esforcar-se por explicar e desenvolver a fé
crista, a sabedoria e a doutrina de diferentes maneiras, mas com o propésito final de
edificar a comunidade humana na sua pluralidade. Esta forte consciéncia da formacéo
religiosa é também importante para os leigos, uma vez que dela depende ndo sé a sua
capacidade de ministério apostdlico, mas também a sua capacidade de cumprir bem as
suas tarefas profissionais, especialmente a sua missdo educativa.*®

As autoridades eclesiasticas e 0s organismos responsaveis pelas escolas catdlicas
s80 responsaveis por assegurar que esta educacdo seja regular e acessivel, e que seja
ministrada por pessoas competentes e pedagogicamente formadas em varios dominios. A
educacdo cristd e religiosa deve ser ministrada da forma mais apropriada e acessivel,

respeitando cada professor e a sua jornada de fé pessoal e eclesial. Deve ser dada igual

47 Cf. Carvalho, Pedagogia do Servico — uma perspetiva de Planificagdo e de Implementagéo, 49-130.

48 Cf. Juan Francisco Ambrésio, O professor no seguimento de Jesus”, Pastoral Catequética, 6 (2006),
81-92.
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importancia a formacdo de pessoal ndo docente para que possa desempenhar um papel

positivo no ambiente educativo.*®

2.5. O fito da educacéo crista, sustentada na Criacdo: analise interpretativa e

epistemoldgica

N&o podemos negar a premissa provocadora inerente ao Cristianismo - ha um
nacleo precioso e inabalavel dentro de nds que devemos alimentar e sustentar na nossa
jornada de vida.

Na defini¢do dos objetivos da educacao crista, devemos orientar-nos pelo que diz
a declaracdo sobre Educacdo Cristd, Gravissimum Educationis. Em primeiro lugar, diz
que a educacéo é um direito derivado da constituicao crista.

A definicdo deste direito é acompanhada no mesmo documento por uma
declaragdo que confere uma especial urgéncia e importancia a tarefa da educacéo na era
atual, quando as pessoas querem participar mais ativamente do que nunca na sociedade e
estdo cada vez mais conscientes da sua dignidade e responsabilidade inerentes. Isto da-
nos a oportunidade de realcar a necessidade e a importancia da educacéo.

Em 2002, na Carta Pastoral intitulada "Educacéo, direitos e deveres - uma nobre
tarefa ao servico de todos"”, os bispos sublinharam a importancia de definir um projeto
educativo que promova o desenvolvimento equilibrado de todos os aspetos da
personalidade humana, afirmando que os educadores sdo os verdadeiros mestres do futuro
com uma personalidade harmoniosa e boas relagdes sociais.

O principal objetivo da educacéo é promover e desenvolver a harmonia pessoal, a
verdadeira autonomia e o desenvolvimento gradual e separado dos aspetos racional e
violento, emocional e afetivo, moral e espiritual, uma vez que esta harmonia pessoal leva
a participacao na sociedade e traz prazer, cooperacao e apoio que conduzem a harmonia
social.

Em 2006, notou-se também que a contribui¢cdo da EMRC para o desenvolvimento
das criancgas, adolescentes e jovens comecou com o0 reconhecimento da dimensdo
religiosa como um fator importante no desenvolvimento das criancas e jovens, para a sua

progressao em liberdade e comunh&o com Deus.

49 Cf. Carvalho, Pedagogia do Servico — uma perspetiva de Planificagdo e de Implementagéo, 49-130.
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E importante avaliar até que ponto a descricdo de EMRC dos objetivos do
curriculo preenche esta necessidade. Em primeiro lugar, o equilibrio coloca maior énfase
nas areas da cultura cristd e da visdo do mundo, o que parece estar de acordo com a
declaracdo de 2006 de que EMRC estd disponivel para todos os estudantes,
independentemente das suas diferentes crencas e preferéncias religiosas: Cat6lico ou nao-
catolico, buscador ou ndo-crente.

Esta diversidade reflete a situacdo das familias que procuram o apoio do EMRC e
esta de acordo com o principio da subsidiariedade, que afirma que as escolas devem
satisfazer as necessidades educativas dos pais: alguns pais querem um elemento religioso
na educacdo dos seus filhos, enquanto outros estdo apenas interessados no conhecimento
moral e cultural e na educacéo.

O contexto especifico em que ocorre distingue a educacao religiosa da catequese,
que requer métodos e abordagens diferentes, uma vez que a educacéo religiosa escolar
corresponde aos seus objetivos, utiliza os seus métodos e tem a sua propria especificidade:
a especificidade da educacdo religiosa escolar é que deve penetrar na esfera cultural e
relacionar-se com outros conhecimentos.

A maior realizacdo do ser humano deve ser a plenitude em Deus. Como nos lembra
a declaracdo Gravissimum Educationis, o objetivo da verdadeira educacdo ¢ moldar o
homem para o seu propdsito mais elevado, mas também para o bem da sociedade da qual
ele faz parte e na qual participa ativamente como adulto.

O objetivo dltimo do programa €, portanto, fazer de cada homem e mulher que €
nosso aluno um ser humano completo. Esta conviccdo € particularmente clara nas
palavras do Papa Francisco em Lumen Fidei, quando diz que o homem falhara na sua
existéncia se pensar que se encontrou a si préprio afastando-se de Deus.

Esta verdade ndo se aplica apenas as defini¢bes existenciais. Tem também
implicacdes epistemoldgicas para legitimar a presenca do ensino do fendmeno religioso
nas escolas e lembra-nos que a relacdo entre fé e verdade € mais necessaria do que nunca,
precisamente porque vivemos numa crise de verdade. Quando o horizonte final se perde,
a humanidade estd em risco. A grande tarefa do curriculo € assegurar que esta
possibilidade nunca seja reforcada.

Neste sentido, uma das formas mais exemplares de estudar e interpretar a
teleologia existencial e 0s subsequentes anseios dai derivados é-nos oferecida mediante a
historia de Criagdo coerente relatada no Génesis. Esta deve ter como base uma pedagogia

de transmissdo de conhecimento que contemple a interculturalidade. Desta forma, ndo
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devem ser tomados de &nimo leve o0s atos propedéuticos, pois correm o risco de degenerar
numa analise vazia e irresponsavel que leva a uma interpretacdo historica da Criagao
usando um raciocinio defeituoso, distorcido, inconsistente e falho. Como tem sido o caso
durante séculos, uma leitura "de compromisso™ do evolucionismo obstrui a histéria da
Criacdo histdrica ao tentar reconcilia-la com factos cientificos e ao questionar as respostas
as questdes humanas.*

A este respeito, a interpretacdo da historia da Criagdo mudou significativamente
desde Génesis 1-11: de uma interpretacdo simples que teve em conta o conhecimento
humano da origem da terra e da humanidade e aceitou a histéria como facto, para uma
interpretacdo harmonizada complexa em meados do século XX que tenta conciliar a
historia de Génesis 1-11 com as conclusdes da ciéncia, para uma leitura moderna simples,
iluminada pelo contexto cultural, literario e religioso da literatura paralela a Biblia.>!

Portanto, para que a profecia seja exata e fidvel, é importante ensinar os textos
biblicos sobre a Criacdo a luz do contexto cultural, historico, literario e religioso em que
foram escritos, especialmente porque o0 Génesis contém dois relatos de Criacdo que
diferem literalmente em como e em que ordem 0s seres vivos foram criados, o que pode
levar a contradicdes e conclusdes erradas sobre a imagem de Deus, o Criador e o0 dominio
sobre o mundo.

SO uma pedagogia apropriada que tenha em conta o contexto em que estas
historias foram escritas pode proporcionar uma compreensdo exata e auténtica das
histérias da Criacdo na Biblia e, assim, ajudar-nos a compreender as questdes

fundamentais que afetam a humanidade.

2.5.1. Os “mitos de origem” nas historias da Criagéo

As histdrias de Criacdo biblica foram reveladas como sendo "mitos de origem"
porque os autores foram influenciados pelo contexto cultural, literario, historico e
religioso em que viviam - 0 antigo Proximo Oriente, onde 0s mitos mesopotamicos se
assemelham as histérias de Criacdo. Isto significa que as histérias de origem no antigo
Proximo Oriente sdo chamadas "mitos de origem" e que existem paralelos entre estas

histérias e o0s textos biblicos, porque muitos textos extra-biblicos mesopotamicos

%0 cf. Armindo Vaz, “Pedagogia do Servigo — uma perspetiva de Planificacdo e de Implementacdo”,
Didaskalia, 37, n° 1 (2007) 59-70.
51 Cf. Vaz, Pedagogia do Servico — uma perspetiva de Planificacéo e de Implementacao, 59-70.
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recentemente descobertos também contém os chamados "mitos de origem". H& muitos
paralelos entre estas historias e as histdrias do Génesis 1-11.%2

H& muitas semelhancas doutrinarias e teméticas que sugerem uma influéncia na
transmissdo de conhecimentos sobre a Criagdo, mas ndo é claro se esta influéncia foi
direta ou indireta. Os textos biblicos também dependem assim de textos extra-biblicos
(anteriores) porque o narrador biblico conhece estes textos atraves da sua relacdo com
eles. Ao transmitir informacdo sobre a Criagdo, o professor é influenciado pela
intertextualidade, os chamados mitos da origem, porque na histéria original ele usa
diferentes motivos tematicos que estdo presentes e circulam em torno da sua propria
tradicéo cultural.

Contudo, existe sem duvida uma diferenca fundamental entre os mitos da Criacdo
subjacentes as historias biblicas e os mitos extra-biblicos: nas religides monoteistas, a
Criacdo é reconhecida como pertencente a Deus Todo-Poderoso. Em principio, ndo
importa se o narrador € ou ndo influenciado por estes textos, mas sim o contexto e o que
ele ou ela quer dizer: para marcar a transi¢do do nada para o ser, por outras palavras, para
banalizar o momento original, que o narrador utiliza como indicador do tempo pos-
histdrico, de modo a dar sentido ao tempo historico.>

O criador do mito parte do mito de origem e fala da origem do mundo, de um
facto, problema ou acontecimento fundamental da existéncia humana. Ele lanca as bases
na pré-histdria para que possam ser aplicadas na vida. A fim de compreender o inicio das
coisas e 0 tempo da sua existéncia, o mitografo interpreta 0 mundo como o sentia no inicio
e transfere o significado que encontrou no inicio para o presente, para o tempo de Deus.

Neste sentido, as historias de Criacdo que tentam justificar o presente voltando a
origem sdo histdrias causais porque tentam "explicar" e compreender a complexidade da
realidade presente através da compreensdo do universo e da vida humana, e ndo séo,
portanto, historias histdricas, a menos que sejam reflexos teoldgicos de acontecimentos e
experiéncias humanas. Por outras palavras, sao "historias verdadeiras"” porque a realidade
cuja existéncia eles procuram plasma-se numa hipéstase da realidade da vida - a realidade
do mundo e dos seres humanos.>*

Os mitos das origens dao assim sentido a realidade das origens: sdo historias

ficticias que representam e interpretam uma realidade particular da existéncia humana

52 Cf. Vaz, Pedagogia do Servico — uma perspetiva de Planificacéo e de Implementacao, 45-54.
53 Cf. Vaz, Pedagogia do Servigo — uma perspetiva de Planificacdo e de Implementacéo, 59-70.
5 Cf. Vaz, Palavra viva, escritura poderosa: a Biblia e as suas linguagens., 65-70.
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cuja fonte ultima € o ato criativo de Deus. O mitdgrafo vé e descreve tudo a luz de Deus
e vé Deus a intervir em tudo; descreve Deus em tudo e vé que tudo depende de Deus.
Deus é a vida e o proposito de tudo. Todos os mitos sdo, portanto, histérias exemplares:
o criador de mitos - certamente um criador de mitos biblicos, um verdadeiro meditador -
vé Deus em tudo e descreve tudo a luz de Deus ou do propdsito moral final.

Este ¢é o efeito pedag6gico na vida humana da atividade meditativa do criador de
mitos; ele ensina o estudante a meditar, isto é, a procurar significado no texto; ndo se
detém nos simples fundamentos da histéria, mas apresenta-a como um apelo a
contemplacdo que abre o caminho a transcendéncia. O objetivo desta doutrina é ver tudo
no contexto de Deus, o Unico proposito da existéncia humana, o significado verdadeiro e
transcendente de todas as coisas; 0 ato criativo esta ligado a Deus, sem o qual tudo e o
Homem n&o poderiam existir.>®

O mito e, portanto, uma chave para a compreensdo da historia humana, enraizada
no inicio dos tempos e nas profundezas da existéncia. Revela a existéncia humana através
de uma compreensdo das suas origens. Para tal, os professores devem utilizar uma
linguagem descritiva, figurativa e simbdlica que apela a significados para além do texto,
ou seja, a significados simbolicos, antropoldgicos e religiosos que vao para além das
letras, para além dos significados ordinarios das palavras e, portanto, ndo devem ser
interpretados literalmente. Neste contexto, a constituicdo doutrinal da DV afirma que se
deve investigar o significado que o hagiografo pretende expressar e que, nas
circunstancias dadas, de acordo com a época e a cultura, deve utilizar os géneros literarios
prevalecentes na época (DV 12).

O mito da Criacdo é uma forma de transmitir verdades religiosas e antropoldgicas
sobre a realidade humana, e a sua abordagem difere da das ciéncias naturais, que utilizam
discursos logicos e analiticos. Em vez de explicar as coisas cientificamente, procura
compreender a realidade humana. A linguagem simbdlica dos mitos e as imagens que
revelam transmitem mensagens de crenca e reflexdo aos seus autores, que interpretam e
brincam com eles até descobrirem o que aprenderam através da reflexdo silenciosa.>®
Neste sentido, s6 somos fiéis aos textos biblicos quando tentamos redescobrir a realidade
da fé que eles expressam e quando esta realidade esta relacionada com a experiéncia dos

crentes no nosso mundo.

% Cf. Armindo Vaz, “Criagdo: o presente iluminado pelas origens”, Didaskalia, 45, n° 1 (2015) 229-235.
% Cf. Vaz, Criacéo: o presente iluminado pelas origens, 229-235.
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As historias da Criagdo, como 0s mitos da origem, contam as origens do mundo e
da humanidade através de uma "historia" em que o divino esta entrelagado com a natureza
e a vida humana é vista como preciosa. Mito da Criagdo ou pseudo-mito derivado do
monoteismo e influenciado pelo contexto cultural, historico, literério e religioso familiar
ao autor, o Genesis é semelhante em propdsito, estrutura e logica narrativa ao mito da
Criacdo mesopotamica.

Esta historia, a histéria da escola sacerdotal, é fundamentalmente teoldgica: as
origens do universo e do homem sdo 'explicadas' a luz de Deus, ou seja, 0 autor, que € 0
produto de uma atitude contemplativa, encontra Deus em tudo e vé tudo a luz de Deus.
Nesta historia da Criacdo, o autor deixa claro que a Criacdo € um ato de amor, uma
iniciativa livre e amorosa de Deus, que criou tudo ndo por qualquer necessidade,
compulsdo ou problema, mas por amor, por graca, em resposta ao impulso irresistivel do
Sseu coragao.

A histdria da Criagéo é uma linguagem simbolica e figurativa cujo ritmo permeia
toda a narrativa e revela a bondade de Deus, onde tudo é criado de acordo com um plano
e a ordem ¢é reforcada por uma estrutura complexa, simétrica e unificada, apoiada pela
harmonia e revelando a interdependéncia e solidariedade universal entre todos os
elementos da natureza.

A linguagem do mito e a estrutura literaria da narrativa ndo so estabelecem a
ordem dos seres reais, mas também tentam uni-los num todo significativo e num universo
de valores. As criaturas criadas na segunda parte da histéria sobrepdem-se simetricamente
com as criaturas criadas na primeira parte da histéria. O modelo de Criacdo atinge o seu
climax quando Deus declara que criou 0 Homem a sua propria imagem. Desde o inicio,
desde a Criacdo do ser humano, € evidente que o H

omem € um ser concebido e criado segundo a vontade de Deus; isto implica um
plural deliberado e declarativo, em contraste com o plural que aparece ao longo de toda a
narrativa.®’

Porque a obra que Ele quer criar é tdo importante, Deus ndo se limita a dar ordens
como antes, mas da-lhe um carécter muito pessoal. Deus fala consigo mesmo e nao fora

de si, como diz a Biblia, mas no seu coracdo. Assim Deus fala ndo s6 a si préprio, mas

57 Cf. Vaz, Criagdo: o presente iluminado pelas origens, 241-246.
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também a homens e mulheres, fazendo-lhes perguntas e tornando-os cocriadores da

Criac80.%

2.5.2. A Criagdo do Homem

O ser humano, criado por Deus como um ser vivo, deve participar na vida de Deus
a fim de estabelecer um relacionamento com o seu criador. A sua diferenca em relagéo as
outras criaturas ndo € que seja superior a elas, mas que possa estar consciente de si proprio
em relacdo a elas e como uma relacdo entre elas e Deus. O Homem é criado a imagem do
Criador e tem a capacidade de amor, unidade e didlogo, e acima de tudo a capacidade de
compreender e expressar-se aos outros em relacdo a Deus. O Homem esté acima de toda
a Criacéo e € o cume da Criacdo; ele é a obra-prima de Deus, ndo apenas uma coisa boa
como o resto da Criagdo, mas uma coisa muito boa.>®

O Homem néo é apenas algo mais (entre muitas outras coisas), ele € a pessoa
interior de Deus, aquele que se entrega a sociedade, a criatura que se liga a Deus e
responde a revelacdo do seu amor, o representante de Deus na Criagdo. Em Génesis 1 a
Criacdo esta num estado de contemplacdo e é vista como criada para Deus, criada em
Deus e a luz de Deus. O Homem, como um belo ser criado a imagem de Deus, € tido em
alta estima porque faz parte da gléria de Deus.

A dinamica desta doutrina expressa a ideia de que o Homem é chamado a uma
vida perfeita muito para além da sua existéncia terrena, pois esta vida é uma participacéo
na vida de Deus. A grandeza desta vocacao sobrenatural revela a grandeza e o valor da
vida humana, a singularidade de cada ser humano. Por outras palavras, como um dom de
Deus, 0 Homem tem uma dignidade soberana que deriva da relagdo intima entre 0 homem
e 0 seu criador: A realidade de Deus reflete-se no homem.

O Homem, cujo objetivo dltimo é a unido com Deus, o Criador, fonte de toda a
sabedoria e dignidade humana, revela-se a si proprio e a Deus como um ser e em relacéo
aos seus semelhantes como outro "eu", criado por Deus a sua imagem e semelhanca e,
portanto, da mesma esséncia e dignidade, revelado como o rosto vivo e verdadeiro de

Deus.

%8 Cf. Claudia Rute Oliveira Novo Gomes Feijdo, A dignidade humana na Criac&o: Para além da
ecologia ambiental. (Lisboa: Universidade Catdlica Portuguesa — Faculdade de Teologia, 2022) 68-71.
Relatério final da PES.

%9 Cf. Feijdo, A dignidade humana na Criag&o: Para além da ecologia ambiental, 72-76.
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O Homem precisa, portanto, do seu préximo para se compreender a si proprio,
porque o homem é por natureza um ser social e ndo pode viver e desenvolver as suas
qualidades sem se relacionar com outros seres humanos. Foi por isso que Deus criou 0
homem e a mulher: esta-se em harmonia com a vontade de Deus e reflete a Sua bondade
e amor. O outro inaugura a dimenséo social e relacional do ser humano, refletindo a sua
relacdo com Deus. Homens e mulheres tém igual dignidade e valor, ndo s6 porque ambos
sdo a imagem de Deus na sua diversidade, mas sobretudo porque ha um "nés" no casal
humano que é a imagem de Deus na dindmica da mutualidade.®

Na sua unido mutua, a comunidade humana experimenta uma profunda realizacdo
a medida que se redescobre como individuos através do verdadeiro dom de si mesmos.
Neste sentido, “eu” e o “outro” sdo feitos um para o outro como uma unidade de
personalidade, complementando-se um ao outro e unidos no encontro com Deus,
compreendendo-se e redescobrindo-se como seres humanos um no outro.

A capacidade de unidade inclui outros aspetos: a relacdo com a natureza, com o
mundo criado. Como representante de Deus, criado a Sua imagem e semelhanca, o
Homem é chamado a participar na responsabilidade da Criacdo, a receber um mandato
divino para cuidar da terra e de tudo o que nela existe.

O Homem é obrigado a cuidar de tudo o que existe, a protegé-lo, preserva-lo,
nutri-lo e cultiva-lo com a mesma bondade que o Criador; pois 0 homem, criado a imagem
e semelhanca de Deus, é obrigado a cuidar da terra e de tudo o que nela existe, a governar
0 mundo com justica e santidade, e, reconhecendo Deus como Criador universal, a
reconciliar-se consigo e com 0 universo para que o nome de Deus seja glorificado na
terra, onde todas as coisas estdo sujeitas ao Homem.

Do ponto de vista do mito criador, a relacdo de soberania nao se expressa numa
relacdo de exploracdo, submissao ou obediéncia do homem a natureza e a outras criaturas,
mas implica uma obrigacédo de cuidar do mundo e dos outros, excluindo a indiferenca e a
excluséo.

Neste sentido, este dever ndo faz do ser humano o mestre da Criacdo. N&o se trata
de tirania ou despotismo, mas de promocdo do sentido comum que inaugura a

responsabilidade ao fortalecer a solidariedade.®*

80 Cf. Feijdo, A dignidade humana na Criag&o: Para além da ecologia ambiental, 72-76.
o1 ct. Jorge Mario Bergoglio, Educar para uma esperanga ativa (Prior Velho: Paulinas Editora, 2015),
132.
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Uma vez que Deus ndo é um Deus de dominio e poder, mas um Deus de amor,
concebido para criar um mundo que satisfaz as necessidades do Homem, a atitude
dominante do ser humano no mundo é o amor pela natureza e por todas as criaturas, ou
seja, respeito, cuidado, protecdo e preservacao da natureza, uma vida em harmonia com
tudo e todos, que ndo é nada menos que a missao do homem: em Gltima analise, 0 Homem
é chamado a ser cocriador.

Os seres humanos sdo chamados a ser cocriadores, ou seja, a cuidar, proteger e
desenvolver o mundo em que vivem para 0 bem comum, a fim de realizar plenamente a
felicidade que encontram em Deus, no seu "principio™ e "fim", e na sua interacdo com
outros seres humanos e com a natureza. E a vida como um presente é vida para si proprio
e para 0s outros na sua autonomia, acessibilidade e cuidados.

Como imagem de Deus, 0 Homem esta sujeito a uma dignidade excecional que o
torna representante de Deus no mundo e que, através da sua capacidade de comunicar
com Deus, o0 conduz a unido com outros seres, ao contacto com outros eus, a relagdo
suprema entre outros seres e 0 Criador (uma vez que Deus € o0 Unico mediador). Torna-se
uma pessoa numa dialética de completo autodesenvolvimento e na vocacao para a qual é
chamado porque deixa de ser apenas um destinatario da Criacéo, tornando-se cocriador.

Ele é chamado a agir no mundo e &, portanto, obrigado a agir com respeito e zelo
para com toda a Criacdo, a fim de garantir a marca impressa nela prépria de amor e
bondade. Desta forma, 0 Homem reconhece-se a si proprio em Deus e vem a conhecer-se
a si proprio e ao mundo em que vive melhor, mesmo que seja apenas uma pequena
particula no grande universo.

Portanto, a béngdo materializa-se na efetivacao da capacidade do ser humano de
viver como individuo na proporc¢éo da solidariedade que a sustenta, pois € na alteridade

que a identidade se constitui.

2.5.3. A Criacédo em Génesis 2

O relato da Criacdo em Geénesis 2, que pertence a tradicdo pré-teologica, pré-
judaica, é claramente mais antropocéntrica do que as outras narrativas de Criacdo, pois

Deus cria primeiro a sua maravilhosa Criacdo, o ser humano. Ele fa-lo a partir do
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elemento natural, o p6 da terra. Isto significa que o homem, tal como outros seres Vvivos,
esta ligado a natureza e ndo pode ser separado da terra, da natureza.

Mas Deus deu-lhe o sopro da vida, e € por isso que a vida que Deus d& ao Homem
é diferente da vida das outras criaturas, porque embora o ser humano esteja ligado ao pé
da terra, ele é uma revelacdo de Deus ao mundo, um sinal da Sua presenca, um reflexo da
Sua gléria. A vida que Deus da ao Homem é um dom que Deus partilha com a Criag&o.

Este sopro divino transforma a Criagao da terra num ser vivo que, gracas ao sopro
de vida dado por Deus, se torna um ser humano vivo capaz de entrar numa relagdo com
Deus.

Este é o dom gratuito de Deus que, como o oleiro que criou 0 homem do pé da
terra, planeou, desenhou, legou e criou a sua maravilhosa obra, dando ao Homem a marca
indelével do seu Criador e tornando-o participante da Sua gloria com uma dignidade
especial que depende ndo so6 da sua origem, do seu nascimento de Deus, mas também do
seu destino, um destino que depende do conhecimento e do amor de Deus.

A grandeza do Homem reside no facto de Deus Ihe ter dado um sopro especial.
Por esta razo, a existéncia do ser humano é celebrada no inicio do Génesis como um ser
honrado por Deus, amado por Deus, partilhando a bondade de Deus e, portanto, dotado
de uma dignidade especial que o distingue dos outros seres.®

O selo divino, o principio da vida, esta assim gravado nele. Deus, por amor, toma
nas suas maos a formacdo do homem e chama-o a vida, respirando-lhe o sopro da vida.
Deus é a origem, o principio, aquele de quem depende a vida do Homem, e como este
ndo pode existir sem o seu Criador, 0 ser humano encontra em Deus ndo s 0 seu
principio, mas também o seu proposito, o objetivo Ultimo para o qual todas as coisas se
esforcam.

Deus é o principio e o fim da existéncia do Homem. E quando o ser humano
compreende este dom de Deus, ou seja, quando vive de acordo com a vontade amorosa e
a iniciativa de Deus, encontra-se plenamente digno e um com Deus. Por outras palavras,
quando o Homem encontra Deus, a sua fonte, descobre que tem uma dignidade especial
como ser dependente de Deus, como ser criado de acordo com a Sua vontade, e por isso

percebe que é um com o Criador.

62 cf. Gianfranco Ravasi, El Libro del Génesis: 1-11 (Barcelona: Heder, 1992), 50-53.
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O Homem é exaltado como um ser que ostenta o selo do Criador. A fé reconhece-
0 como o supremo, a luz de Deus e eleva-o0 a mais alta patente. Ele compreende-se a si
préprio em relagdo ao mundo de que faz parte e a Deus, o inicio e o fim.

Deus criou a mulher porque o homem, como ser relacional, ndo tinha outro ser
com quem pudesse comunicar a ndo ser com 0s animais, pelo que ao criar a mulher, que
é carne da sua carne e 0sso e que também traz dentro dela o espirito de Deus, o Criador,
foi capaz de satisfazer a necessidade de dialogo entre os seres humanos, que é essencial
para a existéncia humana.

Deus criou a Humanidade e, portanto, homem e mulher tém a mesma origem e
dignidade, porque ambos foram criadas por Deus, ou seja, de acordo com a Sua vontade:
por um lado, sdo seres humanos completamente iguais. Por outro lado, tém também uma
natureza masculina e feminina. Masculinidade e feminilidade s&o realidades inter-
relacionadas de acordo com o plano de Deus: homens e mulheres tém dignidades
irredutiveis que Deus, o Criador, lhes deu diretamente. Homens e mulheres tém a mesma
dignidade e sdo a imagem de Deus, pois a unidade na diversidade é simbolo do proprio
Criador.

Mas isto ndo significa que os seres humanos sejam perfeitos, porque cada pessoa
é criada juntamente com a outra. Os seres humanos nunca sao perfeitos, nunca sdéo um
dado adquirido, ha sempre algo mais: a relacéo pessoal esta sempre a beira da perfeicéo.
Um precisa do outro, insubstituivel e Unico. Neste sentido, a identidade como experiéncia
pessoal € constituida com base no Outro, em relacdo ao outro eu, para se tornar cada vez
mais, de modo que a dupla realidade da identidade se manifesta em diferenciacédo e
complementaridade: ser-se a si mesmo e ser com 0 outro.

A base da autorrealizacdo € o encontro com o outro, 0 verdadeiro ser
complementar da mesma origem e dignidade, Deus, com quem se identifica, compreende,
torna-se uma pessoa, porque o préprio Deus se reflete no outro, que € um reflgio seguro
e muito feliz para cada ser humano, homem ou mulher. A histdria criacionista, que vé a
presenca e o reflexo de Deus em toda a Cria¢do e em todos 0s seres vivos, humanos e ndo
humanos, afirma que o laco comum entre 0 homem e Deus esta na sua relacdo com a
natureza, com o mundo criado. Também, como ja foi mencionado, devido a estreita e
intima ligacdo do homem com a terra, pois 0 homem € criado a partir do p6 da terra, mas
ndo so da terra.

Deus, que despertou 0 homem com o sopro da vida e Ihe deu uma alta honra, fez

do homem o seu representante na Criag&o quando o chamou para o Jardim do Eden. Deus,
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que naquele jardim Ihe deu um lugar de perfeita felicidade e um lugar para viver em
comunhdo consigo mesmo, estabeleceu para este fim uma relacdo responsavel com o
homem, pois é seu dever cooperar com ele na perfei¢do da Criacéo visivel.

O respeito pela natureza baseia-se no reconhecimento de que 0 homem também é
uma Criacdo de Deus e esta ligado através da sua comunhdo com a natureza. Esta relacdo
soberana sobre toda a Criacdo de Deus significa que conhecemos todas as coisas como
elas sdo e entramos numa relacdo responsavel com cada criatura, agindo de acordo com
0 amor e bondade divina para com elas e sendo cocriadores do mundo. No plano de Deus,
0os homens e as mulheres sdo chamados a exercer um dominio recebido, vivido na
obediéncia ao verdadeiro Criador. Esta autoridade ndo deve ser arbitraria nem destrutiva.
S&o imagens do Criador que ama tudo e sdo chamados a partilhar o plano divino com
outras criaturas. Sao, portanto, responsaveis pelo mundo que Deus Ihes confiou.

Isto significa que, como representantes de Deus, 0s seres humanos tém a honra
especial de cooperar com 0 Senhor e Sdo responsaveis por preservar o que existe, por
cuidar de tudo e de todos, por proteger e aperfeicoar a Criacéo divina, por respeitar e amar
tudo na Criacdo. Deste modo, na sua relacdo com a Criacdo, que vé como um dom
imerecido e um reflexo da bondade e do amor divinos, 0 homem mostra também a sua
unidade com Deus, 0 coracio de todas as coisas.®

O Génesis vé Deus em tudo o que existe e interpreta-se a luz de Deus, o Senhor
da Criacdo, a fonte e o proposito da existéncia humana. O Homem, consciente de si
proprio na sua relacdo com Deus, com 0s outros e com a natureza, tem uma dignidade
especial como criatura tornada bela pela vontade do Senhor e intimamente ligada na
origem ao seu Criador, pois a vida humana vem de Deus, é o Seu dom, a Sua imagem e
semelhanca, o Seu sopro de vida.

Por conseguinte, e no que concerne ao Cristianismo, como o ser humano é imagem
de Deus, Ele Proprio uma comunidade de amor, porque de mutualidade e diversidade
infinita, 0 Homem sera tanto mais humano quanto se reconhecer na alteridade e na
comunidade dos seus semelhantes. Dai que o valor da tolerancia ndo se circunscreva a
uma atitude meramente defensiva, quase desconfiada e cautelosa. A tolerdncia é o

principio vital da civilidade, da cidade, positivo e ativo da imagem divina.

63 cf. Gilmar Zampieri, ‘“’Laudato Si": sobre o cuidado da casa comum - um guia de leitura”,
Teocomunicagao, 46, n° 1 (janeiro-junho 2016), 4-23.
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3. A ESCOLA COMO LUGAR DA TOLERANCIA E RESPEITO PELA
DIVERSIDADE

Ensinar sobre respeito e tolerancia em diversas comunidades sempre foi uma
tarefa dificil. Promover a compreensdo mutua numa escola onde os alunos séo de diversas
origens é uma questéo desafiadora para lidar. Criar uma sociedade tolerante, onde o outro
seja respeitado e ndo seja ostracizado por ter habitos e tradi¢des culturais diferentes, é um
papel vital das escolas.®*

A toleréncia que, ndo apenas respeita, mas promove a S convivéncia e a
diversidade é o valor fundamental que une as pessoas, e que esta na base de uma sociedade
multicultural. Quando as pessoas sao intolerantes com as ideias e idiossincrasias alheias,
a coesdo da comunidade ndo pode ser estabelecida. Muitas vezes os professores evitam
discutir assuntos controversos na sala de aula porque temem que seja dificil controlar a
turma. No entanto, para o desenvolvimento intelectual e espiritual dos alunos, isso é
essencial. A interacdo na sala de aula pode ser realizada desde que os individuos se
tolerem e respeitem uns aos outros. As pessoas precisam aprender a conviver com a
diversidade. Por isso, aprender sobre as diferencas entre os individuos permite que as
pessoas reconhecam a diversidade de valores e culturas.®®

A tolerancia deve ser ensinada para permitir que os alunos funcionem em diversas
sociedades. Nas sociedades modernas, 0s individuos devem respeitar-se uns aos outros e
desenvolver a compreensao mutua. Na construcdo de uma sociedade tolerante, as relacdes
intercomunitarias devem ser desenvolvidas e a interculturalidade deve ser respeitada. Em
contexto escolar, por exemplo, as apresentacdes culturais aumentam o respeito pela
diversidade na sala de aula; os alunos estdo comprometidos com o projeto e esforcam-se
muito nas suas apresentagdes.®®

O principal objetivo da educacdo € ensinar os alunos sobre a tolerancia. Colesante

e Biggs®’ argumentam que as escolas podem ajudar os alunos a promover a tolerancia. A

64 Cf. Hamid Serin, “Teaching about Respect and Tolerance with Presentations on Cultural Values”,
International Journal of Social Sciences & Educational Studies, 3 n° 4 (2017): 174-176.

8 cf. Pauline Leonard e Lawrence Leonard, “Teachers and tolerance: Discriminating diversity
dispositions”, The Teacher Educator, 42, n° 1 (junho 2006): 30-62.

8 ¢f. Jacques Delors et al., Educagdo Um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacédo para o seculo XXI. (Brasil: Cortez Editora, 1996), 27-28.

87 Cf. Robert Colesante e Donald Biggs, “Teaching about tolerance with stories and arguments”, Journal of
Moral Education, 28 n° 2 (1999): 185-199.
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integracdo de valores culturais no curriculo trouxe resultados positivos, por exemplo, 0s
conceitos fundamentais de respeito e tolerancia sdo ensinados nas apresentagdes. Os
alunos tém a oportunidade de aprender sobre as suas responsabilidades para com a
comunidade. A incluséo do ensino de valores culturais nas disciplinas das escolas para a
promogédo do respeito universal ensina os alunos a viver com responsabilidade como
cidaddos globais. Ressalta-se que um clima de tolerancia pode ser alcancado se a
identidade cultural étnica e religiosa das pessoas for reconhecida e respeitada. No
ambiente educacional deve ser ensinado aos alunos que eles ttm de lidar com a
diversidade. E verdade que se os alunos querem que as suas crengas sejam compreendidas
pelos outros, eles precisam entender as culturas dos outros. Sem criticar outras pessoas,
eles precisam ver as semelhancas e diferencas entre as culturas e aprender sobre os
contextos em que as pessoas vivem. Essa comparagdo permitira que eles aumentem o seu
nivel de tolerancia.%®

Num estudo de Raihani®®, o autor descreve a importancia das relagdes escola-
familia no estabelecimento de uma cultura de tolerancia religiosa entre os alunos de uma
escola secundaria, numa cidade multicultural da india. Palangkaraya é uma capital de
provincia e abriga diferentes etnias e religides. Em 2001, um grande tumulto étnico
eclodiu entre locais e emigrantes, e rapidamente se espalhou para outros distritos. Este
conflito foi considerado uma tragédia nacional e ceifou centenas de vidas. Neste contexto
pos-conflito, o autor examina como varios aspetos relacionados com a escola — cultura,
curriculo e instrucdo, politica e relacdes escola-comunidade — contribuem para os
esforcos da escola para nutrir a tolerancia religiosa entre os alunos. Os resultados sugerem
que os alunos adquiriram um capital cultural incorporado de diversidade religiosa e
tolerancia das familias e da comunidade, e que isso 0s instruiu para ajudar a criar uma
‘cultura de tolerancia' na escola, apesar das politicas escolares sem apoio e politicas
escolares inconsistentes relacionadas a diversidade religiosa. Por iniciativa prépria e, em
menor grau, inspirados pelo curriculo formal, os professores de EMRC desempenham um
papel fundamental na formacdo da compreensdo dos alunos sobre a diversidade e a

tolerancia religiosas por meio do ensino deliberado sobre alguns aspetos de outras

88 cf. William Paul Vogt, “What Is Tolerance and Why Should We Teach 1t? Review of Education”,
Pedagogy, and Cultural Studies, 16, n°® 3-4 (1994): 277-296.

89 Cf. Raihani, “Creating a Culture of Religious Tolerance in an Indonesian School”, South East Asia
Research, 22 n° 4 (dezembro 2014): 541-560.
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religides. Esse ensino pode contribuir para a base de uma educagdo para a
interculturalidade.

3.1. O contributo da EMRC para a educacéo para a interculturalidade e respeito
pela diversidade

A religiao “[...] atravessa nos dias atuais uma etapa de transicao, sendo talvez a
que se encontre num maior embate — que se configura através de uma heterogeneidade de
discursos e disputas internas - em relacdo a identidade que construiu e sua redefinicao
[...].° Observam-se métodos inovadores de evangelizacio e flexibilizagdo das
exigéncias sobre o comportamento, cativando desde modo novos fiéis, notadamente

jovens.

Se nos debrugamos sobre os mais jovens, tem de se salientar aqui o papel da
escola. “Ora bem, se a formagdo integral do aluno deve constituir o centro das suas
preocupaces, entdo a escola tem que prestar atencéo a todas aquelas dimensées que sao
constitutivas do ser humano”’. Daqui salienta-se a dimensdo em analise: a dimenséo
religiosa. “De facto [...] a experiéncia religiosa constitui uma das notas caracteristicas do
ser humano. SO este € capaz de a viver e experimentar, pelo que podemos afirmar que ela
constitui um dos tragos caracteristicos que o distinguem dos outros seres”.”2

Ao partir-se para a analise da vivéncia juvenil e da acao religiosa nos jovens,
considera-se 0 momento da juventude como um catalisador de uma forma de
religiosidade, muito explicita no estudo dos movimentos holisticos. Vive-se nos dias de
hoje face a uma sociedade destituida de um ancoradouro seguro, que suscita, N0 nNOSSO
entender, a pertinéncia da analise do nosso estudo.

Duque”® fala-nos dos jovens salientado que a juventude deve ser vista “como um
estado incompleto: ou seja como uma situacdo de caminho ou transicdo de um estado ao
outro, no qual se manifesta um processo, um tempo de espera”.”* E nesta faixa etaria que

se encontram os cidaddos em crescimento, figuras tdo importantes para sociedade, para a

0 Fatima Maria Paz Alves, “Religido e Sexualidade: Permanéncias e Transformagdes da Perspectiva de
Jovens Pentecostais de Recife/PE — BRASIL”. Ciencias Sociales y Religion, 13, n® 15 (setembro 2012):
85-113, 85.

1 Juan Francisco Ambrosio,“As religides na escola”. Revista Portuguesa de Ciéncia das Religides, Ano 1,
n°® 2 (2002): 59-63.

2 Ambrosio, 4s religides na escola”. Revista Portuguesa de Ciéncia das Religides, 60.

8 Eduardo Duque, “Introdugdo”, em Os Jovens e a Religido na Sociedade Actual. Comportamentos,
Crengas, Atitudes e Valores no Distrito de Braga (Braga: Instituto Portugués da Juventude, 2007), 21-48.
4 Duque, Introducéo, 21-48.
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vanguarda do processo em diversas areas. De facto, “poder-se-a dizer, em género de
concluséo, que os jovens, tanto reinterpretando valores ditos “tradicionais” como
substituindo aqueles por novos, sofrem, de facto, uma languidez ou anemia das grandes
ideologias de enquadramento moral, politico e, como veremos, religioso. Em
contrapartida, emergem novas formas de filiagdo, mais fundadas nas “comunidades
emocionais” que as “comunidades tradicionais”, dando origem ao nascimento de novos

imaginarios sociais que convergem, em muitos dos casos, em novos cultos”.”

Segundo José Coutinho’®, os jovens vivem a sua crenca na religido dividindo-se
entre a primazia da felicidade individual e terrena, a vontade de independéncia e de

autonomia, o relativismo e o pragmatismo.

Primeiro: os jovens atuais ndo acreditam em salvagOes coletivas, mas somente na
felicidade individual. Querem ser felizes aqui e agora, ndo numa vida ap6s a morte,
abandonando ou reinterpretando a soteriologia [salvacdo] cristd. Segundo: querem
julgar e escolher livremente entre os produtos religiosos mais adequados para si,
desenvolvendo "bricolage". Terceiro: deixaram de acreditar no cristianismo como Unica
verdade religiosa, uma vez que a religido se tornou escolha privada e a importancia das
religiGes se tornou idéntica. Quarto: a verdade ndo vem da doutrina e da teoria, mas

meramente da experiéncia pessoal, do que a religido fornece as vidas concretas.’’

No caso concreto da contribuicdio da EMRC para a educacdo para a
interculturalidade e respeito pela diversidade, verifica-se que o programa da disciplina

propde uma énfase especial neste ambito.

Tabela 3 — Unidades Letivas / Contetidos

Ano escolar Unidades Letivas / Contetidos

1%no e Unidade letiva (UL) 1 — Ter um coragdo bondoso (Vivemos uns com 0s
outros; Cuidamos uns dos outros e ndo deixamos ninguém de lado);

e UL 4—Cuidar da Natureza (A Terra é a nossa casa comum e uma dadiva

de Deus para cada pessoa; A beleza e a diversidade da vida na Terra)

2.°ano e UL 1-Ser Amigo (O outro de quem sou amigo é diferente de mim:
aceitar a diversidade; Ser amigo implica ser pacifico e agradavel na
relagdo com os outros; Ser amigo implica entender os outros, escutando
0S seus pontos de vista; Ser amigo é estar disposto a ajuda-los; Jesus é
amigo de todos, mesmo daqueles que sdo mais esquecidos; A

5 Duque, Introdugéo, 29.

6 José Coutinho, “Jovens, religido e familia nos ultimos 20 anos”. Acedido a 8 de novembro de 2022.
http://www.snpcultura.org/jovens_religiao_e_familia_nos_ultimos_20_anos.html.

" Coutinho, Jovens, religido e familia nos dltimos 20 anos.
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3.9ano

4.°ano

5.9ano

6.2ano

7.°2ano

fraternidade universal: Jesus vem ensinar-nos viver como irméos; O
crescimento ndo é so fisico, mas também se cresce aprendendo a viver
COm 0S outros e a respeita-los;

UL 3 — A Pascoa dos Cristdos (Jesus anuncia uma boa noticia: Deus
ama todas as pessoas; Algumas pessoas ndo aceitaram o seu amor para
com todos e por isso o condenaram e maltrataram; Ser construtores da
vida)

UL 4 — Deus é Amor (Os amigos de Jesus amam 0s outros, como Jesus
ama; Os filhos de Deus séo construtores da Paz; Todos nos temos algo
para dar aos outros);

UL 2 — Ser Solidario (Todas as pessoas tém dignidade, por isso tém
direito a viver uma vida feliz e construtiva; Ser solidario é dar-se aos
outros e atender as suas necessidades; A pobreza e a exclusao resultam
da injustica; o que eu posso fazer, em concreto, para ser solidario);

UL 2 — Crescer na Diversidade

UL 1 - Viver Juntos (Integracdo nos grupos: colaboracéo e aceitacédo
dos outros e das suas caracteristicas pessoais; Os valores essenciais
para a convivéncia e as consequéncias da sua ndo aplicacdo; Querer
viver de forma pacifica com os outros)

UL 4 — Construir a Fraternidade (todos os conteldos: pagina 61 do
programa)

UL 1 — A Pessoa Humana (Como “ser pessoa” e dar condigdes para que
todos sejam “pessoas’)

UL 2 — Jesus, um Homem para 0s outros (Jesus lega-nos uma nova
maneira de entender Deus, misericordia pura: contra a exclusdo, a
inclusdo no amor de Deus; A revolugdo do cora¢do humano: viver
centrado no amor ao préximo que € todo aquele que precisa de mim,
independentemente da sua origem ou identidade; Uma religido que
brota de uma relacdo com Deus no intimo do ser e se manifesta na
fraternidade e ndo uma religido do culto exterior)

UL 3: A Partilha do P&o (todos os contetidos: pagina 69 do programa)

UL 1 — As Origens (Como se colabora com Deus na obra da Criag&o)
UL 2 — As Religides (Tradigdes religiosas Orientais; As Religides
Abradmicas; Todos temos origem em Deus: a fraternidade universal; O
didlogo inter-religioso na constru¢do da paz e do bem comum;
Maéaximas elementares da Humanidade, comuns as grandes tradi¢des
religiosas; Atitudes no dialogo inter-religioso; O relativismo e o
fundamentalismo religioso: dois extremos a recusar; O conhecimento
sobre as tradi¢Oes religiosas cria as condi¢Ges necessarias para a tomada
de decisdo pessoal e o dialogo)

UL 4 — A Paz Universal (A faléncia da Paz: a rutura das relagoes
interpessoais entre Estados, povos, etnias, culturas; O direito & paz; A
regra de ouro, transversal aos varios credos)
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8.2ano e UL 2 - 0O Ecumenismo (Atitudes para a construcéo da unidade)
e UL 4 - Ecologia e Valores

9.2ano e UL 1- A Dignidade da Vida Humana (Os grupos minoritarios ou “ndo
produtivos”; A problematica da igualdade e da discriminacdo; Os
preconceitos sociais e religiosos; Cada pessoa deve considerar o
proximo como “outro eu”, respeita-lo e rejeitar tudo o que viola a
integridade pessoal e social; E contraria a vontade de Deus qualquer
forma de discriminagdo; A parabola do Bom Samaritano; A fraternidade
humana, centro das escolhas morais

Ensino e De todo o itinerério, destaca-se a UL 4 — A Civilizagdo do Amor

UL 5 - A Religido como modo de Habitar e Transformar o Mundo (Rito
e rituais; Instrucbes da Didascalia dos Apéstolos, 12, acerca do
acolhimento do estrangeiro e do pobre; A religido nas culturas; A
pluralizacdo dos universos religiosos no espaco social; Religido,
Cidadania e interculturalidade; Os cristios num mundo plural e
globalizado; A ideia de corresponsabilidade crista na construcdo do bem
comum universal

Secundario

Verifica-se, assim, que na programacao dos diversos anos letivos houve o cuidado
de incluir contetddos (a nosso ver, os mais salientes destacados a negrito na tabela N° 3,

acima) que contribuissem para educar os alunos na senda da interculturalidade.

3.2. Proposta alternativa de lecionagdo da UL1 — As origens

Dada limitacdo de calendario no contexto do programa do 7° ano, sugere-se O
privilégio das questdes relacionadas com os géneros literarios, partindo das experiéncias
dos préprios alunos por forma a haver uma compreensao satisfatoria da mensagem global
da unidade letiva.

Dado o contexto do Programa do 7° ano, a interdisciplinaridade com as Ciéncias
Naturais e o nivel de maturidade e “impressionabilidade” dos discentes, considerou-se
pertinente aprofundar, dispendendo para tal mais tempo letivo, o sentido metaférico que
proporcione uma outra visao sobre a realidade e a validade dos relatos mitoldgicos a que
se acrescentou o relato da Torre de Babel pela sua acuidade e conveniéncia para
aprofundar a diversidade original e querida pelo Criador, bem como a insercdo de uma
das ideias motrizes do Papa Francisco no ambito da JMJ 2023 na qual convoca todos sem

excegdo e como essa convocatoria se configura numa manifestacdo da Ecologia Integral
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sustentada pela Laudato Si. Importa, por fim, clarificar que a UL 1 seria lecionada depois
da UL 3 — A Riqueza e Sentido dos Afetos.

Tabela 4 - Aula 1

Aula 1

Sumario: Os dados da ciéncia acerca da origem do universo e do ser humano.

Metas Objetivos | Contetdos | Estratégias Tempo | Recurso | Avaliacdo formativa
B. 1. - Recolha | - Acolhimento, | 5m
Construir | Questionar | de  dados | chamada e Realizacdo das tarefas
uma a origem, | do estudo | sumario;
chave de | o destinoe | na - Dinamica de | 15m Quadro Observacdo direta e
leitura o sentido | disciplina | grupo Phillips indireta
religiosa | do de 66: recolha e
da universo e | Ciéncias sintese das Organizacao
pessoa, do ser | Naturais; conclusdes
da vida e | humano relativas ao Autonomia
da - Os dados | estudo sobre a
historia da ciéncia | origem da vida Participacédo

sobre a | na disciplina de

origem do | Ciéncias Cooperacéo

universo e | Naturais;

do ser | - Indicagdo de | 5m Caderno | Interesse

humano; questdes  que

ficaram em

- Teorias | aberto;

do big- | - Video acerca | 5m PC /

bang e da | do big-bang® Projetor

evolucdo - Origem da | 10m

das vida e teoria da Manual

espécies; evolucéo; (p. 10 -

- Sintese; 5m 12)

Sintese: Dada a interdisciplinariedade do tema, utilizar os contributos do estudo

precedente em Ciéncias Naturais no inicio do Periodo letivo para introduzir a esperada

visdo de conjunto acerca da tematica. Pretende-se o elenco de algumas questdes em aberto

e que deixam curiosidade como sintoma da insuficiéncia das respostas puramente

cientificas para a questdo do sentido.

78 https://www.youtube.com/watch?v=GBzUalF11r0
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https://www.youtube.com/watch?v=GBzUalF1Ir0

Descrigdo da aula: A aula inicia com o acolhimento, a chamada e a escrita do

sumario. De seguida, € realizado um brainstorming mediante o recurso do Phillips 66 a

partir do qual é feita uma recolha e sintese das aprendizagens relativas a origem da vida

lecionadas na disciplina de Ciéncias Naturais no inicio do Periodo em vigor para, depois,

os alunos indicarem questdes que ficaram em aberto e que suscitam curiosidade. Posto

isto, é visionado um video acerca do big-bang, abordada a origem da vida e a teoria da

evolugdo das espécies aportando-se do manual”® (p. 10 e 11). A aula termina com a sintese

proposta na pagina 12 do manual.

Tabela 5 - Aula 2

Aula 2

Sumario: Leitura simbdlica das origens: as cosmogonias e relatos mitoldgicos da Grécia classica.

Metas Objetivos Conteudos Estratégias Tempo | Recurso Avaliacao
formativa
B. 4. Conhecer | - - Acolhimento, | 5m
Construir | textos Cosmogonias; | chamada e Manual (p. | Realizacao das
uma sagrados de | - Relatos | sumario; 14) tarefas
chave de | outras mitoldgicos; | - Abordagem as | 5m
leitura tradicdes cosmogonias e Observacao
religiosa | religiosas - O sentido | 0 sentido das PC/ projetor | direta e
da pessoa, | sobre a | das origens; origens; indireta
da vida e | teméatica da - Revisdo das | 5m
da histéria | origem  da perguntas em (a preparar | Organizacéo
vida aberto no intervalo
indicadas  na das licbes 12 | Autonomia
C. Compreender aula anterior e e 13, relatos
Identificar | que 0 acesso breve mitoldgicos) | Participacéo
0 nucleo | ao sentido de explicacdo do
central certas conteddo dos
das vérias | verdades relatos
tradicbes | depende do mitolégicos;
religiosas | uso de - A pares, | 20m
diversos “resposta” de
géneros alguns relatos
literarios; mitolégicos as
perguntas
indicadas;
- Pedido aos | 5m
alunos que, dai
a 2 aulas,

79 Cristina Carvalho et al., Quero Saber — Educacdo Moral e Religiosa Catélica 7° ano (Lishoa: Fundacéo

SNEC, 2015).
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tragam um
recurso a sua
escolha
(mdsica,
poema,
pintura)  que
reflita o Amor
ou 0
enamoramento; | 5m

Sintese: Depois de uma primeira abordagem no que diz respeito a perspetiva
cientifica, pretende-se relevar a questdo do sentido das origens. Para tal, indicam-se outras
formas de “dizer”, cuja semantica abeira-nos mais das questdes do sentido. Dai que se
pretende introduzir, desde ja, que o modelo de analise eficaz ndo é o do “verdadeiro” ou
“falso”, mas o metaforico.

Descrigdo da aula: A aula inicia com o acolhimento, a chamada e a escrita do
sumario. De seguida, aborda-se a natureza e alguns exemplos de cosmogonias bem como
o0 sentido das origens (p. 14 do manual). Note-se que sera expetavel os alunos exprimirem
uma certa estranheza inicial dado o anacronismo das cosmogonias. Mas este ponto serve
de mote para se revisitar as perguntas em aberto indicadas pelos alunos na aula anterior
e, consoante as mesmas, apresentar como responderiam alguns relatos mitolégicos da
Grécia classica aquelas questdes. O docente seleciona os relatos de acordo com a
perguntas suscitadas pelos alunos. Distribui os relatos pelos alunos, 0s quais e a pares,
fazem corresponder o respetivo relato a pergunta. O ideal € o de responderem as perguntas
de colegas. O objetivo e a sintese sdo 0s de sugerir que, para certas realidades, s é
possivel servirmo-nos de uma linguagem metaforica e “ndo-cientifica.” Por ultimo, é feito
um pedido aos alunos que, dai a duas aulas, tragam um recurso a sua escolha (musica,

poema, pintura) que reflita 0 Amor ou 0 enamoramento.

Tabela 6 — Aula 3

Aula 3

Sumario: Géneros literarios e linguagem mitolégica: as questdes do sentido.

Metas Objetivos Conteudos Estratégias Tempo | Recurso | Avaliagéo
formativa
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B.
Construir
uma chave
de leitura
religiosa da
pessoa, da
vida e da
histéria

L.
Estabelecer
um diélogo
entre a
cultura e a
fé

Compreender
que O acesso
ao sentido de
certas
verdades
depende do
uso de
diversos
géneros
literarios

Caracteristicas
e finalidades
dos  géneros
literarios;

- Questbes da
Ciéncia e
questdes  de
sentido.

Acolhimento,
chamada e
sumario;
Apresentagéo
dos recursos
trazidos pelos
alunos;

- Releitura do
que foi
estudado

acerca do

hipotdlamo no
1° Periodo e
conclusodes
com a
apresentacao
de alguns
géneros
literarios
presentes na
Biblia;

- Reflexao
acerca das
questdes  da
Ciéncia e de
sentido ;

- Pedido aos
alunos que, até
a proxima
aula, leiam os
dois relatos da
Criacdo e da
Torre de
Babel, bem
como realizem
as atividades 5
e 8 do manual;

5m

20m

10m

9m

Im

PC /
projetor

Manual
(p. 93)

Manual
(p. 18)

Manual
(p. 20 e
27)

Manual
(p. 19)

Realizagdo das

tarefas

Observacao
direta e indireta

Organizacao
Autonomia

Participacédo
Cooperacéo

Interesse

Sintese: Apresentar o beneficio e a riqueza dos diversos géneros literarios para

podermos comunicar e transmitir uma mensagem que, sem a diversidade daqueles, seria

“verdadeira”, mas imponha-se, paradoxalmente, ridicula. Faz-se, assim, 0 percurso

inverso ao da aula anterior. E, pois, a percecdo da sua relevancia para a condi¢do humana

que se pretende evidenciar.

Descricdo da Aula: A aula inicia com o acolhimento, a chamada e a escrita do

sumario. Posto isto, os discentes apresentam os recursos escolhidos acerca do amor e
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enamoramento, justificando a escolha. De seguida, revisita-se o que fora estudado sobre
o0 hipotalamo na UL3 referente aos afetos. Reiterando-se que estamos a falar da mesma

temaética, € bastante previsivel que a estranheza recaia agora sobre a linguagem cientifica

pura e dura. Pretende-se evidenciar a sua insuficiéncia e a necessidade vital, e até

“logica”, para acedermos a outros recursos linguisticos com vista a totalidade do sentido.

Conclui-se, nesta senda, que na Biblia também ha uma infinidade de maneiras de dizer e

transmitir a mesma mensagem consoante os géneros literarios que acolhe, aquilo que e a

quem quer responder e respetivas finalidades, diferentes das da Ciéncia, embora ambas

validas e complementares. Esta conclusdo é secundada pelo manual (p. 18, 20 e 27). Por

fim, é solicitado aos alunos que leiam os dois relatos da Criacdo (p. 19 do manual) e da

Torre de Babel até a préxima aula e que realizem as atividades 5 e 8 do manual com vista

a incorporacéo no portefolio.

Tabela 7 - Aula 4

Aula 4

Sumario: Elementos simbdlicos nas narrativas da Criacao.

Metas Objetivos | Contetidos | Estratégias Tempo | Recurso | Avaliacéo
formativa
- Acolhimento, | 5m
L. 2. - A | chamada e Quadro e | Realizacdo das
Estabelecer | Conhecer | mensagem | sumario; caderno | tarefas
um dialogo | a Criagdo | fundamental | - Revisdo da | 5m
entre a|tal como | do Génesis; | aula anterior; Manual Observacdo direta e
cultura e a | relatada - (p. 21-23) | indireta
fé nos textos | - As | Levantamento, | 15m
biblicos; narrativas partilha e
F. da Criacdo | dialogo acerca Organizacao
Conhecer a | 3. no Génesise | das conclusdes
mensagem | Conhecer | seus e duvidas Autonomia
e culturas | o projeto | elementos suscitadas pelas
biblicas. de Deus | simbdlicos; | leituras e Participacéo
presente tarefas
na propostas; Cooperagdo
mensagem - Analise de | 20m
biblica; elementos Interesse
simbdlicos

especificos nas
narrativas da
Criacdo e da
Torre de Babel
e da sua
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mensagem
global;

- A partir de um
dos elementos

analisados,
solicitar aos
alunos que

incorporem no
portefélio um
registo
ilustrativo que
dé conta da
mensagem
biblica
fundamental
das narrativas
da Criacdo;

Sintese: Nesta aula, adentra-se especificamente nos relatos da Criacdo no
Geénesis: conclusdes acerca do facto de serem dois muito diferentes, anélise dos seus
elementos simbolicos mais relevantes e sua mensagem global.

Descricdo da aula: A aula inicia com o acolhimento, a chamada e a escrita do
sumario. De seguida, realiza-se uma brave revisao da aula anterior, sobretudo no que aos
géneros literarios diz respeito. Posto isto, faz-se uma levantamento e partilha das
conclusdes e duvidas suscitadas pela leitura dos dois relatos da Criacdo e da Torre de
Babel no Génesis, sendo previsivel que o facto de serem dois seja alvo de discussao.
Sendo o docente interpela os alunos nesse sentido. E que, s6 esse facto, é bem elucidativo
das finalidades de tais géneros. Posteriormente, procede-se a uma breve andlise de alguns
elementos simbolicos especificos presentes nos relatos, bem como a mensagem global
dos mesmaos. Esta estratégia é secundada pelo manual (p. 21- 23). Por Gltimo, é proposto
aos alunos que, a partir de um dos elementos analisados, incorporem no portefélio um
registo ilustrativo a sua escolha da mensagem biblica fundamental das narrativas da
Criacdo ou como o da Torre de Babel pode ser vista como uma recria¢do, como mais um
exemplo de linguagem mitoldgica que discorre acerca dos perigos da subalternizacao da
diversidade dos povos a um anico império, bem como justifiqguem a escolha aquando da

sua apresentacdo e avaliacao do portefélio.
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Tabela 8 - Aula 5

Aula 5

Sumario: Elementos simbdlicos nas narrativas da Criacao.

Metas Objetivos Conteudos Estratégias Tempo | Recurso | Avaliacéo
formativa

G. Identificar os | 5. Desenvolver | -  Colaboragdo | - Acolhimento; | 5m Quadro
valores uma atitude de | com Deus na | chamada e Realizacao
evangélicos respeito e | obra da Criacdo; | sumario; PC/ das tarefas
K. Reconhecer | admiragdo pela | - - Breve projetor
exemplos obra da Criacdo. | Responsabilidade | introducéo a|bm Observacao
relevantes  do perante a | Laudato Si; Manual | direta e
patrimonio 6. Assumir | Criacéo; - Visionamento (p. 28- | indireta
artistico criados | comportamentos | - Laudato Si; de video 32)
com um | responsaveis em | - Cantico das | concernente ao
fundamento situacBes vitais | criaturas de S&o | capitulo terceiro | 10m Manual | Organizagéo
religioso no quotidiano | Francisco de | da Laudato Si; (p. 34)
O. Amadurecer | que implicam o | Assis; - Abordagem Autonomia
a sua | cuidado da acerca do
responsabilidade | Criacéo cuidado da Participacéo
perante a pessoa, Criacéo, desafios | 10m
a comunidade e ecologicos; Cooperacéo
0 mundo

-Apresentacio Interesse

dos  objetivos

para 0

desenvolvimento

sustentavel para | 10m

2030 da ONU;®°

-Visionamento

de video

concernente  a

IJMJ 20238,

- Céntico das | 5m

criaturas e

80 Como consta no site ods.pt: 1) erradicar a pobreza; 2) erradicar a fome; 3) satide de qualidade; 4) educagéo
de qualidade; 5) igualdade de género; 6) agua potavel e saneamento; 7) energias renovaveis e acessiveis;
8) trabalho digno e crescimento econémico; 9) inddstria, inovacdo e infraestruturas; 10) reduzir as
desigualdades; 11) cidades e comunidades sustentaveis; 12) producgdo e consumo sustentaveis; 13) acao
climatica; 14) proteger a vida marinha; 15) proteger a vida terrestre; 16) paz, justica e instituicdes eficazes;
17) parcerias para a implementagao dos objetivos.

81 https://www.youtube.com/shorts/h2jEilEg_Fw
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realizacéo da
atividade 17 do
manual;

- Partilha das
estrofes
adicionadas.

Sintese: Depois de, na ultima aula, se aclarar que um dos objetivos essenciais dos
relatos da Criacdo é o de expressar a bondade de Deus que tudo criou, nesta aula pretende-
se introduzir o inacabamento da Criacdo, cuja cooperacdo e responsabilizacdo dos
Homens no seu cuidado ndo lhe est alheada. Neste sentido, e mediante a introducdo da
Laudato Si, reforga-se o sentido da missdao de “dominio” sobre o criado outorgado ao
Homem e, a0 mesmo tempo, os entendimentos perversos de tal misséo.

Descrigdo da aula: A aula inicia com o acolhimento, a chamada e a escrita do
sumario. De seguida, o docente apresenta um breve enquadramento da Enciclica Laudato
Si como forma de introduzir o visionamento de um video relativo ao capitulo segundo da
Enciclica referente ao “Evangelho da Criacdo”. Posto isto, como sintese do visionado e
com o auxilio do manual (p. 28 -32), reflete-se acerca do inacabamento da Criacao e a
nossa responsabilidade em “dominar cuidadosamente” que culmina na apresentacdo dos
objetivos para o desenvolvimento sustentdvel da ONU para 2030 e no visionamento do
video no qual o Papa Francisco interpela a participacdo de todos e de cada um na sua
diversidade para a unidade da Igreja e do criado. Por fim, é proposta a realizacdo, até a
aula seguinte, da atividade 15 do manual a ser integrada no portefélio. Como forma de
incentivar atitudes de respeito e estupor perante o criado, a aula termina com a leitura do
cantico das criaturas de Sao Francisco de Assis, a realizacdo da atividade 17 (na qual os

discentes acrescentam uma estrofe da sua autoria ao poema) e subsequente partilha.
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CONCLUSAO

Com o presente Relatério pretendeu-se abordar a problematica da
interculturalidade em Educacdo Moral e Religiosa Catolica, face aos desafios emergentes
que as suas virtualidades assumem nas sociedades hodiernas e no contributo que aquela
area disciplinar pode outorgar para esse desiderato.

Para o efeito, foi efetuada uma revisdo de literatura com a qual se tentou
fundamentar teoricamente os construtos de multiculturalidade e interculturalidade
patentes nos estudos tematicos, nomeadamente no Génesis, realcando as suas diferencas
conceptuais e a necessidade de educar os alunos com vista a que possam reconhecer a
existéncia da diversidade cultural, a tolera-la e, sobretudo, a respeita-la, tornando-a uma
forca motriz de identidade e identidades.

Este trabalho permitiu explanar a articulacdo entre a pratica e a teoria, tendo dado
origem a propostas de melhoria que, reafirmando a centralidade da escola enquanto lugar
de tolerancia e respeito pela diversidade, sugerem otimizacfes a EMRC do 7° ano de
escolaridade para potenciar o contributo da disciplina para a educagdo para a
interculturalidade e respeito pela diversidade sob dois eixos essenciais: a natureza e
possibilidades da linguagem mitologica dos relatos da Criacéo e da Torre de Babel e 0
respeito pela diversidade.

Estas propostas emergem da conclusdo de que, atualmente, os conceitos de
interculturalismo e interculturalidade, entre muitos outros relativos a diversidade estdo
cada vez mais na ordem do dia e devem ser trabalhados, pois as sociedades modernas séo
multiculturais em si mesmas, abrangendo uma infinidade de formas variadas e estilos de
vida das pessoas, pelo que a diversidade cultural, a tolerancia e o pluralismo pode ser o
outro nome para civilizagdo. Humana e crista.

De facto, nos dias de hoje tudo é multiplo e heterogéneo, independentemente do
ambito da vida humana que analisemos. Promover a compreensdao mutua é, neste
contexto, um desafio com que todas as escolas se deparam. As escolas, enquanto espacos
de educacéo técnica e social, visam o desenvolvimento de uma cidadania que se espera
sensivel e tolerante as diferencas que marcam e modelam a sociedade. Neste sentido, um
dos papéis vitais da escola € o de promover um espirito de respeito e tolerancia que

sustente a coesdo da sociedade.
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Portugal, sendo um pais de emigrantes e imigrantes, foi descrito como, ele proprio,
uma viagem. No discurso da cerimoénia do 10 de junho de 2020, José Tolentino Mendonca
referiu que o ser-em-comum € o0 maior tesouro dessa viagem dado que a multiplicidade
das raizes vai tornando presente um futuro amplo e esperancoso. Ja que uma viagem, leia-
se Portugal, que se faz juntos é como um grande amor.%?

Por isso, o respeito pela diversidade cultural deve comecar nas escolas, pois a elas
cabe a responsabilidade de educar cidad&os tolerantes e sensatos, que aceitem o outro
como seu igual, acolhendo-o e transformando ambos num nds de mdltipla pertenca,
integrando-o0 na sua sociedade, sem exigir qualquer tipo de rutura com a sua cultura de
origem.8?

Assim, a toleréncia e beleza de estar junto na diversidade que deve ter espago nas
escolas é aquela que nos permite discordar sobre uma série de topicos, debaté-los de
forma civilizada e respeitosa e, finalmente, avancar para espacos de aceitacao e respeito
mutuo. Neste sentido, a tolerancia consiste ndo apenas numa virtude ética, mas também
intelectual, em que existe um exercicio continuo, individual e coletivo, de pensar e
argumentar objetivamente face a diversidade, evitar enviesamentos e procurar oferecer o
maximo nivel de respeito pelas caracteristicas, escolhas e op¢des dos outros.

Indo mais longe, aos dias de hoje ja surge um conceito que complementa o de
tolerancia: o de apreciacéo pela diversidade. Este reflete o progresso que as escolas e 0s
seus atores tém vindo a fazer neste &mbito, investindo na reflexao e sustentacdo do mesmo
enquanto elemento vital da sua existéncia. Assim, a apreciacdo pela diversidade consiste
ndo apenas na tolerancia e respeito pela pluralidade do outro, mas também na valorizacao
da sua singularidade, por todos os aspetos individuais que o fazem anico. Além disto,
procurar o melhor dos outros &, também fazé-lo connosco.

Sendo a escola um espaco de tolerancia e diversidade, identificam-se dois
imperativos morais que o modelam: devem tomar-se todas as medidas possiveis para criar
um ambiente escolar que assegure seguranca e respeito para todas as pessoas e, por outro
lado, é imprescindivel tomar medidas iguais para promover o respeito pela consciéncia e

educacdo moral e religiosa.

82 Cf. https://www.dnoticias.pt/pais/pode-ler-aqui-na-integra-a-intervencao-de-jose-tolentino-mendonca-
no-dia-de-portugal-FB6407421 acedido a 22 de novembro de 2022.

8 Cf. Maria Martins, O multiculturalismo europeu e 0 seu impacto na sociedade portuguesa, Dissertacdo
de mestrado em Estudos sobre a Europa (Lisboa: Universidade Aberta, 2020) 22-31.
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https://www.dnoticias.pt/pais/pode-ler-aqui-na-integra-a-intervencao-de-jose-tolentino-mendonca-no-dia-de-portugal-FB6407421

Em suma, a EMRC é um contributo valido para o desenvolvimento do valor do
pluralismo na Escola. Ao mesmo tempo que atine ao servi¢co da comunidade escolar, as
suas propostas constituem um verdadeiro itinerario que promove nos alunos o pensar
critico, quer quanto a si proprios quer na sua relacao tolerante, por que estimulada, com

0S outros.
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