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A FRATERNIDADE HUMANA

O Amor Fraterno € o elo de ligacédo

Entre todos os membros da Familia Humana.

Filhos do mesmo Pai,

Irmaos do mesmo Cristo,

E templos do mesmo Espirito Divino,
Somos todos Irmaos,

Criados a imagem e semelhanca

Do Deus-Comunhao-de-Pessoas no Amor.

Devemos alimentar dentro dos nossos coragoes
Este sentimento de fraternidade

Que nos aproxima e dignifica,

Atenuando as diferencas sociais,

Que fazem distingdo de pessoas

E tornam este mundo injusto e frio.

Como irméaos,

Devemos entrelacar 0s nossos caminhos
E escutar a voz daqueles que chamam,
Que pedem ajuda,

Que precisam de nos...

(Ana Paula Bastos)
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RESUMO

O presente trabalho corresponde ao relatério de uma pesquisa subordinada ao
tema Voluntariado Social e Formacao Civica de Criancas e Jovens, desenvolvida sob o
enquadramento tedrico da Pedagogia Social. Acreditando que as praticas de
voluntariado social desempenham um papel decisivo no processo formativo das
criangas e jovens, quisemos saber em que medida estdo as Escolas vocacionadas para
integrar essas dindmicas de voluntariado nos seus projectos educativos, tentando
averiguar sobre as motivacGes que impelem as criangas € 0S jovens para a ac¢ao
voluntéria e sobre os valores que emergem dessas vivéncias pessoais. Para o efeito, foi
realizado um trabalho empirico junto de trés Escolas do Norte do Pais, dos ensinos
basico e secundario e tendo por referéncia uma iniciativa de voluntariado social muito
particular — o projecto Por Uma Nova Africa. Conforme se evidencia neste relatorio,
este estudo permitiu-nos concluir sobre a relevancia sociopedagdgica destas
experiéncias de vida que, como tal, deverdo ser inseridas nos planos formativos das

criangas e jovens.
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ABSTRACT

The present paper is a research report with the theme Solidarity in network —
children and young people’s volunteering and civic training, developed under the
theoretical framing of Social Pedagogy. Believing that the practices of social voluntary
have a decisive role in the children and young people’s formative process, we wanted to
peruse if schools have potential to comprise those voluntary dynamics in their
educational projects, as well as, to inquire about the motivations that drive children and
young people for the voluntary action and about the values that emerge through those
personal experiences. In order to do that, an empirical work has been done in three
schools in the north of the country, from the basic and secondary education, and having
as a reference one specific initiative of social voluntary — the project Por Uma Nova
Africa (For a new Africa). As shown in this report, this study made us conclude about
the sociopedagogic importance of these life experiences that should be part of the

children and young people’s formative plans.
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INTRODUCAO

O presente trabalho corresponde a uma dissertacdo académica subordinada ao
tema Voluntariado Social e Formacao Civica de Criancas e Jovens e foi desenvolvida
no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educagdo — especializagdo em Pedagogia
Social da Faculdade de Educacdo e Psicologia da Universidade Catolica Portuguesa sob
a orientacdo da Doutora Isabel Baptista.

O tema da nossa pesquisa integra duas grandes areas — a solidariedade e o
voluntariado — que correspondem a um interesse, simultaneamente, pessoal e social: a)
pessoal, pelos varios anos de trabalho voluntério realizado num projecto de
solidariedade intitulado Por Uma Nova Africa que tem vindo a ser desenvolvido em
algumas Escolas nacionais, sob a coordenacdo das Irmas Reparadoras de Nossa
Senhora de Fatima, e que serve de base de trabalho empirico desta dissertacdo; b) social
pela importancia e pertinéncia do tema da solidariedade numa época de acentuada crise
econdmica, bem como, pelo valor que neste contexto se atribui as dindmicas de
voluntariado social e, sobretudo, pelo reconhecimento do seu potencial formativo,
designadamente junto das criancas e dos jovens.

Ao olharmos para a situacdo da sociedade contemporanea, podemos constatar,
por um lado, uma crescente desigualdade socioecondémica e, por outro, que a palavra
«solidariedade» entrou (e integra), cada vez mais, o vocabulario de todos, jovens e
menos jovens. Parece, portanto, que as disparidades e injusticas sociais estdo a provocar
uma reaccdo em sentido oposto, na procura de equilibrio ou “homeostase” social. Um
exemplo nacional concreto é o valor recorde da campanha de recolha de alimentos para
0 Banco Alimentar registado em 2011". Esta forma de mobilizacdo social evidencia uma
consciéncia social que transcende as idades, mas que se torna particularmente
significativa junto das novas geracdes.

Deste modo, no mundo actual, globalizado e tecnologicamente centrado,
assistimos ao aparecimento de novos instrumentos de implicagcdo social, como as

mobilizagOes sociais feitas a partir da Internet. Neste contexto, 0s jovens revelam-se

! 0 Banco Alimentar é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social que luta contra o desperdicio de
produtos alimentares, encaminhando-os para distribui¢do gratuita as pessoas carenciadas. Em Maio de
2010 foram recolhidas 1636 toneladas, neste ano foram recolhidas 1935 toneladas desses produtos, o que

demonstra um acréscimo de 18% relativamente ao ano transacto.
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particularmente aptos e motivados para a utilizagdo das novas tecnologias,
demonstrando através delas uma extraordinéria capacidade de mobilizagdo civica®. Nos
dias de hoje assistimos ainda a progressiva introducéo de contetdos que se pretendem
de cariz universal, como acontece, por exemplo, com as doutrinas ecoldgicas, e com as
questdes relativas a solidariedade. Assim, os jovens sdo chamados, cada vez mais cedo,
a assumir um papel activo na sociedade, um papel frequentemente concretizado atraves
da participacdo em ac¢bes em prol dos mais desfavorecidos.

No grafico destas preocupacdes, as praticas de voluntariado social ganham
especial destaque, alimentando dinamicas de solidariedade «em cadeia», 0 que 0 mesmo
é dizer «em rede». Acreditando que estas praticas desempenham um papel decisivo no
processo formativo das criancas e jovens, quisemos saber até que ponto elas sdo
acolhidas pelas Escolas e, especial, de que forma sdo percebidas pelos actores
envolvidos, designadamente pelas criancas e jovens. Nesse sentido, elegemos como
questdes de partida as seguintes:

a) Em que medida estdo as Escolas vocacionadas para integrar dinamicas de
voluntariado social nos seus projectos educativos?

b) Que tipos de motivagcOes impelem as criangas e 0s jovens para a participacdo em
projectos de accao voluntaria?

¢) Quais os valores sociais que emergem dessas experiéncias e de que forma sao
priorizados pelas criancas e jovens?

Procurando perspectivar estas questdes num grafico de analise balizado por
principios de Pedagogia Social, a ciéncia da educacdo que enquadra a pratica
socioeducativa na pluralidade das suas dimensdes (Baptista Carvalho, 2004), 0 nosso
estudo teve por base um trabalho de campo centrado em trés Escolas situadas no Norte
do pais e perseguindo objectivos de inquiricdo directa das criancas e jovens.

O presente documento procura dar conta de todo esse processo investigativo
estruturando-se em trés partes fundamentais, a primeira referente ao enquadramento
conceptual e de modo a explicitar as nogOes de Pedagogia Social, de “aprendizagem ao

longo da vida” e de “solidariedade social”. Ainda no plano da fundamentagdo teorica,

2 A este proposito, salienta-se a forma como, no ano de 2011, as novas tecnologias serviram de suporte
para o despoletar de movimentos populares pré-democracia em paises de influéncia mugulmana e arabe,
sob regimes ditatoriais, num movimento de contestacdo social marcado por manifestagdes agendadas
pelas camadas mais jovens com recurso a SMS e a Internet Este movimento contagiou quase toda a regido

e culminou, no mesmo ano, na queda em domind dos Governos da Tunisia, Egipto e da Libia.
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sdo evidenciados os conceitos de “dadiva” e de “voluntariado”, elegendo como
referéncia privilegiada a perspectiva de Marcel Mauss, autor da obra Ensaio sobre a
Dadiva (2008).

A segunda parte reporta ao enquadramento metodologico, iniciando-se com a
justificacdo da opcdo investigativa, seguida de uma descri¢do dos objectivos gerais, do
design pesquisa e respectiva contextualizacao e, por fim, da explicitacdo de critérios de
processamento e apresentacao de dados.

A terceira parte, intitulada «formacdo de criancas e jovens e dinamicas de
voluntariado», corresponde a andlise e discussdo dos dados recolhidos, considerando
para o efeito as categorias decorrentes dos objectivos oportunamente referidos e que se
prendem com a motivacdo das criancas e jovens para a participacdo no projecto, 0s
valores associados a vivéncia do projecto de solidariedade, bem como, as percepcdes
dos participantes sobre as experiéncias vividas.

O trabalho termina com a apresentacdo de um conjunto de consideracdes finais

tendo por base a reflexdo sobre todo o percurso investigativo.
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12 PARTE

ENQUADRAMENTO TEORICO



1 - PEDAGOGIA SOCIAL E APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA

1.1. Educacéo e Aprendizagem ao Longo da Vida

No reconhecimento do papel determinante da educacdo no processo de
desenvolvimento das pessoas e das comunidades, as sociedades democraticas do século
XXI colocam a educacdo integral de todas as pessoas e da “pessoa toda” no coragao do
seu compromisso sociopedagdgico. Um compromisso balizado pelos valores de
humanidade e cidadania consagrados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

(1948) e onde a educacao surge apontada como um dos direitos fundamentais.

Toda a pessoa tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrugdo elementar serd obrigatéria. A instrugdo técnico-

profissional seré acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito.

(Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948, Artigo 26)

Esta educacédo deve contemplar a formacéo integral da pessoa, potenciando a sua
capacitacdo civica. Conforme salientava Piaget, a educacdo hoje tem de levar a
formacdo de atitudes intelectuais e morais envolvendo toda a personalidade e o
comportamento social, sob todos os seus aspectos, de um individuo a educar (1998,
p.235). Em democracia, uma educacdo integral e para todos é assumida com a qualidade
de direito, nomeadamente pelo papel central que pode exercer ao nivel da promogdo da
igualdade de oportunidades, da prépria solidariedade e, finalmente, da coesdo social
(Delors, 1996, p.90-91). Como completa Joaquim Azevedo, a educacdo deve ser
assumida como um compromisso na construcao de sociedades comunitarias, ela torna-
se, portanto, um direito e um dever de cidadania (2007, p.10).

O Conselho Europeu de Lisboa de Margo de 2000, por exemplo, refere nas suas
conclusdes que a Europa entrou indiscutivelmente na Era do Conhecimento e ndo
esquece as implicacgdes inerentes para a vida cultural, econémica e social (...) nem que
os modelos de aprendizagem, vida e trabalho estdo a alterar-se em conformidade, num
processo em que a mudanca afecta ndo sé os individuos, mas também os procedimentos

convencionalmente estabelecidos (Memorando de Aprendizagem ao Longo da Vida,
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2000, p.3)°. Ou seja, a educagdo passa também a ser valorizada numa légica de resposta
a necessidade de actualizacdo continua dos conhecimentos num mundo em rapida
evolucdo. A formacdo comeca a ser encarada, cada vez mais, numa perspectiva de
continuidade ao longo da vida.

Partindo de uma perspectiva evolucionista, Donald Merlin na sua obra intitulada
As origens do pensamento moderno (1999), esboca uma nova forma de encarar o
homem na sua relagdo com a informacdo/conhecimento. Resumidamente, é a prépria
visdo da cognicdo que € revista — comparativamente as demais espécies — face, por
exemplo, ao surgimento da escrita (fendmeno exclusivamente humano),
conceptualizada, aqui, como acontecimento que possibilita e determina o surgimento de
uma memoria externa. Deste modo, o ser humano passa a dispor de dois sistemas de
memoria: memoria interna — de origem biologica, condicionada pelo tempo e pelo
espaco, e associada a tradicdo oral, e a memdria externa — potencialmente permanente e
de capacidade ilimitada. Nesta perspectiva, compreende-se 0 crescimento exponencial
da informacdo com consequéncias evidentes sobre a velocidade e quantidade da
producdo do conhecimento real, mas também, as novas exigéncias ao nivel de um
processamento e anélise que continua, ao nivel individual, condicionado aos limites do
corpo (1999, p.334-339). Entdo, como resolver o problema do desfasamento entre a
quantidade de informacéo disponivel e a capacidade de memorizacdo, processamento e
operacionalizacdo da informacdo, pelo ser humano?

Constatamos, desde ja, que a maxima que preconiza que “informacdo é poder”
perde relevo face ao papel cada vez mais proeminente da “gestdo da informacgdo”, numa
deslocacdo do quantitativo/cumulativo para o qualitativo/prospectivo. Por essa mesma
razdo, também os objectivos da educacao terdo de sofrer uma reviséo.

Em primeiro lugar, deduz-se um acrescido destaque para o papel/obrigacdo da
educacdo enquanto guia/orientador. Por exemplo, segundo Jacques Delors, a educagéo
cabe fornecer, de algum modo, a cartografia dum mundo complexo e constantemente
agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele (1996, p.77).
No entanto, e embora dada como parcialmente solucionada a questédo da orientagdo no
“mar de informacdo”, continuamos, limitados na nossa “memoria interna” e,

obviamente, na nossa capacidade de processamento — limitagdes estas, susceptiveis de

* O Memorando sobre Aprendizagem ao Longo da Vida é um documento de trabalho dos servicos da
Comissdo Europeia, que convoca um debate a nivel europeu para se perceber o actual estado da

aprendizagem ao longo da vida, tanto a nivel individual como institucional.
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conduzir ao desperdicio de conhecimento por via do desaproveitamento das constantes
correntes de informacdo que nos (re)envolvem ao longo da vida. Como evitar esse
potencial desperdicio?

A propria evolucdo social dita a resposta para mais esta questdo, gerando a
necessidade de uma aprendizagem que néo se limite ao tempo da infancia e mandatando
a Escola para novas missdes. Ainda segundo Jacques Delors, ndo basta que cada um
acumule no comeco da vida uma determinada quantidade de conhecimentos de que
possa abastecer-se indefinidamente. E, antes, necessario estar a altura de aproveitar e
explorar, do comeco ao fim da vida, todas as ocasides de actualizar, aprofundar e
enriquecer estes primeiros conhecimentos... (1996, p.77). Ou como clarifica Roberto
Carneiro ndo podemos esquecer que a educacdo ndo esta confinada a uma etapa
especifica da vida, mas deve estar presente durante toda a vida (2001, p.28).
Reforcando esta nogdo e dando um seguimento légico as constatagdes sobre 0 momento
de répida evolucdo que a sociedade actual atravessa, bem como, as necessidades cada
vez mais prementes, de constantes actualizacdes do conhecimento, o Conselho Europeu
de Lisboa (2000) propde que a aposta na aprendizagem ao longo da vida deve
acompanhar a transi¢ao para uma economia e uma sociedade assentes no conhecimento.

De acordo com o Livro Branco de 1995 da Comissdo Europeia, intitulado
Ensinar e Aprender - Rumo a sociedade cognitiva, em meados dos anos 90, existe um
largo consenso em torno da ideia de que a educacdo e a formacdo ao longo da vida
contribuem para manter a competitividade econémica e a empregabilidade, bem como,
constituem o melhor meio de combate & excluséo social (Memorando de Aprendizagem
ao Longo da Vida, 2000, p.6-7). Neste contexto, a aprendizagem ao longo da vida
tornou-se o principio orientador comum de toda uma geracdo de programas
comunitarios nas areas da educacdo, formacdo e juventude. Esclarecendo que por
“aprendizagem ao longo da vida”, e ainda segundo o mesmo documento, Se entende
toda e qualquer actividade de aprendizagem, com um objectivo, empreendida numa
base continua e visando melhorar conhecimentos, aptidées e competéncias (2000, p.3).

As novas necessidades ao nivel da educacdo, explicadas anteriormente no
ambito do aumento progressivo e exponencial da informacéo disponivel, na relagdo do
educador face as novas exigéncias de um ensino que ndo pode mais esquecer que a
aprendizagem se estende para la do tempo do préprio educador. Por outro lado, o

imperativo de melhoria continua de conhecimentos e aptiddes (este ultimo contemplado
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na propria definicdo de aprendizagem ao longo da vida) coloca, necessariamente, todo
um conjunto de novos desafios.

Concluindo, a prioridade da meta de aprendizagem ao longo da vida resulta de
duas ordens de razdes: da transicdo para uma sociedade e uma economia assentes no
conhecimento, em que o acesso recorrente a informacdo é um factor chave para o
reforco da competitividade e empregabilidade, bem como, do facto de 0s europeus
viverem num mundo politico e social complexo e ser expectavel que contribuam
activamente para a sociedade e aprendam a viver, cada vez mais, em contextos de
diversidade étnica e cultural. Estas duas caracteristicas da mudanca social e econémica
encerram dois grandes objectivos para a aprendizagem ao longo da vida: promover a
cidadania activa e fomentar a empregabilidade. (Memorando de Aprendizagem ao
Longo da Vida, 2000 p.5-6).

O ensino, especialmente no sentido da educacdo estruturada e formal, deve dar
igual atencdo a cada um dos quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (este Gltimo, via essencial
que integra os trés anteriores), se for seu objectivo — como nos parece consensual que
deve ser — que a educacdo apareca como uma experiéncia global ao longo de toda a
vida. Este formato conceptual pressuple, entdo, a evolucdo de uma educagédo
essencialmente instrumental (centrada no fazer e na utilidade econémica) para a alargar
ao sentido da realizacdo da pessoa — realizagdo alcangavel pelo “aprender a ser” (Delors,
1996, p.78). Consequentemente, percebemos uma educacdo concebida no sentido
ultimo do desenvolvimento total da pessoa, nomeadamente, através da preparacdo por
via da educacdo recebida nos primeiros anos de vida para uma autonomia de
pensamento e capacidade critica, suficientes para que cada um se encontre apto a decidir
por si mesmo como actuar face aos desafios da vida.

Relativamente a propria nogdo de Escola podemos salientar os principios
propostos por Edgar Morin. O autor destaca como tarefa do professor, para além dos
“conhecimentos académicos”, possibilitar aos alunos que lhes estdo confiados um
conjunto de vivéncias que os ajudem a melhor se situarem perante eles proprios e o
mundo que os rodeia, isto é, que os tornem sujeitos capazes, livres e responsaveis
(1999, p.15-21). Nesta perspectiva, é preciso mostrar aos jovens que tém poder para agir
sobre 0 mundo e que a verdadeira cidadania é a descoberta e utilizacdo desse poder para
potenciar mudancgas positivas ndo so neles proprios mas muito para além deles, é uma

obrigacdo educativa e social.
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1.2. Educacéo e Solidariedade Social

Conforme foi evidenciado no ponto anterior, a sociedade planetéria do século
XXI reconhece a educacdo como um direito humano fundamental. Assim sendo,
entende-se que é necessario promover o acesso universal deste direito, seja através da
formacéo escolar ou da formacéo feita noutros contextos de vida. Este designio obriga a
cruzar os valores educacionais com os valores da solidariedade social, ja que o direito a
uma educacéo ao longo da vida deve ser para todas as pessoas, sem excepcao.

Etimologicamente, segundo Rocha, solidariedade relaciona-se com solidario,
que deriva do solido e pretende significar que os membros de um grupo devem
comportar-se a imagem do corpo sélido cujas partes se movem unidas e
interdependentes (1996, p.78). Esta conceptualizacdo remete, desde logo, para as ideias
de “unido” e de “interdependéncia”, enquanto constituintes fundamentais da
solidariedade.

Numa conceptualizacdo comum, a nogdo de solidariedade pode entdo ser
perspectivada no ambito da partilha, ou seja, de uma relacdo que liga duas ou mais
pessoas. No entanto, importa ainda esclarecer a natureza dessa interdependéncia, da
partilha ou relacgdo, a luz de determinados valores ou principios.

Socorridos de uma perspectiva religiosa de matriz cristd, verificamos que
quando o Papa Jodo Paulo Il na Enciclica A Solicitude Social da Igreja, refere que a
solidariedade ndo é um sentimento superficial e vago para os males que sofrem tantas
pessoas proximas e ao longe. E determinac&o firme e perseverante de trabalhar para o
bem comum, para o bem de todos e para o bem de cada um, porque todos somos
responsaveis de todos (1998, n° 38), acrescenta duas caracteristicas importantes para a
compreensdo da verdadeira natureza deste conceito: a relacdo com o bem comum e a
responsabilidade matua. Posteriormente, o Papa Bento XVI, num discurso que dirigiu
na cidade do Vaticano, no dia 5 de Maio de 2008, aos participantes da 142 Sessao
Plenéaria da Pontificia Academia das Ciéncias Sociais, referiu que a solidariedade ¢ a
virtude que permite a familia humana compartilhar em plenitude o tesouro dos bens
materiais e espirituais®.

A valorizacdo do valor da solidariedade na perspectiva cristd fica bem patente
quando se considera que a finalidade imediata da Doutrina Social da Igreja € a de

* Conferir em http://www.zenit.org/article-18320?|=portuguese.
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propor 0s principios e os valores que possam suster uma sociedade digna do homem.
Entre estes principios, o da solidariedade em certa medida compreende todos 0s
demais: ele constitui «um dos principios basilares da concepc¢ao cristd da organizacao
social e politica» (Conselho Pontificio Justica e Paz, 2005, n° 580). Constata-se,
portanto, que a solidariedade assume a importancia de um valor que integra em si a
esséncia de todos os outros, que 0s sumariza e/ou que os reflecte, constituindo-se, desse
modo, num elemento estrutural para a Doutrina Social da Igreja.

Neste alinhamento de sentido, Isabel Baptista considera que a solidariedade
pressupde a interdependéncia entre direitos e deveres e a referéncia a um universo de
bens comuns, constituindo nessa medida uma espécie de principio ético da vida social
(2010, p.35) e, desse modo, introduz a dimensdo ética num conceito que ja se tinha

’

constatado, inerentemente humano e social: “Humano”, porque concebido enquanto
qualidade especifica, assente numa ldgica de responsabilidade mutua que acrescenta
valor ao préprio e a espécie; “Social”, desde logo, porque implica, como se disse,
“unido” e “interdependéncia” — elementos que conjugados a vida social humana
conduzem a coesdo do préprio grupo, tornando-se, desse modo, elemento definidor do
mesmo. Finalmente, importa esclarecer um ponto fundamental sobre a solidariedade.
Sendo esta uma qualidade da relacdo, tipicamente humana, tratar-se-4, entdo, de uma
caracteristica inata/genética ou, pelo contrario, de uma caracteristica que tem de ser
aprendida? Xesus Jares, contribui para responder a esta questdo ao considerar que a
solidariedade é uma qualidade do ser humano que devemos aprender e desenvolver
desde a primeira infancia. Qualidade que nos leva a partilhar os diferentes aspectos da
vida, ndo apenas 0s aspectos materiais, mas também os sentimentos (2007, p.36). Esta
definicdo ndo s6 designa o valor espiritual da solidariedade, como apela para a
necessidade de a estimularmos e desenvolvermos desde a infancia, a semelhanca do que
acontece, por exemplo, com outras competéncias desenvolvimentais.

Assim, parece que a solidariedade sendo caracteristica unica do ser humano — e
por isso mesmo, tendencialmente condicionada por elementos de ordem fisioldgica —
necessita de um ambiente proprio (estimulacdo adequada) para se desenvolver,
actualizar e manifestar em plenitude. Decorrente desta concep¢do pode-se perceber a
solidariedade nos moldes de uma “competéncia” — uma visdo que se considera limitada,
mas que serve um propdsito explicativo — dependente, também, de um trabalho

educativo.
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1.3. Ciéncias da Educacéao e Pedagogia Social

Conforme vimos, o cumprimento da meta de uma educagdo ao longo da vida
acessivel a todas as pessoas implica uma profunda mudanga na organizacdo da
sociedade, sobretudo tendo em conta os imperativos de formacdo em contextos sociais.
Outrora, quando se ouvia a palavra educacgdo, imediatamente 0 nosso pensamento ia ter
aos bancos da Escola, onde aprendemos as primeiras letras. Hoje, essa Viséo
reducionista parece ultrapassada, a educacdo é muito mais do que a Escola. No entanto,
0 espaco escolar permanece, ainda, como um dos ambientes mais importantes para a
formacgéo do cidaddo. A Escola permanece valorizada como um lugar privilegiado para
a troca de saberes, onde as crian¢as e 0s jovens tém contacto com as mais diversas areas
do conhecimento. E desse conhecimento culturalmente delineado que se extraem,
também, valores essenciais ao relacionamento interpessoal e para a vida em sociedade.

Na realidade, acredita-se que a Escola deve ser um lugar, especialmente, no
sentido proposto por Marc Augé, onde até os individuos mais simples se possam situar
por referéncia a ordem que lhes atribui esse lugar, ou seja, os lugares desempenham um
papel organizador a que ndo é estranha a relacdo afectiva que se constréi com 0s
mesmos — este papel do espaco/lugar representa um dos aspectos fundamentais para a
construcdo da propria identidade (2007, p.10-23).

No século XXI, como ja foi referido, a educacéo ndo se reduz a sala de aula. Por
exemplo, o conhecimento dos varios modos de aprendizagem (processo de tentativa e
erro, por modelagem) resulta, inevitavelmente, na consciéncia de que a Educacéo néo se
limita a um espaco concreto, nem a um programa pré-definido a partir do exterior (do
formal). Deste modo o conceito de espaco educativo alarga-se a todas as situacfes ou
contextos de aprendizagem; logo, tudo é potencialmente espaco educativo: a familia, o
jogo no tempo livre, os meios de comunicacdo social, a escola, etc.

Do mesmo modo, foi-se também desenvolvendo a consciéncia de que néo sera
adequado considerar a educagdo como temporalmente limitada. Na realidade, ha muito
gue sabemos que a aprendizagem ocorre ao longo de toda a vida, nomeadamente,
através das experiéncias que a mesma proporciona ao individuo. Assim, é com
naturalidade que percebemos que numa sociedade altamente competitiva e cada vez
mais sedenta de conhecimentos, se dé maior relevo ao processo educativo ao longo de

todo o percurso do individuo.
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Agustini Osorio refere que a educagdo deve permitir aos sujeitos tomarem
consciéncia de si mesmos e do seu meio envolvente e desempenharem a sua fungéo
social no mundo do trabalho e na vida publica atraves do saber, do saber fazer, do
saber ser e do saber conviver (2003, p.49-50); Por seu lado, Julio Fontes de Sa salienta
que é preciso apostar na educacdo e formacdo ao longo de toda a vida, numa éptica
para o desenvolvimento e de educacdo para a cidadania. Deve-se estimular atitudes de
solidariedade social e de participacdo na vida da comunidade (AA.VV, 1999, p.77).

Discutidas as questdes do espaco educativo (contexto e lugar) e de aprendizagem
ao longo da vida — educacgdo e formacgdo que se pretende continua — importa aludir a
extensdo do papel da educacdo. Deve a educacgdo limitar-se a conteldos programaticos
especificos? Deve incidir, apenas, sobre as competéncias percebidas como necessarias
num dado momento social/histérico?

Anténio NAvoa responde as estas interrogacdes defendendo o conceito de
educacdo integral, como aquele que, provavelmente, melhor define a modernidade
escolar (2005, p.79). Hoje exige-se uma educacao global, isto é, uma educacgdo que deve
ter em conta a pessoa como um todo, ou seja, nos dominios intelectual, psicolégico,
afectivo e espiritual. Isso mesmo menciona Gabotti Moacir quando refere que a
educacdo deve ter uma visdo do aluno como pessoa inteira, com sentimentos e emogoes
(2001, p.68). O mesmo autor, vai ainda mais longe, quando salienta que educar para o

todo é educar para a humanidade (2004, p.464).

A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensao, a toleréncia e a amizade entre todas as
nacgdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as actividades das Nac6es Unidas em prol

da manutencéo da paz.

(Declaragao Universal dos Direitos Humanos, 1948, Artigo 26)

Estamos, pois, perante o reconhecimento da estreita ligagcdo entre educacdo,
valores humanos e solidariedade num quadro de cidadania participativa e solidaria.
Citando Maria Victoria Benevides, a educacdo em Direitos Humanos é essencialmente

a formacéo de uma cultura de respeito a dignidade humana através da promogéo e da
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vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperacao, da tolerancia e da paz (2000, p.1).

Intimamente ligada a questdo dos direitos humanos encontra-se a questdo da
cidadania, sua educacao e seu exercicio. Parece oportuno, antes de mais, definir o que se
entende por cidadania. Jorge Sampaio (Ex-Presidente da RepUblica Portuguesa)
descreve cidadania como responsabilidade perante nos e perante 0s outros, consciéncia
de deveres e de direitos, impulso para a solidariedade e para a participacao, € sentido
de comunidade e de partilha, é insatisfacdo perante o que é injusto ou o que esta mal, é
vontade de aperfeicoar, de servir, é espirito de inovacdo, de audécia, de risco, é
pensamento que age e acgao que se pensa (in Paixao, 2000, p.3). Outra definicdo de
cidadania designa-a como o conjunto de direitos e deveres do individuo que pertence a
uma determinada comunidade, que passa a designar-se como cidadao (Maria José
Martins e Maria Jodo Mogarro, 2010, p.187).

A necessidade de promocdo de uma educacdo integral, continua (educagdo ao
longo da vida) que contemple e responda as varias necessidades desenvolvimentais
(individuais e colectivas) do ser humano, catalisadora de um exercicio pleno da
cidadania enquanto meio privilegiado de aperfeicoamento da propria sociedade,
percebe-se melhor a complexidade e multiplicidade de campos da educacdo tal como é
perspectivada na actualidade, implicando um alargamento do espaco epistemoldgico das
ciéncias da educacdo. E neste campo cientifico ampliado e diferenciado que se situa a
Pedagogia Social, enquanto disciplina que tem como objecto de estudo, precisamente, a
realidade socioeducativa (Gloria Pérez Serrano, 2003, p.68).

A Pedagogia Social surgiu na Alemanha. Este termo foi utilizado pela primeira
vez em Maio de 1844 pelo educador Karl Mager (Paciano Fermoso, 1944, p.15). No
entanto, o conceito de Pedagogia Social, propriamente dito foi usado, pela primeira vez,
apenas em 1850 pelo educador Diesterweg na obra intitulada Bibliografia para a
Formagdo dos Mestres Alemdes. Em 1898 o filésofo Paul Natorp lancou a obra
“Pedagogia Social. Teoria da Educagdo e da vontade sobre a base da Comunidade”,
que sistematiza a Pedagogia Social — obra que contribuiria, segundo Evelcy Monteiro
Machado para ser reconhecido como o fundador da Pedagogia Social.

Adoptando a concepcéo trabalhada por Isabel Baptista (2005) consideramos que
a Pedagogia Social corresponde a area de conhecimento que pretende enquadrar a
intervencgdo socioeducativa num contexto de cidadania social balizado pela exigéncia de

educacdo ao longo da vida, procurando assim dar especial atencdo as pessoas cujas
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trajectorias de vida se encontram marcadas por situacdes de vulnerabilidade, sofrimento
e excluséo social. O que, como salienta a autora, ndo representa uma Opgao por um
olhar centrado nas zonas de fractura e de excluséo social, mas sim o reconhecimento da
necessidade de atender as condi¢cdes de emergéncia e consolidacao dos lagos sociais.

S6 perseguindo objectivos gerais de coesdo social poderemos atingir a cultura de
paz social tdo necessaria ao desenvolvimento pleno de todos os seres humanos. Ora,
enguanto saber tedrico-pratico de vocacdo interdisciplinar, a Pedagogia Social constitui
uma forma de conhecimento educacional que favorece visdes integradas e integradoras
das realidades sociais. Deste modo, a Pedagogia Social define-se como um saber
transformador, inscrevendo-se no tipo de saberes que José Machado Pais (2006)
classifica de “intrometidos e comprometidos”. Neste caso, um saber comprometido com
o processo de formacéo integral e plena das novas geragdes humanas, das criancas e

jovens do nosso tempo.

25



2 - DADIVA E SOLIDARIEDADE SOCIAL

2.1. “Dadiva” em Marcel Mauss

Marcel Maus (1872-1950), socidlogo e antropdlogo francés, constitui um nome
de referéncia no pensamento social sobre a “dadiva”, merecendo por issO a nossa
atencédo especial neste estudo. A sua obra foi marcante na sociologia e na antropologia
social contemporanea, foi mesmo considerado o pai da antropologia francesa. Entre as
varias obras publicadas por Marcel Mauss merece destaque o Ensaio sobre a dadiva,
publicada em 1925 a qual é reconhecida como sendo o estudo de caracter etnografico,
antropolégico e socioldgico mais antigo e importante sobre a reciprocidade, o
intercambio e a origem antropolégica do contrato.

Como destaca Claude Leévi-Strauss (1950), o pensamento de Mauss,
impressiona, desde logo, pelo modernismo (contemporaneidade). Um bom exemplo
dessa actualidade e dinamismo intelectual pode encontrar-se na proposta de constituir
“Arquivos Internacionais das Técnicas Corporais” que tratariam um patriménio comum
e acessivel a toda a humanidade de valor sempre actual, e cuja disposicdo geral
permitiria, melhor que outros meios, porque sob a forma de experiéncias vividas, tornar
cada homem sensivel a solidariedade, ao mesmo tempo intelectual e fisica, que o une a
toda a humanidade. Mostrar-se-ia, por exemplo, que contrariamente ao defendido por
ideais racistas (que querem ver no homem um produto do corpo) o homem sempre
soube fazer do seu corpo um produto das suas técnicas e das suas representacdes
(Mauss, 1950, p.11).

A obra de emblematica do autor, Ensaio Sobre a Dadiva, parte de um programa
que consiste no estudo do regime do direito contratual e do sistema de prestacOes
econdmicas nas sociedades arcaicas. No entanto, o referido estudo vai revelar-se
centrado num aspecto em particular: o caracter voluntario, por assim dizer,
aparentemente livre e gratuito, e todavia forgcado e interessado destas prestacgdes (1950,
p.56). Mauss da-nos, nomeadamente, um exemplo de comunidades arcaicas na Europa:

Na civilizagdo escandinava, e em muitas outras, as trocas fazem-se sob a forma de
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presentes, em teoria voluntarios, na realidade obrigatoriamente dados e retribuidos
(1950, p.55).

Com efeito, Marcel Mauss considerava que ndo se podia falar de dadiva, na
medida em que, nos estudos que fez as sociedades arcaicas, por detras de um presente
recebido se impde uma tripla obrigagéo: a de dar, receber e retribuir. Por isso, dizia que
toda a dadiva € uma falsa dadiva, é um empréstimo e ndo propriamente uma pura
dadiva, ja que a retribuicdo é feita com base num juro acrescido (Cadernos de
Pedagogia Social, n° 3, 2009, p.133-139). Destaca-se, assim, desde logo, a importancia
de uma reflexdo profunda sobre a relacdo entre a propria “dadiva” e a “obrigagdo de
receber presentes” e/ou conforme o préprio Mauss questionou: qual é a regra de direito
e de interesse que, nas sociedades de tipo atrasado ou arcaico, faz com que o presente
recebido seja obrigatoriamente retribuido? Que forga existe na “coisa” que se da que
leva a que o0 seu destinatario a retribua? (Mauss, 1950, p.56).

Segundo Mauss, Os «taonga» (prendas), estéo, pelo menos, na teoria do direito
e religido maori, fortemente ligados a pessoa, ao clé, ao solo; eles séo o vinculo do seu
«mana», da sua forca méagica, religiosa e espiritual. Assim, as prendas contém em si a
forca para os casos em que o direito ou obrigacdo de retribuir ndo corresponda
exactamente a intencdo daquele que recebeu. Dito de outra forma, Os taonga e todas as
propriedades rigorosamente ditas pessoais tém um hau, um poder espiritual (1950,
p.69). Verifica-se que o que, no presente recebido, trocado, obriga, é o facto da coisa
recebida ndo ser inerte. Através dela (prenda) ele (doador) tem dominio sobre o
beneficiario (...) No fundo é o hau (espirito que viaja na prenda; prenda que é uma
parte do préprio doador) que quer voltar a floresta, ao seu lugar de nascimento e ao
seu proprietario (1950, p.70).

A ideia mestra deste modelo de circulacdo obrigatoria da riqueza é a de que a
prenda ou o seu hau se apega aos seus utilizadores até que estes déem deles proprios
algo de valor equivalente ou superior que, por sua vez, dara ao utilizador autoridade
sobre o doador inicial. A prenda funciona como uma obrigagdo para o que a recebe e
para cumprir essa obrigacdo e ficar livre tem de libertar o hau, retribuindo a prenda —
dando, de livre vontade, uma prenda ao primeiro doador ou a outra pessoa. Cria-se,
entdo, uma rede de trocas em que o objecto por servico “oferecido” adquire,
progressivamente, um valor acrescido. Nesta logica, a “coisa” recebida ndo ¢
verdadeiramente de quem a recebe (é sempre parte do doador) e por essa razdo nao deve

permanecer muito tempo fora do seu lugar, do seu detentor legitimo. E deste modo que
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a obrigacdo de dar ndo se pode dissociar da obrigacdo de receber — a recusa de uma
prenda é a recusa de parte do outro (1950, p.70-71). Neste sentido, ndo receber uma
coisa € ndo aceitar o outro; € recusar uma alianca implicita, a comunhdo entre ambos; €
hostilizar o que oferece. Depois de receber da-se (retribuicdo) pelos mesmos motivos e
assim, em reciprocidade, o donatario passa a ficar com direitos sobre o doador inicial.
Serdo estes direitos uma forma ancestral do que agora chamamos crédito?

Constata-se, assim, que existe uma mistura estreita de direitos e deveres
simétricos e contraditérios que se resolve no plano do espiritual. Devemos estar atentos
para o facto de a propriedade de um sobre o outro ndo se limitar ao material, mas antes,
ser a expressao de uma ligacédo espiritual (Mauss p.71).

Um outro tema que desempenha um papel nesta economia e nesta moral dos
presentes: é a da prenda dada aos homens a vista dos deuses e da natureza. A este
respeito, Mauss da-nos o exemplo do potlatch. Entre os esquimés do Ocidente do
Alasca, nomeadamente os da zona do estreito de Behring, o potlatch produz um efeito
sobre os homens que rivalizam em generosidade, sobre as coisas que transmitem uns
aos outros, mas também sobre as almas dos mortos que a ela assistem e nela tomam
parte (Mauss p.72). As trocas de prendas entre homens, «mamesakes», homoénimos dos
espiritos, incitam os espiritos dos mortos, os deuses, as coisas, 0s animais, a natureza a
serem «generosos para com eles». A troca de prendas produz abundancia de riquezas,
explica-se (Mauss, p.72). Ou seja: se 0 homem é homénimo do espirito a prenda que €
dada a um é dada ao outro. Por isso, ambos (homem e Deus / espirito dos mortos) ficam
com a obrigagdo de retribuir a oferenda. As dadivas aos homens e aos deuses tém
também por finalidade comprar a paz de uns com o0s outros. Ndo sera por acaso que a
forma solene de contracto — em latim do ut des — foi conservada pelos textos religiosos
(Mauss p.75). Podera o dom persistir na sociedade contemporanea na forma de dadiva,
nomeadamente, através dos habitos de troca de prendas em datas festivas como o Natal,
ou ainda, de forma mais institucional através dos mecanismos estatais de seguranca
social, bem como, através de iniciativas privadas como sdo exemplos 0s grupos
profissionais, os sindicatos, as instituicbes particulares de solidariedade social? No
mesmo sentido, também Godbout se interroga sobre se a visdo do mundo ocidental
permite pensar o dom (1997, p.309).

Mauss sugere, desde logo, que sim. Segundo o autor a multiplicidade de
organizagOes privadas de caracter social serdo uma interpretacdo moderna (pos-
industrializagdo) do dom/dadiva (1950, p.195-217). Godbout referir-se-ia, também, a
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alguns destes comportamentos da cultura contempordnea como uma forma de
circulacdo do dom na esfera doméstica (1997, p.72). Parece, assim, evidente, que o
dom ndo se extinguiu nem a dadiva desapareceu. Marielys Siqueira Bueno da-nos, a
este respeito, uma resposta inequivoca ao afirmar que um dos resultados mais
relevantes das pesquisas sobre a dadiva e a hospitalidade no mundo moderno foi
perceber a sua presenca permeando todas as instancias sociais (2008, p.13). Ainda
para esta autora, falar em dadiva € falar em vinculos sociais, é falar em pactos entre
pessoas, é optar pela alianca (2008, p.13).

Ao falarmos de dadiva, em sentido maussiano, ndo a conseguimos distanciar do
conceito de proximidade humana, visto que entendemos o0 préximo como sendo o outro,
a pessoa que possui uma interioridade. Para melhor entendermos a logica da
proximidade ndo podemos deixar de referir o texto biblico da Pardbola do Bom

Samaritano:

“Mas ele, querendo justificar a pergunta feita, disse a Jesus: «E quem é o meu proximo?»
Tomando a palavra, Jesus respondeu: «Certo homem descia de Jerusalém para Jericé e caiu
nas maos dos salteadores que, depois de o despojarem e encherem de pancadas, 0
abandonaram, deixando-o meio morto. Por coincidéncia, descia por aguele caminho um
sacerdote que, ao vé-lo, passou ao largo. Do mesmo modo, também um levita passou por
aquele lugar e, ao vé-lo, passou adiante. Mas um samaritano, que ia de viagem, chegou ao pé
dele e, vendo-o0, encheu-se de compaixdo. Aproximou-se, ligou-lhe as feridas, deitando nelas
azeite e vinho, colocou-o sobre a sua propria montada, levou-o para uma estalagem e cuidou
dele. No dia seguinte, tirando dois dendrios, deu-os ao estalajadeiro, dizendo: ‘Trata bem dele
e, 0 que gastares a mais, pagar-to-ei quando voltar’. Qual destes trés te parece ter sido o
préximo daquele homem que caiu nas maos dos salteadores?» Respondeu: «O que usou de

misericordia para com ele». Jesus retorquiu: «Vai e faz tu também o mesmoy
(Lc.10, 29-37)

Podemos afirmar que, tomada neste sentido, a exigéncia de proximidade humana
deve ser assumida por cada pessoa como um compromisso ético. Em termos gerais, hoje
entendemos a dadiva de acordo com o sentido evidenciado por Mauss na medida em
que consideramos que a mesma nao espera retribuicdo. Ainda que o autor tenha
salientado o “falso” papel voluntario na retribuigdo dos presentes. No essencial, importa
sublinhar a importancia da dadiva enquanto capacidade de ser em comunidade com o

outro.
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2.2. Valores e Formacéo da Pessoa

A questdo da transmissdo dos valores é uma preocupacdo recorrente nas
estratégias de educacdo e formacao das criancgas e jovens. A no¢do de «valor» define-se
como aquilo que uma coisa vale; qualidade essencial de um bem ou servi¢o que o torna
apropriado aos que o utilizam ou possuem; a propriedade do que corresponde as
normas ideais do seu tipo, e na dptica filoséfica, considera-se, ainda, como propriedade
ou caracter do que é, ndo sO desejado, mas também desejavel; as proprias coisas
desejaveis, sendo os principais valores o verdadeiro, o belo, o bem (AA.VV, 1998).
Assim, trata-se de uma «qualidade» associada as normas e aos ideais de um grupo,
correspondendo a uma “desejabilidade” propria e partilhada. Deste modo, o valor
partilhado, quando concretizado, € um factor essencial de unidade e identidade social
que beneficia grupo e individuo.

Segundo Barbosa os valores funcionam como critérios que orientam 0s
comportamentos, predispbem a pessoa a tomar posi¢des, a perfilhar determinadas
opcdes, a avaliar-se a si prépria e aos demais, a persuadir 0s outros quanto a crencgas,
atitudes e accdes (1999, p.86). Isabel Baptista concretiza igualmente esta ideia,
referindo-se a realidade contemporanea: para que possa ser democratica, solidaria e
justa, a sociedade do conhecimento precisa alicercar-se em valores como o respeito
pelo tempo do outro, a sensibilidade, a paciéncia, a atencéo, a escuta e as atitudes de
ajuda (2005, p.54). Com efeito, a relevancia dos valores para a definicdo e regulacdo da
prépria sociedade é um dado conhecido. Os valores reflectem-se na globalidade da vida
social e é através deles que, directa ou indirectamente, se constroem o0s principais
mecanismos reguladores responsaveis pela manutencao e salde da prépria sociedade.

Importa, no entanto, efectuar uma pequena reflexdo sobre o proprio processo de
ensino e transmissdo dos valores. Importa manter presente que a aprendizagem dos
valores ocorre essencialmente por aquilo a que os psicélogos denominam modelagem.
Disto mesmo da conta um programa de Educacdo em valores humanos que quando
refere que os mesmos ndo susceptiveis de ser obtidos de uma forma estritamente
tedrica®. Assim, recorreremos, a partir de agora e preferencialmente, & expressdo

“transmissao de valores”.

> Conferir em http://www.valoreshumanos.org/evh.asp.
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A transmissdo de valores pode socorrer-se de vérias institui¢cdes. No entanto, ha
uma que é tradicionalmente valorizada, talvez por ser a que exerce primeiramente a sua
influéncia, ou porque assenta nos elementos mais significativos para o “aprendiz” —
convencionalmente os pais e/ou cuidadores de referéncia. Falamos da instituicdo
«familia», remetendo aqui para a concep¢do Cristd que configura a dinamica de
voluntariado social privilegiada neste trabalho para efeitos de estudo empirico. Jodo
Paulo Il na Exortacdo Apostolica Familiaris Consortio afirma que os pais devem, com
confianca e coragem, formar os filhos para os valores essenciais da vida humana
(1982, n° 37).

Com efeito, a transmissdo de valores parece ser uma das mais importantes
funcbGes da familia: um privilégio e um dever, entendido de forma aparentemente
consensual, ao longo dos tempos. Jodo Paulo I, compreende a familia como uma
comunidade de pessoas, a mais pequena célula social, e como tal é uma instituicdo
fundamental para a vida de cada sociedade (1994 n° 17). O valor fundamental da
familia para a vida em sociedade, explica-se, nomeadamente, quando se constata ser
esta, a primeira Escola das virtudes sociais de que as sociedades tém necessidade.
(Concilio Ecuménico Vaticano 11, in Declaragdo sobre a Educacéo Cristd, n° 3). Esta
ultima alusdo ao dominio dos valores, através da designacdo de “Escola das virtudes”
explica a primazia atribuida a familia no processo de transmissdo de valores. A
generalidade dos valores fundamentais tem grande expressdo no contexto familia; nela,
(...) a solidariedade vive-se e aprende-se, comunica-se, testemunha-se e transmite-se de
um para o outro, numa espécie de competicdo mutua (Diogo Tettamanzi, 2009, p.145).

Presentemente, no entanto, as familias desestruturadas parecem mais a regra do
que a excepcdo, resultando, muitas vezes, em criangas entregues a elas proprias e aos
meios de comunicacdo social, dos quais se destaca a televisdo, e mais recentemente, a
Internet. Esta € uma percepc¢do social generalizada que levanta questdes relativas a
efectividade do papel social da familia contemporanea (incluindo as obrigacdes, deveres
e direitos parentais), a educagdo em geral, e em particular, & mencionada questdo da
transmisséo dos valores.

A evolucéo do conceito de familia e o seu alargamento a uma multiplicidade de
modelos (exemplo: a familia monoparental), criou alguns ruidos, ao nivel do processo
de transmissao/aquisicdo de valores — estas interferéncias tém vindo a ser compensadas
socialmente através de um deslocamento de responsabilidades no sentido da educagédo

formal, convencionalmente proporcionada na institui¢do Escola.
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Qual devera ser, entdo, o papel da Escola? Se é inegavel a dimensdo intima,
interiorizada, dos valores, é também consensual que estes s6 “valem” na relagdo com o
outro, na partilha. Assim, é no contexto relacional proporcionado, também, pela Escola,
que se podem e devem “actualizar”, explorar, realizar, aprofundar e adquirir valores —
principalmente os que se revelam consensuais na comunidade de base e, até por isso, se
constituem como pilares sociais.

Na realidade o papel da Escola enquanto guardid de valores e veiculo de
transmissdo dos mesmos ndo é novo. Roberto Carneiro (2002), por exemplo, entende
que a Escola é fiel depositéria e transmissora dos seus valores matriciais. Segundo o
mesmo autor a educacdo ndo pode ocorrer fora de um grafico de referéncia que
compreenda aguele conjunto de valores que permanece independentemente de aspectos
de ordem conjuntural. E a existéncia de normas claras e globalmente aceites e
partilhadas que constitui o pilar de qualquer sociedade e a partir das quais se forma o
restante capital social. (2002, 20 anos para vencer décadas de atraso educativo, sintese
do estudo)®. Assim, cabe a Escola, manter os valores essenciais da comunidade a que
pertence, resistindo a tentacGes oportunistas ou a efemeridade das modas e das
tendéncias. Por outro lado, esta comunidade refere-se, antes de mais, & comunidade
universal humana, remetendo para o universo de direitos e deveres decorrentes da

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), como foi dito.

2.3. Voluntariado Social

Globalmente considerado, o voluntariado é uma accdo organizada que
coordena e apoia as pessoas que colaboram com os técnicos para o melhoramento das
pessoas, através de uma accdo humanizante e humanizadora (Barbosa, 2000, p.196).
Esta definicdo, aparentemente fécil, esconde complexidades decorrentes do carécter
pluridimensional do conceito.

Desde logo, enquanto pratica, o voluntariado agrega um conjunto de
caracteristicas chave que permitem que o mesmo seja reconhecido enquanto tal. S&o
elas: a espontaneidade (o voluntariado é uma opcdo livre), a gratuidade (no

voluntariado ndo ha gratificagdo monetaria nem vinculo de trabalho), a continuidade

® Conferir em http://www.carloscorreia.net/livros/20_anos_atraso.pdf.
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(quando falamos de voluntariado falamos de uma ac¢do continuada e ndo esporadica), a
disponibilidade, o voluntariado ndo é motivado pela satisfacdo egoistica pessoal do
voluntario, mas pela vontade de prestar um servico ao outro (Barbosa, 2000, p.197).

As caracteristicas supramencionadas, ndo sO acrescentam valor a definicédo
inicial, como confirmam a forte interligagdo com os valores. Os valores séo presenca
fundamental e obrigatéria no voluntariado. Sé através deles se explica a sua existéncia
e/ou manutencdo. Na realidade, verifica-se que quando falamos de voluntariado,
falamos necessariamente de valores: da gratuidade, sensibilidade, solidariedade,
responsabilidade, equilibrio, espirito de participacdo e disponibilidade... (Barbosa,
2000, p.195). S&o estes valores, directamente associados a finalidade e disponibilidade
do voluntariado que explicam, ndo s6 a motivacdo para a sua pratica, mas também, as
restantes caracteristicas que o definem.

Se nos debrucarmos sobre o exemplo das ONG (Organizagdes N&o
Governamentais) — organizagGes para a maioria das quais o voluntariado ¢ um pilar
fundamental, sem o qual a sua existéncia ndo seria economicamente viavel — é facil
perceber que todas elas implicita ou explicitamente trabalham tendo por base valores
que legitimam a sua actividade e ddo um propésito ao trabalho do respectivo corpo de
voluntarios. E o proposito contido nos valores da instituicdo que constitui a fonte de
motivacao que no voluntariado e no voluntario (sujeito que partilha ou se identifica com
0s mesmos valores de base) é intrinseca, ou seja, decorre do proprio individuo e, por
isso, dispensa contrapartidas externas.

O voluntariado tem vindo a enraizar-se na cultura ocidental contemporanea, na
forma de manifestacdo de «consciéncia social». De certa maneira, a expressdo que
designa um movimento social configurado por pessoas que, gratuita e
desinteressadamente, sem remuneracdo econdmica, por altruismo e solidariedade,
realizam acgdes para outras pessoas ou para a sociedade, por livre eleicdo e por meios
pacificos (AA.VV, 1996, p.131). Neste ambito, todo o voluntariado social, seja ele, com
criancgas, jovens, adultos ou idosos, pretende, de alguma forma, criar impacto positivo
na pessoa ou grupo a quem se destina.

Na optica Cristd o voluntariado ndo se limita & solidariedade nem &, por
principio, uma questdo pessoal de op¢do. Mantendo a perspectiva solidaria na prestacao
de um servi¢o a uma pessoa ou comunidade — normalmente uma ajuda/apoio prestado
aqueles (pessoas singulares ou comunidades) reconhecidos como mais desfavorecidos;

para os cristdos o voluntariado é muito mais do que uma questdo de solidariedade, é
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uma obrigacdo de colocar em prética os valores do Evangelho: comunh@o, servigo, paz
e justica (Barbosa, 2000, p.199). Assim, o caracter “obrigatério” do voluntariado
cristdo, ainda que essa obrigatoriedade se subentenda, auto-imposta por questdes de
coeréncia ideoldgica, ¢ uma manifestacdo do reconhecimento da importancia da pratica
e do exercicio em prol do bem comum.

Sobre a aparente incongruéncia entre uma pratica por definicdo voluntaria e a
percepcdo da sua obrigatoriedade a luz de um humanismo relacional, como referiu o
autor anteriormente mencionado, chama-se a atencéo para o facto de a obrigatoriedade
“moral” nao pdr em causa a liberdade individual tal como é percebida em termos gerais.
Assim, o que impele muitos cidaddos para o voluntariado social ndo é o resultado de
uma restricdo prévia a sua liberdade fisica ou psicolégica mas a afirmacao individual

dessa mesma liberdade num grafico de solidariedade.
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22 PARTE

ENQUADRAMENTO METODOLOGICO



1 - JUSTIFICACAO DA OPCAO METODOLOGICA

1.1. Questdes e Objectivos de Investigagdo

Recordando as preocupacdes de caracter sociopedagdgico que norteiam esta
pesquisa e que se prendem com a intencdo de procurar compreender em que medida as
praticas de voluntariado social contribuem para a promocgdo de competéncias civicas
num contexto de cidadania solidaria, concretamente junto das criangas e jovens em
situacdo escolar, interessou-nos sobretudo aferir sobre o impacto das experiéncias
educacionais baseadas nas experiéncias de voluntariado social na sua «personalidade
moral e civica», tentando perceber o que motiva a sua adesdo a projectos de
solidariedade social, o que os leva a desejar contribuir para a construcdo de uma rede de
solidariedade e de que forma percepcionam essa experiéncia em termos de
aprendizagem e de vida.

Neste sentido, para efeito de estudo empirico optou-se por tentar ir ao encontro
dos jovens, tendo sido abrangidos 801 alunos de trés Escolas dos ensinos Basico e
Secundério: Escola Bésica 2/3 de Viatodos - Concelho de Barcelos, Escola Secundéria
Tomas Pelayo - Concelho de Santo Tirso, e a Escola Secundaria D. Dinis - Concelho de
Santo Tirso, conforme se salienta mais adiante, estas Escolas foram seleccionadas em
virtude da sua proximidade geogréafica e da sua ligacdo ao projecto Por Uma Nova
Africa.

Optamos ainda por assinalar uma distincdo metodologica entre a categoria de
«criangas», na qual englobamos os alunos do 5° ao 7° ano, e a categoria «jovens», na
qual englobamos os alunos entre 0 8° e 0 11° ano. Tal como tivemos oportunidade de
explicitar anteriormente, acreditamos que, representando uma expressao concreta da
solidariedade e um contributo para o bem-comum, a préatica do voluntariado
desempenha um papel precioso no processo de desenvolvimento das pessoas ao longo
de toda a vida, em particular das criancas e jovens.

Conforme é explicitado mais adiante a proposito da contextualizacdo, o projecto
Por Uma Nova Africa designa uma iniciativa de voluntariado social orientada para a
ajuda de criancas nos paises de Angola e Mogambique onde as Imas Reparadoras de

Nossa Senhora de Fatima tém a funcionar dois Jardins de Infancia. Esta iniciativa faz
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com que as “nossas” criancas e jovens deixem de se percepcionar como o “centro” delas
mesmas e aprendam a olhar para o “outro” como alguém préximo.
No seguimento destas preocupacdes, elegemos como objectivos gerais do estudo

empirico os seguintes:

A — Identificar e caracterizar os interesses e as motivagdes das criangas e jovens

em relacdo as praticas de voluntariado social.

B — Identificar e caracterizar os valores de solidariedade associados a vivéncia
do projecto Por Uma Nova Africa.

C - Identificar e caracterizar percepcdes sobre as experiéncias vividas nas

préticas de voluntariado social.

Optando por subordinar a estratégia de desenvolvimento da pesquisa a um
conjunto de objectivos, mais do que a verificacdo de determinadas hipoteses, interessou-
nos promover uma dindmica de escuta e de proximidade junto das criangas e jovens
envolvidos. Neste sentido, para efeitos de analise e de discussdo de dados estes
objectivos funcionardo como categorias de interpretacdo, conforme se descreve na

terceira parte.

1.2. Estratégia de Desenvolvimento

Tendo por base o0s objectivos anteriormente enunciados, em termos
metodoldgicos optou-se por uma pesquisa de caracter qualitativo ancorada num
processo de auscultagdo dos actores, mais concretamente das criangas e jovens em
situacdo escolar. Para o efeito tivemos em referéncia a Escola Béasica 2/3 de Viatodos -
Concelho de Barcelos, Escola Secundaria Tomas Pelayo e a Escola Secundaria D. Dinis
- Concelho de Santo Tirso’.

" Todas estas Escolas estdo referenciadas pelo nome real de acordo com o consentimento das mesmas.
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Este processo de auscultacdo decorreu no ano lectivo de 2010/2011 tendo por
base a participagdo dos alunos no projecto Por Uma Nova Africa e o facto de o mesmo
ja estar a ser trabalhado ha alguns anos pelos alunos, nas suas Escolas.

Assim, no universo das trinta e cinco Escolas que no decorrer do ano lectivo
2010/2011 estavam a trabalhar no projecto escolhemos apenas as trés Escolas
anteriormente mencionadas por razdes de proximidade geogréfica, por estarem inseridas
num meio sociocultural semelhante e em virtude de serem Escolas a trabalharem no
projecto ha algum tempo e com diferenca nimero de anos entre elas.

Atendendo a natureza dos objectivos em estudo, designadamente a intencdo de
tentar ir ao encontro de razbes de ordem subjectiva ligadas a motivagdes, valores e
percepcOes, em termos de levantamento de dados optou-se por uma estratégia centrada

na combinacdo de trés técnicas de pesquisa.

A - Andlise documental

Com o objectivo de fazer a contextualizacdo da pesquisa, isto é, para efeitos de
caracterizacdo do projecto de solidariedade Por Uma Nova Africa e de cada uma das
Escolas.

Documentos consultados:

e Projecto Educativo da Escola Bésica 2/3 de Viatodos, Concelho de Barcelos,

intitulado “Continuidade e Progresso”, 2009-2012.

e Projecto Educativo da Escola Secundaria D. Dinis de Santo Tirso, 2008-
20009.

e Projecto Educativo da Escola Secundaria Tomas Pelayo de Santo Tirso,
2002.

e Projecto de solidariedade Por Uma Nova Africa, Secretariado Diocesano do
Ensino da Igreja nas Escolas, em parceria com a Congregacao das Irmas Reparadoras de
Nossa Senhora de Fatima, no ano lectivo 2010-2011.

Todos documentos foram consultados no formato proporcionado pelas proprias
Escolas, sendo a Escola Bésica 2/3 de Viatodos e a Escola Secundéaria D. Dinis em

papel e, no caso da Escola Secundaria Tomas Pelayo em suporte digital.
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B — Inquiricao directa dos actores

Recorremos ainda a inquiri¢do directa dos actores, isto €, das criancas e jovens
envolvidas no projecto, através do recurso a uma ficha de trabalho e de conversas
informais. O objectivo desta opcéo foi tentar perceber o grau de implicacdo das criancas
e jovens envolvidos no projecto Por Uma Nova Africa, tentando ir ao encontro das suas
proprias percepcdes. No seguimento desta preocupacédo, optou-se pela elaboragdo de um
pequeno «questionario» sob a forma de ficha de trabalho inserida na dindmica
pedagdgica da aula de E.M.R.C (Educacéo Moral e Religiosa Catdlica) - (Anexo 1).

Assim, numa primeira fase, no inicio do ano lectivo, tivemos a possibilidade de
nos deslocarmos as Escolas onde, atravées de pequenos filmes, visualizados nas aulas de
E.M.R.C dando a conhecer o referido projecto bem como os objectivos da nossa
investigacdo. Também foi nossa preocupacdo dar feedback aos alunos relativamente aos
resultados da angariacdo de fundos do ano anterior, visto que 0s mesmos tinham
conhecimento prévio dos objectivos da referida angariagdo de fundos. Assim entendeu-
se crucial apresentar o resultado final do investimento, ou seja, mostrar 0s bens
adquiridos e a sua aplicacdo concreta.

Este primeiro contacto despertou nos alunos, quer os que h& mais anos
trabalhavam no projecto quer os que o estavam a iniciar, uma vontade de nele
continuarem a trabalhar ou iniciarem o seu trabalho. Este desafio consistiu inicialmente
na venda de rifas. Posteriormente prop6s-se a compra, para coloca¢do na mochila, de
um pompom — “sinal” visivel do projecto para toda a Escola.

Caracterizando, entdo, os alunos das Escolas mencionadas, contou-se com um
total de 801 alunos de diferentes ciclos de ensino, sendo 387 do sexo masculino e 414

do sexo feminino, conforme surge ilustrado nos graficos aqui apresentados.
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Grafico n°l - Distribuicdo dos alunos por sexo
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Rapazes 387 48,3%

W Raparigas 414 51,7%

Fonte: Santos, 2011.

Deste universo 93 sdo alunos do 5° ano, 83 do 6° ano, 206 do 7° ano, 181 do 8°
ano, 144 do 9° ano, 69 do 10° ano e 25 do 11° ano.

Grafico n°2 - Distribuicdo dos alunos por anos de escolaridade

120
100
80
60
40 H
20
0 .
52 Ano 62 Ano 72 Ano 82 Ano 92 Ano 102 Ano 11° Ano
Rapazes 43 43 99 85 79 23 15
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W Raparigas 50 40 107 96 65 46 10
% 12,1% 9,7% 25,8% 23,2% 15,7% 11,1% 2,4%

Fonte: Santos, 2011.

Conforme poderemos constatar pelo grafico seguinte, o nimero de anos de
envolvimento dos alunos no projecto é variavel. Sdo 349 os alunos que pela primeira
vez estdo a participar no projecto, 112 os que estdo a participar pela segunda, 166
alunos participam pela terceira vez, 89 alunos pela quarta vez e 85 0s que participam,
pela quinta vez.
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Gréfico n°3 - Distribuicdo dos alunos por anos de participa¢ao no projecto
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Fonte: Santos, 2011.

Como se pode constatar, é entre aqueles que contactaram com este projecto pela
primeira vez que podemos encontrar o maior nimero de alunos. Este facto é revelador
do crescimento do projecto durante o Gltimo ano.

A ficha de trabalho foi preenchida nas diferentes Escolas, nas aulas de E.M.R.C.
Na Escola de Viatodos, aproveitamos a nossa permanéncia na mesma para apresentar e
discutir o projecto e s6 no final, depois de uma pequena explicacdo é que se procedeu a
sua aplicacdo. Nas restantes Escolas, visto que a nossa deslocacdo as mesmas ja tinha
acontecido no decorrer do primeiro periodo, a ficha de trabalho foi, a nosso pedido,
explicada e aplicada aos alunos pelo respectivo professor de E.M.R.C. que ficou
encarregado, em data previamente combinada, de a fazer chegar.

Os alunos, de forma generalizada, entregaram-se com entusiasmo a tarefa de
preencher a ficha de trabalho. Notou-se, contudo, que os alunos com menores
competéncias na area da escrita sentiram alguma dificuldade em responder as questdes,
nomeadamente, aquelas que requeriam a producdo de uma frase ou a elaboragdo de um
pequeno texto explicativo. Nestes casos foi possivel contar com a ajuda prestada,

sempre que possivel, pelo professor da disciplina.
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C — Observacéao Participante

Na sequéncia do que foi afirmado no ponto anterior este processo de auscultacdo
contou com a participacdo do investigador de forma intensiva, permitindo recolher
dados através de observacdo directa. O periodo temporal em que ocorreram as visitas as
Escolas foi ao longo do primeiro periodo escolar para as Escolas Secundarias Tomas
Pelayo e D. Dinis e no segundo periodo para a Escola de Viatodos.

As Escolas Secundarias Tomas Pelayo e D. Dinis deslocamo-nos trés e quatro
vezes respectivamente de acordo com o calendario elaborado entre nos e os professores
das respectivas Escolas. A Escola de Viatodos deslocamo-nos por quatro vezes.

Salienta-se que nestas visitas esteve sempre presente, quer da parte do
investigador quer da parte do professor da Turma, a preocupacao de haver tempo para o
dialogo com os alunos da Turma bem como para os alunos que se aproximavam, isto €,
que ndo frequentavam a aula de E.M.R.C. mas mostravam disponibilidade e interesse
para trabalhar no projecto. Também houve a preocupacéo, por parte dos professores de
E.M.R.C. das diferentes Escolas, de falarem aos restantes colegas do projecto
aproveitando a presenca do investigador na Escola.

Recordamos que se tentou associar 0 processo de investigagdo a propria
dindmica pedagogica de forma a poder ir ao encontro das criangas e dos jovens.

Referimos, uma vez mais, que a proximidade do investigador ao projecto foi
uma mais-valia visto que permitiu maior proximidade aos alunos das diferentes Escolas,
facto que também proporcionou aos alunos maior a vontade para verbalizarem as suas

percepcgOes sobre 0 projecto.

1.3. Critérios de Andlise e de Apresentacdo de Dados

Tal como foi dito, para efeitos de processamento critico de dados foram tidos em
referéncia os objectivos definidos previamente e que, para este efeito, funcionaram
como categorias de anélise.

A implicagdo da propria investigadora no projecto Por Uma Nova Africa foi
assumida conscientemente, considerando-se 0s constrangimentos dai decorrentes, mas

também, aproveitando o conhecimento Unico inerente a vivéncia na primeira pessoa.
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Adoptando neste caso uma condigdo proxima da condicao de investigador-actor,
estamos conscientes, como lembra José Machado Pais (2006) que toda a investigacao
que elege o humano como “objecto” de estudo acaba por pressupor uma dindmica
relacional de forte implicacao subjectiva, qual “danca de olhares” entre o olhar do
proprio investigador e o de todos aqueles que de alguma forma formaram esse seu modo
de olhar. Ou seja, reconhece-se nestes casos que o olhar de quem investiga nunca é
neutro. Assumindo uma perspectiva sociopedagogica, arriscamos afirmar que nem tal
seria desejavel. Contudo, esta consciéncia implica a adop¢éo de procedimentos de rigor
metodologico que ajudem a “fazer Justiga” a essa subjectividade procurada e desejada.

Neste sentido, para efeitos de processamento critico dos dados recolhidos,
recorremos a grelhas de analise, desenhadas em funcdo das categorias ou objectivos
anteriormente enunciados. Estas grelhas incluiram ainda subcategorias definidas a partir
dos valores mais evidenciados pelos respondentes (conforme anexo 2 e 3).

Os resultados desta analise sdo apresentados segundo uma l6gica descritiva com
recurso a graficos e a segmentos de discursos dos préprios respondentes, de modo a
evidenciar o caracter Unico dos testemunhos em causa, como, por exemplo, os relatos

espontaneos das criangas e jovens sobre “as suas verdades”.
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2 - CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

2.1. Ordenamento Juridico do Voluntariado

A crescente motivacdo das pessoas para o servi¢co do voluntariado ao longo dos
ultimos anos faz surgir a necessidade de regulamentacdo para o trabalho do
voluntariado, de modo a evitar que cada uma faga “ao seu jeito”, prejudicando desse
modo a consecucao do bem comum.

N&o sendo objectivo do presente trabalho descrever os aspectos juridicos do
voluntariado, destacaremos apenas uma parte do conteddo de alguns artigos
considerados mais relevantes. O nosso pais desde finais da década de 90, tem vindo a
“produzir” legislagio sobre o voluntariado. E exemplo disso a lei n.° 71/98, de 3 de
Novembro, que estabelece as bases do enquadramento juridico do voluntariado e onde
encontramos artigos versando a sua definicao e a definicdo do voluntario, os respectivos
principios enquadradores, sem esquecer, 0s consequentes direitos e os deveres.

No seu Artigo 2 o voluntariado € definido como o conjunto de accBes de
interesse social e comunitario realizadas de forma desinteressada por pessoas, no
ambito de projectos, programas e outras formas de intervencdo ao servico dos
individuos, das familias e da comunidade desenvolvidos sem fins lucrativos por
entidades publicas ou privadas.

Assim, o Artigo 3 diz-nos que o voluntario é o individuo que de forma livre,
desinteressada e responsavel se compromete, de acordo com as suas aptiddes proprias
e no seu tempo livre, a realizar ac¢6es de voluntariado no @mbito de uma organizagao
promotora.

O Artigo 6 apresenta-nos o0s sete principios enquadradores aos quais o
voluntariado obedece:

* O principio da solidariedade.

* O principio da participagao.

* O principio da cooperacéo.

* O principio da complementaridade.

* O principio da gratuitidade.
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* O principio da responsabilidade.

* O principio da convergéncia.

No Artigo 7 do mesmo documento séo definidos os direitos do voluntario entre
0s quais destacamos o direito a programas de formacao inicial e continua, tendo em
vista o aperfeicoamento do seu trabalho voluntério; a estabelecer com a entidade que
colabora um programa de voluntariado que regule as suas relagfes mituas e o
conteudo, natureza e duracdo do trabalho voluntario que vai realizar; a ser ouvido na
preparacao das decises da organizacdo promotora que afectem o desenvolvimento do
trabalho voluntario.

No Artigo 8 sdo definidos os deveres do voluntario, destacando entre eles 0s
seguintes: Observar os principios deontolégicos por que se rege a actividade que
realiza, designadamente o respeito pela vida privada de todos quantos dela beneficiam;
Observar as normas que regulam o funcionamento da entidade a que presta
colaboracdo e dos respectivos programas ou projectos; Actuar de forma diligente,
isenta e solidaria; Participar nos programas de formacdo destinados ao correcto
desenvolvimento do trabalho voluntario; Garantir a regularidade do exercicio do
trabalho voluntario de acordo com o programa acordado com a organizacao
promotora.

Ha ainda a destacar um conjunto de diplomas importantes. O Decreto-Lei n.°
389/99, de 30 de Setembro, que regulamenta a Lei n.° 71/98, de 3 de Novembro, criando
as condicdes que permitam promover e apoiar o voluntariado. A Resolugédo de Conselho
de Ministros n.° 50/2000, de 30 de Marco (publicada no D.R., Il série, n°® 94, de 20 de
Abril), que define a composi¢do e o funcionamento do Conselho Nacional para a
Promocao do Voluntariado.

O Decreto-Lei n.° 40/89, de 12 de Fevereiro, que institui o seguro social
voluntario, regime contributivo de caracter facultativo no ambito da Seguranca Social,
em que podem ser enquadrados os voluntarios. O seguro social voluntario foi objecto de
adaptacédo ao voluntariado pelo Decreto-Lei n.° 389/99, de 30 de Setembro. O Decreto-
Lei n.° 176/2005, de 25 de Outubro, altera 0 n.° 1 do art.® 4.° do Decreto-Lei n.° 389/99,
de 30 de Setembro. A portaria n.° 87/2006, de 24 de Janeiro, aprova o Modelo de Cartéo
de Identificacdo do Voluntario.

A nivel internacional também ha alguma Legislagdo sobre o Voluntariado,
como, por exemplo a resolucdo 40/212 da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, de 17

de Dezembro de 1985, que convida todos os governos a celebrar anualmente, a 5 de
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Dezembro, o Dia Internacional dos Voluntérios e a resolucdo 52/17 da Assembleia
Geral das Nagdes Unidas, proclama o ano de 2001 como o Ano Internacional dos
Voluntarios. A Declaracdo Universal do Voluntariado de Janeiro de 2001, adoptada
pelo Conselho Internacional de Administradores da IAVE, Associacdo Internacional
para o Esforco Voluntério, na sua 16.2 Conferéncia Mundial de Voluntariado, em
Amesterdao.

Recentemente a decisdo do Conselho da Unido Europeia, de 27 de Novembro de
2009, proclamou o ano de 2011 como sendo o Ano Europeu das Actividades de
Voluntariado que Promovam uma Cidadania Activa. Salientamos que em 2011 se
comemora 0 décimo aniversario do Ano Internacional dos Voluntérios, proclamado
pelas NacGes Unidas em 2001, que tem como objectivo declarado no seu Artigo 2, a
criacdo de condi¢Bes na sociedade civil propicias ao voluntariado na Unido Europeia

(UE) e 0 aumento da visibilidade das mesmas.
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2.2. Projecto Por Uma Nova Africa

A Congregacdo das Irmas Reparadoras de Nossa Senhora de Fatima foi
fundada a 6 de Janeiro de 1926 e tem como objectivo procurar em tudo a gloria de
Deus, a santificacdo dos seus membros e a salvacdo da humanidade, conforme o
carisma reparador, no seio da Igreja (Congregacdo das Irmés Reparadoras de Nossa
Senhora de Fatima, 2010, p.15).

As Irmds cumprem a sua missdo procurando restabelecer todas as coisas em
Cristo, mediante o anuncio do Evangelho e a promocdo integral das pessoas, sobretudo
as mais necessitadas (Congregacdo das Irmds Reparadoras de Nossa Senhora de Fatima,
2010, p.17). Para desempenhar a sua missdo as Irmas fomentam, entre outras coisas, a
opcao pelos pobres, privilegiando os mais necessitados de evangelizacdo ou 0s que mais
precisam de ternura e promoc¢ao humana (Congregacao das Irmas Reparadoras de Nossa
Senhora de Fatima, 2010, p.68).

Como disse o Padre Manuel Nunes Formigdo numa carta a Irma Maria do
Carmo podes estar certa de que a Congregacdo se ha-de propagar ndo s6 no
Continente e nas Ilhas Adjacentes e Colonias, mas pelo mundo todo, ainda no século
em que estamos e sobretudo na primeira metade do século seguinte. Tu ainda teras
felicidade de ver muita coisa porque és novinha (Arquivo Padre Formigdo, Carta a Ir.
Maria do Carmo, 14 de Maio de 1944, Caixa 30).

Como forma de concretizar a sua missao, a Congregacdo, em 2001, expandiu-se
para 0 Continente Africano, mais concretamente, para Mocambique. Os primeiros
relatos das Irmas referentes as vivéncias naquele pais (pobreza material generalizada e
necessidades basicas insatisfeitas) eram inquietantes e apelavam, por si s@, para uma
intervencgdo urgente e de todos. Na sequéncia destes relatos na primeira pessoa nasceu,
como resposta, um projecto, naquela altura denominado Por Um Novo Mogambique —
projecto este que integramos na Escola onde exerciamos actividade docente, a partir da
disciplina de Area de Projecto.

Em Agosto de 2004 surgiu a oportunidade de visitar a Missdao, em Mogambique.
Confirmaram-se os relatos anteriormente referidos, nomeadamente, a falta generalizada

de condigdes: habitacdo insuficiente e totalmente desadequada (exemplo disso foi a falta
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de espago e equipamentos basicos, limitacGes a privacidade, entre outras), falta de
Escolas e de condi¢cfes minimas na maioria das instala¢fes educativas existentes,
auséncia de um sistema capaz de proporcionar cuidados de salde adequados,
correspondendo aos minimos aceitaveis pelos padrées actuais, etc.

No entanto, as dificuldades nem sempre impedem ou inibem a vontade
individual de aprender ou crescer. A curiosidade humana ndo morre com facilidade e a
especie humana é fértil em exemplos de sacrificio em que se revela, também uma

insuperavel capacidade de adaptacdo e superacao de dificuldades.

Imagem n° 1 - Explicacéo da tabuada

Fonte: Irmds Reparadoras de Fatima, 2004.

Um exemplo ilustrativo disso mesmo € a historia que denominamos “A historia
da tabuada”, vivenciada em Mogambique e que partilhamos: um dos dias em que la
estdvamos apareceu na missdo um grupo grande de meninas com muita vontade de
aprender algo que nos lhe quiséssemos ensinar. Lembramo-nos de lhes perguntar se
sabiam a tabuada e elas nem sabiam o que isso era. A Irma Lucilia logo se lembrou de
uma forma para a explicar: pegou em pedrinhas e no chdo, comegcou a explicar a
tabuada.
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De seguida fomos buscar uma caneta e uma folha de papel para cada menina.
Numa folha escrevemos a tabuada até a do 5 e pedimos que a copiassem para a sua
folha. Depois as meninas entregaram-nos as canetas e ficaram com as folhas. Nos
dissemos-lhe que se no dia seguinte soubessem a tabuada nos lIhe dariamos a caneta e
um rebucado. Foi para nds motivo de grande surpresa quando no dia seguinte, por
volta das 7 horas da manha, ja estavam a bater a porta com um rosto cheio de
felicidade porgue ja sabiam a tabuada e esse facto permitiu-lhes, pela primeira vez, ter
em suas méaos algo que passava a ser pessoal, uma caneta para levar para a Escola.

A situacdo era chocante e impressionava pelo desfasamento entre as condigdes
de vida associadas ao quotidiano do cidaddo europeu e 0 que nos nossos padrdes seria a
total auséncia de condicdes de vida que se verificava no ambiente circundante a missao.

Assim, dos relatos na primeira pessoa de uma realidade em que urge intervir (no
sentido reparador), passou-se a constatacdo pela vivéncia dessa realidade inaceitavel no
século XXI. O impacto pessoal desta experiéncia ampliou a vontade de intervir, de
implicacdo no processo de mudanca, de reparacdo. Urgia fazer mais e melhor.

Ja em Portugal, avancou-se com iniciativas de solidariedade em articulacdo com
a missdo em Mogambique como, por exemplo, o “apadrinhamento de criangas” —
iniciativa que visava proporcionar as Irmads missionarias meios para fornecerem trés
refeicbes diarias as criangas que frequentavam o jardim infantil da misséo (na altura 35
criangas, hoje, com a constru¢do da “escolinha”, sdo cerca de 150 as que tém refei¢des
asseguradas).

Em 2006, As Irméds Reparadoras de Nossa Senhora de Fatima expandiram
geograficamente a sua actuacdo, passando a ter uma missdo em Angola.

Trabalhar com qualidade implica condi¢cdes adequadas. No caso concreto da
referida missdo, a comunidade dispde de trés Irmas com qualificacbes académicas
bastante significativas: uma enfermeira, uma educadora social e uma educadora de
infancia. Extremamente motivadas, estas Irmas necessitam de mais condi¢des para

concretizarem a sua missao.
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Assim, foi fundamental a iniciativa da constru¢cdo de um Edificio Social e
Comunitério com valéncia de Jardim Infantil, implantado numa zona que carece de
quase todo o tipo de instalagdes, como por exemplo: ndo existe Escola, Igreja, agua

canalizada, luz eléctrica, entre muitas outras.

Imagem n° 2 - Edificio Social e Comunitario em Angola

Fonte: Irmds Reparadoras de Fatima, 2011.

Agora com duas missdes a denominagéo do projecto Por Um Novo Mogambique
tornou-se inadequada (incompleta) e por isso mesmo, deu origem ao nome do actual

projecto: Por Uma Nova Africa.

Imagem n° 3 - Logotipo do projecto

Fonte: Irméds Reparadoras de Fatima, 2007.
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Ao longo destes anos o projecto tem dado frutos, como o comprova 0 nimero
crescente de Escolas que tem vindo a aderir ao mesmo. Este aparente sucesso prende-se,
nomeadamente, com o facto de haver uma grande simplicidade na sua
apresentacdo/proposta de adesdo. Resumidamente: o projecto € primeiro apresentado
aos docentes antes de ser dado a conhecer aos alunos.

Conseguida a aceitacdo do projecto por parte dos responsaveis da Escola cabe
apresentar 0 mesmo aos alunos recorrendo-se para o efeito a deslocacdo de uma Irma
que entra directamente em contacto com os mesmos. A Irmd, explica, entdo o projecto,
munida de um trabalho/montagem que se divide em quatro partes: inicialmente mostra a
realidade da vida das pessoas em termos de habitacOes, Escolas, cuidados de salde,
higiene... Seguidamente, apresenta o trabalho concreto que as Irmas tém vindo a
desenvolver nesses locais em termos de higiene, alimentacdo, estudo, etc. Em seguida
revela-se o que foi ja possivel construir, com a ajuda monetéaria obtida nas Escolas (por
exemplo: aquisicdo de um carro de todo-o-terreno, construgdo do Jardim Infantil,
parque infantil, entre outras). Finalmente, é lancado em modo de desafio uma proposta
de trabalho para o ano lectivo no ambito do projecto em questéo.

A forma como o projecto é posteriormente implementado pretende, acima de
tudo, que os alunos se sintam implicados, proximos do projecto e dos seus objectivos
gue passamos a mencionar:

1) Promover uma cultura de responsabilidade individual e social;
2) Articular a cultura da responsabilidade individual e social com o funcionamento,
em rede, designadamente através das novas tecnologias de informacao;
3) Oferecer a todas/os as/os alunas/os uma base comum de conhecimentos, atitudes
e competéncias através de uma adequada educacdo para o0s direitos e as
responsabilidades numa perspectiva de Educacdo para e na Cidadania Global que:
eContribua para o seu desenvolvimento pessoal e social com base em
experiéncias diversificadas da vida democratica;
¢ As/os habilite a ser agentes activas/os da eliminagdo dos mecanismos sociais que
constroem e reproduzem a desigualdade e as discriminacGes, e a valorizar as
diversidades como fonte de enriquecimento humano;
e Lhes proponha uma progressiva tomada de consciéncia da sua responsabilidade
enquanto membros da sociedade, fomentando a participagéo, a co-responsabilidade e o

compromisso na constru¢do de um mundo mais justo, mais livre e mais solidario.
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4) Estabelecer parcerias entre vérias entidades representadas no Conselho Geral
(Associacao de Pais, Municipio etc.) de modo a conferir maior diversidade, qualidade e

relevancia as actividades de Educacéo para a Cidadania

Os professores que no dia-a-dia trabalham com os alunos referem o
envolvimento e a implicagéo destes no projecto. Trata-se de algo que os alunos sentem
como seu, do qual se apoderam e no qual se envolvem. Isto mesmo é exemplificado em
episddios, vivenciados no contacto com os alunos e que sdo bem ilustrativas do que € a
solidariedade, a dadiva, a mediacdo... aos quais fazemos uma breve referéncia e que séo
verdadeiros exemplos de solidariedade aos quais chamamos “Solidariedade em Rede
comecamos por referir o exemplo de uma turma de 5° ano que no decorrer do ano
lectivo se uniu, juntamente com os seus familiares e decidiram que em cada semana um
aluno faria um bolo que depois era vendido na sala dos professores como forma de
angariar fundos para o projecto. O professor salientava que em nenhuma semana
alguém se esqueceu da sua tarefa.

Referimos também a “historia” da Ana Catarina, uma aluna do 6° ano, que no
primeiro dia de aulas do 2° periodo chega junto da professora, que lhes tinha langado o
desafio da colaboracdo neste projecto, na sala de aula com o seu mealheiro nas maos e
Ihe disse, professora é para si, a professora ficou perplexa, bem como todos o0s restantes
alunos e perguntou-lhe o que significava aquilo e ela respondeu que o dinheiro que ali
estava era para o projecto, a professora em causa perguntou-lhe se os pais sabiam e ela
disse que sim e explicou que nas férias tinha feito anos e a Unica prenda que pediu aos
seus familiares foi dinheiro para o projecto explicando-o aos seus familiares os quais
corresponderam, tendo no seu mealheiro 160€.

Numa turma de quinto ano, ap6s o toque de saida um dos alunos aproximou-se
da Irm4 e disse-Ihe: quando fores a Africa podes dizer aos meninos que eu tenho muita
pena deles. Eu sou 0 Jodo Mires.

Também numa turma de sétimo ano uma aluna disse: Obrigada por me teres
ajudado Irma Céandida. Boa Sorte.

Um outro aluno, ndo sabemos precisar se do sétimo ou oitavo ano, no final da
aula proferiu: As Irmés ja vao embora? Eu queria ir tirar a senha para o almoco e
depois queria dar-vos o resto do dinheiro.

Uma outra aluna do oitavo ano no inicio da aula ap6s uma breve apresentacéo da

professora da turma referiu: J& sei a Irmé& hoje vem reconfortar o nosso coracao.
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Em quase todas as turmas os alunos verbalizavam a sua intencdo de colaborar no
projecto referindo: a Irma pode contar connosco, o parque infantil vai ser uma
realidade.

Colocamos também aqui duas cartas que demonstram bem, como a solidariedade
se comeca a viver desde os primeiros anos de vida, referem-se a uma campanha que

fizemos num jardim infantil, a favor do referido projecto.

Imagem n° 4 - Carta dirigida aos meninos de Mogambique pela Barbara e pelo Lucas

Fonte: Familia do Lucas e da Béarbara, 2007.
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Imagem n°5 - Carta dirigida aos meninos de Angola e Mo¢cambique pelo “Zé e Manel”

Ol&d amigos!

No6s somos o Zé e o Manel, dois manos muito
amigos que frequentam a Escola Infantil Jacinta
Marto, em Fatima.

Assim que as nossas professoras falaram de
voceés, quisemos logo ajudar e levdmos para casa uma
cartinha para os nossos pais.

- A mama e o papa explicaram-que hé muitos meninos que=—— " —
ndo tém as coisas boas que nds temos, como comida, roupa,
brinquedos e uma casa quentinha.

Entdo, fomos ao nosso mealheiro e tirdmos algum do
dinheiro que servird para comprar coisas novas para nos.
Como ja temos muita roupa bonita e brinquedos, ndo faz mal
se ndo gastarmos o dinheiro fodo connosco!

Esperamos que tenham um Natal muito felizl E ndo se o
esguecam gue, mesmo aqudt@@ 1onge, ‘h& muitos meninos k‘*
que $G0 vossos amigos!! LSRN

Fonte: Familia do Zé e do Manel, 2008.

Actualmente, encontram-se a trabalhar neste projecto Jardins de Infancia (trés),
bem como, Escolas das dioceses de Braga (duas), Porto (quatro), Portalegre e Castelo
Branco (uma) e Santarém (vinte e cinco). O projecto de solidariedade destina-se a toda a
Comunidade Educativa e a sua realizagdo acontece na Escola, que ¢ o “lugar”
privilegiado da comunidade educativa.
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2.3. Escolas Envolvidas

Como anteriormente foi referido, para este trabalho de pesquisa foram
seleccionadas trés Escolas das trinta e cinco que estdo envolvidas no mesmo, desde os
jardins-de-infancia as Escolas do 2° e 3° ciclos e as de ensino secundario.

Para ficarmos com uma visdo destas Escolas vamos fazer uma breve

caracterizagcdo das mesmas, tendo por base o seu Projecto Educativo.

Escola Basica do 2/3 Ciclos de Viatodos, Concelho de Barcelos

A Escola Basica do 2 ° e 3° Ciclos de Viatodos situa-se no litoral semi-rural
nortenho, na confluéncia dos seguintes concelhos: a Norte: Barcelos, a uma distancia de
12Km; a Nascente: Braga, a uma distancia de 20Km; a Sul: Vila Nova de Famalicéo, a
uma distancia de 7Km; e a Poente: Povoa de Varzim, a uma distancia de 20Km.

Em termos econdmicos e sociais, a sua area de influéncia pedagogica, localiza-
se num meio semi-rural onde prolifera certa industria (maquinas agricolas, fogdes,
calcado, confecgdes, oficinas de automoveis, carpintarias, mobiliario artesanal,
plasticos) e comércio locais. No entanto, aqui como noutras zonas do Litoral Portugués,
uma parte importante da forca de trabalho desloca-se, diariamente, para os centros
urbanos periféricos, desenvolvendo ai, a sua actividade profissional nos sectores da
indUstria e dos servigos.

Ao analisarmos o Projecto Educativo da Escola de Viatodos 2009-2012,
facilmente nos apercebemos de que € uma Escola que tem bem presente nos seus
principios orientadores a questao dos valores: responsabilidade, solidariedade. ..

Ao ler os seus principios encontramos uma Escola com uma nova filosofia de
programacdo e melhor enquadramento de forma a encontrar novos caminhos que
conduzam a uma maior e uma melhor aquisicdo de conhecimentos e capacidades
fundamentais, valorizando as atitudes e os valores. Num outro principio podemos ler
uma Escola mais humanizada e socializadora que eduque, integre e forme para a
cidadania, ou seja, que aposte na formacédo de cidad@os conscientes, responsaveis e
mais participativos, valorizando pensamentos divergentes e o empenho critico e

criativo, de forma a contribuirem para a transformacéo progressiva da sociedade.
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Também neste Projecto Educativo verificamos que nas suas Areas de Accdo ha
uma grande preocupacdo com a area do social e da cidadania. De entre os varios
objectivos das areas acima referidas destacamos o promover valores universalizantes e
humanistas de justica, de tolerancia, de solidariedade, responsabilidade e cooperacao,
0 promover campanhas de solidariedade... o promover acgdes no sentido de fomentar

uma maior responsabilidade que favoreca uma melhor conduta civica.

Escola Secundaria D. Dinis, Concelho de Santo Tirso

A Escola D. Dinis, situa-se no Concelho de Santo Tirso que pertence ao Distrito
do Porto, apresenta uma area de 135,31 km2 e estd subdividido em 24 freguesias. O
municipio é limitado a Norte pelos concelhos de Vila Nova de Famalicdo e de
Guimarées, a Nordeste pelo de Vizela, a Leste pelo de Lousada, a Sueste pelo de Pacos
de Ferreira, a Sul pelo de Valongo, a Sudoeste pelo da Maia, enquanto o da Trofa o
limita a Oeste.

A Escola Secundaria de D. Dinis recebe alunos desde o 7° ao 12° ano de
escolaridade. Ao nivel dos recursos humanos, a Escola tem estabilidade e é constituida
por um corpo docente qualificado e experiente coadjuvado por um pessoal
administrativo também experiente.

Apobs o estudo do Projecto Educativo da Escola fica claro que a sua missdo €
educar cidadaos que desenvolvam as competéncias essenciais ao sucesso profissional e
pessoal, com vista a integracdo numa sociedade em permanente mudanca.

O referido Projecto Educativo também define as aprendizagens e os valores que
pretende fundamentar nos alunos, salientando os valores inerentes a cada uma das
aprendizagens: Aprender a viver juntos: Solidariedade, Tolerancia, Unidade; Aprender
a aprender juntos: partilha/comunicacéo, descoberta/participacdo; Aprender a crescer
juntos: liberdade, iniciativa, exceléncia, responsabilidade.

A formacgdo de cidaddos activos, intervenientes, solidarios e respeitadores dos
principios do estado de direito democratico e a preparacdo de cidaddos aptos para
equacionar e viver num mundo globalizado onde se valorize o respeito pelo homem e

pelo ambiente, séo dois dos objectivos que achamos pertinente destacar.
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Escola Secundaria Tomas Pelayo, Concelho de Santo Tirso

A Escola Secundaria Tomas Pelayo, ndo necessita que se faca a sua
caracterizacdo geografica uma vez que jé a referimos na Escola anterior. Esta também
recebe alunos do 7° ao 12° ano de escolaridade.

Ao analisarmos o seu Projecto Educativo ressalta de imediato o seu lema: para
uma Escola de inspiracdo democrdtica, inclusiva, plural, rigorosa e exigente. S&o
muitas as finalidades que esta Escola se propde atingir, no entanto achamos pertinente
destacar duas delas: promover valores e atitudes de cidadania activa, guiando-se pelos
principios da democracia plural e participativa e o valorizar a formacéo integral de um
cidadao critico e reflexivo, desenvolvendo conhecimentos, valores e atitudes.

Ao terminarmos a caracterizacdo das Escolas, tendo por base os seus Projectos
Educativos, fica bem patente que a questdo dos valores é uma prioridade comum e que
se encontra, inclusivamente, consagrada nos respectivos normativos. Este facto parece-
nos revelador da importéncia social da temética dos valores talvez assim explicando, a

sua inclusdo nos referidos documentos.
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32 PARTE

FORMACAO DE CRIANCAS E JOVENS

E DINAMICAS DE VOLUNTARIADO



1 - MOTIVACOES DAS CRIANCAS E JOVENS PARA O VOLUNTARIADO

Constatando, desde logo, a forte adesdo e participacdo das criangas e jovens no
projecto de voluntariado, quisemos perceber que tipos de motivacdes estavam na base
desse tipo de interesse e envolvimento. Para o efeito, e tal como foi explicado na
segunda parte, a proposito da opcdo metodoldgica, recorreu-se a uma amostra de alunos
a frequentar diferentes anos de escolaridade (5° ao 11° anos) em trés Escolas distintas
(Viatodos, D. Dinis e Tomas Pelayo), e a quem foi solicitado o preenchimento de um
pequeno questionario em formato de ficha de trabalho sobre a sua participacdo no
projecto de solidariedade social — Por Uma Nova Africa.

Apresentamos de seguida a andlise critica sobre as respostas dadas a cada
questdo dessa fica.

Primeira questdo: Achas que vale a pena apresentar o projecto Por Uma Nova
Africa aos teus amigos? Porqué?

Esta questdo referia-se a relevancia de divulgar aos amigos dos alunos este
projecto, pedindo-se, fundamentacdo para a resposta apresentada. Pretendeu-se, no
essencial, indagar, de forma indirecta, sobre os interesses e as motivagdes que 0s jovens
encontram para aderirem a este tipo de pratica social.

Com alguma frequéncia, o numero total de frases ndo coincide com o nimero
exacto dos elementos da amostra, isto deve-se ao facto de nem todos alunos terem
respondido a segunda parte da questdo (a que fundamenta a sua opinido sobre se o
projecto deve ser “publicitado” entre amigos e grupo de pares e onde se procura
conhecer 0 que estes jovens valorizam no projecto).

Contabilizados os resultados relativos as trés Escolas, surge evidente a
valorizacdo do projecto como razdo pela qual o0 mesmo deve ser dado a conhecer aos
outros. No entanto, se é verdade que a maioria dos alunos respondeu afirmativamente a
primeira questdo, € igualmente verdade (como seria expectavel) que as razdes e 0s

motivos subjacentes a valorizagdo do projecto nao reinem unanimidade (grafico n° 4).
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Graéfico n°4 - Resultados totais relativos a primeira questao

1%

W Ajudar Necessitados B Importdncia do Projecto ® Qutros Felizes
M Felicidade Interior Desigualdades M |gualdade de Direitos
Solidariedade W Outro Valor ao que Tém ® Ajudar e ser ajudado

Fonte: Santos, 2011.

A representacdo grafica anterior (grafico n° 4) permite constatar, desde logo, a
preponderancia de algumas razGes ou motivos para a valorizacdo do projecto,
nomeadamente, o reconhecimento da sua importancia — «Importancia do Projecto» —,
com 34% das respostas a focarem este ponto, bem como, questdo do valor da ajuda,
implicito nos 28% de respostas que destacaram o papel de «Ajuda aos Necessitados».
Entre um segundo grupo de motiva¢bes mencionadas, encontram-se, também, o valor
da «Solidariedade» e a sensibilidade para as «Desigualdades», com uma frequéncia de
11% e 12 % respectivamente.

A acentuada concentragdo da maioria das respostas em torno de duas categorias,
ndo é o Unico elemento que abona em favor do valor dos resultados do estudo. Com
efeito, o factor que talvez melhor espelhe a consisténcia dos resultados resida na forma
como nas Varias Escolas a prioriza¢do das motivagdes para a participagdo do projecto se
assemelha — assunto que sera discutido em pormenor mais a frente.

Continuando a anélise do mesmo gréafico, salienta-se que a grande maioria das
respostas podem ser enquadradas em categorias que correspondem a valores bem
reconheciveis. Um exemplo disso mesmo sdo os 66% de respostas respeitantes a
categorias que concretizam os valores da «Ajuda», «Solidariedade» e «lgualdade de

Direitos» — facto que pode indiciar, entre outras, a expressdo de um significativo
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envolvimento pessoal e/ou ou do préprio desenvolvimento moral em torno dos
«valores».

Reconhecida a «Importancia do Projecto» e constatada a associacdo entre essa
importancia e os «valores» verifica-se e entende-se a diversidade de categorias
resultantes das diferentes respostas obtidas como sendo reveladoras da riqueza inerente
a individualidade humana e a subjectividade do proprio tema.

Finalmente, salienta-se que a consciéncia de uma mais-valia em termos de
«Felicidade Interior» por via da participacdo no projecto de solidariedade, ainda que
“reconhecida” apenas numa das trés Escolas (Escola de Viatodos), e embora com uma
frequéncia de 1% (que aparentemente a relega para um plano secundario), deve ser
valorizada na razdo do seu reconhecimento (identificacdo e consciéncia) e na

complexidade que encerra.

Gréfico n° - Resultados totais por Escolas
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Fonte: Santos, 2011.

Visualizando os resultados referentes a distribuicdo das respostas por categorias
em fungéo das Escolas (grafico n°5) torna-se evidente que as categorias de resposta que
surgem com mais frequéncia em cada Escola coincidem com as que ja foram
mencionadas como respeitantes aos motivos mais valorizados para a participacdo no

projecto: o reconhecimento da «Importancia do Projecto» e o valor «Ajuda aos
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Necessitados». Esta correspondéncia € igualmente verdadeira se atendermos a ordem de
frequéncia com que as principais categorias de respostas surgem nas Escolas — excepcao
para a Escola D. Dinis onde o valor da «Solidariedade» surge com uma frequéncia
superior ao da «Ajudax.

A Escola de Viatodos, volta a merecer destaque por ser aquela onde se verificou
uma maior amplitude de respostas, ou pelo menos, aquela a partir da qual se elaboraram
mais categorias de resposta. Assim, esta Escola foi responsavel, pelo acréscimo de duas
categorias de resposta, ndo s6 a ja& mencionada «Felicidade Interior», mas também, o
facto de a participacdo no projecto poder contribuir para que os alunos valorizem mais
0s recursos de que dispdem — associacdo a categoria «Outro valor ao que Tém».

Grafico n°% - Médias dos diferentes anos a trabalhar no projecto
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Fonte: Santos, 2011.

Agora, tendo em conta que o nimero de anos em que 0s alunos estdo a trabalhar
no projecto Por Uma Nova Africa, importa tentar perceber se esta “variavel” (tempo de
participacgdo) influi na percepcéo e hierarquizacgdo da importancia / valorizagéo atribuida
ao projecto. Assim, o grafico seguinte (gréfico n°7) apresenta a distribuicdo das
categorias referentes aos motivos pelos quais os alunos valorizam o projecto em fungéo

do nimero de anos de participacdo no mesmao.
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Como se pode constatar, encontra-se uma elevada estabilidade no que concerne
a hierarquizacdo atribuida pelos alunos, independentemente do tempo de participacao
no projecto.

Considerados na globalidade (resultados obtidos a partir do somatoério dos
alunos das vérias Escolas e em func¢do do nimero de anos de participagdo no projecto),
0s resultados obtidos permitem concluir que entre os alunos com um ano de experiéncia
de participacdo no projecto e os alunos cuja participacdo decorre ha quatro anos ndo ha
grande diferenca nas respostas. A categoria «Importancia do Projecto» é que surge mais
vezes implicita ou explicita nas respostas dos alunos, seguida da «Ajuda aos
Necessitados». Uma excepg¢do a esta “regra” verifica-se quando comparamos 0S
resultados do grupo de alunos com cinco anos de participacdo no projecto com 0s
restantes. Neste Ultimo caso, e considerando, uma vez mais, apenas as duas categorias
de maior expressdo quantitativa, verificamos uma alteragdo na ordem em que surgem as
duas “principais” categorias de resposta, ou seja, «Ajuda aos Necessitados» ultrapassa a
resposta mais generalista, mas também, provavelmente, a de menor investimento
pessoal, «Importéncia do Projecto», facto este que serd, posteriormente, alvo de
reflexao.

Segue-se uma breve analise individual por cada ano de participacdo no projecto
de solidariedade (graficos n° 8, 9, 10, 11 e 12) que visa confirmar a consisténcia dos
resultados acima mencionada e procurar eventuais discrepancias ou pequenas alteracoes

susceptiveis de valor interpretativo.

Graéfico n°7 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela primeira vez
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Fonte: Santos, 2011.
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O grafico anterior (grafico n° 7), referente aos resultados dos alunos com um ano
de trabalho no projecto de solidariedade, apresenta 0 mesmo perfil verificado na anélise
dos resultados totais (graficos n°® 4, 5 e 6), numa logica de coeréncia que se seguira ao
longo da generalidade das andlises subsequentes.

Destacam-se dois grandes grupos de categorias: um primeiro e mais significativo
composto pelas categorias «Ajudar os Necessitados» e «Importancia do Projecto», e um
segundo, composto pelas categorias «Desigualdades», «lgualdade de Direitos»,
«Solidariedade». De salientar, também, que deste primeiro ano de envolvimento no
projecto podem verificar-se respostas que se enquadram em todas as categorias
estabelecidas com excepgéo para a «Felicidade Interior».

O grafico que se segue (grafico n° 8) e que reporta, graficamente os resultados
referentes aos alunos com dois anos de participacdo no projecto, repete o perfil geral

dos resultados que tém vindo a ser mencionados.

Grafico n°8 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela segunda vez
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Fonte: Santos, 2011.

Um olhar mais atento reparara, ainda, que pela primeira vez surgem respostas
correspondentes a categoria «Felicidade Interior». No entanto a riqueza das respostas é
parcialmente posta em causa quando se constata que as categorias «Outro Valor ao que

Tém>» e «Ajudar e ser ajudado» ndo foram consideradas.
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Entre os que participaram no projecto por trés anos consecutivos pode referir-se
que as categorias com maior representatividade permanecem comuns as encontradas no
estudo dos resultados dos alunos com outros nimeros de anos de participacdo no
projecto. Importa, no entanto, salientar que o perfil destes resultados ndo é tao

coincidente com os restantes como uma primeira anélise poderia indiciar.

Grafico n°9 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela terceira vez

45,0%

40,0%
35,0%
30,0%
25,0%

20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0% -

Viatodos

W Tomas Pelayo

m Media

Fonte: Santos, 2011.

A trabalhar no projecto pela quarta vez (grafico n° 10), encontram-se, apenas, 0S
alunos da Escola Viatodos. Na realidade, entre as Escolas contempladas na amostra esta
¢ a que participa ha mais anos no projecto e aquela que tem renovado a sua participacdo
de forma a incluir, actualmente, alunos com uma experiéncia do projecto que vai desde
um ano até cinco anos. Entre o grupo de alunos que trabalham ha quatro anos neste
projecto de solidariedade contam-se 89 sujeitos do 8° ano de escolaridade,
correspondendo a 22,3% da amostra total. A distribuicdo por sexo é bastante

equilibrada, 53% do sexo masculino e 47% do sexo feminino.
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Gréfico n°10 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela quarta vez
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Fonte: Santos, 2011.

Uma rapida visualizagdo do grafico mencionado, (grafico n° 10), torna evidente
que o perfil do grafico em questdo é similar aos restantes, sejam eles, fruto de analises
por nimeros de anos de participacdo no projecto (como se trata neste caso), ou
representacdes dos resultados globais (gréaficos n° 4, 5 e 6). Assim voltam a destacar-se,
por ordem decrescente, as classificagdes «Ajudar Necessitados» e «Importancia do
Projecto», seguidas das «Desigualdades», «Solidariedade» e «lgualdade de Direitos».

A trabalhar no projecto pelo 5° ano consecutivo (grafico n°11) encontram-se
apenas também os alunos da Escola Viatodos. Deste modo, importa discriminar que
com esta experiéncia de participagcdo no projecto contamos com uma amostra composta
por 85 alunos do 9° ano de escolaridade, 21,3% da amostra total, 48,8% do sexo
masculino e 51,2% do sexo feminino.

Embora equilibrada em termos de distribuicdo por género esta amostra parcial
conta com um numero limitado de sujeitos, razdo pela qual, a interpretacdo dos
resultados deve ser especialmente cuidadosa. No entanto, podemos facilmente constatar,
a semelhanca do que acontece nas anélises anteriores, 0 elevado nimero de respostas
que se enquadraram em torno destas duas categorias: «Importancia do Projecto» e

«Ajudar Necessitados».
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Gréfico n°11 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela quinta vez
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Fonte: Santos, 2011.

A principal diferenca que se destaca nesta analise de resultados é o facto de o

valor obtido pela categoria «Ajudar Necessitados» superar 0 da «Importancia do

Projecto». Sem esquecer todas as condicionantes associadas a esta amostra, este

resultado ndo pode ser deixado de entender como um possivel indicio de uma percepgao

mais consistente e madura do valor do projecto, na medida em que a categoria que

apresenta uma frequéncia mais elevada expressa um «valor» social e moral bem

reconhecivel e consensual.

Consideramos assim que os dados recolhidos permitem evidenciar motivagoes

associadas a sentimentos de generosidade e sensibilidade em relacdo a situacdo vivida

por outras criancas e jovens de outros paises, tendo nesse sentido 0s respondentes

reconhecidos que estavam perante um projecto muito importante.
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2 - VALORES ASSOCIADOS AS PRATICAS DE VOLUNTARIADO

Considerado em articulagdo com o primeiro objectivo, o segundo objectivo de
inquiricdo prendia-se com a intencdo de averiguar sobre os valores mais associados a
experiéncia de voluntariado vivida no ambito da participacdo no projecto Por Uma
Nova Africa. Este objectivo foi operacionalizado através da segunda questdo do
questionario (Anexo 1), correspondendo a um pedido de ordenacdo de palavras numa
escala de 1 a 10, segundo o valor de cada uma das mesmas para descreverem e/ou
definirem o projecto. Para o efeito, facultou-se aos alunos uma lista de dez palavras
(Ajuda, Felicidade, Partilna, Dadiva, Gratuidade, Disponibilidade, Servico,
Voluntariado, Responsabilidade e Solidariedade), a serem ordenadas por grau de
importancia. Na realidade trata-se de conseguir aceder a uma hierarquia dos valores
associados ao projecto, tal como os mesmos séo percebidos pelos alunos.

Uma vez que o tempo de participacdo/envolvimento no projecto variava entre
um e cinco anos, importava, desde logo, considerar a possibilidade de o factor tempo de
envolvimento no projecto interferir, a este nivel, na percepcdo do mesmo. Assim, aos
alunos pediu-se que a palavra que, na sua opinido pessoal melhor exprimia o projecto,
fosse atribuido o nimero 1 e assim sucessivamente até ao nimero 10, para a palavra que
menos espelhasse o projecto.

Pretendeu-se que os resultados fossem crediveis, traduzindo verdadeiramente as
respostas dadas e que as respectivas classificagdes ndo distorcam as ideias dos alunos.
Assim, no apuramento destes resultados optdmos por utilizar a média aritmética
ponderada, que é uma medida estatistica que atribui pesos conforme o maior ou menor
contributo desse resultado.

Nos calculos que efectudmos, para a palavra apresentada com o ndmero 1
(aquela que melhor traduz o projecto) atribuimos um peso de 10 pontos, e continuamos
a inverter a relacdo entre a ordem das palavras e sua pontuacao até chegar a palavra que
menos traduz o projecto (classificada em 10° lugar mas obtendo uma pontuacdo de
apenas 1 ponto).

A féormula da média aritmética ponderada calcula-se multiplicando as

frequéncias absolutas pelos diferentes pesos somando os produtos obtidos, em seguida
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soma-se 0s pesos; por fim divide-se a soma dos produtos pela soma dos pesos. Por
exemplo, a palavra Ajuda, na Escola de Viatodos, 5° ano teve a seguinte distribuigéo:

Quadro n°l - Distribuicéo da palavra Ajuda dos alunos de 5° ano

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Ajuda 28 29 17 10 3 1 0 0 2 3

Fonte: Santos, 2011.

Deste modo, para atribuir um valor a esta palavra fizemos o seguinte calculo:

28x10+29%x9+17x8+10x7+3x6+1x5+0x4+0x3+2x2+3x1
10+9+8+7+6+5+4+3+2+1

=14,1(27).

Utilizdamos a mesma foérmula na analise de todas as restantes frases, em todas as
turmas de modo a que transpostas para percentagem fossem passiveis de comparacao.
Por vezes, a palavra que teve maior frequéncia no nimero 1, ou seja, aparentemente a
mais importante, acabou por ndo ser a que melhor expressava o projecto segundo esta
férmula (que analisa todo o comportamento da palavra nos diferentes pesos relativos).
Se, por exemplo, uma palavra, ainda que com elevada frequéncia para a classificacdo 1
(maior importancia ou capacidade para reflectir o projecto), apresenta frequéncias muito
baixas nas classificagdes (pesos) seguintes pode vir a ter fraco resultado final (baixa
pontuacéo total). Assim como, uma palavra com fraca frequéncia para a classificacao 1,
mas com maior frequéncia nos numeros 2,3,4..., por esta formula pode vir a obter um

maior valor.

Os resultados para os 10 valores pré-estabelecidos variaram entre os 15% e 0s
5%. Assim, por ordem decrescente, obteve-se a seguinte hierarquia de valores: Dadiva e
Ajuda (15%), Servico (12%), Partilha e Responsabilidade (10%), Voluntariado (9%),
Disponibilidade, Solidariedade e Felicidade (8%) e Gratuidade (5%).

69




Gréfico n°12 - Resultados totais relativos a segunda questao

Ajuda M Dadiva W Servico M Solidariedade B Felicidade

= Voluntariado M Gratuidade = Responsabilidade ® Disponibilidade Partilha

Fonte: Santos, 2011.

A dispersdo dos resultados obtidos pelo conjunto das Escolas contempladas no
estudo (grafico n° 12) é consistente com o verificado através da analise individual das
trés Escolas (grafico n® 13). Este facto que valoriza os dados recolhidos pode ainda, ser

explicado, pela subjectividade e dimens&o iminentemente pessoal dos valores.

Graéfico n°13 - Resultados totais por Escolas
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Fonte: Santos, 2011.

Ainda relativamente a analise por Escolas (ver grafico n° 13), importa salientar a

elevada coeréncia (inter-Escolas) dos resultados, com a priorizagdo atribuida a um dado
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valor por uma determinada Escola, a corresponder, maioritariamente, a priorizacdo
obtida pelas restantes. Uma excepg¢éo a esta coeréncia inter-Escolas na priorizagdo dos
valores é encontrada nos resultados para a Partilha. Neste Gltimo caso, o resultado
obtido na Escola D. Dinis, demarca-se, de forma acentuada, dos obtidos nas Escolas de
Viatodos e Tomaés Pelayo.

Considerando agora os resultados, mediante 0 numero de anos de participacao
no projecto de solidariedade, quer por Escola, quer na globalidade, obtemos a seguinte
priorizacdo (em ordem decrescente): Ajuda, Partilha, Dadiva, Felicidade, Servico e
Responsabilidade, Solidariedade e Disponibilidade, Voluntariado, Gratuidade.

O grafico seguinte (grafico n® 14) reporta aos resultados obtidos junto dos alunos
que trabalharam no projecto de solidariedade pela primeira vez. Embora a representacdo
grafica dé conta dos resultados por Escola, uma vez esta analise ndo integra a nossa
proposta inicial, centraremos as nossas interpretacdes nos resultados médios (colunas a

preto).

Gréfico n°14 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela primeira vez
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Fonte: Santos, 2011.

Constata-se, a partir da priorizagdo de valores que a Ajuda, Partilha e Dadiva,
sdo os mais valorizados (grafico n® 14). Este resultado coincide parcialmente com o
resultado global (grafico n® 12), nomeadamente, no que se refere ao valor da Ajuda (o
que obtém um resultado mais elevado em ambas as analises). Embora se reconhega que

0s restantes valores nem sempre correspondem a ordem hierarquica verificada nos
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resultados globais ou a dos totais por Escola (grafico n° 13), a ordem porque se
apresentam neste caso, ou ndo se distingue muito da primeira, ou as diferencas
encontradas ndo tém grande significado dadas as similitudes em termos percentuais.

Relativamente aos resultados obtidos pelo grupo de alunos a frequentar o
projecto de solidariedade pela segunda vez (grafico n® 15), verifica-se que conta,
apenas, com alunos de duas Escolas (Viatodos e Tomas Pelayo). Quanto aos resultados,
verifica-se, na generalidade, o que ja foi dito anteriormente a respeito dos alunos a
trabalhar no projecto pela primeira vez.

O perfil em «U», visivel nesta representacdo grafica (gréafico n° 15), é comum as

anteriores (gréaficos n° 13 e 14), bem como, as que se seguem (graficos n° 16, 17 e 18).

Graéfico n°15 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela segunda vez
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Fonte: Santos, 2011.

Em termos de hierarquizacdo e por ordem decrescente, temos: Dadiva, Ajuda,
Servigco, Partilha, Voluntariado, Responsabilidade e Disponibilidade, Felicidade,
solidariedade e gratuidade. Salienta-se, ainda, que 0s quatro primeiros valores seguem
a mesma hierarquia encontrada na andlise dos resultados globais.

Atendendo aos resultados dos alunos a trabalhar no projecto pela terceira vez
(gréfico n° 16), voltamos a constatar uma representacdo grafica em «Ux», em que o valor
da Ajuda volta a ocupar o primeiro lugar e o valor da Gratuidade, por exemplo, se

encontra remetido, tal como nos resultados globais, para o ultimo lugar da hierarquia.
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Gréfico n°16 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela terceira vez
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Fonte: Santos, 2011.

Finalmente, importa mencionar, a semelhanca do que foi feito quando nos

debrucamos sobre os resultados obtidos pelo grupo de alunos com dois anos de

experiéncia de participacdo no projecto que neste caso também apenas se encontram

representadas as Escola de Viatodos e Tomas Pelayo.

Grafico n°17 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela quarta vez
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Fonte: Santos, 2011.

Os resultados obtidos pelos alunos com quatro anos de participagdo no projecto

de solidariedade (grafico n°® 17) voltam a revelar um perfil de resposta semelhante ao

dos restantes grupos, nomeadamente, resultando numa representacdo grafica em forma

de «U», com os valores da Ajuda, Partilha e Dadiva (mencionados por ordem
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decrescente) a figurarem entre 0s que mais se destacam e o valor da Gratuidade a
permanecer o menos valorizado.

Finalmente, seguem-se os resultados referentes aos alunos com cinco anos de
envolvimento e participacdo directa no projecto de solidariedade (grafico n® 18).
Embora, quando representados graficamente, estes resultados mantenham, ainda, o
referido perfil em «U» e os valores da Ajuda, Dadiva, Partilha e Servigo estejam entre
0s mais valorizados, na realidade, verificamos, tal como mencionado anteriormente a
respeito dos resultados globais, uma muito consideravel dispersdo da priorizacdo pelos

varios diferentes valores.

Gréfico n°18 - Resultados totais por Escolas a trabalhar no projecto pela quinta vez
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Fonte: Santos, 2011.

Em modo de concluséo, os resultados obtidos, revelam, independentemente do
nimero de anos de participacdo no projecto, uma considerdvel homogeneidade na
hierarquizagcdo dos valores. Como pudemos constatar pelos elementos indicados
anteriormente, os valores mais escolhidos foram, por ordem decrescente, os da Ajuda,
Dadiva e Partilha.

A referida homogeneidade convive com uma igualmente consideravel dispersao
dos resultados. Assim, como ja anteriormente mencionado, analisadas em termos
percentuais, as pontuacdes obtidas para um grande nimero de valores nédo diferem, entre

si, de forma evidente.
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3 - CARACTERIZACAO DOS VALORES ASSOCIADOS A DINAMICA DE
VOLUNTARIADO

Na tentativa de -caracterizar os valores identificados pelos alunos, foi
acrescentada uma ultima questao a ficha de trabalho. Quisemos sobretudo ir ao encontro
dos significados pessoais atribuidos a cada um dos valores assinalados.

Assim, relativamente a essa terceira questdo — Escreve uma frase utilizando a
palavra que escolheste como mais importante — e contabilizados os resultados relativos
as trés escolas, constata-se que um numero consideravel de alunos manifestou alguma
dificuldade em explicitar as nogdes, conforme pretendido.

Embora a palavra mais considerada pelos alunos fosse — como se verificou
anteriormente — a «Ajuda», as frases elaboradas a esse propoésito reflectiram um
conjunto de conceitos / explicacdes bastante amplo. Verificou-se, também, que mesmo
quando reportavam a uma determinada frase / valor, a generalidade dos alunos acabava
por fazer mencdo a outros valores.

Assim, a diversidade de conteldos encontrada entre as respostas a esta terceira
questdo constituiu um desafio natural para a analise dos resultados. Consequentemente,
e como opcdao aceite, a apresentacdo que se segue (grafico n° 19) resulta de um trabalho
em que se procurou agrupar a referidas frases em funcéo das ideias que encerram e da
frequéncia com que foram produzidas.

Globalmente, consideraram-se doze frases distintas entre um total de duzentas e
quarenta e duas proferidas pelo conjunto da amostra. Entre essas frases, os “valores™:
«Ajuda», «Felicidade» e «Solidariedade», foram os mais mencionados. Na realidade,
como se constata no grafico que se segue (grafico n° 19), as frases “A ajuda é muito
importante para os meninos de Africa” (57 respostas), “A felicidade é muito importante
para todos nos” (51 respostas) e “Ser solidario é ajudar os outros” (38 respostas),
correspondem ao contetdo tipo de mais de 68% das respostas.

Independentemente destes primeiros resultados, apuramos, também, que outras
frases incluiram estes mesmos “valores”.

e No ambito da “Ajuda”: “Eu ajudo os meninos de Africa a serem iguais a nés”,
“Se todos nos ajuddassemos uns aos outros o mundo era diferente”, “Todos devemos

ajudar os que mais precisam”.
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eNo ambito da “Felicidade”: “Toda a Gente tem o direito de ser feliz”, “A
felicidade é a base de tudo”, “E bom ver a felicidade nas criancas”.

e No ambito da “Solidariedade”: “A solidariedade é o que todos deviamos fazer”,
“Temos que ser solidarios”, “A solidariedade esta dentro de todos, é preciso pratica-
la”.

Assim, considerando o total de respostas, pode-se afirmar que de uma ou outra
forma, todas elas se referem aos trés “valores” inicialmente mencionados (“Ajuda”,
“Solidariedade” e “Felicidade”). Os alunos mostram a sua sensibilidade, prévia ou
adquirida, ao projecto, numa dindmica altamente individualizada (inerente a matéria e
permitida pela proposta de trabalho), mas que se encontra no espaco comum do
“imaginario” colectivo das criangas e dos jovens. Destacamos aqui 0 reconhecimento do
valor da “Ajuda” como um ponto marcante no ambito da participagdo no projecto, ndo
sO pelos resultados decorrentes desta Ultima questdo, mas também pela valorizagdo do
que ja tinha sido alvo na analise das respostas as questfes investigativas anteriores. Esta
breve interpretacdo ndo ignora a representatividade obtida pela “Solidariedade” ou pela
“Felicidade”, mas compreende-as numa dinamica de inter-relacdo, em que se alguma se
tivesse de destacar como basilar seria precisamente a que estes alunos elegeram com

maior frequéncia.

Graéfico n°19 - Resultados totais relativos a terceira questao

| Eu ajudo os meninos de Africa a serem iguais a nos
B Aajuda é muito importante para os meninos de Africa
W Ser solidario é ajudar os outros
A felicidade é muito importante paratodos nos
A solidariedade é o que nés todos deviamos fazer
B Todaa gente tem o direito de ser feliz
u Afelicidade é abase de tudo
W Se todos noés ajudassemos uns aos outros o mundo era diferente

Temos que ser solidarios

m A solidariedade esta dentro de todos, é preciso pratica-la
® Ebom ver a felicidade nas criancas

B Todos devemos ajudar os que mais precisam

Fonte: Santos, 2011.

76



A valorizacdo de determinado projecto, do papel dos sujeitos no mesmo e da
importancia da sua implementacdo sédo elementos cuja percepcdo pode depender de
factores como a maturidade e/ou o grau de envolvimento. Assim, segue-se, a
semelhanca do que ja& se efectuou para as questBes anteriores, uma analise dos
resultados em funcdo dos anos de participagcéo dos alunos no projecto de solidariedade
que serve de base a todo este estudo: Por Uma Nova Africa (graficos 20, 21, 22, 23 e
24).

Graéfico n°20 - Resultados totais dos alunos a trabalhar no projecto pela primeira vez

® Eu ajudo os meninos de Africa a serem iguais a nés
Aajuda é muito importante para os meninos de Africa
m Ser solidario é ajudar os outros
' | A felicidade é muito importante para todos nés
m A felicidade € tudo na vida

W A solidariedade é o que nos todos deviamos fazer

Toda a gente tem o direito de ser feliz

Afelicidade é a base de tudo

Se todos nos ajudassemos uns aos outros o mundo era
diferente

Fonte: Santos, 2011.

Relativamente aos alunos com um ano de participacdo no projecto, encontramos
dez frases exemplificativas da diversidade de respostas. Entre estas, verifica-se através
da andlise do grafico n® 20 que o “valor” da “Felicidade”, patente na frase tipo “A4
felicidade é muito importante para todos nés” se destaca dos demais. Embora outros
“valores” como o da “Ajuda”, ou até, o da “Solidariedade” sejam igualmente
mencionados com frequéncia, é a nogdo de “Felicidade” que mais marca este grupo de
alunos.

Concluindo, mesmo agrupando todas as restantes referéncias aos trés “valores”
com resultados mais elevados, a “Felicidade” manteria sempre primazia sobre as

demais.
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Graéfico n°21 - Resultados totais dos alunos a trabalhar no projecto pela segunda vez

Ajudar € o mais importante
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Fonte: Santos, 2011.

As frases elaboradas pelos alunos com mais vivéncia no projecto (gréfico n°21)
mantém a tendéncia para uma dispersdo em que se destacam, novamente, trés “valores”
de base: “Solidariedade”, “Ajuda” e “Felicidade”. No entanto, nesta populagdo, a
dimensdo solidariedade surge, de forma inequivoca, como a referéncia principal,
englobando frases tipo como “Ser solidario é ajudar os outros”, “Temos que ser
solidarios”, “A solidariedade estd dentro de todos, é preciso pratica-la” e “A
solidariedade é muito importante e valiosa”. Globalmente, as frases alusivas a
“Solidariedade”, seja pela simples tentativa de descricdo, seja pelo mero
reconhecimento da sua importancia, quando conjugadas representam a esmagadora
maioria do sentido de resposta (mais de % do total de frases produzidas).

Salienta-se, ainda, o reconhecimento da relagdo entre “Ajuda” e “Solidariedade”,

explicita na frase, “Ser solidadrio é ajudar os outros”.
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Gréfico n°22 - Resultados totais dos alunos a trabalhar no projecto pela terceira vez

W Ajudar é o mais importante

m Ser solidario é ajudar os outros
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A felicidade é tudo

m Sem felicidade a vidando faz sentido

Fonte: Santos, 2011.

Entre a populacdo a trabalhar ha trés anos (grafico n® 22) no projecto de
solidariedade, as frases alusivas a “Felicidade” aparecem em clara maioria face as que
mencionam os “valores” da “Ajuda” e da “Solidariedade”.

A capacidade para estabelecer uma relagdo entre “valores”, nomeadamente entre
“Solidariedade” e Ajuda”, volta a revelar-se na frase: “Ser soliddrio é ajudar os
outros”. No entanto, e pela primeira vez, encontra-se um tipo de resposta que associa,
também explicitamente, os “valores” da “Ajuda” e da “Felicidade": “Ajudar faz com

que o outro fique mais feliz”.

Gréfico n°23 - Resultados totais dos alunos a trabalhar no projecto pela quarta vez

W Ebom ver a felicidade nas criangas

= Ajudar € 0 mais importante

Ser solidario é ajudar os outros

M Todos devemos ajudar os mais que mais precisam

Fonte: Santos, 2011.
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Os alunos com quatro anos de intervengdo no projecto revelam-se concisos no
tipo de respostas elaboradas, oferecendo uma representagdo grafica dos resultados
quadripartida. No entanto, os “valores” de base permanecem os trés habituais: “Ajuda”,
“Solidariedade” e “Felicidade”.

A frase tipo “E bom ver a felicidade nas criancas” € uma das que aparece com a
maior frequéncia. No entanto, o “valor” da “Ajuda” acaba por se sobrepor quando
contabilizadas as trés frases tipo que o mencionam: “Ajudar é o mais importante”,
“Todos devemos ajudar os que mais precisam” e “Ser solidario é ajudar os outros”.

Cabe referir, ainda, que a tentativa de definir o “valor” da “Solidariedade” volta

a revelar uma associag@o entre este ¢ o “valor” da “Ajuda”.

Grafico n°24 - Resultados totais dos alunos a trabalhar no projecto pela quinta vez

Afelicidade é muito importante para todos nés

W Ajudar € muito importante e todos devem fazer

E muito importante ajudar as pessoas necessitadas para
elas se sentirem mais confortadas

Fonte: Santos, 2011.

Os alunos com cinco anos de envolvimento no projecto apresentaram uma
amplitude / diversidade de frases / resposta inferior a dos restantes grupos anteriormente
analisados (grafico n° 24). Temos assim uma representacdo grafica tricolor onde se
encontram implicados apenas dois dos trés “valores” habituais: “Ajuda” e “Felicidade”.

O perfil de resultado supramencionado pode encontrar explicacdo, também, no
facto de que com este tempo de envolvimento s se encontrarem alunos de uma escola —
facto que limita, por exemplo, o nimero da amostra.

Estes alunos parecem especialmente sensibilizados para a importancia e o dever
da ajuda que associam ao “conforto”. Ndo deixa de ser curioso, no entanto, ndo se

verificarem referéncias explicitas a “Solidariedade”, embora este “valor” esteja
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subentendido, nomeadamente, na referéncia aos necessitados — “E muito importante
ajudar as pessoas necessitadas para elas se sentirem mais confortadas” .

Em modo de conclusdo, as percepcdes dos alunos parecem focadas em aspectos
centrais trabalhados no decurso do envolvimento no projecto. Assim, a questdo dos
valores, basilar num projecto de solidariedade, expressa-se de forma bastante evidente,
na constante do reconhecimento de ‘“valores” como a “Ajuda”, a propria
“Solidariedade”, ou ainda, nas expectativas de contribuir para a “Felicidade” propria e
dos outros.

Um outro aspecto a salientar consiste no facto de valores como “Ajuda” ou
“Solidariedade” aparecerem, progressivamente, mais associada a nogoes elementares de
cidadania como sdo os direitos e os deveres. A “Felicidade”, por exemplo, ¢
frequentemente mencionada como um direito de todos (ex: “Toda a gente tem o direito
de ser feliz”’) e a “Solidariedade” ou a “Ajuda” como um dever (ex: “Todos devemos
ajudar os que mais necessitam”).

O tempo de participacdo no projecto parece, por um lado, ter resultado em
alguma uniformizacéo das frases, talvez pela reducdo da amostra, por outro, acrescentou
consisténcia aos conceitos inerentes ao projecto em causa e revelou uma tendéncia de

maturacdo reveladora da relevancia desta dindmica em termos formativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este percurso investigativo permitiu-nos evidenciar a importancia de uma
formacgdo civica das criancas e dos jovens alicercada em valores de ajuda e de
solidariedade tradicionalmente associados as praticas de voluntariado social. Permitiu-
nos ainda evidenciar o lugar de processos formativos de cariz sociopedagdgico, como o
projecto Por Uma Nova Africa, por exemplo no seio da cultura escolar.

Ainda antes de passar a discussdo dos resultados na Optica da busca de respostas
para as grandes questfes investigativas, importa salientar alguns aspectos que nao
estando directamente implicados no processo formal da anélise de dados, correspondem
a constatacGes de ordem empirica julgadas fundamentais. Um desses aspectos concerne
a aceitacao do projecto pelas Escolas.

O tipo de participacao e envolvimento dos alunos - criangas e jovens - neste tipo de
dindmica constitui, em si mesmo, um bom indicador da relevancia destes processos
formativos.

De notar igualmente a adesdo das Escolas ao projecto. A aceitacdo do projecto
por parte das Escolas ndo se resume, apenas, ao processo formal de autorizacdo, mas
sim a um processo dindmico que envolveu multiplos agentes: corpo docente (direccao,
direccdo de turma, professores de Educacdo Moral e Religiosa Catélica e outros),
alunos, familia, entre outros.

Contudo, entre os frutos mais significativos do projecto contam-se, as
repercussdes na organiza¢do do mundo interior das criangas e jovens — iSSO mesmo se
pode constatar nas verbalizacfes por eles feitas sobre as suas vivéncias. Recordamos
ainda o testemunho de uma menina do 6° ano que referia quem me dera poder ajudar
mais 0s meninos que afinal de contas tém os mesmos direitos que nos e estdo privados
deles, ou entdo o0 de um menino de 9° ano que referia Irm& quando eu tirar o meu curso
quero ir para Angola ajudar as criancas que nada tém.

Ao nivel do potencial de desenvolvimento e da manutencdo da relevancia do
trabalho desenvolvido com os alunos verificamos o reconhecimento do valor do
projecto mediante as sucessivas renovacgdes de que vem sendo alvo, bem como, através
da sua extensdo no tempo, permitindo o acompanhamento do percurso escolar dos

alunos.
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Finalmente, ndo poderiamos deixar de salientar o sucesso na recolha de apoios
para as missdes em Africa, bem como, a implicagdo e o interesse real dos alunos pelos
resultados do seu contributo. Em todas as turmas de todas as Escolas contempladas na
amostra, a semelhanca do que se verificou para as restantes Escolas e turmas em que se
implementou o projecto, os alunos demonstraram avidez na conquista/angariagdo de
fundos/factores promotores da melhoria da qualidade de vida daqueles que eram o
objecto da ajuda das missdes. Na realidade, os alunos mostraram uma vontade
competitiva de tornarem a sua intervencao significativa — um exemplo disso mesmo séo
os resultados alcangados no ano lectivo 2009/2010, onde foram angariados 20.847, 96
Euros, bem como no ano lectivo 2010/2011, onde foram angariados 21.975,00 Euros — e
grande interesse nos detalhes da “ajuda” que estavam a proporcionar.

Recordamos que o questionario aplicado assumiu a forma de uma ficha de
trabalho, inscrita na propria dindmica do projecto. Este facto permitiu enriquecer o
processo de afericdo sobre motivacbes e percepgdes dos alunos, ajudando a
complementar os dados recolhidos através da inquiricdo e que constituiram a base
fundamental da nossa analise.

Acreditamos que as criangas € 0S jovens apresentaram 0s Seus motivos numa
I6gica a que ndo serdo alheios 0s seus proprios valores e assim se explica a diversidade
de respostas. No entanto, ficou também bastante claro, que das inimeras explicacfes
que fundamentavam o reconhecimento do valor do projecto se destacou o valor
“Ajuda”, tornado manifesto através da elevada frequéncia com que se encontraram
referéncias a “Ajuda aos necessitados”.

O efeito da socializa¢do (adaptacdo social) e o da formacéo (formacédo geral no
ambito da disciplina de E.M.R.C. e formacdo especifica decorrente da implementacéo
do préprio projecto) parece presente na consisténcia da hierarquizacdo dos valores que
se verificou, tanto ao nivel das Escolas, como pela independéncia relativamente ao
numero de anos de envolvimento no projecto. Na realidade, a analise dos resultados
apontou no sentido duma massiva valorizacdo do projecto, aparentemente, assente num
conjunto de valores que se apresentaram hierarquizados de forma relativamente estavel
e indiferente a variaveis como as diferentes Escolas ou o tempo de permanéncia no
projecto por parte dos alunos, ou seja, globalmente considerada, a motivagdo pareceu
partir do reconhecimento da validade e “importancia do projecto”, crescendo, depois,
mediante a identificacdo de valores que se lhe associavam, como a “Ajuda”, a

“Solidariedade”, a “Felicidade Interior”, a “Igualdade de Direitos”, entre outras.
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A abordagem a caracterizacdo do projecto por parte dos alunos permitiu
constatar, mais uma vez, a subjectividade inerente a conteidos como os “valores”. A
dispersdo dos resultados em termos dos valores que na percepcdo dos alunos melhor
caracterizavam o projecto, espelha, igualmente, a consciéncia (ou o sentimento) da
abrangéncia conceptual da solidariedade e do caracter eminentemente inter-relacionado
dos “valores humanos”. AsSim, 0 recurso aparentemente descomplexado, mas
consciente, de diferentes valores (ex. Dadiva, Ajuda, Servico, Partilha,
Responsabilidade, etc.), pode ser consequéncia, entre outras, de uma consideravel
familiarizacdo com a tematica e seus conceitos.

Considerando a hierarquia de valores em funcdo do crescendo no ndmero de
anos de envolvimento no projecto cabe referir que ndo se verificaram alteracdes
substantivas, mantendo-se um perfil de priorizacdo de valores relativamente estavel.

O projecto em causa pode, em cada momento, ser bem caracterizado, por
variadas combinacdes de valores, sem que a partir das mesmas seja fécil efectuar
qualquer inferéncia a maturidade dos individuos ou ao seu desenvolvimento moral.
Assim, mais do que estabelecer uma determinada hierarquia, € o reconhecimento da
diversidade que indicia um bom desenvolvimento, enquanto as semelhangas na
priorizagdo por parte de diferentes individuos constitui um bom indicador de efeitos de
integracdo / socializagdo.

Considerando, agora, os resultados mediante o pedido de elaboracdo sobre a
palavra / valor que tinham considerado mais importante no &mbito da caracterizagdo do
projecto em que estavam envolvidos, importa salientar, agrupadas as frases produzidas,
que os conteudos mais frequentes voltavam a incluir os “valores” da “Ajuda”,
“Felicidade” e “Solidariedade”.

A partir das 242 frases produzidas pelos alunos, e ainda numa Optica
predominantemente quantitativa, podemos encarar o destaque atribuido ao “valor” da
“Ajuda” com a naturalidade que decorre do mesmo ja se ter percebido como primordial
nas analises anteriores. Na realidade, parece-nos compreensivel que a “Ajuda” (palavra,
conceito e/ou valor moral) seja “aquilo” que de facto mais facilmente nos ¢ trazido a
consciéncia quando procuramos, associagdes para a imagem mental de “Solidariedade”
— conceito que se pode entender, alids, no ambito de um “tipo” especial de ajuda.

Outro elemento importante para a discusséo destes resultados foi o facto de na

elaboracdo da frase e independentemente do “valor” / tema que lhe serviu de referéncia,
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os alunos terem incluido, sistematicamente, outras palavras / “valores” — facto que
realca a ligacéo entre os conceitos, bem como, a sua complexidade conceptual.

Os resultados descritos para as trés grandes questdes desta investigacao valem,
ndo soO pelas respostas que permitem com base na sua expressao numérica, mas acima
de tudo, pelas constatacfes que permitem, ao nivel da aceitacdo, envolvimento e
implicagédo pessoal / institucional que demonstram. Dito de outro modo, neste processo
investigativo a forma como fomos recebidos pelas escolas, a forma como os alunos
acolheram o projecto Por Uma Nova Africa e a forma como todos colaboraram
representou, também, uma forma de dadiva, uma prova do potencial de generosidade,
possivel num meio onde a razdo domina mas as razdes da dadiva ainda parecem estar
mal compreendidas. Esta dadiva recebida, tal como a deu a conhecer Mauss, obriga a
uma retribuicdo que muitas vezes por imperativos se transformam em redistribuicdo. No
nosso caso e talvez, agora, numa perspectiva econémica mais ocidental, o sucesso da
implementacdo deste projecto nas escolas foi, entretanto, capitalizado na constitui¢éo de
uma Associacdo propria denominada SocialisRep — Solidariedade Reparadora,
Associacdo de Accdo Social. A retribuicdo material derivada em redistribuicdo livre de
contrapartidas, consubstanciando-se em solidariedade.

Terminando, quanto a questdo de saber em que medida estdo as Escolas
vocacionadas para integrar dinamicas de voluntariado social nos seus projectos
educativos, consideramos que ela ficou respondida embora ndo tenha constituido um
objectivo especifico da investigacdo empirica. Pode dizer-se que as Escolas estdo
abertas e vocacionadas para este tipo de pratica. Por outro lado, como refere Adérito
Barbosa, propor o voluntariado a partir da Escola é uma prioridade para que se
desenvolva a cidadania entre as pessoas; toda a pessoa pode oferecer algo a sociedade
dentro daquilo que sabe e tem possibilidade para realizar (2009, p.127).

Contudo, gostariamos de, num futuro préximo, poder aprofundar esta questao e
desenvolver um processo de inquiricdo junto dos professores e outros actores
educativos. Tal como refere Roberto Carneiro (2001), no ambito de uma educagédo
integral, o aluno deve ser acima de tudo considerado como pessoa, COmo um sujeito
titular de direitos e deveres. E no contexto de uma sociedade educativa a possibilidade
de construirmos um mundo onde cada pessoa possa viver com dignidade € uma meta

que depende da colaboracdo de todos, familias, escolas e comunidades.
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Anexo 1 - Ficha de trabalho relativa ao projecto de solidariedade

"Por Uma Nova Africa""

Escola

Idade Sexo Ano

1 - Achas que vale a pena apresentar o Projecto Por Uma Nova Africa aos teus

amigos? Porqué?

2 - Ordena de 1 a 10 (1 o mais importante e 10 0 menos importante) as palavras

que, no teu entender, melhor traduzem o Projecto:

Ajuda Felicidade Partilha Déadiva
Gratuidade Disponibilidade Servico
Voluntariado Responsabilidade Solidariedade

3 - Escreve urna frase utilizando a palavra que escolheste como mais importante.

Obrigada pela tua colaboracéao

Fonte: Santos, 2011.
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Anexo 2 — Grelha de andlise da ficha de trabalho por ano de escolaridade

Responderam 89 alunos do 8° Ano

Sexo

Masculino — 48
Feminino — 41

12 Questdo: Achas que vale a pena apresentar o projecto Por Uma Nova Africa aos teus
amigos? Porqué?
Sim -89

Porqué?

Ajudar os meninos

Cada um pode contribuir um bocadinho para ajudar

Toda a gente merece o melhor 2
Acho muito importante ajudar 12
O bocadinho de todos faz a diferenca 2
E uma forma de despertar a parte melhor do ser humano 1
Acho porque assim percebemos como esté a Africa 3
Porque em Africa as pessoas ndo tém as mesmas condicdes de vida 1
Este projecto € uma boa iniciativa 1
Sensibilizar as pessoas para serem solidarias 11
E um projecto interessante e importante 7
Devemos ajudar guem nao tem as mesmas possibilidades que nos 11
Ajudar é muito gratificante, ndo s6 para quem recebe como para quem da
Porque todas as pessoas e criangas tem o mesmo direito do que nos

Para terem conhecimento do projecto e ajudar 17
Acho muito importante a felicidade de uma crianca 2

2% Questdo: Ordena de 1 a 10 (1 o mais importante e 10 0 menos importante) as
palavras que, no teu entender, melhor traduzem o projecto.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Ajuda 20 20 22 14 5 1 1 4 1 0
Felicidade 28 12 12 6 9 7 7 4 0 3
Partilha 14 16 15 10 11 7 4 8 0 3
Dadiva 1 4 7 6 12 7 17 23
Gratuidade 0 1 3 12 7 12 14 17 12 10
Disponibilidade | 2 2 15 23 12 11 4 7
Servico 0 2 0 4 5 17 21 27
Voluntariado 5 8 12 9 15 13 7 9 5
Responsabilidade | 0 2 7 6 10 18 23
Solidariedade 18 21 10 13 8 4 4 4 5

93




3% Questdo: Escreve uma frase utilizando a palavra que escolheste como mais

importante
Todos devemos ajudar os mais que mais precisam
Ajudar é o0 mais importante
Quando existe ajuda, existe felicidade
. Ajudar né ta.
Ajuda judar néo custa

Toda a gente merece ajuda

Ajudar é bom

Ajudar faz com que o outro fique mais feliz

A ajuda é muito preciosa para 0 bem-estar das criangas

Solidariedade

A solidariedade faz os outros felizes

A solidariedade é o que nos todos deviamos fazer

A solidariedade ¢ ajudar com prazer

Quem ndo é solidario ndo é ninguém

A solidariedade é muito importante, para quem da e para quem recebe
Devemos ser solidarios para que os outros sejam felizes

Ser solidario é ajudar os outros

A solidariedade é ajudar as outras pessoas nas suas necessidades

Felicidade

A felicidade é muito importante para todos nds

A felicidade numa crianga é a coisa mais importante
A felicidade dos outros faz-nos felizes

A felicidade cura muita coisa

A felicidade é fixe

Uma pessoa feliz consegue enfrentar os desafios

A felicidade é o melhor presente que se pode dar
Todos 0s meninos e meninas tém direito a felicidade
E bom ver a felicidade nas criancas

A felicidade é tudo na vida

Voluntariado

O voluntariado é importante e ndo custa
Voluntariado é ajudar sem receber nada

Temos de partilhar o que o mundo nos deu
Ao partilharmos podemos fazer muitas criangas felizes
Sem a partilha ndo existe nada

Partilha A partilha é uma coisa linda da vida

Partilhar é muito importante

Partilhar é fazer um mundo melhor, cheio de sorrisos e felicidade
Dadiva E contribuir

Disponibilidade

Disponiveis para ajudar
Disponibilidade é fundamental

6
8
2
1
2
1
5
1
2
3
2
1
1
1
6
2
2
1
1
1
1
1
5
3
1
4
2
2
1
3
1
1
5
3
1
1
1

Fonte: Santos, 2011.
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Anexo 3 — Grelha de analise da ficha de trabalho relativa a primeira questéo por Escola

5¢ % 62 % 72 % 8¢ % 9¢e % Total %

A Ajudar Necessitados 39 42% 26 32% 24 25% 21 24% 30 37% 140 32%
B Importancia do

Projecto 20 22% 41 49% 40 41% 25 29% 26 32% 152 34%
C  |outros Felizes 10 | 11% 5 6% 1 1% 2 2% 1 1% 19 4%
D Felicidade Interior 0 1 1% 5 5% 3 4% 0 9 2%
E |Desigualdades 14 | 15% 2 2% 4 4% 16 18% 11 13% 47 10%
F |igualdade de Direitos 6 6% 8 10% 7 7% 9 10% 4 5% 34 8%
G Solidariedade 1 1% 0 12 12% 11 13% 10 12% 34 8%
H Outro Valor ao que

Tém 3 3% 0 0 0 0 3 1%
| Ajudar e ser ajudado 0 0 5 5% 0 0 5 1%

Total 93 83 98 87 82 443 | 100%

Fonte: Santos, 2011.
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Anexo 4 - Caracterizagdo da amostra por Escolas

E.B 2/3 de Viatodos

Frequéncia total das categorias de resposta

A analise dos resultados obtidos na Escola E.B.2/3 de Viatodos apresenta,

genericamente, a mesma tendéncia encontrada nos resultados globais das trés Escolas

Grafico n° 1 - Resultados globais da Escola, relativos a primeira questdo

Resultados Globais em percentagem
(Distribui¢do por frequéncias)
194%

8%

2%
4%

W Ajudar Necessitados B Importanciado Projecto W Qutros Felizes
Felicidade Interior Desigualdades W lgualdade de Direitos
Solidariedade B Qutro Valorao que Tém M Ajudar e ser ajudado

Fonte: Santos, 2011.

Como se pode constatar na representacdo grafica, as respostas que reflectem o
reconhecimento da «importancia do projecto» e o valor da «ajuda aos mais
necessitados» destacam-se das demais de forma evidente e inequivoca, respectivamente
com frequéncias de 34% e 32%.

Verifica-se, ainda, a sensibilidade para o problema das desigualdades (10%), a
questdo da igualdade de direitos (8%) e o valor da solidariedade (8%).
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Frequéncia total das categorias de resposta por anos de escolaridade

Como se verifica a partir da analise do Grafico seguinte a importancia atribuida
ao projecto e o valor da ajuda aos mais necessitados sao categorias que mantém o0s
valores mais elevados em todos os anos de escolaridade — facto que acrescenta

consisténcia aos resultados globais discutidos no ponto anterior.

Grafico n° 2 - Frequéncia total das categorias de resposta por anos de escolaridade

Frequéncias das respostas distribuidas por anos de escolaridade

60%

—&— Ajudar Necessitados
50%

—l— Importancia do Projecto

Outros Felizes

40% Felicidade Interior

/ Desigualdades

30% —@®— |gualdade de Direitos

Solidariedade

Qutro Valor ao que Tém

20%
Ajudar e ser ajudado
— Linear (Ajudar Necessitados)

10%
— Linear (Importancia do Projecto)

- e T Linear (Outros Felizes)

0% — = |
52 Ano 62 Ano 72 Ano 82 Ano 92 Ano

Linear (Desigualdades)

-10%

Fonte: Santos, 2011.

Recorrendo a uma analise das linhas de tendéncia (modelo linear) verificou-se
gue se a categoria «importancia do projecto» se mantém presente de forma bastante
consistente, independentemente do ano de escolaridade dos alunos; ja no que se refere a
categoria «ajudar 0s necessitados» parece verificar uma tendéncia geral para a
diminuicdo da sua frequéncia a medida que os alunos vdo avancando no seu percurso
escolar. Salienta-se, ainda com base na analise de tendéncias que a sensibilidade para o
problema das desigualdades parece seguir uma tendéncia ligeiramente crescente em
fungéo dos anos de escolaridade, e em sentido inverso, encontra-se a categoria referente

a «felicidade dos outros».
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Gréfico n° 3 - Resultados globais da Escola, relativos a segunda questao

B Ajuda B Dadiva M Servico B Solidariedade
B Felicidade B Voluntariado W Gratuidade B Responsabilidade
Disponibilidade = Partilha

Resultados Ponderados

Fonte: Santos, 2011.

A priorizagdo dos valores mediante os resultados obtidos na Escola E.B. 2/3 de

Viatodos enquadra-se no que ja& foi mencionado na andlise dos resultados globais,

voltando a verificar-se uma elevada dispersao dos resultados.

Os resultados mais elevados sdo relativos aos valores «ajuda» e «dadiva,

respectivamente com 15% e 14%. No entanto, estes resultados ndo se distinguem de

outros, como por exemplo, os relativos a «partilha» ou ao «servigo», respectivamente
com 13% e 12%.

Gréfico n°4 - Frequéncia total por anos de escolaridade

16%

14%

12%

10%

8%

6%

4%

2%

0%

Frequéncias das respostas distribuidas por anos de
escolaridade

—— Ajuda

—li— Dadiva

—— Servico

—— Solidariedade

== Felicidade
—0—Voluntariado

—t— Gratuidade

Responsabilidade

Disponibilidade

52 Ano 62 Ano 72 Ano 82 Ano 92 Ano

—4— Partilha

Fonte: Santos, 2011.
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A anélise dos resultados apresentada revela algumas variacbes mediante 0s anos
de escolaridade. Os valores da «dadiva», do «servico» e da «responsabilidade»
apresentam uma tendéncia crescente, enquanto a relevancia atribuida a «partilha» e a
«disponibilidade» seguem uma tendéncia de desvalorizacéo.

O valor da «ajuda» verifica-se quase inalteravel, obtendo sempre a maior
percentagem. A importancia atribuida & «partilha» também se apresenta bastante estavel

ao longo dos anos, comecando e terminando com a segunda maior percentagem.
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Escola Tomas Pelayo

Frequéncia total das categorias de resposta

A andlise dos resultados obtidos na Escola Tomas Pelayo apresenta, igualmente,
a tendéncia genérica, encontrada nos resultados globais das restantes.

Grafico n° 5 - Resultados globais da Escola

Resultados Globais em percentagem
(Distribuicdo por frequéncias)

1%

B Ajudar Necessitados B Importancia do Projecto W Outros Felizes
M Felicidade Interior Desigualdades M |gualdade de Direitos
Solidariedade Outro Valorao que Tém m Ajudar e ser ajudado

Fonte: Santos, 2011.

Como se pode constatar, a classificacdo por frequéncia das categorias de
resposta reflectem, também, o reconhecimento da «importancia do projecto» 37% e 0
valor da «ajuda aos mais necessitados» 27% — categorias que se destacam-se das
demais, com frequéncias a variar ente os 10% para a «igualdade de direitos» e 0s 8%
para as categorias «desigualdades» e «outros felizes». O valor/categoria «solidariedade»
surge com uma frequéncia ponderada de 9%.

Finalmente, destaca-se, pelo seu surgimento (embora apenas com 1%), a
categoria de ajuda numa perspectiva de valor de reciprocidade, «ajudar e ser ajudado».
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Frequéncia total das categorias de resposta

A partir da analise do grafico seguinte, destaca-se, a semelhanca do que
aconteceu para a Escola Tomés Pelayo, a consisténcia, ao longo dos vérios anos de
escolaridade, da importancia atribuida ao projecto (categoria «importancia do projecto»)
e o0 valor da «ajuda aos necessitados» - categorias que mantém os valores mais elevados
em todos os anos de escolaridade.

Recorrendo a uma analise das linhas de tendéncia, segundo o modelo linear,
verificou-se que se a categoria «importancia do projecto» apresenta uma tendéncia
decrescente com o aumento da escolaridade dos alunos, e no sentido inverso, a categoria
«ajudar os necessitados» apresenta uma clara tendéncia de crescimento com a evolugéo
da formacdo escolar.

As restantes categorias apresentam, apenas, pequenas variacdes em funcdo dos

anos de escolaridade.

Grafico n% - Frequéncia total das categorias de resposta por anos de escolaridade

Frequéncias das respostas distribuidas por anos de escolaridade
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Fonte: Santos, 2011.
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Gréfico n° 7 - Resultados globais da Escola, relativos a segunda questao

H Ajuda W Dadiva W Servico B Solidariedade
M Felicidade m Voluntariado W Gratuidade H Responsabilidade
Disponibilidade m Partilha

Resultados Ponderados

Fonte: Santos, 2011.

Os resultados obtidos na Escola Tomas Pelayo revelam grande disperséo.

Salientam-se, apenas, o valor «partilha» e o valor «dadiva» que obtém a percentagem

mais elevada, 15%. No entanto, com uma distancia de apenas dois pontos percentuais

encontra-se o valor «ajuda» com 13%.

Graéfico n° 8 - Frequéncia total por anos de escolaridade
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Fonte: Santos, 2011.
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Considerando os resultados em funcdo dos cinco anos de escolaridade (7°, 8°, 9°,
10° e 11° anos), pode constatar-se que ao nivel dos valores mais representativos, com
excepcdo para a tendéncia crescente da «solidariedade», ndo se verificam grandes
alteracdes ao longo dos anos de escolaridade. Entre os restantes valores pode salientar-

se a progressiva desvalorizacgdo (tendéncia decrescente) do valor «felicidade».
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Escola D. Dinis

Frequéncia total das categorias de resposta

A andlise dos resultados obtidos na Escola D. Dinis mantém, a tendéncia
genérica, encontrada nos resultados globais das duas Escolas analisadas anteriormente,

bem como, dos resultados globais considerando o total das trés Escolas da amostra.

Gréfico n° 9 - Resultados globais da Escola

Resultados Globais em percentagem
(Distribui¢do por frequéncias)

B Ajudar Necessitados B Importdnciado Projecto B Outros Felizes
H Felicidade Interior Desigualdades M |gualdade de Direitos
Solidariedade Outro Valor ao que Tém Ajudar e ser ajudado

Fonte: Santos, 2011.

Frequéncia total das categorias de resposta

Destaca-se, no caso concreto desta Escola, a maior dispersdo dos resultados
pelas diversas categorias. Assim, embora a categoria «importancia do projecto» se
apresente com algum destaque face as demais, com uma frequéncia ponderada de 33% e
a categoria «ajudar os necessitados» mantenha a tendéncia de ocupar o segundo lugar
22%, outras categorias aproximam-se das supra-mencionadas; sdo 0s casos da
«solidariedade» 22%, e da categoria «desigualdades» 16%.
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Gréfico n° - 10 - Frequéncia total das categorias de resposta por anos de escolaridade

Frequéncias das respostas distribuidas por anos de escolaridade

0,7 —¢— Ajudar Necessitados
—f— |mportancia do Projecto
0,6
——be— Outros Felizes
0,5 . §
—— Felicidade Interior
0,4 —— Desigualdades

03 4 & e —=®— |gualdade de Direitos

Solidariedade

0,2 ®
Outro Valor ao que Tém
0,1 r 3 | Ajudar e ser ajudado
o 4 Linear (Ajudar
Necessitados)
72 Ano 82 Ano 92 Ano 102 Ano 11°Ano Linear (Importancia do
-0,1 Projecto)
Linear (Desigualdades)
-0,2 Linear (Solidariedade)
-0,3

Fonte: Santos, 2011.

Grafico n° 11 - Resultados globais da Escola, relativos a segunda questao

Resultados Globais em percentagem
(Distribuicao por frequéncias)
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Fonte: Santos, 2011.

Os resultados globais relativos a priorizacdo dos valores para a Escola D. Dinis
voltam a revelar uma grande dispersdo. Entre os mais valorizados contam-se a «dadiva»

e «ajuda», ambos com 15%.
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Gréfico n° 12 - Frequéncia total das categorias de resposta por anos de escolaridade

Frequéncias das respostas distribuidas por anos de
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Fonte: Santos, 2011.
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Pepois de preenchida é favor devolver para:

Anexo 5 — Desdobréavel da Associacao SocialisRep — Solidariedade Reparadora

Deposite o seu donativo
na Conta Bancaria
SocialisRep,
da Caixa Geral de Depositos
N° da Conta - 0442031265930
NIB - 003504420003126592041

SocialisRep

Solidariedade
Reparadora

Informe-nos do seu donativo

e pega o seu recibo para:
I. Lucilia Moreira / Ir. Candida Santos
SocialisRep@gmail.com
Telemovel - 968242615 / 933263912

SocialisRep

Rua Joao Pedro Ribeiro, n° 785
4000-308 Porto

Associagao
de Aceao
Social

SocialisRep@gmail.com
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Orinzrm ¢ Objective Zin? Ficha de Inscrigdo para ser
Esta Associagdo feve a sua origem no ano MQ M sdolo da_ A!:'sociacao
de 2011 e tem como objectivo '~ nesh. A‘m SocialisRep

apolar o Couaregecsn d 1= Ve acordo com as tuas possibilidades eco-

mas Reparadoras de Nossa Podes fazé-lo de varias formas:

. nomicas podes ser:
Senhora de Fatima, na sva ‘ - P
Missiio Ad-Gentes -t e Dando a conhecer a Associagao
' Sacio Efectivo 0
e Fazendo-te sdeio (Pagando uma quota anval de 20€)
e Angariando socios Sacio Efectivo Benemérito 1
& (Pagando uma quota wmensal de 20€, montante este que
A Associagao tem como ﬁ"a“dade presfar ~ ajuda a alimentar uma das criangas que frequenta os nos-
servigos de apoio de natureza woral e wa- e Contribuindo com sugestdes para a angaria- sos jardins infantis nas Missdes).

terial a pessoas que dele caregam, desenvol-  *2° de fundos

vendo actividades de protecsdo a i“_ﬁ”‘fia o Abrindo-nos caminho para poderwos ir dar e
e juventude, nos paises onde as lrmas tém  a conhecer a Associagdo a tua Paréquia, as Ca-
Missoes: Mogambique, Angola e Timor. tequeses, as Escolas...

pEzs

Morada

N° Contribuinte

Telefone

Ewail

2 Autorizo a divulgagdo do meu nome, como Socio Efectivo, no site de
internet da Associagao SocialisRep.
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