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Introducgéo

“A participagdo como exercicio da caridade” afirmou-se gradualmente como um tema
significativo. Embora possa parecer um campo vasto de agéo, desejo que o leitor partilhe da
minha descoberta: o tomar parte na comunidade inicia-se por pequenos gestos, 0s quais,
enraizados no Cristianismo, podem germinar em bons frutos na arvore do bem comum.

Esta tematica foi-se insinuando ao longo da lecionag¢do da Unidade Letiva “Politica,
Etica e Religido”, no ambito da disciplina de Educagio Moral e Religiosa Catélica, a turma B
do décimo primeiro ano dos Salesianos de Manique — Escola. Na verdade, em consonancia
com esta Unidade Letiva, convém salientar que a elaboracdo do presente Relatorio teve por
base a realizacdo de dois itinerarios: o primeiro consistiu no desenvolvimento de um nucleo
de pesquisa educacional; o segundo itinerario teve por fundamentos as Ciéncias Religiosas,
mais precisamente a Doutrina Social da Igreja, a Didatica e a Ciéncia Politica.

Em termos praticos, na estrutura do Relatério, ao primeiro nicleo correspondem 0s
dois capitulos iniciais: Capitulo | — Desafios lancados pela Pratica de Ensino Supervisionada;
Capitulo 11 — A riqueza da Unidade Letiva “Politica, Etica e Religido”. O segundo ntcleo de
pesquisa esta contemplado pelos restantes: Capitulo 111 — A centralidade da pessoa na politica
e na educacdo; Capitulo IV — Encarnar a Caridade no mundo de hoje; Capitulo V — Abordar a
caridade em EMRC através da exemplaridade.

Assim sendo, no ambito do ndcleo de pesquisa educacional, partindo da pratica
pedagogica, considerei importante privilegiar numa futura lecionagdo desta Unidade os
seguintes aspetos: incentivar a participacdo dos alunos e promover o seu envolvimento na
construcdo do bem comum no quotidiano. Estas duas a¢des, a empreender com os alunos, tém
por base duas das metas curriculares propostas pelo Programa de EMRC: “O. Amadurecer as
suas responsabilidades perante a pessoa, a comunidade € o0 mundo [e] M. Reconhecer a
proposta do agir ético cristdo em situacdes vitais do quotidiano”l.

Com o auxilio de muitos autores, fui trilhando uma fundamentacdo tedrica mais
profunda, que sustentasse as propostas mencionadas. Procurei igualmente encontrar propostas
pedagdgicas que fossem ao encontro das necessidades diagnosticadas e que se coadunassem
com a concretizacao das metas referidas.

Passemos agora a assinalar alguns conceitos importantes para a leitura global deste

Relatério. O caminho delineado teve, como pressuposto, a centralidade da pessoa, apresentada

! SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCACAOQ CRISTA, “Programa de Educagio Moral e Religiosa
Catdlica: Finalidades, Metas, Objetivos e Conteudos”, Grafica Almondina, 2014, 8.
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pelo Humanismo Integral e pelo Magistério. A promocéo da pessoa humana deve, portanto,
surgir no centro das preocupacdes tanto da educagdo como da politica. A pessoa caracteriza-
-se primordialmente como “ser em relagdo”, ou seja, no dizer de Aristoteles, como “animal
politico”. Assim sendo, ha uma correlagdo entre pessoa e comunidade ¢ vice-versa, a qual é
importante acolher.

Jacques Maritain surge como uma figura incontorndvel neste caminho de reflexao,
uma vez que os seus ideais e receios parecem continuar atuais. De facto, como cidaddos da
sociedade contemporanea, ser-nos-a vantajoso reconhecer a dificil conciliacdo entre direitos e
deveres, liberdade e autoridade, o bem da pessoa toda e de todas as pessoas, unidade e
diversidade. Na era da globalizacdo, urge retomar esta busca permanente de equilibrio entre
unidade e diversidade, busca que esta avida de participacdo, porque “onde falta a iniciativa
pessoal dos individuos domina a tirania politica e verifica-se a estagnagdo™.

Depreendemos que a educacdo deve mobilizar para a participacdo, através da
promogdo do desenvolvimento integral dos alunos. Neste sentido, uma educagéo
pluridisciplinar desempenha um papel preponderante, pois contribui para que 0s jovens se
apercebam da complexidade do mundo a partir de varias perspetivas em complementaridade.
A EMRC aparece, neste enquadramento, como uma proposta de leitura da realidade em chave
crista.

A caridade na verdade aparece como um conceito pertinente pois coloca a pessoa
perante a descoberta de ser criada por amor e para 0 amor. A sua identidade pessoal requer a
participacdo dos outros, mas implica igualmente um voltar-se para a alteridade. Constata-se a
ligagdo umbilical entre a pessoa, a comunidade e a transcendéncia.

Veremos que a abertura ao outro pode ser favorecida através do recurso a
metodologias pedagdgicas como as de cooperacao; discussdo de problemas e dilemas morais;
discernimento critico e interioridade; educagdo para os valores e para a cidadania, na medida
em que contribuem para que o jovem saia de si proprio para acolher o outro dentro da
comunidade-turma. Analisaremos a viabilidade de se incentivar a atitude do cuidado pelo
outro, através da atencdo aos que estdo proximos no quotidiano e de pequenos gestos que se
orientem para as reais necessidades do outro. Estas necessidades poderdo ser detetadas
quando os alunos concretizarem significativamente, no dia-a-dia, valores como a verdade, a

justica, 0 bem comum, a compaixao.

2 PAPA JOAO XXIII, Enciclica “Mater et Magistra” in “Caminhos da Justia e da Paz. Doutrina Social da
Igreja. Documentos de 1891 a 19877, Coordenagdo de Peter Stillwell, colecdo Magistra, Rei dos Livros, Lisboa,
1989, 57. citado por Manuel Braga da Cruz, “Os CATOLICOS, a SOCIEDADE ¢ o ESTADO”, Universidade
Catdlica Editora, Lisbhoa, 2013, 80.
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A EMRC convida assim os alunos a alargar os seus horizontes vivenciais passados,
presentes e futuros, através de uma chave de leitura cristd, uma vez que “destinatarios do
amor de Deus, 0s homens sao constituidos sujeitos de caridade [...] para difundir a caridade

»3 A caridade reveste-se entdo de uma contemporaneidade

de Deus e tecer redes de caridade.
quase intemporal, pois “foi [Santo] Agostinho quem propos edificar sobre a caridade [...]
todas as relacdes humanas.”

A participagdo, regida pela gratuidade, é entdo aplicavel a todos os saberes e situagoes.
Consiste na “obrigacdo de fazer valer os seus contributos para uma sociedade mais digna,
justa e fraterna do ponto de vista humano™. Dois fildes parecem ser-lhe significativos: a
abertura ao outro e o cuidado pelo préximo. Ganha nova relevancia a conciliacdo de
identidade e alteridade, para, tendo como modelo a Trindade, “viver solidariamente com os
outros e para os outros™®.

Desta forma, a participacdo, como exercicio da caridade, revela-se manancial de
humanizagdo e de experiéncia do Transcendente. A autenticidade de testemunhos evangelicos
manifesta-se como forga imparavel para a transformagdo do mundo, através da vivéncia da

fraternidade e da comunhdo.

$ PAPA BENTO XVI, Enciclica “Caritas in Veritate” (A Caridade na Verdade), Paulinas, Prior Velho, 2009, 5.
* Hannah Arendt, “A condi¢do humana”, cole¢io Antropos, Relogio d’Agua, Lisboa, 2001, 67-68.
% Manuel Braga da Cruz, “Os CATOLICOS, a SOCIEDADE e o ESTADO”, 58.
® Alexandre Palma, “A Trindade é um mistério: Mas podemos falar disso”, Colegdo “Poéticas do Viver Crente”,
Paulinas, Prior Velho, 2014, 121.
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Capitulo I — Desafios lancados pela Pratica de Ensino Supervisionada

a) Percurso efetuado ao longo da PES

No ambito de uma palestra organizada pelos professores de Educagdo Moral e Religiosa
Catdlica dos Salesianos de Manique — Escola, tendo como publico-alvo docentes e nédo
docentes’, o padre Nuno Lemos afirmava que um educador ndo pode sé-lo sem se deixar
primeiro ele proprio educar.

E nesta acecdo de formacdo abrangente e significativa que podemos enquadrar o
percurso efetuado ao longo da Pratica de Ensino Supervisionado, tanto a nivel dos
Seminarios, na Faculdade de Teologia da Universidade Catdlica de Lisboa, como no nucleo
de Prética de Ensino Supervisionado (PES) nos Salesianos de Manique - Escola. Na verdade,
0s seminarios de Pratica de Ensino Supervisionada permitiram-me realizar uma reflexdo mais
aprofundada acerca do meu papel como professora de Educacdo Moral e Religiosa Catolica
(EMRC) na escola dos nossos dias e na sociedade contemporanea.

Daniele Hervieu-Leger traca um retrato no qual a dissociacdo que se operou nha
sociedade perante a religido se prende com “a afirmacao segundo a qual o homem ¢ legislador
da sua prépria vida, capaz igualmente, cooperando com 0s outros no seio do corpo do cidadao
que forma com eles, de determinar as orientagdes que entende dar ao mundo que o rodeia.”®
Trata-se da proclamacdo da autonomizacdo do individuo relativamente ao qualquer sistema de
crengas instituido.

Contudo, esta sociéloga explicita

“a contribui¢do do judaismo e do cristianismo para a emergéncia da no¢do de autonomia que

caracteriza a modernidade. O judaismo, colocando a nogdo de Alianga (...) no centro da relagdo

de Deus com o0 seu povo, pressupde o principio da autonomia da historia humana (...) [...] O

cristianismo manifesta todas as implicagdes dai decorrentes, alargando a Alianca & humanidade

inteira™®.

De facto, como estamos a entrever neste percurso, o religioso continua presente na
sociedade contemporanea, em primeiro lugar porque estd latente nas matrizes que deram

origem as civilizacBes, em segundo lugar porque ¢ “uma dimensdo transversal do fendmeno

" Esta palestra teve lugar no dia 18 de marco de 2015 e enquadrou-se na Semana de EMRC, subordinada ao tema
“Dar vida ao Sonho”. Conforme veremos este tema da eco as comemoragdes do bicentenario de nascimento de
Sédo Jodo Bosco.
® Daniéle Hervieu-Léger, “O peregrino e o convertido: A religido em movimento”, Gradiva, Lisboa, 2005, 37.
® Ibidem, 40-41.
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humano, que trabalha de modo ativo ou latente, explicito ou implicito, toda a espessura da
realidade social, cultural e psicoldgica, segundo as modalidades proprias de cada uma das
civilizagdes™.

Ao revisitar-se as questdes da presenca do religioso na escola publica, numa sociedade
secularizada e pluralista, surge uma inquietacdo: colocarmo-nos mais e melhor ao servico dos
homens e do mundo para promocdo da dignidade humana e para maior gléria de Deus. Assim,
“diante desta ‘sociedade de risco’, de temores indefinidos, de pessimismo, em que o homem
se sente ameacado pela propria ciéncia e tecnologia sobre as quais gerou tantas expetativas,
ensinar religido [leia-se EMRC] ha-de supor mostrar caminhos de esperanca.”**

A EMRC deve procurar calcorrear esse caminho fomentando aprendizagens
significativas. Neste sentido, André Fossion esclarece que “aprender a partir das religides e
ndo so a propdsito das religides significa ajudar os alunos a questionarem-se sobre o sentido,
abrir-lhes o tesouro das religides como recurso disponivel para pensar e para viver’*2. Uma
disciplina nesta linha ganha relevo, pois atribui aos alunos chaves de leitura acerca do
religioso e do sentido da vida, mas também confere ferramentas para a aprendizagem social, 0
aprender a viver juntos, através da reflexdo acerca de si proprios e dos outros e do
conhecimento das tradicdes religiosas.

A legitimidade da presenca do Ensino Religioso Escolar (ERE) como disciplina escolar
tem por objeto de estudo o conhecimento religioso. Segundo Flavio Pajer, o conhecimento da
religido de modo dindmico e funcional permite “analisar o patrimonio da cultura humana, seja
através do confronto com grandes temas da condi¢cdo humana, seja através da aquisicdo da
capacidade de espirito critico e autocritico, seja através da educacgdo para o viver democratico

numa sociedade pluralista™®

. Assim sendo, a abordagem do fendmeno religioso como chave
hermenéutica da realidade contribui para o amadurecimento pessoal dos alunos, para o
desenvolvimento do seu espirito critico, bem como para a convivéncia democréatica. Ora estas
afirmacdes deixam entrever as potencialidades de EMRC e apontam também para o desafio
que me foi lancado enquanto professora. Tratou-se de colocar a disciplina e de colocar-me a
mim propria ao servi¢co da construcdo de um mundo melhor através do caminho realizado

com os meus alunos.

19 Daniéle Hervieu-Léger, “O peregrino e o convertido”, 26.
1 Abilio Garcia, “Aportacion especifica de la ensefianza de la réligion a la sociedad y a la escuela europea en los
umbrales del tercer milénio” in “O contributo do ensino religioso para a tarefa educativa escolar na Europa no
limiar do 3° milénio: VIII Férum Europeu do Ensino Religioso Escolar ”, coord. D. Thomaz Nunes e Juan
Ambrosio, cole¢io Ensino Religoso Escolar, n°2, SNEC, Lisboa, 1998, 126.
12 André Fossion, “Dieu Désirable: Proposition de la foi et initiation”, Pédagogie Catéchétique 25, Novalis
lumen vitae, 204.
13 Flavio Pajer,” La religione come componente culturale nell’educazione scolastica dei cittadini europei”, in
www.elledici.org/scuola/net-a-scuola/ivc-europa.php , 12.
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Nesse sentido de aprender a olhar os alunos, foi bastante relevante o contributo da
Psicologia e das Ciéncias da Educagdo, com vista a munir-me de conhecimento relativo ao
desenvolvimento do aluno em todas as dimensdes: afetiva, social, cognitiva, intelectual e
religiosa. Na verdade, a par da autoridade intelectual do docente, essencial para potenciar o
dialogo entre a cultura e a fé, Abilio Garcia confirma que “dificilmente se podera saber como
ensinar o educando se ndo se souber como ele aprende.”** E preciso conhecermos os alunos
“por dentro” para melhor estarmos ao seu servigo. Conhecendo vérias teorias sobre o
desenvolvimento emocional, comportamental e cognitivo, poderemos adequar as estratégias
em funcéo dos alunos.

Conforme indicava indiretamente o padre Nuno Lemos, com a sua afirmacgdo atras
citada, ninguém pode dar o que ndo tem. Enquadra-se, também aqui, 0 enriquecimento
proporcionado em termos de construcdo de planificacdes, corporizadas em quatro niveis™,
através dos quais o Programa foi descodificado e concretizado no processo de ensino-apren-
dizagem em sala de aula.

Por esta razdo ganhou pertinéncia a reflexdo sobre as fungdes do professor e sobre as
fases do seu desenvolvimento ao longo do desempenho das suas fungdes: “aprender a ensinar
é um processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de toda a vida™*®. Isto permitiu-
-me aprofundar o conhecimento sobre o meu proprio desempenho profissional e aperceber-me
das minhas fraquezas e potencialidades. Na verdade, com “os pés bem assentes”, podemos ir
colmatando as fragilidades e rentabilizando os talentos.

Ora foi possivel interpelar e sedimentar este trabalho de reflexdo cientifica com o
trabalho de campo implementado através da Pratica de Ensino Supervisionada. Como
veremos ao longo dos dois primeiros capitulos deste Relatorio, a préatica letiva e as reunides
de nucleo vieram confirmar algumas das dificuldades que a professora intuia. Agradece, por
isso, toda a colaboracdo prestada pelo professor cooperante, Frederico Batista, e pelo colega
Albertino Rodrigues.

No inicio deste percurso, acalentava o desejo de transformacéo e € com alegria que, na
reta final, assinalada pelo presente relatorio, reconheco algumas mudancas positivas ao
aperceber-me da relacio pedagdgica construida com os alunos. E igualmente com renovada

esperanca que me lembro do modo como a leitura da Unidade Letiva 1 “Politica, Etica e

! Abilio Garcia, “Aportacion especifica de la ensefianza de la réligion”, 134.
5 Em tracos gerais, as planificagdes em quatro niveis organizam-se da seguinte forma: a planificagdo de nivel
um apresenta uma leitura global do que é proposto pelo Programa de EMRC; a planificacdo de nivel dois prope
uma organizagdo dos conteldos e estratégias em fungdo do calendario escolar; a de nivel trés trata da
planificacdo da Unidade Letiva e pretende que se estabeleca articulagdo entre os conte(dos e estratégias
propostos em fungdo das metas e dos objetivos propostos pelo Programa; a de nivel quatro corresponde ao que
poderiamos designar por plano de aula.
18 Richard Arends, ”Aprender a Ensinar”, McGraw Hill Companies, 2008,28.
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Religido”, apresentada no Programa de EMRC, implicou a tomada de decisdes, com vista a
construir-se uma abordagem dos contetudos de forma coerente e significativa para os alunos,
através do recurso a estratégias diversificadas e pertinentes. Estes aspetos serdo analisados de

modo mais pormenorizado ao longo dos dois primeiros capitulos.

b) Experiéncia docente na escola e na sala de aula

A minha Prética de Ensino Supervisionada foi desenvolvida nos Salesianos de Manique
— Escola. Foi um desafio abracado com um misto de alegria e receio, na medida em que era
uma experiéncia inovadora. Tendo lecionado EMRC apenas em escolas publicas, a PES
permitiu-me conhecer uma escola cujo amago do projeto educativo €é de cariz cristao.

Precisando melhor a especificidade desta Escola, trata-se de uma “Escola particular,
com regime misto, onde coexiste o contrato de associacdo com o Ministério da Educacéo e o
contrato simples (lecionacdo paga), numa proposta educativa que acolhe alunos que
frequentam 0 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico e o Ensino Secundario™’.

O Projeto Educativo desta Escola

“procura traduzir a identidade da Escola Salesiana de Manique cuja missdo € a promocao

integral da pessoa, onde se procura o crescimento e 0 amadurecimento de cada aluno em todas

as suas dimensdes, através de uma educacdo que se caracteriza pelo espirito de familia, pelo

clima de alegria, pelo sentido de festa e pela participacdo criativa, utilizando o ambiente

. ; 1
educativo, como veiculo e proposta de valores.”*®

Pude testemunhar este sentido de festa e de participacdo criativa no ambito da Festa de
Sdo Jodo Bosco, que teve lugar no dia trinta de janeiro. Da parte da manha toda a comunidade
celebrou eucaristia, recordando o nascimento de Jodo Bosco. Depois, 0 segundo ciclo reuniu-
-se no auditorio da escola com vista a participacdo na ultima etapa do Concurso acerca da
Vida de S&o Jodo Bosco. As turmas apoiavam e aplaudiam a sua equipa, demonstrando
coesdo de grupo e espirito de solidariedade. Nesta atividade pude apreciar como é possivel
aliar o aspeto ladico ao pedagdgico de modo téo benéfico.

Apercebi-me da relevancia atribuida a pastoral escolar a par dos outros recursos, o que é

uma singularidade para quem tem trabalhado apenas em escolas publicas. Através da consulta

7 http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-educativo-de-escola, 22/11/ 14 15:00 , 6.
'8 Ibidem, 3.
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do Plano Anual de Atividades® é possivel vislumbrar a importancia da Pastoral na
comunidade educativa: presenca diaria no acolhimento aos alunos com os “Bons dias™?,
festas da escola em torno de S&o Jodo Bosco e de Maria Auxiliadora, encontros no &mbito do
movimento juvenil salesiano, atividades de voluntariado, de aprofundamento da fé e
encontros vocacionais.
Na verdade, de acordo com o ideario salesiano, o projeto educativo dos Salesianos de
Manique — Escola reveste-se de uma indole cristd, pois
“educa evangelizando e evangeliza educando, isto é, alia o desenvolvimento humano a uma
chave de leitura cristd da realidade. Reline em si uma sintese coerente e desenvolvida dos
valores evangélicos, das orientagdes do magistério da Igreja e das orientagGes legislativas em
vigor, num estilo peculiar baseado no método pedagdgico de S. Jodo Bosco, também designado
por Sistema Preventivo. Trata-se de um conjunto de diretrizes da sua acdo educativa, que expos
através de varios textos, entre 0s quais, 0 que passamos a citar, de 22 de abril de 1877: ‘o
Sistema Preventivo ndo se limita a dar a conhecer as prescri¢es e o regulamento da casa, mas

sobretudo a providenciar de tal sorte que os alunos estejam sempre sob o olhar atento do diretor

- 21
ou dos seus auxiliares.” ”

Este olhar atento visa antecipar atitudes negativas de forma a poder evita-las partindo do
trinomio “Razdo, Religido e Amabilidade”. Na verdade, 0 Sistema Preventivo visa salientar o
valor da cultura e do trabalho, através da perspetiva da pessoa segundo o humanismo cristao,
tendo como horizonte a experiéncia da Transcendéncia, confirmada e envolvida pela
amabilidade de docentes e n&o docentes para com os alunos®. Neste sentido, “0 Sistema
Preventivo valoriza a ‘personaliza¢ao’ das relacdes educativas mediante a presenca dos
educadores no meio dos alunos, a sua participacdo na vida dos jovens e a sua disponibilidade
para estar com eles.”” Em consonancia com o método pedagégico de S. Jodo Bosco, no
ambito do Plano Anual de Atividades, surge enquadrada no departamento de EMRC a
atividade: “Educar evangelizando, no patio”.

Pude observar que a populacdo escolar é bastante heterogénea, tendo a sua origem em
distintas realidades culturais e sociais. A par de alunos oriundos de bairros sociais surgem o0s

alunos que habitam em recém-construidos condominios e moradias. Perante contextos socio

¥ Cf http://www.manique.salesianos.pt/escola/calendariza%C3%A7%C3%A30-anual-de-atividades, 22/11/ 14
18:10
% Os “Bons dias” consiste numa proposta de reflexio e oragdo, a realizar no inicio da primeira aula da manh.
Para além de estar disponivel online, encontra-se cada dia dentro do livro de ponto de cada turma.
21http://www.manique.salesianos.pt/comunidadesalesiana/hist%CS%BSria/pastameteducativo/o-sistema-
preventivo 06/05/ 15 11:46
*2Cf Ibidem
%% http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-educativo-de-escola, 22/11/ 14 15:00 , 4.

11



http://www.manique.salesianos.pt/escola/calendariza%C3%A7%C3%A3o-anual-de-atividades
http://www.manique.salesianos.pt/comunidade-salesiana/hist%C3%B3ria/pastameteducativo/o-sistema-preventivo
http://www.manique.salesianos.pt/comunidade-salesiana/hist%C3%B3ria/pastameteducativo/o-sistema-preventivo
http://www.manique.salesianos.pt/comunidade-salesiana/hist%C3%B3ria/pastameteducativo/o-sistema-preventivo
http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-educativo-de-escola

econdémicos tdo antagdnicos, habita nesta Escola o que Richard Arends designou pela

1", Neste enquadramento, ganha especial relevo o ensejo da

“sociedade multicultura
concretizacdo de uma atitude de “escola-comunidade [implicando a] criacdo de uma
comunidade que envolve os alunos, os pais ¢ os educadores, em clima de familia.”® Na
verdade, segundo Richard Arends “sdo necessarias acdes a nivel escolar, para tornarem o
ensino mais recetivo a alunos com origens diferentes ou necessidades especiais.”?®

Neste sentido surge

“a identidade salesiana [... de Manique a qual] exige a convergéncia de intencdes e de acdo
por parte de todos os seus membros que participam no processo educativo, dando origem a uma
Comunidade Educativo-Pastoral (CEP) que é ao mesmo tempo sujeito e ambiente de educacéo e

na qual o jovem pode encontrar uma outra casa.”’

A titulo de exemplo, pais, alunos e professores sdo convidados, nesta escola, a dar
algum do seu tempo para participar no projeto SportBosco, através do qual se oferece apoio
escolar e atividades desportivas a alunos com dificuldades de aprendizagem?. Com vista &
promocdo do sucesso e da integracdo de todos os alunos, o projeto curricular de escola surge
como

“0 conjunto de processos/aches de construgdo coletiva que concretizam as orientaces

curriculares de ambito nacional em propostas globais de intervencdo pedagdgico-didaticas,

adequando-as ao contexto da escola [... assim como] promovendo uma intervengdo de
qualidade crescente, uma cultura de reflexdo e de analise dos processos de educar e de fazer

aprender e uma partilha permanente entre os professores e 0s outros elementos da comunidade

educativa.”?

As reunides semanais de professores contribuem para este efeito. Trata-se de congregar
esforgos, para procurar responder adequadamente aos desafios do ensino do seculo XXI
apontados por Richard Arends: “ensinar numa sociedade multicultural; ensinar para a
construcdo do significado; ensinar para a aprendizagem ativa; ensino e responsabilidade”®.
Em consonancia com estes desafios estdo claramente os principios da agdo educativa

salesiana: “centralidade do aluno; ambiente educativo marcado pelo espirito de familia;

proximidade educativa; corresponsabilidade e participagédo; critério preventivo; igualdade;

% Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, Central Connecticut State University, McGraw Hill, 2008, 8.
% http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-educativo-de-escola, 22/11/ 14 15:00 , 8.
?® Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, 81.
27 http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-educativo-de-escola, 22/11/ 14 15:00 , 4.
B A SportBosco tem como promotores a Fundacao Real Madrid e as missdes salesianas, contando também nesta
escola com o apoio de entidades locais. Os salesianos de Manique abracaram este desafio ha cerca de dois anos.
2 http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-curricular-de-escola , 22/11/14 18:27
% Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, 8.
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qualidade de ensino e das aprendizagens.”®* No fundo, todos estes principios confluem para a
promogdo em simultaneo do desenvolvimento integral de cada aluno e de todos eles. Esta
escola apresenta assim as duas faces da moeda da educagdo, a saber, a dimensdo
personalizadora e socializadora, sob a forma do sistema preventivo de S&o Jodo Bosco, que
visa dar prioridade as experiéncias positivas, precavendo-se das negativas, com vista a
desenvolver as potencialidades da pessoa em favor do bem comum.

No seguimento desta dupla dimensdo abordada, os principios propostos por este Projeto
Educativo apontam mesmo para aqueles que devem ser, segundo Richard Arends, 0s
pressupostos do ensino®*: o facto de o conhecimento dever ser construido ativamente através
das dimensdes social e pessoal, assim como, em paralelo, a necessidade de que todos o0s
alunos saibam como aprender. Ora estes pressupostos parecem estar realmente visiveis no
cerne do Projeto Educativo desta Escola, sintetizado desta forma: promocdo de “valores e
atitudes que privilegiam a constru¢do da dignidade individual e do respeito pelo social”®.

Neste sentido, ganha pertinéncia proceder a uma reflexdo mais aprofundada acerca da
minha experiéncia letiva em sala de aula. A minha experiéncia letiva incidiu na lecionagéo de
E.M.R.C. a uma turma de décimo primeiro ano, do curso de Ciéncias e Tecnologia, em
conjunto com o professor Albertino Rodrigues, sob a coordenacdo do professor cooperante
Frederico Batista. Convém precisar qua a minha pratica incidiu sobre a Unidade 1 “Politica,
Etica e Religido”, cuja preparagio e dinamizagdo foi da minha responsabilidade. Foi uma
experiéncia aliciante e exigente, pois nunca tinha lecionado EMRC ao Ensino Secundario.

Tratou-se de turma de vinte e quatro alunos, doze raparigas e doze rapazes, com a qual
se estabelecia uma relacdo de empatia pela sua forma de estar serena e respeitadora das regras
de funcionamento na sala de aula. Um dos aspetos simples que despertou a minha atencao foi
0 modo como participavam oralmente nas aulas, de dedo no ar, num tom de voz em registo
baixo, sendo frequentemente solicitado a falarem um pouco mais alto. Talvez isto se possa
incluir numa série de rotinas que parecem ter sido aceites com naturalidade por estes alunos:
entrada na sala de forma tranquila, distribuicdo de portfolios por um dos alunos, respeito e
cumprimento das indicaces dirigidas pelo professor, saida da sala de forma igualmente
calma. De notar que a maioria dos alunos em causa estudava nos Salesianos de Manique —
Escola, desde o quinto ano de escolaridade. Este facto leva-me a pensar que estes
comportamentos e atitudes resultam do esfor¢o de aplicacdo do método preventivo de S&o

Jodo Bosco ao longo de varios anos.

31 http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-educativo-de-escola, 22/11/ 14 15:00 , 6.

%2 Cf Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, 17.

% http://www.manique.salesianos.pt/escola/projeto-educativo-de-escola, 22/11/ 14 15:00 , 7.
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Para ilustrar estes aspetos, considero pertinente referir que, no @mbito de uma atividade
proposta pelo professor Frederico Batista sobre atitudes importantes no relacionamento entre
alunos/ professor, foi interessante observar que os valores mais votados foram: respeito,
cooperacdo, dedicacdo, honestidade e confianca. Isto revela que aqueles possuem ideias bem
definidas acerca do seu papel a nivel social, intelectual e moral.

No que diz respeito a qualidade da relagdo pedagdgica, procurei construir com os alunos
uma relagdo baseada no respeito e na empatia, na medida em que estes sdo agentes
importantes na construcdo do meu sonho de ser professora de EMRC. Logo nas primeiras
aulas, da responsabilidade do professor cooperante, apercebi-me de que esta turma seria
exigente naquilo que esperava de um professor desta disciplina. Por isso, procurei
implementar algumas dindmicas que mobilizassem as suas competéncias sociais, assim como
bastantes propostas de trabalhos de grupo que colocassem os alunos a trabalhar ativamente os
conteddos em espirito de cooperacao.

A relacdo pedagogica foi-se tecendo através dos pequenos acasos que podem suscitar
aproximagéo e cuidado, partilha de inquietacdes e de algumas alegrias. Na verdade, segundo
Fernando Moita, ha um caminho para chegar aos alunos: “conquistar o territério do afeto e
depois abrir a janela da inteligéncia e do conhecimento™*,

Fazendo uma reflexdo sobre a minha pratica letiva, vejo que foi muito frutuosa e estou
agradecida por este itinerario percorrido no &mbito da lecionacdo da Unidade “Politica, Etica
e Religiao”. Foi um desafio revestido de varias tonalidades: em primeiro lugar, a oportunidade
de lecionar nos Salesianos de Manigue, escola catélica no &mago do seu projeto educativo e
bem reconhecida pelo seu profissionalismo; em segundo lugar, a possibilidade de lecionar
temas pertinentes para a sociedade contemporanea, mas pouco relacionados com a formagéo
de base da professora; em terceiro lugar, o convite a experiéncia inédita de lecionar EMRC a
uma turma de décimo primeiro ano.

Realizando uma retrospetiva, recordo as dificuldades experimentadas na decifracdo de
alguns dos contetidos programaticos propostos no ambito do Programa de EMRC 2014,
agradecendo muito a colaboragdo prestada pelo professor cooperante Frederico Batista para
encontrar rumos a construir e desenvolver, com serenidade e confianca.

Esta complexidade também foi experimentada aquando do trabalho de determinados
conceitos em sala de aula. Descobri que € muito importante simplificar e clarificar conceitos

abstratos com tempo suficiente, previsto na planificacdo de nivel quatro, para que possam

% Fernando Moita, “A missdo do professor d¢ EMRC no contexto da escola atual” in “Férum de Educagio
Moral e Religiosa Catélica, “Descobrir a Solidez da Fé: Testemunho e Missio do Professor de EMRC”, Pastoral
Catequética, SNEC, Ano 9, n° 26, Maio-Agosto 2013, 72.
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traduzir-se numa aprendizagem significativa para os alunos. Neste sentido, a EMRC,
“desenvolvendo-se em meio escolar, pretende que os alunos compreendam a perspetiva cristé
da vida e a relacionem, de forma sistematica, com as situa¢fes da vida quotidiana e os saberes
adquiridos nas outras disciplinas™®. No dizer de D. Tomaz Nunes, a EMRC deve contribuir
para o didlogo entre a cultura e a fé acerca da complexidade do mundo, ajudando assim 0s
alunos a realizar uma leitura da realidade.

Para que a EMRC desempenhe este papel ¢ fundamental ter em mente que “a
encarnacao, hoje, requer pelo menos duas coisas: aproximar-se de cada aluno, onde ele
efetivamente se encontra e apresentar um cristianismo capaz de assumir corajosamente todos
os valores auténticos veiculados pela cultura contemporanea.”®® A par da proximidade ao
aluno, a proximidade a cultura que também € a sua, devendo o professor recorrer aos meios
disponiveis em termos de tecnologia, conhecimentos cientificos de outras areas, novos
recursos e manifestacGes artisticas contemporaneas, com vista a melhor traduzir a mensagem
cristd numa linguagem significativa para os alunos. Deter-nos-emos mais longamente neste
aspeto aquando da reflexdo acerca das estratégias e materiais utilizados.

Também nesta perspetiva, que envolve o papel central do aluno no processo de ensino-
-aprendizagem, fui compreendendo, com a ajuda do professor cooperante, como a
interpelagéo de todos os alunos pelo seu nome, levava a um maior envolvimento da sua parte
no desenvolvimento da aula. A pratica letiva permitiu-me igualmente atribuir maior
relevancia ao facto de a comunicacdo dever ser secundada pela observacdo verbal e ndo-
-verbal dos alunos. Adquiri uma melhor compreensdo da importancia de uma comunicacao
mais direcionada e assertiva, por exemplo, acerca das atividades a realizar, preocupando-me
em confirmar a boa compreenséo pelos alunos.

Por outro lado, uma comunicacdo eficaz com os alunos requer um bom conhecimento
das suas pessoas e das respetivas situagdes vivenciais: “a lideranga ¢ uma arte que exige
flexibilidade e bom senso. Os bons professores sabem usar estilos diferentes para alunos
diferentes e até estilos diferentes para 0 mesmo aluno, de acordo com as circunstancias.”>’

A titulo de exemplo, como é do conhecimento comum, ¢ fulcral procurar colocar “boas
perguntas” aos alunos, de modo a colher as suas mundividéncias e opinides, trilhando entdo

caminhos para a construgdo do conhecimento em conjunto. Talvez com este magnifico

% Tomaz Nunes, “D. Tomaz Pedro Barbosa da Silva Nunes: Em memoria”, Pastoral Catequética, SNEC, Ano 7,
n°19, Janeiro - Abril 2011, 108-109.
% E. Alberich, “L’ensegnamento scolastico della religione en Europa il I1I Férum Europeu”, 19-20. citado por
Flavio Pajer, “Historia do Forum Europeu de ERE” in “O contributo do ensino religioso para a tarefa educativa
escolar na Europa no limiar do 3° milénio: VIII Forum Europeu do ERE”, colecdo ERE, n°2, SNEC, Faculdade
de Teologia da Universidade Cat6lica Portuguesa
$"Tomaz Nunes, “D. Tomaz Pedro Barbosa da Silva Nunes: Em memoria”, 103.
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designio em mente, Fernando Moita assinala o papel a desempenhar pelo professor de EMRC,
que procura alcangar “um nivel de profundidade que acentua a relagdo da mensagem crista
com o que os alunos estdo a aprender e 0s seus valores pessoais, ou seja, com 0 seu projeto de

% nois s6 assim a aprendizagem se torna verdadeiramente significativa e potenciadora

vida
de transformacéo.

Tomei consciéncia da importancia da utilizacdo de um mesmo esquema de apresentagédo
em PowerPoint para que a abordagem dos contetidos fosse mais clara. A consolidacdo dos
conceitos abordados foi realizada, na medida dos possiveis, atraves de atividades que
implicassem um papel ativo por parte dos alunos. Tratou-se, no fundo, de implementar uma
abordagem da EMRC de tipo informativo e vivencial, conforme defende Pascual Pons:

“O ERE informativo e vivencial ao mesmo tempo [... que ] é ‘completa’: [... acaba] por abarcar

as suas duas dimensdes (informacao e vivéncia); os seus valores, atitudes e comportamentos séo

também e sobretudo (ndo exclusivamente) afetivos, e também religiosos (ndo sé intelectuais);

ndo é uma disciplina como as outras (néo basta o intelectual [preciséo, rigor, erudicdo...]; requer

sobretudo a dimensdo afetiva, como acontece na arte, por eXemplo).”39

Neste registo os alunos devem estar no centro do processo de ensino-aprendizagem.
Como lembra Elisa Urbano: “precisamos de nos aproximar [...] com 0s olhos bem abertos,
ouvidos atentos, coracao sensivel e pés descalcos... o outro ¢ ‘terra sagrada’!”40 Na verdade,
considero que este esforco de estar mais e melhor ao servi¢o das necessidades dos alunos esta
inacabado e avido de pratica diaria continua, pois € jeito renovado de ser professora.

Quanto a procedimentos e estratégias de planificacdo das aulas, saliento como fulcral o
estudo e trabalho de pesquisa realizado em biblioteca e na internet, com vista a dominar os
conteddos propostos na Unidade lecionada.

Outro movimento importante foi o de procurar recursos pedagdgicos que me
permitissem traduzir os conteudos programaticos em aprendizagem significativa para 0s
alunos. Foi um movimento em cadéncia lenta, semelhante ao trabalho paciente do tear. Por
vezes, perante um ponto mal tecido, foi necessario desmanchar, por de lado determinados
recursos que, apesar de interessantes, poderiam afastar os alunos dos objetivos pretendidos.
Outras vezes, foi necessario reajustar, retomar conteidos na aula seguinte para melhor

clarificar.

% Fernando Moita, “A missdo do professor de EMRC no contexto da escola atual”, 60.
% Pascual Pons, “Pedagogia de la fe”, Instituto Superior de Ciencias Catequeticas S.Pio X, Madrid, 1998, 198.
*0 Elisa Urbano, “A evangelizagio em meio escolar”, in “Férum de Educacéo Moral e Religiosa Catélica
‘Descobrir a Solidez da Fé: Testemunho e Missdo do Professor de EMRC’”, Pastoral Catequética, SNEC, Ano
9, n° 26, Maio-Agosto 2013, 30.
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A producéo de materiais pedagogicos surgiu para adequar documentos de modo a serem
melhor apropriados pelos alunos ou para apresentar contetidos relevantes em suportes mais
apelativos, como foi 0 caso da producdo de uma apresentacdo/ video acerca de discursos
politicos de John Kennedy e de Vaclav Havel, os quais sdo apresentados pelo manual de
EMRC. Procedi a adaptagao de excertos do livro “Dentro do Segredo”, da autoria de José
Luis Peixoto, com vista a permitir aos alunos construir uma ideia do que sera viver no regime
totalitario da Coreia do Norte, em contraponto com a sua experiéncia de vida num regime
democratico*. Procurei que os alunos descobrissem os principios da Doutrina Social da Igreja
através do visionamento de alguns videos sobre a atuacéo da ONG FIDESCO*.

Relativamente a gestdo do programa, tentei realizar uma leitura profunda dos
contetdos, de modo a poder posteriormente aborda-los com os alunos. Foi um trabalho
moroso, mas que revelou os seus frutos, na medida em que, depois de ter tido uma visdo de
conjunto da unidade letiva, pude construir um trajeto a percorrer com a turma, o qual foi
sofrendo os seus ajustes e desvios, de acordo com as necessidades observadas em sala de
aula.

Avalio os resultados alcangados ao longo da lecionacdo como bastante positivos, pois
os alunos foram-se deixando envolver, o que foi visivel na forma como participaram
ativamente ao longo das aulas. Alguns tomaram a iniciativa de querer partilhar as suas
opinides. De modo geral, empenharam-se na realizagcdo de trabalhos de grupo e foram
colaborando na construcdo das sinteses da aula quando solicitados. Foram realmente os
alunos que deram vivacidade as problematicas abordadas.

Reconhego que ainda ha um caminho a percorrer no sentido de aprender a suscitar com
maior frequéncia a mundividéncia real dos alunos, com vista a sondar “o que lhes vai na
alma” e, assim, promover uma aprendizagem verdadeiramente significativa. Isto revela-se
fundamental para prevenir possiveis reagdes de apatia e indiferenga. Na verdade, como afirma
Jésus Garcia,

“@ preciso abrir-se a novidade sem resisténcias, como se exige aos alunos, quando se Ihes ensina

algo em que se cré. Abertura a0 novo e renincia também as proprias convicoes,

comportamentos ou valores, ligados simplesmente a um tempo, a um contexto social e cultural

ja passados, conformam uma atitude verdadeiramente educativa. S6 assim pode o educador

ajustar-se positivamente ao presente e preparar o futuro.”*

*! ¢f Dvd Constituicdo do portfélio/ Sep3_Lecionag UL/ Materiais_Anexos/ Anexo 3
*2 ¢f Dvd Constituicdo do portfélio/ Sep3_Lecionag UL/ Materiais_Anexos/ Anexo 11
3 Jesus Garcia, “Horizontes de espiritualidad para los jovenes en Europa”, Universidad Pontificia Salesiana,
Roma, 8.
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Como descobertas mais significativas efetuadas ao longo da PES, volto a referir a
oportunidade de conhecer o Projeto Educativo dos Salesianos de Manique, o qual foi objeto
de reflex&o no primeiro capitulo deste Relatorio.

Considero ter sido positivo, a nivel do conhecimento pedagdgico geral, a reflexdo mais
aprofundada sobre a implementacdo pratica dos modelos expositivo e cooperativo, sob a
égide de uma pedagogia do servigo. Uma vez que tudo deve estar ao servigo da aprendizagem
dos alunos, ganhei maior consciéncia da relevancia dos seguintes aspetos: delicadeza e
firmeza, essenciais na comunicacdo estabelecida com os alunos, e flexibilidade, para adaptar
o planificado a realidade das circunstancias da aula.

Conforme j& foi sendo referido, em termos de conhecimento cientifico, a Unidade
Letiva “Politica, Etica e Religido” suscitou um grande desafio em termos concetuais, pois
implicou o estudo de conceitos das respetivas areas especificas, assim como de documentos
do Magistério. Esta pratica letiva permitiu-me ler, de uma forma renovada, alguns
documentos do Magistério, descobrindo a sua atualidade e pertinéncia no &mbito das aulas de
EMRC. Verifiquei o beneficio de se trabalhar estes documentos em paralelo com outros
suportes que poderdo veicular ideias semelhantes. A titulo de exemplo, a abordagem do
numero 34 da Enciclica Caritas in Veritate foi canalizada para a realizacdo de um guido de
anélise sobre o filme “Aristides de Sousa Mendes — Vice Consul de Bordéus”*. Outro
exemplo foi o de facultar aos alunos a leitura de uma crénica de Henrique Raposo® para
introduzir aspetos do ponto 93 da Constituicdo Gaudium et Spes*®. Na verdade, cabe ao
professor levar os alunos a encarnar os conteddos nas suas vidas. Conforme recordava Abilio
Garcia, o objetivo ¢ que “o educando leve a cabo uma ’aprendizagem significativa’ do facto
religioso. Na construgdo das estruturas intelectuais, mediante um intercdmbio com o meio
pela assimilacdo e acomodacdo, ensinou-nos Piaget, a acdo desempenha o papel capital.”*’
Neste sentido, ao usar documentos diversificados, veiculando a mesma mensagem, preten-
deu-se que fossem os alunos a descobrir as conexdes existentes.

A nivel da Didatica, o professor cooperante Frederico Batista incentivou o recurso a
estratégias diversificadas, mostrando como € crucial acrescentar uma novidade em cada aula
para despertar a atencdo dos alunos. Aconselhou vivamente a realizacdo de trabalhos de
grupo, de modo a que os alunos contactassem diretamente com os contetdos programaticos e
realizassem um caminho de apropriacdo dos contetidos ao jeito da pedagogia cooperativa.

Esta foi uma aprendizagem muito enriquecedora para mim, desde logo no momento de

* Cf Dvd “Constituigdo do Portfolio”: Sep3Lecionag UL/ Materiais_Anexos/Anexo 29
** Cf Dvd “Constituigdo do Portfélio”: Sep3Lecionag UL/ Materiais_Anexos/Anexo 23
 Cf Dvd “Constitui¢io do Portfolio”: Sep3Lecionag UL/ Pp/L9Apresentacio
" Abilio Garcia, “Aportacion especifica de la ensefianza de la réligion”, 124.

18



preparacdo dos trabalhos de grupo através da procura da pertinéncia e clareza dos recursos,
bem como na concretizacdo das tarefas a desempenhar. Depois, a minha presenga, necessaria
no momento da apresentacdo da proposta aos alunos, o qual ndo pode ser menosprezado, pois
sera 0 propulsionador da sua acdo a nivel individual e coletivo. Em seguida, o
acompanhamento do trabalho dos alunos, ao motivar, explicitar sem desvelar completamente,
néo esquecendo a gestdo do tempo. Finalmente, a apresentacdo dos trabalhos deve ser concisa
e nédo deve ser alongada, sob pena dos restantes alunos se desligarem do processo em curso. O
feedback aos trabalhos e a criagdo de uma sintese permitem avaliar a relevancia do trabalho e
0 seu contributo para a aprendizagem dos alunos.

Também neste sentido, a realizacdo de sinteses ndo € um preciosismo da Didatica, mas
concede consisténcia ao processo de ensino-aprendizagem, na medida em que ndo deve
promover a mera repeticdo de definicGes, mas deve levar os alunos a falarem acerca dos
conteddos trabalhados com suas proprias palavras e a luz da sua mundividéncia. A
preocupacdo do professor em conduzir os alunos a realizar sinteses esta intrinsecamente
ligada com a centralidade do aluno no processo, pois visa saber se o professor esta a servir
bem os alunos, se os esta a ajudar a aprender.

Estamos perante um caminho de humildade, que deve ser praticado até se transformar
num bom habito. Trata-se de deixar ressoar, como educadora, o apelo de S&o Paulo: “N&o vos
conformeis ao mundo presente, mas sede transformados pela renovacao da vossa inteligéncia,
para discernirdes qual é a vontade de Deus: o que é bom, o que Ihe é agradavel, o que é
perfeito.” (Rm12,2) Como a minha inteligéncia deve ser colocada ao servigo dos alunos, isso
implica uma conversdo, um desinstalar-me de ideias preconcebidas e da minha propria visdo
do mundo, para poder acolher a sua perspetiva. Recordemos o desafio langado por Jésus
Garcia: “é preciso abrir-se a novidade sem resisténcias [...]. SO assim pode o educador
ajustar-se positivamente ao presente e preparar o futuro.”*® Naturalmente esta abertura precisa
de ser irrigada pelo amor, pela obediéncia ao jeito de Jesus. Como afirmava Séo Jodo Bosco,
“a educagao ¢ coisa do coracao” 9,

De facto, torna-se visivel, por todos estes aspetos focados, a necessidade de se
desenvolverem habitos de reflexdo sobre o exercicio desta vocacao, a relacdo com os alunos,
a autenticidade com que vivemos o Evangelho, pois esta em jogo o “ser com os outros e para
os outros™®. Devemos salvaguardar aqui a relacdo ndo s6 com os alunos, mas abrangendo

todos os agentes da comunidade educativa. Richard Arends recomenda "a necessidade de que

*® Jesls Garcia, “Horizontes de espiritualidad para los jovenes en Europa”, 8.
* http://www.manique.salesianos.pt/comunidadesalesiana/hist%C3%B3ria/pastameteducativo/o-sistema-
preventivo, 22/11/14 18:43
% Fernando Moita, “A missao do professor de EMRC no contexto da escola atual”, 67.
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todos os professores, individualmente ou em conjunto, valorizem cada e todos os alunos e 0s
desafiem a alcancar o seu méaximo potencial.">* Cabe ao professor de Educacdo Moral e
Religiosa Catolica aceitar, com humildade e confianca, em espirito de diaconia, ser “servidor

e semeador da fraternidade”>?

, apoiado em Cristo.

Esta vocacdo implica o sair de si de modo extraordinariamente gratuito, porque “amar
alguém é querer o seu bem e trabalhar eficazmente pelo mesmo.”*® Assim, estar ao servico
dos alunos, indo ao encontro das suas reais necessidades, no mundo presente, requer um olhar
atento como o de Jesus, a decisdo de esperar contra toda a desesperanca e de permitir a
longanimidade. Tudo isto apenas € concretizavel se procurarmos estar continuamente

“enraizados e edificados em Cristo, firmes na f¢” (Cl 2, 7).

5! Richard Arends, “Aprender a ensinar”, 82.
52 Fernando Moita, “A missio do professor de EMRC no contexto da escola atual”, 67.
¥ PAPA BENTO XVI, Enciclica “Caritas in Veritate” (A Caridade na Verdade), Paulinas, Prior Velho, 2009, 7.
Outras notas referentes a este documento serdo assinaladas com a sigla CV e o respetivo nimero.
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Capitulo 11 — A riqueza inerente & Unidade Letiva 1 “Politica, Etica e Religiio”

a) Analise da Unidade Letiva 1 “Politica, Etica e Religiio”

E verdadeiramente pertinente que o Programa de EMRC para o Ensino Secundario
contemple uma Unidade Letiva consagrada a “Politica, Etica e Religido”, uma vez que surge
naturalmente em relacdo com as finalidades da disciplina de Educacdo Moral e Religiosa
Catolica, de modo particular com as seguintes: “Conhecer o conteido da mensagem crista e
identificar os valores evangélicos; Adquirir uma visdo cristd da vida; Adquirir um vasto
conhecimento sobre Jesus Cristo, a Historia da Igreja e a Doutrina Catdlica, nomeadamente
nos campos moral e social”®*.

De facto, as duas primeiras finalidades referidas sdo transversais a todo o processo de
ensino-aprendizagem em EMRC, na medida em que toda a realidade pode ser lida tendo por
referéncia a boa nova encarnada por Jesus, conduzindo a uma interpretacdo da vida ao Seu
jeito. Conforme afirma Jodo Duque, os “valores da cidadania, da democracia contemporanea,
articulados nos direitos humanos, possuem uma génese (...) ligada, concretamente, a visdo

» pelo que é essencial que os alunos tenham possibilidade de

judaico-cristd do mundo
contactar com esta mundivisdo, nomeadamente através desta disciplina e desta Unidade
Letiva.

No ambito da terceira finalidade, parece poder enquadrar-se a reflexdo realizada em
torno da perspetiva do Magistério acerca do fundamento e da finalidade da comunidade
politica, assim como na sua propria vocagdo para concretizar os principios da Doutrina Social
da Igreja na sociedade contemporanea. O fundamento religioso da moral cristd irradia da
proposta da via da caridade, que deve ser bem visivel tanto na participacdo civica dos cristdos
como no seu desempenho de cargos politicos.

A Unidade Letiva que, neste relatorio, estd a ser objeto de andlise e reflexdo surge,
portanto, como um manancial de interrogagdes acerca da vida em sociedade, da existéncia da
comunidade politica, do papel a desempenhar pela sociedade civil, salientando-se
transversalmente a vocacgdo a cidadania ativa. Esta convocagdo a participacdo pode ressoar
significativamente em alunos do décimo primeiro ano, prestes a atingir a maioridade. Desde

logo, porque nesta faixa etaria ddo muita importancia a convivéncia social, realidade que, de

> Secretariado Nacional de Educagéo Cristd, “Programa de Educagio Moral e Religiosa Catolica: Finalidades,
Metas, Objetivos e Contetidos”, Grafica Almondina, 2014, 5.
% Jodo Duque, “Sobre a educagdo integral do ser humano” in “Férum de Educagdo Moral e Religiosa Catolica
‘Descobrir a Solidez da Fé: Testemunho e Missdo do Professor de EMRC’”, Pastoral Catequética, SNEC, Ano
9, n° 26, Maio-Agosto 2013, 20.
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alguma forma, estd na base da construcdo da comunidade politica. Estando os alunos em
processo de construcdo da sua identidade, é pertinente abordar a forma como, a luz da
Doutrina Social da Igreja, € proposto que a comunidade politica tenha como finalidade e
fundamento o desenvolvimento do homem todo e de todos os homens. Ressalvemos, desde ja,
que “educar para uma socializagdo verdadeira ¢ uma tarefa complicada e ardua. [...] Sera
preciso fazer conhecer e amar simultaneamente a sua propria nacdo e a dos outros.”® N&o
basta 0 jovem sair de si em dire¢do ao pequeno grupo de amigos, é necessario alargar os seus
horizontes ao bem comum da sua patria, em estreita correlacdo com o de todos os outros
paises.

A abordagem desta unidade letiva revelou-se tambem bastante pertinente no ambito da
temaética escolhida pelos Salesianos de Manique — Escola para o ano letivo 2014/ 15, a saber,
“Dar vida ao sonho”. Na verdade, nos tempos em que vivemos, caracterizados por uma visao
desiludida relativamente a classe politica e ao governo do pais, bem como por um elevado
grau de abstencionismo nas urnas, o desafio consistiu em levar os alunos a percorrerem
caminho em busca da autenticidade da politica, de qual deve ser o seu verdadeiro fundamento
e finalidade.

No que diz respeito a organizacdo dos conteldos programaticos, de modo geral,
procurei seguir as orientacOes facultadas para esta unidade letiva pelo Novo Programa de
EMRC.

Relativamente a abordagem ao conceito de “comunidade politica, pessoa, povo”
considerei que era mais clarificador para os alunos recorrer-se ao nimero 14 da enciclica
Populorum Progressio, em vez do n°220 da Exortacdo Apostolica Evangelii Gaudium.
Embora este ultimo documento coloque o pendor sobre a dimensdo social do ser humano, a
enciclica citada aponta como objetivo “o desenvolvimento integral do homem todo e de todos
os homens™’, ficando assim mais clara a indissolubilidade entre a dimens&o individual e
comunitéria do ser humano®.

Neste ambito de abordagem do fundamento e finalidade da comunidade politica,
pareceu-me oportuno dar a conhecer as bases da legitimidade da autoridade politica, pois,
conhecendo-as é possivel refletir mais aprofundadamente sobre as questdes inerentes ao

descrédito por vezes associado a classe politica. De notar que, associado as bases da

% Jan Kerkhofs, “Perspetivas ou tendéncias da educagdo na Europa” in “O contributo do ensino religioso para a
tarefa educativa escolar na Europa no limiar do 3° milénio: VIII Féorum Europeu do Ensino Religioso Escolar ”,
coord. D. Thomaz Nunes e Juan Ambrosio, colecdo Ensino Religoso Escolar, n°2, SNEC, Lisboa, 1998, 76.
*’ PAPA PAULO VI, Enciclica “Populorum Progressio” in “Caminhos da justica e da paz: doutrina social da
Igreja: documentos de 1891 a 19877, Peter Stilwell (coord.), Rei dos Livros, Lisboa, 1989, 42. Outras notas
referentes a este documento serdo assinaladas com a sigla PP e o respetivo nimero
%8 Cf Dvd “Constitui¢io do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L3Apresentacio
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autoridade politica, foi pertinente remeter para as componentes morais da representacao
politica, enunciadas pelo Compéndio da Doutrina Social da Igreja nos niimeros 410 e 411°°,
Por esta razdo, ja ndo foi contemplado este contelddo no contexto da compreensdo da
democracia e do regime democratico®.

Decidi abordar os valores sociais e a Doutrina Social da Igreja antes da missdo da Igreja
face a vida politica e dos deveres do cristdo perante a vida politica, uma vez que a intervencao
da Igreja surge impregnada pelos principios da Doutrina Social da Igreja, pelo que se
considera que, desta maneira, 0s alunos vdo construindo um caminho mental mais
consolidado nesse sentido.

Quanto ao referido no ultimo paragrafo, também optei por alterar a ordem proposta
pelos Novos Programas, que colocava primeiramente os principios da Doutrina Social da
Igreja e depois os valores sociais. Numa perspetiva de estar ao servico destes alunos, pareceu
mais evidente ter como ponto de partida a sua mundividéncia, pelo que foi benéfico comecar
pelos valores sociais, tendo-se procurado entdo ver como a Igreja os concretiza através dos
principios da Doutrina Social da Igreja®. Reconheco que foi incorreto ndo chegar sequer a
referir o principio da solidariedade, nomeadamente porque € um principio que congrega o
consenso de quase toda a comunidade humana. Contudo, essa decisdo deveu-se a
consideracdo de que era mais oportuno e significativo incidir-se mais detidamente nos
principios do bem comum, do destino universal dos bens, da participacdo e da
subsidiariedade.

Munidos desta riqueza que nos é dada pela Igreja, que nos alerta para a obrigacdo de
todos sem excecgdo trabalharmos em prol da promogdo da dignidade humana, os alunos
puderam acolher de modo renovado o conceito biblico do senhorio de Deus, assim como a
visdo biblica sobre a autoridade politica®’. Tomou-se a decisdo de colocar neste ambito, além
das passagens biblicas sugeridas, também a relativa a “Dar a César o que é de César e a Deus
o que é de Deus” (Mcl2,13-17), pois esta permitiu retomar os conceitos de laicidade e
laicismo, j& abordados no contexto da relacéo entre politica, ética e religido®.

No enquadramento da reflexdo sobre a democracia e o regime democratico®, avaliei
como premente retomar a relagdo problematica entre politica e ética, nomeadamente através
de um excerto da Enciclica “Centesimus Annus”, que aponta para o facto da acdo politica

dever ter como referéncia a concegéo reta da condigdo humana.

% Cf Dvd “Constituigio do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L3 Apresentagio

% Cf Dvd “Constituigio do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L8 Apresentagio

81 Cf Dvd “Constituigio do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L4Apresentagio

%2 Cf Dvd “Constituigio do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L5Apresentagio

%% Cf Dvd “Constitui¢io do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L2Apresentacdo

% Cf Dvd “Constitui¢io do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L8 Apresentaco
23



Considerei importante dar especial destaque aos instrumentos de participacdo politica,
uma vez que os alunos atingirdo a maioridade em breve. Neste sentido, contextualizei
historicamente a existéncia de partidos de direita e de esquerda e promovi a reflex&o sobre 0s
respetivos valores®™. A abordagem sobre as eleicdes e sobre o referendo visou sensibilizar os
alunos para a relevancia deste exercicio de cidadania. Achei significativo referir, no seio da
participacdo dos cidaddos, a possibilidade de iniciativa legislativa dos cidaddos, pois é um
mecanismo em vigor desde 2003. Além disso, no momento da lecionagdo estava ainda a
decorrer uma mobilizacdo de cidaddos com vista a recolha de 35 mil assinaturas para levar a
votacdo na Assembleia da Republica uma proposta de lei de apoio a maternidade e a
paternidade, assim como, inerentemente, ao direito a nascer. Ao incluir este contetdo nédo
previsto, isso implicou ndo abordar de modo mais abrangente o conceito de cidadania que,
afinal, se depreendia da participacdo dos cidaddos na vida politica e, neste caso concreto, de
uma iniciativa legislativa de cidad&os®®.

Foi dado destaque ao conceito de associativismo, na medida em que é outro dos meios
através do qual os cidadaos podem colaborar de forma ativa para a construgdo de uma melhor
comunidade, devendo ter em vista as necessidades que é importante colmatar. Tratou-se de
dar a conhecer o valor e o primado da sociedade civil, nomeadamente com a realizacdo de um
trabalho de grupo acerca de varias ONGs e associacgdes.

Apesar do conteudo “a informagdo ¢ a democracia” ser bastante pertinente, achei que
seria importante colocar o enfoque no que se considera ser o coracdo da unidade letiva, a
saber, a via da caridade na construcdo da comunidade politica e a ineréncia de uma ética da
gratuidade.

Na verdade, os deveres do cristdo perante a vida politica apontam para a preméncia de
se estar ao servico do bem comum, alicercados na verdade e na justica. Foi, portanto,
significativa a abordagem dos principios da Doutrina Social da Igreja, que devem funcionar
como propulsionadores da agédo politica, culminando na proposta da via da caridade. Todo
este percurso foi apoiado por documentos do Magistério, nomeadamente a Exortacdo
Apostolica Evangelii Gaudium, a Enciclica Caritas in Veritate e a Constituicdo Pastoral
Gaudium et Spes, os quais manifestam uma reflexdo profunda sobre este desafio e sobre a
urgéncia da sua concretizacdo no mundo de hoje, visando o0 bem de todos.

No enquadramento atual, em que a politica nacional e internacional é sacudida por
escandalos, importava associar ao reconhecimento destes problemas o ensejo de superagado

cristd, enraizado em Cristo (Cl 2, 7), pois, perante a dureza do mundo, muitos jovens tendem a

% Cf Dvd “Constitui¢io do Portfélio”: Sep3Lecionac UL/ Pp/L8 Apresentacio
% Cf Ibidem
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ndo alimentar expetativas quanto ao futuro e a circunscrever-se a maxima do ‘carpe diem’.
Contudo, em contracorrente a esta constatagéo, € preciso sublinhar que
“a tradi¢do cristd, com a sua insisténcia nas diferentes dimensfes da existéncia, na sintese da
pessoa e da comunidade, na importancia da paz e da justica para todas as formas de convivio,

continuard a desempenhar um papel importante, mesmo e sobretudo num mundo

secularizado”.?’

Tendo como objetivos desinstalar e interpelar os alunos, propos-se a realizacdo de um
trabalho de grupo acerca de politicos catélicos de exceléncia®, pois o testemunho de “adultos
que tomem a sério 0 mandamento do amor aos outros, arriscando inclusivamente a sua propria
vida, serd um estimulo para tantos jovens que deixaram de crer na efic4cia das palavras.”®
Tratou-se de alguma forma de corresponder ao apelo lancado por Dom Tomaz: o de
proporcionar, através destas aulas de EMRC, “uma formacéo cultural de cariz humanista,
aberta a verdade, que toque as questbes da vida e da histéria [... €] que estimule a construgéo
de um projeto pessoal de vida com sentido.””® Na verdade, a construcio de um projeto de vida
com sentido, ou seja, em prol do bem dos outros, implica conduzir os jovens a estabelecer
uma hierarquizagdo de valores, pois, como declarava Paul Ricoeur, “na convic¢ao, eu escolho
e digo-me: ndo posso de outra maneira. Tomo posi¢do, tomo partido e assim, reconheco o que
¢ maior que eu [...]. A conviccao é a resposta a crise: a hierarquizacdo de preferéncias a isso
me obriga: ja ndo sou um fugitivo ou um espectador desinteressado.”’*

De notar que alguns alunos podem em breve exercer o direito de voto, pelo que é
premente orientar para a contemplacdo da via da caridade e, assim, fortalecer a esperanca
destes jovens em face das tempestades inerentes a uma sociedade fortemente individualista e
relativista. Como indica Jésus Garcia, “o anuncio cristdo deverd mostrar como se constroi
uma vida com os valores do Evangelho, como se dé significado aos atos”.”

Em sentido lato, podemos concluir que a lecionacdo desta unidade permitiu que os
alunos construissem ideias sobre a forma como a Igreja refletiu e continua a refletir sobre o
papel da politica na construcdo de um mundo melhor, tendo como pilares a justica, a verdade
e a caridade. Visou também implicar os alunos na constatacdo da importancia da participacao

ativa a nivel da cidadania em prol do bem comum, pois é da responsabilidade do professor de

%7 Jan Kerkhofs, “Perspetivas ou tendéncias da educagio na Europa”, 80.
% Dvd “Constitui¢do do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Materiais Anexos/ Anexos 24 ¢ Dvd “Constitui¢do do
Portfolio”: Sep3Lecionag UL/ Perfil do Cidad&o/ Perfis
% Jestis Garcia, “Horizontes de espiritualidad para los jovenes en Europa”, 8.
" Tomaz Nunes,“D.Tomaz Pedro Barbosa da Silva Nunes: Em memoria”, 100.
" Paul Ricoeur, revista Esprit (janeiro 1983) citado por Jan Kerkhofs, “Perspetivas ou tendéncias da educacéo na
Europa”, 87.
"2 Jesus Garcia, “Horizontes de espiritualidad para los jévenes en Europa”, 7.
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EMRC contribuir para o amadurecimento da sua personalidade nos seguintes campos:
“amadurecimento cognitivo mediante o desenvolvimento das capacidades intelectuais |[...];
amadurecimento da afetividade ajudando-o a autoafirmar-se e a valorizar-se [...];
amadurecimento da liberdade [...] através do desenvolvimento da capacidade de

7 visando simultaneamente o desenvolvimento

compromisso, de vinculagdo e de fidelidade
harmonico e integral de cada aluno e de todos os alunos.

De notar como, transversalmente a estas dimensdes avidas de cumprimento, surgem a
componente singular e comunitaria do ser humano. Juan Ambrosio clarifica a
indissolubilidade destas duas componentes da seguinte forma: “o ser humano s6 ¢
verdadeiramente livre, quando o é em relagdo com os outros. O desenvolvimento da propria
identidade pessoal e a autoafirmacdo da mesma acontecem sempre no processo de vaivém a
partir da interioridade do eu mais pessoal para os outros, e vice-versa”’®. Assim sendo, a
EMRC e a Unidade “Politica, Etica e Religido” podem e devem contribuir para o

desenvolvimento de pessoas integras, ou seja, de bons cidadaos.

b) Pertinéncia da Unidade letiva no processo de ensino-aprendizagem e no

desenvolvimento deste Relatorio

A Unidade Letiva 1 “Politica, Etica e Religido” revelou-se bastante significativa para a
faixa etaria em que se enguadravam os alunos, entre 0s quinze e os dezassete anos. Nesta fase
das suas vidas, ddo grande prioridade a convivéncia social com 0s seus pares e também
manifestam ja algum descentramento pessoal, voltando o seu olhar para a realidade social,
politica e econdmica que os rodeia.

Consideramos pertinente referir, neste ambito, algumas das conclusdes de Machado
Pais relativamente a um inquerito realizado, em 1995, em varios paises europeus, que nos
esclarece sobre os interesses mais importantes dos jovens:

“os interesses familiais e amicais [... sendo] um dos motivos apontados para este tipo de

identificacdo comunitario [...] 0 desenvolvimento da vida privada — assente em bases distintas

das comunidades tradicionais, ainda que, funcionalmente, equivalentes. Num como noutro caso,

as comunidades funcionam quase sempre como um anelo, uma busca incessante de sentido que

73 Abilio Garcia, “Aportacion especifica de la ensefianza de la réligion”, 134/ 135.
" Juan Ambrosio, “EMRC e Cidadania”, Texto para uso dos alunos no ambito do 1° Ano de Mestrado em
Ciéncias Religiosas, especializacdo em EMRC, Faculdade de Teologia, Universidade Cat6lica Portuguesa, 2013/
14, 7.

26



se descobre e redescobre por alusdo a realidades referenciais — solidariedade, memodria,

comunhéo, etc. — que por sua vez cimentam o ‘espirito comunitario.””

No fundo, a experiéncia comunitéaria desenvolvida pelos jovens em torno da familia e
dos amigos pode servir de ponte para a experiéncia civica, pois assenta ja, de alguma forma,
nos mesmos fundamentos - a solidariedade, a memoria e a comunh&o — embora isso suceda de
modo mais espontaneo e informal.

Ora conforme teremos oportunidade de analisar de forma mais demorada, no terceiro
capitulo, a Politica € uma realidade inerente a condi¢do humana, pois é uma consequéncia da
natureza social da pessoa. A vocagdo humana cumpre-se na vida em conjunto, ou seja, na vida
em comunidade. Talvez pudéssemos considerar a turma B do décimo primeiro ano como uma
imagem da vivéncia em comunidade. A observacdo e o contacto com a turma serviram de
base as afirmacfes que se seguem.

No ambito da rotina de distribuicdo dos portfélios,

eram praticamente sempre 0S
mesmos alunos a desempenharem essa funcdo. Quando incentivados diretamente, um/a ou
outro/a aluno/a aceitava prestar ajuda. Contudo, eram invariavelmente 0s mesmos que
desempenhavam esta tarefa. No contexto de realizagdo dos trabalhos de grupo, havia sempre o
momento de “sacudir a dgua do capote”, quando se tratava de escolher o porta-voz. Neste
caso, 0 incentivo a que outro se oferecesse raramente surtiu efeito, ndo havia voluntarios e a
responsabilidade era projetada para o colega do lado e assim sucessivamente, até que alguém
voltava a aceitar. Se é inerente & nossa condi¢do humana a dimens&o social, porque resistiam
os alunos a exercé-la com simplicidade? Como se podera incentivar a participacdo civica dos
alunos?

De facto, “na sociedade do ‘ndo me comprometas’, ¢ preciso haver quem assuma
compromissos, ndo tendo receio de ser diferente, adotando uma nova cultura baseada nos
valores de vida enquanto forma de viver, nos tempos modernos, a palavra de Cristo,
defendendo uma atitude positiva, verdadeira, humana e solidaria.”"’

Como ja foi referido, um dos modelos pedagdgicos de aprendizagem mais utilizados ao

longo desta Unidade Letiva foi o modelo da aprendizagem cooperativa, que tem como

"José Pais, “Principais tragos da sociedade europeia e a situagdo dos jovens nela” in “O contributo do ensino
religioso para a tarefa educativa escolar na Europa no limiar do 3° milénio: VIl Férum Europeu do Ensino
Religioso Escolar , coord. D. Thomaz Nunes e Juan Ambrosio, cole¢do Ensino Religioso Escolar, n°2, SNEC,
Lisboa, 1998, 52.
"6 O trabalho realizado em EMRC est4 organizado sob a forma de um portfélio, dividido por separadores através
dos seguintes itens: ldentificacdo; Registos diarios; Trabalhos; Fichas de Avaliacdo; Autoavaliagdo
" Isabel Vilaga e Vitor Carmona, “Os contextos pedagégicos e educativos da EMRC” in “Educagio Moral e
Religiosa Catdlica: Um valioso contributo para a formagéo da personalidade”, Pastoral Catequética, n°5, SNEC,
Lisboa, 2006, 91.
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objetivos educacionais: desenvolver competéncias sociais, desenvolver tolerancia e aceitacédo
da diversidade e promover o desempenho escolar’®. Posso afirmar sem desassombro que 0s
alunos trabalharam bem em grupo, dialogaram sobre as tarefas a realizar em vista dos
resultados pretendidos e revelaram atitudes de aceitacdo da diferenca. Contudo, na hora de
apresentar os trabalhos, os alunos manifestaram, de modo geral, dificuldade em aceitar esta
responsabilidade.

Voltando a outra caracteristica que associdmos a esta faixa etaria, um maior interesse
acerca de assuntos da atualidade, podemos dar eco a experiéncia de dois docentes: “muitas
vezes, falando com alunos que frequentam a disciplina de EMRC no ensino secundario, séo
0s proprios a afirmar que a aula lhes abriu perspetivas novas, [...] proporcionou troca e debate
de ideias e levou a pratica contetdos aprendidos””®. Ao avaliar a minha pratica letiva, devo
reconhecer que o debate apenas surgiu ocasionalmente em sala de aula, o que é uma lacuna a
assumir, uma vez que teria sido uma estratégia muito oportuna no enquadramento da Unidade
letiva “Politica, Etica e Religido”.

Como bem observa Fatima Lopes,

“no ensino secundario a capacidade de compreender, interpretar e generalizar ¢ extremamente

variada. Com as diferencgas de interesses, emotividade, motivag&o, experiéncias prévias, estilos

de aprendizagem, desenvolvimento fisico, social e moral e 0 modo como as caracteristicas se

reinem e interatuam, teremos de concluir que existe uma enorme diversidade de pensar e agir

80
entre os alunos”.

De facto, toda esta diversidade traria grande riqueza a um debate, no qual os alunos
fossem chamados a manifestar a sua singularidade e a aceitar a alteridade revelada pelos seus
pares.

Conforme referido, foi possivel dialogar com os alunos ao longo das aulas acerca da
atualidade, mas também acerca de acontecimentos tragicos da Histéria da Humanidade.
Desses dialogos ressaltou o facto de os alunos relacionarem certas atitudes de generosidade
em prol do bem comum, atitudes digamos heroicas®, a momentos excecionais da Histéria,
considerando que ndo sdo necessarias aos dias de hoje. Ora conforme teremos oportunidade

de descobrir no quarto capitulo, Jacques Maritain, filsofo francés que viveu a primeira e a

78 Cf. Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, 345.
" 1sabel Vilaga e Vitor Carmona, “Os contextos pedagégicos e educativos da EMRC” in “Educagio Moral e
Religiosa Catolica: Um valioso contributo para a formagdo da personalidade”, Pastoral Catequética, n°5, SNEC,
Lisboa, 2006, 95.
8 Fatima Lopes, “Educacdo Moral e Religiosa Catolica e Ensino Secundario” in “Forum de EMRC”, 2, SNEC,
Lisboa, 147.
8 Jacques Maritain, “Christianisme et Démocratie”, collection Civilisation, dirigée par Jacques Maritain,
éditions de la Maison Francaise, 68.
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segunda guerras mundiais, considerava que era urgente promover uma educacdo para o
espirito democratico, a qual traria bons frutos para a sociedade no seu quotidiano, nas
pequenas e nas grandes decisdes, no ambito da sociedade civil e da comunidade politica. Na
verdade, esse espirito democratico tinha na sua génese o espirito evangélico, ou seja, a
caridade de Cristo. De que forma a disciplina de EMRC pode dar um contributo para a futura
participagdo civica dos alunos em chave cristd, tendo como horizonte a caridade?

Através do visionamento de um excerto do discurso de Malala na ONU®, os alunos
puderam aperceber-se da forma como o exercicio da cidadania pode e deve ser exercido,
independentemente da idade, para defender os direitos humanos, ou seja, 0 bem comum.
Malala Yousufzai, jovem paquistanesa de dezasseis anos, colocou a sua vida em risco ao
defender o direito a educacdo das raparigas perante a ameaca dos talibas. Foi possivel analisar
0 modo como, neste seu discurso na sede das Nacdes Unidas, em julho de 2013, surgem
interligadas a politica, a ética e a religido, pois, embora sejam &reas especificas, devem
trabalhar em conjunto, tendo em vista o servico em favor da dignidade da pessoa humana e do
bem comum. E curioso que haveria também a possibilidade, ndo concretizada em sala de aula,
de trabalhar com os alunos o seguinte raciocinio de Malala: “se os taliba me podem matar de
qualquer maneira, a0 menos que morra por um motivo valido, a luta pelo direito de todos a
educagdo”. De frisar que o proprio Jacques Maritain desenvolvia nos seus escritos filosoficos
0 mesmo raciocinio: “visto que de qualquer maneira € preciso dar a sua vida, mais vale da-la
pelos seus irmaos do que reservé-la para uma carnificina.”®®

Ora esta postura € bem mais rica de sentidos da que € veiculada por alguns meios da
politica, que descartam qualquer contributo positivo por parte da ética e da religido. Conforme
teremos oportunidade de analisar no ambito do terceiro capitulo, trata-se de reduzir a politica
a sua dimensdo técnica e finalistica. Neste caminho, surgem varios perigos, sendo um deles o
de se aceitar que os fins justificam todos 0s meios.

Noutra perspetiva, de acordo com a politica especulativa, as acdes devem ser
ponderadas e mediadas pela Etica, vista como reflexdo acerca do Bem e da forma como a
acdo moral da pessoa esta de acordo com valores. As religides corroboram também para a
reflexdo acerca da construcdo de uma sociedade alicercada em valores universais, como a
defesa da dignidade humana do nascimento até & morte e a defesa dos direitos inalienaveis da
pessoa. Devemos, porém, apresentar aqui uma ressalva, pois ainda nem todas as

manifestacoes religiosas demonstram esta conduta.

82 DVD Constituicdo do Portfélio/ Sep3_LecionacdoUL/ Pp/ L2Apresentacdo
8 Jacques Maritain, “Christianisme et Démocratie”, 106.
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O Catolicismo, através do qual se desenha a chave de leitura do mundo pela disciplina
de EMRC, apresenta a caridade cristd como bussola a orientar a agdo humana com vista ao
desenvolvimento da pessoa toda e de todas as pessoas, ou seja, da dignidade humana e do
bem comum.

Questiono-me sobre a forma de acordar os jovens desta turma para este estilo de vida
tdo urgente e tdo necessario ao mundo contemporaneo. Como ajuda-los a evitar um
indiferentismo apético, com o qual contam os politicos de indole materialista e finalistica para
levar por diante as suas politicas tecnicistas. Como envolver os alunos numa participacdo
mais ativa na defesa das suas ideias e no contributo para a constru¢do do bem comum hoje?

Aguando da abordagem em sala de aula do papel fundamental da sociedade civil para o
bem comum, pude constatar que apenas duas alunas desta turma participavam na SportBosco.
Quando interpelados acerca desta possibilidade de voluntariado, os alunos responderam ou
com desinteresse ou com indisponibilidade, devido a participacdo noutras atividades, de
indole desportiva e/ou de melhoria do seu aproveitamento académico. Parece estar-se aqui
perante um espelho de algumas das prioridades manifestadas pelo Ministério da Educacéo,
pelo mercado de trabalho e pela sociedade em geral: 0 desempenho intelectual, o bem-estar e
o lazer. Nao pretendo menosprezar estas dimensdes, mas antes alertar para o facto de elas
deverem ser complementadas pela participacdo gratuita em a¢6es em favor dos outros.

Uma vez que a EMRC, conforme aponta Pascual Pons, visa ser ndo apenas uma
abordagem tedrica, mas pretende ser também uma proposta vivencial®*, proponho uma
reformulacdo de algumas das estratégias utilizadas. A par do modelo de aprendizagem
cooperativo, que foi bastante positivo, pois contribuiu para o desenvolvimento de técnicas de
trabalho em grupo e de competéncias sociais, sugiro a aplicacdo do modelo de discussdo em
sala de aula. Este modelo permitiria desenvolver um maior envolvimento e compromisso dos
alunos, nomeadamente aquando da apresentacdo dos trabalhos de grupo. De modo a que os
alunos se sentissem mais implicados, seria possivel a turma escolher temas para serem
debatidos ao longo do ano ou até organizar uma conferéncia.

No &mbito da segunda interrogacdo que foi lancada, parece-me que o contacto dos
alunos com a caridade em favor do bem comum ¢é eficaz mediante o recurso a
comportamentos exemplares, tal como foi proposto em trabalho de grupo. O objetivo deste
trabalho era que, atraves de um guido, os grupos criassem o “perfil do cidaddo” para cada um
dos politicos com base nos seguintes topicos: “1. Quem é esta personalidade politica? (Nome,

nacionalidade, ano de nascimento, filiagdo politica); 2. Que atitudes/ decisdes/ acontecimentos

8 Cf Pascual Pons, “Pedagogia de la fe”, 195.
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mostram que a sua agdo politica ndo se regeu pelo interesse pessoal mas pelo bem comum?”®

No entanto, os trabalhos de grupo incidiram em personalidades que viveram no século XX,
havendo aqui necessidade de procurar exemplos mais atuais e proximos dos alunos.
Naturalmente que o recurso a um discurso de Malala foi revelador disso mesmo.

Ambas as interrogacdes apontadas colocam em foco duas das metas que devem ser
trabalhadas nesta Unidade Letiva, a saber: “M. Reconhecer a proposta do agir ético cristdo em
situacOes vitais do quotidiano” ¢ “O. Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a
comunidade e o mundo”.

Estas questdes parecem corporizar o repto lancado por Juan Coelho: “o futuro do nosso
mundo depende, em grande parte, da nossa capacidade de criar nas criangas e jovens um grau
de compreensdo suficiente sobre a realidade em que vivem e um compromisso firme para a
melhorar.”®

Assim sendo, tendo por base as duas problematicas assinaladas, a do incentivo da
participacdo civica dos alunos e a da promogdo de a¢Bes quotidianas movidas pela caridade,
desenvolver-se-a esta mesma reflexdo com o auxilio da Ciéncia Politica e da Doutrina Social

da Igreja, no ambito dos préximos trés capitulos deste Relatorio.

% Dvd “Constitui¢do do Portfolio”: Sep3Lecionag UL/ Pp/L9Apresentacdo e Dvd “Constituicdo do Portfolio™:
Sep3Leciona¢ UL/ Materiais_Anexo/ Anexo 24
% Juan Coelho, “Os direitos humanos no contexto de EMRC” in “Foérum de EMRC”, 2, SNEC, Lisboa, 210.
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Capitulo 111 - A centralidade da pessoa na politica e a educacgéo

No ambito do capitulo anterior detetei a necessidade de procurar encontrar estratégias
que promovam uma maior adesdo dos alunos a participacao civica. De facto, a participacédo
civica, conforme ja referimos ao apontar o exemplo de Malala, ndo tem como requisito
minimo o ser “maior de dezoito anos”. Portanto, é pertinente que os alunos desenvolvam
gosto pelo desempenho da participacdo na prépria comunidade educativa, em sala de aula e

fora dela.

Este problema ndo é de somenos importancia, pois relaciona-se com a condi¢cdo humana
e a sua sociabilidade. A luz da Biblia, podemos ter uma perspetiva da vocacdo humana:
“Deus, porém, ndo criou 0 homem sozinho: desde o principio criou-os ‘vardo e mulher’ “ (Gn
1, 27). Esta narrativa das origens remete assim para a importancia fulcral da relacdo com o
outro, que é diferente, para a construcdo ndo so6 da identidade pessoal, mas também da
comunitéria.

De salientar que “o homem ¢ o tinico animal necessariamente ‘social’ [... mas iSs0] ndo
é natural, no sentido mais recondito desta palavra, tem de ser ‘confecionado’, feito com os

»87 |Isto significa que somos realmente criados para a relagdo, no entanto, essa

outros
caracteristica esta em laténcia, requer ser mobilizada através da convivéncia humana.

Essa relagdo implica o sair de si, constituindo, por isso, um grande desafio. Contudo, ha
alguns aspetos comuns que podem favorecer esse movimento, a saber: “fatores de unidade
afetiva, como a tradi¢do, o sangue, a linguagem, vinculos reais [...] que permitem que se va
mais longe e que se fale de comunidade”. Na esteira deste, podemos concluir que “a
abertura comunicativa para a sociedade &, pois, essencial ao individuo.”® Neste sentido, j& a
Constituicdo Pastoral Gaudium et Spes alertava que “0 homem, por sua propria natureza, é um
ser social, que ndo pode viver nem desenvolver as suas qualidades sem entrar em relagdo com

os outros.”®

Isto significa que a abertura aos outros ndo é uma mera opgao, antes se revela
fundamental para o desenvolvimento pessoal.
Nesta Constituicdo especifica-se que “entre 0s lagos sociais, necessarios para 0

desenvolvimento do homem, alguns, como a familia e a sociedade politica, correspondem

8 Francisco Pires, “Introdugiio a Ciéncia Politica”, cole¢do Manuais, Universidade Cat6lica Portuguesa, Porto,
1998, 59.

% Ibidem, 59.

% |bidem, 59.

% CONCILIO ECUMENICO VATICANO II, Constituicdo pastoral sobre a Igreja no mundo contemporaneo
(Gaudium et Spes) in Editorial A. O., Braga, 1983, 12. Outras notas referentes a este documento serdo

assinaladas com a sigla GS e o respetivo nimero.
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mais imediatamente & sua natureza intima”®*. Tendo como mote o peso atribuido & familia e &
sociedade no desenvolvimento humano e, portanto, também no dos alunos, vejamos de

seguida a forma como esta dimensao social esteve na origem da politica.

a) A origem comunitéria da politica

A dimensao social é condicdo sine qua non do ser humano. De facto, a relacdo entre o0s
seres humanos tece a sociedade, pois

“qualquer sociedade ¢ mais do que mera juncdo de pessoas, desprendidas entre si, para 1a da

partilha do mesmo tempo e do mesmo espaco [... ,] podemos concebé-la como um campo de

acOes e relacdes humanas constituido essencialmente por dois elementos [...]: 0 primeiro € de

uma pluralidade de individuos; o segundo, a de uma unidade e identidade relativa entre eles,

. ~ . g eqe . r 2
concretizadas num padrio normativo comum e na possibilidade de reconhecimento reciproco.”

Na verdade, esta reflexdo acerca da sociabilidade humana parece clamar primeiramente
por uma abordagem ao que é ser pessoa. Procurando dar a conhecer o desenvolvimento do
conceito de “pessoa” na historia do pensamento, Vittorio Possenti afirma que “no pensamento
classico a ideia de pessoa teve um desenvolvimento ndo homogéneo: entre classico-grego e
classico-cristdo surge a este respeito uma descontinuidade. O primeiro tinha avistado de longe
0 caminho correto porque definia 0 homem nédo apenas pela animalidade mas também com
base na racionalidade e na linguagem”®. No que diz respeito ao segundo binémio “cléssico-
-cristdo”, este autor precisa que, partindo da Revelagdo, “o pensamento cristdo foi
individuando e desenvolvendo as riquezas do universo da pessoa. O nivel inicial da meditacdo
foi sobretudo teoldgico; mas do cume da teologia, as intuicdes da pessoa passaram para outros
niveis, incluindo a politica.”94

Vimos anteriormente que ser pessoa é ser em relacdo, ser social. Contudo, € importante
retomar agora outros aspetos indicados por Francisco Pires, a saber, que ha uma pluralidade
de individuos, mas que simultaneamente existe uma identidade reconhecida entre si.

Jacques Maritain, filosofo francés do século XIX, explicava esta dupla dimenséo da

pessoa através dos conceitos de “personalidade” e “individualidade”. A personalidade remete

para a constatagdo de que “cada um de nds ¢ [...] pessoa, € COmo pessoa nao esta submetido

LGS, 25
% Francisco Pires, “Introdugio & Ciéncia Politica”,58.
% Vittorio Possenti, “A Boa Sociedade: sobre a reconstrucdo da filosofia politica”, cole¢@o Estudos e Ensaios,
IDL, Lisboa, 1986, 186.
% Ibidem, 187.
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aos astros, subsiste inteiramente da subsisténcia da alma espiritual, e esta é nele principio de
unidade criativa, de independéncia e de liberdade.”®® A personalidade remete para a
singularidade de cada pessoa, dotada de liberdade, inerente a sua dimensdo espiritual.
Assinala o facto de sermos criados a imagem e semelhanca de Deus, chamados a superacéo e
ao acolhimento de uma dignidade transcendente. Nesta mesma linha, Bento XV1 afirma que
“Deus ¢ o garante do verdadeiro desenvolvimento do homem, ja que, tendo-0 criado a sua

imagem, fundamenta de igual forma a sua dignidade transcendente e alimenta o seu anseio

constitutivo de ‘ser mais’. O homem ndo é um atomo perdido num universo casual, mas ¢ uma

. N . . 96
criatura de Deus, a qual quis dar uma alma imortal e que desde sempre amou.”

Por seu lado, a individualidade refere-se ao facto de que para o homem, como para
todos 0s outros seres corporais, como para o atomo [, ...] a individualidade tem por raiz
ontoldgica primeira a matéria.”®’ Como seres humanos, pertencemos & espécie humana e
comungamos de um conjunto de particularidades e dinamismos.

O ser humano é simultaneamente individualidade e personalidade. Nesta concecao,
Jacques Maritain retoma a doutrina de Sdo Tomas de Aquino acerca da pessoa. Convém
salientar a importancia desta concegdo, pois, conforme afirma Diogo Madureira, “s6 esta
nocdo permite compreender plenamente o homem como fusdo de dois elementos — espirito/
matéria, razao/ paixﬁo.”98

Retomando a citacdo de Francisco Pires, facilmente associamos 0 Sseu conceito de
pluralidade ao que acabdmos de analisar acerca da personalidade. Por outro lado, o que é
comum a toda a espécie humana pode ser abrangido sob o conceito de individualidade.
Estamos perante a abordagem do homem no seu todo, em todas as suas dimensdes, pelo que
esta concecdo se designa por Humanismo Integral.

E inerente a condicdo humana, na sua dupla constituicdo, personalidade e
individualidade, viver em sociedade pois ”a pessoa tende a sobreabundar em comunicagdes
sociais segundo a lei da sobreabundancia que esta inscrita no mais profundo do ser, da vida,
da inteligéncia e do amor.”® A pessoa est4 apta a “ser com” de modo inato, tendo como seu
expoente maximo a pauta da caridade, conforme seré objeto de reflexdo no quarto capitulo.

Contudo, também pela dimenséo da individualidade a vida em sociedade ¢ justificada,

uma vez que “é devido a estas necessidades, [...] que derivam da individualidade material,

% Jacques Maritain, “La personne et le bien commun”, Questions Disputées, Desclée de Brower et C™ Editeurs,
Paris, 1947, 31.
®ev, 29.
97 Jacques Maritain, “La personne et le bien commun”, 30.
% Diogo Madureira, “Maritain e Bento XVI: sobre a Modernidade ¢ o Relativismo”, Editorial Caritas, Lisboa,
2014, 49.
% Jacques Maritain, “La personne et le bien commun”, 42.
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que a pessoa humana requer a propria vida em sociedade.“'® Realmente a pessoa ndo se basta
a si propria em termos das suas necessidades bésicas de alimentagdo, salde, vestuario,

seguranca, apenas para nomear algumas dessas areas.

Segundo José Maltez, “o caminho para a polis come¢a no necessario e s6 depois
caminha para 0 ndo necessario. Comeca no autointeresse e na sobrevivéncia e s depois se
dirige para o bem comum.”®* E inicialmente egocéntrico nas suas prioridades, descobrindo
mais tarde a urgéncia da constru¢do do bem comum.

Est4 primeiro em causa a sobrevivéncia individual, alicercada na crenca de que, em
conjunto, é possivel vencer com maior sucesso as adversidades. Assemelha-se ao que, em
biologia, se designa por relaces mutualistas, através das quais ambas as espécies animais
usufruem de beneficios pela convivéncia mdtua. Assim, Anténio Fernandes refere que a
cidade: ¢, basicamente, constituida pelas familias, conjuges, escravos; as familias associam-
-se num contexto mais vasto, constituindo a vila; e da associacdo das varias familias,
suscitada por necessidades comuns, nasce a Cidade, um estado de organizacdo social que se
basta a si proprio.”'%

Contudo, reparemos que ja Aristételes afirmava que a cidade, designada na sua
cosmovisdo por polis, era muito mais do que isso: “¢ uma comunidade de homens livres,
animados pela amizade e que tendem a unidade™®, J& néo se trata apenas de uma questéo de
sobrevivéncia, mas de construcdo de algo em conjunto. Neste sentido, Francisco Lucas Pires
salienta que a politica mostra a implicacio do homem “na busca ou na luta por uma mais
ampla ‘hominizagdo’, isto €, por um destino mais universal e mais livre que lhe permitia ter
Histdria e organizar a sua propria vida para la do que recebeu como heranca e progresso
biologico e cultural.”**

Se a politica reclama uma atitude comunitéria, a da superacdo em conjunto, podemos
concordar que a sociedade “nao ¢ uma mera agregacao de dtomos, onde o conjunto € apenas a

59105

soma das partes” ", pois dela emerge a riqueza inerente a viver juntos. De facto, o “aprender

juntos” como um dos pilares para a educagdo do século XXI. Tratava-se de “aprender a viver

. .. .. 1
juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas” 06,

100 Jacques Maritain, “La personne et le bien commun”, 42.
101 josé Maltez, “Principios da Ciéncia Politica: Introdug@o a Teoria Politica”, Universidade Técnica de Lisboa,
Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Politicas, Centro de Estudos de Pensamento Politico, Lisboa, 33
102 Antonio Fernandes, “Introdugdo a Ciéncia Politica: Teorias, Métodos e Tematicas”, Porto Editora, Porto,
1995, 22.
103 Aristoteles, “Politica”, 1.11L c.6, 1279 a 22 citado por Vittorio Possenti, “A Boa Sociedade”, 198.
104 Erancisco Pires, “Introducdo a Ciéncia Politica”, 57.
105 José Maltez, “Principios da Ciéncia Politica”, 49.
106 AAVV, “Educag¢do, um tesouro a descobrir: Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o século XXI”, Colegdo Perspetivas Atuais, Edicbes ASA, Porto, 1996, 77.
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Podemos entdo concordar com Donatella della Porta quando este aponta para a
abrangéncia do conceito de politica: “o lugar principal da politica foi delineado, por alguns,
no Estado, mas também se ‘faz politica’ noutros lugares — da familia a imprensa.”*®’ Isto é
também muitissimo valido para a escola, reforcando a necessidade de trabalhar de modo
significativo o exercicio da participacdo civica pelos alunos, nomeadamente pela reflexdo
critica com vista a analise da realidade, a resolucdo de problemas detetados e a consequente
melhoria das condi¢des na escola.

Perante este alargamento do conceito de politica, aplicavel a todas as situacdes em que
alguém se manifesta com vista a contribuir para o bem da vida do grupo, convém ndo omitir a
existéncia de uma tensdo continua entre pessoa ¢ comunidade. De notar que “o poder politico
ndo pertence aos homens a titulo individual, mas sim aos homens tomados coletivamente.
N&o é simples resultante de justaposicdo [...] mas antes de uma complexa integra(;éo”.108

A complexidade das relagdes sociais €, num primeiro nivel, regulamentada pela lei
natural, que consiste num “repositorio de todas as verdades sobre a justica com aplica¢ao
universal. Reconhecemo-la porque somos seres racionais e so a racionalidade nos eleva acima
da lei animal da sobrevivéncia.”'®® Salientemos, sem preconceitos, que “so pela ligacdo a
justica ¢ que o mais excelente dos animais, o homem, se ndo torna o pior de todos” .
Também neste sentido, Donatella della Porta recorda que é na cidade romana que surge para o
bem da “convivéncia civil: o ordenamento juridico, a lei [,ou seja, a] ‘civitas romana’ L

Se a comunidade, j& desde os primdrdios da polis, sempre se caracterizou pela
diversidade de pessoas e pelas tensdes e combates que Ihe séo inerentes, entdo ndo nos deve
espantar que a politica seja apresentada como “um campo multidimensional [...] um campo
de lutas [...] onde estdo em jogo tanto as representacdes do mundo social quanto a prépria
hierarquia entre os seus campos™**%, Francisco Pires parece ser da mesma opini&o ao afirmar
que “a politica tem, pois, um cardcter poliédrico, multiangular, caleidoscdpico que pode
refletir dos mesmos factos visdes maltiplas, sendo ateé opostas, carentes de interpretacéo ativa
e desembocando ora no conflito [...] ora na paz”**>. Também o Papa Francisco, na Exortagdo
Apostolica Evangelii Gaudium, afirma que “o modelo é o poliedro, que reflete a confluéncia
de todas as partes que nele mantém a sua originalidade. Tanto a acdo pastoral como a acéo

politica procuram reunir nesse poliedro o melhor de cada um. [...] E a uni&o dos povos, que,

Y Donatella della Porta, “Introdugdo a Ciéncia Politica”, Tema de Sociologia, Editorial Estampa, 17.
108 José Maltez, “Principios da Ciéncia Politica”, 35.
109 AAVY, “Educacdo para a Cidadania”, Saber ¢ Inovar, Platano Editora, Lisboa, 2006, 35.
10 josé Maltez, “Principios da Ciéncia Politica”, 174.
! Donatella Della Porta, “Introducdo a Ciéncia Politica”, 16.
12 Ihidem, 53.
13 Francisco Pires, “Introdugdo a Ciéncia Politica”,16.
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na ordem universal, conservam a sua prépria peculiaridade”***. Estamos perante a conciliagdo
harmoniosa entre a personalidade e a individualidade, entre a pessoa e a comunidade.

Pertence a Aristoteles a denominagdo do homem como “animal politico”, considerando
como inerente ao cidaddo a pertenca a polis. Consiste na “tendéncia para afirmar o
fundamento do viver em sociedade. O termo classico correspondente € pietas, que
corresponde ao culto civico, ao amor filial e ao patriotismo.”*> O cidad3o é aquele que se
preocupa com 0s seus semelhantes, com o bem da comunidade, implicando-se na sua
promocao.

José Maltez acrescenta um outro matiz: o homem ¢ “um animal comunicacional, aquele
que tem o dom da comunicacdo pela palavra [... que] € [,] portanto, o alicerce ou o elemento
fundacional da politica, enquanto forca que instaura a comunicacgdo. E é através do discurso
que se torna possivel a racionalidade.”**

Na verdade, o ser politico, 0 ser para 0s outros tem por pressuposto a racionalidade
humana, possibilitadora do juizo critico e da capacidade de se colocar no lugar do outro,
premissas necessarias a comunicagdo auténtica e a construcdo da sociedade em conjunto.

Vittorio Possenti conclui que “a natureza mais profunda do politico é a de ser uma
comunicacdo no bem viver. uma comunicacdo para bens materiais suficientes e uma
comunicagdo espiritual para bens éticos e culturais.”*'’ Realmente é pela palavra que 0s povos
devem procurar tecer o modelo poliédrico, conciliador da especificidade e da universalidade

da comunidade humana.

b) O contributo da pessoa para o “noés comunitario”

Até aqui, apenas nas entrelinhas, se referiu o fundamento e a finalidade da comunidade
politica. Contudo, consideramos que é chegado o momento de esclarecer que a comunidade
politica concede a pessoa humana a centralidade. Esta afirmac&o justifica o percurso realizado
na alinea anterior relativamente ao conceito de pessoa como ser dotado de individualidade e
de personalidade e a referéncia a tensdo inerente a conciliacdo entre pessoa e comunidade.

Francisco Pires assinala que “parte do milagre grego do nascimento da politica [...

deve-se a] ter compreendido a comunidade como titular de uma constituicdo autobnoma, e, ao

14 pAPA FRANCISCO, Exortagdo Apostolica “Evangelii Gaudium”, Paulinas, Prior Velho, 2013, 236. Outras
notas referentes a este documento serdo assinaladas com a sigla EG e o respetivo nimero.
U5 AAVY, “Educacdo para a Cidadania”, 43.
18 josé Maltez, “Principios da Ciéncia Politica”, 126.
1 Vittorio Possenti, “A Boa Sociedade”, 206.
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mesmo tempo, central e constituinte da vida de todos Hannah Arendt reitera a

proeminéncia da comunidade através da expressdo de “a politica surgir nao do homem mas
entre os homens™*.
Nesta mesma linha, anteriormente a autora citada, a Constituicdo Pastoral Gaudium et
Spes explicita que
“os individuos, as familias e os diferentes grupos que constituem a sociedade civil, tém
consciéncia da propria insuficiéncia para realizar uma vida plenamente humana e percebem a
necessidade duma comunidade mais ampla, no seio da qual todos conjuguem diariamente as
préprias forcas para cada vez melhor promoverem o bem comum. E por esta razdo constituem,

segundo diversas formas, a comunidade politica. [Salienta que] a comunidade politica existe,

portanto, em vista do bem comum; nele encontra a sua completa justificacéo e significado™%.

Assim, cada um deve colocar ao dispor da sociedade o melhor de si préprio em favor do
bem de todos, eis uma articulagdo necessaria entre pessoa, sociedade e comunidade. De notar
que, conforme explica Rocco D’ Ambrosio, “o bem comum aqui apresentado pde a pessoa e a
sociedade (grupos) em relacdo ndo antitética. Dando por adquirido que o bem da polis é maior
que o do individuo, seu membro, o bem da pessoa estd em linha substancial com o da
comunidade, e vice-versa.”*?! No fundo, estamos perante o desafio da procura constante de

um equilibrio entre “desenvolvimento integral do homem todo e de todos os homens™

, Ou
seja, 0 que contribui para o desenvolvimento da pessoa deve igualmente estar ao servico da
comunidade humana.

Na Constituicdo Gaudium et Spes reitera-se que “0sS modos concretos como a
comunidade politica organiza a prépria estrutura e o equilibrio dos poderes publicos podem
variar [...] mas devem sempre ordenar-se a formacdo de homens cultos, pacificos e benévolos
para com todos, em proveito de toda a familia humana.“*® Isto significa que, embora a
comunidade politica possa existir segundo diferentes sistemas de exercicio politico, o que for
decidido, deve sé-lo com vista ao bem da comunidade e, portanto, ao bem de cada um, em
ordem a edificagéo da paz.

Exercer a politica em ordem ao bem da comunidade exige aquilo que Aristételes

designou por “inteligéncia pratica (phronesis) que dispdoe de meios destinados ao fim pessoal

M8 Francisco Pires, “Introdugao a Ciéncia Politica”,22.
19 Hannah Arendt citada por Francisco Pires, “Introdug@o a Ciéncia Politica”, 22.
120 Gs, 74.
2L Rocco D’Ambrosio, “Ensayo de ética politica”, Estudios y Ensayos BAC Filosofia i Ciencias, Biblioteca de
Autores Cristianos, Madrid, 2005, 45.
22pp, 42.
12 Gs, 74.
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e comunitério, ao bem do individuo e da polis.”*** Aristoteles tinha uma concecdo teleoldgica
da politica, estando os meios ao servico de determinados fins, a saber, da pessoa e da
comunidade.
Ora 0 bem da pessoa designa-se pelo respeito da dignidade da pessoa humana, tratando-
-se de
“tornar acessiveis a0 homem todas as coisas de que necessita para levar uma vida
verdadeiramente humana: alimento, vestuario, casa, direito de escolher livremente o estado de
vida e de constituir familia, direito & educagdo, ao trabalho, & boa fama, ao respeito, a

conveniente informacdo, direito de agir segundo as normas da propria consciéncia, direito a

protecdo da sua vida e a justa liberdade mesmo em matéria religiosa.”*

Estamos aqui perante os direitos inalienaveis da pessoa humana. Contudo, a dignidade
da pessoa humana ndo contempla apenas direitos, mas também deveres, igualmente
significativos para a sua concretiza¢do, uma vez que

“a pessoa ndo pode encontrar plena realizacdo somente em si mesma, prescindindo do seu ser

‘com’ e ‘pelos’ outros. Essa verdade impGe-lhe [...] a busca incansavel, de modo pratico e ndo

s6 ideal, do bem ou do sentido e da verdade [...]. Nenhuma forma expressiva da sociabilidade

[...] pode evitar a interrogacdo sobre o proprio bem comum, que é constitutivo do seu

significado e auténtica razao de ser da sua propria subsisténcia.”'?

Assim sendo, todas as pessoas se vém envolvidas e implicadas na implementacdo do
bem comum. E tdo importante desenvolver-se pessoalmente em comunidade como dar o seu
contributo para o desenvolvimento pessoal dos outros.

Esta contemplado nos direitos da pessoa humana a educagdo. Talvez essa riqueza possa
ser mobilizada pelas escolas desde logo, colocando o conhecimento dos alunos ao servigo de
outros, nomeadamente no apoio aos alunos mais novos ou na resolucdo de problemas no seio
da comunidade educativa. Na verdade, a construcdo da comunidade, mais precisamente do
“n6s comunitario”, reclama essa partilha de bens, saberes e competéncias. Neste sentido, “0
bem comum corresponde as mais elevadas inclinagfes do homem, mas é um bem &rduo de
alcancar, porque exige a capacidade e a busca constante do bem de outrem como se fosse
proprio.”*?’

Contudo, no dmbito da sociedade contemporanea, o conceito de bem comum tem por

base varias concecdes de pessoa, dando, por isso, origem a diferentes concretizagGes. Rocco

124 Rocco d’Ambrosio, “Ensayo de ética politica”, 44.
125 Gs, 26. ,
126 CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, 165.
127 H
Ibidem, 167.
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D’Ambrosio considera que “a moderna reflexdo sobre a politica tem sofrido um tremendo
empobrecimento™*?®, Jacques Maritain ajuda a compreender este empobrecimento ao apontar
para a existéncia de concecdes erroneas do conceito de pessoa. Chama a atencdo para o facto
destas doutrinas, alicercadas na conce¢do material do ser humano, partirem de um pressuposto
errado, a de o ser humano ser apenas um individuo material**®, negligenciando a sua
personalidade e a sua dignidade transcendente. Assim, ndo abarcando todas as dimensdes da
pessoa, também estas doutrinas ndo conseguem promover devidamente o desenvolvimento
integral da pessoa. Rocco D’ Ambrosio deixa bem vincado que

“0 bem comum néo ¢ a simples soma dos interesses particulares, mas implica a sua valorizacao

e composicdo baseada numa equilibrada hierarquia de valores. Esta também exige uma elevada

compreensdo da dignidade e dos direitos da pessoa e da sua relacdo ontolégica com a

. . ~ ree 1
comunidade, em virtude da sua vocagio politica.”**

Neste sentido, é problemética “uma visdo puramente histérica e materialista [que]
acabaria por transformar o bem comum em simples bem-estar econémico, destituido de toda a
finalizacdo transcendente ou bem da sua mais profunda razdo de ser”'3!. Esta perspetiva
redunda em empobrecimento ndo s6 da acdo politica, mas, mais grave ainda, em negligéncia
na promocao do bem do homem todo e de todos os homens.

Jacques Maritain revela qual € o tesouro do bem comum: “abrange a soma ou integragao
sociologica de tudo o que ha de consciéncia civica, de virtudes politicas e de sentido de direito
e de liberdade e de tudo o que ha [...] de prosperidade material e de riqueza de espirito, de

”132. E um

sabedoria hereditaria inconscientemente mobilizada [...] nas vidas individuais
patrimonio comum cujos diamantes mais preciosos sdo a consciéncia civica, as virtudes, a
sabedoria, contudo, estes ndo devem ficar guardados, tém antes de ser utilizados diariamente,
para ndo perderem o seu brilho e revigorarem a comunidade. Alids, a vida de cada um, nas
suas escolhas pela igualdade, justica, verdade repercutem-se na vida em comunidade.

Ora esta perspetiva de bem comum requer necessariamente a promoc¢do de uma
educacdo para os valores. Jacques Maritain salienta a importancia da educacdo em favor da

dignidade da pessoa humana e do bem comum: “para alcangar um certo grau de elevagdo no

128 Rocco D’ Ambrosio, “Ensayo de Etica Politica ”, 43.

129 cf Jacques Maritain, “Personne et le bien commun”, 80.

130 Rocco D’ Ambrosio, “Ensayo de Etica Politica™, 45.

31 CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, 170.

132 Jacques Maritain,“La personne et le bien commun”, 45.

133 Recordamos a este propdsito a forma como na alinea a) deste capitulo descobrimos a relagéo intrinseca entre
a identidade pessoal e comunitaria.
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conhecimento como da perfeicdo na vida moral, 0 homem precisa de uma educacéo, e do
socorro dos seus semelhantes”.***

A educacdo deve alicercar-se na promocgdo da inteligéncia dos alunos de modo
consistente e pluridisciplinar, sendo “um meio para levar o homem ao conhecimento da
verdade e a pratica do bem e, para assim fazer dele e com ele, uma pessoa livre e
libertadora.”*® Promove a libertagdo da pessoa através de um desenvolvimento integral da
pessoa, da promogao do espirito critico e de uma educacgéo para a hierarquizagao dos valores.
Trata-se de um caminho arduo mas que produzira frutos de paz a nivel do desenvolvimento da
pessoa e da sociedade.

Hernan Rosas explicita cinco disposi¢cdes, propostas por Jacques Maritain, a
desenvolver através da educagdo: “o amor a verdade [...] 0 amor ao bem e a justica [...]
simplicidade e abertura relativamente a existéncia [...] o sentido do trabalho bem feito [...] 0
sentido da cooperaqéo”l36.

Procuremos deter-nos com mais pormenor sobre algumas destas disposi¢0es a mobilizar
através da educacéo. Na verdade, Herndn Rosas mostra bem como a educacéo deve mobilizar
as capacidades dos alunos em torno do amor a verdade: “o objetivo da educagéo liberal ndo é
a aquisicao de ciéncia por si mesma é ver o0 que 0 jovem toma, esta beleza ou verdade através
dos poderes naturais ¢ dos dons da sua mente”™’. Ora esta conce¢do é muito distinta da do
saber enciclopédico, tipico do modelo tradicional de ensino centrado no professor, pois coloca
0 aluno no centro do processo educativo como ser racional, que traz em si 0s atributos
necessarios para empreender este caminho. Também Richard Arends refere que “o
conhecimento ndo é completamente fixo e transmissivel, mas € algo que todos os individuos,
alunos e adultos, devem construir ativamente através de experiéncias sociais e pessoais”.**®

Tocando exatamente na importancia da promocao do espirito critico nos dias de hoje, o
Papa Francisco afirma:

“vivemos numa sociedade da informacdo que nos satura indiscriminadamente de dados, todos

postos ao mesmo nivel, e acaba por nos conduzir a uma tremenda superficialidade, no momento

134 o .
* Jacques Maritain, “La personne et le bien commun”, 42.

135 Hernan Rosas, “La formacion del espiritu democratico de la persona en la educacién: Una lectura desde
Jacques Maritain”, Extracto de la tesis presentada para la obtencion del grado de Doctor, Universidad Pontificia
de Salamanca, Tesis 99, Salamanca, 2010, 82.
1% Hernan Rosas, “La formacion del espiritu democratico”, 43.
37 Jacques Maritain, “The education of man: The Educational Philosophy of Jacques Maritain”, “Pour une
Philosophie de I’Education” in “Oeuvres Complétes™, vol .VII , Edition publiée par le Cercle d’Etudes Jacques et
Raissa Maritain, Ed. Universitaires de Fribourg Suisse, Ed. Saint-Paul, Paris, 1988, 97. citado por Hernan Rosas,
“La formacion del espiritu democratico”, 68.
138 Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, 17.
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de enquadrar as questdes morais. Por conseguinte, torna-se necessaria uma educacao que ensine

a pensar criticamente e ofereca um caminho de amadurecimento nos valores.”*

O amor ao bem e a justica exige a capacidade de discernir criticamente acerca das
situacdes e de se colocar no lugar do outro. Para esse efeito € necessario operacionalizar uma
série de descobertas inerentes a vida em sociedade: “desenvolver em si mesmo o sentido da
liberdade e o da responsabilidade, o dos direitos humanos e dos deveres humanos, a coragem
de afrontar riscos e de exercer autoridade pelo bem geral e, a0 mesmo tempo, o respeito pela
‘humanidade’ em cada pessoa individual.”*** Assim sendo, cabe também & educag&o procurar
tecer continuamente a coabitacdo significativa entre pessoa e sociedade, entre o exercicio de
direitos e deveres, entre liberdade e autoridade, entre bem comum e desenvolvimento pessoal
integral. A educacgéo surge como suscitadora do desenvolvimento das pessoas, levando a que
estas, por sua vez, sejam agentes de libertacdo na comunidade através do exercicio da
responsabilidade e da coragem***, em ordem ao bem comum.

De notar que 0 amor ao bem e a justica trazem implicitamente o amor a vida, pois, 0
“aprender a viver juntos” tem por base o “aprender a ser”, ja que ¢ impossivel a pessoa
ponderar 0 que € justo ou bom para a comunidade sem primeiramente ter empreendido o
caminho de descoberta de si proprio'*?. Também Roberto Carneiro declara com desassombro
que “o Aprender a Ser compreende o aprofundamento do self até a descoberta da sabedoria
insita no ser humano total.”**® Isto significa que, através do aprender a ser, podemos mobilizar
competéncias que nos permitem criar empatia pelas outras pessoas.

Na sociedade contemporanea, caracterizada pela pluralidade e pelo multiculturalismo,
educar para a empatia, na aceitacdo da diversidade, passa pelo investimento, desde cedo, no
desenvolvimento do espirito de cooperacdo, nomeadamente através da realizacdo de trabalhos
de grupo, pois a constru¢cdo do conhecimento em conjunto contribui para que os alunos
aprendam a ver o ponto de vista do outro.

A Constituicdo Gaudium et Spes corporiza esta aceita¢cdo do outro da seguinte forma: “o
nosso respeito e amor devem estender-se também aqueles que pensam ou atuam

diferentemente de nds em matéria social, politica ou até religiosa. Alias, quanto mais

BIEG, 64.
140 Da “Bducazione al bivio”, Jacques Maritain in Scuola e Didattica, 1975, n°16 in G. Galeazzi, “Persona,
Societa, Educazione in Jacques Maritain: Antologia del pensiero filosofico e della critica”, Scienze Umane e
Filosofia, n°6, Editrice Massimo, Milano, 1979, 186.
Merg acques Maritain, “Christianisme et Démocratie”, 107.
142 cf AAVV, “Educagdo, um tesouro a descobrir: Relatorio para a UNESCO da Comissio Internacional sobre a
Educagdo para o século XXI”, Asa, 1998, 84.
%3 Roberto Carneiro, “Do sentido e da aprendizagem: a descoberta do tesouro” imprevista Portuguesa de
Investigacdo Educacional, vol2/ 2003, Universidade Catdlica Portuguesa, 112.
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intimamente compreendermos, com delicadeza e caridade, a sua maneira de ver, tanto mais
facilmente poderemos com eles dialogar”***.

De facto, para dialogar com o outro é necessario encontrar afinidades que favoregam o
aprender em conjunto. Entdo, a conjugacdo do “nds comunitario” passa pela descoberta de
plataformas de entendimento, ou seja, de consensos minimos, pois “existem principios como
a dignidade da pessoa humana, os direitos humanos, a liberdade, a justica, a lei, que a
democracia pressupde como um idedrio comum que poderia ser chamado ‘carta
democratica’.”** Educar para a diversidade implica assim incentivar a descoberta de valores
que de alguma forma sdo comuns a todas as culturas e crencas.

No fundo, o que Jacques Maritain apelida de ‘carta democratica’ aponta para aquilo que
devem ser 0s pontos cardeais quando estamos em busca do bem comum, quando procuramos
viver juntos de modo pacifico e visamos “o desenvolvimento integral do homem todo e de
todos os homens™*°.

Hernan Rosas salvaguarda que, para a educagdo democrética ser eficiente, ndo pode ser
ensinada de modo abstrato e descontextualizado, mas, pelo contrario, deve basear-se no
“reconhecimento das tradi¢des religiosas, culturais ou pela adesdo a principios filoséficos que
de si podem ser diversos, mas que afinal remetem para 0 mesmo sentido.”**’ Para que a
aprendizagem da democracia seja significativa € necessario ir as suas raizes cristas,
fundamentadas no Evangelho. O proprio Jacques Maritain reforca que “€ necessario o auxilio
da educacdo religiosa. N&o podemos desconhecer que vivemos na tradigdo judaico-cristd.”**®
Sabemos que fala com conhecimento de causa, pois desempenhou papel relevante na redacéao
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos das Nagfes Unidas. Ora a disciplina de
EMRC tem ai um papel preponderante a desempenhar.

Cesare Scurati apresenta na esteira de Jacques Maritain uma “visdo da escola como
lugar privilegiado de aprendizagem operativa da ‘carta moral democratica’, [... pois] SO [ela]
pode garantir a sobrevivéncia da democraticidade como estilo de vida e da democracia como
sistema de governo realmente a medida do homem.”*

De facto, a escola deve ser promotora da aceitagcdo do pluralismo, mas deve facultar as
ferramentas adequadas para que os alunos sejam cidaddos democréaticos. André Fossion realga

a este nivel o contributo dado pelo Ensino Religioso Escolar: “promover nos alunos a

4 Gs, 28
%5 Hernan Rosas, “La formacion del espiritu democratico”, 57.
1o pp, 42,
7 Hernan Rosas, “La formacion del espiritu democratico”, 58.
8 Ibidem, 65.
149 Cesare Scurati, “La lesione pedagogica di Maritain” in G. Galeazzi, “Persona, Societa, Educazione in Jacques
Maritain: Antologia del pensiero filosofico e della critica”, Scienze Umane e Filosofia, n°6, Editrice Massimo,
Milano, 1979, 300.
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capacidade de compreender o outro, de dialogar com ele, de trocar pontos de vista, de se
estimar na diferenca. O que se espera da abordagem do facto religioso na escola é um melhor
viver juntos, numa filosofia de tolerancia.”**°

José Pacheco declara que “os valores sdo necessariamente do campo da pratica, da
vivéncia. E evidente que podemos e devemos discutir valores. Mas, essa discusso tera sido
tempo perdido se, simultaneamente, ndo se partir para a incorporagdo — ainda que paulatina,
contraditéria — nas agdes quotidianas™". Isto significa que a reflexdo sobre os valores tem de
ser profunda para abranger a complexidade da vida auténtica e repercutir-se na vida dos
alunos e da escola.

Ja anteriormente, no Relatério para a UNESCO sobre a Educacéo para o século XXI, se
indicava que “a escola pode [...] criar condi¢des para a pratica quotidiana da tolerancia, [...]
estimulando, por exemplo, a discussdo de dilemas morais ou de casos que impliquem opcdes
éticas.”* De facto, a discussdo de dilemas morais leva a que os alunos possam confrontar-se
com a complexidade da vida, com a perspetiva dos outros e com a pertinéncia de uma
hierarquizagdo de valores. “Na obra Democracy and Education (1916), Dewey descreveu uma
visdo da educacdo na qual as escolas serviriam como espelhos da sociedade, e as salas de aula
funcionariam como laboratorios para a investigacao e resolucao de problemas da vida real.” %3

No ambito da presente reflexdo, € pertinente salientar que o manual de EMRC,
“Unidade Letiva 1 — Politica, Etica e Religido” propde no ponto 1. “Politica, Etica e Religido:
interrogacdes em forma de guia” a leitura da histéria de Antigona, que apresenta um
verdadeiro dilema quando Antigona tem de optar entre obedecer ao rei Creonte, que proibe o
dar sepultura a Polinices, ou cumprir os seus deveres morais e religiosos de sepultar o seu
irmao™*. No segundo capitulo néo foi referida esta proposta de atividade, porque ndo foi
implementada. No momento de planificacdo ndo julguei oportuno integra-la, contudo, a
posteriori, reconhe¢o que teria sido positivo ter convidado os alunos a refletir sobre este
dilema, tdo representativo da complexidade da vida e da urgéncia de uma tomada de deciséo.
Desta forma teria sido possivel levar os alunos a acolherem a perspetiva uns dos outros.

Recordo gque no contexto da segunda aula da Unidade Letiva, nomeadamente da relacdo

Politica e Religido, foi abordado o dilema moral de Thomas Moore. Contudo as atividades

150 André Fossion, “Dieu désirable — Proposition de la foi et initiation”, Pédagogie Catéchétique 25, Novalis
lumen vitae, 202.
131 José Pacheco, “Dicionario de Valores”, Edi¢des SM, Sao Paulo, 2012, 8.
152 AAVV, “Educacdo, um tesouro a descobrir: Relatério paraa UNESCO da Comissdo Internacional sobre a
Educagdo para o século XXI”, Asa, Lisboa, 1996, 51.
153 Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, 385.
154 Secretariado Nacional de Educacio Crista, “Unidade Letiva 1: Politica, Etica e Religido”, Ensino Secundario,
Fundacdo Secretariado Nacional de Educacdo Crista, Grafica Almondina, 2015, 5.
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propostas'®®

cingiram-se ao visionamento de um video e a realizacdo de uma ficha de indole
predominantemente descritiva. A luz da reflexdo empreendida neste Relatério, alteraria a
atividade no sentido de envolver mais eficazmente os alunos naquele dilema: reconhecer
Henrique VIII ndo s6 como Rei mas também como Chefe Supremo da Igreja ou manter a sua
fidelidade ao Papa de Roma e perder a sua vida.

Richard Arends explicita que as discussdes permitem também “aprender importantes
competéncias de comunicagéo, tais como apresentar ideias de forma clara, ouvir 0s outros,
responder aos outros de forma apropriada e fazer boas perguntas.”** Trata-se de desenvolver
a reflexdo sobre conceitos mais dificeis, envolvendo os alunos na procura de solucdes em
conjunto.

Na verdade, “um espirito livre aberto ao mundo é dialogante e acolhedor, ndo se enreda
em preconceitos nem desenvolve ‘fobias’ contra o outro. [...] Um espirito livre e democréatico
bem formado possui 0s elementos necessarios para poder discernir adequadamente o que se
manifesta.”*’

Mais uma vez surge sublinhada a intima ligacdo entre pessoa e comunidade. Assim
sendo, a pessoa tem necessidade da sociedade para empreender o seu desenvolvimento
integral, mas também a sociedade ndo pode dispensar a riqueza inerente a cada pessoa. Neste
sentido Hernan Rosas avanga que “a ideia que deve mover o processo educativo € aquela que
considera o jovem como futuro cidadao que ha de atuar como um homem livre. Que é capaz
de realizar sdos e independentes juizos e com a possibilidade de disfrutar da heranca do

conhecimento e da beleza.”’**®

¢) A EMRC, educar para a participacao

Como pudemos ver, o “ndés comunitario” necessita de ser construido em torno do
desenvolvimento da pessoa e do bem comum. Essa construcdo implica a colaboragédo de todos
e, portanto, a capacidade de viver juntos e de refletir sobre situacbes que manifestam a
complexidade do mundo e mobilizam a escuta do outro e o agir ético.

Para esse efeito, compreendemos o papel fulcral desempenhado pela escola quanto a
aprendizagem democratica, ao acolhimento do outro que é diferente, a identificacdo de

consensos que abram caminho ao didlogo intercultural e ao trabalho cooperativo. Realmente é

155 Cf Dvd Constituigdo do Portfélio/ Sep3_ Leciona¢ UL/ Pp/ L2 apresentagio
1% Richard Arends, “Aprender a Ensinar”, 413.
37 Hernan Rosas, “La formacion del espiritu democratico”, 63.
8 Ibidem, 68.
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também na escola que se comega a tecer o “nds comunitario”, com avangos € retrocessos, nas
lides quotidianas.

Ora a EMRC tem por vocagéo contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos,
devendo os professores desta disciplina ajuda-los a alcancar uma maturidade a nivel
cognitivo, afetivo e da liberdade.®® Anteriormente j& referimos, de alguma forma, a dimenséo
cognitiva. Passemos, portanto, a refletir sobre o plano afetivo, através do qual se pretende que
os alunos “ao descobrir a sublimidade da sua condigdo [... possam] perceber a importancia da
intervengdo social, na linha da dignificacdo da humanidade.”*® A descoberta da sua propria
singularidade deve mover o jovem em dire¢do aos outros: “somos unicos na medida em que
somos insubstituiveis na resposta ao apelo que nos ¢ dirigido por outro ser humano. Dizer ‘eu
sou’ é, deste modo, o mesmo que dizer ‘eu sou responsavel’.”®* Trata-se de reconhecer o
papel insubstituivel de cada um na comunidade.

Com o conceito de maturidade da liberdade, visa-se ajudar os alunos a “encontrar
sentidos profundos para o seu agir em sociedade. S6 assim sera possivel desenvolver a
capacidade de compromisso, levando-os a descobrir que o ‘must’ da sua liberdade ndo ¢
fazerem o0 que querem, mas darem sentido ao que fazem, ao servico do bem comum
(fraternidade humana)”*®?. Notemos que uma das metas trabalhadas ao longo da Unidade
Letiva “Politica, Etica e Religido” foi exatamente a meta “O. Amadurecer a sua
responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo™®,

Através desta meta, trata-se de favorecer a construcdo pessoal pela abertura para a
relacdo com o outro, com as devidas conexdes e, portanto, complexidade. De notar que esta
meta O. € apresentada tendo como ponto de partida o outro que esta mais préximo do jovem,
a saber, a pessoa (o colega, 0 amigo, o auxiliar de acdo educativa, o vizinho, 0 motorista do
autocarro), alargando-se gradualmente a comunidade (familiar, educativa, sociedade civil,
comunidade politica...) e ao mundo, abarcando a totalidade. Pretende-se, assim, também a
nivel de EMRC trabalhar o modelo poliédrico®, através da constatacdo das tensdes entre
estes diferentes niveis de relagéo social e da importancia de os alunos irem aprendendo a gerir

o dificil equilibrio entre o particular e o universal, em busca do bem comum.

159 Cf Juan Ambrosio, “EMRC e Cidadania”, 9.
1% Ipidem, 9.
161 Isabel Batista, “Educagdo, Cidadania e Transcendéncia”, Revista Portuguesa de Investigagéo Educacional,
vol4/ 2005, Universidade Catélica Editora, 103.
182 jyan Ambrosio, “EMRC e Cidadania”, 9.
163 para aprofundamento das metas curriculares, propostas pelo Programa de EMRC (2014), para esta Unidade
Letiva Cf Dvd Constitui¢do do Portfélio/ Sepl_ Gestdo do Programa/ planif nivel 3
164 Cf. EG, 236. Na pagina 36 do presente relatério pode retomar-se a conce¢do da politica como um campo
multidimensional e poliédrico.

46



Em linha com estas afirmacgdes, Juan Coelho reitera que “a EMRC contribui para
formar bons cidadaos, isto é, pessoas que, desde as primeiras idades, conhecem, respeitam e
defendem os direitos e os deveres proprios e os dos outros; aprendem a dialogar sobre o
fundamento solido da boa convivéncia.”*®

Na alinea anterior dedicAmo-nos a refletir sobre a importancia do aprender a viver
juntos e sobre a necessidade de descobrir consensos minimos com vista ao estabelecimento do
didlogo. Detenhamo-nos agora a analisar em que consiste a cidadania:

“¢ importante dizer-se que a cidadania de certa maneira se opde ao individuo. E por isso muito

dificil promover a cidadania, promovendo simultaneamente o individualismo. [...] podemos

perceber que o recordar, o discordar, o concordar, o decorar, 0 acordar, entre outras tantas
dimensdes importantes para a constru¢do da ‘cidade’ s6 sao possiveis quando o coracao entra,
ou seja, quando existe uma verdadeira relagdo e encontro. [...] SO a pessoa se abre a essa
dimensdo, porque ela é constitutiva de si propria. [...] A cidadania n&o é pois uma obrigagéo,

mas uma maneira de ser.”*%

A maneira de ser manifesta-se através da identidade pessoal e comunitéria, pois, como a
cidadania ¢ “a qualidade do cidadao que prevé a constru¢do de um projeto pessoal,
concretizado na vontade de intervengdo social numa perspetiva civica.”

Pode até ser-se cidaddo portugués pelo nascimento, contudo o que isso implica esta em

%. «a cidadania consiste na pertenca juridicamente reconhecida a uma comunidade

laténcia
politica. [...] Na democracia portuguesa [...] cada cidaddo [...] estd dotado de direitos,
liberdades e garantias e tem deveres estipulados e responsabilidades civicas.”'®® Esta
dindmica aponta para a necessidade de se procurar continuamente o equilibrio entre a pessoa e
a comunidade. Ora esta tensdo também estd presente na educagdo, uma vez que visa “a
promogédo do homem-pessoa em recusa do homem-objeto de mercado, [...] defesa do primado
da solidariedade e da fraternidade sobre o interesse egoista e a competicao desenfreada.” "
De facto, “a democracia exige virtudes civicas, ou seja, exige as pessoas caracteristicas
tais como a responsabilidade moral, a autodisciplina, o respeito pelo valor individual, proprio

e alheio, e dignidade humana, [...] a capacidade critica e a vontade de negociar e alcancar

185 Juan Coelho, “Os direitos humanos no contesto de EMRC”, Forum EMRC 2, SNEC, 208
186 Jyan Ambrosio, “EMRC e Cidadania™, 1.
%7 AAVV, “Educacdo para a Cidadania”, Saber e Inovar, Platano Editora, Lisboa, 2006, 49.
168 Recordemos que j4 na alinea a) do presente capitulo, “A origem comunitaria da politica”, utilizamos este
estado em laténcia para referir a dimensdo social inerente ao ser humano
169 AAVYV, “Educacio para a Cidadania”, 57.
170 Conferéncia Episcopal Portuguesa, “A Escola em Portugal: Educacao Integral da Pessoa”, Pastoral
Catequética, n°14, 2009, SNEC, 11.
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compromissos.”"* Para mobilizarmos estas virtudes na escola, ndo basta a proclamacéo da
educacdo para os valores, uma vez que a escola “¢ uma comunidade onde o aluno aprende a
viver, vivendo, tornando-se capaz de estabelecer interagbes com a sociedade, como
cidaddos.”"

José Pacheco constata igualmente que “nao passa de um grande equivoco a ideia de que
se poderé construir uma sociedade de individuos personalizados, participantes e democraticos
enquanto a escolaridade for concebida como um meio de adestramento cognitivo™'"®. Assim
sendo, cabe a escola abrir-se a possibilidade de encontrar espagos para que 0s alunos exercam
a sua cidadania na comunidade educativa, visto que “a cidadania requer uma interpretagao
mais ampla e uma escala maior que inclua o quotidiano dos sujeitos, a sua experiéncia
concreta™ . A titulo de exemplo, uma proposta de atividade poderia ser a de

“escolher um problema da vida escolar (ou da comunidade local) que se queira ver resolvido

(utilizacdo dos recintos desportivos, qualidade das refei¢Ges, horarios da biblioteca, etc). Em

pequenos grupos, preparar a argumentacgdo a utilizar para alterar a situacdo. Definir estratégia a

utilizar por dois representantes junto dos 6rgdos de gestdo da escola [...]. Pedir aos

representantes que, apés as diligéncias efetuadas, apresentem um relatério dos

acontecimentos.”"

Convém salientar a forma como esta proposta retoma o modelo pedagdgico da
“discussdo de problemas”, procurando concretiza-lo na realidade da escola. J& ndo se trata de
refletir sobre opc¢oes éticas diretamente, como sucedia com o dilema moral, mas de discernir
acerca da forma como a escola pode estar mais € melhor ao servico de todos.

Notemos como esta proposta de atividade procura implicar toda turma nesta dinamica,
através da implementacdo de pequenos grupos de trabalho. Desta maneira, todos estdo
chamados a colaborar na detecdo de situacdes que é necessario melhorar na escola. O facto de
essa analise ser realizada num primeiro momento em grupos reduzidos permite aos alunos
mais reservados ultrapassar com alguma facilidade a sua timidez e ganharem confianca para
partilharem as suas ideias com 0s seus pares.

Nestes grupos, os alunos devem igualmente refletir acerca dos argumentos mais
significativos para fundamentar a escolha do problema a ser resolvido. Esta etapa sera

realizada com base numa decisdo prévia, a saber, a da eleicdo de um dos problemas

L AAVY, “Educacdo para a Cidadania”, 63.
172 Maria Coutinho, “Educacdo para a Cidadania” in “Politica, Cidadania e Religido”, XIII Jornadas Culturais de
Balsaméo, 2010, 62.
17 José Pacheco, “Denunciar e Anunciar”, org. Samuel Lago, col. Cronicas Educagio, vol. 2, Editora Nossa
Cultura, 6.
1% Maria Coutinho, “Educag¢ao para a Cidadania”, 64.
175 AAVV, “Educagdo para a Cidadania”, 137.
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apresentados como prioritario. Assim, o grupo terad de chegar a um consenso sobre o problema
que é mais premente resolver na escola. E natural que haja opinides e sensibilidades
contrarias, pelo que os alunos defrontar-se-40 com uma das dificuldades do ser politico, a de
tecer pontes entre opinides contrarias. Como afirma Mendo Henriques, “a participacao na
democracia exige tentativas renovadas para alcancar os fins publicos. A democracia é talvez o
mais dificil dos regimes politicos, porque exige uma concertacdo permanente de
interesses.”"®

Para essa concertacdo, D. Anténio Marcelino salienta que “ajudar a ser verdadeiro,
justo, responsavel, tolerante, dialogante, solidario, estimular a trabalhar honradamente e a
manter a palavra dada, capacitar para ser critico e para saber aceitar a critica de outro, e, por
fim, a estar aberto & utopia, sdo valores indispensaveis.”*’’ Sabemos que todos estes valores
sdo trabalhados em chave crista pela disciplina de EMRC, nomeadamente através da meta
“M. Reconhecer a proposta do agir ético cristdo em situagdes vitais do quotidiano”. Em tragos
gerais podemos avancar que este agir pauta-se por procurar-se concretizar/ encarnar a
caridade, a verdade, a justica, a liberdade nas decisdes do dia-a-dia."

Retomando o raciocinio acerca daquela atividade proposta, com vista a resolu¢do em
grupo de problemas na comunidade educativa, é igualmente necessario congregar esforcos e
mobilizar os tais valores na procura da argumentacdo mais adequada para propor a resolucao
do problema escolhido. Portanto, estd aqui contemplada a mobilizacdo pelos alunos de
competéncias sociais, comunicacionais e também cognitivas. Reparemos como esta proposta
permite pér em curso o modelo informativo e vivencial defendido por Pascual Pons'’.
180 li4s, esta proposta faz eco do principio da participacdo, defendido pela Doutrina Social da
Igreja: “a participagdo é um dever a ser conscientemente exercitado por todos, de modo
responsavel ¢ em vista do bem comum.”*® Recordemos que um dos problemas que
encontramos através da PES foi o da necessidade de encontrar estratégias para incentivar a
participacdo civica dos alunos. Ora esta proposta de atividade favorece, num primeiro
momento, a participacdo em pequeno grupos, depois a partilha de ideias alargada a turma e
posteriormente a apresentacdo de uma solugdo para um problema da comunidade educativa a
elementos da Dire¢do da Escola. Ha, portanto, uma série de tarefas em vista do exercicio do

bem comum, sendo este o verdadeiro mote da participagdo civica.

176 AAVYV, “Educagao para a Cidadania”, 64.
17 Anténio Marcelino, “Promogcio do crescimento social e eclesial na escola”, Forum EMRC, 2, SNEC, 53.
178 Esta meta sera objeto de uma reflexo mais aprofundada ao longo do quarto capitulo.
19 Cf Pascual Pons, “Pedagogia de la fe”, 198.
180 No primeiro capitulo referimo-nos mais detidamente a este modelo.
181 Cf. CONGREGACAO PARA A DOUTRINA DA FE, “Catecismo da Igreja Catolica”, Grafica de Coimbra,
Coimbra, 1999, n® 1913-1917. citado por CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da
Doutrina Social da Igreja”, 189.
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De notar que, nesta Ultima fase, os porta-vozes da turma estdo a exercer um papel de
representacdo da turma, contudo, a preparacdo dessa etapa € da responsabilidade de todos:
“definir estratégia a utilizar por dois representantes junto dos érgios de gestdo da escola.”®?

Por seu lado, pretende-se que os alunos em quem foi delegada esta funcédo, reconhecam
a confianga que neles foi depositada, razao pela qual devem “ap0s as diligéncias efetuadas,
[... apresentar] um relatorio dos acontecimentos.”'®® Trata-se de “prestar contas” a turma
relativamente ao servico de representacdo efetuado em nome de todos.

De notar que o aspeto focado nesta alinea, educar para a participacdo, ndo é de somenos
importancia, numa época em que 0s regimes democraticos parecem padecer do mesmo mal, o
abstencionismo nas urnas e 0 desinteresse pela politica, cujas causas sdo: “a distancia entre
governantes e governados, a excessiva emergéncia nos meios de comunica¢do [...], a
‘politica-espetaculo’ [...], a imagem da corrupcdo do mundo politico, fazem com que [...]
aumente o desencanto dos cidadaos pela coisa pl’lblica.”184

N&o nos podemos resignar com esta constatacao, pois, como assinala a Doutrina Social
da Igreja, o que esta em jogo ¢ a propria democracia: “a participacdo na vida comunitaria ndo
é somente uma das maiores aspirac@es do cidaddo, [...] mas também um dos pilares de todos
os ordenamentos democraticos, além de ser uma das maiores garantias de permanéncia da
democracia.”*®

Para inverter esta analise negativa com que as pessoas encaram a politica, vejamos a
relevancia social do papel a desempenhar pela escola:

“trata-se sim de fazer da escola um modelo de préatica democrética que leve as criangas a

compreender, a partir de problemas concretos, quais sdo 0s seus direitos e deveres, e como 0

exercicio da sua liberdade é limitado pelo exercicio dos direitos e da liberdade dos outros. Um

conjunto de praticas experimentadas poderd reforgar esta aprendizagem da democracia na
escola: elaboracdo de regulamentos da comunidade escolar, criagdo de parlamentos de alunos,

jogos de simulacdo do funcionamento de instituicdes democraticas, jornais de escola, exercicios

~ ~ . . 1
de resolucdo ndo violenta de conflitos.”**®

No sentido de envolver de modo pratico os jovens na vida da escola, Jacques Maritain
tinha avancado com a necessidade de se formarem na escola equipas, que elegeriam o0s seus

lideres. Em

182 AAVYV, “Educacdo para a Cidadania”, 137.
183 Ibidem, 137.
18 AAVYV, “Educac¢do, um tesouro a descobrir”, 47.
185 Cf. JOAO XXIII, enciclica “Pacem in Terris”, AAS 55, 1963, 278. citado por CONSELHO PONTIFICIO
“JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, 190.
186 AAVYV, “Educagao, um tesouro a descobrir”, 53.
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“assembleias regulares analisavam ¢ discutiam o comportamento do grupo e os problemas que
era necessario resolver. Os seus chefes, como representantes do grupo, tinham contactos
regulares com as autoridades escolares a quem transmitiam as sugestdes, experiéncias e
problemas do grupo. Assim 0s estudantes estavam realmente interessados na organizagdo dos
estudos, na disciplina em geral, na ‘vida politica’ da escola e da universidade, e podiam

desempenhar um papel ativo na atividade da republica educacional [...] de modo proporcional a

. . 187
idade e capacidades dos alunos”.

A Escola da Ponte'®®

, em Portugal, esta em sintonia com esta ideia, ao implementar
como atividades um tempo diario para debate de ideias e a assembleia de escola. O debate
incide sobre temas do interesse dos alunos e gestdo de conflitos. Por seu lado, a assembleia de
escola € um espaco mais formal, contemplando convocatdria com o0s assuntos a tratar. Estas
propostas, entre outras, espelham os seguintes pressupostos: “a expressdo da competéncia |[...]
tem o seu correlato politico na capacidade outorgada de decisdo [...] dos aspetos inerentes a
vida coletiva na Escola. Este poder é intermediado pelos 6rgdos constituidos na escola e pela
participacdo regulada de outros atores educativos, os professores e os pais.”*®

Assim, os jovens podem aprender pela pratica a exercer o seu direito/ dever de
participacdo e aperceber-se dos seus efeitos, positivos ou negativos, na comunidade educativa.
Desta forma descobrem pela experiéncia o dificil equilibrio entre 0 bem do homem todo e o
bem de todos homens e a forma como a responsabilidade € inerente a participacdo na vida
democrética.

Neste caminho de constru¢do da comunidade, André Fossion apresenta as religides
como “recurso disponivel para pensar e para viver, para se desenvolver [...], para participar
de maneira pessoal na aventura espiritual da humanidade, para encontrar também a energia
espiritual perante os desafios socioeconomicos, geopoliticos e ecoldgicos do planeta.”
Destaca 0 modo como o Cristianismo nos lan¢a no desafio de uma mais profunda

harmonizagdo, muito para além do respeito pela liberdade dos outros: o desafio “para nds

humanos e para nossa felicidade é o de conseguir fazer unidade entre nos, valorizando as

187 Jacques Maritain, “V Vues Thomistes sur 1’éducation: Pour une philosophie de I’'Education” in “Oeuvres

Compleétes”, vol .VII, Edition publiée par le Cercle d’Etudes Jacques et Raissa Maritain, Ed. Universitaires de
Fribourg Suisse, Ed. Saint-Paul, Paris, 1988, 925.
188 «“Esta organizada segundo uma logica de projeto e de equipa [...] alicer¢ando as suas praticas nos seguintes
principios orientadores: concretizar uma efetiva diversificagdo das aprendizagens tendo por referéncia uma
politica de Direitos Humanos; garantir a igualdade de oportunidades educacionais e de realizacdo pessoal a todos
os cidaddos; promover [...] uma solidariedade ativa e wuma participagdo responsavel.” in
http://www.escoladaponte.pt/site/index.php?option=com_content&view=article&id=81&Itemid=537 27/ 05/ 15
as 13:03
189 Manuel Sarmento “Reinvencio do oficio do aluno” in “Escola da Ponte: Defender a Escola Publica”, org. Rui
Canério et alii, 52.
190 André Fossion, “Dieu Désirable”, 204.
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diferencas pessoais numa igual dignidade, sem que nem estas diferencas nem a igualdade
deem lugar a violéncia e ao dominio.”**! Esta utopia apenas pode ser orquestrada em clave
evangélica, conforme teremos oportunidade de apreciar no proximo capitulo.

Ao longo deste terceiro capitulo, descobrimos a forma como a politica tem uma origem
comunitaria, que brota da vocacdo humana a viver juntos em ordem ao bem de cada um e ao
bem de todos. Essa construgdo do “nds comunitario” tem por base uma concegdo integral da
pessoa, abarcando a sua individualidade e a sua personalidade. Esta dicotomia espelha-se na
vida em comunidade, sendo necessaria a procura de consensos minimos em vista de uma
convivéncia pacifica e da construcdo de um mundo melhor. Na senda deste ideal, a EMRC
corrobora ativamente para que os alunos desenvolvam competéncias sociais com vista a
estabelecer empatia com o outro que é diferente. Para esse efeito, o recurso a dilemas morais
tornara possivel alargar os horizontes mentais e éticos dos alunos.

O envolvimento e compromisso com a realidade quotidiana requer o desempenho de
fungdes de participagdo por parte dos alunos no ambito da comunidade educativa. Desta
forma, poderdo aperceber-se vivencialmente da repercussdo das suas propostas de solucéo
para problemas detetados na escola. Naturalmente estas propostas poderdo ser implementadas
no ambito da lecionacio da Unidade Letiva “Politica, Etica e Religido”, em analise neste
Relatorio.

No proximo capitulo, teremos oportunidade de analisar de que maneira a participacao
civica, no Cristianismo, tem a sua maxima na caridade. Procuraremos apresentar algumas
estratégias com vista a transformar esta experiéncia de aprendizagem em algo significativo e

precioso para os jovens.

191 André Fossion, “Dieu Désirable”, 208.
52



Capitulo IV — Encarnar a Caridade no mundo de hoje

A politica tem uma origem comunitaria, pois surge da necessidade intrinseca da pessoa
ser com e para os outros. Por detras deste dinamismo pessoal, de sair de si mesmo em dire¢édo
ao outro, esta o anseio a “ser mais”, inscrito na dignidade transcendente da pessoa, criada a
Imagem de Deus. Conforme ja& vimos, esta concecdo de pessoa € apresentada pelo
Humanismo Integral, o qual visa o desenvolvimento da pessoa em todas as suas dimensdes.
Apercebemo-nos dos beneficios da politica e da educacdo assentarem nesta concecdo de
pessoa, de forma a promoverem o desenvolvimento pleno de cada um e de todos.

No &mbito da PES tinhamos identificado a necessidade de incentivar uma maior
participacdo civica dos alunos e avan¢camos no primeiro capitulo com algumas propostas.
Partindo do pressuposto de que o “ndés comunitirio” exige ser tecido permanentemente na
sociedade contemporanea, pautada pelo pluralismo, vimos que era urgente os alunos
desenvolverem competéncias sociais, com vista a estabelecer empatia com o outro. Neste
sentido, consideramos que, através do recurso a dilemas morais, seria possivel os alunos
exercerem discernimento sobre situacfes complexas, colocarem-se no lugar dos outros e
acolherem as suas opinides, com vista a promover o dialogo e o estabelecimento de consensos
minimos. Apercebemo-nos que o envolvimento dos alunos e 0 seu compromisso com a
realidade quotidiana podem ser intensificados através do desempenho de funcdes de
participacdo no ambito da comunidade educativa, por exemplo, na identificacdo e resolucédo
de problemas.

Neste Relatorio, pretendemos descobrir que nuances sdo dadas pelo Cristianismo a
participacdo civica. Procuraremos demonstrar que a caridade, em jeito de manifestacdo
concreta da Transcendéncia, € uma categoria significativa nas areas da educacdo,
particularmente em EMRC, e da politica.

A nivel Didatico, identificamos através da PES a necessidade de os alunos descobrirem
que o bem comum n&o é um dado adquirido, mas que implica a nossa vigilancia e dedicacdo
quotidiana. Procuraremos ver os caminhos a percorrer para que os alunos sejam pessoas

atentas e interventivas na sociedade contemporanea.
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a) Contemporaneidade da caridade

Comecemos exatamente por nos questionar, cComo 0S N0SS0S contemporaneos, acerca da
pertinéncia da caridade no mundo contemporaneo. Trata-se apenas de uma categoria de foro
subjetivo e individualista ou reveste-se de um significado mais abrangente e complexo?

Luis Santabarbara retrata com precisdo algumas correntes de pensamento atual sobre
esta problematica: “a caridade pertenceria ao ambito privado, afetivo, emocional e, por tanto,
seria objeto de estudo da psicologia e da filosofia pratica. [...] Assim, o altruismo, a
generosidade e a doacdo, que sdo expressdo da caridade, teriam pouco a ver com 0S
argumentos l6gicos normativos e cientificos.”*%

Contudo, este autor contra-argumenta relativamente a esta forma de pensar a caridade,
ao mostrar que, “partindo de uma perspetiva personalista, [a enciclica] Caritas in Veritate
afirma que a caridade s6 ¢ possivel quando se baseia na verdade.”*** Podemos intuir aqui uma
intima relacdo entre a caridade e a verdade: “sdo a vocagdo colocada por Deus no coragdo e na
mente de cada pessoa”®*; ambas sdo dom de Deus'®®; sdo subsistentes e transcendentes'®;
”Jesus Cristo purifica e liberta das nossas caréncias humanas a busca do amor e da verdade e
desvenda-nos, em plenitude, a iniciativa de amor e o projeto de vida verdadeira que Deus
preparou para nés.”™®’ Reparemos como ganha particular ressonancia nos jovens a busca de
um projeto de vida auténtico.

Bento XVI alerta para o facto de uma compreensdo reduzida e erronea de caridade
conduzir frequentemente a “declarar a sua irrelevancia para interpretar e orientar as
responsabilidades morais.”* Para combater estes problemas, o Papa aponta

“a necessidade de conjugar a caridade ¢ a verdade, ndo sé6 na direcdo assinalada por S. Paulo, da

‘veritas in caritate’ (Ef4, 15), mas também na dire¢do inversa e complementar da ‘caritas in

veritate’. A verdade ha-de ser procurada, encontrada e expressa na 'economia’ da caridade, mas

por sua vez ha-de ser compreendida, avaliada e praticada sob a luz da verdade.”**®

Estamos aqui perante duas dindmicas reciprocas, entre caridade e verdade, nas quais é

importante determo-nos. A verdade ndo pode ser vivida sem ser no seio da caridade, por seu

92 Martin Nufiez, “Los principios de la doctrina social de la iglesia una lectura desde la perspectiva de la

liberdad” in Eborensia, Instituto Superior de Teologia de Evora, ano XXV n°46 (2012) 77.
193 Martin Nufiez, “Los principios de la doctrina social de la iglesia”, 78.
1% PAPA BENTO XVI, Enciclica “Caritas in Veritate” (A Caridade na Verdade), Paulinas, Prior Velho, 2009, 1.
Outras notas referentes a este documento serdo assinaladas com a sigla CV e respetivo nimero.
¢t ey, 8.
19 Cf. Ibidem, 52.
7 Ibidem, 1.
1% 1bidem, 2.
1% 1bidem, 2.
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lado, a caridade sem verdade socobra no sentimentalismo vazio. Para evitar esses becos sem
saida, Bento XVI afirma: ”a verdade é luz que da sentido e valor a caridade. Esta luz é
simultaneamente a luz da razdo e a da fé, através das quais a inteligéncia chega a verdade
natural e sobrenatural da caridade: identifica o seu significado de doacdo, acolhimento e
comunhéo.”?%

Gaspar Mora mostra como a caridade “necessita de uma mediagdo antropoldgica: a
verdade a respeito do homem, a respeito da sua corporeidade e espiritualidade.”?*
Recordemos a forma como, segundo Juan Ambrosio, a EMRC contribui para o
desenvolvimento integral dos alunos ao promover a sua maturidade cognitiva, afetiva e de
liberdade®®?, implicando assim o seu confronto com a verdade sobre si mesmos, acerca da
relagdo com os outros e com o Transcendente. A descoberta de que somos criados por amor e
para 0 amor envolver-nos-a numa nova logica de vida, conforme teremos oportunidade de
analisar.

A nivel da sociabilidade ¢ da promogdo de uma convivéncia pacifica, “a verdade,
fazendo sair os homens das opinibes e sensacOGes subjetivas, permite-lhes ultrapassar
determinacges culturais e historicas para se encontrarem na avaliacdo do valor e substancia
das coisas. A verdade abre e une as inteligéncias no 16gos do amor: tal é o anuncio e o
testemunho cristdo da caridade.”®® Permite a criacdo de uma plataforma de entendimento
entre os homens: “porque repleta de verdade, a caridade pode ser compreendida pelo homem
na sua riqueza de valores, partilhada e comunicada. Com efeito, a verdade ¢ ‘l6gos’ que cria
‘dia-logos’ e, consequentemente, comunicagdo e comunhdo.”?® Assim sendo, a caridade na
verdade converge para a defesa da dignidade humana e do bem comum, contribuindo para o
estabelecimento de consensos minimos entre culturas e sensibilidades distintas, ou seja, entre
todos os homens de boa vontade, com vista a edificagdo da paz, ou seja, do “nos
comunitario”.

A caridade na verdade ganha assim verdadeira acuidade na sociedade contemporanea.
De facto, conforme anunciava o Papa Bento XVI, “o amor — caritas — sera sempre
necessario, mesmo na sociedade mais justa. Ndo ha qualquer ordenamento estatal justo que

possa tornar supérfluo o servico do amor. Quem quer desfazer-se do amor, prepara-se para se

¢y, 3.
201 Gaspar Mora, “Caritas in Veritate: Convocatoria ao Amor”, 18.
22 cf Juan Ambrosio, “EMRC e Cidadania”, 9.
2B ev, 4.
24 Ihidem, 4.
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desfazer do homem enquanto homem.”?® Sophia Andresen descrevia assim a simplicidade
inquietante da caridade: “palavra nua de Deus atravessando o espirito do homem™?%.

Nesta imagem de grande beleza podemos contemplar como a caridade na verdade
devolve realmente a pessoa a sua humanidade, desempenhando assim um papel fundamental
na construcdo da identidade pessoal. Para esse efeito, recuamos a origem etimoldgica e ao
sentido que Ihe é conferido pela revelacgdo crista.

A palavra “caridade” tem a sua origem etimoldgica no grego “chéris”, que significa
graca. Nessa acecdo, Bento XVI sublinha que “a caridade ¢ amor recebido e dado; ¢é ‘graga’
(chéris). A sua nascente é o amor fontal do Pai pelo Filho no Espirito Santo. E amor que, pelo
Filho, desce sobre nds. E amor criador, pelo qual existimos; amor redentor, pelo qual somos
recriados.”®’ Isto significa que a caridade é uma categoria de ordem transcendente, puro dom
que cada pessoa é convidada a acolher. Embora ndo seja de origem humana, é transversal a
prépria natureza humana por designios divinos, visiveis na economia da salvacao.
Clarificando, é o amor divino o fundamento da nossa dignidade transcendente, criados a
Imagem de Deus. E também este amor que nos liberta das cadeias do orgulho e da morte.
Daqui se depreende a mais profunda vocacdo humana: criados por amor € para 0 amor.

Ora, 0s jovens, imersos numa sociedade pautada pela mediatizacdo dos acontecimentos,
pela cultura do lazer e do hedonismo, por “uma cultura marcada pelo pluralismo [... e] uma

»208  continuam & procura de um sentido

cultura que valoriza a autonomia das pessoas
profundo para a vida. Por vezes, essa procura da Transcendéncia passa pelo esoterismo... mas
pode ser um sinal dos tempos, o de uma procura de autenticidade.

No caminho desta busca interior, Jésus Garcia alerta para 0 drama de uma sociedade
pautada pelo bombardeamento constante de imagens que agridem de modo contraditorio as
emocBes humanas, o que leva ao fechamento sobre si proprio e a ndo aprendizagem a se
“dialogar com as emocdes, porque ndo existe um espago interior no qual retirar-se.”%
Colocando o enfoque na interioridade, o autor explica que esta “constroi-se e nutre-se sobre a
base de relacbes afetivas, da experiéncia da beleza, da amizade, do conhecimento dos
mistérios do homem, do mundo e do universo.”?'® Ora a EMRC visa levar os alunos a
descobrirem aspetos da Transcendéncia nas suas vidas e na dos outros, munindo-os da

linguagem religiosa para descodificar e dizer a realidade. Neste sentido, trata-se de “educar

205 pAPA BENTO XVI, Deus caritas est (Deus é Amor), Paulinas, Prior Velho, 2006, 28. Outras notas
referentes a este documento serdo assinaladas com a sigla DC e o respetivo nimero
206 Sophia Andresen, “Contos Exemplares”, Figueirinhas, Braga, 1996, 53.
X7 eV, 5.
208 Asamblea de los Bispos de Québec, “Proponer hoy la fe a los jovenes: una fuerza para vivir”, in Delegacion
Diocesana de Pastoral con Jovenes, Cuadernos formativos, Vitoria (2006) 3.
9 Jesus Garcia, “Horizontes de espiritualidad para los jévenes en Europa™, 9.
210 H

Ibidem, 9
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nos jovens a visao contemplativa da vida [, que] deve ajuda-los a abrir as portas do mistério,
despertando neles a capacidade de admiracio, de assombro e de amor.”*"

No capitulo anterior ja tinhamos comecado a refletir sobre o facto de a prépria
construcdo da nossa identidade pessoal clamar pela relacdo com o outro. Somos seres para a
relacdo, para a comunicacdo. O ser pessoa concretiza-se no ser em comunidade. Passamos
agora a associar, nesse processo de socializagédo, o papel significativo da interiorizagédo e do
discernimento critico.

A caridade na verdade abre caminho ao encontro consigo préprio, com 0s outros e com
Deus, pelo que implica a saida de si proprio em dire¢do ao outro, tendo em conta um codigo
de conduta. A proposito disto, a caridade “é - como ensinou Jesus - a sintese de toda a Lei (Mt
22, 36-40).”%2 Jesus unifica assim os Dez Mandamentos, que corporizavam a lei natural, no
mandamento do amor, através da pratica indissociavel de dois mandamentos: “Amaras o

Senhor, teu Deus, com todo o teu coragdo [...] Amaras ao teu proximo como a ti mesmo.”
(Mt22, 37.39)

De notar que “o ‘mandamento’ do amor sé se torna possivel porque ndo ¢ mera
exigéncia: o amor pode ser ‘mandado’, porque antes nos é dado.”?*O préprio Jesus no-lo
recorda: “Dou-vos um mandamento novo [...] que VOS ameis uns aos outros como Eu vos
amei.” (Jo13, 34) E importante reforcar que, sendo graca dada por Deus, esse amor torna-se
identitario para cada ser humano e implicito em todas as relacdes estabelecidas. E que “a
caridade da verdadeira substancia a relacdo pessoal com Deus e com o préximo; é o principio
ndo sO das micro relagBes estabelecidas entre amigos, na familia, no pequeno grupo, mas
também das macro relagBes como relacionamentos sociais, econémicos, politicos.”** A
caridade surge assim de forma transversal a todas as experiéncias humanas, pois, como afirma
Gaspar Mora, “o homem, todos os homens, sdo obra de Deus, dom gratuito do amor
misericordioso e criador de Deus, e chamados a uma vida pessoal em Deus. Esta maneira de
ser qualifica tudo aquilo que o homem toca.”® Na verdade, trata-se de um novo estilo de

vida, impregnado pela caridade divina. Assim sendo,
“a lei fundamental da perfeicdo humana e, portanto, da transformac¢do do mundo, é o novo
mandamento do amor. D4, assim, aos que acreditam no amor de Deus, a certeza de que 0

caminho do amor esta aberto para todos e que o esfor¢o por estabelecer a universal fraternidade

211 Jestis Garcia, “Que espiritualidad proponer a los jovenes”, Universidad Pontificia Salesiana, Roma, 5.
22¢cv, 1.
23 pc, 14.
ev, 1.
215 Gaspar Mora, “Caritas in Veritate — Convocatoria ao Amor”, 19.
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ndo é vao. Adverte, a0 mesmo tempo, que este amor ndo se deve exercitar apenas nas coisas

. . N . e g . 216
grandes, mas, antes de mais, nas circunstancias ordinarias da vida.”

Viver 0 amor nas coisas pequenas, imitando Santa Teresinha, leva a pensar no convite a
experimentarmos viver deste amor no quotidiano da cidade. Neste sentido, com o objetivo de
deixar bem claro o que € esse amor-caridade optamos por recordar a distincdo do que €
daquilo que néo &, tomando as palavras de Sdo Paulo aos Corintios:

“o amor ¢ paciente, o amor ¢ prestavel, ndo ¢ invejoso, ndo ¢é arrogante nem orgulhoso, nada faz

de inconveniente, ndo procura 0 seu proprio interesse, ndo se irrita nem guarda ressentimento.

N&o se alegra com a injustica, mas rejubila com a verdade. Tudo desculpa, tudo cré, tudo

espera, tudo suporta. O amor jamais passara.” (1Cor13, 4-8)

Sdo Paulo associa o amor a atitudes de entrega, de atencdo ao outro, de perddo, de
gratuidade, inerentes ao amor agape. Como precisa Bento XVI, “ a acdo préatica resulta
insuficiente se ndo for palpavel nela o amor pelo homem, um amor que se nutre do encontro
com Cristo.”®!"  As relacdes humanas surgem assim elevadas a este “ser mais”, de que S3o
Paulo falava a comunidade de Corinto. Este estado de superacdo, a que somos chamados
todos os dias pelo exercicio da caridade, encerra mistérios, que procuraremos aprofundar ao
longo deste capitulo.

Para ja, ficamos com esta garantia da indissolubilidade entre a caridade e a verdade
numa dindmica em que mutuamente se iluminam e esclarecem. A partir deste pressuposto,
ganha pertinéncia o papel da caridade para o desenvolvimento da sociedade contemporanea.
A semelhanca do que sucedeu no terceiro capitulo, surge uma ligacdo intima entre pessoa e
comunidade, na medida em que a pessoa humana foi criada por amor e para 0 amor, nao
apenas em relacdo com o Transcendente, mas igualmente com o0s seus pares. A caridade na
verdade é assim fonte de humanizacdo. Abrem-se novas pistas para uma convivéncia social
restaurada pela caridade, uma vez que

”no atual contexto social e cultural, em que aparece generalizada a tendéncia de relativizar a

verdade, viver a caridade na verdade leva a compreender que a adesdo aos valores do

cristianismo é um elemento Gtil e mesmo indispensavel para a construcdo duma boa sociedade e

dum verdadeiro desenvolvimento humano integral.”**.

216 33, 38.
27 pe, 34.
2By, 4.
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b) A justica como modo de amadurecimento quotidiano

A vivéncia quotidiana da caridade remete para a necessidade de mobilizar, a par da
verdade, um outro valor, a saber, a justica. Como explica Bento X VI, “a justica ndo sé ndo €
alheia a caridade, ndo s6 ndao € um caminho alternativo ou paralelo a caridade, mas é
‘inseparéavel da caridade’, é-lhe intrinseca. A justi¢a é o primeiro caminho da caridade.”?*

Neste sentido, a justica ¢ essencial pois “ajusta” o nosso olhar sobre os outros, ajudando
a detetar de modo correto 0 que € necessario concretizar em vista da promoc¢do da sua
dignidade humana, sem correr o perigo de cair no assistencialismo, pois o que esta em jogo é
“criar condi¢des para a realiza¢do de uma existéncia verdadeiramente humana”??.

Naturalmente, a acdo justa implica a promocédo dos direitos inalienaveis da pessoa, no
entanto, essa acao deve ser adequada a pessoa em causa. Juan Velasco deixa bem claro que “o
compromisso dos cristdos [...] pela justica [...] & a prova da autenticidade da fé [...] porque a
experiéncia de Deus, que é o eixo da vida crista, esta inseparavelmente ligada a experiéncia
efetiva do amor ao proximo.”??" De notar que 0 amor ao préximo passa por ver e agir de
acordo com as suas necessidades, as quais clamam por justica: “Porque tive fome e destes-Me
de comer; tive sede e destes-Me de beber; era peregrino e recolhestes-Me; estava nu e
vestistes-Me; estive na prisdo e fostes ter Comigo. [...] Sempre que fizestes isto a um destes
Meus irmdos a Mim mesmo o fizestes.” (Mt25, 35-36.40). Realmente o amor a Deus verte-se
no amor e no servigo ao proximo. Como sublinha o Papa Francisco, “a Palavra de Deus
ensina que, no irmdo, estd o prolongamento permanente da Encarnacdo para cada um de
n6s”??2. Ao amar 0 préximo estamos a amar a Deus.

Entdo “um dos grandes escandalos que tem de ser ultrapassado € o da injustica, aos seus
mais variados niveis e com os seus multiplos contornos ¢ manifestag¢des. [...] Com efeito, a
injustica, com todas as suas consequéncias de desigualdade, dependéncia, pobreza,
marginalizagdo e exclusdo é uma das realidades que mais pode ocultar o Mistério de Deus e 0
seu projeto para a humanidade.”?*®

No Compéndio da Doutrina Social da Igreja mostra-se como esse projeto deve ser

edificado, salientando que é “da qualidade da experiéncia social, ou seja, das relacBes de

29 v, 6.
220 juan Ambrosio, “Identidade Crista e Cidade dos Homens: Notas para um ‘dilogo’”, DIDASKALIA XXXVII,
I, Faculdade de Teologia, UCP, Lisbhoa (2007) 312.
22! Juan Velasco, “Metamorfosis de lo sagrado y futuro del cristianismo”, Aqui y Ahora 37, Sal Terrae, 1998, 42.
citado por Juan Ambrosio, “Identidade Cristd e Cidade dos Homens”, 320.
22 EG, 179.
223 Juan Ambrosio, “A ‘marca’ da ressurrei¢do de Jesus na Historia da Humanidade”, DIDASKALIA XXXVIII 2
(2008) 284.
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justica e de amor que a tecem, [que] depende de modo decisivo a tutela e a promocao das
pessoas™??,

Neste sentido, como explicita Bento X VI, *“ a caridade exige a justica, o reconhecimento
e o respeito dos legitimos direitos dos individuos e dos povos.”?? Isto significa que é
necessario que cada um se veja considerado simultaneamente como pessoa e como cidadao.
Anteriormente, na enciclica Benignitas et Humanitas, capitulo I, Pio XII tinha apontado que
“num povo digno de tal nome, o cidaddo sente em si mesmo a consciéncia da sua
personalidade, dos seus deveres e dos direitos, da sua liberdade unida ao respeito da liberdade
e da dignidade dos demais.”?*® Nestas suas palavras, podemos assinalar a enumeragdo de
varios aspetos importantes na identidade do cidaddo, os quais devem ser articulados de modo
harmonioso e equilibrado: direitos e deveres; liberdade pessoal e respeito pela liberdade dos
outros.

Anténio Henriques alerta para o facto de ser da responsabilidade do cidaddo “a defesa

concreta da justica™?*’

, na medida em que ¢ “a pessoa de senso comum que testemunha contra
a injustica; [... tornando-se] ipso facto uma poténcia com que a sociedade politica tem que
contar”®?®, Na verdade, a justica torna-se concreta e real na medida em que perpassa as
decisdes das pessoas a titulo individual, pois “é a presenca concreta da vontade de justi¢a na
trama formada pelas opgdes pessoais e pelas realizagbes comunitarias que pode servir de
corregdo aos projetos de tirania”??. Isto significa que estas opcdes, apesar de aparentemente
parecerem isoladas, sdo verdadeiros exercicios de participacdo civica. Também José Pacheco
insiste na importancia do envolvimento dos cidadaos: “clamemos por justica, onde quer que
0S Nossos atos possam promove-la, atenuando a crise da sua auséncia”.?®®  Esses atos em
favor da justica podem ter reais implicagdes na vida comunitaria e nas decis@es politicas. De
facto, em jeito de ditado popular podemos afirmar “qual o juizo do povo, tais os seus
ministros”?2,

E, por isso, muito importante a realizacdo de atos de justica, uma vez que contribuem

para recordar & comunidade o que é a justica e contribuir para o seu aperfeicoamento®?,

224 CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, Principia, 2005,
282%Icv, 6.
226 pPAPA PIO XII, Radiomensagem “Benignitas et Humanitas™ in “Caminhos da Justica e da Paz: Doutrina
Social da Igreja: Documentos de 1891 a 19877, Peter Stillwell (coord.), colegdo Magistra, Rei dos Livros,
Lisboa, 1989
227 Anténio Henriques, “O realismo filosofico perante o poder” in Communio Revista Internacional Catélica,
Ano 1-1984 n.3-Maio/ Junho, 225.
2% |bidem, 225.
29 |bidem, 229.
2%0 José Pacheco, “Dicionario de Valores”, Edi¢des SM, Sdo Paulo, 2012, 30.
281 Anténio Henriques, “O realismo filoséfico perante o poder”, 230.
232 |bidem, 230.
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2% perante um mal social. E fundamental educar os

funcionando a semelhanca de um antidoto
jovens neste zelo e vigilancia pelo bem da comunidade, pela construgédo de uma sociedade
harmoniosa e pela dendncia das injusticas. Para isso, em muito contribui a promog¢éo do seu
desenvolvimento integral, nomeadamente do discernimento critico, da hierarquizacdo de
valores, do estabelecimento de empatia com a realidade do outro.

Contudo, como ¢é assinalado por Stratford Caldecott, Bento XVI, na sua enciclica
Caritas in Veritate, “analisa varias ameagas a integridade do desenvolvimento humano. Uma
delas é a proliferacdo de direitos dissociados de deveres, que acontece quando os direitos ja
ndo sdo compreendidos como enraizados na natureza e nas necessidades auténticas da
pessoa.”®* Na verdade, a dissociacdo entre direitos e deveres conduz ao predominio dos
interesses individuais e a desresponsabilizacdo perante 0 bem comum, ou seja, perante a vida
em sociedade.

Santo Agostinho referia a existéncia de duas cidades, pautadas por valores antagonicos,
permanentemente em tensdo, “dois amores constituiram duas cidades; o amor-proprio, terreno
até ao grau de desprezo de Deus; o amor divino, celestial, até ao desprezo de si préprio. Um
gloria-se em si proprio, o outro, no Senhor. [...] Num, 0s governantes e as nagées sujeitas sao
possuidas pela paixdo (libido) de dominio; no outro, existe um servico mutuo de amor”**. No
ambito deste servico em prol do outro, voltamos a recordar todos aqueles gestos que vdo ao
encontro das necessidades do préximo, com vista a sua realizacdo plena, de modo
desinteressado, e que até implicam algum sacrificio pessoal. Ora é nesta esfera que se comeca
a habitar na cidade celeste, apresentada por Santo Agostinho, através de palavras e obras na
cidade terrena.

E muito pertinente assinalar que, no conceito de cidade, “o mais importante nio ¢ de

todo 0 espaco, mas o processo de adaptagio’?*®

, que leva a pessoa a “participar na criacdo do
seu espaco de vida” ?’. O que esta aqui em causa é o zelo relativamente & possibilidade de
todos poderem exercer participagédo, ou seja, de todos poderem apropriar-se da cidade como

sua. Trata-se de assegurar, num primeiro momento, que os direitos inalienaveis da pessoa

2% 0 Papa Pio XII, no segundo capitulo da Radiomensagem “Benignitas et Humanitas™, referia-se & importancia
do “antidoto espiritual das visdes claras, da bondade solicita, da justica que favorece a todos igualmente”. Cf
http://w2.vatican.va/content/piusxii/es/speeches/1944/documents/hf_p-xii_spe_19441224 natale.html
234 Stratford Caldecott, “Caritas in Veritate and ‘Integral Human Development™ in Communio International
Catholic Review “Paternity”, n°2, XXXVI, 182.
235 Agostinho, De Civ. Dei, XIV, 28. citado por Mendo Henriques, “O verdadeiro agostinianismo politico” in
“Santo Agostinho: O Homem, Deus e a Cidade”, Atas do Congresso, 11 a 13 de novembro de 2004, Colegdo
Formacéo e Cultura — 5, Ed. Centro de Formagdo e Cultura, Diocese de Leiria — Fatima, 390.
2% Juan Ambrosio, “Identidade Cristd e Cidade dos Homens”, 311.
2" Manuel da Costa Lobo, “O fascinio da Cidade”, in Communio 1, 1994, 21. citado por Juan Ambrosio,
“Identidade Crista e Cidade dos Homens”, 311.
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humana séo respeitados de igual forma, e, num segundo momento, de permitir o exercicio da
participagdo, que toma varias tonalidades.

Estes dois momentos apontam para duas categorias de justica, a justica comutativa e a
justica distributiva. Reparemos que, quando nos referimos ao respeito pelos direitos
inaliendveis da pessoa, estamos a assinalar o conceito da equidade, que é inerente a justica
comutativa, baseando-se “no respeito pela dignidade humana de todas as pessoas, sem
discriminagdo alguma [... por exemplo, através de] acordos entre individuos e grupos sociais
privados, dos direitos de propriedade, do pagamento de dividas e de prestacdes laborais™?%.
Por seu lado, a justica distributiva remete para o que a comunidade deve aos cidadaos,
proporcionalmente s suas contribui¢des e as suas necessidades”®. Na verdade, a riqueza
deve ser colocada ao servigo da dignidade das pessoas, em propor¢do com estes aspetos, mas
também as pessoas a devem utilizar, ndo perdendo de vista a preocupacédo pelo bem comum.

Retomando o problema da dissociacdo entre direitos e deveres, este provoca um outro
problema, que diz respeito ao préprio desenvolvimento da pessoa. Uma vez que ndo €
promovida a abertura ao outro, redunda-se num fechamento sobre si prdprio, ou seja, na
cidade terrena pautada pelo amor-proprio.

Na direcdo oposta, Juan Ambrosio declara que

“a realizagdo pessoal ndo se pode pensar, nem concretizar sem 0 compromisso ativo com as

realidades sociais que somos chamados a viver. [...] Esta intervengdo [...] tem ¢é que

testemunhar a profundidade do humano que, para nés, s6 se consegue e alcanca na
transcendéncia. A linha da justica brota daqui (viver como ressuscitados e como

ressuscitadores). A atencdo ao necessitado [...] deve resultar de uma profunda opgdo pelo

oo 24
humano, resultante da abertura ao divino.”**

Ora, como estamos a ver neste Relatorio, a dimensdo social/ comunitaria é muito
relevante para a construcdo da identidade pessoal. Neste sentido, ha, pelo contrario, uma
“reciproca complementaridade entre direitos e deveres, indissoluvelmente unidos, em
primeiro lugar na pessoa humana que é o seu sujeito titular.”?*

A relacdo entre direitos/ deveres tem também implicacdes a nivel social, pois “no

relacionamento humano, a determinado direito natural de uma pessoa corresponde o dever de

238 Rocco D’ Ambrosio, “Ensayo de Etica Politica”, 55.
%9 CONGREGACAO PARA A DOUTRINA DA FE, “Catecismo da Igreja Catélica”, Grafica de Coimbra,
Coimbra, 1999, 2411.
20 Jyan Ambrosio, “EMRC e Cidadania”, 8.
21 Cf. JOAO XXIII, enciclica “Pacem in Terris”, AAS 55, 1963, p. 259-264; CONCILIO VATICANO I, const.
past. Gaudium et Spes, n.° 26, AAS 58, 1966, p. 1046-1047. citado por CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E
PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, 156.
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"% Ora, a dissociagdo entre

reconhecimento e respeito desse direito por parte dos demais
direitos e deveres apresenta, como subentendido, consequéncias nefastas para a vida em
sociedade, fruto de uma desresponsabilizagdo para com o bem comum. Neste sentido, Bento
XVI avalia que “o risco do nosso tempo ¢ que, a real interdependéncia dos seres humanos e
dos povos, ndo corresponda a interacdo ética das consciéncias e das inteligéncias, da qual
possa resultar um desenvolvimento verdadeiramente humano.”**® Estamos perante um
problema grave, quando a globalizacéo, em termos técnicos e tecnoldgicos, ndo é suportada
por lacos de comunhé&o entre 0s povos.

Ja na enciclica Populorum Progressio, 0 Papa Paulo VI especificava que a atencéo as
necessidades dos outros passa ndo s6 por ‘“combater a miséria e lutar contra a injustica, é
promover ndo s6 o bem-estar mas também o progresso humano e espiritual de todos”.*** O
Magistério deixa bem explicito nos seus documentos que o desenvolvimento deve visar todas
as dimensoes da pessoa e do grupo.

Convem recordar igualmente que o desenvolvimento é proposto, na Doutrina Social da
Igreja, de modo alicercado, através de principios, a saber: o da participacdo, o da
solidariedade, o do bem comum e o da subsidiariedade. Todos tém como fonte de coesdo o
principio da dignidade humana e sao “expressdes da verdade inteira sobre o homem
conhecida através da razdo e¢ da fé, promanam ‘do encontro da mensagem evangélica ¢ de
suas exigéncias, resumidas no mandamento supremo do amor com os problemas que emanam
da vida da sociedade’.?* Isto significa que estes principios devem ser postos em pratica
tendo em conta 0 mandamento do amor e as reais dificuldades da populacéo.

O Papa Francisco denuncia que

“quando a sociedade — local, nacional ou mundial — abandona na periferia uma parte de si

mesma, ndo ha programas politicos, nem forcas da ordem ou servigos secretos que possam

garantir indefinidamente a tranquilidade. Isto ndo acontece apenas porque a desigualdade social

provoca a reacdo violenta de quantos séo excluidos do sistema, mas porque o sistema social é

injusto na sua raiz [...] a partir do qual ndo podemos esperar um futuro melhor.”?*

242 Cf. JOAO XXIII, enciclica “Pacem in Terris”, AAS 55, 1963, p. 264. Citado por CONSELHO PONTIFICIO
“JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, 156.
eV, 9.
244 pp, 76.
5 CONGREGACAO PARA A DOUTRINA DA FE, instr. “Libertatis Conscientia”, n.° 72, AAS 79, 1987, p.
585. Citado por CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”,
160.
#0EG, 59.

63



Esta analise da sociedade contemporanea permite observar as consequéncias nefastas da
auséncia de justica. Ajuda também a compreender o protagonismo da justica na construcao da
paz numa comunidade, num povo e entre 0S povos.

Contudo, a laia de conclusdo sobre a relacdo significativa entre caridade e justica,
voltemos o nosso olhar para os desafios que a este nivel o Papa Francisco encontra nas
culturas urbanas: “a presenca de Deus acompanha a busca sincera que individuos e grupos
efetuam para encontrar sentido e apoio para a sua vida. Ele vive entre os citadinos
promovendo a solidariedade, a fraternidade, o desejo de bem, de verdade e de justica. Esta

presenca nao precisa de ser criada, mas descoberta, desvendada.”?’

c) A nova logica da gratuidade

Acabamos de refletir acerca da importancia da relacdo intrinseca entre a caridade e a
justica. Para além de se dar ao outro o que lhe é devido, patente nos direitos inaliendveis da
pessoa humana, importa ter em atencdo que a vida social é complexa e é tecida através do
cuidado. De facto,

“quando somos animados pela caridade de Cristo, nds conhecemos 0s lagos que nos unem aos

outros, e sentimos como préprias as necessidades, os sofrimentos e as alegrias alheias. Por

conseguinte, a acdo de cada um, qualquer que seja 0 objeto da mesma e 0 meio em que se

exerce, ndo pode deixar de ser mais desinteressada, mais vigorosa e mais humana”**%,

Realmente, a justica aliada a caridade passa a ser “temperada” pela compaixao, que nos
capacita para partilhar as alegrias e os sofrimentos dos outros. E um estado de escuta do outro
e de nos deixarmos mover pelo que Ihe acontece. Deste modo,

“comprometer-se pelo bem comum ¢é [...] cuidar [...]. Ama-se tanto mais eficazmente o

préximo, quanto mais se trabalha em prol de um bem comum que dé resposta também as suas

necessidades reais. Todo o cristio é chamado a esta caridade, conforme a sua vocacao e

ey eqe . N . . 24
segundo as possibilidades que tem de incidéncia na polis.”**®

Jodo XXIII apontava desta forma para a urgéncia de uma caridade encarnada na vida

dos cristaos, atraves de palavras e obras, com repercussdes na sociedade. De facto, no dizer de

247

EG, 71.
28 pAPA JOAO XXIII, “Mater et Magistra” in “Caminhos da Justica e da Paz: Doutrina Social da Igreja:
Documentos de 1891 a 1987, Coordenagdo de Peter Stillwell, colegdo Magistra, Rei dos Livros, Lisboa, 1989,
255.
eV, 7.
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Juan Ambrosio, “a experiéncia crista, para ser fiel a sua matriz, jamais pode ficar encerrada
numa relacdo exclusivista com Deus. O amor a todos os homens, bem como a agdo em seu
favor, tem de ser igualmente o alimento e concretizacdo da relagdo que todo o cristdo tem com
Deus.””® Mais adiante, analisaremos com maior profundidade o que caracteriza este
dinamismo entre o amor a Deus e 0 amor aos homens. Por agora, interessa deixar bem
explicita esta caridade concreta para com o outro:

“gualquer um que necessite de mim e eu possa ajuda-lo, € o meu préoximo. O conceito de

proximo fica universalizado, sem deixar todavia de ser concreto. Apesar da sua extenséo a todos

0s homens, ndo se reduz a expressdao de um amor genérico e abstrato, em si mesmo pouco

comprometedor, mas requer 0 meu empenho pratico aqui e agora.”*"

As vidas de Jacinta, Francisco e Lducia ilustram com simplicidade este dinamismo,
atento e solicito para com os outros:

“inseparavel do seu amor a Deus esta, na vida destas criangas, 0 amor ao proximo, sobretudo na

figura dos pecadores, dos doentes, dos aflitos e dos pobres. A estes, sempre que 0s encontram

no caminho, ddo-lhes a sua merenda. Visitam alguns doentes, conforme as pessoas lhes pedem,

e rezam por eles. Pelos pecadores oferecem um sem nimero de sacrificios que a vida lhes

traz”252

Trata-se de dar verdadeiramente espaco a caridade no quotidiano: “por caridade,
entendemos entdo tudo o que nds vamos fazer cada dia por amor, unidos a Jesus, amando com
Ele, e descobrindo, pouco a pouco, a Sua presenga no outro.”?*

Neste sentido, o de realizar pequenos gestos de amor, Isabel Batista faz propostas para
transformar as relaces entre as pessoas, muitas vezes diluidas pelo anonimato gerado pela
globalizagdo, através do incentivo as relagcbes comunitarias. Trata-se de “construir
comunidades humanas historicamente enraizadas e vitalizadas por dinamicas de hospitalidade
e de aprendizagem reciproca.”** Na verdade, todos temos algo para partilhar com os outros, e
isso valoriza-nos como pessoas e enriquece 0s outros. Ora, esta autora propde “a promogao de
uma pedagogia de proximidade humana, alicercada numa viséo positiva do outro e, como tal,

apoiada em valores como hospitalidade, responsabilidade e bondade, que [...] devem

222 Juan Ambrosio, “O amor: uma gramatica para dizer Deus”, Communio, ano 22, n°4 (out-dez 2005) 415.

DC, 15.
%2 Jorge Guarda, “O carisma dos Pastorinhos de Fatima: a for¢a de Deus na pequenez humana”, Secretariado
dos Pastorinhos, Fatima, 2004, 134-135.
253 Martine Catta (org.), “Palavras: Pierre Goursat”, Paulus Editora, Lisboa, 2012, 204.
2> Isabel Batista, “Educacio, Cidadania e Transcendéncia” in Revista Portuguesa de Investigacdo Educacional,
Universidade Catélica Portuguesa, vol.4 (2005) 106.
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funcionar [...] como competéncias praticas permanentemente atualizadas na esfera da
cidadania.”®*®
Facamos aqui um paréntesis para mostrar como esta pedagogia, de alguma forma, se
pode cruzar com a de S3o Jo&o Bosco®*®, baseada nos pilares: Razéo, Religido e Amabilidade.
Consideramos que pode mesmo haver alguma afinidade quanto ao Gltimo pilar, o qual se
caracteriza pela disponibilidade do professor para estar presente no meio dos jovens, pois
“gquem sabe que é amado ama, e quem é amado obtém tudo, especialmente dos jovens.”?’
Vejamos como surgem, espelhados nesta pedagogia da hospitalidade, a abertura e o
cuidado pelo outro, através do acolhimento daquilo que é a sua realidade pessoal e de um
acompanhamento eficaz, com as seguintes propostas:
“promover 0 desenvolvimento de uma cultura espiritual que possibilite o respeito pela
interioridade e, ao mesmo tempo, ajude a vitalizar o desejo de ser com e para os outros |...]
proporcionar experiéncias de rutura metafisica, potenciadoras do acolhimento do outro enquanto
outro [...] ligar o esfor¢o de inteligibilidade a aptiddo para ser afetado pelo destino de outras
pessoas, transformando os atos de viver em tempos de relacdo e aprendizagem marcados pela
tolerancia, pela justica e pela solidariedade; contribuir para a criagdo de condigdes favoraveis a
revelagdo da dignidade do unico [...] capacitar os sujeitos para a agdo em favor de outrem, uma
acdo traduzida em respostas humanas concretas, visiveis no tempo histérico [...] resgatar o
lugar da transcendéncia, inscrevendo-a na realidade histérica e perseverando na perfectibilidade

- 5y 258
das leis”™.

Reparemos que estas propostas visam sensibilizar e mobilizar para a agédo em favor do
outro. Consideramos que, em grande parte, poderiam ser implementadas no ambito da
disciplina de EMRC, com vista a educacdo religiosa e a educacdo para a cidadania e a
solidariedade. De modo geral, parecem ser-lhes transversais o aprender a ser (0 respeito pela
interioridade, a experiéncia da rutura®®®, a dignidade do Gnico) e o aprender a viver juntos

260

(acolhimento do outro, compaixao, viver em relacdo, agir eficazmente em prol do outro®™”,

intervir com vista a melhoria de leis.) Poderiamos referir que, de modo geral, a acdo proposta

2% Isabel Batista, “Educagdo, Cidadania e Transcendéncia”, 108.
28 hitp://www.manique.salesianos.pt/comunidade-salesiana/hist%C3%B3ria/pastameteducativo/o-sistema-
preventivo
7 |bidem
258 1sabel Batista, “Educagdo, Cidadania e Transcendéncia”, 108.
9 Em consonancia com a experiéncia de rutura, a Assembleia de Bispos do Quebec considerava importante os
jovens fazerem a experiéncia do “caminho da vida, com as suas alegrias e fragilidades” Cf Asamblea de los
Bispos de Québec, “Proponer hoy la fe a los jovenes: una fuerza para vivir”, 7.
260 Neste ambito, a Assembleia de Bispos do Québec convida os jovens a aventurarem-se pelo caminho do
servico, como forma de atencéo eficaz ao outro, transformando-se esse caminho em superacdo pessoal. Cf
Asamblea de los Bispos de Québec, “Proponer hoy la fe a los jévenes: una fuerza para vivir”, 7.
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remete para a acdo no quotidiano, podendo aplicar-se a vivéncia na comunidade educativa e
na sociedade civil.

De notar que a pedagogia da proximidade, da hospitalidade e da bondade, apresentada
por Isabel Batista, ajuda-nos a vislumbrar os largos horizontes da caridade. Emmanuel
Lévinas ousa afirmar: “a justica intima-me a ir além da linha reta da justica e, a partir dai,
nada pode marcar o fim dessa marcha, por detras dessa linha da lei, a terra da bondade
estende-se infinita e inexplorada”?®".

A nivel da escola, o desafio consiste exatamente em alargar os horizontes experienciais
dos alunos, pois, como bem exprime Bento XVI, “a ‘cidade do homem’ ndo se move apenas
por relacOes feitas de direitos e de deveres, mas antes e sobretudo por relagdes de gratuidade,
misericordia e comunhdo. A caridade manifesta sempre, mesmo nas relacfes humanas, o
amor de Deus”.?®> Trata-se do “mais” que vai para além da lei estipulada, do
esquadrinhamento de direitos e deveres, e que ganha uma nova amplitude e perspetiva,
impulsionadas pelo amor de Cristo pelos homens. O Papa Bento XVI procurou exatamente
apresentar-nos esse amor:

“quando Jesus fala, nas suas parabolas, do pastor que vai atrds da ovelha perdida, da mulher

que procura a dracma, do pai que sai ao encontro do filho prodigo e o abraca, ndo se trata

apenas de palavras, mas constituem a explicacdo do seu proprio ser e agir. Na sua morte de
cruz, cumpre-se aquele virar-se de Deus contra Si proprio, com o qual Ele Se entrega para

levantar 0 homem e salva-lo — o amor na sua forma mais radical.”**

Realmente, inspirada nesta radicalidade, “a caridade constitui 0 maior mandamento
social [... ,] exige a pratica da justica, de que so ela nos torna capazes e inspira-nos uma vida
de entrega.”?®* N#o se trata apenas de dar ao outro o que Ihe é devido, mas de ir além disso,
impelidos pela caridade divina®®, segundo o principio da gratuidade. Como indica Martin
Nufiez, “precisamos de ir além da filantropia e do altruismo, para entrar plenamente na logica
da gratuidade, quer dizer, nas relagdes autenticamente humanas [... nas quais] a guerra dos
interesses é substituida pela 16gica do dom, a ética dos minimos pela exceléncia.”?*

Para tentarmos explicar este principio, convém recordar que “a caridade na verdade

coloca o homem perante a admiravel experiéncia do dom. A gratuidade esta presente na sua

! Emmanuel Lévinas, “De Dieu qui Vient a I’'Idée”, VRIN, Paris, 1992 citado por Isabel Batista, “Educacéo,
Cidadania e Transcendéncia”, 106.
*2 ¢V, 6.
*3pc, 12.
22‘5‘ COMISSAO DA CONGREGACAO DA DOUTRINA DA FE, “Catecismo da Igreja Catolica”, 1889.

CV, 6.
266 Martin Nuiiez, “Los principios de la doctrina social de la iglesia una lectura desde la perspectiva de la
liberdad” in Eborensia, Instituto Superior de Teologia de Evora, ano XXV n°46 (2012) 67.
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vida sob mdltiplas formas™?®’. Por exemplo, a dadiva da vida é gratuita na medida em que ndo
a requeremos para nés proprios. O dom da vida transcende-nos, projeta-nos para 0s pais
bioldgicos e para Deus. Por outro lado, a minha prépria identidade ndo vale apenas por si so,
mas incessantemente remete-me para esses e muitos, muitos outros. De facto,
“a esperanca encoraja a razao e da-lhe a forca para orientar a vontade. [...] Sendo dom de Deus
absolutamente gratuito, irrompe na nossa vida como algo nédo devido, que transcende qualquer
norma de justica. Por sua natureza, o0 dom ultrapassa 0 mérito; a sua regra é a exceléncia.

Aquele precede-nos, na nossa prépria alma, como sinal da presenca de Deus em nés e das suas

. : 268
expetativas a nosso respeito.”

Estas afirmacGes do Papa Bento XV apontam para o facto da l6gica do dom ser distinta
da do dinamismo da justica e ter como primeiro sujeito o proprio Deus. A gratuidade é
transcendente, porque vem de Deus e porque se nos antecipa, inclusivamente no campo do
projeto de vida pessoal. Aponta-nos naturalmente para a dignidade transcendente da pessoa
humana e para a vocagdo humana: criados por amor e para 0 amor.

Nesse sentido, Martin Nufiez declara que “a intrinseca sociabilidade humana requer o
estabelecimento de relacdes fraternas que respondam a logica da gratuidade.”?®® Esta nova
l6gica, implementada de modo mais visivel ha cerca de dois milénios por Jesus Cristo,
encerra um segredo simples: s6 podemos ser atores da gratuidade se primeiro, e
continuamente, formos seus pacientes, através da interioridade. E uma “peculiar forma de ser,
que surge da opcdo radical de assumir a existéncia como um dom e vivé-la como uma
resposta.”270

A ldgica da gratuidade assume, portanto, o registo de um dialogo, no qual o homem
aceita participar: “no sera que em definitivo amar a Deus consiste sobretudo em deixar-se
invadir pelo seu amor, que constantemente nos remete aos outros como sendo também
destinatarios desse amor originario?”?’* Ao experimentarmos que Deus nos amou primeiro,
como anunciava Sao Jodo na sua primeira Carta, precisamos de partilhar com os outros esse
amor gratis, porque a caridade “proveniente de Deus, a ele retorna: amando os nossos irmaos,
amamos o proprio Senhor (Mt25, 40)”.%’% Somos impelidos pela caridade de Cristo a fazé-lo,
para bem dos outros e para gloria de Deus. Bento XVI manifesta esplendorosamente estes

designios: “destinatarios do amor de Deus, os homens sdo constituidos sujeitos de caridade
b

*7Tev, 34.

2% |bidem, 34.

29 Martin Nuiiez, “Los principios de la doctrina social de la iglesia”, 54.

2’0 Juan Ambrosio, “O amor: uma gramética para dizer Deus”, 415- 416,

21 Idem, “Identidade Crista e Cidade dos Homens”, 323.

272 Xavier Léon-Dufour S.J. (dir.), “Vocabulario de Teologia Biblica”, Vozes, 51.
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chamados a fazerem-se eles mesmos instrumentos da graca, para difundir a caridade de Deus
e tecer redes de caridade.””

“O ser humano estd feito para o dom, que exprime e realiza a sua dimensdo de
transcendéncia.”*’* Assim sendo, o acolhimento da Transcendéncia esta sempre, de alguma
forma, presente quando se trata de procurar com retiddo a justica e o bem comum, impelidos
pela caridade divina, pelo que a disciplina de EMRC deve fazer parte deste caminho com 0s

seus alunos.

2BV, 5.
214 I pidem, 34.
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Capitulo V — Abordar a caridade em EMRC através da exemplaridade

A caridade surge como conceito indispenséavel para a constru¢do de uma sociedade
pautada pela verdade e pela justica, assim edificada para a paz e concordia. Todos estamos
pessoalmente convocados para este desafio através da participacdo civica, espelhada através
de atos concretos de defesa e promocdo da justica, bem como de gestos de compaixdo e
hospitalidade eivados de gratuidade.

No presente capitulo procuraremos apontar caminhos pedagdgicos que corporizem estes
desafios e que interpelem os alunos a participar, a tomar parte na via da caridade, com
auténtica adesdo de coracdo, para em conjunto construirmos uma civilizagdo caracterizada

pela fraternidade e pela comunhdo na diversidade.

a) O testemunho, mobilizador para a vivéncia da fraternidade

Ao longo da planificagio e lecionacdo da Unidade Letiva “Politica, Etica ¢ Religido”,
fui-me apercebendo gradualmente do modo como os conteidos programaticos, apresentados
pelo atual Programa de EMRC, convergem para o conceito da “caridade”, atribuindo-lhe toda
a centralidade.

De notar que a caridade € 0 “coracdo” dos valores éticos cristdos, os quais pretendemos
levar os alunos a mobilizar significativamente, perante situacdes vitais do quotidiano (Meta
M.). No entanto, para esse efeito, importou primeiramente “amadurecer a sua
responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo* (Meta O.) 2"

Varios autores consideram que a pedagogia mais adequada para promover estas atitudes
nos alunos é a da exemplaridade. Recordemos que é tipico dos adolescentes mostrarem-se
“entediados: nada parece interessar-lhes fora dos seus problemas. Simultaneamente frageis e
seguros de si, encolhem-se e parecem indiferentes ao mundo inteiro.”?’® No entanto, esta
breve caracterizagdo ndo deve impedir-nos de ver mais longe e de conceber a possibilidade de

se deixarem envolver/ contagiar por exemplos de projetos de vida.

25 De facto, ao longo do terceiro e do quarto capitulo, acerca da Politica e da Caridade, procuramos caminhos
pedagdgicos que possam contribuir para o amadurecimento da responsabilidade dos alunos perante si e 0s
outros, nomeadamente através do seu desenvolvimento integral, da educacdo para o dialogo, a empatia e a
criacdo de consensos, do envolvimento na comunidade através da discussdo e resolugdo de problemas, da
educagdo para os valores e para o discernimento critico.

278 philippe Meirieu, “O Mundo ndo é um Brinquedo: Pequeno tratado de saber-viver, para uso dos habitantes do
planeta e dos seus educadores em particular”, colecao Testemunhos, Edicdes ASA, Porto, 2006, 173.
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André Fossion propde, neste sentido, uma pastoral cristd na escola, organizada em trés
momentos: figuracdo, configuracdo e transfiguracdo®’’. Consideramos pertinente adequar esta
pastoral a realidade da disciplina de EMRC, com as devidas nuances, caso se enquadre huma
escola publica ou numa escola catolica. Passemos agora a uma analise mais pormenorizada
dos trés momentos propostos.

A figuragdo consiste em “identificar na escola atitudes, a¢des, saberes, projetos, modos
de funcionamento institucional que podem revestir-se de sentido moral e figurar o Evangelho,
por exemplo, a preocupacdo com um aluno, o incentivo da entreajuda, o despertar para o
sentido do bem comum, o rigor intelectual”®’®. A Boa Nova pode realmente ser com
facilidade associada a agfes do quotidiano escolar, relacionadas com o respeito e a atengéo
pelo outro, a responsabilidade, a partilha, a solidariedade e a participagdo, por exemplo,
através da realizacdo de uma campanha ou de um pequeno servi¢o a turma (como foi, por
exemplo, na aula, a distribuicdo dos portfdlios).

No segundo momento, o da configuracao,

“as diversas figuras do Evangelho (justica, hospitalidade, partilha, preocupacao pela verdade)

ndo devem ficar isoladas, mas entrar em ressonancia umas com as outras nos diferentes aspetos

do estabelecimento escolar: os contetdos das aulas, os processos pedagdgicos, o regulamento, 0

. . ~ . 55279
ambiente relacional, as relagdes com o mundo exterior”™ ",

Trata-se da construcdo da unidade de vida, em torno da qual todos os aspetos, atividades
e relacGes se vdo estabelecendo e ajustando. Reparemos como € a esta dindmica que se refere
José Pacheco, quando afirma: “¢ evidente que podemos e devemos discutir valores. Mas essa
discussdo terd sido tempo perdido se, simultaneamente, ndo se partir para a incorporagao |...]
nas agdes quotidianas [...] em valores assumidos integral e praxiologicamente por toda a
equipe”®°. Esta acdo de corporizacdo ou de configuracdo permite aos jovens descobrir a
coeréncia e autenticidade da mensagem evangélica, mostrando que a sua aplicabilidade se
estende a todas as dimensdes da vida humana. Notemos como este movimento pode ser
realizado em EMRC, conduzindo os alunos a analisar estes aspetos no seio da sua turma, na
abordagem aos contetidos programaticos, no grupo de amigos, na escola.

O terceiro momento, o da transfiguragdo, tem lugar “quando uma pessoa tocada por esta

mensagem [evangélica] adere a ela, apropria-se dela com toda a sua inteligéncia e liberdade.

21" André Fossion, “Dieu désirable”, 179.

2’8 |bidem, 178.

2’9 |bidem, 178.

280 José Pacheco, “Dicionario de Valores”, Edi¢des SM, Sao Paulo, 2012, 8.
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A experiéncia humana encontra-se entdo renovada, transfigurada.”?" Para tal, o autor aponta
a relevancia da plausibilidade intelectual da mensagem evangélica, do ambiente relacional
promotor da pertenca e do encontro pessoal com testemunhos significativos”®. Reparemos
como, no ambito de um projeto educativo de cariz catolico, estes trés pontos serdo
transversais a todo o seu ato de educar. Trata-se de levar a experiéncia da autenticidade da
mensagem evangélica.

Notemos que € a terceira estratégia sugerida que se coaduna mais diretamente com a
pedagogia da exemplaridade. Explicando melhor em que devem consistir estes testemunhos:
“sao pessoas cujo olhar evangélico, a maneira de Jesus, acolhe, eleva e chega a mobilizar em
cada um as potencialidades e os tesouros escondidos™®®. Trata-se da vida de pessoas que
descobriram a verdadeira vocagdo humana, a de sermos criados por amor e para 0 amor,
devolvendo, por isso, um olhar de esperanca aos outros.

Como afirma Jan Kerkhofs, “os jovens sdo muito sensiveis a autenticidade da palavra e

»28 nelo que é muito importante atualizar a mensagem evangélica através de

do testemunho
exemplos de vida. Segundo Tad Dunne, que retoma o pensamento de Bernard Lonergan, “a
autoridade é o poder legitimado pela autenticidade. Ou seja, a autoridade é a parte de uma
heranga produzida pela atengao, inteligéncia, responsabilidade, razdo e amor.”?®® N4o se trata
de um exercicio de poder pelo poder, mas do reforco de uma afirmacdo de valores, através
dos aspetos legitimadores enumerados (atencao, inteligéncia, responsabilidade, razdo e amor).
Assim sendo, “a autoridade s6 ¢ legitima se permitir [... aos jovens] descobrir, no quotidiano,
0 que lhes promete no seio mesmo do que lhes proibe. E, afinal de contas, tem um Unico
objetivo: ajudéa-los a livrarem-se de qualquer forma de tirania.”?*® Conforme veremos de
seguida, o recurso a exemplaridade permite aos alunos percorrerem este itinerario através da
vida de personalidades significativas, cuja abnegacao reverteu em favor do bem comum.

No ambito da Unidade Letiva em analise, “Politica, Etica e Religido”, procurei trabalhar
com os alunos a “via da caridade”, mediante o recurso a vida de politicos que se destacaram
pela sua autoridade legitima. Os politicos escolhidos foram: Adriano Moreira e Maria de
Lurdes Pintassilgo, no ambito da realidade portuguesa; Lech Walesa, Robert Kennedy, Robert
Schumann e Konrad Adenauer a nivel internacional. Embora engquadrando-se em periodos

historicos dispares, estas pessoas tém em comum uma real preocupacgdo pelo bem comum, o

281 André Fossion, “Dieu désirable”, 179.
?%2 Cf. Ibidem,181-182.
253 |bidem, 182.
284 Jan Kerkhofs, “Perspetivas ou tendéncias da educagio na Europa”, 86.
285 Tad Dunne, “Bernard Lonergan (1904—1984)”, (trad.) Mendo Castro Henriques, consultado in
http://www.iep.utm.edu/lonergan/  03/06/15 15:14 6. d.
%8 philippe Meirieu, “O Mundo ndo é um Brinquedo”, 297.
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sacrificio pessoal em nome da justica e da paz, culminando a sua acdo num contributo eficaz
para a comunidade.

Juan Ambrosio salienta que a interpretagdo dos acontecimentos “procura a
autentificacdo (testemunho), onde mais do que o dominio sobre 0 mundo através da técnica, o
que importa é oferecer e encontrar o sentido gratificante da existéncia no amor, na beleza”?®'.

Ora a criacdo do perfil do cidaddo®® daqueles politicos, através de um trabalho de
grupo, com base num texto biografico, permitiu aos alunos contactarem com as suas
biografias e refletirem sobre a beleza inerente a sua entrega em favor do bem comum.

Maria de Lurdes Pintassilgo e Adriano Moreira destacaram-se pelo seu contributo no
desenvolvimento e concretizacdo do direito a educagdo para todos e ambos lutaram pela
promocdo da igual dignidade das mulheres em Portugal.

A vida de Adriano Moreira permitiu também aos alunos aperceberem-se da beleza
associada a uma busca auténtica da verdade, pois a sua integracdo numa missdo portuguesa
nas Nacgdes Unidas levou-o0 a pdr em causa a sua perspetiva relativamente a dignidade das
diferentes ragas. Em consequéncia da descoberta da igualdade de todos os seres humanos,
revogou o Estatuto dos Indigenas, que consistia num conjunto de leis, referente
principalmente aos deveres dos indigenas nas colonias portuguesas.

Maria de Lurdes Pintassilgo foi a primeira mulher nomeada primeira-ministra no nosso
pais, sob a presidéncia de Ramalho Eanes, tendo procurado que as medidas legislativas ndo
fossem tomadas sem um contacto prévio com as pessoas que viriam a ser afetadas.
Desempenhou também cargos de representacdo a nivel internacional, nomeadamente na ONU
e no Parlamento Europeu.

A reflexdo acerca das vidas de Robert Schumann e Konrad Adenauer permitiu aos
alunos observar a sua atuacdo durante e depois da Segunda Guerra Mundial. Na verdade,
chegaram a correr risco de vida. Konrad Adenauer foi demitido de presidente da Camara de
Coldnia por néo ter decorado a cidade aquando de uma visita de Hitler, tendo passado a viver
da caridade. Robert Schumann recusou uma posi¢éo de privilégio no regime fascista e viveu
trés anos na clandestinidade, tendo recusado exilar-se para poder acompanhar a populagdo
naquele periodo tragico.

Estes politicos, catolicos convictos, desempenharam um papel muito importante no
processo de reconciliagdo e pacificacdo da Europa no Pds-Guerra, nomeadamente através da

fundacdo da Comunidade Europeia do Carvao e do Ago (CECA). Tratou-se de exemplificar,

%87 Juan Ambrosio, “EMRC e Cidadania™, 5.
88 Dyd “Constitui¢do do Portfolio”: Sep3Leciona¢ UL/ Pp/L9 apresentacdo e Dvd “Constituicdo do Portfélio™:
Sep3Leciona¢ UL/ Materiais_Anexo/ Anexo 24
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na turma, uma resposta concreta ao seguinte desafio, lancado pela Doutrina Social da Igreja:
“@ necessario que se cuide de mostrar a caridade ndo s6 como inspiradora da acdo individual,
mas também como for¢a capaz de suscitar novas vias para enfrentar os problemas do mundo
de hoje?®,

De facto, depois da tragédia da Segunda Guerra Mundial, estes dois politicos deram um
grande contributo para a mobilizacdo dos paises europeus com vista a criagdo da CECA.
Considero oportuno citar, a este propdsito, alguns excertos dos trabalhos de grupo acerca do
“perfil do cidadao”. Relativamente a Robert Schumann, o grupo referiu que este politico:
“elaborou a ‘Declaragao de Schumann’ na qual propds aos paises europeus que conjugassem
esforgos, para uma distribuicdo igualitaria de recursos (carvéo e ago), levando a unido dos
interesses econémicos.”?*® Visavam assim impedir o ressurgimento de outra guerra.

Relativamente a Alemanha do Po6s-Guerra, o grupo que trabalhou acerca de Konrad
Adenauer salientou as seguintes ac¢fes: “cria a CDU (Unido Democrata Cristd) procurando
unificar alemées protestantes e alemaes catdlicos num unico partido; torna a Alemanha
Ocidental numa democracia estavel e reconcilia-se com os paises vizinhos; foi defensor da
Comunidade Europeia do Carvéo e do Ago”?*,

No caso de Robert Kennedy, foi notavel o seu trabalho em prol da democracia e da
igual dignidade para as pessoas de todas as ragas. O grupo que refletiu sobre o seu “perfil de
cidaddo” caracterizou-o da seguinte forma: “opds-se a qualquer conspiracdo para eliminar
Fidel Castro por respeito pela vida e dignidade humana; aplicou ativamente leis dos direitos
civis e de combate as atividades da mafia; preocupou-se com os problemas dos guetos
urbanos e das classes desfavorecidas; defendeu compaixdo e igualdade entre brancos e
negros.”* Considera-se que o combate as méafias ter-lhe-4 custado a vida.

Por seu lado, Lech Walesa desempenhou um papel fundamental na defesa dos
trabalhadores do estaleiro de Gdansk, relativamente & carestia de vida e as condicBes de
trabalho, chegando, por isso, a ser despedido e, até, preso varias vezes. A sua dedicacdo ndo
foi em vao, uma vez que, em 1980, foi assinado o Acordo de Gdansk, garantindo a liberdade
de associacéo, a liberdade politica, de expresséo e religido.

Destes exemplos brota a ideia de que “o amor e o sacrificar-se [...] nascem da interior

seguranca e da propria plenitude vital”®® Aludamos brevemente ao modo como a

289 CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, 207.
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espiritualidade dos Pastorinhos de Fatima®** integra o oferecimento de sacrificios em favor da
salvacédo dos outros, ou seja, em prol do bem comum. Em consequéncia da atitude de entrega
confiante, é-lhes prometido o dom da fortaleza, o qual podemos associar a tal plenitude vital
para enfrentar os problemas. Ora este jeito de viver tem como fonte de inspiracdo a vida e as
palavras de Jesus Cristo: “Amai-v0s uns aos outros como Eu vos amei [...] Se guardardes os
meus mandamentos, permanecereis no meu amor”. O amor entre os homens deve entdo
pautar-se pela medida do amor de Jesus por cada pessoa: “sabendo que tinha chegado a sua
hora da passagem deste mundo para o Pai, Ele que amara 0s seus que estavam no mundo,
levou o seu amor por eles até ao extremo” (Jo13,1).

O proprio Jesus procurou desvendar este amor agape aos seus discipulos através da
imagem do Bom Pastor, que da vida pelas suas ovelhas, ou do P&o do Céu, que € verdadeiro
alimento. De facto, é atraves deste amor, corporizado na Paixao-Morte-Ressurreicdo de Jesus,
que ¢ instaurada a Nova Alianca e concedida a todos a condicao de filhos de Deus e irmaos de
Jesus. Portanto, é da caridade evangélica que emana a fraternidade. “O cristdo amara os seus
irmaos com um amor exigente e concreto [...] em que impera a lei da rentincia e da morte,
sem a qual ndo existe verdadeira fecundidade. (Jo 12, 24ss)”295

Para que a pedagogia da exemplaridade possa ser eficaz, importa traduzir o amor
fraterno em atos. A Constituicdo Pastoral Gaudium et Spes deixa bem claro que “os cristdos
nada podem desejar mais ardentemente do que servir sempre com maior generosidade e
eficacia os homens do mundo de hoje. E assim, fiéis ao Evangelho e gracas a sua forca,
unidos a quantos amam e promovem a justica, tém a realizar aqui na terra uma obra
imensa”?®. Recordemos como alguns dos aspetos, salientados através do trabalho sobre perfis
de cidadéos, apontam para exemplos concretos em favor do bem comum.

Na verdade, a vivéncia da fraternidade implica que “reconhecamos e amemos
efetivamente em todos os homens a Cristo, por palavra e por obras, dando assim testemunho
da verdade e comunicando aos outros o mistério do amor do Pai celeste.”®’ A dificuldade em
viver a fraternidade continua a ser um problema da atualidade, como bem aponta o Papa
Bento XVI:

24 A espiritualidade dos Pastorinhos é profundamente marcada pelo desafio que Ihes é langado pela Senhora:

“Quereis oferecer-vos a Deus para suportar todos os sofrimentos que Ele quiser enviar-vos, em ato de reparacéo
pelos pecados com que Ele é ofendido e de stplica pela converséo dos pecadores? [... Apos a resposta positiva
das criangas, Nossa Senhora anuncia] a graca de Deus serd o vosso conforto.” in “Memorias da Irma Licia 17,
Compilagdo do Pe. Luis Kondor, Fundagdo Francisco e Jacinta Marto, Fatima — Portugal, 162 edicdo, Setembro
de 2013, 173-174
2% Xavier Léon-Dufour S.J. (dir.), “Vocabulario de Teologia Biblica”, Vozes, 52.
2% Gs, 93.
7 |bidem, 93.
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“gsta fraternidade poderd um dia ser obtida pelos homens simplesmente com as suas forcas? A
sociedade cada vez mais globalizada torna-nos vizinhos, mas néo nos faz irméos. A razdo, por si
s0, é capaz de ver a igualdade entre 0s homens e estabelecer uma convivéncia civica entre eles,
mas ndo consegue fundar a fraternidade. Esta tem origem numa vocacéo transcendente de Deus

Pai, que nos amou primeiro, ensinando-nos por meio do Filho o que é a caridade fraterna.”*®

J& anteriormente Jacques Maritain precisava que “a fraternidade ndo é um privilégio de
natureza que decorreria da bondade natural do homem e que bastaria ao Estado proclamar: € o
fim de uma lenta e dificil conquista, que exige virtude e sacrificio, e uma perpétua vitoria do
homem sobre si”?%°.

Antes de vermos os atos de caridade em que se deve converter essa conquista, tomemos
renovada consciéncia de que “é a caridade de Cristo que nos impele (2 Cor 5, 14). A urgéncia
ndo esta inscrita sé nas coisas, ndo deriva apenas do encalcar dos acontecimentos e dos
problemas, mas também do que est4 em jogo: a realizacdo de uma auténtica fraternidade.”*
O que esta aqui em causa é da maior importancia pois, como salienta o Papa Francisco, “a
conversdo a Cristo, 0 inicio duma vida de discipulado em Cristo constitui um novo
nascimento (cf. 2 Cor 5, 17; 1 Ped 1, 3), que regenera a fraternidade como vinculo fundante
da vida familiar e alicerce da vida social.””*%*

Perante a importancia basilar da fraternidade para a constru¢cdo comunitéria,
respondamos ao apelo langado por Edgar Morin: “sejamos irmaos porque estamos perdidos

num pequeno planeta dos arredores de um sol suburbano™%

59303

, pois “a verdadeira vida ¢ um
encontro fraterno
Conscientes que esta condicdo é-nos oferecida por Cristo, aprofundemos entdo um

’

pouco mais as implicagdes daquilo em que consiste este “sermos irmaos”. E aprender a

304 sabendo, de acordo

acolher cada pessoa na sua singularidade e na bondade em si latente
com a tradi¢do cristd, que somos herdeiros das mesmas feridas, mas também dos designios
sobrenaturais inerentes & condicdo de filhos de Deus*®. Ora este movimento permite o
descentramento dos jovens relativamente aos seus problemas e favorece uma maior abertura

aos outros. Trata-se do reconhecimento da igual dignidade de todos e de cada um.

28 cv, 19.
232 Jacques Maritain, “Principes d’une politique humaniste”, éditions de la Maison Frangaise, 1944, 33.

CV, 20.
%L PAPA FRANCISCO, “Mensagem do Santo Padre Francisco para a celebragio do XLVIII Dia Mundial da
Paz”, 1 de janeiro de 2015, 2.
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papafrancesco_20141208 messaggio-
xlviii-giornata-mondiale-pace-2015.html consultado em 31/05/15
%02 José Pacheco, “Dicionério de Valores”, 46.
*% |bidem, 45.
304 of Jacques Maritain, “Principes d’une politique humaniste”, 115.
%5 ¢f Ibidem, 117.

76


http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papafrancesco_20141208_messaggio-xlviii-giornata-mondiale-pace-2015.html
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/papafrancesco_20141208_messaggio-xlviii-giornata-mondiale-pace-2015.html

Entdo, quando falamos de amor aos pobres, “o outro ndo é s6 mais um necessitado,

entre tantos outros, mas um irmédo a quem amo. N&o so6 lhe dou bens, mas também me dou a

5306

mim mesmo”", pois “nos pobres, o proprio Cristo como que apela em alta voz para a

caridade dos seus discipulos.”®®’ De notar que esta dinamica de dar ao outro aquilo que sou

integra-se na nova légica da gratuidade®®®

e pode ser incentivada na turma através de um
projeto solidariedade, o qual, referindo-o aqui apenas em tracos gerais, deve ser alicercado
num problema detetado pelos alunos na comunidade educativa.

No que diz respeito a prover as necessidades dos pobres, a Doutrina Social da Igreja
especifica que “é um ato de caridade a obra de misericordia com que se responde aqui e agora
a uma necessidade real e impelente do proximo, mas é um ato de caridade igualmente
indispensdvel o empenho com miras a organizar e estruturar a sociedade de modo que o
préximo n&o se venha a encontrar na miséria”*%.

Trata-se de trabalhar eficazmente pela promoc¢do da dignidade humana, através do

5310

“desenvolvimento integral do homem todo e de todos os homens”™", essa acdo ndo deve ser

sO a titulo individual, mas tirando partido das medidas preventivas disponibilizadas por

instituices sociais e politicas . Neste sentido, o Papa Francisco convoca a que se responda a

globalizacdo da indiferenca com a globalizacdo da solidariedade e da fraternidade:
“perguntemo-nos, enquanto comunidade e individuo, como nos sentimos interpelados quando,
na vida quotidiana, nos encontramos ou lidamos com pessoas que poderiam ser vitimas do
trafico de seres humanos ou, quando temos de comprar, se escolhemos produtos que poderiam
razoavelmente resultar da exploracdo de outras pessoas. Ha alguns de nés que, por indiferenca
[...] fecham os olhos. Outros, pelo contrario, optam por fazer algo de positivo, comprometendo-
-se nas associacOes da sociedade civil ou praticando no dia-a-dia pequenos gestos como dirigir
uma palavra, trocar um cumprimento, dizer «bom dia» ou oferecer um sorriso; estes gestos, que
tém imenso valor e ndo nos custam nada, podem dar esperanca, abrir estradas, mudar a vida a

uma pessoa que tateia na invisibilidade e mudar também a nossa vida face a esta realidade.”"*

Neste discurso, o Papa Francisco da prioridade a vigilancia de cada um relativamente as
pequenas ac¢des do quotidiano, surgindo nesta linha as propostas que avangdmos no ambito do

capitulo dois, nomeadamente a pedagogia da hospitalidade, da proximidade e da bondade.

%96 Martin Nuiiez, “Los principios de la doctrina social de la iglesia”, 63.
307
GS, 88.
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Ja o Papa Paulo VI precisara que “como o coragdo de Cristo, também o coragédo do
cristdo deve compadecer-se desta miséria“*'?. Naturalmente, este condoer-se que brota de
Cristo ndo é sentimentalista, mas antes abundante em misericérdia e zelo pelo bem do
préximo: “ saibam ouvir o vosso irmdo. Amem-no, nao o julguem. Compreendam com amor
0 seu sofrimento [ ... .] Vird o tempo em que o mundo ser4 salvo pela compaixdo.”™

Ora ja Paulo VI sublinhava o dinamismo inerente a caridade: “mais do que qualquer
outro, aquele que estd animado de verdadeira caridade é engenhoso em descobrir as causas da
miséria, encontrar os meios de a combater e vencé-la resolutamente.”*!* A auténtica caridade
é criativa®™® na descoberta de soluces para os problemas contemporaneos. Procuremos, por
IS0, revestirmo-nos da caridade de Cristo para que esse debate frutifique.

Outro aspeto nuclear da fraternidade € o amor aos inimigos: “ouvistes que foi dito:
amaras o teu préximo, e odiaras o teu inimigo. Mas eu digo-vos: amai 0S V0SS0S inimigos,
fazei bem aos que vos odeiam e orai pelos que vos perseguem e caluniam” (Mt 5, 43-44). E
este amor que esta presente nos fundadores da CECA, priorizando a reconstrucdo e a
pacificacido da Europa no pos-Guerra. E também este amor que perpassa no discurso de
MalalaYousufzai, nas Nagbes Unidas, em julho de 2013, objeto de reflexdo no ambito da
segunda aula da Unidade letiva “Politica, Etica e Religidio”: “nfo odeio o talibd que me
alvejou. Mesmo que tenha uma arma na mao e ele esteja na minha frente, ndo dispararia sobre
ele. Esta é a mensagem de compaixao que aprendi de Maomé, profeta da misericordia, e de
Jesus Cristo e do Senhor Buda.”**

Hannah Arendt, refletindo na sua tese de doutoramento acerca do conceito de Amor na
obra “Cidade de Deus”, de Santo Agostinho, observa que “a forca do amor verifica-se
justamente pelo proprio facto do inimigo, mesmo o pecador, dever ser compreendido como
oportunidade de amar. Neste amor pelo proximo, ndo é exatamente o proximo que é amado,
mas o proprio amor.”**" E, realmente, caracteristico do amor “resistir a ferir os outros e
transcender a vinganca. E s6 por causa do amor transcendente que conseguimos ir além da

. 7 ~ 7 ~ Y ~ 1
vinganga até ao perdao e além do perdao até a colaboragdo.”*'

$2pp, 74,
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Neste sentido de vivéncia genuina da fraternidade, € pertinente reiterar que
“destinatarios do amor de Deus, os homens s3o constituidos sujeitos de caridade, chamados a
fazerem-se eles mesmos instrumentos da graca, para difundir a caridade de Deus e tecer redes
de caridade.”®® Na edificacdo destas relacdes, surgem como linhas mestras o cuidado do

outro, o perdéo, a hospitalidade, a bondade, o dialogo®*

. O amor fraterno é o testemunho que
torna visivel ao mundo Jesus: “Nisto reconhecerdo que sois meus discipulos: no amor que
tiverdes uns para com os outros”. (Jo 13, 35) Trata-se da caridade na sua forma pura e
oblativa, a que se pauta pela gratuidade, sacrificando-se em favor da verdade e da justica,
lutando pelo bem comum.

Em conclusédo, podemos afirmar que os testemunhos politicos que foram abordados em
sala de aula permitiram ilustrar a vivéncia de valores e o aprender a viver juntos, a aceitar o
outro que é diferente e a estabelecer consensos, com vista ao didlogo e a convivéncia pacifica.
Philippe Meirieu defende que € preciso associar nesta pedagogia

“o testemunho de ‘resistentes do presente’ e a reflexdo sobre a atualidade ao trabalho de

memoria [...] recordando, de qualquer forma, que tanto no Ruanda como no Médio Oriente, na

Ameérica do Sul como na China, existem hoje homens e mulheres do presente que ainda dizem,

com risco da propria vida: ‘Isto nunca mais!””**!

Ora Malala Yousufzai pode ser contemplada como fazendo parte deste grupo de
“resistentes do presente” ao colocar a sua vida em risco em prol do direito a educacao para
todos e para todas. Foi possivel, como referido, refletir com os alunos acerca da sua atitude
através do visionamento do seu discurso na ONU®%,

De facto, através do recurso a pedagogia da exemplaridade, é possivel alargar os
horizontes destes jovens, com vista ao exercicio da bondade para com o outro e a construcao
de relacdes fraternas no dia-a-dia. Descobrem assim que “a caridade ndo é sentimento vago,

. 2
[... mas antes um] compromisso concreto.”*%

b) A construcdo da comunhé&o na diversidade

Constatamos a relevancia social da fraternidade para o desenvolvimento da pertenca

comunitaria, a importancia do reconhecimento efetivo em palavras e obras da dignidade

¥V, 5.
320 De notar que ja o Papa Paulo VI advogara que “entre as civilizagdes, como entre as pessoas, o dilogo sincero
torna-se criador de fraternidade.” PP, 76.
%21 philippe Meirieu, “O Mundo nio é um Brinquedo™, 303.
%22 DVD Constituigdo do Portfélio/ Sep3_LecionagdoUL/ Pp/ L2Apresentacdo
%23 Stefano de Fiores e Tullo Goffi (org.), “Diciondrio de Espiritualidade”, Edi¢cdes Paulinas, Sao Paulo, 1989,
84.
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humana de cada pessoa e a vigilancia/ o cuidado evangélico nas pequenas e nas grandes agdes
em favor daqueles que nos rodeiam. Na verdade,
“como irmaos e irmas, todas as pessoas estdo, por natureza, relacionadas umas com as outras,
cada qual com a propria especificidade e todas partilhando a mesma origem, natureza e

dignidade. Em virtude disso, a fraternidade constitui a rede de relacdes fundamentais para a

construcdo da familia humana criada por Deus.””*?

Ora o Papa Francisco deixa bem claro, nestas suas palavras, que a fraternidade nédo €
sindnimo de uniformizagdo, mas acolhe e integra a especificidade de cada pessoa. Contudo,
h4, de facto, aspetos que nos unem mais estreitamente, como por exemplo: a apeténcia para a
relagdo, bem como a propria natureza humana sintetizada naquilo que o humanismo cristéo
designa por dignidade transcendente da pessoa humana. Somos irmanados na vocacao
humana: criados por amor e para 0 amor. Também o Papa Bento XV explicava que

“a comunidade dos homens nao absorve em si a pessoa aniquilando a sua autonomia, como

acontece nas varias formas de totalitarismo, mas valoriza-a ainda mais porque [...] a unidade da

familia humana ndo anula em si as pessoas, 0S povos e as culturas, mas torna-0s mais

transparentes reciprocamente, mais unidos nas suas legitimas diversidades.*

Portanto, a vivéncia da fraternidade deve igualmente ousar a abertura as riquezas de que
cada um é portador para beneficio de todos. Jacques Maritain explica este binémio unidade/
especificidade de modo magnifico: “as desigualdades que diversificam a vida humana e
intensificam nela a abundancia de trocas ndo prejudicam nenhuma das dignidades que ela
comporta e de direitos que ela funda; bem pelo contrério, manifestam ainda mais esta
unidade.”?

De facto, a diversidade de culturas e credos ndo pde em causa o conceito de dignidade
transcendente da pessoa, nem a defesa dos seus direitos inaliendveis. Pelo contrario, a
diversidade ¢ fonte de riqueza pois “todo 0 homem é homem pela sua esséncia, mas nenhum
homem é homem por esséncia, dito doutra forma nédo esgota em si toda a riqueza das riquezas
de que a espécie humana ¢ capaz.”327

Assim sendo, a vocacdo humana implica a procura constante do equilibrio entre a

unidade e a especificidade. Contudo, € encorajador o facto de ser esse o caminho para que “a

324 PAPA FRANCISCO, “Mensagem do Santo Padre Francisco para a celebragio do XLVIII Dia Mundial da
Paz”, 2.
cV, 53.
326 Jacques Maritain, “Principes d’une politique humaniste”, 119.
%7 1bidem, 119.
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multidao dos individuos participem no tesouro comum da humanidade”?. Entio, poderemos
responder adequadamente a frase tragica de Jean-Paul Sartre - “o inferno sdo os outros”, na
sua obra “Huis Clos” - mostrando que é mesmo pelos outros e com eles que descobrimos todo
0 esplendor da humanidade e os designios divinos em si contidos. O Papa Francisco confirma
que “a diversidade ¢ bela, quando aceita entrar constantemente num processo de reconciliacao
até selar uma espécie de pacto cultural”®%,

Também o Papa Bento XVI tinha esbocado, neste quadro, uma pincelada otimista ao
declarar que “a humanidade aparece, hoje, muito mais interativa do que no passado: esta
maior proximidade deve transformar-se em verdadeira comunhdo. O desenvolvimento dos
povos depende sobretudo do reconhecimento que sdo uma s6 familia, a qual colabora em
verdadeira comunh#o™*.

Podemos entrever aqui a relevancia da educacdo multicultural e do aprender a viver
juntos. Richard Arends defende que “o cerne do trabalho com a diversidade cultural ¢ a
capacidade do professor para interligar o mundo e as culturas dos seus alunos com o mundo
da escola e da sala de aula.”®' Vejamos como estdo aqui patentes os dois conceitos, a
diversidade cultural e a unidade, passando esta pela existéncia de uma plataforma comum, a
da escola. Tal como o autor citado, também Philippe Meirieu advoga a importancia do
trabalho em conjunto, para fomentar a relacdo com o outro que € diferente:

“¢ a abertura a uma outra forma de alteridade que, ao reforcar oportunidades de conduzir a bom

porto um projeto, proibe o refugio em comportamentos de cl&, obriga a ouvir uma outra forma

de expressdo, uma outra forma de considerar os problemas e de ver o mundo [... pois] enquanto

os humanos se organizarem em séries paralelas que se ignoram, nada que ‘faca sociedade’ pode

332
acontecer.”

Na verdade, embora essa obra-prima, a da comunhao, esteja latente na apeténcia inata
do homem para a relagéo, ela também implica esforco e investimento humano na promocéo
da verdade, da justica, da liberdade, manifestando-se todos os valores em unissono na
caridade. E entdo necessario admitir que

“a comunidade dos homens pode ser constituida por nés mesmos; mas, com as nossas simples

forcas, nunca poderd ser uma comunidade plenamente fraterna nem alargada para além de

qualquer fronteira, ou seja, ndo podera tornar-se uma comunidade verdadeiramente universal: a

328 Jacques Maritain, “Principes d’une politique humaniste”, 120.

9 EG, 230.

%0 cv, 53.

%1 Richard Arends, “Aprender a ensinar”, 67.

%32 philippe Meirieu, “O mundo ndo é um brinquedo”, 332-333.
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unidade do género humano, uma comunhdo fraterna para além de qualquer divisdo, nasce da

convocacao da palavra de Deus-Amor.”**

Falar de Deus-Amor e de comunhdo implica mergulhar no mistério trinitario, uma vez
que “encontra aqui um decisivo esclarecimento na relacdo entre as Pessoas da Trindade na
Unica Substancia divina. A Trindade é absoluta unidade, enquanto as trés Pessoas divinas sao
pura relacdo.”** Alexandre Palma procura desvendar-nos um pouco desta misteriosa relagio:

“Dir-se-& que em tal gesto divino [a Encarnacdo] atuam os trés: o Pai que envia; o Filho que
encarna; o Espirito Santo que torna tudo isso possivel (‘o Espirito Santo vira sobre ti’ diz o
anjo a Maria: cf. Lc1, 35). E certo: os trés estdo presentes. Mas ndo estdo presentes de forma
indistinta. Os trés cooperam ao ponto de ser um so ato divino. Mas, nessa cooperacao, a

operacdo de cada um ¢é indistinta e insubstituivel. [... Na verdade,] atuam em sintonia, mas

sem se sobreporem.”3®

Podemos entdo assinalar que a relacdo entre as trés pessoas divinas se caracteriza pela
cooperacgdo, pois cada uma colabora a seu modo e em harmonia com as outras, neste caso,
para a Encarnacgdo. Este autor salienta que “a fé trinitaria [...] (re)inventou a nogéo de pessoa
e deu a relacdo um efetivo estatuto ontoldgico e teoldgico. [...] Sob o magistério dos seus
maiores, o Cristianismo elevou a relacdo ao nivel de efetiva caracteristica do ser, habilitando-
-a, portanto, para poder ser dita de Deus.”**® Tendo assim, como pressuposto, que a relacdo ¢
uma categoria constitutiva do ser e que € inerente a Trindade, foi-se

“desbravando caminho novo: o da reconciliagdo entre ser e comunicar-se; entre possuir-se e

dar-se; entre subsistir e relacionar-se. Trinitariamente, o Pai é Ele proprio na medida em que é

para o Filho. Tal como o Filho é Ele proprio na medida em que em tudo se refere ao Pai. E o

Espirito Santo é, na sua mais fundamental identidade, o dom constante entre o Pai e o Filho, e,

assim, o elo que eternamente os une.”*’

Vejamos como nesta dinamica trinitaria, em que o ser pessoa € pautado pelo ser e pelo
dar, o fim é a comunhdo. Voltar ao pensamento de Bento XVI vai enriquecer certamente esta
reflex&o:

“a transparéncia reciproca entre as Pessoas divinas € plena, e a ligacdo de uma com a outra,

total, porque constituem uma unidade e unicidade absoluta. Deus quer-nos associar também a

v, 34,
%34 |bidem, 54.
%% Alexandre Palma, “A Trindade ¢ um mistério: Mas podemos falar disso”, Colecdo “Poéticas do Viver
Crente”, Paulinas, Prior Velho, 2014, 84-85.
3% Alexandre Palma, “A Trindade ¢ um mistério”, 116-117.
*7 Ibidem, 117
82



esta realidade de comunhdo: ‘para que sejam um como No6s somos um’ (Jo 17,22). [...] As
préprias relagbes entre 0os homens, ao longo da histéria, s6 podem ganhar com a referéncia a
este Modelo divino.”**

A transparéncia é indiciadora de como esta dindmica de doacédo e acolhimento mutuo é
constitutiva da identidade de cada pessoa divina e simultaneamente é garante de relacdo.
Alexandre Palma também convoca para esta reflexdo a experiéncia humana ao recordar-nos
que “a experiéncia do amor tem sempre qualquer coisa de uno e trino, no sentido de que tem
sempre qualquer coisa de unidade e alteridade. O amor une o eu e o tu. Mas 0 amor conserva
0 tu sempre como um outro. [...] Nao saberemos descrever o amor sem conservarmos estas
duas verdades.”** Recapitulando, surgem como verdades fundamentais do ser a identidade e
a alteridade.

Com o auxilio de Jirgen Moltmann, tornemos a fonte desse amor genuino: “O Deus

trinitario € um Deus comunitério, rico em relacGes internas e externas. Apenas dele podemos

dizer: ‘Deus € amor’, porque o amor nao ¢ solitario, mas pressupde o diverso, une os diversos

9340

e distingue os unidos. Parece surgir aqui implicito o dinamismo “facilitador” de

comunh&o, 0 amor, como argamassa que concretiza a unido dos diversos e a distin¢cdo dos
unidos, anuindo, abrindo espaco®*! para o acolhimento da existéncia do outro. Trata-se de

ermitir a transformacdo do ‘“ser-com-o-outro num efetivo ser-para-o-outro e ser-a-partir-
p ¢

do-outro.”*

Retomando, em tracos gerais, algumas das ideias apresentadas, as relagdes trinitarias podem e
devem ser modelo para as relagdes humanas, na medida em que “ser e dar-se ndo sdo, num Deus

assim, um contra-senso. Pelo contrério, sd0 0 seu mais intimo mistério**

, pois sdo dois movimentos
que conciliam harmoniosamente a unidade e a diversidade. De notar que esta harmonia ndo é realizada
em detrimento de nenhum destes aspetos, ou seja, no &mbito da nossa sociedade, ndo tem como efeito
nem a fragmentacdo nem a massificagdo. De facto, “ compreende-se, a luz do mistério revelado da
Trindade, que a verdadeira abertura ndo significa dispersao centrifuga, mas profunda compenetracao.
O mesmo resulta das experiéncias humanas comuns do amor e da verdade.”*

Neste sentido, ja Pio XII alertava, na Benignitas et Humanitas, que o povo  vive da plenitude

da vida dos homens que o compdem”**. Ora esta ideia também se aplica ao mundo da escola: “educar

%8 cv, 54.
%% Alexandre Palma, “A Trindade é um mistério”, 137.
340 Jiirgen Moltmann, “Experiéncias de pensamento teolégico” citado por Alexandre Palma, “A Trindade é um
mistério”, 123.
1 Cf. Alexandre Palma, “A Trindade ¢ um mistério”, 191.
**2 bidem, 125.
** |bidem, 117.
v, 54.
%5 PAPA PIO XII, “Benignitas et Humanitas” in “Caminhos da Justica e da Paz. Doutrina Social da Igreja.
Documentos de 1891 a 19877, Coordenacdo de Peter Stillwell, colecdo Magistra, Rei dos Livros, Lisboa, 1989,
4,
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é precisamente inscrever uma crian¢a num coletivo sem lhe pedir que abdique da sua individualidade.

E fazer compreender a importancia das regras que valem para todos sem proibir cada um de se fazer

. . 346
ouvir e de encontrar o seu caminho...”

A conciliagdo de modo equilibrado entre diversidade/ unidade requer, como temos
estado a apreciar, uma habil articulac@o, cujo nome é analogia. Esta permite que um principio
da lei natural possa surgir em varias formas, quando se aproxima da realidade contingente.>*’
Assim sendo, permite contornar tanto o perigo da uniformizacdo como o da fragmentacéo.

“Maritain [...] atribui a Sao Tomas de Aquino e a Santo Agostinho a perspicécia desta
‘descoberta’.”**® O principio da analogia traduz-se, por exemplo, no facto de, na adequacéo
dos principios cristdos a diversa geografia humana, dever estar salvaguardado o caracter
absoluto e intemporal do Bem, da Justica, da Verdade. Para colocar a tonica na pertinéncia do
principio da analogia, vejamos que “o ideal cristdo da sociedade impde como principio
universal e absoluto o respeito pela pessoa sem no entanto indicar uma forma de organizacédo

socio-temporal exclusiva ou vélida para todo o tempo e lugar.”**®

»350 sera concretizada

De facto, “a amizade civica, imagem profana da caridade fraterna
de modo distinto num pais africano ou num pais europeu. Como exemplo um pouco caricato,
na Europa, ir a um funeral é um ato de solidariedade que implica acompanhar a familia do
falecido durante algumas horas. Mas em Africa, ir a um funeral, pode implicar passar varios
dias nesse ritual social e religioso de despedida festiva.®*

Diogo Madureira apresenta claramente o contributo essencial do principio da analogia
para a construcdo da comunhdo, ao afirmar que “assenta num equilibrio entre o universal e o
particular, entre a esséncia e a contingéncia, entre a verdade e o mundo”.**? Alexandre Palma
pde a nu os alicerces deste edificio: “o que nos sugere a ldgica trinitaria é que a verdade da
nossa experiéncia social esta na absoluta simultaneidade de comunidade e individualidade, tal
como na Trindade ndo ha hierarquia nem entre substancia e pessoas, nem entre Pai, Filho e
Espirito Santo.”*>

Importa abracar este desafio, o do exercicio da conciliacdo entre diversidade e unidade,
cientes de que este ideal ganha raizes na sociedade civil, pelo que é fundamental trabalha-lo

em sala de aula, onde estdo os futuros cidadaos.

348 Philippe Meirieu, “O mundo ndo ¢ um brinquedo”, 315.
347 Cf Diogo Madureira, “Maritain e Bento XVI”, 149.
**® |bidem, 150.
** |bidem, 153.
**% Jacques Maritain, “Principes d’une politique humaniste”, 71.
51 Cf Alfredo Troni, “Nga Mutari”, Edigdes 70, 1991
352 Diogo Madureira, “Maritain e Bento XVI”, 168-169.
333 Alexandre Palma, “A Trindade é um mistério”, 146.
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“A natureza analdgica do ideal cristdo impBe o reconhecimento das condicdes

9354

especificas do tempo”™" pelo que “o cristdo deve esforgar-se cada vez mais por realizar neste

mundo as verdades do Evangelho — perfeita e absolutamente enquanto pessoa mas de modo

relativo no respeito pelo ideal concreto que mais convier ao espaco e ao tempo histérico em

que se encontra.”*

Esta é a realidade com a qual os jovens j& se confrontam, a de aplicar os principios

éticos cristdos as situacbes do seu quotidiano. Isto implica conhecer bem a realidade local e

exercer o discernimento critico de forma a encarnar os valores evangélicos na atualidade®®.

Assim, convém que
“todos os cristdos tenham consciéncia da sua vocacdo especial e prépria na comunidade politica;
por ela séo obrigados a dar exemplo de sentida responsabilidade e dedicacdo pelo bem comum,
de maneira a mostrarem também com factos como se harmonizam a autoridade e a liberdade, a
iniciativa pessoal e a solidariedade do inteiro corpo social, a oportuna unidade com a proveitosa

diversidade.”®’

Educar para a construcdo da civilizacdo do amor®®® requer educar na convicgdo de que é
possivel viver em comunidade, mais precisamente, viver em comunhao, ainda que tal requeira

a humildade de se colocar sempre a caminho com 0s outros.

99359

Na verdade, André Fossion confirma que ¢é necessario “forjarem-se convicgdes””” e Jan

i anci ia; “na convicgao,
Kerkhofs apresenta da seguinte forma a relevancia desta pedagogia: iccdo, eu

escolho-me e digo-me [...] a convicgdo ¢é a resposta a crise”>®°

. Tenhamos em mente que “o
porvir da humanidade estd nas maos de quem souber dar razGes para viver e razdes para
esperar.”361 Trata-se de “operar e cooperar para que no mundo se consolidem formas
superiores de comunhdo™®®? Ora a caridade &, por exceléncia, edificadora da comunho,

porque “contagia, apaixona, arrisca e envolve.”*®

34 Alexandre Palma, “A Trindade é um mistério”, 199.
%% Jacques Maritain, “Humanisme Intégral: Problémes temporels et spirituels d’une nouvelle chrétienté” citado
por Madureira, “Maritain e Bento XVI17, 199.
%% Cf 1dem, “Principes d’une politique humaniste”, 156.
*7 GS, 75.
PEA expressdo “civilizagdo do amor” foi proferida pelo Papa Paulo VI na homilia de encerramento do Ano
Santo, a 25 de dezembro de 1975 in http://w2.vatican.va/content/paul-vi/it/homilies/1975/documents/hf_p-
vi_hom_19751225.html consultado em 30/06/15 as 15:50
%9 André Fossion, “Dieu Désirable”, 188.
%0 Jan Kerkhofs, “Perspetivas ou tendéncias da educacdo na Europa”, 87.
%1 GS, 31. citada por Jan Kerkhofs, “Os valores e os jovens na Europa no limiar do 3° milénio”, 122.
%2 Alexandre Palma, “A Trindade ¢ um mistério”, 193.
33 PAPA FRANCISCO, “HOMILIA DA SANTA MISSA COM 0OS NOVOS CARDEAIS”, 15 de fevereiro de
2015 in https: //w2.vatican.va/content/francesco/pt/homilies/2015/documents/papa-francesco_20150215 omelia-
nuovi-cardinali.html consultado em 23/02/15 as 23:15
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c) A transformacdo do mundo através da caridade

O itinerdrio que estamos a percorrer vai-nos revelando que as experiéncias da
fraternidade e da comunh&o ndo sdo um estado cristalizado, mas um porvir, a semelhanca do
grao de areia que se transforma em pérola. E no meio das tempestades da vida - dos amigos,
da escola, da familia e do lazer, em suma, na sociedade - que esta o apelo a conversdo pessoal
e a participagdo na comunidade.

“O amor é, portanto, para todo o tempo. E neste sentido que Pierre [Goursat] dizia um
dia ‘Tudo (do nosso tempo) tem importancia. O nosso dia ¢ minutado por amor para o
Senhor.” Isto pede uma conversdo: convertermo-nos pela escolha de amar
incessantemente”. %

E esse o itinerario que somos convidados a realizar: “seguindo a Cristo ¢ em unido com
Ele (Jol15, 5), os cristdos podem esforcar-se por ser imitadores de Deus, como filhos bem-
-amados, e proceder com amor, conformando os seus pensamentos, palavras e agdes com oS
sentimentos de Cristo Jesus e seguindo os seus exemplos.”*®> Como temos vindo a assinalar,
trata-se de mostrar este caminho aos alunos através da pedagogia da exemplaridade e da
conviccao.

Neste sentido, seguir Cristo implica ter dupla cidadania, pois o cristdo pertence a cidade
celeste pelo batismo e a cidade terrestre pelo primeiro nascimento. E chamado a estar no
mundo sem ser do mundo (Jo 17, 11.16) e a contribuir positivamente para a cidade terrestre,
com as virtudes que colhe ¢ desenvolve pela sua filiagdo divina. “Na realidade, a identidade
cristd implica ser cidaddo da cidade de Deus na cidade dos homens.”**® Hannah Arendt
precisou que “foi Agostinho quem propos edificar sobre a caridade ndo apenas a ‘irmandade’
cristd, mas todas as relagdes humanas.”*®’

Trata-se de dar continuidade ao mistério da Encarnagdo, contudo, “ para impregnar de
principios cristdos uma civilizagdo é necessario inserir-se nas instituicdes e trabalha-las por
dentro™®®, Assim, os cristdos ndo devem fechar-se na redoma da cidade celeste, sendo vital
gue ousem envolver-se na vida da comunidade e da sociedade civil.

Rocco D’Ambrosio sublinha que “todos [...] devem aceitar as dificuldades da vida

social, assumir as responsabilidades proprias, segundo as proprias capacidades, e participar na

%4 Martine Catta (org.), “Palavras: Pierre Goursat”, Paulus Editora Lisboa, 2012, 211.

$5COMISSAO DA CONGREGACAO DA DOUTRINA DA FE, “Catecismo da Igreja Catolica”, 1694.

%6 Juan Ambrosio, “Identidade Cristd e Cidade dos Homens”, 315.

%7 Hannah Arendt, “A condigio humana”, 67-68.

%8 pAPA JOAO XXIII, “Pacem in Terris” in “Caminhos da Justi¢a e da Paz: Doutrina Social da Igreja:

Documentos de 1891 a 1987, Peter Stillwell (coord), colegdo Magistra, Rei dos Livros, Lisboa, 1989, 146.
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vida publica num clima de verdadeira liberdade.”**® Recordemos como esta citacdo nos
reencaminha para uma das metas propostas no ambito do Programa de EMRC: “O.
Amadurecer as suas responsabilidades perante a pessoa, a comunidade ¢ o mundo™"°. Visa-se
despertar os jovens para as implicacdes da vida em sociedade. Ora “Agostinho ensina que
habita-se num lugar na medida em que se o ama™*"".

Esta participacdo na vida da comunidade ndo se cinge ao futuro exercicio de voto, mas
mede-se pela “coeréncia pessoal e quotidiana. O primeiro sinal da participa¢do esta na praxis
publica de cada um.”*"® Apreciemos como esta abordagem da nocdo de participacdo retoma
algumas das ideias que fomos desenvolvendo neste Relatorio: a experiéncia comunitaria dos
jovens na sua turma e na comunidade educativa; o exercicio da cidadania no meio em que se
encontram; a pedagogia do cuidado, da proximidade e da bondade; a discusséo e resolucéo de
problemas no &mbito da comunidade educativa.

Trata-se, em suma, de educar para a cidadania no quotidiano, capacitando para a meta
“M. Reconhecer a proposta do agir ético cristdo em situacdes vitais do quotidiano™®"®. Na
verdade, Rocco D’ Ambrosio afirma que “o Magistério eclesial pde uma inseparavel relacao
entre educacdo e participacdo politica. S6 quem € educado para a vida da polis participa
consciente e plenamente, segundo as préprias capacidades, no seu governo e no Sseu
crescimento.”"*

Retomando novamente a reflexdo acerca do tipo de participagdo necesséria, ja
observamos que ndo se pode limitar ao escrutinio. Acrescentemos que “a dificuldade dos
compromissos dos responsaveis da coisa publica impGe aos cidaddos participar, em diferentes
formas e lugares, para expressar aos politicos propostas culturais e operativas, apoio humano
e politico, controlo ético sobre os programas, 0s meios e 0s resultados.”” Participar implica,
portanto, zelar pelo cumprimento do bem comum.

Salvaguardemos o que foi apontado anteriormente: cada um devera participar segundo
as suas possibilidades. No entanto, fica bem patente que ninguém se pode demitir desta
responsabilidade. Em particular, convém assinalar em que medida o contributo dos cristéos,

na comunidade politica e na sociedade civil, ¢ humanamente significativo:

%9 Rocco D’ Ambrosio, “Ensayo de Etica Politica”, 91.
% SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCAGAO CRISTA, “Programa de Educagdo Moral e Religiosa
Catdlica”, 8.
1 Rocco D’Ambrosio, “Ensayo de Etica Politica”, 20.
%72 |bidem, 91.
373 SECRETARIADO NACIONAL DE EDUCACAO CRISTA, “Programa de Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica”, 8.
374 Rocco D’ Ambrosio, “Ensayo de Etica Politica”, 91.
*” |bidem, 94.
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“ha como que uma sabedoria acumulada pela Igreja ao longo da sua historia duas vezes
milenaria e, durante o século passado, sistematizada no Ensinamento — melhor do que
‘Doutrina’~ Social da Igreja, que nos leva a acentuar determinadas coisas as quais outras
cosmovisdes atribuem talvez menos importancia; por exemplo, a relacdo inseparavel entre a
mudanga das estruturas e a mudanga do coragdo, o destino universal dos bens, a opcéo
preferencial pelos pobres, a defesa dos mais fracos, a protecdo dos estrangeiros, a oposi¢do do
dominio do dinheiro, a destruicdo dos poderes totalitarios, o protagonismo da sociedade civil

(principio da subsidiariedade), a preferéncia pelas reformas paulatinas [...], a preferéncia pelos

processos de luta ndo violentos, etc”*"®

E de salientar o0 modo como este autor aponta para o principio da conversdo. E uma das
especificidades cristds transversalmente aplicdvel a todas as realidades e estruturas. A
conversdo é uma tarefa pessoal que tem repercussées na comunidade.®”” De facto, 0s cristdos
devem “encontrar uma coeréncia entre as suas opcoes e o Evangelho e, dentro de um legitimo
pluralismo, [...] dar um testemunho, pessoal e coletivo, da seriedade da sua fé, mediante um
servico eficaz e desinteressado para com os homens.”*"

Surge realmente, como carécter identitario dos cristdos, o cuidado eficaz pelos pobres,
pelos mais fracos, pelos estrangeiros. A dindmica do sair de si, muito antes de ser
institucional, necessita de ser exercitada sob a forma de compaixdo por aquele que esta
préximo, na certeza de que a caridade suscita a criatividade requerida para ir ao encontro do
que o outro precisa.

Também faz parte do ADN cristdio a oposicdo ao dominio do dinheiro e dos
totalitarismos. A este proposito, voltemos a algumas palavras do discurso proferido pelo Papa
Francisco, no Parlamento Europeu:

”no centro do debate politico, constata-se lamentavelmente a preponderancia das questdes

técnicas e econdmicas em detrimento de uma auténtica orientacdo antropoldgica. O ser humano

corre o risco de ser reduzido a mera engrenagem dum mecanismo que o trata como se fosse um

bem de consumo a ser utilizado™®".

Fica lancado o alerta para a necessidade de despertarmos e vigiarmos relativamente a

interesses econdmicos supranacionais, bem como de salvaguardarmos a dignidade de toda a

%76 L uis Santabérbara, “Os cristdos num estado laico”, Grafica de Coimbra 2, Coimbra, 2010, 92.

37" Na alinea b) “O contributo da pessoa para 0 ‘nés comunitario”” do terceiro capitulo ja tinhamos assinalado a
interligagdo pessoa/ comunidade: “E t&o importante desenvolver-se pessoalmente em comunidade como dar o
seu contributo para o desenvolvimento pessoal dos outros.” 39.

38 PAPA PAULO VI, “Octagesima Adveniens” in “Caminhos da Justica e da Paz: Doutrina Social da Igreja:
Documentos de 1891 a 19877, Peter Stillwell (coord), colecdo Magistra, Rei dos Livros, Lisboa, 1989, 46.
$http://pt.radiovaticana.va/news/2014/11/25/discurso_do_papa_ao_parlamento_europeu_em_estrasburgo/1112
319 consultado em 31/05/15
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pessoa humana. Para esse efeito, vejamos a importancia de uma educacdo para os valores e
para o desenvolvimento do espirito critico. No que diz respeito a totalitarismos, Hannah
Arendt apontou que
“devemos acrescentar a mais nova e talvez a mais formidavel forma de dominio: a burocracia
ou 0 dominio de um intricado sistema de 6rgdos no qual homem algum pode ser tido como
responsavel, e que poderia ser chamado com muita propriedade o dominio de Ninguém. (Se, de

acordo com o pensamento politico, identificarmos a tirania como um tipo de governo que nao

responde pelos seus proprios atos, o dominio de Ninguém ¢é o mais tiranico de todos)”*®.

Estas grandes ameagas a dignidade humana devem ser constatadas e analisadas, com a
firme conviccdo de que “o amor € fundamentalmente a U(nica luz que ‘ilumina
incessantemente um mundo &s escuras e nos dé a coragem de viver e agir’.”%

H& um caminho a percorrer, para se dinamizar um vigor evangélico no trabalho
conjunto com os homens de boa vontade e para se redescobrir que” a lei fundamental da
perfeicdo humana e, portanto, da transformagdo do mundo, é o novo mandamento do
amor.”%% Recordemos a este nivel a relevancia de uma educacdo para o dialogo, a procura de
consensos e para a resolucdo de problemas. A EMRC tem um contributo a dar no
amadurecimento integral dos jovens e no estimulo da resiliéncia para a defesa do bem
comum.

A hermenéutica cristd da realidade, proposta pela EMRC, “d4, assim [...] a certeza de
gue o caminho do amor esta aberto para todos e que o esforco por estabelecer a universal
fraternidade ndo é vdo.”*® A busca da fraternidade nunca sera indtil porque tem como garante
a caridade manifestada pela Paixd0 — Morte — Ressurrei¢io de Jesus Cristo. E esse 0 precioso
patriménio dos cristdos. Dai jorra “a caridade [que] ¢ a alma da santidade a qual todos somos

chamados™*%*

, para virmos a ser fermento transformador do mundo.

Sophia Andresen, no seu conto intitulado “Monica”, apresenta magistralmente esta
misteriosa raiz: “a santidade é oferecida a cada pessoa de novo cada dia, e por isso aqueles
que renunciam a santidade so obrigados a repetir a negagdo todos os dias.”*®

Lado a lado com esta caracterizagdo, € significativo referir a seguinte posigdo de Luis
Santabarbara: a par do vinculo estreito com Cristo, “o estilo de vida mais de acordo com a

vocacao cristd, sera sempre viver dispersos no meio do mundo, mesmo que seja ‘como

%0 Hannah Arendt, “Da violéncia”, trad. Maria Claudia Trindade, Universidade de Brasilia, Brasilia, 1985, 20-
21.
%1 pAPA BENTO XVI, “Deus ¢ Amor”, 250. citado por PAPA FRANCISCO, “A Alegria do Evangelho”, 272.
%2 Gs, 38.
%83 Ibidem, 38.
%4 COMISSAO DA CONGREGACAO DA DOUTRINA DA FE, “Catecismo da Igreja Catélica”, 826.
%5 Sophia Andresen, “Contos exemplares”, 118.
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ovelhas no meio dos lobos” (Mt 10, 16).”%®® Ao seguir Jesus, juntamente com a alegria,
fraternidade ¢ comunhdo, surgirdo perseguicdes: “Se o mundo vos odeia, reparai que, antes
que a vos, me odiou a mim. Se vieésseis do mundo, 0 mundo amaria 0 que é seu; mas, Como
ndo vindes do mundo, pois fui Eu que vos escolhi do meio do mundo, por isso € que 0 mundo
vos odeia. ” (Jo15, 18-19)

Para sermos esse fermento, o Papa Francisco interpela a que “aprendamos com os
Santos que nos precederam e enfrentaram as dificuldades proprias do seu tempo™®’. A “Carta
a Diogneto” traduz bem em que consiste, ainda hoje, viver o evangelho neste mundo:

“Amam todos e por todos sdo perseguidos. Nao sdo reconhecidos, mas sdo condenados a morte;

sdo condenados a morte e ganham a vida. S8o pobres, mas enriquecem muita gente; de tudo

carecem, mas em tudo abundam. S&o desonrados, e nas desonras sdo glorificados; injuriados,
sdo também justificados. Insultados, bendizem; ultrajados, prestam as devidas honras. Fazendo

0 bem, sdo punidos como maus; fustigados, alegram-se, como se recebessem a vida.”**

Na verdade, o estilo de vida evangélico encerra as mesmas contradi¢Ges experimentadas
por Jesus, predominando a logica da gratuidade e do servigo. Jacques Maritain confirma este
dinamismo como caracteristico da presenca dos cristdos no mundo:

“0 que ¢é pedido [...] ndo é que dominem, mas que sirvam. Trata-se de manter entre 0s homens

a esperanca na boa vontade, no espirito de cooperacao, na justica, na bondade, na piedade pelos

fracos e pelos deserdados, na dignidade humana e na forca da verdade. Estas grandes palavras

que acabo de invocar, ndo chega invocé-las, é preciso encarna-las na vida. [...] E na propria

existéncia social e temporal, no duro trabalho dos homens que os crentes s&o chamados a

confessar o seu Deus.”®

Assim sendo, é necessaria uma “coragem quotidiana™®

para remar contra as mares,
desempenhar um papel ativo no seio da comunidade civil e promover, desta forma, o que for
melhor para o maior ndmero. Contribui-se, desta forma, para o bem comum e
simultaneamente supera-se a si proprio. Ha, de facto, uma saudavel inquietacdo, que deve ser
inerente ao cristao:

“o crente sabe que nenhum dos €xitos que aqui na terra possamos alcangar, por mais importante

que seja, se identifica com a plenitude do Reino de Deus. Por isso, nunca se sentira satisfeito.

%86 1 uis Santabarbara, “Os cristdos num estado laico”, 119.
%1 EG, 263.
%88 Manuel Marques (trad.), “A Diogneto (Edigdo Bilingue)”, colecio Philokalia, Alcala, Lisboa, 2002
%9 Jacques Maritain, “Principes d’une politique humaniste”, 156.
390 Idem, “Christianisme et Démocratie”, 107.
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Sim, € necessario mudar o mundo; mas depois, serd necessario mudar de novo o mundo

mudado; e assim infinitas vezes™*".

E este o caminho da transformagcéo e do aperfeicoamento que é importante fazer, sem
cair no perfeccionismo estéril. De notar que, ao longo deste itinerario, temos procurado
apontar alguns caminhos pedagdgicos, a desenvolver nas aulas de EMRC, mais precisamente
no ambito da Unidade Letiva 1 “Politica, Etica e Religido”, os quais promovam o
amadurecimento integral dos jovens e a sua participacdo no mundo como exercicio da
caridade, a saber: a educacdo para a descoberta de si, dos outros e de Deus, através do
discernimento critico e da interioridade; a educacdo para os valores e para a cidadania; o
aprender a viver juntos, através da promog¢do da aprendizagem cooperativa, do dialogo e do
estabelecimento de consensos, da analise e discussdo de problemas; uma pedagogia de
hospitalidade, proximidade e bondade; a dindmica da compaix&o e da gratuidade.

N&o se trata apenas de aprender a viver juntos, no sentido de convivéncia pacifica, lado
a lado, mas antes, do deixar-se envolver e participar na comunidade educativa, na sociedade
civil, através de pequenos gestos de atencéo e cuidado no quotidiano®*?. Para isso, considera-
se importante ter como ponto de partida uma especial atencdo por aqueles que estdo mais
perto.

Para alargar os horizontes dos alunos e interpela-los, através de atitudes de maior
entrega em favor do bem comum e da constru¢gdo da comunhdo, recorreu-se, conforme
explanado, a pedagogia da exemplaridade e da convicgao.

Embora tenhamos considerado que seria do maior interesse encontrar exemplos ligados
a atualidade, convém recordar que o proprio Papa Francisco, no seu discurso no Parlamento
Europeu, encorajava “a voltar a firme convicgdo dos Pais fundadores da Unido Europeia, que
desejavam um futuro assente na capacidade de trabalhar juntos para superar as divisdes e
promover a paz e a comunhdo entre todos os povos do Continente.”® Isto significa que
vidas, como as de Konrad Adenauer e Robert Schumann, sdo testemunhos de vida evangélica.
Convem referir que estad em curso o processo de beatificacdo de Robert Schumann.

Esta proposta alicerca-se no pressuposto de que a educagdo conduz a libertacdo da
pessoa e que a propria pessoa transforma-se em agente de libertacdo de outros®*, como
fermento, & semelhanga dos santos, que atraem outros para a sua vivéncia abnegada da luta

pela verdade, pelo amor, pela justica. José Tolentino Mendonca deixa este repto:

1 L uis Santabéarbara, “Os cristdos num estado laico”, 91.
%92 Cf. GS, 38.
%3http://pt.radiovaticana.va/news/2014/11/25/discurso_do_papa_ao_parlamento_europeu_em_estrasburgo/1112
319 consultado em 31/ 05/ 15
%94 Cf. Hernan Rosas, “La formacion del espiritu democratico”, 82.
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“¢ urgente que o dinamismo do Evangelho seja gerador de uma qualidade outra de vida e de
relacBes: a mudez dé lugar a palavra significativa; o siléncio murado dé lugar ao diélogo
buscado, insistido, nunca esgotado; o desconhecimento dé lugar ao enriquecimento que sO a

complementaridade permite; o cerco obstinado de morte dé lugar a vibrante esperanca da

inscri¢do na vida™®.

Tendo em vista este horizonte maior, podemos, com Piero Viotto, especificar que “é
necessario educar os jovens para saberem colocar-se no ponto de vista dos outros, viverem
numa comunidade pluralista em respeito sagrado pela liberdade de consciéncia, pela sincera
busca da verdade e respeito pelos outros™%.

No ambito de uma nova proposta de atividade a desenvolver ao longo da Unidade

397 com a proposta de

Letiva 1 “Politica, Etica e Religidao”, tinhamos avangado no capitulo II
organizacdo de uma conferéncia, visando um maior envolvimento e compromisso destes
jovens na comunidade educativa e local. Contudo, a reflexdo proporcionada ao longo deste
Relatério conduziu a que se privilegie, nesta atividade, a participacdo e o contacto com a
diversidade. Ora a realizacdo de uma conferéncia implicaria apenas a apresentacdo de uma
perspetiva acerca do tema escolhido. Advoga-se, por isso, como mais benéfico que os alunos
organizem a realizacdo de uma mesa-redonda. Desta forma, seria possivel ter acesso a
diferentes andlises, por parte de duas ou trés pessoas, acerca do tema, e também presenciar,
posteriormente a reflexdo de cada um dos convidados, um dialogo entre si acerca das pontes
que se poderiam estabelecer entre os seus pontos de vista. Assim, o0s alunos poderiam
constatar in loco a importancia do estabelecimento de consensos e a riqueza da
complementaridade, em favor do bem comum. Haveria igualmente oportunidade para o
publico colocar perguntas aos convidados, dando assim as pessoas 0 seu contributo para
aquela reflexdo conjunta.

De notar que esta atividade mobilizaria, de alguma forma, as propostas pedagdgicas
que temos vindo a apresentar (cooperacdo, analise e discussdo de problemas, cuidado pelo
outro, convicgdo, exemplaridade, gratuidade), na medida em que seriam da responsabilidade
da turma as seguintes tarefas: definicdo do tema da atualidade a abordar, o qual deveria ser
pertinente para a comunidade educativa e/ ou para a comunidade local; a escolha dos

intervenientes, sob condicdo de darem diferentes perspetivas sobre o tema, que se

3% José Tolentino Mendonga, “Vim para que tenham vida: Aproximagio ao mistério de Jesus” in Communio
Revista Internacional Catdlica, N°2 — 30 de abril, Ano X111 (1996) 109.
3% piero Viotto, “L’educazione alla democrazia secondo Maritain” in G. Galeazzi (coord), “Persona, Societa,
Educazione in Jacques Maritain: Antologia del pensiero filosofico e della critica”, Scienze Umane e Filosofia,
n°6, Editrice Milano, Milano, 1979, 307.
97 Cf. Capitulo 11, alinea b, 30.
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complementassem; articulacdo prévia entre turma — escola — intervenientes; preparacdo
logistica; divulgacdo da mesa-redonda na comunidade educativa e na comunidade local;
acolhimento das pessoas e dos convidados antes e depois da mesa-redonda; colaboracdo de
um aluno juntamente com a professora na orienta¢do da mesa-redonda, colaboragédo de alunos
na recolha de questbes junto do publico e de dois alunos na criacdo de uma sintese final da
mesa-redonda.®*®

Conforme indicado em rodapé, para esta atividade, colheram-se algumas ideias de
uma planificacio proposta pelo Programa “Move-te pela Mudanca™®. Esta iniciativa visa a
“sensibilizacao e mobilizagdo dos jovens como agentes de mudanca a partir da espiritualidade
cristd no contexto da cidadania global™*®. Consideramos que este Relatério, incindindo na
participacdo como exercicio da caridade, procura ir na mesma direcdo, porque reflete acerca
de propostas pedagdgicas, tendo em vista a participacdo dos jovens, em estilo evangélico, na

vida da sua comunidade.

Olhando para o caminho delineado neste Relatério, incentivar os jovens a participacao
como exercicio da caridade € um desafio. Implica que eles aceitem tomar parte e partilhar as
suas riquezas, mundividéncias e ideias com a comunidade. Esta participagio requer uma nova
abertura ao acolhimento e responsabilizacdo pelo outro, a exemplo de Cristo.

Esta proposta podera bem funcionar a semelhanca da pardbola do grdo de mostarda,
contada por Jesus, uma vez que pequenos gestos de participacdo no quotidiano podem

despontar na sociedade e, nalguns casos, levar até ao exercicio da caridade politica*”*.

3% A presente proposta foi inspirada no Programa “Move-te pela Mudanga”, Unidade Letiva 4 - Move-te na
tua comunidade in http://www.fecongd.org/noticia.asp?noticiaid=34518 consultado a 06/06/15 as 22:30

%% 0 Programa “Move-te pela Mudanga™ nasceu de uma parceria entre a Fundagéo Fé e Cooperagéo, a
Universidade Catolica Portuguesa, a Fundagdo Gongalo Silveira e o Secretariado Diocesano de Ensino Religioso
de Lisboa.

490 http://www.fecongd.org/fec/pdf/quioesmm/qguiaoPedagogico_MM _introducao.pdf 26/06/15 consultado em
06/06/15 17:49

“LcfGs, 76.
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Concluséao

Olhando para o percurso delineado ao longo deste Relatorio de Pratica de Ensino
Supervisionada, a participacdo surge como um processo essencial para o0 amadurecimento dos
jovens e para o devir da sociedade contemporanea. Estd em jogo ndo s6 a construcdo da
comunidade, mas também a da identidade da pessoa.

492 surgem intrinsecamente

Na verdade, “Aprender a ser [e] Aprender a viver juntos
ligados. Neste sentido, o pensamento de Jacques Maritain, enquadrado na corrente do
Humanismo Integral, visa o desenvolvimento integral da pessoa, em todas as suas dimensdes,
o0 qual inclui a participacao dos outros e a relagdo com a Transcendéncia.

Estas afirmacfes continuam a ser interpelativas no seio da sociedade contemporanea,
pautada pelo individualismo e pela massificacdo. Contrariando estas tendéncias, a
participacdo, isto é, o tomar parte na vida do outro, requer uma pedagogia da empatia e do
didlogo, bem como do acolhimento do outro. Neste sentido, defendemos os beneficios da
aprendizagem cooperativa e da discussdo de problemas para promover a proximidade e a
descoberta da complexidade da vida, inerente a convivéncia humana.

Trata-se de favorecer a constatacdo da dificil conciliacdo entre pessoa e comunidade,
pois, como afirmava Jacques Maritain, é necessario encontrar uma reciprocidade entre a
pessoa e 0 bem comum®®, ou seja, uma correlacdo entre a promogdo da pessoa e a da
comunidade. Isso requer uma aprendizagem na procura de consensos, tendo em vista 0 bem
comum. Ora a EMRC, propondo uma hermenéutica cristd da realidade, contribui para que 0s
alunos desenvolvam amor a verdade e a justica, sendo para isso fundamental o discernimento
critico acerca das situacdes e a capacidade de se colocar no lugar do outro.

Apercebemo-nos do modo como a educacdo para a participacdo requer implicar os
alunos numa mobilizacdo diaria, através da resolucdo de problemas interpares e do exercicio
da cidadania na comunidade educativa, com vista a dota-la de melhores condicdes para todos.
Desta forma, observam os efeitos da sua participacdo e naturalmente ficardo mais envolvidos
e comprometidos no seu direito/ dever de participagéo.

Partindo desta necessidade de interpelar os alunos para a procura do bem comum,
descobrimos, com o Papa Bento XVI, a profundidade da vivéncia da “caridade na verdade” e

de como ¢ fundamental para o desenvolvimento integral dos jovens e promogdo de uma sa

402 Cf AAVV, “Educagio, um tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO da Comissio Internacional sobre a
Educacao para o século XXI”, Asa, 1998, 84.
403 ¢, Jacques Maritain, “Le bien commun”, 58.
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sociabilizacdo. De facto, o encontro com a alteridade sera tanto mais genuino, quanto mais for
permeavel ao discernimento critico e a experiéncia da interioridade no dia-a-dia.

Recordemos também que o primeiro caminho da caridade € a justica, implicando, num
primeiro momento, ir ao encontro das necessidades reais dos outros e, num segundo
momento, permitir-lhes participar na construcdo de um mundo melhor, pois direitos e deveres
sdo duas faces da mesma moeda. A EMRC deve assim corroborar para 0 compromisso e
responsabilizagéo dos alunos, comegando desde logo no seio da comunidade educativa.

O itinerario percorrido conduziu a constatacdo da grandeza que reside em a justica ser
temperada pela compaix&o, envolvendo-nos no cuidado pelo bem do outro, aqui e agora. E
viavel trabalhar estes aspetos em EMRC, nomeadamente através de uma pedagogia da
proximidade, da hospitalidade, da responsabilidade e da bondade em favor do outro
gratuitamente.

De facto, podemos sintetizar que a caridade, puro dom de Deus, surge como conceito
indispensavel da vocacdo humana e da construcdo de uma sociedade edificada na paz, tecida
com atos concretos, em defesa da justica, e com gestos de compaix&o, eivados de gratuidade.
Apontamos a exemplaridade como pedagogia significativa para mobilizar os jovens em
direcdo a esta vivéncia da caridade. A forca dos testemunhos residira na sua autenticidade, no
amor e beleza que espelham. O seu poder de atracdo passara por plasmar o “agape” vivido por
Jesus, do qual jorram a fraternidade e a comunhdo, em suma, uma forma renovada de viver
em comunidade.

Em Cristo torna-se entdo possivel relacionarmo-nos com 0s pobres e o0s inimigos,
construindo o cuidado pelo outro através de pequenos gestos no quotidiano. Na verdade,
“a fraternidade constitui a rede de relagdes fundamentais para a construcdo da familia humana
criada por Deus.”*%* A fraternidade é assim essencial para a construcdo da comunidade e é a
base das relagdes de comunh&o, através das quais surge em conciliagdo harmoniosa o que €
comum e diverso nas pessoas. E um fruto da caridade divina, mas também implica 0 nosso
compromisso na promocao da verdade, da justica, da liberdade e do bem comum, como
alicerces de uma convivéncia pacifica.

A Trindade surge como modelo da comunhdo, pois a relagdo entre Pai, Filho e Espirito

Santo manifesta a coabitacdo paradoxal entre “alteridade e identidade™®

, OU seja, O
“equilibrio entre o pessoal e o comunitario™*®. Criados & Imagem e Semelhanca de Deus, este

dinamismo trinitario esta presente na condicdo humana. Contudo, cabe também a cada um

44 PAPA FRANCISCO, “Mensagem do Santo Padre Francisco para a celebragio do XLVIII Dia Mundial da
Paz”, 2.
%> Alexandre Palma, “A Trindade é um mistério”, 128.
“® Ibidem, 140.
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“esforgar-se cada vez mais por realizar neste mundo as verdades do Evangelho — perfeita e
absolutamente enquanto pessoa mas de modo relativo no respeito pelo ideal concreto que
mais convier ao espago e ao tempo historico em que se encontra.”*®’

A EMRC deve levar os alunos a exercitar a participacdo atraves da partilha de ideias,
da dendncia de injusticas e da contribuicdo para a resolucdo de problemas, centrando-se no
cuidado pelo outro. Desta forma, contribui para o exercicio da cidadania ativa, alicercada na
caridade como forca de transformacdo do mundo, transversal a todas areas e niveis da
atividade humana*®®,

A EMRC procura, entdo, alargar os horizontes dos jovens para a participacao
quotidiana, alicercada na conviccdo do poder transformador da caridade, porque a

A Cx s : . 4
hermenéutica cristd “d4 [...] a certeza de que o caminho do amor esté aberto para todos”.*®

7 Jacques Maritain, “Humanisme Intégral: Problémes temporels et spirituels d’une nouvelle chrétienté”, 417.
citado por Madureira, “Maritain ¢ Bento XVI”,199.
*% cf. CONSELHO PONTIFICIO “JUSTICA E PAZ”, “Compéndio da Doutrina Social da Igreja”, 207 :¢
necessario que se cuide de mostrar a caridade ndo s6 como inspiradora da acéo individual, mas também como
forca capaz de [...] renovar profundamente desde o interior das estruturas, organizac¢des sociais, ordenamentos
juridicos.”
9GS, 38.
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