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RESUMO

A consciéncia fonologica ¢ a varidvel com maior relevancia preditiva para o sucesso na
leitura. Tendo em conta que a consciéncia fonologica se comeca a desenvolver durante a
idade pré-escolar, o presente estudo tem como principal objetivo compreender a perspetiva
dos educadores de infancia em relagdo a valorizagdo e promogdo da consciéncia fonologica.
Foram entrevistadas cinco educadoras de infincia a trabalhar com criangas em idade pré-

escolar.

Os principais resultados obtidos enfatizam a valorizagdo da consciéncia fonoldgica por
parte das educadoras, o que se traduz na intencionalizacdo de praticas de estimulacdo da
consciéncia fonologica. Essa valorizagdo ¢ baseada no conhecimento da importancia desta
competéncia para o sucesso da leitura e académico, na formacdo continua e nas experiéncias a
nivel profissional. Estes resultados enfatizam a necessidade deste tema ser explorado durante
a formacao académica de base ¢ na formag¢ao continua dos educadores de infancia, de forma a
promover conhecimentos sobre a consciéncia fonologica, bem como praticas eficazes para a

sua estimulagao.

Palavras-chave: Consciéncia fonologica; dificuldades de aprendizagem; Educadores de

infancia; Estratégias de estimulagao.



ABSTRACT

Phonological awareness is the variable with the greatest predictive relevance for reading
success. Bearing in mind that phonological awareness begins to develop during preschool
age, the present study has as main objective to understand the perspective of early childhood
educators regarding the appreciation and promotion of phonological awareness. Five

kindergarten teachers that work with preschool children were interviewed.

The main results obtained emphasize the appreciation of phonological awareness by
educators, which translates into the intentionalization of phonological awareness stimulation
practices. This appreciation is based on the knowledge of the importance of this competence
for the reading and academic success, in education and continuous experiences at a
professional level. These results emphasize the need for this theme to be explored during
basic academic education and in the continuous training of early childhood educators, in order
to promote knowledge about phonological awareness, as well as effective practices for its

stimulation.

Keywords: Phonological awareness; Learning difficulties; Kindergarten teachers;

Intervention strategies



ENQUADRAMENTO TEORICO

A leitura ¢ uma ferramenta de elevada relevancia para a aprendizagem auténoma das
criancas, a qual permite conhecer e compreender aquilo que as rodeia e que esta na base do
sucesso académico (Cuetos et al., 2015; Lacal et al., 2018). Existe um conjunto de
competéncias, conhecimentos e processos cognitivos e psicolinguisticos que devem ser
desenvolvidos, de forma precoce, como competéncias de linguagem oral, conhecimento do
principio alfabético e competéncias de consciéncia fonoldgica, de forma a aumentar a
probabilidade de sucesso na leitura (Lacal et al., 2018; Pinto et al., 2016). A estimulacao
destas competéncias ¢ importante para prevenir as dificuldades de aprendizagem da leitura,
uma vez que tém impacto negativo a nivel académico (e.g., recusa de tarefas escolares),
emocional (e.g., baixa autoestima), social (e.g., comportamentos desajustados) e profissional

(e.g., desemprego) (Eloranta et al., 2018; Genber, 2012; Reis et al., 2010; Skues et al., 2016).

Existem diversos fatores de risco e fatores preditores associados as dificuldades de
aprendizagem da leitura. Os fatores de risco que aparecem de forma mais recorrente na
literatura s3o a inadequacdao dos métodos de ensino e a auséncia de suporte para a
aprendizagem da leitura nas escolas (Chiu & McBride-Chang, 2006; Ogle et al., 2003); o
pobre envolvimento parental, a auséncia de estimulacdo nos primeiros anos de vida e a baixas
habilitagdes académicas parentais (Chiu & McBride-Chang, 2006; National Research
Council, 2006; Willms, 1999). Para além disso, o baixo nivel socioecondmico também tem
repercussdes na aprendizagem da leitura (National Research Council, 2006). Ja os principais
fatores preditores de sucesso na aprendizagem da leitura nomeados na literatura sdo: o
conhecimento alfabético e metalinguistico, alguns processos cognitivos e metacognitivos
(como a atenc¢do e a memoria), o envolvimento em ambientes estimulantes (Lacal et al., 2018;
Sellés, 2006; Sellés & Martinez, 2008, 2014; Sellés et al., 2012) e, por fim, a varidvel com
maior relevancia preditiva do processo de leitura, a consciéncia fonologica (Gutiérrez, 2017,

Lacal et al., 2018).

A consciéncia fonoldgica ¢ uma competéncia metalinguistica que permite refletir, de
modo consciente, sobre os segmentos fonoldgicos e da linguagem oral. Segundo Treiman,
(1991), existem trés niveis no processo de aquisi¢cdo da consciéncia fonoldgica: o primeiro
nivel corresponde a consciéncia silabica; o segundo nivel € a consciéncia intrassilabica; e, por
fim, o terceiro nivel ¢ a consciéncia fonémica, que corresponde a capacidade de associar o
fonema ao grafema correspondente — implica saber que as palavras sdo construidas por

unidades sonoras discretas ou minimas que ndo tém significado, os fonemas. A estimulagao
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da consciéncia fonoldgica deve ocorrer através de um treino continuado de forma gradual, ou
seja, deve iniciar-se por unidades fonoldgicas maiores até ao nivel das unidades

intrassilabicas e fonémicas (Freitas et al. 2007; Rios, 2013).

Uma vez que a consciéncia fonoldgica se desenvolve entre os quatro e os oito anos de
idade (Jiménez & Ortiz, 2000; Anthony & Francis, 2005), e que a crianga se encontra num
periodo neuronal critico (Al Otaiba & Fuchs, 2002; Sellés & Martinez, 2014), ou seja, num
periodo em que alguns sistemas neuronais estao mais suscetiveis a plasticidade ¢, por isso,

importante que a sua estimulag¢ao ocorra desde a educagao pré-escolar.

A educagdo pré-escolar, em Portugal, segundo o Dec. Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro, ¢ a
primeira etapa da educacdo baésica, apesar de ndo ser de caracter obrigatorio, e destina-se a
criancas desde os trés anos de idade até ao ingresso para a escolaridade obrigatdria. Assim, o
principal objetivo desta primeira fase do processo de educagdo ¢ o desenvolvimento de
competéncias pré-académicas para preparar as criangas para o 1° Ciclo do Ensino Baésico
(Beecher et al., 2018). Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(2016), da Diregao-Geral da Educagao, uma das areas de conteudo que deve ser abordada ¢ a
area da expressdo e comunicagdo, onde estd presente o dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita. Este dominio visa a exploragdo ludica da linguagem através de rimas,
lengalengas, trava-linguas e as adivinhas que se constituem como formas de estimular a
consciéncia fonologica e, geralmente, estdo presentes no quotidiano destes contextos. Tendo
por base estas Orientagdes, € importante que seja realizada intervencao precoce adequada ao
longo deste periodo, de forma a que tenham um impacto positivo nos anos escolares
posteriores (Lacal et al, 2018). De facto, a intervengdo precoce ¢ reconhecida potenciais
efeitos no que respeita a diminuigdo das dificuldades de aprendizagem de leitura, se focada na
estimulagdo de competéncias essenciais para o processo de aquisicdo da leitura, como a

consciéncia fonoldgica (Luque, 2016).

O sistema educacional, mas também os pais ¢ os educadores de infincia, consideram que
a promoc¢ao de competéncias alfabéticas e a leitura emergente sdo objetivos cruciais para as
criancas que se encontram no pré-escolar, uma vez que estdo associadas a prontiddo escolar
(Sverdlov, 2014). A valorizacao das competéncias de consciéncia fonologica, por parte dos
educadores, esta relacionada com fatores como: a experiéncia profissional e o percurso
académico. A valorizacdo desta competéncia devido a experiéncia profissional ¢ uma das que
mais se tem destacado na literatura. Assim, no estudo de Jordan et al. (2018), a variavel

experiéncia foi a uUnica caracteristica do educador de infancia a ser significativamente
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associada ao conhecimento desta competéncia e da sua importancia. De acordo com o estudo
de Oncu e Unluer (2015), também se verifica o destaque desta variavel, uma vez que os
professores que trabalham ha mais tempo com criangas em idade pré-escolar desenvolvem
atividades de literacia inicial em variadas circunstancias. Para além disso, foi possivel
verificar que os educadores de infincia que acompanham criangas entre os cinco € seis anos
criam mais oportunidades para a estimula¢do de competéncias de consciéncia fonologica do
que aqueles que acompanham criangas entre os quatro e cinco anos, sendo que uma das
justificagdes para esta diferenca ¢ a entrada para o 1° Ciclo do Ensino Basico, onde os alunos
comecam a desenvolver competéncias de leitura e escrita e as competéncias pré-académicas
assumem uma funcdo basilar. (Oncu & Unluer, 2015). Quanto ao percurso académico, os
educadores de infancia, ao frequentar cursos relacionados com os métodos de leitura
emergente, desenvolveram o seu conhecimento nesta area especifica (Croninger et al., 2007;
Harris & Sass, 2011). O maior conhecimento sobre a leitura emergente pode levar a uma
melhor compreensdo sobre a importancia das competéncias de consciéncia fonoldgica para a

aquisicao da leitura (Jordan et al., 2018).

A importancia atribuida as competéncias de consciéncia fonoldgica, por parte dos
educadores de infancia, esta relacionada com o envolvimento das criangas em atividades ¢
com a quantidade e qualidade dos materiais, em sala de aula, que estimulem estas
competéncias (McMullen et al., 2006). Assim, a pratica de atividades que promovem
competéncias alfabéticas foram descritas, pelos educadores de infancia, como as que sdo
realizadas com mais frequéncia, visto que podem ser integradas em diversos momentos em
contexto de sala sem que outras atividades sejam suprimidas em prol destas, por exemplo, ao
cantar cangdes no inicio do dia (Sverdlov et al., 2014). Apesar de, por norma, as atividades de
promocgao de consciéncia fonologica ndo estarem todas planificadas na agenda do contexto,
estas ocorrem diariamente. Uma das atividades mencionadas mais frequentemente ¢ a leitura
de livros para as criangas. Ja o brainstorming ¢ referido como uma das estratégias eficazes
pelos educadores de infincia, permitindo também o desenvolvimento de competéncias de
raciocinio, e ndo apenas da consciéncia fonologica (Hu et al., 2018). Para além disso, Roskos
e Christie (2001) descobriram que os momentos de brincadeira baseados na estimulacao da
consciéncia fonologica também contribuem para as competéncias de alfabetizagdo, bem como
o uso de objetos relacionados com a leitura emergente ¢ momentos de brincadeira
enriquecidos com materiais impressos (e.g. livros). Foi referido, ainda, que outro grande

aliado para a realizacdo de atividades de estimulacdo de consciéncia fonoldgica ¢ o uso de
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ferramentas tecnologicas (e.g. computador) (Oncu & Unluer, 2015). A implementagdo destas
estratégias pode ocorrer em turma ou grupos pequenos ¢ ¢ também um fator considerado na
literatura. A estimulagdo da consciéncia fonologica em turma pode configurar-se uma mais
valia caso sejam: ajustadas ao grupo; as interacdes entre os pares ¢ com o educador de
infancia forem intencionais; e, por fim, as estratégias utilizadas forem eficazes para que as
criancas adquiram conhecimentos sobre essa competéncia e a estimulem (Cabell et al., 2013;
Hu, Dieker et al., 2016). Por outro lado, existem evidéncias que demonstram que as criangas
estimuladas de forma individualizada ou em pequenos grupos desenvolvem mais facilmente

estas competéncias quando tém dificuldades (Pullen et al., 2004).

Previamente a implementagdo de estratégias para a estimulacdo da consciéncia
fonologica, ¢ essencial que esta competéncia seja avaliada para melhorar e/ou adaptar as
estratégias que sao necessarias para o ensino € a aprendizagem serem bem sucedidas (Muiioz
et. al, 2018). Assim, o diagnostico das forgcas e fraquezas pedagogicas permite que o0s
educadores de infancia utilizem essas informacdes para adaptar as suas praticas e
conseguirem alterar as atividades, de forma a que o desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica da crianga seja um processo tangivel (Allington, 2013; Mufioz et. al, 2018). Para
além disso, a avaliagdo permite apreender o impacto da intervengdo para o desenvolvimento

da consciéncia fonologica do aluno (Mufioz et. al, 2018).

Considerando a revisdo de literatura, destaca-se a importdncia da estimulacdo da
consciéncia fonologica durante o periodo pré-escolar. Neste sentido, € importante ter em
consideragdo a perspetiva dos educadores de infancia quanto a valorizagdo que atribuem a
esta competéncia e de que forma a promovem, principalmente num territério econdmica e

socialmente desfavorecidos.

METODO

O presente estudo enquadra-se no ambito do projeto ACT - Aprender Com Todos,
financiado pelo Norte 2020 e Fundo Social Europeu. O projeto ACT esta a ser implementado
num agrupamento de escolas TEIP no Grande Porto, € tem como principais objetivos
desenvolver e implementar um conjunto de medidas que visam contribuir para a promog¢ao do

sucesso escolar e para a prevencao do abandono precoce.
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Questoes de investigacao
Assim, o presente estudo procurou responder as seguintes questoes de investigacao:

1. Qual a importancia que os educadores de infincia atribuem a promoc¢ao da consciéncia
fonologica?

2. Qual o contributo da formagdo relacionada com a consciéncia fonoldgica para a
respetiva valorizagdo da sua estimulacao segundo os educadores de infancia?

3. Quais as estratégias de promogdo da consciéncia fonoldgica adotadas pelos
educadores de infancia?

4. Qual a percecdo dos educadores de infancia quanto ao desenho, planificagdo e

implementagao de um programa de estimulacao da consciéncia fonologica?

Este estudo tem por base uma metodologia qualitativa, uma vez que os objetivos visam
compreender, de forma aprofundada, as interpretacdes, experi€éncias e perspetivas dos

participantes (Ritchie & Lewis, 2003).

Participantes

Os participantes da presente investigagdo foram selecionados de forma intencional.
Participaram neste estudo cinco participantes (n=5), cuja caracterizagdo se encontra na Tabela
1. Os participantes sdo educadores de infancia que se encontram a exercer a sua profissdo no
agrupamento de escolas onde estd a ser desenvolvido o projeto ACT e nas instituigdes

parceiras do mesmo.

Tabela 1. Caracterizagdo dos participantes

Tempo de servigo na atual

Participantes Sexo Habilitagdes académicas o
instituicao
| Feminino Licenciatura 24 anos
G Feminino Licenciatura 27 anos
D Feminino Licenciatura 21 anos
M Feminino Licenciatura 1 més
T Feminino Licenciatura 13 anos
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Instrumento

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas orientadas por um guido - “A importdncia
da consciéncia fonologica na preven¢do das Dificuldades de Aprendizagem: Perspetivas de
educadoras de infancia” (Pontes, Costa & Verissimo, 2020) — construido pela equipa de

investigacdo, tendo em conta a literatura e os objetivos do estudo (cf. Anexo I).

Este guido incorporou diferentes dominios para serem explorados: 1) dados
socioprofissionais; ii) valorizacdo da estimulagdo da consciéncia fonologica; iii) estratégias
utilizadas para a estimulagdo da consciéncia fonoldgica; e, por fim, iv) recetividade,
importancia e percecao dos educadores de infincia no que diz respeito aos programas de

estimulacdo de consciéncia fonologica.

Procedimentos de recolha de dados

O processo de recolha de dados teve inicio com o contacto da equipa de investigacdo com
a Dire¢cdo dos Jardins de Infancia, e, apos consentimento das entidades, foi realizado o
contacto com os educadores de infancia por forma a agendar a entrevista, apresentar o estudo
e seus objetivos e obter igualmente o seu consentimento para participar no estudo. Devido a
situacdo de pandemia por COVID-19, ndo foi possivel realizar todas as entrevistas de forma
presencial, pelo que, neste caso, se optou pelo formato de videoconferéncia. Assim, foram
realizadas trés entrevistas presencialmente e duas online, através das plataformas Zoom e

Meet.

Apo6s obtencao do consentimento, realizaram-se cinco entrevistas durante o més de junho
de 2020, com duragdo média de 40 minutos. Previamente a realiza¢do das entrevistas, foram
apresentados, oralmente, os objetivos do presente estudo, a possibilidade de desisténcia e de
colocar duvidas, bem como questdes éticas e deontoldgicas asseguradas, nomeadamente a
confidencialidade dos dados fornecidos para o efeito da investigacao (cf. Anexo I e Anexo II).
Para além disso, foi também pedida autorizagdo para a gravagdo da entrevista, em formato
audio, com o intuito de obter maior rigor no tratamento e na analise dos dados recolhidos. No
final das entrevistas foi agradecida a disponibilidade e participacio de cada uma das

educadoras de infancia para contribuirem para a presente investigagao.

Procedimento de tratamento de dados

O tratamento de dados passou por diferentes etapas. Numa primeira etapa, as entrevistas

foram transcritas de forma integral, visando o maior rigor na andlise das respostas dos
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participantes. De seguida, foi realizada uma leitura flutuante das entrevistas, de forma a

possibilitar uma maior apropriacao dos dados (Ritchie & Lewis, 2003).

A andlise dos dados foi realizada de forma semi-indutiva orientada pelos principios da
Grounded Theory. Assim, a analise dos dados foi codificada segundo as categorias descritas
anteriormente. Seguidamente, os codigos descritivos sdo agrupados em categorias ou
subcategorias semelhantes para detetar padrdoes como: frequéncia (categorias com o mais
numero de cddigos); inter-relacionamento (categorias que se podem relacionar de alguma

forma) (Saldafa, 2011).

Com o objetivo de desenvolver este processo de forma rigorosa foi utilizado o software
NVivo 12, que agrupa um conjunto de ferramentas que permitem a analise dos dados de cariz

qualitativo (Bazeley & Jackson, 2013).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados e discutidos tendo em conta a literatura e as questoes de
investigacao que orientam o presente estudo. Ao longo da atual seccdo serdo apresentados
exemplos de excertos de entrevistas, retirado do discurso dos participantes, de forma anénima

e confidencial.

Importa ainda referir que na sec¢do dos anexos se encontra o sistema geral de categorias
(Anexo IV) e uma tabela com a codificagdo, categorizagdo e a descri¢do das categorias

(Anexo V), sistematizando informagdes Uteis € complementares a leitura dos resultados.

De forma a auxiliar a leitura dos dados, os resultados principais, que constituem as
subcategorias do sistema geral de categorias, estardo destacados a negrito bem como o

namero de referéncias das mesmas.

Qual a importincia que os educadores de infincia atribuem a estimulacio da

consciéncia fonolégica?

Quatro das educadoras de infancia entrevistadas referem que a promogao da consciéncia
fonologica ¢ importante, nomeando diversos fatores para a valorizacdo da consciéncia
fonologica (17). Os quatro participantes afirmam que a importancia atribuida, com maior
expressdo, ¢ devido a este se configurar como um fator preditor para o sucesso escolar (7)

(I: “Vai contribuir de alguma forma para o sucesso daquelas criangas. E quando digo
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sucesso, digo sucesso na escola, sucesso como pessoa, porque se tiverem sucesso na escola
vdo estar mais felizes’’), uma vez que na entrada para o 1° Ciclo do Ensino Basico as criangas
aprendem a ler e escrever (D: “Porque eu acho que eles acabam por desenvolver
competéncias muito importantes para no proximo ano aprenderem a ler e escrever”), o que
contribui para o sucesso académico. Para além disso, existem, ainda, outros dois motivos para
a valorizac¢do da estimulag@o da consciéncia fonoldgica: o decurso da a nivel profissional (7)
(D: “Veio um bocadinho de cada, da experiéncia profissional e de ouvir os outros
profissionais”) referido por duas educadoras de infincia e a leitura e as praticas
fundamentadas pelas a nivel das Orientagdes Curriculares para o Pré-Escolar (2) que
também foi mencionado por duas entrevistadas (G: “Com algumas formagoes que também
tenho feito, com o que leio, inclusive agora também com as orientagoes curriculares que

acabam por apontar um pouco, um pouco ndo, muito, também nesse sentido.”).

Existem inumeros fatores associados a valorizagdo da promocdo da consciéncia

fonoldgica na idade pré-escolar nomeados na literatura.

A consciéncia fonologica ¢ a variavel preditiva da aquisicao de competéncias da leitura
com maior relevancia (Gutiérrez, 2017; Lacal et al., 2018). Esta comega a desenvolver-se
durante a idade pré-escolar (Jiménez & Ortiz, 2000; Anthony & Francis, 2005), e deve ser
estimulada, desde entdo, de forma a garantir a sua aquisicdo. Uma vez que, a leitura se
constitui como uma competéncia basilar para a aprendizagem auténoma das criangas e esta na
base do sucesso académico (Lacal et al., 2018; Cuetos et al., 2015), justifica-se que a
estimulagdo da consciéncia fonologica ocorra com bastante frequéncia e de forma intencional

durante o percurso das criancas no pré-escolar.

A experiéncia profissional, segundo a investigacdo de Jordan e colaboradores (2018), ¢ a
caracteristica que se encontra significativamente associada a valorizagdo da consciéncia
fonologica por parte dos educadores de infancia. E, para além disso, ¢ também destacada
devido ao desenvolvimento de atividades de literacia inicial que podem ocorrer em varios
momentos do quotidiano, criando mais oportunidades de estimulacdo da consciéncia
fonologica (Oncu & Unluer, 2015). Contudo, o desenvolvimento profissional dos educadores
de infancia também estd articulado com os relacionamentos com outros profissionais, que
permitem aprimorar o seu conhecimento através de partilhas, em vez de proporcionar um

desenvolvimento profissional unico (Cunningham & O'Donnell, 2015).
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Qual o contributo da formagdo relacionada com a consciéncia fonologica para a

respetiva valorizacio da sua estimulacio segundo os educadores de infancia?

Quanto a relagdo entre a formacio e a valorizacdo da consciéncia fonologica (12)
todas as educadoras referiram que nfo existe relacao entre a valorizacdo da consciéncia
fonolégica e a formacao académica de base (8) (D: “Ndo tinha formagdo, nem me recordo
sequer de abordar isso na minha formagdo.”), partilhando os meotivos (4) para tal (I: “Mas
também estas coisas sao um bocadinho mais recentes. Eu ja fiz o bacharelato, ja foi ha muito
tempo va.”). Contudo, dois participantes atestam que existe relacdo entre a valorizacao da
consciéncia fonolégica e a formacao continua (2) (T: “Sim, depois do curso inicial de
educadora diz formagdo, mas depois, ao longo do tempo, sempre, eu fui lendo, fazendo agoes
de formagao e fui adquirindo cada vez mais conhecimento.”). Por fim, uma das entrevistadas
que afirma que a sua formacdo académica ndo estava associada com a valorizagdo da
consciéncia fonoldgica afirma também que existe relacdo entre a valorizacdo da
consciéncia fonolégica e a formacido académica (2) (I: “Acho que sim, acho que a
licenciatura me deu mais bagagem a esse nivel”). Esta participante afirma que a valorizacao
da consciéncia fonologica nao esta associada a formagao académica no que se refere ao seu
bacharelato (I: “Mas também estas coisas sdo um bocadinho mais recentes. Eu ja fiz o

bacharelato, ja foi ha muito tempo va.”’), mas que esta associada a sua licenciatura.

De acordo com a literatura, por norma, os educadores de infancia que t€ém mais anos de
experiéncia profissional tiveram menos formacdo académica sobre a importancia da
promocao da consciéncia fonologica, em comparagdo com os educadores de infancia com
menor experiéncia profissional (Alghazo & Al-Hilawani, 2010). Assim, os educadores de
infancia que terminaram a sua formacdo académica mais recentemente, ou seja, que tém
menor experiéncia profissional, t€m uma maior consciencializagdo da importancia da
estimulagdo da consciéncia fonoldgica (Alghazo & Al-Hilawani, 2010) devido ao seu
percurso académico. Isto vai de encontro aos resultados da presente investigacdo, uma vez
que a maioria das entrevistadas j& acabou o seu percurso académico ha muito tempo e ndo
acha que exista uma relagdo entre este e a valorizacdo da promog¢do da estimulagao
fonologica. O mesmo acontece com uma das educadoras de infincia, que refere que existe
uma associagdo entre a valorizagdo da consciéncia fonologica quando frequentou a
licenciatura, mas o mesmo ndo aconteceu quando frequentou o bacharelato (antes da
licenciatura). Contudo, ¢ importante enfatizar que existem poucos estudos que relacionem as

habilitagdes académicas com a experiéncia dos educadores de infancia para a valorizagao da
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consciéncia fonoldgica porque, de modo geral e como acontece na presente investigacao, os
participantes costumam formar grupos homogéneos, ndo sendo possivel obter conclusdes

sobre qual destas variaveis ¢ a mais expressiva (Ciesielski & Creaghead, 2020).

A formacdo continua e a leitura sobre a tematica da consciéncia fonoldgica permitem que
os educadores desenvolvam os seus conhecimentos, o que pode conduzir a uma melhor
compreensdo da sobre a importancia da estimulacdo da consciéncia fonologica (Jordan et al.,
2018) devido ao tempo adicional dedicado a esta area especifica. Assim, as praticas de
aumento de conhecimento sobre a consciéncia fonolégica podem ter uma maior relagdo com o
conhecimento do professor do que as habilitagdes académicas do mesmo (Croninger, Rice,

Rathbun & Nishio, 2007; Harris & Sass, 2011).

Portanto, o facto de os educadores de infancia terem perce¢do da importancia da
promocao da consciéncia fonoldgica para o sucesso académico das criangas o que aumenta a
probabilidade de os educadores de infancia investirem em mais momentos de estimulacdo, o
que diminui as probabilidades de, no futuro, as mesmas apresentarem dificuldades de
aprendizagem da leitura, que estdo associadas a impactos negativos em varios dominios do

self, a curto e longo prazo (Eloranta et al., 2018; Skues et al., 2016).

Quais as estratégias de promocio da consciéncia fonolégica adotadas pelos educadores

de infancia?

Segundo os cinco participantes entrevistados, sdo adotadas varias praticas da
estimulacdo da consciéncia fonolégica (194) que pretendem estimular as criangas ao nivel
do som (36) das varias palavras (G: “Eles gostam muito de historias, também contamos
muitas historias, e depois procuramos explorar ao nivel dos sons’”) e ao nivel dos diferentes
tipos de consciéncia fonoldgica. Assim, procuram estimular a consciéncia silabica (43) (T:
“Eu estou a fazer um... sei la, uma coisa do conhecimento do mundo e aquela palavra que eu
tenho ali posso...ah... por exemplo, fazemos sessoes interminaveis de divisdo silabica”), a
consciéncia intrassilabica (39) (D: “Na manta das rimas, com os nomes deles, rimas com os
nomes das mdes, rimas com objetos da sala’) e a consciéncia fonémica (25) (I: “Vamos
fazer a caixinha do som /p/ e andamos sempre a procura de palavras com /p/, como /p/, pai e

vai a imagem do pai ou vai o objeto real se for possivel”).

Para a promogao da consciéncia fonologica, trés educadoras de infancia afirmam que, para

reforcar as suas atividades, existem, também, programas de estimulacio da consciéncia
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fonolégica (15) (I: “No projeto “A Ler Vamos” e “Matiga” pressupoe que seja a educadora
de infancia a desenvolver, mas a par e passo em simultdneo, ha um conjunto de historias,
neste caso sempre historias. Historias ou outros registos escritos, atengdo, outros registos
literarios, poemas e noticias, diferentes registos.”). Para além disso, quatro das educadoras de
infincia mencionam que em termos de frequéncia, as praticas de estimulacido da
consciéncia fonoldgica (7) sdo numa base diaria (D: “Planificado mesmo, fazemos... temos o
projeto “A Ler Vamos” e “Matiga”. Portanto, semanalmente desenvolvemos uma atividade
desse projeto e depois fazemos muito em momentos de dia.”). Duas das entrevistadas referem,
ainda, que recorrem também ao uso de recursos tecnoldgicos para a estimulacio da
consciéncia fonologica (3) (G: “Havia uma historia que era projetada em PowerPoint e
depois tinha algumas perguntas de interpretagdo acerca da historia, e depois tinha atividades

para por tipo o plural e o singular, o masculino e feminino, os opostos, os contrastes.”).

Quanto a eficacia das praticas de estimulacao da consciéncia fonolégica mais eficazes
(10), duas das educadoras de infancia referem que usam ‘“imagens, também atrativas.”, para
“Ir de encontro aos interesses e gostos.”. Uma das educadoras refere ainda que “No nosso
ciclo, na nossa faixa etaria, tudo é feito com brincadeira e depois os objetivos sdo atingidos,
eles continuam a brincar sem perceber que ja estdo a atingir aquilo que queremos.” € a

consciéncia fonologica também “fazemos através de jogos.”).

Segundo a literatura, a estimula¢do da consciéncia fonologica deve ocorrer de forma
gradual, ou seja, deve iniciar-se a partir de unidades fonoldgicas maiores até ao nivel das
unidades fonologicas mais pequenas, que sao os fonemas (Freitas et al. 2007; Rios, 2013).
Através dos resultados, podemos constatar que foram referidas mais estratégias de
estimulacdo de consciéncia sildbica, seguidamente, foram nomeadas as estratégias de
estimulagdo de consciéncia intrassildbica e, as menos referidas, foram as estratégias de

estimulagdo de consciéncia fonémica, o que vai de encontro a estimulagdo gradativa da

consciéncia fonologica.

A estimulagdo da consciéncia fonoldgica ¢ muito importante durante o pré-escolar e os
jogos e os momentos de brincadeira sao considerados, por diversos profissionais, como um
importante instrumento para o desenvolvimento de aprendizagens, mas também como
motivadores para o processo de aprendizagem (Cotonhoto et al., 2019). Por norma, os
momentos de brincadeira e os jogos configuram-se como momentos prazerosos e
significativos para a crianca, por isso, quando os educadores de infincia estimulam a

consciéncia fonologica através destes momentos, a crianga esta a aprender de forma divertida
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e, simultaneamente, a assimilar novos conceitos e adquirir novas competéncias. Uma das
vantagens da €poca em que vivemos ¢ que os jogos e brincadeiras ndo t€m de se cingir a
brincadeiras tradicionais, mas podem também recorrer a recursos tecnologicos (Cotonhoto et

al., 2019).

Qual a percecao dos educadores de infincia quanto ao desenho, planificacdo e

implementacao de um programa de estimula¢ao da consciéncia fonologica?

Quatro das entrevistadas demonstram estar recetivas e considerar importante (5) um
programa de estimulacdo (D: “Muito bem recebido, até porque é uma competéncia
fundamental, ndo é? A leitura é fundamental no ensino... E quanto mais cedo e mais
diversificado trabalharmos esta consciéncia fonologica faz todo o sentido e é uma mais valia
para o grupo. Portanto, qualquer projeto nesta darea, sendo uma mais valia para o
desenvolvimento da crianga, seria bem-vindo.”). Também quatro das educadoras de infancia
referem como deve ser desenhada e planificada a avaliacao (14) da consciéncia fonoldgica.
Assim, segundo as mesmas, deve haver varios momentos de avaliacao (6) (T: “Uma vez por
periodo. Eu acho que um ano todo, eu acho que é muito. Acho que eles progridem mais do
que fazer o teste so no inicio e depois no final do ano, acho que deveria ser mais.... Menos
tempo, menos vasto.”’). Ainda no que se refere a avaliagdo, trés das entrevistadas mencionam
quais os tipos de avaliacido (6) que devem ocorrer (G: “Eles fazerem algumas atividades
inicialmente e repeti-las passado aqueles meses, ndo é? E ver se existiam diferengas... E
também a observagdo ndo so da atividade, mas também em contexto de sala, como é que a
crianga depois ja esta.”’; D: “Eu acho que muito através da reflexdo, de registos, de... ndo

sei, criar algum instrumento de avaliagdo comum, mas por ai...”).

\

Relativamente a implementacdo de um programa de estimulacdo da consciéncia
fonologica, quatro educadoras de infancia enunciaram algumas fraquezas (9) que poderiam
emergir. Duas das participantes referiram como fraquezas a gestao de tempo (3) (I: “Gestdo
de tempo, normalmente temos constrangimentos com gestdo de tempo.”) e a gestao de
recursos disponiveis (3) (G: “As vezes ndo conseguimos é na prética arranjar recursos para
fazer.”). Quanto as forcas (13), trés das participantes, realgam o grupo-alvo da intervenc¢ao (I:
“Eles sdo recetivos, eles tém vontade, por isso, acho que as proprias criangas sdo uma forga,
sao! Sao uma for¢a! Tenho a certeza!”; D: “O quanto ele iria contribuir para o sucesso
escolar.”), a equipa de educadores (4) (I: “Uma equipa recetiva, é uma for¢a, com vontade
de fazer melhor, ndo é? E tambéem de aprender outras e outras...”), as estratégias utilizadas
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para a estimulacdo da consciéncia fonologica (2) (G: “Também podemos ir percebendo
quais sdo as estratégias mais eficazes.”) e a equipa multidisciplinar (1) (D: “Mesmo esta
complementaridade entre psicologa e educadora seria uma mais valia e seria um dos pontos

fortes, este ponto colaborativo.”).

Os programas de intervengdo para o desenvolvimento de competéncias da consciéncia
fonoldgica sdo cruciais e devem ser implementados precocemente, uma vez que podem ajudar
na aprendizagem da leitura (Capovilla & Capovilla, 2000). Segundo o estudo de Ventura e
colaboradores (2019), as criancas do pré-escolar melhoraram significativamente as
competéncias de consciéncia fonolégica, em comparagdo com as criangas que constituiam o
grupo controlo e que ndo foram estimuladas através do programa de consciéncia fonoldgica.
Para além disso, o programa de estimula¢dao da consciéncia fonologica deve ocorrer de forma
sistematica para evitar o insucesso escolar, principalmente, na area do portugués (Freitas, et

al., 2007; Ventura, 2019).

A avaliagdo da consciéncia fonoldgica deve ocorrer em varios momentos, nomeadamente
antes da implementacdo de um programa de estimulagdo desta competéncia, de forma a
identificar quais os conhecimentos e/ou competéncias ja adquiridas pelas criangas e quais
devem ser mais estimuladas (Mufoz et al., 2018). Para além desta avaliagao ser relevante para
a planificagdo do programa de estimula¢do fonologica, €, também, importante para que os
educadores de infincia possam adequar as atividades que realizam no seu quotidiano, no que
concerne o processo de alfabetizacdo, melhorando as suas praticas. Para além disso, a
avaliacdo ao longo de varios momentos, permite compreender qual o impacto que a
intervengdo esta a ter no desenvolvimento da consciéncia fonologica das criangas e adaptar as
atividades de forma a que estas sejam ajustadas a caracteristicas especificas do grupo

(Allington, 2013; Mufoz et. al, 2018).

CONCLUSOES

De forma a sistematizar alguns aspetos relevantes que emergem dos resultados da presente
investigacao, ¢ importante comegar por enfatizar que as educadoras de infancia valorizam a
consciéncia fonoldgica devido a variados motivos, como o sucesso da leitura e académico, a
formacgao continua e as experiéncias a nivel profissional. Contudo, destaca-se que a formagao

académica de base, em geral, ndo estava associada a importancia atribuida a esta competéncia.
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Considerando que as educadoras de infincia valorizam a competéncia fonoldgica, estas
estimulam esta competéncia pré-académica através de atividades ludicas que vao de encontro
aos interesses das criancas. Para além disso, os momentos de brincadeira sdo também
aproveitados para a promog¢do da consciéncia fonologica, por exemplo, através de jogos.
Assim, uma vez que a estimulagdo desta competéncia pode ocorrer em varios momentos do
quotidiano, foi referido, pelas participantes, que esta ndo ocorre apenas semanalmente através

de atividades mais estruturadas, mas sim de forma sistematica.

Ainda quanto as principais conclusdes que advém dos resultados, as educadoras de
infancia, atribuem uma conotagdo positiva a implementa¢do de um programa de estimulacao
da consciéncia fonologica, uma vez que um programa dessa natureza contribuiria para o
sucesso escolar futuro das criangas. Contudo, sdo percecionadas, também, algumas fraquezas
quanto ao mesmo. Por fim, as educadoras de infancia realcam também a relevancia da
avaliagdo em varios momentos da implementacdo do programa, visando compreender o nivel
de desenvolvimento da consciéncia fonologica da crianca e poder ajustar as praticas de

estimulagdo da consciéncia fonologica utilizada.

Como limitacdes da presente investigacdo enfatiza-se ndo ter sido possivel atingir a
saturagdo teorica sendo, por isso, importante algum cuidado no que diz respeito a leitura e
interpretacdo dos resultados. Assim, se tivesse sido possivel haver um maior niimero de
participantes, a andlise qualitativa poderia ser muito mais rica. Para além disto, os
participantes formaram uma amostra homogénea no que concerne as habilitagdes académicas
e j4 se encontravam a trabalhar nesta area hd muitos anos, o que pode influenciar os
resultados nas questdes que referem a formacdo académica de base, uma vez que ja foi

realizada ha muito tempo e, desde entdo, a literacia sobre a consciéncia fonologica ja evoluiu.

Devido a pandemia por COVID-19, o presente estudo teve se ser adaptado, uma vez que o
objetivo do estudo inicial era avaliar a eficidcia de um programa de estimulagdao fonologica
dirigido a criangas do pré-escolar, mais especificamente de cinco anos. Contudo, se no ano
letivo posterior as criangas puderem frequentar o contexto pré-escolar, antecipa-se a
implementagao do programa pensado anteriormente, de forma a avaliar a sua eficacia. Para
isto, considera-se pertinente explorar e avaliar a predisposi¢cao e a motiva¢ao das educadoras
de infancia quanto ao desenho, planificacao e implementagdo de um programa de estimulacao
da consciéncia fonologica, uma vez que este ¢ um programa a ser desenvolvido de forma
colaborativa com as educadoras de infancia. Por outro lado, a perspetiva e a narrativa das

educadoras de infancia podem estar condicionadas devido a sua experiéncia durante a
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pandemia, uma vez que as criangas nao puderam frequentar o jardim de infincia durante
algum tempo. Portanto, as entrevistadas poderiam apresentar um discurso diferentes noutro
momento, por exemplo, as vezes, referiam retrocessos nas aprendizagens das criangas por nao
estarem a frequentar o pré-escolar durante algum tempo e, também, mencionava que iriam

comecar a desenvolver atividades com as criangas que tiveram de ficar em stand-by.

Em contraste, esta investigacdo apresenta também importantes contributos, uma vez que
este ¢ um tema muito pertinente e atual na literatura. Para além disso, possibilita considerar a
perspetiva dos educadores de infancia sobre a consciéncia fonologica e a sua promogao, o que
se constitui como uma mais valia tendo em conta que estes sdo os profissionais que
acompanham as criangas durante a idade pré-escolar, onde comeg¢am a desenvolver
competéncias de consciéncia fonologica que sdo os principais preditores para o sucesso na

leitura (Gutiérrez, 2017; Lacal et al., 2018).

Como propostas para investigacdes futuras, considera-se importante garantir a satura¢ao
teorica, de forma a permitir uma melhor caracterizagdo da perspetiva dos educadores de
infancia. Outros futuros estudos que podem ser importantes dizem respeito a exploracao da
associacao entre a experiéncia profissional e a valorizagdao da consciéncia fonoldgica, bem
como a explora¢do da relacdo entre a formagao académica de base e a importancia associada a
consciéncia fonoldgica, as participantes teriam de ter terminado a sua formag¢ao académica de
base a longo e curto prazo de forma a compreender se a formagdo académica, atualmente,
atribui maior importancia a esta competéncia. Era também interessante perceber qual a
eficacia da implementacao de um programa de consciéncia fonoldgica com criancas de idade
pré-escolar; explorar as perspetiva dos pais quanto a esta competéncia pré-académica e a sua
estimulacdo; e realizar estudos longitudinais, que permitem acompanhar a evolugdo das
criancas no que concerne consciéncia fonoldgica, principalmente entre o periodo pré-escolar e

os primeiros anos do 1° Ciclo de Ensino Bésico.

Para concluir, as implicagdes para a pratica prendem-se com a necessidade de formacao
continua sobre a consciéncia fonoldgica na formagdo dos educadores de infancia, uma vez
que ¢ conhecida a importancia da promocao desta competéncia pré académica de forma
adequada. Para além disso, encontra-se, também, espelhado nas Orientacdes Curriculares para
o Pré-Escolar que a estimulagdo desta competéncia deve ocorrer através de rimas,
lengalengas, trava-linguas e as adivinhas. Uma vez que estas sdo atividades que configuram
uma exploracdo ludica da linguagem e conferem prazer, as criancas, em lidar com as palavras,

inventar sons e descobrir as suas relagdes. Por fim, ¢ necessario haver uma sistematizacao de
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recursos, ou seja, deve ser realizada uma gestdo de tempo de sala de aula ajustada as
necessidades de estimulacao das competéncias pré-académicas, nomeadamente a consciéncia
fonologica. E, também, haver uma gestdo eficaz dos recursos humanos e equipas
multidisciplinares, no sentido de avaliar e intervir, no sentido de dar resposta as necessidades

dos individuos no que concerne a consciéncia fonologica.
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Anexo I: Guido de entrevista semiestruturada no ambito do estudo “A importancia da consciéncia fonologica na prevengdo das Dificuldades de
Aprendizagem: Perspetivas de educadoras de infancia”
GUIAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA NO AMBITO DO ESTUDO “A importincia da consciéncia fonologica na prevencao das

Dificuldades de Aprendizagem: Perspetivas de educadoras de infincia”

(Pontes, Costa & Verissimo, 2020)

Dimensio a explorar Subdimensio Questoes
|. Formagio e trajetoria 1.1. Pode falar-me um pouco do seu trajeto profissional, se possivel comecgando até
profissional pela sua formacao?
Dados . . L e
1.1.1. Ha quanto tempo trabalha com criangas em jardim de infancia?
socioprofissionais , DR
P 1.1.2. Ha quanto tempo trabalha nesta institui¢ao?
1.1.3.  Quais as idades das criangas com quem mais frequentemente costuma trabalhar?
A educagdo pré-escolar ndo ¢ obrigatoria, contudo que ¢ importante para o desenvolvimento
Competéncias das criangas e, para além disso, existem aprendizagens no 1° ciclo que estdo diretamente
valorizadas no pré- 2. Competéncias valorizadas e relacionadas com o que € estimulado no periodo pré-escolar.
escolar estimuladas; 2.1. Quais as competéncias que valoriza e costumam ser estimuladas nas criangas
durante a educacao pré-escolar?
Valorizagio da 3. Valorizagio atribuida a 5.1. O que pensa acerca da estimulagdo da consciéncia fonologica?
estimulacao da estimulagdo da consciéncia Valoriza pouco:
consciéncia fonologica; 5.2.Durante a sua formagdo em algum momento abordou a temdtica da consciéncia
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fonolégica fonoldgica?
Valoriza muito:
6. Relacdo entre formacgdo . . ~ a , .
5.2.1. O que o leva valorizar a estimulagdo da consciéncia fonologica?
académica e valorizagdo da ~ - A
¢ 6.1.Durante a sua formagdo em algum momento abordou a tematica da consciéncia
consciéncia fonologica. L
fonologica?
6.1.1. Qual a sua percecdo da relacdo entre a formacdo académica e a importancia
atribuida a consciéncia fonologica?
7.1. De que forma ¢ avaliada a consciéncia fonolégica? Em quantos momentos? Por quem?
Estimulacio da 7. Estratégias de estimulagdo 7.2. Quais as estratégias praticas utilizadas para a estimulagdo da consciéncia fonologica?
consciéncia da consciéncia fonologica e 7.2.1. Com que frequéncia sdo implementadas as estratégias?
fonolégica a sua eficacia; 7.2.2. Na sua perspetiva, quais as estratégias, das que utiliza, sdo mais eficazes
para o desenvolvimento da consciéncia fonologica?
Se fosse possivel implementar um programa de estimulagdo fonoldgica no préximo ano letivo:
9.1. Na sua opinido, qual a importancia deste programa neste contexto?
8. Importancia de existir um o
P 10.1. Quem acha que deveria implementar este programa?
programa;
Possivel programa L 11.1. Apesar de ainda ndo ter sido implementado, quais as fraquezas e as forcas que podem
9. Dinamizadores;
de estimulacao ; ; 5
. advir com a implementacao deste programa?
. 10. Custos e Beneficios P ¢ progt
fonolégica . . in . . . .
11. Estratégias sugeridas 12.1. Tendo em conta a sua experiéncia, quais considera serem as estratégias mais eficazes
12. Avaliagdo a serem integradas neste programa?

13.1. Na sua otica, qual a melhor maneira de avaliar o impacto deste programa nas

criangas?

32



Anexo II: Consentimento informado para entrevistas online

Ola, bom dia, o meu nome ¢ Catarina Pontes e estou no ultimo ano do mestrado em Psicologia na
especializacdo de Psicologia da Educagdo e Desenvolvimento Humano. Neste sentido, este ano estou a
desenvolver a minha dissertagdo que se insere no projeto ACT - Aprender Com Todos, coordenado pela
Prof. Lurdes Verissimo, € que consiste num projeto comunitario que pretende promover o sucesso escolar,
prevenir o insucesso € o abandono académico intervindo, através diferentes metodologias, em varios

dominios da realizagdo escolar e com varios publicos.

O meu estudo tem como principal objetivo compreender, a partir da perspetiva dos educadores de

infancia, de que forma o pré-escolar tem influéncia no sucesso escolar do 1° ciclo.

Deste modo, comego por agradecer a sua disponibilidade para partilhar a sua experiéncia neste dominio

e contribuir para dar resposta ao objetivo que instiga o presente estudo.

Com o intuito de um maior rigor no tratamento e na analise dos dados recolhidos nesta entrevista, peco
autorizagdo para a gravacdo em audio? Todos os dados recolhidos serdo confidenciais, assegurando-se,

assim, a sua privacidade.

r

A sua participacdo ¢ voluntaria, pelo que tem o direito a ndo responder a alguma questdo e/ou a

interromper para esclarecer diividas em qualquer momento da mesma.
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Anexo III: Consentimento informado para entrevistas presenciais

Consentimento Informado

O projeto APRENDER COM TODOS, desenvolvido no CEDH (Centro de Investigacdo para o
Desenvolvimento Humano) da Faculdade de Educagdo e Psicologia da Universidade Catodlica
Portuguesa, financiado pelo Norte 2020 ¢ do Fundo Social Europeu, tem como principal objetivo a
promogdo do sucesso escolar dos alunos, reforcando medidas que promovem a equidade no acesso a
educacao.

No ambito deste projeto insere-se um estudo que visa explorar a perspectiva de educadores de infancia
face ao papel da consciéncia fonologica nas dificuldades de aprendizagem.

Neste sentido, vimos por este meio solicitar a sua autorizagdo para a participagdo voluntaria neste
estudo, que se concretizara através de uma entrevista individual. Pedimos também autoriza¢do para
gravacao audio da entrevista.

Nao existem riscos na participagdo nesta intervencao, contudo, reserva-lhe o direito a recusar ou de
interrompé-la a qualquer momento. As informagdes recolhidas ao longo deste processo sdo
confidenciais e anonimas e apenas sao utilizadas para os efeitos desta investigagao.

Para qualquer informacdo adicional sobre o projeto podera contactar a Prof.* Lurdes Verissimo (tel.

226196200 ; e-mail: lverissimo@porto.ucp.pt). Para qualquer esclarecimento acerca do Regulamento

Geral de Protecdo de Dados, podera contactar a Encarregada de Protecdo de Dados da Universidade
Catolica Portuguesa, a Dra. Frederica Campos de Carvalho (tel.: 217214179; e-mail:
compliance.rgpd@ucp.pt).

Porto, 22 de junho de 2020

Eu, , declaro que

li e entendi as explicagdes acerca do pedido que me ¢é apresentado. Assim, ¢ de minha livre vontade

que decido participar nesta investigagao.

Porto, de de
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Anexo IV: Sistema geral de categorias

1. Percurso académico
1.1. Habilita¢des académicas
1.2. Formagao adicional
2. Experiéncia profissional
2.1. Tempo na presente instituicdo
2.2. Outras experiéncias profissionais
2.3. Faixa etaria com que trabalha
3. Competéncias pré-académicas
3.1. Percecdo acerca da idade de desenvolvimento das competéncias pré-académicas
3.2. Competéncias pré-académicas valorizadas
3.2.1. Competéncias numéricas
3.2.2. Competéncias auditivas
3.2.3. Competéncias linguisticas
3.2.4. Competéncias motoras
3.2.5. Competéncias pessoais € sociais
3.3. Avaliacao das competéncias pré-académicas
3.3.1. Instrumentos de avaliagdo das competéncias pré-académicas
3.3.2. Avaliador das competéncias pré-académicas
3.3.3. Faixa etaria de avaliagao
3.3.4. Importancia da avaliacdo das competéncias pré-académicas
3.3.5. Divulgacgao de resultados da avaliagdo
3.4. Competéncias pré-académicas menos desenvolvidas
3.5. Praticas de estimulacdo das competéncias pré-académicas
3.5.1. Profissional que estimula as competéncias pré-académicas
4. Consciéncia fonologica
4.1. Avaliacdo da consciéncia fonologica
4.1.1. Frequéncia da avalia¢do da consciéncia fonologica
4.1.2. Instrumentos de avaliagdo da consciéncia fonoldgica
4.1.3. Importancia da avaliagdo da consciéncia fonoldgica
4.1.4. Avaliador da consciéncia fonologica
4.1.5. Faixa etaria da avaliagdo da consciéncia fonoldgica

4.2. Praticas da estimulacdo da consciéncia fonoldgica
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4.2.1. Som
4.2.2. Consciéncia silabica
4.2.3. Consciéncia intrassilabica

4.2.4. Consciéncia fonémica

4.2.5. Uso de recursos tecnoldgicos para a estimulagdo da consciéncia fonologica
4.2.6. Frequéncia das praticas de estimulag@o da consciéncia fonoldgica

4.2.7. Programas de estimulagdo da consciéncia fonologica

4.3. Fatores para a valorizagdo da consciéncia fonologica
4.3.1. A nivel profissional
4.3.2. A nivel das Orientagdes para o Pré-Escolar

4.3.3. Fator preditor para o sucesso escolar

4.4. Praticas de estimulacdo da consciéncia fonoldgica mais eficazes

Relacio entre a formacao e valorizagao da consciéncia fonolégica

5.1. Nao existe relacdo entre a valorizagdo da consciéncia fonoldgica e a formagdo

académica

5.1.1. Motivo(s)

5.2. Existe relagdo entre a formagao e a valorizacdo da consciéncia fonologica

5.2.1. Existe relacdo entre a valorizacdo da consciéncia fonoldgica e a formagdo

académica

5.2.2. Existe relacdo entre a valorizacdo da consciéncia fonologica e a formacao

continua
Novo programa de estimulacio da consciéncia fonoldgica
6.1. Recetividade e importancia
6.2. Desenho e planificagdo da avaliagao
6.2.1. Tipos de avaliagdo
6.2.2. Momentos de avaliacao
6.2.3. Avaliador(es)
6.3. Defini¢ao e planificagdo do programa
6.3.1. Equipa de profissionais a planificar o programa
6.3.2. Equipa de profissionais a implementar o programa
6.3.3. Estratégias para a implementacdo do programa
6.4. Percecao das fraquezas
6.4.1. Gestao de tempo

6.4.2. Gestao dos recursos disponiveis
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6.4.3.
6.4.4.

Criangas participantes

Relagao profissional-crianca

6.5. Percecao das forgas

6.5.1.
6.5.2.
6.5.3.
6.5.4.
6.5.5.

Equipa de educadores

Equipa multidisciplinar

Espagos disponiveis

Estratégias utilizadas para a estimulagdo da consciéncia fonoldgica

Criangas participantes
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Anexo V: Codificagdo, categorizagdo e descricdo das categorias

1. Percurso académico

Designacao Descricao Fontes Referéncias Exemplos de dados
1.1. Habilitagdes Habilitagdes académicas dos 5 s “Conclui a minha licenciatura na Escola
académicas educadores de infancia. Superior da Educag¢do.” (M)

o Formacgao adicional dos educadores de
1.2. Formagao adicional

Depois do curso inicial de educadora fiz
formacgdo, mas depois ao longo do tempo,

sempre, eu fui lendo, fazendo agoes de

infancia. B
formacgdo e fui adquirindo cada vez mais
conhecimento.” (T)
2. Experiéncia profissional
Designacio Descriciao Fontes  Referéncias Exemplos de dados
Ha quanto tempo trabalha na
2.1. Tempo na presente o “Jd trabalho aqui, neste sitio, ha 24
o nstitui¢do em que se encontra 5 5
instituicao anos.” (1)
atualmente.

Outras experiéncias profissionais

“Depois trabalhei numa ludoteca durante

2.2. Outras experiéncias
o anteriores ao ingresso na presente 4 6
profissionais quatro anos” (G)
instituigao.
2.3. Faixa etaria com que Idade das criangas com que o
5 8 “Dos trés aos cinco anos” (M)
trabalha educador de infancia trabalha mais
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frequentemente.

3. Competéncias pré-académicas

Designacio

Descricao Fontes Referéncias

Exemplos de dados

3.1. Percecao acerca da
idade de desenvolvimento
das competéncias pré-

académicas

Idade de desenvolvimento das
competéncias pré-académicas segundo
a perspetiva dos educadores de

infancia.

“Em questdo de desenvolvimento, elas vdo
ser desenvolvidas, ao longo dos, desde a
entrada para o pré-escolar e até posso
arriscar dizer que as bases ja vém de

tras.” (I)

3.2. Competéncias pre-

académicas valorizadas

Competéncias pré-académicas
valorizadas na perspetiva dos 5 28

educadores de infancia.

Valorizagao das competéncias pré-
académicas que se inserem no 3 5

dominio da matematica.

Eles gostam de matematica e tém muita
facilidade e ja sao capazes de fazer...
pronto... capazes de alguns raciocinios,
pronto raciocinio matemdtico, em termos

de resolugdo de problemas e tudo...” (G)

3.2.1. Competéncias
numeéricas

3.2.2. Competéncias
auditivas

Valorizag¢ao das competéncias pré-
académicas que se inserem no 3 3

dominio da linguagem oral.

“As competéncias auditivas tém sido
aquelas que temos visto que normalmente

apresentam os dados mais, uma avaliagdo
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mais fraca” (I)

Valorizagdo das competéncias pré-

3.2.3. Competéncias académicas que se inserem no “A leitura, escrita, que eles iniciam a pré-
7
linguisticas dominio da linguagem oral e leitura, a pré-escrita” (T)
abordagem a escrita.
‘ Valorizagdo das competéncias pré-
3.2.4. Competéncias _ _ “Para além de claro, toda a questdo que
académicas que se inserem no 9
motoras ) B ) se fala de motricidade fina.” (1)
dominio da educagao fisica.
“Tem a area transversal da formag¢do
Valorizag¢ao das competéncias pré- pessoal e social que nos... Que deve ser
3.2.5. Competéncias académicas que se inserem no primeiro valorizada e gasto ld todo o
3
pessoais e sociais dominio da area de formagdo pessoal tempo necessario para que eles consigam
e social. ganhar estrutura para depois chegarem as
outras aprendizagens.” (T)
3.3. Avaliagao das . ‘
‘ Avaliagdo das competéncias pré-
competéncias pré- ] 18
. académicas.
académicas
3.3.1. Instrumentos
de avaliagao de Instrumentos para avaliarem as “Temos feito o teste, ja fizemos outros,
2

competéncias pré-

académicas

competéncias pré-académicas.

mas o KIDS.” (I)
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3.3.2. Avaliador das

_ Profissional que avalia as
competéncias pré-

“A psicologa faz a avalia¢do das

competéncias pré-académicas.” (D)

' competéncias pré-académicas.
académicas
‘ . Idade em que deve ser realizada a
3.3.3. Faixa etaria de _ _
‘ avaliacdo, segundo a perspetiva dos
avaliacdo ] )
educadores de infancia.
3.3.4. Importancia

Importancia da avaliagdo das
da avaliagdo das

“Tentamos aos quatro anos, tipo finais dos

quatro e, entretanto, os cinco porque ai ja
ha uma margem de manobra muito

grande. Quando ndo conseguimos é logo

no inicio dos cinco.” (I)

competéncias pré-académicas,
competéncias pré-

segundo a perspetiva dos educadores
académicas

de inféancia.
3.3.5. Divulgacao de

Com quem sao partilhados os
resultados da avaliagao

“Até para perceber se as estratégias que
estamos a desenvolver estdo a ter o efeito

desejado.” (1)

resultados das avaliacoes.

3.4. Competéncias pré-

“Entretanto devolveu-me os dados, ndo é?

As familias...” (G)

) Competéncias mais
académicas menos

_ fragilizadas/menos desenvolvidas,
desenvolvidas

segundo a perspetiva dos educadores.

“Olha, este ano por exemplo, e nos trés

anos, com este grupo com quem venho é

muito nas linguisticas, auditivas e grafo-

motoras. Sdo assim aquelas que... em que
o grupo tem um bocadinho de mais

dificuldade.” (D)
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3.5. Praticas de
estimulagdo das
competéncias pré-

académicas

Estimulacdo das competéncias pré-
académicas, segundo a perspetiva dos 1 2

educadores de infancia.

3.5.1. Profissional

que estimula as

Pessoa que esté responsavel pela

“E pode acontecer mesmo, nessas
estratégias individuais ou de grupo,

estejam contempladas algumas coisas que

‘ estimulagdo das competéncias pré- 1 2
competéncias pré- _ tenham a ver com a psicologa. Mas
. académicas. o
académicas maioritariamente é a educadora que
desenvolve o trabalho seguinte.” (1)
4. Consciéncia fonologica
Designacao Descricio Fontes  Referéncias Exemplos de dados
. Avaliacao da consciéncia fonoldgica.
4.1. Avaliagdo da ) )
o ‘ Frequéncia com que ¢ realizada. 4 19
consciéncia fonologica )
Como ¢ realizada.
4.1.1. Frequéncia da ' .
' o Com que frequéncia ¢ avaliada a “Avaliam uma 1“em outubro, parece, e
avaliagdo da consciéncia o . 2 3
o consciéncia fonoldgica. depois no final do ano.” (T)
fonologica
4.1.2. Instrumentos Quais os instrumentos utilizados na 2 2 “A avaliagdo KIDS.” (I)
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de avaliagdo da consciéncia  avaliagdo da consciéncia fonoldgica.

fonologica

“Se avaliam o ponto é que a crianga estd

aos 5 anos... ah... sabem depois dizer,
4.1.3. Importancia Qual a importancia da avaliagdo da
através desse resultado, que precisa de
da avaliagdo da consciéncia consciéncia fonoldgica, segundo a
mais disto e daquilo para atingir

fonologica perspetiva dos educadores de infancia. ‘ _ '
determinado ponto, e isso era muito bom.
(T)
Profissional que avalia as “4 psico aca
. sicologa faz a avaliag¢do das
4.1.4. Avaliador da ) o p gaf ¢
A . competéncias de consciéncia 3 3 competéncias pré-académicas” (D)
consciéncia fonologica .
fonologica.
. L. ) o ) “Tentamos aos 4 anos, tipo finais dos
4.1.5. Faixa etaria da Com que idades sao realizadas as po fi
. on N .. 4 e, entretanto, os cinco, porque ai jd é
avaliacdao da consciéncia avaliagdes das competéncias de 3 3 porq J
L . n , . uma margem de manobra muito grande.”
fonologica consciéncia fonoldgica.
@
4.2. Praticas da Estratégias adotadas para a
estimulacdo da consciéncia  estimulacdo da consciéncia fonoldgica 5 194
fonologica pelos educadores de infancia.

Estimulagao da consciéncia

, . . “Também contamos muitas historias, e
4.2.1. Som fonoldgica no que respeita o som das 5 36

palavras, silabas e fonemas depois procuramos explorar ao nivel dos
, .
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sons.” (G)

422, Consciéncia

silabica

Capacidade de identificar e manipular

as silabas de uma palavra.

“Brincamos muito com os nomes
deles, com a silaba do nome, por exemplo,
se eu chamo duas silabas juntas, pronto,
43 de forma... as vezes calha uma palavra, as
vezes calha uma palavra inventada... eles
sabem quem é que sdo os dois que tém de

vir.” (G)

4.2.3.Consciéncia

intrassilabica

Capacidade de identificar e manipular
as unidades ou constituintes que

formam, internamente, a silaba.

“E com o nome deles, criando rimas
39 com os nomes deles, dai se parte para

outras coisas.” (I)

4.2.4.Consciéncia fonémica

Capacidade de analisar as palavras ao

nivel dos fonemas que as constituem.

“Com uma roleta e a roleta, imagina,

é dividida em quatro e tem que rodar, ndao

25 e? E tem um /f/, um /s/, um /m/, pronto, e a
roleta roda e eles veem qual é o fonema e

tém de dizer uma palavra que comece
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daquela forma.” (G)

4.2.5.Uso de recursos

Utilizacdo de recursos tecnologicos

“Este més foi um bocadinho diferente

tivemos de fazer umas atuagoes muito

tecnologicos para a para a estimulacao da consciéncia 2 3
) o ) muito diferentes e entdo recorri muito
estimulacdo da consciéncia fonologica.
. mais ao computador.” (T)
fonologica
“Oh, bastante, bastante. Muitas...
.. .. L. lanificado mesmo, fazemos... temos o
4.2.6.Frequéncia das Com que frequéncia as praticas de planifi /e
o . ~ . ~ ix . projeto “A Ler Vamos” e “Matiga”.
praticas de estimulagdo da  estimulagdo da consciéncia fonoldgica 4 7
ia L . . Portanto, semanalmente desenvolvemos
consciéncia fonoldgica sdo implementadas.
uma atividade desse projeto e depois
fazemos muito em momento de dia.” (D)
“No projeto “A Ler Vamos” e
. “Matiga” pressupoe que seja a educadora
4.2.7. Programas de Programas desenvolvidos para a gap pocq /
. ~ A . ~ a a desenvolver, mas a par e passo em
estimulagdo da consciéncia estimulagdo da consciéncia 3 15

fonologica

fonologica.

simultaneo, ha um conjunto de historias,
neste caso sempre historias. Historias ou

outros registos escritos, atengdo, outros
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registos literarios, poemas e noticias,

diferentes registos.” (1)

4.3. Fatores para a

Importancia da consciéncia fonoldgica

valorizacao da consciéncia segundo a perspetiva dos educadores 16
fonologica de infancia.
“Com a parceria que temos com as
o . N escolas porque vamos percebendo depois
Valorizagao da estimulagao porq p P
n , . s onde é que eles tém mais dificuldades
consciéncia fonoldgica devido a
, n . uando eles entram no 1° Ciclo. Os
4.3.1. A nivel experiéncia profissional e 1
. D 7 professores também nos vao dando
profissional comunicagao com outros
. . feedback e vamos tentando trabalhar isso
profissionais, segundo a perspetiva
pa o mais cedo possivel, ndo é? Essas
dos educadores de infancia. P
competéncias que depois lhes permitem o
sucesso no 1° Ciclo.” (D)
Valorizagao da estimulagao da
, n , . C s “Inclusive agora também com as
4.3.2. A nivel das consciéncia fonoldgica devido as &
. ~ , . ~ . , orientagoes curriculares que acabam
Orientagoes para o Pré- Orientagdes Curriculares para o Pré- 2 ¢ 9

Escolar

Escolar, segundo a perspetiva dos

educadores de infancia.

também por apontar um pouco, um pouco

ndo, muito, também nesse sentido. “ (Q)
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Valorizagao da estimulagdo da

“Porque eu acho que eles acabam por

4.3.3. Fator preditor consciéncia fonoldgica por ser um
. . . desenvolver competéncias muito
para o sucesso da leitura e fator preditor de sucesso na leitura e 7
. . importantes para no proximo ano
académico de sucesso académico, segundo a P p P
.  en s aprenderem a ler e a escrever” (G
perspetiva dos educadores de infancia. P ©
“No nosso ciclo, na nossa faixa etaria,
tudo é feito com brincadeira e depois os
‘ objetivos sdo atingidos, eles continuam a
o Nomeagdo das estratégias de . o
4.4. Praticas de ' o ' brincar sem perceber que ja estdo a
. ~ estimulagdo da consciéncia fonologica
estimulacdo da consciéncia 10 atingir aquilo que queremos e a

fonologica mais eficaz

que sao mais eficazes, segundo os

educadores de infancia.

brincadeira manifesta-se, e o sorriso existe
e... e 0 objetivo foi atingido sem ser
“agora tens de fazer isto aqui assim”,

“ora diz la isto e aquilo”, ndo. “ (T)

5. Relagao entre a formacio e valorizaciao da consciéncia fonologica

Designacao Descricao Referéncias Exemplos de dados
5.1. Nao existe relacdo Naio existe relagdo entre a valorizagdo “Mas 0 meu curso inicial, de formagdo
entre a valorizacdo da da consciéncia fonologica e a ) inicial, eu ndo me lembro muito de se dar
consciéncia fonologica e a formagao académica, segundo a muita importancia a isso” (G)
formacgao académica perspetiva dos educadores de infincia.
5.1.1. Motivo(s) Motivo(s) para ndo existir relacao 4 “

as tambeém, estas coisas sdo um
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entre a valorizagao da consciéncia
fonologica e a formagao académica,
segundo a perspetiva dos educadores

de infancia.

bocadinho mais recentes. Eu ja fiz o

bacharelato, ja foi ha muito tempo va.” (1)

5.2. Existe relacdo entre a
formagao e a valorizacdo da

consciéncia fonologica.

Existe relagdo entre a formacdo e a
valorizacdo da consciéncia fonologica,
segundo a perspetiva dos educadores

de infancia.

5.2.1. Existe relagao
entre a valorizagao da
consciéncia fonologica e a

formacao académica

Existe relagdo entre a valorizagao da
consciéncia fonoldgica e a formacao
académica, segundo a perspetiva dos

educadores de infancia.

“Acho que sim, acho que a

licenciatura me deu mais bagagem a esse

nivel.” (I)

5.2.2. Existe relagao
entre a valorizagao da
consciéncia fonologica e a

formacgao continua

Existe relagdo entre a valorizagdo da
consciéncia fonoldgica e a formacao
continua, segundo a perspetiva dos

educadores de infancia.

“Sim, depois do curso inicial de
educadora fiz formagdo, mas depois ao
longo do tempo, sempre, eu fui lendo,
fazendo agoes de formagdo e fui

adquirindo cada vez mais conhecimento.”

(T)
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6. Novo programa de estimulacao da consciéncia fonologica

Designacio

Descricao Fontes  Referéncias Exemplos de dados

6.1. Recetividade e

importancia

“Muito bem recebido, até porque é
uma competéncia fundamental, ndo é? A

leitura é fundamental no ensino... E quanto

Qual recetividade e a importancia que mais cedo e mais diversificado
os educadores de infancia atribuem a A s trabalharmos esta consciéncia fonoldgica
um novo programa de estimulagéo faz todo o sentido e é uma mais valia para
fonologica. o grupo. Portanto, qualquer projeto nesta

drea, sendo uma mais valia para o
desenvolvimento da crianca, seria bem-

vindo.” (G)

6.2. Desenho e

planificacdo da avaliagao

De que forma e com que frequéncia
deve ocorrer a avalia¢ao das
competéncias de consciéncia
fonoldgica no novo programa de 4 13
estimulacdo destas mesmas
competéncias, segundo a perspetiva

dos educadores de infincia.
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6.2.1.

avaliacao

Tipos de avaliagdo das competéncias
de consciéncia fonoldégica no novo
Tipos de programa de estimulagdo destas

mesmas competéncias, segundo a

perspetiva dos educadores de infincia.

“Aqui temos feito com a KIDS, neste
momento a avaliacdo tem sido a KIDS,
ndo sei se ha ouros, ndo tenho grande
experiéncia sobre isso. Os ultimos cinco
anos que eu tive fizemos com a KIDS.
Neste momento.... Aqui se fosse mesmo so
a consciéncia fonologica eu acho que
muito atraves da reflexdo, de registos, de...
ndo sei, criar algum instrumento de

avaliagdo comum, mas por ai...” (D)

6.2.2.

avaliagao

Momentos de avaliacao das
competéncias de consciéncia
Momentos de fonologica no novo programa de
estimulagdo destas mesmas
competéncias, segundo a perspetiva

dos educadores de infancia.

“Uma vez no periodo. Eu acho que 1
ano todo, eu acho que é muito. Acho que
eles progridem mais do que fazer o teste so
no inicio e depois no final do ano, acho
que devia ser mais.... Menos tempo, menos

vasto, ¢.” (T)

6.2.3.

Profissional(ais) que avalia(m) as
competéncias de consciéncia

Avaliador(es) fonoldgica no novo programa de
estimulagdo destas mesmas

competéncias, segundo a perspetiva

“E acho que, em termos de trabalho, é
muito mais enriquecedor a avaliagdo que é
feita da crianca por dois olhos que veem
as coisas de maneira diferente, do que so

por mim ou so por ela. Por isso, tinha de
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ser uma equipa multidisciplinar.” (D)

dos educadores de infancia.

De que forma deve ser definido e

planificado o novo programa de

6.3. Definigdo e _ o
] estimula¢do da consciéncia 5 24
planifica¢do do programa . )
fonolodgica, segundo a perspetiva dos
educadores de infancia.
“Porque eu sou educadora vou olhar
com olhos de educadora, se eu tiver uma
psicologa que também participa neste
631 Equipa de O programa ser planificado por uma projeto vai ter um olhar diferente e acho
. . equipa multidisciplinar (educador de que aqui pode ser complementar.... Pode
profissionais a planificar o o o 3 8
infancia e psicologo), segundo a ser uma coisa... Porque as vezes é
programa .
perspetiva dos educadores. importante termos a participagdo de
outros profissionais, mas os psicologos
sdo uma mais valia, o olhar de um
psicologo é sempre uma mais valia.” (I)
Profissional(ais) que deve(m) estar “E depois ser implementado, se calhar
6.3.2. Equipa de responsavel(eis) por implementar este uma parte pela psicéloga, uma parte pela
profissionais a implementar novo programa de estimulagdo da 4 7 educadora, conforme a crianga... poderia

0 programa consciéncia fonoldgica, segundo a ser um trabalho de colaboracdo entre os
perspetiva dos educadores de infancia. técnicos.” (G)
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6.3.3. Estratégias
para a implementagdo do

programa

Estratégias para implementar este
novo programa de estimulagdo da

consciéncia fonologica, segundo a

perspetiva dos educadores de infincia.

“Tem de ser muito com materiais
manipulaveis, por exemplo as questoes das
rimas tem de haver imagens, tem de haver

9 objetos que eles peguem e associem com a
rima. Imagina uma palavra chave e as
outras que rimam, ter uma imagem... Isto

em relagdo as rimas.” (D)

6.4. Percecao das

Percegao das fraquezas associadas a

implementag¢ao de um programa de

9
fraquezas estimulacdo fonoldgica, segundo a
perspetiva dos educadores de infincia.
“Dificuldade em encontrar tempos
6.4.1. Gestdo de Fraquezas relacionadas com a gestdo 3 para trabalhar, principalmente
tempo de tempo. individualmente ou em pequeno grupo.”
D)
~ . N “As vezes, ndo temos ¢ muitos
6.4.2. Gestao dos Fraquezas relacionadas com a gestao
. .. . .. 3 recursos para conseguir por em pratica.”
recursos disponiveis de recursos disponiveis.
G
6.4.3. Criangas Fraquezas relacionadas com as . “Sentimos que ha mitidos que tém
participantes criangas participantes da institui¢ao muita dificuldade em sentar-se.” (G)
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onde o educador de infancia se

encontra.

6.4.4. Relacao

profissional-crianca

Fraquezas relacionadas com a relagdo
que o(s) profissional(ais)
estabelece(m) com as criancas

participantes.

“Fraqueza é sempre a mesma, quem o
estiver a aplicar se ndo estiver envolvido,
se ndo estiver a apostar no programa, se

ndo estiver também, para além, ndo sdo so
os testes... vai também a empatia de quem
estiver na prdtica desse programa com as
criangas que tem a sua frente porque eles
progridem mais ou menos conforme a
empatia que tém com quem estd a
implementar as coisas, se ndo reagem e
muito mal e ndo querem mesmo,

recusam.” (T)

6.5. Percecao das forcas

Percecao das forcas associadas a
implementag¢ao de um programa de
estimulacao fonoldgica, segundo a

perspetiva dos educadores de infincia.

6.5.1. Equipa de

educadores

Forcas no que concerne os educadores

de infancia, segundo os proprios.

“Uma equipa recetiva, é uma forga,
com vontade de fazer melhor, ndo é? E

também de aprender outras e outras... (I)
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. “Mesmo esta complementaridade entre
Forgas no que concerne a equipa

6.5.2.Equipa ico i i
multidisciplinar, segundo os 1 1 psicologa e educadora seria uma mais

multidiscilplinar e valia e seria um dos pontos fortes este
educadores de infincia.

ponto colaborativo. “(D)

) . “Ndo, toda a equipa, alunos,
Forcas associadas aos espacos fisicos

6.5.3 Espacos i ONGri m néo.”
D9 e uncionarios, espagos também ndao.” (1) —
' o da institui¢do em que o educador de 1 1 f pag M
disponiveis pm Em sequéncia do que nomeia que ndo sao
infancia se encontra.
fraqueza
‘ Forgas associadas ao ajustamento das
6.5.4. Estratégias » . . . “Também podemos ir percebendo
. praticas de estimula¢do da consciéncia
utilizadas para a . . 2 2 quais sdo as estratégias mais eficazes.”
_ o fonoldgicas, segundo a perspetiva dos
estimulagdo da consciéncia ‘ ‘ (G)
. educadores de infancia.
fonologica
“Os grupos sdao uma for¢a porque
: N eles, e agora estou a generalizar, ndo quer
' Forgas associadas as criangas
6.5.5. Criangas . T dizer que de repente ndo haja um grupo
o participantes da instituicdo em que o 3 5
participantes que... Sdo recetivas a presenga, SAo

educador de infancia se encontra.
recetivas a coisas novas, a pessoas novas.

Facilmente se deixam encantar.” (1)




