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Programacao
de uma Ontologia pluridimensional

(dialéctica, ascensional, plenificante)

-

Programar uma disciplina € a tarefa primordial do professor.
Dela dependerd a realizagdo dos objectivos do ensino. Consiste preci-
samente na organizagio dos meios pedagdgicos e didicticos que lhe
permitem atingir eficazmente esses objectivos.

Q processo da programagio implica a escolha de algumas metas
— elemento dindmico; a fixacio de certos contetidos — elemento estéd-
tico; e a proposta de uma metodologia que assinale claramente ao aluno
e A escola as actividades, as técnicas e os procedimentos para alcangar
as metas demarcadas.

A acgido docente tem como referéncia imediata a aprendiza-
gem do aluno. Por isso, o professor tem de se interrogar, antes dela,
sobre «o que» ensinar e «como» ensinar; e estes dependem do «para
gue» ensinar.

O aspecto estitico da programacgdo ou os contetidos devem ser
seleccionados em fungdo dos objectivos, quer gerais, quer especificos,
quer operativos, em fungio da realidade psicolégica e social dos alu-
nos, da relagdo gnoseoldgica com as outras disciplinas afins e com as
disciplinas de todo o curriculum em que se inserem.

Conseguir-se-4 uma boa selecgéo dos contetidos ou do programa,
evitando tanto a desordem como a referéncia restrita aos temas princi-
pais de uma parte da ciéncia; além da selecgdio, hd o problema da or-
denagfio da matéria a tratar, que pode obedecer a critérios 16gicos, de-
correntes da mesma matéria, ou psicoldgicos, relativos i capacidade dos
alunos.
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Mas, sempre hd que ter em conta o enquadramento curricular e
interdisciplinar, para fugir a sobreposi¢Ges temiticas ou a antecipagdes
programdticas, que prejudiquem a aprendizagem.

1. Os objectivos

Aqui pretende-se apresentar a programacio, nio da ontologia em
geral, mas de uma ontologia caracterizada. Diz-se pluridimensional, is-
to é, dialéctica, ascensional e plenificante. E, ainda mais, uma ontolo-
gia integrada curricularmente num Curso de Teologia, quer dizer, com
uma funcio pedagdgica subordinada.

Serd que esta condicionante modifica essencialmente a progra-
magio da ontologia?

Certamente que néo, ji porque lhe € meramente extrinseca, ji por-
que, a ontologia €, por natureza, a ciéncia mais universal e abstracta,
O enguadramento curricular e normativo nada impde ao seu discurso
meramente racional, quanto a logicidade e quanto & temética. Apenas
condiciona e exige a sua abertura explicita e coerente ao Mistério abso-
luto e (ranscendente e limita o seu desenvolvimento as questdes e de-
monstragcSes nucleares, em razio do tempo que lhe é dispensado.

Dai que possamos recorrer ao Decreto «Optatam Totius» do Con-
cilio Vaticano II, para determinar os objectivos do ensino da ontologia,
enquanto disciplina filoséfica, quer em razdo de si mesma, quer em razao
do seu enquadramento curricular.

Assim, quanto aos objectivos gerais e especificos:

«que os alunos cheguem, acima de tudo, a um conhecimento s6-
lido e coerente do homem, do mundo e de Deus»;

«que os alunos adquiram o referido conhecimento, apoiados no
patriménio filoséfico perenemente vilido, tendo em conta as
investigagoes filosdficas da idade contemporinea, particularmente
aquelas que exercem maior influxo na prépria nagfo, e tendo em
conta o progresso mais recente das ci€ncias; que os alunos perce-
bam a mentalidade hodiernax»;

Do ponto de vista formativo:

«que seja excitado nos alunos, através do prépric método de
ensino, o amor 4 verdade e A sua busca, observagdo e demonstra-

¢o rigorosa, reconhecendo ao mesmo tempo e honestamente, 0s.

limiies do conhecimento humanos,
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«preste-se grande atencdo i relagio que une a filosofia e os ver-
dadeiros problemas da vida, assim como 3s questdes que mais preo-
cupam os alunoss»,;

na relagdo com a teologia:

«que os alunos sejam ajudados a perceber o nexo que existe en-
tre os argumentos filoséficos € os mistérios da salvagiio, que a teo-
logia considera a luz superior da fé»;

na relago com a pritica:

«o0s contetdos das disciplinas devem ser actuais, para que os
alunos, percebida a mentalidade hodierna, sejam oportunamente
preparados para o didlogo com os homens do seu tempo» (O.T.,
n° 15).

Quanto aos objectivos préprios da ontologia, podemos defini-los
deste modo:

- a partir da explicitagdo tematizada da experiéncia ontolégica,
adquirir uma vis&o global da realidade como tal, ultimamente fundada
€ expressa Nos primeiros principios ontolégicos;

- criar o habito da reflexdo analitica ¢ critica, até as ltimas cau-
sas e ao nivel metafisico;

- abrir o espirito dos alunos ao mistério do Ser e, consequente-
mente ao Mistério de Deus, pessoal e transcendente, que pode revelar-
-se a0 homem:;

- na relagdo 2 teologia:

- explanar e fundamentar, radical e globalmente, os pressupostos
tedricos da fé e da teologia, na sua racionalidade e universalidade; forma-
lizar a abertura intelectual ao Mistério de Deus, baseada no impulso
dialéctico para o mistério do Ser, intrinseco ao ente como tal, e que esta
implicada, bem como este dinamismo intelectual, na opg¢io razoada ¢
livre da fé e na prética da esperanga, dirigida a felicidade absoluta;

- fornecer um paradigma analégico ao Mistério de Deus uno e tri-
no, descobrindo a finitude pluridimensional do essente como tal, que nfo
€ apenas estrutural e dindmica, mas também dialéctica, ascensional e
plenificante;

- criar nos alunos a convicgio de que aprender a ontologia é
desenvolver o pressuposto necessdrio da ortodoxia e da ortopraxia
teolégicas.
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2. O Programa

Além dos objectivos do ensino da disciplina, a programacio in-
clui os contetidos ou o programa a leccionar. Aqueles constituem o
elemento dinamico da programagdo e estes, o elemento estatico ou
estrutural.

O programa estd, em geral, predefinido por uma tradicio. No ca-
so da ontologia é multisecular e tem na Escoldstica o seu apoget. Além
disso, pode haver uma selec¢do de temas, tornada obrigatéria pela au-
toridade escolar, em razdo, por exemplo, de manter a unidade de ensi-
no e a sua equivaléncia em vérias escolas ou em departamentos da mes-
ma Institui¢@o.

A Faculdade de Teologia da U.C.P. aprovou os seguintes nicleos
programaticos:

1. Do ser do senso comum ao ser metafisico. 2. Ser e conhecer;
Ser e agir; Transcendentalidade do ser; Unidade, verdade e bondade do
ser. 3. O uno ¢ o miltiplo. 4. Relagdes e Ontologia. 5. A pessoa como
ponto de convergéncia das categorias. 6. Causa cficiente, causa exem-
plar e causa final. 7. Ontologia e Ser absoluto.

Para além dos temas nucleares, a disciplina terd a extenséo e a
coeréncia que lhe permitam uma unidade e autonomia sistemdtica
préprias. No entanto, o seu desenvolvimento dependerd muito dos cré-
ditos de tempo que lhe forem atribuidos.

Assim, tendo em conta todas as condicionantes externas, mas
sobretudo a l6gica interna da ontologia, tal como € recebida na tradi-
ciio filosdfica ocidental cldssica ¢, até certo ponto, na sua co_ntestagﬂo
moderna, a proposta de programa ou de conteidos € a seguinte:

Introducio

1. Os nomes e a histéria do tratado

1. Filosofia primeira; 2. Metafisica; 3. Ontologia

II. Situacdo actual e definigdo projectiva

1. Viragem socio-cultural; 2. Um novo paradigma?; 3. Vectores
de um projecto; 4. Definigdo projectiva; 5. Plano e método; 5.1. O pla-
no; 5.2. O método; 5.3. Confronto com outros métodos; 5.4. Confronto
com a légica formal.
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Primeira Parte - O ente como ente ou o ente-sendo

1. O primeiro principio: «o ente é». Ponto de partida da Ontologia.

1. Ponto de partida; 2. O primeiro principio ontolégico; 2.1. Ana-
lise logico-linguistica; 2.2. O conceito de ser; 2.3. O conceito de ente;
2.4. O primeiro principio, em si mesmo ¢ nas suas valéncias; 2.4.1. Pri-
meira valéncia do primeiro principio: o ente é, realmente; 2.4.2. Segunda
valéncia do primeiro principio: o ente € verdadeiramente; 2.4.3. Tercei-
ra valéncia do primeiro principio: o ente €, absolutamente; 2.4.4. Trés
valéncias ou trés principios?

1. O segundo principio ontoldgico: «o ndo-ente nio é»

1. O ndo-ente e o nada; 2. A experiéncia do nada: a nivel per-
ceptivo, existencial e ontolégico; 3. O conceito ontolégico de nada e sua
relacéo ao ser; 4. A prioridade do positivo sobre o negativo; 5. O se-
gundo principio como expressfio do significado radical e dnico do
ser — a exclusdo do ndo ser; 6. Sinal da finitude do ser da nossa
experiéncia.

I Terceiro principio ontoldgico: «o ente ndo-sendo pode ser»

1. O possivel como sintese de ente e nio-ente ou ente de razdo
e ente néo sendo; 2. A experiéncia do possivel: perceptiva, existencial,
ontolégica e o nada real; 3. O possivel como sinal da dualidade men-
te-realidade, permanéncia-mutabilidade; 4. O possivel é ente de razao,
nada real e pode passar de mental a real; o potencial é ente real, nada
actual e pode passar de poténcia a acto.

Segunda Parte - As propriedades do essente

I As propriedades logicas

1. O ente como universal reflexo ou todo légico e seu uso na pre-
dicacfio; 2. A universalidade méxima ou transcendentalidade; 2.1. A
transcendéncia do ser puro e a transcendentalidade do essente; 3. A ana-
logia, em funcdo da unidade e da multiplicidade do essente ou como
unificagdo do disperso; 4. A dialecticidade como sintese dinimica de
contririos desiguais: ente, misto de quididade, de ser préprio e de nio
ser, em superacdio para o ser puro; 4.1. Dialéctica ascensional ple-
nificante.
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I1. As propriedades bnticas

A, Em razdo do ser:

1. Quarto principio ontoldgico: todo o ente é pelo ser, no ser e
para o ser: € existente, subsistente e parasistente; 2. Contingenciali-
dade, substancialidade, agencialidade: o ser como de-vir, estar, agir; vir
a ser; estar no ser, ir para o ser; 3. Dualidades: nada-existéncia, subs-
tincia-acidente; causa-efeito.

B. Em razo da quididade.

1. Quinto principio ontoldgico: todo o ente é ele mesmo e néo
outro; 2. Unidade, multiplicabilidade e mutabilidade; 3. Dualidades:
quididade-existéncia, matéria-forma, poténcia-acto.

III. As propriedades ontoldgicas

1. Sexto principio ontoldgico: todo o ente é admirdvel, inteligivel
e apetecivel. 2, Todo o ente ¢ inteligivel — verdade. 3. Todo o ente é
apetecivel — bondade; 4. todo o ente é admirdvel — beleza. 5. Qs
transcendentais cldssicos como imagem e alusdo ao caricter perico-
résico do Ser puro.

Terceira Parte - A pessoa como sintese reveladora da ordem
ontoldgica

1. A pessoa, tinico suposto, na natureza, capaz de reflexdo com-
pleta; 2. Substancialmente, espirito encarnado, com 0s outros, no mun-
do. Operativamente, capaz da verdade, do bem e da beleza como tais,
no horizonte do essente como essente; 3. Realizagio una e triplice
inacabada, em razdo da abertura ao ser puro, absoluto, infinito ou Mis-
tério pessoal transcendente.

Quarta Parte - O ser puro como Mistério pessoal transcendente

1. Do ser infinitivo ao Ser infinito, pela dialecticidade do essen-
te finito; 2. Ser: concreto exercicio da perfeicio das perfeiges — a essei-
dade ou a exclusiio do ndo ser; sem sujeito — € o ser de si mesmo;
sem divisdo — € pura identidade; sem substincia — é pura esténcia;
sem poténcia — é pura agéncia; sem limite — & infinito; sem mudan-
¢a — € imével; sem tempo, ¢ eterno; sem fundamento e sem fim — é
absoluto; sem composigio — € simples. Nao existe, ndo subsiste, néo

—L
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parasiste, simplesmente «é»; 3. A pessoa finita, como ente dialectica-
mente aberto ao ser infinitivo, analogia ou lugar da revelagio do Ser
puro, Mistério pessoal transcendente, chamada a realizar-se na busca
assimptética desse Mistério inefavel, inomindvel, inatingivel, na expec-
tativa de que Ele se comunique, em verdade, amor e beleza, ou na ple-
nitude pericorésica do Ser uno e trino.

3. Metodologias

1. Definidos os objectivos e os contetidos da disciplina, impor-
ta determinar os meios do seu ensino. O programa apresentado € mera-
mente enunciativo e logico-formal: tern uma temdtica, o seu desenvol-
vimento potencialmente omnicompreensivo ¢ a conclusdo. Para a sua
comunicagfo escolar, falta escolher as metodologias.

O método de ensino e 0 métedo de aprendizagem que, diferen-
tes, se vio adequar, dependem, antes de mais, do método da ciéncia.
A did4ctica da ontologia depende do método da filosofia, em geral, e
da ontologia, em particular.

E sabido que nenhuma outra drea do conhecimento cientifico
apresenta um problema metodoldgico tio denunciado como a filosofia.
Nio se reduz ao dilema dos métodos passivos ou activos, posto por al-
guns autores, com a indubitdvel preferéncia pelos activos. Tdo pouco
¢ uma questdo de técnicas de trabalho.. Ambos os temas s¢ encontram
envolvidos noutro mais complexo: a propria filosofia. Outras discipli-
nas tém uma temdtica bastante mais clara e determinada: o «qué» e o
«para qué» conduzem facilmente a0 «como». Aqui, pelo contrario, a pro-
blemadtica do objecto transporta-se para o método, OO «que» ensinar fun-
de-se com 0 «como». O préprio método & ja um sistema filoséfico, por-
que supde uma certa postura frente & problemdtica. Também e princi-
palmente em filosofia, é impossivel comecar sem nenhum pressupos-
to. Trata-se de uma constante da histéria da filosofia. -

Basta enumerar alguns dos métodos que, ao longo da histéria da
filosofia, foram utilizados por distintos pensadores e correntes filoséfi-
cas e que devern muita da sua persisténcia ou peculiaridade ao facto de
serem simultaneamente métodos de pensamento, de investigacdo e de
exposi¢io: método dialégico; escoldstico; confissdo, soliléquio, didrio;
dialéctico; critico; transcendental; fenomenoldgico; existencial; arqueo-
I6gico; leitura sintomdtica; estruturalista; analitico.
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O método que assinaldmos para a ontologia foi dito reflexivo,
metafisico e dialéético. Os dois primeiros qualificativos s3o decorren-
tes da definigdo da disciplina e do seu gran de abstrac¢io. Séo pratica-
mente consensuais, para quem defende a autonomia e a validade desta
disciplina. O terceiro é mais opcional e consequente a uma certa concep-
¢do do ser ¢ do conhecimento humano. Vai, por isso, condicionar a in-
vestigacdo e exposicdo do pensamento ontol6gico e diferenciar a ontolo-
gia que foi designada como dialéctica, ascensional e plenificante.

2. As tendéncias didécticas ou as posi¢des extremadas quanto ao
ensino da filosofia podem reduzir-se a trés:

a) ideologista, em que o professor d4 preferéncia a coeréncia e
ao contetido. Para que os alunos ndo caiam numa atitude céptica, vazia
ou relativista, é necessario apresentar um pensamento sistemédtico que
os apetreche com um instrumento de interpretagio da realidade e da
actividade humana.

A metodologia da aprendizagem que necessartamente prevalece
nesta posi¢io é a passiva. Mesmo no caso de aparentes métodos activos,
o professor é sempre, mais ou menos encobertamente, dirigente, e o alu-
no, receptor e repetidor, pois apercebe-se, intuitivamente que isso € que
satisfaz o professor e € avaliado positivamente por ele.

b) psicologista, em que predomina a concepgio da filosofia co-
mo atitude critica. A disciplina converte-se num exercicio de andlise e
critica de qualquer temdtica que caia nas maos, tudo podendo ai entrar,
nesse montdo de coisas desordenadas que € a filosofia.

O importante ¢ exercitar os alunos na actividade de um pensar re-
flexivo e critico, mesmo correndo o perigo de ficar em pura superficia-
lidade, por falta de conhecimentos prévios. Esta posigéo transporta pa-
ra as aulas uma atitude social dos nossos dias, em que se confunde o
direito a critica com a capacidade para exercé-lo. E, por vezes, encobre
uma postura ideoldgica.

Os métodos usados pelos professores sfo preferentemente acti-
vos. O aluno é quem propde os temas a tratar; deve partir da realida-
de vivida, participar em trabalhos de grupo, debater textos e leituras, obras
de teatro, peliculas, acontecimentos sociais e politicos. O professor 1i-
mita-se a ser o animador e orientador desta actividade.

Também nesta orienta¢fio os alunos intuitivamente descobrem que
o mais valorizado pelo professor é a participagéo e a prépria actividade.
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c) positivista, em que nos encontramos perante uma postura de
principio antimetafisica, ¢ ndo como uma conclusfo a que se tenha che-
gada na aula. Elimina-se toda a perspectiva transcendente, radical e
global. A filosofia € reduzida & matéria de outras ciéncias, mais on me-
nos préximas, como a psicologia, a sociologia, a légica, o direito, a
histéria, etc., ou ao seu conjunto, tratado com maior ou menor rigor
cientifico.

A metodologia é também emprestada, pois ndo se pode falar de
método proprio. Talvez se possa dizer, que h4, ao menos um ideal me-
todolégico, decorrente da prépria concepgdo de filosofia: a necessida-
de de objectividade e comprovagiio empirica rigorosa dos conhecimen-
tos transmitidos. (Cf. Victor Santiuste; Francisco Gémez Velasco, Diddc-
tica de la Filosofia. Madrid, 1984, p. 84).

Certamente, nestas posicdes extremas estd latente um confu-
sionismo entre método filoséfico e método pedagbgico. Mas é sem-
pre possivel libertar-se de preconceitos ou pressupostos ideoldgicos e
separar os métodos didécticos da concepgio e método filoséficos. En-
tdo o ensino traduzir-se-4 em termos de aprendizagem. Para tal, basta-
rd que existam, sejam tidos em conta e sejam aceites alguns objecti-
vos bésicos.

Nas posi¢des extremas, hd elementos e objectivos que ndo se ex-
¢luem. Assim, a maioria dos professores estéio de acordo em que a filoso-
fia tem como um dos objectivos pedagégicos fundamentais ensinar a
pensar, criando o hébito de reflexdo e a capacidade analitica, com ri-
gor, e a critica ponderada. Em segundo lugar, a actividade de pensar nio
pode exercer-se no vazio, necessitando de um pensamento sistemdtico,
ou dum contelido coerente, com uma unidade de sentido. Alids, careceria
de eficdcia o primeiro objectivo.

No nosso caso, em que a disciplina tem um enquadramento nor-
mativo de servigo a teologia, a coeréncia vem-lhe da sua estruturagio
interna, mas algnma delimita¢do ideoldgica lhe vem da relago 4 teolo-
gia e da aceitagiio desta, como critério extrinseco de verdade.

Dai que a metodologia a adoptar terd em conta o objectivo ideols-
gico — a fundamentagdo e comunicagiio de um conteiido doutrinal
revelado; o objectivo pedagégico — a aquisicio de um pensamento
reflexivo, analitico e critico; o objectivo diddctico — a conformidade
do processo de ensino com os processos mentais dos alunos, em ordem
a uma maior eficiéncia.
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Esta tltima exigéncia concretizar-se-, em qualquer ac¢do didic-
tica, nos trés momentos seguintes, Informacéo: o aluno recebe uma sé-
rie de elementos, quer através da experiéncia pessoal, quer de um tex-
to, de um problema, etc., para que capte estes eletnentos informativos
— & o momento fenomenologico-existencial; andlise e critica consequen-
tes: os elementbs informativos sdo elevados e transplantados para os
conceitos e problematizagio filoséfica — é o momento reflexivo e de
questionamento; conclusdes: o tema proposto dilucida-se através dos
seus antecedentes e consequentes e aplica-se a situagles actuais,

Os instrumentos didécticos utilizados pelo professor sdo varios:
a ligdo, a dissertacdo escrita ou oral, o comentdrio de textos, o traba-
lho de grupo. Sio usados diversamente nas aulas tedricas ¢ praticas.

No nosso condicionalismo curricular e escolar, t8m relevo as li-
¢Bes tebricas destinadas a exposi¢do de um programa, ligSes que ndo
tém de ser do tipo magistral, mas devem utilizar o didlogo com os alunos.

As aulas préticas servirdo para testar a aprendizagem e utilizar
outros instrumentos diddcticos, de modo a que os alunos sejam mais
activos e assimilem mais profundamente as matérias.

Devem ser propostos esquemas de aulas préticas, utilizando ins-
trumentos didécticos diversos, para permitir a escolha do professor e dos
alunos: leitura e comentdrio de textos, com questiondrio; dissertagio
oral ou escrita; resposta a objecgOes, também oral ou escrita.

Finalmente, deve ser proposta uma bibliografia seleccionada, ndo
apenas geral, mas relativa as questoes particulares, ¢ os alunos devem
ser estimulados ao contacto com revistas especializadas, para actuali-
zagio e conhecimento do movimento filoséfico.

Aulas priticas

1. Comentdrio de textos: andlise estrutural, andlise de contetido,
interpretagdes e critica.

Analise e confronte os conceitos de ente ¢ esséncia segundo S.
Tomés, com base no proémio e no primeiro capitulo do opisculo «De
ente et essentig» (traduciio portugucsa de Antdnio Soares Pinheiro}, in
«Opiisculos selectos da Filosofia medieval». Braga, Faculdade de Filo-
sofia, 1984, p.131-134.

2. Tema de desenvolvimento.
Analise e comente, com referéncia a actualidade da metafisica,
0 «excursus» com o titulo O essencialismo metafisico, in Miguel Bap-

—
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tista Pereira, «Ser e Pessoa. Pedro da Fonseca: 1 O Método da Filoso-
fia», Coimbra, Universidade de Coimbra, 1967, p.75-79.

3. Debate:
Responda as objeccdes apresentadas contra a concepgdio do es-

sente, tal como se apresenta no juizo, em: J.B.Lotz, Ontologia, Barci-
pone, Herder, 1963, p. 61-62.

ANGELO ALVES

Bibliografia seleccionada

AANYV. Metafisica, oggi. Nuovi interventi in un dibattito sempre attuale.
Brescia, Editrice Morcelliana S.p.A. 1983, p. 222.

ALLESSI, Adriano, Metafisica. Roma, Libreria Ateneo Salesiano, 1988, p. 338.

ALVIRA, Tomds - CLAVELL, Luis - MELENDQ, Tomds, Metafisica. Pam-
plona, Ediciones Universidad de Navarra, 1982, p. 231.

BALTHASAR, Hans Urs von, Gloria: una estetica teoldgica (Trad. Espanho-
la de Vicente Martin/Felipe Hernandez), Vol V, Metafisica: Edad Mo-
derna, Madrid, Ediciones Encuentro, 1988, p. 616.

BRITO, Anténio José de, Razdo e Dialéctica. Lisboa, Impresa Nacional — Ca-
sa da Moeda, 1994, p. 395.

CAFFARENA, José Gémez, S.J., Metafisica fundamental, Madrid, Ediciones
de la Revista de Occidente, 1969, p. 493.

IDEM, Metafisica transcendental. Madrid, Ediciones de la Revista de Occi-
dente, 1970, p. 338.

CAROSI, Paulo, Curso de Filosofta, Vol. II, Ontologia: Ente em geral e ente
finito. Ontologia: Deus (Tradugfo portuguesa de José Carlos Barbosa
Moreira), Sdo Paulo, EdigBes Paulinas, 1963, p. 432.

CODA, Piero, Dios uno y trino (Trad. espanhola de Alfonso Ortiz Garcia).
Salamanca, Secretariado Trinitario, 1993, p. 317.

CORDON, Juan Manuel Navarro - MARTINEZ, Tomds Calvo, Textos filo-
sdficos. Antologia, Madrid, Ediciones Anaya, 1982, p. 824.
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