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"- Um dia, vi o sol por-se quarenta e quatro vezes!

E, pouco depois, acrescentaste:
- Sabes... ¢ bom ver o pdr do sol quando estamos tristes...
- No dia das quarenta e quatro vezes estavas assim tao triste?

Mas o principezinho nao me respondeu."

Antoine de Saint-Exupéry, O Principezinho
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RESUMO

O objetivo do Sinodo ¢ envolver todos os catolicos. Garantir que os jovens
facam parte do processo ¢ essencial. Para muitos jovens, esta experiéncia pode ser um
catalisador de conversao através do testemunho do Povo de Deus.

Os membros da Igreja nem sempre adotam a abordagem de Jesus. A
comunicacdo com criangas, adolescentes e jovens adultos deve ser adaptada ao seu
estagio de desenvolvimento e a sua realidade cultural. A participagao fisica nem sempre
demonstra envolvimento pleno, e a capacidade intelectual ndo garante a existéncia de
meios ou experiéncias compartilhadas entre criangas/adolescentes e adultos.

Os jovens entrardo neste processo com expetativas de responsividade. Aceitar
1ss0, € o facto de que muitos jovens foram solicitados a entrar em processos semelhantes
antes, mas testemunharam a falta de resposta da Igreja, ¢ um caminho para entender a
divisdo intergeracional.

A relacao do Sinodo com os jovens deve incluir um processo no qual os jovens
possam ajudar a criar transformagdes a curto e longo prazo, independentemente de

acreditarmos que sejam capazes de participar.

Palavras-chave: sinodo, Igreja, jovens, religido, educagao.

ABSTRACT

The goal of the Synod is to engage all people. Ensuring that young people are a
part of the process is essential. For many young people this experience can be a catalyst
of conversion through the witness of the People of God.

The members of the Church not always take the approach of Jesus. The
communication with children, adolescents and young adults must be tailored to their
developmental stage and their cultural reality. Physical participation not always
demonstrates full engagement, and intellectual capability does not guarantee the
existence of shared means or experience between children/adolescents and adults.

Young people will come into this process with expectations of responsiveness.

Accepting that, and the fact that many young people have been asked to enter similar




processes before, but witnessed a lack of responsiveness from Church, is a pathway to
understanding the inter-generational division.

The relationship between the Synod and young people must include a process in
which young people can help create short- and long-term transformations, regardless of

whether we believe they are capable of participating.

Keywords: synod, Church, youth, religion, education.
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INTRODUCAO

A Igreja Catolica vive uma fase crucial da sua histéria. Com o objetivo de
continuamente compreender e dar vida ao espirito do Vaticano II, enquanto ¢ desafiada
pelas réapidas mudancas na sociedade, e confrontada com as noticias sobre abusos
sexuais perpetrados por membros do seu clero, ela é convidada a fazer uma introspegao,
ou momento de discernimento, que pode levar a um nivel mais abrangente de
autoentendimento, e de autoapropriacdo como corpo de Cristo, num processo de
sinodalidade. Este foi iniciado e esta a ser promovido pelo Papa Francisco que, atento e
confrontado com os recentes escandalos da Igreja, almeja guid-la num caminho
comunitario enquanto Povo de Deus, juntamente com toda a familia humana.

Os processos que a sinodalidade envolve, embora universais na sua natureza,
requerem apropriagdes locais e contextuais. E por este motivo que compreender a
natureza e o proposito da sinodalidade, os diferentes niveis e processos que ela envolve,
bem como sondar e apreciar as variacdes locais e contextuais que o processo sinodal
desencadeia, sdo questdes da maior importancia. O contributo dos corpos participantes
das Igrejas locais ¢ especificamente solicitado, para que uma Igreja sinodal possa
verdadeiramente comegar a tomar forma; isto significa que cada Igreja local ¢
encorajada a especificar e articular a sua propria jornada em conjunto.

No seu documento preparatorio, o Vaticano insiste em que ninguém,
independentemente da sua afiliagdo religiosa, deve ser excluido de partilhar a sua
perspetiva e experiéncias. Isto significa que ¢ feito um chamamento a todos os crentes a
apresentar as suas preocupagdes enquanto membros da Igreja. Este mesmo documento
recorda-nos o contexto em que este Sinodo esta a ter lugar — uma pandemia, conflitos
locais e internacionais, crescente impacto das altera¢des climéaticas, migracdes, varias
formas de injustica, racismo, violéncia, perseguicao e desigualdades a crescer em toda a
humanidade, para citar apenas alguns; o documento lembra também que, na Igreja, o
contexto ¢ também marcado pelo sofrimento experimentado por menores € pessoas
vulnerdveis por causa de abusos sexuais, de poder e de consciéncia cometidos por um
nimero notavel de clérigos e pessoas consagradas. Por esse motivo, ¢ compreensivel
que o processo sinodal inclua iniciativas que incorporem o envolvimento e participagdo
ativa dos jovens. As escolas, na figura da disciplina de Educagdo Moral ¢ Religiosa
Catolica, sdo terrenos férteis onde a sinodalidade ao nivel dos jovens pode ser

estruturalmente organizada e sustentada. Num contexto escolar, existe um maior




potencial de elencar preocupagdes especificas e relevantes acerca das experiéncias de
vida religiosa dos jovens, dentro e para além da liturgia.

Com vista a perceber melhor a relagdo entre os jovens e o sinodo, procura-se
realizar uma analise contendo diferentes etapas: em primeiro lugar, ¢ abordada a
natureza e proposito do Sinodo enquanto evento marcante na Igreja. E importante
perceber e apreciar o espirito segundo o qual o Papa Francisco convocou um processo
de introspecdo e autorreflexdo que envolve a cooperacdo e participacdo ativa de toda a
Igreja. Esta abordagem pretende explorar o significado e enquadramento historico de
um sinodo: para melhor identificar a relacdo entre os jovens e o sinodo, pretende-se
clarificar o que a sinodalidade realmente significa, ¢ como a sua utilizagdo e
implementa¢do na Igreja evolui e estd presente ao longo da historia. Outro fator
importante na compreensdo ¢ apreciacao da relagdo entre os jovens e o sinodo ¢ a
interpretagdo local do processo sinodal. A Igreja ¢ simultaneamente universal e local;
por esta razdo, de modo a existir um comprometimento significativo e eficaz com este
mesmo processo, torna-se necessario compreender a interpretagdo local do sinodo.

Subsequentemente, procura-se compreender a relacao dos jovens com a religiao,
e mais especificamente com a Igreja Catolica. Esta abordagem permite entender melhor
o lugar da disciplina de EMRC no envolvimento dos jovens na Igreja no geral, e no
processo sinodal em particular.

Por fim, pretende-se explorar o potencial da disciplina de EMRC, no geral, em
termos do envolvimento dos jovens no sinodo, € o de uma unidade letiva do sétimo ano
de escolaridade em particular — As Religides — desde uma vertente cultural, comparando
as diferentes mundividéncias na area religiosa, e ndo partindo apenas de uma vertente de

culto.
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CAPITULO 1 — O SINODO - DEFINICAO, EVOLUCAO HISTORICA E
ESTRUTURA E CONTEXTUALIZACAO

“A palavra ‘Sinodo’ (gdvodog) tem as suas raizes no grego. Composta pela
preposi¢cdo ovv (com) € 0 nome 0do¢ (caminho), refere-se a um caminho feito em

conjunto.”!

Alphonse Borras escreveu: “Etimologicamente, a Igreja ¢ sinodal nao
apenas no sentido de caminhar, ou de fazer o caminho em conjunto e cada no seu
proprio ritmo, a Igreja ¢ sinodal ndo s6 no sentido de caminhar, ou de fazer o caminho
juntos e cada um no seu proprio ritmo, mas também no sentido de cruzar o mesmo

limiar, para habitar juntos, e assim para reunir.”>

1. Definicao e evoluc¢ao historica

A Igreja Catolica esteve, desde os primeiros tempos, associada a uma perspetiva
de comunidade de crentes; como podemos ler nos Atos dos Apostolos, “Os crentes
viviam unidos e punham em comum tudo o que possuiam” (Act 2,44). Depois do
periodo pds-apostolico, os cristdos deram-se conta da necessidade de aprofundarem os
conteudos da fé. Neste caminho foi inevitavel o aparecimento de divergéncias no dificil
processo de compreensdo da verdade revelada, motivada essencialmente por dois
fatores: a riqueza da mensagem cristd permitia que pudessem ser exaltados alguns
elementos em detrimento de outros, € o influxo da cultura do tempo levou os cristaos a
servirem-se de categorias e principios filosoficos anteriores para dizerem as verdades da
fé. Uma das primeiras questdes levantadas foi a da admissdo de convertidos a fé crista:
conforme ¢ relatado no capitulo 15 do livro dos Atos, surgiu a divida sobre se os
convertidos deveriam ou ndo ser circuncidados, segundo a Lei de Moisés. ApoOs terem-
se reunido em Jerusalém com a comunidade de crentes para estudar o assunto, Paulo e
Barnabé pronunciaram-se a esse respeito, dando indica¢des para que a circuncisao fosse
dispensada, bastando aos convertidos absterem-se do consumo das carnes de animais
oferecidos aos idolos, de animais estrangulados, do seu sangue, e evitando a

imoralidade (Act 15,20). Essa reunido ficou conhecida desde entdo por “Concilio de

! Kasper, Walter. Pope Francis' Revolution of Tenderness and Love: Theological and Pastoral
Perspectives (Nova lorque: Paulist Press, 2015), 49.

2 Borras, Alphose. “Ecclesial synodality, participatory processes, and decision-making
procedures: A Canonist’s point of view” in Faggioli, Massimo. For a Missionary Reform of the Church:
The Civilta Cattolica Seminar (Mahwah, NJ: Paulist Press, 2017), 221.
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Jerusalém”, e serviu de modelo as subsequentes reunides de bispos, nas quais eram
tomadas decisdes para o beneficio da Igreja. “Biblicamente, o Concilio de Jerusalém
(Act 15) ¢ o ‘modelo primordial e fundamental’ do sinodo. L4, a Igreja primitiva lutou
contra o influxo de gentios e os ditames da lei. Os apdstolos e ancidos reuniram-se para
considerar, discutir e debater assuntos. Depois de consultarem-se uns aos outros € ao
Espirito Santo, um consenso foi alcangado. Pedro presidiu a assembleia, Tiago presidiu
a lIgreja local; outros, como Paulo e Barnabé, participaram. Aqui estava uma
demonstracdo de reciprocidade de carismas, uma mutua interdependéncia entre o
sacerddcio ministerial e o sacerddcio real dos batizados, que produziu uma solugao para
o Povo de Deus.”

Num tempo em que a reflexdo doutrinal ainda nao se tinha desenvolvido, estas
diferencas podiam facilmente desaguar em desvios, que adulteravam a prdpria boa-
nova. Surgiram assim os movimentos heréticos no seio do Cristianismo primitivo. Diga-
se, contudo, que gracas a inteligéncia especulativa e a profunda sensibilidade espiritual
de alguns escritores prevaleceu uma elaboragdo teoldgica capaz de ir superando a
desarmonia e de edificar o depositum fidei, purificando a heterodoxia e marginalizando
a heresia. A esta elaboragcdo presidiu como primeiro critério a unidade da Igreja,
colocando Cristo no centro deste depositum.

Este foi o ponto de partida para o aparecimento dos sinodos e dos concilios,
diferindo estes no facto de um concilio ser uma assembleia legalmente convocada de
dignitarios eclesiasticos e especialistas em teologia com o objetivo de discutir e regular
assuntos de doutrina e disciplina da Igreja, enquanto um sinodo ¢ normalmente
realizado localmente, em vérias regides do mundo, para lidar com questdes disciplinares
locais. O atual Codigo de Direito Candnico detalha o proposito desse pequeno grupo de
bispos que se reune para discutir varios topicos.

A palavra “sinodo” tem raizes profundas na tradi¢do da Igreja. E uma palavra
grega de duas partes que significa “com” e “caminho”. Colocando as duas juntas, o
significado de caminhar juntos ao longo do caminho ¢ transmitido. Jesus muitas vezes
ensinava os Seus discipulos enquanto andavam pelo caminho (conforme ilustrado no
caminho para Emaus). Este conceito estava tdo arraigado nos primeiros cristdos, que
ficaram conhecidos como “seguidores do Caminho”. O Sinodo dos Bispos ¢ o ponto
dinamico de convergéncia que exige a escuta mutua do Espirito Santo em todos os
niveis da vida da Igreja. A articulagdo das diferentes fases do processo sinodal ajudaré a

tornar possivel uma verdadeira escuta do Povo de Deus para assegurar a participagdo de

3 Pierre, Christophe. "Synodality and Pope Francis: The Church that Walks Together." The
Jurist: Studies in Church Law and Ministry 77, no. 1 (2021): 3-23.

12



todos no processo sinodal. O Sinodo, portanto, ndo ¢ apenas um evento, mas também
um processo que envolve em sinergia o Povo de Deus, o Colégio Episcopal e o Bispo de

Roma, cada um de acordo com sua propria funcao.

2. Contextualizacao do Sinodo 2023

Desde o inicio de seu pontificado, o Papa Francisco articulou uma visdo da
Igreja no terceiro milénio. Ele estd convencido de que esta ¢ a Igreja sinodal: aquela na
qual tanto o bispo de Roma quanto o povo de Deus estdo juntos numa importante
jornada. Na primeira noite do seu papado, o Papa Francisco pediu a multidao reunida
que orasse com ele e por ele antes de lhes dar a béncdo papal. Em siléncio, curvou a
cabega para receber a oracao e as bén¢dos do povo de Deus. Aquele gesto humilde do
novo papa assinalou uma grande mudanga. Depois disso, em varios contextos € em
multiplas ocasides, o Papa Francisco mencionou que a sinodalidade ¢ “uma dimensao
essencial da Igreja” e a igreja sinodal ¢ o que “Deus espera da Igreja do terceiro
994

milénio””. Assim, indubitavelmente, a sinodalidade foi sempre uma caracteristica

importante no pensamento do Papa Francisco.

2.1.  Estrutura e fases de implementagdo

O sinodo dos Bispos €, entdo, uma assembleia episcopal com representantes de
diversas localizagdes geograficas, reunidos em momentos previamente estabelecidos
para fomentar o vinculo entre eles ¢ o Sumo Pontifice, enquanto o auxiliam na tomada
de decisdes, com vista a preservar e consolidar a incolumidade e o incremento da fé e
dos costumes, a observancia da disciplina eclesiastica, e bem assim ponderar as
questdes atinentes a a¢ao da Igreja no mundo. Para além disso, “compete ao Sinodo dos
Bispos discutir acerca dos assuntos a tratar e expressar os seus desejos; nao porém
dirimi-los ou fazer decretos acerca dos mesmos, a ndo ser que, em certos casos, lhe
tenha sido dado poder deliberativo pelo Romano Pontifice, a quem neste caso pertence
ratificar as decisdes sinodais.”® Deste modo, os bispos podem reunir-se “para tratar de

assuntos diretamente respeitantes ao bem da Igreja universal, ou ainda em assembleia

4 Francisco, “Comemoracdo do Cinquentendrio da Instituicdo do Sinodo dos Bispos™, 17 de
outubro de 2015, acedido a 30 de outubro de 2022,
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2015/october/documents/papa-
francesco _20151017_50-anniversario-sinodo.html

3> Cédigo do Direito Canodnico, Cin. 343.
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especial, para se ocupar de assuntos diretamente concernentes a uma ou mais regioes
determinadas.”® Assim, o sinodo reune-se em diferentes tipos de Assembleia:
Assembleia Geral Ordindria, para assuntos relativos ao bem da Igreja universal;
Assembleia Geral Extraordinaria, para assuntos de consideragdo urgente; Assembleia
Especial, para assuntos que envolvam principalmente uma ou mais regioes geograficas
especificas. Em cada um destes casos, os bispos discutem assuntos especificos e fazem
sugestdes sobre como a Igreja Catdlica podera abordar diversos problemas; contudo, o
que ¢ habitualmente emanado de um sinodo sdo novas abordagens, e nao leis
vinculativas.

A 18 de setembro de 2021, dirigindo-se aos fi¢is da Diocese de Roma, o Papa
Francisco descreveu o Sinodo 2023 como uma jornada na qual toda a Igreja esta
comprometida, uma vez que a sinodalidade expressa a natureza da Igreja, a sua forma, o
seu estilo, a sua missdao; ¢ o projeto de Igreja contido nos Atos dos Apodstolos, que
mostra a comunidade crista primitiva que caminhava junta.

O logotipo do Sinodo resume as dimensdes inter-relacionadas de um processo
significativo: uma arvore grande e majestosa, cheia de sabedoria e luz, alcanca o céu.
Sinal de profunda vitalidade e esperanca que exprime a cruz de Cristo. Ele carrega a
Eucaristia, que brilha como o sol. Os ramos horizontais, abertos como maos ou asas,
sugerem, ao mesmo tempo, o Espirito Santo. O povo de Deus ndo ¢é estatico: estd em
movimento, em referéncia direta a etimologia da palavra sinodo, que significa
“caminhar junto”. As pessoas estdo unidas pela mesma dindmica comum que esta
Arvore da Vida lhes inspira, a partir da qual iniciam a sua caminhada. Essas quinze
silhuetas resumem toda a humanidade em sua diversidade de situagdes de vida, de
geragdes e origens. Este aspeto ¢ reforcado pela multiplicidade de cores vivas que sao
elas proprios sinais de alegria. Nao ha hierarquia entre essas pessoas que estdo todas em
pé de igualdade: jovens, velhos, homens, mulheres, adolescentes, criancas, leigos,
religiosos, pais, casais, solteiros, saudaveis, deficientes; o bispo e a freira ndo estdo na
frente deles, mas entre eles.

E, assim, enquanto Assembleia Geral Ordinaria, que surge o Sinodo 2023. Tal
como em sinodos anteriores, a XVI Assembleia Geral Ordinaria do Sinodo dos Bispos,
que ira decorrer em outubro de 2023, sera uma das etapas deste caminho, intitulado
“Para uma Igreja sinodal: comunhdo, participagdo e missao”; a primeira etapa teve ja
inicio nos dias 9 e 10 de outubro de 2021, em Roma, ¢ a 17 de outubro seguinte, em

cada uma das Igrejas particulares. Depois da Assembleia Geral Ordindria havera uma

¢ Codigo do Direito Canodnico, Cin. 345.
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fase de execug¢dio, que contard novamente com a participagio das Igrejas particulares.’
Podemos, entdo, considerar que o Sinodo 2023 ¢ um consequente 16gico do movimento
de renovacao iniciado com o Concilio Vaticano II, reiterado na Carta Apostdlica Tertio
Millennio Adveniente, de 10 de novembro de 1994: “os Sinodos constituem, ja de per
si, parte da nova evangelizacao: nascem da visao do Concilio Vaticano II sobre a Igreja;
abrem um amplo espaco a participagdo dos leigos, de quem definem a especifica
responsabilidade na Igreja; sdo expressdo da forca que Cristo deu a todo o Povo de
Deus, fazendo-o participante da sua propria missao messidnica — missdao profética,
sacerdotal e real”®,

Assim, e de acordo com o organigrama proprio, as fases de implementacao do
Sinodo 2023 sdo as seguintes:

o 7 de setembro de 2021 — publicagdo do Documento Preparatorio e do
Vademecum — sdo duas ferramentas desenvolvidas pelo Secretariado-Geral do Sinodo
dos Bispos para a primeira fase do itinerario sinodal, sendo que o objetivo do
documento preparatdrio € contribuir para colocar em movimento as ideias, as energias e
a criatividade de todos aqueles que participarem no itinerdrio e facilitar a partilha dos
frutos do seu compromisso, enquanto o segundo documento foi concebido como um
"manual" que oferece "apoio pratico" aos diocesanos, incluindo oragdes online,
exemplos de Sinodos e um glossario de termos para o processo sinodal;

o 9/10 e 17 de outubro de 2021 a agosto de 2022 — celebracdo de abertura
do Sinodo 2023, primeiro em Roma, e depois nas Igrejas particulares, marcando o inicio
da fase sinodal diocesana, durante a qual ocorreu a primeira auscultagdo e consulta do
Povo de Deus nas Igrejas locais, cuja conclusdo estava inicialmente prevista para abril
de 2022, mas que foi, entretanto, prolongada até 15 de agosto de 2022. Pela primeira
vez, na histoéria dos sinodos, o Sumo Pontifice ndo limitou o caminho a assembleia dos
bispos, mas esta foi precedida por uma consulta prévia aos diversos orgaos da Igreja
universal. Esta fase teve como objetivo que a consulta fosse verdadeira, que fosse o
mais ampla possivel, e que fosse pratica, enraizada na vida, na experiéncia de Cristo;

o Agosto de 2022 — apresentacdo das sinteses das consultas das
Conferéncias Episcopais, das Igrejas Orientais Catolicas e de outros organismos
eclesiais. Até ao final do més de agosto chegaram ao Vaticano as sinteses nacionais,
apos um processo alargado de escuta e discernimento nas dioceses de todo o mundo;

essa foi a etapa diocesana. Em Portugal, as sinteses resultantes do trabalho efetuado em

7 Francisco, Constituicdo Apostolica Episcopalis communio (Vaticano, 15 de setembro de 2018).
8 Jodo Paulo II, Constituicdo Apostolica Tertio Millennio Adveniente (Vaticano, 10 de novembro
de 1994).
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cada diocese foram enviadas a Conferéncia Episcopal Portuguesa que, com as
informagdes recolhidas, redigiu o Relatério de Portugal;

o Outubro de 2022 — inicio da etapa continental, que percorrerd o periodo
2022-2023 e devera levar a um aprofundamento do processo de discernimento iniciado
na etapa diocesana. Esta fase continental foi marcada pela apresentacdo de um primeiro
documento de trabalho, o Instrumentum Laboris I, elaborado durante o més de setembro
e inicio de outubro, e publicado no dia 27 de outubro de 2022 pelo Vaticano, que
procurou fazer uma reflexdo a partir das sinteses de todas as Conferéncias Episcopais da
Igreja Universal, bem como das Igrejas Orientais, e grupos como Institutos Religiosos,
movimentos de leigos e tantas outras realidades eclesiais. Esse documento serd remetido
aos bispos diocesanos, para nova recolha de contributos a nivel mundial;

o Janeiro a mar¢o de 2023 — o Instrumentum Laboris I, redigido
anteriormente, servird como documento orientador para sete assembleias continentais:
Europa, América Latina e Caribe, Africa e Madagascar, Asia, Oceénia, América do
Norte, e Médio Oriente (que dara especial atengao aos contributos das Igrejas Catolicas
Orientais). Estas assembleias serdo encontros eclesiais (¢ ndo apenas episcopais),
assumindo o fortalecimento de vinculos entre igrejas vizinhas, numa perspetiva
inclusiva também de realidade que possam ter ficado a margem na primeira fase. Assim,
haverd uma nova recolha de contributos a nivel mundial, que devera levar a um
aprofundamento do processo de discernimento iniciado na etapa diocesana;

o Margo de 2023 — das sete assembleias continentais surgirdo sete novos
documentos, com os resultados do trabalho desenvolvido em cada uma dessas mesmas
assembleias, que terdo avaliado se e em que medida o documento recebido
(Instrumentum Laboris I) correspondeu a vida e as expectativas das Igrejas do seu
continente;

o Junho de 2023 — com base numa reflexdo sobre os Documentos Finais
das Assembleias Continentais, até junho de 2023 serd redigido o Instrumentum Laboris
11, que orientard o primeiro encontro mundial no Vaticano;

J Outubro de 2023/outubro de 2024 - o Papa anunciou, a 16 de outubro de
2022, que o processo sinodal iniciado em 2021 iria ser prolongado em mais um ano,
com uma dupla sessio conclusiva, em 2023 e 2024. A semelhanca de outros sinodos, no
final da XVI Assembleia Geral Ordinaria do Sinodo dos Bispos, a secretaria do Sinodo
dos Bispos publicard o texto do Documento Final que, por vezes, ¢ complementar ao

Instrumentum Laboris do Sinodo, bem como as votagdes do mesmo documento. A
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cumprirem-se os procedimentos habituais, o texto sera aprovado, e depois serd entregue

nas maos do Papa, que entdo autorizara a sua publicacao.

2.2. A renovagdo da Igreja Catdlica: Comunhdo, Participa¢do e Missdo

Na sessao de abertura do processo sinodal 2021-2023, o Papa Francisco
apresentou trés palavras-chave para o Sinodo: comunhdo, participacdo e missdo.
Segundo o Sumo Pontifice, comunhdo e missdo descrevem o mistério da Igreja. A
comunhdo expressa a propria natureza da Igreja, de acordo com o Concilio Vaticano II.
Segundo Sado Paulo VI, a comunhao traduz-se na coesao e plenitude interior, na graca,
verdade e colaboracdo, enquanto a missdo significa o empenho apostélico no mundo de
hoje; também Sao Jodo Paulo II salientou que a koinonia da origem a missao da Igreja
de servir como sinal da intima unido da familia humana com Deus. Por isso, disse o
Papa Francisco, os Sinodos devem ser bem preparados, especialmente a nivel local, com
a participacao de todos.

Por sua graciosa vontade, Deus reune diversos povos de uma s6 fé, por meio da
alianca que Ele oferece ao seu povo. A comunhdo compartilhada encontra as suas raizes
mais profundas no amor e na unidade da Trindade. E Cristo quem nos reconcilia com o
Pai e nos une uns aos outros no Espirito Santo. Os cristdos sdo inspirados pela escuta da
Palavra de Deus, através da Tradi¢dao viva da Igreja, e fundamentados no sensus fidei
que compartilham. Todos tém um papel a desempenhar em discernir e viver o
chamamento de Deus ao seu povo. A comunhdao ¢ sobre partilha comum,
companheirismo. Para um cristdo, tem um significado muito mais poderoso: a coragem
de “partir o pdo”, reconhecer Jesus no partir do pao e compartilhd-lo com os outros. O
Sacramento da Eucaristia. Os dois discipulos com quem Jesus caminha, no caminho de
Emats, s6 podem reconhecé-lo no “partir do pao”. Uma vez que o pao ¢ partido, ele
precisa ser compartilhado. Na Ultima Ceia, Jesus também d4 a comunhéo a Judas — que
Ele sabe que estd prestes a trai-lo. A comunhdo ¢ a graca de transcender a nossa
estreiteza, intolerancia, egoismo, exclusividade — para alcangar os outros,
particularmente os perdidos, os menores e os ultimos. E a abertura para perceber que
todos sd@o meus irmdos e irmas. Este ¢ um Sinodo para todo o povo de Deus — sem
excluir ninguém!

A participagao ¢ um apelo ao envolvimento de todos os que pertencem ao Povo
de Deus — leigos, consagrados e ordenados — para se empenharem no exercicio da
escuta profunda e respeitosa uns dos outros. Essa escuta cria espago para ouvirmos

juntos o Espirito Santo e orienta as nossas aspiracdes para a Igreja do Terceiro Milénio.
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A participagdo baseia-se no facto de que todos os fiéis sdo qualificados, e sdo chamados
a servir uns aos outros por meio dos dons que cada um recebeu do Espirito Santo. Numa
Igreja sinodal, toda a comunidade, na livre e rica diversidade dos seus membros, ¢é
chamada a rezar, ouvir, analisar, dialogar, discernir ¢ aconselhar sobre a tomada de
decisOes pastorais que correspondam tanto quanto possivel a vontade de Deus. Esforgos
genuinos devem ser feitos para garantir a inclusdo daqueles que estdo a margem ou que
se sentem excluidos. Participar ¢ perceber que se ¢ uma pega indispensavel de um
quebra-cabegas; a imagem nunca esta completa sem todas as pecas. Desde o momento
em que Jesus abre o rolo na sinagoga e 1€ o profeta Isaias, ele deixa bem claro qual ¢ a
sua missdo e nos convida a participar dela. Nao tem sido facil fazé-lo. A Igreja ¢ muito
clerical e patriarcal. O Sinodo, como o Vaticano II, ¢ considerado uma abordagem de
baixo para cima. Isso ficara relegado a meras palavras se os que estdo dentro
(especialmente os Bispos e os sacerdotes) ndo tiverem a audacia de ousar e abrir as
janelas e as portas que trancaram por dentro! A verdadeira participagdo ocorre apenas
quando outros tém a oportunidade de entrar.

Quanto a missao, a Igreja existe para evangelizar. Nunca podemos estar
centrados em nd6s mesmos. A nossa missao ¢ testemunhar o amor de Deus no meio de
toda a familia humana. Este processo sinodal tem uma profunda dimensao missionaria.
Destina-se a capacitar a Igreja a melhor testemunhar o Evangelho, especialmente com
aqueles que vivem nas periferias espirituais, sociais, econdmicas, politicas, geograficas
e existenciais de nosso mundo. Desta forma, a sinodalidade ¢ um caminho pelo qual a
Igreja pode cumprir com mais fecundidade a sua missdo de evangelizagdo no mundo,
como fermento ao servico da vinda do Reino de Deus. Missdo ¢ saida, e também ¢
envio. E uma jornada que todos somos chamados a empreender. Sair de ndés mesmos: os
nossos compostos da Igreja, rituais e ritos, as nossas atitudes divisivas e
discriminatorias, a nossa arrogancia e agressividade, o nosso d6dio e violéncia. Somos
chamados a sair: construir pontes em vez de muros, curar € ndo ferir, amar e nao odiar!
Missdo ¢ caminhar juntos por uma casa comum na qual a justica, a liberdade, a
igualdade, a fraternidade, o amor, a alegria e a paz sejam direitos de todos! A jornada
tera dificuldades — mas ¢ preciso continuar caminhando — até que a nossa peregrinagao

aqui na terra termine!
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3. Sintese de transicao

A Igreja de Deus ¢ convocada no Sinodo. Com esta convocagdo, o Papa
Francisco convida toda a Igreja a questionar-se sobre a sinodalidade: um tema decisivo
para a vida e a missdo da Igreja. O tema ¢ “Por uma Igreja sinodal: comunhao,
participacdo ¢ missao”. Este Sinodo, com o seu tema impactante, ¢ uma oportunidade
cheia de graga para o povo de Deus passar por uma experiéncia de conversdo, e
caminhar com Jesus por um mundo mais justo, inclusivo, fraterno, livre, equitativo e
pacifico. Comunhao, participagdo ¢ missao sao as palavras de ordem nao apenas como
retorica vazia, mas para serem atualizadas em todas as facetas de nossas vidas diarias.

O Sinodo ¢, portanto, um momento oportuno para que cada familia se reuna na
partilha e no cuidado. O processo sinodal exige um papel reforcado dos leigos (o
logotipo o retrata) e particularmente do lugar das mulheres na Igreja. A sinodalidade
pressupoe um discipulado de iguais que falta muito na igreja androcéntrica, patriarcal e
hierarquica. Em 3 de maio de 2021, o cardeal Joseph Tobin, de Newark, EUA, fez um
excelente “Discurso de causa comum do cardeal Bernardin” na Loyola University de
Chicago. Falando do proximo Sinodo, ele disse: “uma coisa que a sinodalidade e um
mundo virado de cabeca para baixo t€m em comum ¢ que ambos nos proporcionam o

que Dietrich Bonhoeffer chamou de ‘a visdo de baixo’”.
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CAPITULO 2 - OS JOVENS E A SINODALIDADE DA IGREJA

A Igreja iniciou um “Sinodo sobre a Sinodalidade”, um processo de dois anos

projetado para envolver a Igreja global, da pardquia a diocese, e desta a Santa Sé. A
sinodalidade expressa a propria natureza da Igreja, que € a escuta reciproca.
Jesus disse que Ele ndo era apenas a Verdade, mas também “o Caminho”, e os primeiros
cristdos eram conhecidos como “seguidores do Caminho”. A sinodalidade expressa que
o "caminho" da Igreja, voltando aos apdstolos, € caminhar juntos, escutar Deus uns nos
outros e incluir qualquer um que possa estar separado do grupo.

Os jovens sentem-se excluidos; pelo menos, € o que muitos deles expressam nas
escolas, na catequese, nos diversos movimentos a que pertencem. Embora alguns jovens
afirmem que se sentem vistos e ouvidos, referem que ndo recebem o mesmo apoio que
as criangas ou os adultos por parte dos lideres da Igreja e da comunidade em geral. O
seu desejo por um lugar @ mesa da comunidade muitas vezes nao acontece, devido ao
que outros veem como pouca idade ou falta de experiéncia.

A simplicidade dos nossos jovens encerra em si um belo dom para a Igreja, uma
abertura ao Espirito Santo. Na verdade, eles estdo a frente de nos, "especialistas" em
praticar o caminho da escuta mutua, e podemos aprender com eles se deixarmos de lado
0 nosso nervosismo e tendéncia em subestima-los.

Gastamos muito mais tempo a apresentar argumentos aos jovens do que a criar
espacos para eles compartilharem como Deus se movimenta no meio neles. A
sinodalidade afirma que ¢ o Espirito Santo que protege a verdade, libertando-nos para
passar mais tempo a praticar o caminho de Deus no modo como nos envolvemos uns
com 0s outros.

Os jovens expressam a sua sensibilidade para com aqueles que se sentem
deixados para tras pela Igreja. Eles pedem um espago na Igreja para caminhar com os
que ndo foram incluidos, e lutam para entender por que ainda ndo existe esse espaco.
Talvez Jesus também lute com eles, e nos tenha conduzido a esta nova oportunidade de
ouvir e incluir.

Os nossos jovens tém um sentido inato de que a Igreja deve ser um lugar de
encontro, ¢ ndo de exclusdao. Como o Espirito Santo nos conduz durante este sinodo
para nos tornarmos uma Igreja que escuta, talvez possamos nos juntar a eles para ouvi-

los.
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1. Os jovens e a religido, hoje

Numa sociedade marcada por uma crescente secularizagdo, com uma perda de
credibilidade e influéncia por parte das instituicdes eclesiais, parece haver uma ideia
generalizada de que os jovens estdo cada vez menos ligados a religido. A secularizagao
¢ fruto do processo de modernizagcdo e seus subprocessos, ¢ traduz-se em alteragdes a
nivel de relevancia social da religido, com consequéncias para as tradi¢des e instituigdes
religiosas. Atualmente, podemos falar em trés dimensdes analiticas na secularizagdo —
macrossociologica, mesossociologica e microssociologica, sendo que a primeira se
encontra representada por uma teoria de diferenciagao funcional, num processo segundo
o qual o Estado e a politica reduzem sistemas religiosos tradicionais a um subsistema
social, com perda de proeminéncia e relevancia. Podemos também falar de uma teoria
do mercado religioso, semelhante a outras teorias comerciais, ao corresponder a um
mercado de consumidores reais e potenciais, firmas que os desejam servir, e linhas de
bens religiosos fornecidos. Deste modo, a mobilizagdo religiosa ndo ocorre segundo
uma perspetiva macrossociologica, mas através de esfor¢os dos provedores religiosos,
ao nivel institucional, resultando numa mobilizagdo da religido a um nivel

mesossociolégico’ ou organizacional.!'”

Quanto a uma dimensdo microssociolégica,
tipica das teorias da individualizacdao, permite uma analise dos interesses, necessidades
e desejos dos individuos, com base numa constancia da religido.

Esta secularizag@o tem sido crescente, fenomeno que ¢ mais evidente na Europa,
comparativamente com os EUA. Percebe-se, assim, que a modernidade ndo ¢ o tinico
fator de influéncia no processo de secularizagdo; diferentes graus de secularizagdo
relacionam-se com contextos distintos a nivel cultural, politico e social. Para isso
contribuem diferentes tipos de organizacdo religiosa, bem como diferentes formas de
encarar a relagdo entre religido e modernidade, que no caso da Europa parece ser
conflituosa, com a modernidade a necessitar que a religido “saia de cena”. Também
diferentes contextos a nivel de movimentos migratdrios, com a Europa a ser
principalmente um ponto de saida e os EUA um ponto de chegada, faz com que, neste

tltimo, a integragdo dos imigrantes passe por fendmenos de filiagdo religiosa.!' Vive-se

numa modernidade claramente liquida que, como referia Baumann, se caracteriza por

® Karel Dobbelaere, Secularization: An Analysis at Three Levels (Col. Gods, Humans and
Religions, n° 1, Bruxelas: PIE - Peter Lang, 2002), 13 ¢ 165.

10 Mark Chaves, «Secularization as Declining Religious», Social Forces 72, n° 3 (1994): 766-
767.

! Peter Berger, Grace Davie e Effie Fokas, Religious America, Secular Europe?: A Theme and
Variations (1st ed.) (Londres: Routledge, 2008).
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uma época cujas relacdes sociais, economicas ¢ de producao sdo frageis, fugazes e
flexiveis.'? Tal facto, gera, em termos sociais, uma certa apatia da comunidade, um
maior individualismo por parte dos seus membros, atitudes relativistas em relagcdo ao
que os rodeia e uma rebeldia consumista que vem como que compensar a velocidade a
que tudo acontece. Nesta onda relativista, a dimensao religiosa passou a ser uma entre
varias outras, perdendo os privilégios de ser a unica dadora de sentido a quem as
comunidades se reviam e reconheciam legitimidade.!® Naturalmente, os jovens vivem
no seu contexto e todos estes aspetos influenciam e determinam as suas vidas. Contudo,
segundo Charles Taylor, ao arriscar estabelecer uma relagdo entre religido e
secularizagdo num determinado periodo, designando-o de acordo com uma dimensao
particular, tende-se a sobrevalorizar essa mesma dimensdo, tornando-a singular, o que
distorce o nosso entendimento acerca dessa dimensdo singular, quando no fundo ela
coexiste com outros modos de vida, embora com menor expressio.'* Assim, podemos
considerar que as certezas se tornaram questionaveis e relativas no contexto da
modernidade liquida.

Neste estudo procura-se questionar que relacdo t€ém os jovens com a dimensao
religiosa. Tera sido ela banida das suas vidas? Ocupara um lugar central ou ¢ relegada
para segundos e terceiros planos?

Parece que, quanto mais correta e verdadeira for a perce¢do do /ugar-social onde
se inserem os jovens, melhor serd a compreensdo da relagdo de consonancia, fraturante
ou simplesmente distante entre os jovens ¢ a religido.

David Kinnaman, no livro intitulado You Lost Me, propOs-se estudar as
preocupacgdes, esperangas, desilusdes e decegdes dos jovens que deixaram a Igreja e, em
alguns casos, a fé.!°

Como se pode seguir Jesus - € ajudar os jovens a seguir Jesus na fé - no meio de
uma draméatica mudanca cultural? Esta ¢ a pergunta-chave que o autor coloca no seu
trabalho e, para a qual, ndo apresenta conclusdes, mas novas perguntas. Entende,
também, que € necessario e fulcral para a nova geracdo uma educagdo que se enquadre

em determinados parametros para que os jovens possam seguir adiante abracando a fé.

12 Zigmunt Baumannn, 4 modernidade liquida (Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001), 7.

13 Eduardo Duque e José Duran Vazquez, «Quanto interessa a religido catélica aos jovens? Um
estudo a partir do caso portugués», Revista Cultura & Religion 14, n° 2 (2020): 17-35.

14 Charles Taylor, 4 Secular Age (Cambridge: Belknap Press, 2018).

15 David Kinamann ¢ Aly Hawkins, You Lost Me: Why young Christians are leaving Church...
and rethinking faith (Michigan: BakerBooks, 2011).
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Ao analisar as causas do afastamento dos jovens das Igrejas, Kinnaman admite
que esperava encontrar uma ou duas razdes principais, mas descobriu uma grande
variedade de frustragdes que levam os jovens a esse abandono.

Alguns jovens veem a Igreja como ndo-criativa, superprotetora e sufocante.
Outros cansam-se de ensinamentos superficiais e da repeti¢do de lugares-comuns. Os
mais intelectuais supdem uma incompatibilidade entre fé e ciéncia. Tem-se, também, a
percecdo de que a Igreja impde regras repressivas quanto a moralidade sexual. Além
disso, as tendéncias atuais a enfatizar a tolerancia e a aceitagdo de outras opinides e
valores colidem com a afirmacdo de que o Cristianismo possui verdades universais.
Outros jovens dizem que Igreja ndo permite que expressem as suas duvidas, e que as
eventuais respostas a essas dividas ndo sdo convincentes.

Mais recentemente, a forma como a Igreja lidou com o COVID-19 levou a
extremismos, fazendo com que alguns fié¢is considerassem a pandemia como um castigo
divino ou uma tatica de Satands, ou afirmando que quem comunga estd a aproximar-se
de Deus, que tem o poder de curar, do mesmo modo que que ndo tem fé tem maior
probabilidade de contrair o virus.!® Para além disso, os templos fechados ou com
reduzidissimo numero de participantes nas celebragdes levou a repensar a forma como a
Igreja transmite o Evangelho de Cristo, enveredando pelo mundo do digital, com missas
transmitidas pela internet, sessdes de catequese através do Zoom, Meet e Teams, entre
outras.!”

Mironova et al defendem que os jovens envolvidos em organizagdes religiosas
ou de culto tém um clima familiar instavel, manifestado em tensdes entre 0os membros
da familia, que t€ém um alto nivel de ansiedade geral; por outro lado, esses jovens sdo
membros de comunidades religiosas da Internet, participando de formagdes religiosas
online ou webinars, estando familiarizados com a publicidade online associada ao culto.
Um jovem, que seja membro de uma organizagao religiosa ou de culto muitas vezes tem
uma baixa autoestima e tende ao comportamento dependente, e ¢ facilmente manipulado

de fora.'®

16 Elias Wolff, «Igreja Catolica e Fé Cristd em Tempos de Coronavirus/Covid-19», Estudos
Teologicos 60, n° 2: 630.

17 Wolff, «Igreja Catélica e Fé Cristd em Tempos de Coronavirus/Covid-19», 632.

18 Oksana Mironova et al, «Social and psychological factors of youth involvement in religious
and cult organizations through the Internet», lst International Scientific Practical Conference “The
Individual and Society in the Modern Geopolitical Environment” (ISMGE 2019). Atlantis Press, 2019,
481-487.

23



Ja Sabaté Gauxachs et al referem o aparecimento de um novo tipo de
catolicismo praticado pela geracdo Z, como catolicismo deslocalizado em 4areas de
tradicdo ndo-catolica. !’

Kinnaman também percebeu que, em muitos casos, as Igrejas ndo conseguem
formar os jovens com suficiente profundidade. Uma fé superficial deixa adolescentes e
jovens adultos com uma lista de crengas vagas e uma desconexdo entre a ¢ e a vida
diaria. Como resultado, muitos jovens consideram o Cristianismo enfadonho e
irrelevante.

Zigmunt Baumannn, na obra Modernidade Liquida, apresenta uma analise da
sociedade e das culturas de hoje recorrendo a metafora da fluidez e dos liquidos.?’ Para
Baumannn a sociedade ¢ como “os fluidos, pois estes diferentemente dos so6lidos, nao
mantém a sua forma com facilidade. Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espaco
nem prendem o tempo. Enquanto os sélidos tém dimensdes espaciais claras, mas
neutralizam o impacto e, portanto, diminuem a significacdo do tempo (resistem
efetivamente a seu fluxo ou tornam-no irrelevante), os fluidos ndo se atém muito a
qualquer forma e estdo constantemente prontos (e propensos) a muda-la; assim, para
eles, o que conta ¢ o tempo, mais do que o espaco que lhes toca ocupar; espago que,
afinal, preenchem apenas ‘por um momento’”.

Neste sentido, ser moderno passou a significar, como significa atualmente, ser
incapaz de parar e ainda menos capaz de ficar parado. O ser humano contemporaneo
adapta-se a cada situacdo como o camaledo para salvar a sua vida, mas nao cria relagao
e estabilidade, ndo ¢é s6lido, na metafora de Baumannn.

Na tentativa de manter o vinculo com a assembleia de fiéis, a Igreja mergulhou
no mundo digital; apesar de a relacdo entre os crentes ser, nestes casos, uma relacao
virtual, liquida, e, segundo Baumannn, fragil, torna, por outro lado, o corpo fisico do
crente no templo sagrado, e centro do mundo no momento da celebragio.?!

Existe uma superioridade incondicional do sedentarismo sobre o nomadismo.
Denota-se, das convulsdes sociais, uma vontade emancipatoria sobre a historia e sobre
as geracdes anteriores, nas quais o pensamento critico-construtivo, os valores, a
liberdade e a estabilidade faziam parte da estrutura da sociedade.

O primado da vontade do individuo sobre o bem comum revela o forte

antropocentrismo que carateriza a modernidade. As estruturas organizadas nao apelam

19 Alba Sabaté Gauxachs et al, «Mapping Global Youth and Religion. Big Data As Lens to
Envision a Sustainable Development Future», Tripodos 48 (2020): 33-52.

20 Baumannn, 4 modernidade liquida, 7.

2l Christovam Reis dos Santos Filho e Otdvio José Lemos Costa, «Distanciamento social na
perspectiva do sagrado: Coronavirus e as novas praticas espaciaisy, Geografia 45, n° 1 (2020): 150.
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aos valores do bem-comum, mas ao bem de cada individuo e, em muitos casos, em
detrimento do bem do outro. Também no campo espiritual torna-se explicito o
individualismo, um “individualismo subjetivo, referente a um contetido eminentemente
pratico-utilitdrio, em que se procura individual e cognitivamente o que funciona, sem
olhar aos meios para se alcancar os fins”?2.

A cultura de massas, para Baumannn, ¢: “uma lesdo cerebral coletiva causada
pela ‘industria cultural’ que planta uma sede de entretenimento e diversdo no lugar que
deveria ser ocupado pela dogura, pela luz e pela paixdo de fazer com que estas
triunfem”?. O que emerge no lugar das normas sociais evanescentes é o ego nu,
atemorizado e agressivo a procura de amor e de ajuda e, para isso, muito tem
contribuido o poder das redes sociais.?*

Usar uma mascara ¢ a esséncia da civilidade. As madscaras permitem a
sociabilidade pura, distante das circunstancias do poder, do mal-estar e dos sentimentos
privados dos jovens que as usam. No entanto, pode fazer surtir o efeito contrario,
fazendo com que os jovens nunca cheguem a reconhecer-se naquilo que eles sdo na
realidade, impedindo as relagdes verdadeiras que fardo com que o jovem se possa inserir
na sociedade sem medo de julgamentos. No setor juvenil, assiste-se a uma incapacidade
de olhar para o futuro; os jovens ndo tém perspetivas e, por isso, nem sempre tém
alegria de viver. Vive-se, em muitos casos, uma apatia generalizada. Algumas das
razdes que levam a esta apatia e incapacidade passam pela vulgaridade e
empobrecimento estético, passam por colocar a fasquia mais abaixo e por se infantilizar
todo o processo vital.

Vive-se hoje numa complexa e acelerada cultura, num mundo saturado pela
tecnologia digital. A nossa cultura estd a mudar rapidamente, gerando muita
perplexidade nos jovens: as redes sociais, os media, mantém-nos ligados
superficialmente e assoberbados por dados, opinides, e informag¢do nem sempre
verdadeira.

O grupo Barna, tendo por base a metafora da deportacao dos antigos judeus de
Jerusalém para a Babilonia, chama a cultura atual a digital Babylon, que se traduz numa

sociedade plural, acelerada, frenética, marcada pela diversidade e pela influéncia do

22 Eduardo Duque, Mudangas culturais, mudancgas religiosas. Perfis e tendéncias da
religiosidade em Portugal numa perspetiva comparada (Vila Nova de Famalicdo: Editora Hamus, 2014),
33.

23 Baumannn, 4 modernidade liquida, 7.

24 Caroline Delmazo e Jonas Valente, «Fake news nas redes sociais online: propagagio e reacdes
a desinformagdo em busca de cliques», Media & Jornalismo 18, n® 32 (2018): 155-169; Sandra Lima,
Carina Pescarolo e Marina Zagonel, «Ha privacidade na sociedade da informacdo? Uma analise a luz do
principio da dignidade humana e das redes sociaisy», Percurso 1, n° 28 (2019): 156-182.
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digital, onde a fé ¢ desconsiderada, cujo idolo serd o encaixar-se, o corresponder a um
determinado tipo. E nesta mudanca cultural acelerada, sobretudo, nas ultimas trés
décadas, muitos cristdos sentem-se como os antigos judeus, face a Jerusalém: como que
exilados. Quando for¢ados a ir para a Babilénia, a sua visdao do mundo foi alterada,
tiveram de se ajustar a uma nova realidade, tiveram de reinventar as praticas do
Judaismo num mundo onde o Templo (epicentro de sua vida religiosa) deixara de
existir. Tiveram de repensar a sua propria historia e reexaminar a sua compreensao do
seu lugar no mundo. Do mesmo modo, pode inferir-se que a rapida deportagdo para a
Babilonia digital podera ser também a responsavel por um determinado mal-estar
religioso experienciado na contemporaneidade.

Com a expressdo o mal-estar religioso da nossa cultura, vsada por J. Martin
Velasco como o titulo de um de seus livros®®, alude-se a situacdo de mal-estar e
desconforto indefinidos que define e caracteriza a situagdo religiosa do nosso tempo. A
perda da influéncia das instituicoes religiosas, o distanciamento da pratica dos seus
membros, a diminuicdo do seu pessoal mais comprometido, estes e outros factos
importantes, parecem justificar o veredicto sobre um problema crescente do fator
religioso € motivam a questdo de saber se ndo havera um tipo de incompatibilidade
entre a situagdo da modernidade e o Cristianismo. Essas avaliagdes mostram que a
situacdo da religido na modernidade ndo ¢ clara; que o fator religioso ndo consegue
encontrar o seu lugar na cultura moderna; que existe, em relagdo ao fator religioso, uma
grande confusdo. A religido ainda esta realmente presente na nossa sociedade, mas cada
vez mais relativizada e relegada para a periferia. D4 a impressao, muitas vezes, de que
0s sujeitos apenas se referem a ela na forma de nostalgia.

Existe um determinado tipo de secularidade que parece tornar-se culturalmente
dominante. Monika Wohlrab-Sahr e Marian Burchardt admitem a existéncia de
hegemonias seculares — praticas de normalizagdo secular que sdo fruto de processos de
regulacdo estrita e de unificacdo contra a diversidade, que ¢, direta ou indiretamente, o
pretexto para um exercicio sociopolitico e juridico que promove e hegemoniza as
culturas de secularidade.?® Isto tem como consequéncia uma certa marginalizagdo do
religioso, pois, para se lograr algum consenso social e/ou politico, desenvolve-se
sobretudo um acordo a volta de crencas (ou problemas de referéncia) e remédios (ou

ideias-chave) seculares.

2 Velasco, Juan Martin, EIl malestar religioso de nuestra cultura. Madrid: San Pablo, 1998.
26 Monika Wohlrab-Sahr e Marian Buchardt, «Multiple Secularities: Toward a cultural sociology
of secular modernities», Comparative Sociology 11 (2020): 875-909.
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Porém, para uma andlise mais exaustiva deste fendmeno, atenda-se a outro
enfoque: serd que se assiste a um desenquadramento da cultura contemporanea em
relacdo a dimensao religiosa ou, pelo contrario, sdo os jovens ditos religiosos que nao se
reveem na cultura contemporanea? As duas conjugacdes sao plausiveis do ponto de
vista da analise.

A transmissdao da fé ocupa o primeiro plano das preocupagdes da Igreja e das
comunidades cristds. A razdo dessa preocupagdo estd na grave crise que esta
transmissao estd a vivenciar, uma crise que faz parte da crise de fé que a maioria dos
paises europeus sofrem com a tradi¢do cristd e que constitui uma das causas mais
importantes da agitacdo religiosa que caracteriza os sujeitos e as comunidades cristas
desses paises.

Um primeiro sintoma que pode gerar ou favorecer o mal-estar religioso na nossa
cultura parece vir, segundo Humbrecht, da falta de comunica¢do entre o que se anuncia
e a cultura em que se vive: “para que haja comunicacdo ¢ necessario que haja ndo
apenas um emissor € um recetor com consciéncia mutua de serem interlocutores uns
com os outros, mas que, além de existir tal consciéncia mutua, haja também uma
linguagem compreensivel para ambos que permita e favoreca, por sua vez, a
comunicagio”?’.

Aqui, talvez, se situe um primeiro problema: saber se existe consciéncia mutua
da existéncia de ambas as realidades e se ha um reconhecimento reciproco de ambos os
interlocutores - 0 oposto serd a ignorancia mutua ou o desinteresse de pelo menos uma
das partes.

Por vezes, ha a impressao de que a pregagdo ndo ¢ capaz de alcangar os jovens a
quem se dirige. Sera porque a linguagem ¢ muito eclesiastica? Ou serd porque o
discurso ¢ muito distante das preocupacgdes das vidas dos jovens? Ou dever-se-a a
ambas as questdes e muitas outras? Deve, entdo, questionar-se se a pregacdo ou a
linguagem que ¢ utilizada ¢ inteligivel e adequada ao tempo, se leva em conta, no seu
conteudo e linguagem, como refere a Constitui¢do Pastoral do Concilio Vaticano 11
Gaudium et Spes, n° 1, as alegrias e as esperancas, as tristezas e¢ as angustias dos
cidaddos do nosso tempo.

Ha, hoje, novas realidades emergentes que merecem toda a atencdo, desde logo a
indiferenca religiosa gregaria, a perda de credibilidade das institui¢oes, o surgimento
de novos fenomenos pseudorreligiosos, etc. Luckmann reporta-se a uma

“transcendéncia em encolhimento”, ou seja, novas formas sociais de religido que partem

27 Thierry-Dominique Humbrecht, El Teatro de Dios. Discurso sin pretensiones sobre la
elocuencia cristiana (Salamanca: Editorial San Esteban, 2003), 234.
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de grandes transcendéncias, ou seja, de experiéncias ndo-quotidianas de alteridade que
se encontram essencialmente ausentes das vidas dos individuos, e que se transformam
em transcendéncias intermédias, isto €, experiéncias de outros seres humanos que sdo
simultaneamente percetiveis e ndo-percetiveis, ¢ culminam em transcendéncias
pequenas, baseadas nos limites temporais e espaciais das experiéncias quotidianas.?®

O fator religioso, além de se ter tornado, para muitos, esotérico, parece ter
perdido o interesse. Na contemporaneidade, ja ndo se admite que as Igrejas veiculem
um discurso impositivo para todos, como que se a sociedade fosse padronizada. A
cultura ocidental ndo aceita prontamente o carater tradicionalmente totalizante das
religides. Muito menos o seu pretenso carater profético, que, por outro lado, ndo pode
renunciar. A religido, os seus ritos e as suas formas, e também os seus discursos,
propdem aos jovens modelos de vida que ndo sdo facilmente aplicaveis a consciéncia
autonoma dos homens e mulheres de nosso tempo. A religido situa, por natureza, o ser
humano como entidade, dependente de uma realidade superior ou transcendente. E isso
¢ algo intoleravel para muitos de nossos contemporaneos ocidentais, herdeiros de um
antropocentrismo que exalta a consciéncia individual acima de qualquer outra realidade.

O desconforto também ¢ sentido dentro das religides tradicionais e seus
membros, que nem sempre aceitam facilmente o outro nem o pluralismo dominante.
Todas as religides sdo consideradas transmissoras de uma verdade, mas as vezes
encontram enormes dificuldades quando se trata de dialogar com uma sociedade que se
constitui da pluralidade. O que, em teoria, ¢ apresentado como respeito pela diversidade
¢ frequentemente interpretado como relativismo cultural ou fonte de subjetivismo
infundado. E assumido, também com dificuldade, o estilo democratico das nossas
sociedades europeias, especialmente, em instituigdes ou sistemas religiosos nos quais
tradicionalmente o seu carater hierarquico moldou as suas estruturas organizacionais ou
operacionais.

Nao devemos esquecer, neste contexto, a perda significativa de relevancia
social das religioes tradicionais, que também ¢ muitas vezes uma fonte de desconforto
para muitos jovens religiosos. A religido ja ndo lidera os grandes consensos. Eles sdo
liderados por uma ética coletiva.?’ As religides, tradicionalmente criadoras de cultura,
consideram dificil entrar nos canais criativos da cultura contemporanea e, mesmo nas

suas formas externas, quando reproduzem e mostram imagens do passado, que sé dizem

28 Thomas Luckmann, «The old and the new in religion», em: Bourdieu, P.; Coleman, J. S.
(eds.), Social theory for a changing society (Nova lorque: Westview Press, 1991), 176-179.

2 Robert Bellah, «Civil religion in America», Daedalus 134 (2005): 40-55; Salvador Giner,
«Religioén civily, Claves 11 (1991): 15-21.
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algo para aqueles que um dia conheceram o seu significado. O que torna a arte religiosa
hoje tdo distante das novas expressdes artisticas?

Tudo parece convidar para estar na retaguarda e adotar posi¢cdes defensivas ou
intimistas. A dimensdo religiosa ¢ algo que pertence apenas a esfera privada, ou
contribui de alguma maneira para a construgao da sociedade? Como ¢ que se pode
integrar as crencas religiosas numa tradi¢do que parece socialmente inaceitavel e
irrelevante devido ao facto de aparecer como algo arcaico? Serda que as religides
tradicionais perderam a credibilidade, porque deixaram de conseguir transmitir
adequadamente a sua valiosa tradi¢ao?

Ha também muitos jovens que sofrem o desconforto que, em seu julgamento,
geram as suas proprias institui¢des religiosas. Desconforto devido a uma certa fratura
eclesial (da hierarquia em relacdo aos seus fiéis, dos bispos e religiosos, dos crentes
com o resto da sociedade). Desconforto no processo de transmissdo da f€, na perda da
ilusdo dos mensageiros, na rutura de expectativas dos destinatarios. O afastamento
frequente das grandes questdes que parecem preocupar a nossa sociedade e a falta de
adequacdo entre o que ¢ dito e o que ¢ feito podem também ser potenciadores desse
desconforto. Mas nem por isso muitos renunciam a sua vivéncia religiosa, conscientes
do papel que a fé tem nas suas vidas e da consciéncia de que os valores que a Igreja

veicula sdo humanizadores da sociedade.

1.1. Caracterizagdo dos jovens em Portugal

A partir da passada década de 60, os socidlogos comecaram a distinguir as
diferentes geracdes de jovens, segundo as suas caracteristicas. Diferentes denominagdes
entraram no vocabuldrio comum, entre eles, os baby boomer (que nasceram depois da
Segunda Guerra Mundial, entre 1946 e 1965), a geracdo X (entre 1965 e 1980), a
geragcdo Y ou millennials (entre 1980 e 2000), mas também se falou da Geragdo
Einstein, Geragao MTV, Geragdo K, entre outras. O grupo Barna, juntamente com o
seu parceiro, o Instituto Impact 360, procuraram conhecer e compreender a geragio
seguinte, suspeitando que a geracdo pés-millennials iria trazer diferentes valores e
novos contributos para a nossa cultura, ndo sendo apenas mini-millennials. Chamaram,
assim, Geragdo Z aos nascidos entre 1999 e 2015.

O livro Geragdo Selfie traz-nos um estudo de Sanchez Anleo e Juan Maria
Gonzélez, publicado em 2015, que se baseou em inumeras entrevistas a jovens

espanhois, ao longo de 20 anos. Em diferentes momentos o autor apresenta também
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alguns estudos comparativos com outros paises da Europa, incluindo Portugal, que nos
d4 uma visdo mais ampla e clara da realidade estudada.

Neste estudo, o autor apresenta uma analise bastante profunda da juventude ao
nivel politico, social, economico e religioso, usando a imagem da Selfie
(autofotografia), que “reflete o permanente ensaio do estou-aqui-agora”>’.

Podemos dizer que a Geragcdo Selfie ¢ apresentada como aquela que, ao
desenvolver-se dentro de uma enorme crise econdémica, politica e social, tragou sobre si
propria um circulo impenetravel que os separa do mundo, o que lhes da, como refere

Duque, uma “conotagdo de subcultura™!

. Geragdo perdida, geracdo sacrificada ou
geragdo abandonada sdo termos que Anleo e Gonzélez usam para explicar que o grande
problema da juventude atual ¢ a de ser a primeira a viver pior que os seus pais e que
prevé que o futuro sera sem perspetiva. Segundo Duque, Pereira e Vazquez, os baixos
niveis de empregabilidade, a precariedade nas condigdes em que o trabalho ¢ executado
e os baixos rendimentos sdo alguns dos motivos que justificam aquelas designagdes.>?

O atributo de Selfie a Geragdo ¢ também um neologismo que reflete com grande
fidelidade o mundo liquido atual dos adolescentes e jovens, num triunfo definitivo do
visual em que predomina a imediatez calculada, ficando a intimidade perfeitamente
minimizada com a publica exibi¢do para o consumo o que, em sociologia, se passou a
denominar por extimidade (exterior + intimidade), que, no dizer de Anleo e Gonzalez,
“seras visto, seras consumido ou ndo seras nada”.

Anleo e Gonzalez consideram que as sociedades ocidentais passaram de
sociedades consumistas para se converterem em culturas consumistas, onde o consumo
se converteu numa forma de pensar(-se), projetar(-se) e compreender.

Os jovens passaram a ser vistos como o farget de mercado. E este entendimento
foi ganhando consisténcia, quer na fabricagdo de varios produtos e na criagdo de estilos
musicais, quer no aparecimento de series de televisdo, revistas, cosméticos, etc., até se
gerar o conceito de que a juventude constitui um valor social de referéncia, que fez com
que também o adulto quisesse ser eternamente jovem. Uma cultura de consumo, para o

qual também contribui os sistemas educativos de massas, que faz com que os jovens se

30 Sanchez Anleo e Juan Maria Gonzélez, Generacién Selfie (Madrid: PPC, 2015), 10.

31 Eduardo Duque, Os Jovens e a Religido na Sociedade Actual. Comportamentos, Crengas,
Atitudes e Valores no Distrito de Braga (Braga: Council of Europe, Secretaria de Estado da Juventude,
Instituto Portugués da Juventude, 2007), 23.

32 Eduardo Duque, Cicero Pereira e José Vazquez, Insercdo profissional dos jovens de Braga
(Braga: Universidade Cat6lica Portuguesa, 2017).
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distanciem cada vez mais dos adultos numa autoafirmagdo quanto aos seus estilos de
vida relacionados com o mundo do consumo.>?

Neste contexto social, o consumo ndo pode ser apenas visto como uma atividade
generalizada, mas sobretudo como uma forma de vida que engloba desde a cosmovisao
dos seus membros, até a forma como estes se relacionam. No ambito juvenil, o consumo
seria principalmente um consumo de imaginario mais do que um sistema de objetos,
que engloba a construcdo da identidade, a forma de se relacionar. Esta ¢ uma
caracteristica que Anleo ¢ Gonzélez designam como rebeldia consumista € em que se
destaca trés diferentes dindmicas: o consumo de autonomia, no sentido de que o
consumo € 0s Seus espacos proporcionam aos jovens um contexto em que ¢ possivel
experimentar as suas economias monetarias com liberdade de escolha; consumo
relacional, como uma forma de estabelecer relacdes e estar com outros, € o consumo de
identidade, que obriga aos jovens a viver, construir e ajustar a sua propria identidade
num mundo liquido.

Para além do consumo, outras trés caracteristicas da sociedade sdo apresentadas,
€ que nos permitem ter uma visdo mais clara das caracteristicas juvenis. Um dos
primeiros argumentos apresentados € o que Anleo e Gonzalez apelida de “complexidade

»34 que pode levar os jovens a sentirem-se

da realidade e sobressatura¢do da informagao
desorientados e com dificuldade de discernimento, diante daquilo que Toffler
denominou de “infobesidade”, isto ¢, a incapacidade das pessoas para gerirem volume
de informacao disponibilizada, caracterizado ndo sé pelo excesso de informagao de toda
a indole, mas também pela superficialidade na abordagem dos temas.*’

Uma outra caracteristica que Anleo e Gonzéalez apontam ¢ a da “indiferenca ou
apatia” que se foi estabelecendo na sociedade e que leva os jovens a demonstrarem um
enorme desinteresse face as situagdes politicas, econOmicas, religiosas e sociais,
manifestando até que “ndo vale a pena” lutar pelos seus direitos.*® Segundo os autores
citados, os jovens aprenderam que fazer manifesta¢des ndo traz qualquer beneficio, nem
alteracdes sociais.

Esta apatia manifesta-se sobremaneira sobre as questdes religiosas. Nao se trata,
pois, de uma repulsa dos jovens pela Igreja, mas de uma enorme indiferenga. As novas
geracdes sdo, na sua larga maioria, ateistas. Vejam-se, a este propoésito, os indicadores

de religiosidade juvenil apresentados nos inquéritos do FEuropean Values Survey,

33 Duque e Vazquez, «Quanto interessa a religido catolica aos jovens? Um estudo a partir do caso
portuguésy», 17-35.

3 Anleo e Gonzalez, Generacion Selfie, 10.

35 Alvin Toffler, O Choque do Futuro (Rio de Janeiro: Editora Artenova, 1973), 247-250.

36 Anleo e Gonzilez, Generacién Selfie, 147.
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European Social Survey e International Social Survey Programme, comparados por
Coutinho.?’

Esta atitude pode ser motivada pela falta de modelos adultos crediveis e
significativos, o que pode gerar op¢des de abandono. Os jovens e a Igreja vivem, assim,
tal como refere Carvalho, como que em campos opostos, “do outro lado do circulo, com
uma grande fissura aberta entre o que os jovens entendem por religido e o que entende a

doutrina oficial, entre as normas da Igreja e as normas dos jovens™3%.

Gonzélez e Anleo referem-se ainda a questdo do “relativismo e da
intersubjetividade”, que nos jovens se manifesta ndo s6 nas questdes pessoais (como a
musica ou a moda), mas também em temas morais estruturantes, direitos humanos ou
valores fundamentais, considerando que em algumas situagdes pode derivar para um
“vale tudo”¥.

No contexto da pandemia, a suspensdo dos atos litirgicos presenciais despoletou
respostas diferentes: muitos encararam esta situacdo como uma violacdo a liberdade
religiosa (em diversos paises, como nos Estados Unidos, levantou-se a questdo sobre se
a religido deveria ser considerada um “suporte de vida” em tempo de pandemia, quando
comparada com outras atividades seculares, consideradas vitais*°); outros reclamaram
contra o fecho das igrejas, quando num momento pré-COVID nao eram frequentadores
das mesmas; outros ainda redescobriram a Igreja, renovando e fortalecendo o seu
vinculo com ela, ao encontra-la através da janela do digital.

Perante esta situacdo, os jovens t€ém um sentimento de abandono por parte do
sistema politico e econdmico, que ndo lhes oferece esperanga, emergindo, por isso,
outras estratégias de vinculo social, que se concentram nos grupos primarios,
concretamente, familia e amigos. Ao longo destes ultimos vinte anos, a valorizagdo por
parte da juventude da familia e dos amigos tem os valores mais altos de sempre.*! A
estratégia do vinculo nestes grupos primarios produz-se a par do distanciamento das
instituicdes e tem um duplo sentido, por um lado desde a perspetiva mais instrumental,
dando ao jovem a confianca e estabilidade, cada vez mais necessaria no contexto

precario e instavel; por outro lado, desde o ponto de vista mais afetivo, oferecendo um

contexto de identidade através de simbolos, estilos, seguranca sentimental e regras.

37 José Coutinho, Religido em Portugal. Andlise Sociolégica (Lisboa: Imprensa de Ciéncias
Sociais, 2020).

38 Cristina Sa Carvalho, «A experiéncia religiosa dos adolescentes», Theologica 45, 2.* série,
Fasc. 2 (2010): 423.

3 Anleo € Gonzélez, Generacién Selfie, 155.

40 Dorit Rubinstein Reiss ¢ Madeline Thomas, «More than a Mask: Stay-at-Home Orders and
Religious Freedom», San Diego Law Review 57, n° 4 (November-December 2020): 963.

4! Eduardo Duque, Atitude dos jovens portugueses face a religido (Plataforma Barémetro Social
do Instituto de Sociologia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 2013).

32



Os jovens selfie desenvolvem estratégias individuais que, longe de fazé-los mais
fortes, cria mais vulnerabilidade, obrigando-os a fecharem-se sobre si proprios,

protegendo-se face a uma sociedade que ndo compreendem e que sentem como ameaga.

1.2. Os jovens e a Igreja Catdlica

Sao duas as principais atitudes dos jovens relativamente a Igreja: identificacdo e
adesdo ou rejeicao mais ou menos radical. Neste sentido, com base na descricao de
Gonzélez e Anleo, em Geragao Selfie, distinguem-se aqueles que se identificam com a
Igreja, participando e mantendo-se fiéis (nucleares); os que estdo superficialmente
ligados a Igreja, por tradicdo ou dever familiar (mediocres) e os que nem participam
nem mostram interesse (distantes).

Por outro lado, a confianga ou desconfianga dos jovens pela Igreja alimenta-se
ao longo da vida, com as suas vivéncias e experiéncias a partir das comunidades de
proximidade. Assim, consoante as vivéncias sejam mais ou menos positivas, ¢ possivel
encontrar outras atitudes dos jovens, ndo so relativamente a Igreja, mas também a fé e a
sua identificagdo como cristaos. Segundo Kinnaman, alguns jovens optam por deixar a
Igreja, mas continuam a considerar-se cristdos (ndmadas), outros perderam a fé e
descrevem-se a si proprios como ndo cristdos (prodigos) e, por ultimo, investem na fé
cristd, mas sentem-se perdidos entre a cultura e a Igreja (exilados). Importa ainda
sublinhar que, para muitos jovens, a dimensao religiosa estd acima da Igreja e dos seus

ritos.

2. Os jovens, a fé e o discernimento vocacional, segundo a Exortaciao

Apostdlica Christus Vivit

Em 25 de margo de 2019, foi publicada a Exortacdo Apostolica Pds-Sinodal
Christus Vivit, “Cristo esta vivo”. Esta exortacao pds-sinodal dirige-se tanto aos jovens
(dos 16 aos 30 anos) como a toda a Igreja. Rico em citagdes inspiradoras e sugestoes
praticas, o documento contém muitas percegdes sobre os jovens, para 0s jovens € para
aqueles que ministram aos jovens, enquanto levanta muitas questdes importantes que
precisam ser abordadas.

O Papa Francisco inicia o documento destacando os jovens na Biblia, bem como
na historia da Igreja, figuras como José (filho de Jacob), Rute e David, a Sdo Sebastido,

Sdo Francisco de Assis e Santa Teresa de Lisieux. Os jovens sempre desempenharam
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um papel importante na historia da salvacdo. Particular atencdo ¢ dada a Maria, que
quando jovem disse “sim” a Gabriel, e ao préprio Jesus: “E importante tomar
consciéncia de que Jesus foi um jovem. Deu a sua vida numa fase que hoje se define
como a dum jovem adulto.”*?

“Ser jovem, mais do que uma idade, é um estado do corag¢do.”* E por isso que a
Igreja, com mais de dois mil anos, pode ser considerada “jovem” — e precisa da ajuda
dos jovens para manté-la assim. Francisco compara as formas vazias e superficiais com
que a cultura pode manipular os jovens com a verdadeira felicidade que somente Cristo
pode oferecer. “Queridos jovens, ndo permitais que usem a vossa juventude para
promover uma vida superficial, que confunde beleza com aparéncia.”** Os jovens
correm o risco de serem isolados e explorados, o que torna as relacdes com os mais
velhos um grande beneficio. A geracdo jovem precisa das geragdes mais velhas, e estas
ultimas das primeiras. “Se os jovens e os idosos se abrirem ao Espirito Santo, juntos
produzem uma combinac¢do maravilhosa: os idosos sonham e os jovens tém visdes.”*’

Um dos grandes legados deste documento pode ser o exemplo que o Papa
Francisco da de como compartilhar a Boa Nova com os jovens. Ele diz-lhes para nao
serem desencorajados pelos seus pecados e fracassos. “O amor do Senhor ¢ maior que
todas as nossas contradi¢des, que todas as nossas fragilidades e que todas as nossas
mesquinhices (...) Porque a verdadeira queda — atencdo a isto! — a verdadeira queda,
aquela que nos pode arruinar a vida, é ficar por terra e ndo se deixar ajudar.”*® Ele os
encoraja a fixar “os bragos abertos de Cristo crucificado, deixa-te salvar sempre de
novo. E quando te aproximares para confessar os teus pecados, cré firmemente na sua
misericordia que te liberta de toda a culpa.”*’

Deus tem um projeto para cada jovem, e Francisco encoraja-os a buscar o
Senhor para descobrir a sua vocagdo particular, tanto no trabalho quanto no
chamamento ao matrimdnio, as ordens sacras ou a vida religiosa. Ecoando os métodos
de discernimento ensinados por Santo Indcio, ele escreve que nesta jornada, “Nao se
deve comegar por questionar onde se poderia ganhar mais dinheiro, onde se poderia

obter mais fama e prestigio social, mas também nao se deveria comegar perguntando

quais tarefas nos dariam mais prazer. Para ndo se enganar, ¢ preciso mudar de

4 Francisco, Exortagio Apostolica Pos-Sinodal Christus Vivit (Vaticano, 25 de margo de 2019),
23.

43 Francisco, Christus Vivit, 34.

44 Francisco, Christus Vivit, 183.

4 Francisco, Christus Vivit, 192.

46 Francisco, Christus Vivit, 120.

47 Francisco, Christus Vivit, 123.
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perspetiva, perguntando: Conhego-me a mim mesmo, para além das aparéncias ou das
minhas sensagdes?”*®
O verdadeiro discernimento concentra-se em como podemos servir ao mundo e a

(133

Igreja. Ele propde que a identidade nao deve ser uma resposta, “‘Quem sou eu?’ (...)
Mas a pergunta que te deves colocar ¢ esta: ‘Para quem sou eu?’ Es para Deus, sem
davida alguma”®. O chamamento de Deus ndo é uma exigéncia, mas é “a chamada dum

amigOnSO

, € responder a essa chamada trara mais alegria e felicidade do que qualquer
coisa que o mundo possa oferecer. A Igreja acrescentou: “toda a pastoral é vocacional,
toda a formagdo é vocacional e toda a espiritualidade é vocacional”>!. “Por isso, o
coracdo de cada jovem deve ser considerado ‘terra santa’, diante da qual nos devemos
‘descalgar’ para poder aproximar-nos e penetrar no Mistério.”>

Francisco ¢ ao mesmo tempo encorajador e critico em relacdo a maneira como a
Igreja tem feito o “ministério juvenil”. A sua critica mais forte ¢ que a Igreja nao
despendeu tempo suficiente a ouvir as vozes e preocupacgdes dos jovens. “Para ser
credivel aos olhos dos jovens, precisa as vezes de recuperar a humildade e simplesmente
ouvir, reconhecer, no que os outros dizem, alguma luz que a pode ajudar a descobrir

melhor o Evangelho.”>?

, lembrando que “muitas vezes os jovens ndo encontram
resposta para as suas inquietudes, necessidades, problemas e feridas.”>* Embora existam
oportunidades para que os jovens possam ter experiéncias poderosas de Deus, “propde-
lhes encontros de ‘formagdo’ onde se abordam apenas questdes doutrinais € morais:
sobre os males do mundo atual, sobre a Igreja, a doutrina social, sobre a castidade, o
matrimoénio, o controle da natalidade e sobre outros temas. Resultado: muitos jovens
aborrecem-se, perdem o fogo do encontro com Cristo e a alegria de O seguir, muitos
abandonam o caminho e outros ficam tristes e negativos. Acalmemos a ansia de
transmitir uma grande quantidade de contetidos doutrinais e procuremos, antes de mais
nada, suscitar e enraizar as grandes experiéncias que sustentam a vida cristd.”>> Ele
reconhece a importancia da formag¢do na doutrina ¢ na moral, mas diz que os dois

objetivos principais da pastoral juvenil devem ser desenvolver o kerigma e crescer no

amor fraterno.

48 Francisco, Christus Vivit, 285.
4 Francisco, Christus Vivit, 286.
30 Francisco, Christus Vivit, 287.
3! Francisco, Christus Vivit, 254.
32 Francisco, Christus Vivit, 67.

33 Francisco, Christus Vivit, 41.

34 Francisco, Christus Vivit, 202.
35 Francisco, Christus Vivit, 212.
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Francisco propde uma abordagem de pastoral juvenil que seja “popular”, com o
que ele quer dizer “do povo” ou “base”. Ele frequentemente enfatiza que “os proprios
jovens sdo agentes da pastoral juvenil”>® O ministério de jovens “popular” é mais
flexivel, aberto a diferentes estilos e horarios, inclusivo, ouve os jovens e vai onde os
jovens “reais” vivem.

A Christus Vivit expde em linhas gerais a situacdo da juventude e da pastoral
juvenil e encoraja as comunidades de fé a fazer um “exame da sua realidade juvenil
mais proxima, para poderem discernir os percursos pastorais mais apropriados.”>’ Ha
necessidade de “novos estilos e estratégias” bem como de “recolher ainda mais as boas
praticas: metodologias, linguagens, motivagdes que se revelaram realmente atraentes
para aproximar os jovens de Cristo e da Igreja.”>®

As escolas catdlicas s3o uma parte importante da historia do catolicismo em
Portugal. Francisco escreve: “a escola precisa duma urgente autocritica; basta olhar os
resultados da pastoral de muitas instituigdes educacionais: uma pastoral concentrada na
instrucdo religiosa que, frequentemente, se mostra incapaz de suscitar experiéncias de fé
duradouras.”® Acrescenta que “A escola catdlica continua a ser essencial como espago
de evangelizagio dos jovens.”® Embora esta nio seja um tema recente neste pais, como
podem as palavras do Papa Francisco ajudar as escolas catdlicas e as universidades a
serem mais eficazes na promogao do discipulado?

Muitas paroquias e dioceses catdlicas também t€m programas bem estabelecidos
de formagdo na fé. A luz do posicionamento critico do Papa Francisco em relagdo a
programas excessivamente dogmaticos ou moralistas, qual ¢ o lugar apropriado da
catequese no ministério de jovens e adultos? Que modelos de catequese kerigmatica
provaram ser bem-sucedidos?

Pode-se ler essas perguntas e supor que o documento oferece mais perguntas do
que respostas. Em vez disso, o documento inicia uma conversa oportuna. Agora ¢ a hora
de ndo ter medo, de fazer perguntas dificeis e se afastar dos lugares-comuns, para que a
Igreja — tanto jovens quanto mais velhos — possa proclamar corajosamente ao mundo:

“Cristo esta vivo!”

36 Francisco, Christus Vivit, 203.
57 Francisco, Christus Vivit, 103.
38 Francisco, Christus Vivit, 204.
% Francisco, Christus Vivit, 221.
% Francisco, Christus Vivit, 222.
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2.1. O envolvimento dos jovens na preparac¢do do Sinodo 2021-2023

O Sinodo 2023 ¢ ja uma realidade. As equipas sinodais reuniram-se, 0s
documentos resultantes da auscultacdo efetuada estdo a ser enviados, e comecga-se a ver
a disseminag¢ao de informag¢des em torno da ideia de sinodalidade.

O Papa Francisco encetou esforgos para ajudar a entender que o momento
presente da historia da Igreja estd focado em ouvir uns aos outros. Segundo o
Vademecum, “o objetivo do atual Sinodo ¢ escutar, como todo o Povo de Deus, o que o
Espirito Santo estd a dizer a Igreja. Fazemo-lo escutando juntos a Palavra de Deus na
Sagrada Escritura e na Tradicdo viva da Igreja e, depois, escutando-nos uns aos outros e
especialmente aos que estdo a margem, discernindo os sinais dos tempos.”

Muitas vezes, quando a Igreja faz referéncia aos marginalizados, evoca visdes
dos pobres ou indigentes, ou pessoas que possuem uma diferenca ideoldgica em relagao
a fé catdlica. O segundo grupo mais consistentemente mencionado ¢ o dos jovens. Este
Sinodo oferece-nos a oportunidade de avaliar a forma como integramos os jovens na
Vida da Igreja.

Antes deste Sinodo, o Vaticano divulgou dois documentos que foram
fundamentais para entender como comprometer os jovens do século XXI: Christus Vivit
— a Exortacdo Apostolica emanada do Sinodo da Juventude, e “A Sinodalidade na Vida
e na Missao da Igreja”. Ambos os documentos fornecem uma nova linguagem para ser
usada, com o propdsito de abrir mentes e coragdes para uma maneira profundamente
auténtica e guiada pelo Espirito Santo de envolver os jovens. Até mesmo o uso da
palavra comprometer deve constituir um desafio, levando a refletir sobre como
atualmente interagimos com 0s jovens.

Essa jornada de caminhar com nossos jovens, os sem igreja, os sem evangelho e
0s que vemos nos bancos da igreja todas as semanas comeca com a aceitagdo das
realidades.

Os jovens comunicam de formas que deixam muitos desconfortdveis; procuram
comunicar as suas alegrias e decegdes, mas nem sempre notamos ou consideramos que
os seus habitos comunicam o que suas bocas ndo comunicam. Os jovens sa0 0S seus
proprios agentes de mudanga, mesmo que ainda ndo saibam disso.

Do Sinodo sobre a Juventude surgiu esta citagdao: “o Sinodo reconhece que nem
sempre a comunidade eclesial sabe tornar evidente a atitude que o Ressuscitado teve em
relacdo aos discipulos de Emaus, quando, antes de os iluminar com a Palavra, lhes

perguntou: ‘Que palavras sdo essas que trocais entre vos, enquanto caminhais?’ (Lc 24,
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17). As vezes predomina a tendéncia a oferecer respostas pré-fabricadas e receitas
prontas, sem deixar sobressair as perguntas juvenis na sua novidade, nem entender a sua
provocagdo.”® No entanto, uma vez que a Igreja deixa de lado os preconceitos estreitos
e ouve atentamente os jovens, essa empatia a enriquece, pois “Permite que os jovens
oferecam a sua contribuicdo para a comunidade, ajudando-a a reconhecer novas
sensibilidades e a formular perguntas inéditas.”®?

Este Sinodo oferece a oportunidade de buscar a orientacdo do Espirito Santo nas
perguntas que fazemos e na maneira como respondemos a todos 0s nossos jovens.
Mesmo o mais gentil entre nds, ou o lider mais experiente, sabera que ha uma maneira
pela qual as nossas respostas as necessidades dos jovens foram lentas, timidas e mal
explicadas. Em outros cendrios, os jovens notaram que as respostas dadas podem ndo
refletir habitos e comportamentos que eles veem na vida do Povo de Deus.

Simultaneamente, os jovens também sdo desafiados a comprometer-se com a

Igreja, a demonstrar ativamente o seu compromisso com Deus e a Igreja através da

participagdo no Sinodo. Isso exigird todo o dom e fruto do Espirito.

2.2, 2023, o ano dos jovens: Sinodo e Jornada Mundial da Juventude

A 27 de janeiro de 2019, no final da Jornada Mundial da Juventude no Panama,
o Papa Francisco anunciou o ano e o local da XXXVII JMJ: 2022, em Lisboa, um
encontro adiado para agosto de 2023, devido a pandemia de COVID-19. O tema que
acompanha o evento juvenil ¢ “Maria partiu e viajou apressadamente” (Lc 1,39). O
Papa Francisco, no dia 22 de junho de 2019, em Roma, no Férum Internacional da
Juventude, expressou o desejo de que o caminho para a XXXVII Jornada Mundial da
Juventude estivesse em harmonia com as diretrizes que emergiram do Sinodo dos
Bispos “Os jovens, a fé e o discernimento vocacional”, ¢ a Exortacdo Apostolica Pds-
Sinodal Christus Vivit: “Nao ignoreis a voz de Deus, que vos impele a levantar-vos e a
seguir os caminhos que Ele preparou para vos. Como Maria e juntamente com Ela, sede
todos os dias portadores da sua alegria e do seu amor. Maria levantou-se e, apressada e

rapidamente, foi visitar a sua prima. Sempre prontos, sempre velozes, mas sem

61 Os Jovens, a Fé e o Discernimento Vocacional - Documento final da XV Assembleia Geral
Ordinéria do Sinodo dos Bispos (Vaticano, 27 de outubro de 2018).
%2 Os Jovens, a Fé e o Discernimento Vocacional.
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ansiedade!”%® Deste modo, a XVI Assembleia Geral Ordinaria do Sinodo dos Bispos
tera lugar no mesmo ano da realizacdo da XXXVII Jornada Mundial da Juventude, em
Lisboa. Na opinido do patriarca de Lisboa, D. Manuel Clemente, o Sinodo dos Bispos
que esta em curso ¢ a Jornada Mundial da Juventude, estdo relacionados e devem
avangar em conjunto, uma vez que se trata de duas realidades sinodais. Portugal ¢ um
pais com uma popula¢do maioritariamente catdlica, com cerca de 80% dos cidadaos a
identificarem-se como tal, segundo os dados mais recentes. De acordo com o estudo do
Centro de Religido e Sociedade Bento XVI, que serviu de base informativa para o
Sinodo dos Bispos sobre os jovens na Igreja Catolica de 2018, cerca de 53% dos jovens

portugueses afirmam-se como catolicos, um niimero superior a média europeia.

3. Sintese de transicao

Existe uma ideia generalizada de que os jovens estdo cada vez menos ligados a
religido. Os motivos prendem-se, acima de tudo, com a crescente secularizagdo da
sociedade, a perda de identidade religiosa e da credibilidade e influéncia das instituigdes
religiosas, do aumento das tendéncias materialistas ¢ do imanentismo. A ligacao dos
jovens a Igreja catdlica tem vindo a declinar, sendo, contudo, naturalmente distintos os
motivos apresentados pelos jovens e pelos agentes de pastoral.

Apesar desta ligacdo ser agora mais reduzida e marcada pela indiferenca, nao se
encontra desprezo perante a religido nem tdo pouco qualquer beligerancia perante ela,
como aconteceu no passado. Permanece, sem qualquer duvida, uma forte influéncia
historica e cultural da religido catélica no discurso dos jovens.

E neste contexto que a Igreja catolica, através da voz dos agentes de pastoral, é
desafiada a acolher, sem medo, os jovens, independentemente das suas opiniodes, estilos
de vida e maneiras de ser. Importa que haja espago para que a voz dos jovens seja
escutada, de forma que eles sejam os proprios sujeitos da mudanga dentro da institui¢ao

e, assim, impulsionadores de novas atitudes da Igreja na sociedade.

% Discurso do Papa Francisco aos participantes no Férum Internacional dos Jovens. Vaticano, 22
de junho de 2019, acedido a 30 de outubro de 2022,
https.//www.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2019/june/documents/papa-francesco 20190622 giovani.html..
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CAPITULO 3 - O SINODO 2023 NUMA DIMENSAO EDUCATIVA E
PASTORAL

A educagdo catolica de jovens e criancas ¢ uma expressdo da missdo da Igreja
que Cristo confiou aos seus apodstolos e discipulos quando instruiu: “Deixem as criangas
vir ter comigo! Nao as estorvem, porque o reino dos céus ¢ dos que sdo como elas.” (Mt
19,14). Se a Igreja deve ser verdadeiramente uma familia de crentes, devemos
reconhecer que ¢ de vital importancia para a familia educar os seus filhos. Todos os
catolicos devem assumir a tarefa mutua de apoiar as escolas, pois as criangas € jovens
sdo o futuro da Igreja. A educagdo na fé para criangas e jovens ocorre idealmente numa
escola catolica, quando tais escolas oferecem a maior e melhor oportunidade de realizar
o triplo propdsito da educacao cristd — mensagem, comunidade e servigo.

Garantir a disponibilidade de educagdo escolar catdlica acessivel em todas as
dioceses, e melhorar o relacionamento entre as escolas e as pardquias, com as quais os
alunos das escolas catdlicas e as suas familias estdo envolvidos, ¢ o mais importante

para continuar a educacdo escolar catélica.

1. Lecionar EMRC em tempo de Sinodo

Com uma presenga mais significativa ou menos visivel, a Igreja € uma realidade
bem percetivel no quotidiano das pessoas, sobretudo num pais de tradi¢ao cristd como o
nosso. Constituindo, neste momento, cerca de um sexto da humanidade, a Igreja
Catolica ¢ uma instituicdo ndo s6 extremamente significativa em termos numéricos,
como se apresenta também com importante peso nos diversos lugares e circunstancias
da vida em sociedade.

Para uns, ¢ uma instituicdo bem organizada, de onde resulta toda a sua forga,
designadamente pela sua unidade centrada no bispo de Roma. Outros apreciam a sua
atividade social e caritativa, tanto no quotidiano da vida das pessoas como em situagdes
de emergéncia, ¢ olham para ela mais como uma util organizagdo nao-governamental.
Outros ainda admiram o seu patrimonio histdrico e cultural, visivel no que tem deixado
ao longo dos séculos como marcas de relevo na historia. Outros manifestam ceticismo
quanto as suas intengdes verdadeiramente religiosas, avaliando antes o seu

enquadramento politico, social ou econdmico. E assim por diante.
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Estes olhares e estas leituras, ndo correspondendo embora ao que a comunidade
dos crentes pensa sobre si mesma, ndo deixam de conter alguns aspetos (ainda que
parcelares) de verdade. Constituida por pessoas que, na sua humanidade e na sua
cidadania, nao se distinguem das outras, a Igreja ¢ uma realidade social e cultural que
pode ser analisada do ponto de vista sociologico, histérico, organizacional, psicologico,
entre outros. Essas leituras, mesmo que incompletas, e porventura até completamente
inadequadas, podem, no entanto, ajudar os crentes a perceberem melhor a sua propria
realidade, marcada também por limites, deficiéncias e ambiguidades: por exemplo, no
modo como os catolicos lidam com o poder, na transparéncia que dao ou nao a sua
presenga ¢ agdo na sociedade, na credibilidade que merece a sua identidade de
comunidade religiosa.

Todavia, a experiéncia crente vivida de forma consciente tem uma visao
diferente, mais profunda e consentdnea com o modo como a Igreja se entende a si
mesma. Para o cristdo, a Igreja tem de ser vista, simultdnea e estruturalmente, como
realidade que ¢ fruto da iniciativa salvadora de Deus e como resultado da liberdade
humana, isto ¢, como comunidade em cuja existéncia se unem, de modo misterioso, mas
verdadeiro, a acdo de Deus e a dimensao humana de pessoas livres e responsaveis. Tal
como a adesdo a fé cristd, que esta na origem da comunidade de crentes, ¢ dom de Deus
e resposta livre de cada pessoa, a Igreja ¢ “mistério de fé”, apenas compreensivel dentro
de uma historia de salvacdao onde os dons de Deus e a resposta humana, historicamente
contextualizados, se entrelacam. A palavra “mistério” quer dizer aqui isSO mesmo: uma
realidade humana que, em ultima anélise, s6 € compreensivel no seu sentido a luz da fé.

Pressupor um olhar de fé nao significa que se possa prescindir, para uma analise
de aspetos concretos da vida da Igreja, de uma leitura baseada num conhecimento de
tipo empirico-racional (mormente de ordem sociologica), em ordem a captar a realidade
humana da Igreja da forma o mais completa possivel. Uma visdo da Igreja que olhasse
sO para os seus fundamentos divinos, que ignorasse e nao fosse capaz de integrar as suas
dimensdes humanas, seria uma visao idealista, desajustada para a compreensao do agir
de Deus na historia.

Mas se, por outro lado, na consideragdo da Igreja a pessoa ndo se abrir a um
entendimento crente, ndo integrar no mesmo olhar o elemento divino e a vertente
humana, cai inevitavelmente numa visdo redutora da Igreja, fixando-se unilateralmente
nos seus aspetos humanos. A compreensdo catolica da Igreja caracteriza-se
precisamente por este esforco de manter unidas, num equilibrio de tensdo, a origem

divina e a configura¢do humana da Igreja, a sua dimensdo espiritual e a sua expressao
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visivel, sendo certo que na origem e na quotidiana vida da Igreja cabe uma
inquestionavel prioridade a iniciativa e aos dons de Deus.

Todo o viver humano ¢ marcado pelas circunstancias da historia, o que ¢ valido
tanto em termos de cada pessoa como a nivel das comunidades. O lugar estrutural que
tem a historicidade humana na vivéncia da fé e na vida da Igreja exige que olhemos para
os diversos rostos e configuracdes que a mesma e Unica Igreja de Jesus Cristo foi
mostrando ao longo dos tempos, em fungdo das circunstancias muito diversas de época
e de espaco, das diferentes condicionantes de ordem social e politica, da inser¢ao
cultural nos contextos diferenciados em que os cristdos foram chamados a viver. Em
inimeras das suas facetas concretas, a Igreja que hoje conhecemos, mantendo embora
uma fidelidade fundamental & sua origem e a sua razao de ser, s6 se compreende a luz

dos desenvolvimentos histdoricos e suas consequéncias.

Em Mt 13,45-46, pode-se ler a seguinte passagem: “O reino dos céus pode
também comparar-se a um comerciante que anda a procura de pérolas de boa qualidade.
Quando encontra uma pérola de muito valor vai vender tudo o que tem e compra-a.”

Ser professor de EMRC em tempo de Sinodo significa constatar a existéncia de
oportunidades perdidas para professores da area apaixonados pela sua profissdo. Em
particular, ndo serem capazes de dar um passo em frente e apresentarem o melhor que a
tradicdo catdlica tem para oferecer aos jovens — o ensinamento inequivoco do amor de
Deus.

Lecionar EMRC em tempo de Sinodo requer uma educagdo que valorize a
sabedoria sobre o conhecimento; uma educagdo que coloca diante de mentes e coracdes
jovens a admiragdo e a maravilha do cosmos e os convida a uma relagdo de encontro e
descoberta, mobilizando a sua imaginagdo criativa para dar expressdo as suas
experiéncias de tais encontros, em vez de uma educagdo que apresenta respostas nao
negocidveis, pré-embaladas. Esse conhecimento velado afasta a maioria dos estudantes
antes que eles tenham tido a oportunidade de explorar a profundidade das suas proprias
questdes, sem falar nas pérolas de sabedoria que se encontram nos modos tradicionais e
potenciais de expressao religiosa.

Curiosamente, remover as barreiras que atualmente impedem a educacgdo
catolica de alcangar os seus anseios mais profundos e objetivos mais elevados pode, de
facto, ser capaz de, ao mesmo tempo, abordar as causas de grande parte da depressao
juvenil, cinismo, tédio e vicio que testemunhamos hoje.

Os alunos dos estabelecimentos de ensino publico tém uma particularidade no

que concerne a educacdo catolica - eles podem ou nao se inscrever na disciplina de
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EMRC. Aqueles que se inscrevem é-lhes proporcionado o estudo de varias tradigdes
religiosas e as caracteristicas comuns que existem entre essas tradi¢cdes. Neste contexto
académico eles também aprendem sobre a natureza proviséria das declaragdes de
crenga, € a apreciar a natureza das crengas, incluindo as doutrinas e dogmas do
catolicismo, como apenas mais uma caracteristica da religido, juntamente com rituais,
simbolos, espacos sagrados, historias sagradas e ética, todos eles servindo o objetivo
principal de comunicar e transmitir discernimento e sabedoria sobre a natureza e o
mistério de Deus.

Além das fronteiras das salas de aula, muitos jovens de hoje tém dificuldade em
desenvolver a maturidade espiritual, na medida em que as declaracdes de crencas
religiosas sdo frequentemente mal interpretadas como declaragdes literalmente
verdadeiras sobre a realidade absoluta, o que, considerando que o assunto ¢ o mistério
ultimo de Deus, ndo pode ser assim. As declaragdes de crencgas religiosas, compostas
em palavras, s3o mais parecidas com a poesia e estdo no mesmo nivel dos simbolos
religiosos, quando se trata de transmitir a natureza do divino. Sim, elas contém verdade;
verdade religiosa, ndo verdade literal. Aprender a sustentar essas verdades religiosas
com um pouco mais de humildade, mais leveza, ¢ uma sabedoria que vem através dos
tempos, mas tem sido obscurecida ao longo dos ultimos séculos, em parte por causa dos
conhecimentos obtidos através da aplicagdo do método cientifico e do subsequente
sucesso que isso trouxe as culturas ocidentais. A aplicagdo da ciéncia sugeriu aos olhos
de muitos que toda a verdade ¢ objetiva e comprovavel. Muitos religiosos e nao-
religiosos cairam no equivoco de que o método cientifico ¢ a pedra de toque para toda a
verdade, o que ¢ certamente um exagero ¢ leva a dificuldade das pessoas em aplicar o
paradigma cientifico ao abordar a verdade religiosa e, portanto, ndo compreendendo
corretamente a natureza da verdade religiosa. Os professores de EMRC estdo numa
posicdo ideal para abordar esta questdo cultural mais ampla, e ajudar os alunos e a
sociedade em geral a apreciar e distinguir a natureza da verdade religiosa e, assim,
chegar a uma maior maturidade espiritual.

No entanto, até que a Igreja reduza o controle hierarquico clerical e pare de se
escudar em doutrinas e dogmas absolutos, os professores continuardo a ser confrontados
com uma tarefa evangelizadora quase impossivel. E necessaria uma compreensdo mais
subtil e mais leve dos ensinamentos doutrinarios, uma sabedoria que vé€ a prioridade de
alguns ensinamentos e praticas sobre outros, uma sabedoria que ¢ verdadeiramente
catdlica. Ser catolico significa ser inclusivo e focado no que realmente importa, que ¢ a

iluminagdo espiritual, mais que a fidelidade a um conjunto rigido de doutrinas. Essa
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abordagem ajudaria os professores a fazer o que realmente faria a diferenga na vida dos
jovens estudantes catolicos, ou seja, transmitir o melhor da tradigdo catdlica — o seu

foco em Jesus e no relacionamento com Deus, o mistério da vida crista.

2. A sinodalidade e o dialogo inter-religioso

No Concilio Vaticano II, em 1965, a Igreja Catdlica, num documento histérico
chamado Nostra Aetate (que significa “no nosso tempo”), ou “Declaragdo sobre a Igreja
e as Religides Nao-Cristds”, propds os principios de relacionamento e didlogo com
outras religides. A Nostra Aetate fornece as diretrizes para a Igreja alcancar pessoas de
outras religides, particularmente o Judaismo e o islamismo, pois compartilham uma fé
monoteista e uma histéria e cultura que podem ser atribuidas a Abrado. O mais
significativo neste decreto ¢ o repudio ao desprezo secular pelo Judaismo e pelo povo
judeu que foi considerado responsavel pela morte de Cristo. Com relagdo aos
muculmanos, “a Igreja olha também com estima para os mugulmanos”®*. Afirma a fé no
Deus Unico, o Criador do Céu e da Terra, que revelou os Seus planos a homens como
Abrado.

Mas também ¢ necessario que a Igreja se dirija aos crentes de outras religides.
Talvez a declaragdo mais importante em relagdo a outras religides seja a posi¢cdo da
Igreja de que ela “nada rejeita do que nessas religides existe de verdadeiro e santo. Olha
com sincero respeito esses modos de agir e viver, esses preceitos e doutrinas que,
embora se afastem em muitos pontos daqueles que ela propria segue e propde, todavia,
refletem ndo raramente um raio da verdade que ilumina todos os homens.”%® Este torna-
se o principio fundamental nas relagcdes da Igreja com as religides nao-cristas,
particularmente o Hinduismo, o Budismo e o Taoismo.

E crenca do cristio que Deus ¢ o Pai de todos. Todos formam uma comunidade
porque tém uma origem e um destino comuns. A Nostra Aetate ressalta que “Nao
podemos, porém, invocar Deus como Pai comum de todos, se nos recusamos a tratar
como irmaos alguns homens, criados a Sua imagem. De tal maneira estdo ligadas a
relacdo do homem a Deus Pai e a sua relagdo aos outros homens seus irmaos, que a
Escritura afirma: ‘quem ndo ama, ndo conhece a Deus’ (1 Jo 4,8). Carece, portanto, de
fundamento toda a teoria ou modo de proceder que introduza entre homem ¢ homem ou

entre povo e povo qualquer discriminagdo quanto a dignidade humana e aos direitos que

% Concilio Vaticano II, Declaragdo Nostra Aetate (Vaticano, 28 de outubro de 1965), 3.
5 Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 2.
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dela derivam. A Igreja reprova, por isso, como contraria ao espirito de Cristo, toda e
qualquer discriminagdo ou violéncia praticada por motivos de etnia ou cor, condi¢do ou
religido. Consequentemente, o sagrado Concilio, seguindo os exemplos dos santos
Apostolos Pedro e Paulo, pede ardentemente aos cristdos que, “observando uma boa
conduta no meio dos homens (1 Ped 2,12), se possivel, tenham paz com todos os
homens, quanto deles depende, de modo que sejam na verdade filhos do Pai que esta
nos céus.”® Este ¢ o principio fundamental para a paz e a harmonia.

Nesse sentido, a Igreja preconiza o estudo continuo, o didlogo, o respeito, o
aprego, a amizade e a colaboragao com outras religioes. A Igreja “exorta, por isso, os
seus filhos a que, com prudéncia e caridade, pelo didlogo e colaboragdo com os
sequazes doutras religides, dando testemunho da vida e fé cristds, reconhegam,
conservem € promovam o0s bens espirituais € morais € os valores socio culturais que
entre eles se encontram.”®’

O ponto de partida na sua abordagem a outras religides ¢ evitar enfatizar as
diferencas. A Igreja diz que “na sua fun¢@o de fomentar a unido e a caridade entre os
homens e até entre os povos, considera primeiramente tudo aquilo que os homens tém
de comum e os leva a convivéncia”®. Deve, portanto, enfatizar-se o que existe em
comum, especialmente as praticas religiosas, oragdes, valores morais e caridade.

Na verdade, hd mais coisas em comum com todos os povos, porque todos sao
um na sua origem e também na meta final. Existe uma humanidade compartilhada.
Espera-se que todas as religides fornegam respostas para os mistérios da vida. Perguntas
como: O que ¢ o homem? Qual ¢ o significado e propdsito da nossa vida? O que ¢é certo
e errado? Por que existe sofrimento? Qual é o caminho para a verdadeira felicidade? De
onde viemos e para onde vamos? Qual € esse ultimo mistério inexprimivel? Para muitos
crentes, ha o reconhecimento de um Ser Supremo ou do Transcendente, embora as
expressoes sejam diferentes.

Ao afirmar a santidade e a verdade em outras religides, damos-lhes dignidade e
respeito. Pedir que as coisas boas de outras religides sejam preservadas e promovidas,
torna possivel o dialogo inter-religioso. Em vez de defender as suas posi¢des teoldgicas
ou, pior ainda, rebaixar as doutrinas e praticas religiosas de outras religides, somos
chamados a testemunhar e promover as coisas boas encontradas em todas as religides.

Assim, o documento procura enfatizar, por exemplo, o que judeus e cristaos t€m

em comum no que diz respeito ao patriménio espiritual. Além da rejei¢ao das atitudes

6 Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 5.
7 Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 2.
% Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 1.
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negativas em relagao ao Judaismo, o Vaticano II da uma apreciacao positiva da alianga
“irrevogavel” de Deus com o povo judeu. Em vez de julgar os judeus pela rejeicdo de
Cristo, exige um didlogo baseado na estima mutua.

Quanto aos mugulmanos, a Igreja olha-os com estima, especialmente na sua
submissdao de fé em Deus, veneragdo de Jesus como profeta e Maria como sempre
virgem, crenc¢a no juizo final e, acima de tudo, o seu modo de vida, na moralidade,
adoragdo, oracdo, jejum e esmola, todos estes valores também da Igreja Catolica.®’ Tais
virtudes sdo fundamentais para viver uma vida de harmonia e paz, respeito mutuo e
caridade. O Papa Francisco também destaca a centralidade da misericérdia de Deus. Ao
destacar essas semelhancgas, o Papa Francisco aponta os “raios da verdade”. Além disso,
o Papa Francisco chegou a declarar que o auténtico Isldo ndo ¢ violento. Acima de tudo,
ele explica o Islao como submissdo no sentido de que os mugulmanos “tém uma
profunda convicg¢do de que a propria vida, na sua totalidade, ¢ de Deus e para Deus.””°

Em relagdo as outras religides ndo cristas, a Igreja exalta a bondade, a beleza e a
santidade dessas religides. O Hinduismo afirma-se na contemplagdo do mistério divino
expresso nos mitos € na busca pela libertagdo do sofrimento por meio de praticas
ascéticas e meditacdo. O Budismo ¢ apreciado por reconhecer as coisas passageiras
deste mundo e, através da contemplagdo, chegar a um estado de libertagdo perfeita.
Finalmente, reconhece que “de igual modo, as outras religides que existem no mundo
procuram de varios modos ir ao encontro das inquietagdes do coracdo humano,
propondo caminhos, isto ¢, doutrinas e normas de vida e também ritos sagrados.””!

Em segundo lugar, cada religido deve ser entendida nos seus proprios termos e
reconhecida como distinta de outras religides. SO assim o didlogo € possivel. A Nostra
Aetate observou que os cristdos devem-se esforgar para aprender por quais tracos
essenciais os crentes de outras religioes se definem a luz de sua propria experiéncia
religiosa. Isso ¢ verdade na vida humana. Na verdade, somos o que somos por causa das
nossas experiéncias e memorias de tais experiéncias; as nossas experiéncias definem-
nos e determinam como vivemos as nossas vidas e como vemos a vida, mais ainda
quando se trata de uma experiéncia religiosa, que muda toda a vida e orientagdo da
pessoa.

Portanto, devemos estar conscientes de que a nossa visdo do mundo e

experiéncia religiosa sdo muito determinadas pelo nosso passado e presente. O passado

% Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 3.

0 Francisco, Exortagdo Apostolica Evangelii Gaudium (Vaticano, 24 de novembro de 2013),
252.

7! Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 2.
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inclui a cultura, a formacao, a tradigao religiosa, a educagdo e também as experiéncias
atuais da vida. Quando conhecemos outras pessoas, carregamos cCOnnosco a nhossa
heranga cultural e religiosa. Quer estejamos conscientes ou ndo, a maneira COmo vemos
o futuro ¢ determinada pela nossa visao do mundo passada. Quando encontramos outras
pessoas, encontramo-nos com diferentes visdes de mundo condicionadas pela educagao
e pelas experiéncias. Quando nos despojamos dos jargdes culturais e teoldgicos,
seremos mais capazes de ressoar com a outra pessoa por causa da nossa humanidade
compartilhada. Por outro lado, por causa das diferentes experiéncias, podemos ser
desafiados por outras pessoas, levando-nos a repensar os nossos proprios pontos de
vista. Independentemente disso, as experiéncias permanecem pessoais, aparte qualquer
juizo de valor.

Também ¢ importante ver a relagdo intrinseca entre fé e cultura. A cultura ¢ a
maneira pela qual a fé é expressa. E por isso que todas as religides formam as suas
proprias culturas. Cultura significa um modo de vida, de olhar para o mundo e para nos
mesmos; e os valores da religido sdo entdo expressos por meio de sinais e simbolos.
Desenvolvidos ao longo dos anos, esses costumes dao estabilidade aos valores que as
religides procuram incutir nos seus fi€is. Portanto, ndo ¢ possivel dicotomizar fé e
cultura.

Assim, enquanto respeitamos as outras religides pela riqueza da sua tradig¢do
espiritual, também ¢ necessario ser honesto e respeitar as nossas diferencas. Tais
diferencas quanto a compreensao e experiéncia de Deus devem ser aceites com
humildade, respeito e tolerdncia mutua. Através do conhecimento reciproco, podemos
reconhecer os valores religiosos que as religides compartilham e ainda respeitar as
diferencas.

As comunicacdes falham quando comegamos a tentar provar que a fé de outra
pessoa estd errada ou ndo ¢ tdo perfeita como a nossa. Cada fé afirma ser detentora da
verdade, mas nenhuma fé tem o direito de ridicularizar a outra fé. Esta € uma forma
segura de fechar as portas que levam a qualquer interacao significativa, reconciliacdo e
eventual paz.

Isso também exige uma apresentagdo precisa das crengas de outras religides. A
Nostra Aetate marcou o inicio de uma nova abordagem do Judaismo pela sua
condenacgdo direta do antissemitismo. E necessario rejeitar e repudiar os falsos
ensinamentos € a representagdo imprecisa da fé¢ de outra pessoa que poderia causar
confusdo e mal-entendidos. Em alguns paises, como por exemplo Singapura, em vez de

haver catolicos a ensinar acerca de outras religides, existem professores autorizados de
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religides ndo catdlicas ou nao cristds a ensinar sobre essas mesmas religides, para que
haja uma apresentacdo mais precisa das suas crencgas; isto para garantir a justica e uma
apresentacao objetiva da fé dos outros, e ndo apenas da percecado catdlica.

O didlogo comega com uma atitude de perdao que surgiu de conflitos religiosos
e mal-entendidos no passado. A Nostra Aetate afirma: “este sagrado Concilio exorta
todos a que, esquecendo o passado, sinceramente se exercitem na compreensao mutua e
juntos defendam e promovam a justica social, os bens morais e a paz e liberdade para
todos os homens.””” E significativo que quando a Nostra Aetate incita a “esquecer”, o
que ela realmente quer dizer ¢ “superar”. Embora ndo possamos esperar que os crentes
esquecam eventos dolorosos do passado, podemos superar esses eventos tomando o
caminho do perddo. Superar ¢ aprender com os erros e ver a bondade que sai disso.

Podemos superar o passado entrando “com prudéncia e caridade, pelo didlogo e
colaboragdo com os sequazes doutras religides”’?. Didlogo significa compartilhar, ouvir,
perdoar e cooperar. Na Exortacdo Apostolica Evangelii Gaudium, o Papa Francisco
preconiza que “uma atitude de abertura na verdade e no amor deve caracterizar o
didlogo com os crentes das religides nao-cristds, apesar dos varios obstaculos e
dificuldades, de modo particular os fundamentalismos de ambos os lados.””*

O dialogo ¢ bem diferente do sincretismo e do relativismo. Didlogo ndo significa
renunciar a propria identidade, nem comprometer as nossas crencas ¢ moral. A menos
que sejamos fi€is as nossas proprias tradicdes, ndo temos nada a oferecer aos de outras
tradigdes. Assim, o verdadeiro dialogo pressupde que ambos 0s parceiros sejam fiéis as
suas proprias tradigdes e conhegam bem as suas tradi¢des. O didlogo requer respeito
mutuo pelas crencas de cada um. Leva as diferencas a sério e reconhece as dificuldades.
Mas isso nao € visto como um obstadculo ou uma traicdo ao didlogo. Levando uns aos
outros a sério, aprendemos uns com 0s outros.

O dialogo ¢ conduzido em diferentes niveis. Temos o didlogo da experiéncia
religiosa através da partilha da oragdo e da contemplagdo. Em seguida, ha o didlogo da
vida através da partilha da vida e das obras de caridade. Em terceiro lugar, ha o didlogo
de acdo por meio de projetos conjuntos para os pobres e necessitados. Por fim, ha o
didlogo da verdade, ou seja, das doutrinas, que ¢ o tltimo e o mais dificil processo desse
dialogo.

O diédlogo deve ser baseado no respeito mutuo. Ninguém tem o direito de impor

a sua religido ou suas crencas religiosas a outrem. Precisamente porque a fé ¢

72 Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 3.
73 Concilio Vaticano I, Nostra Aetate, 2.
4 Francisco, Evangelii Gaudium, 252.
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necessaria, ndo podemos presumir que outros tenham a mesma fé. Consequentemente,
ndo ¢ errado compartilhar a nossa fé, mas precisamos concordar em discordar quando se
trata de questdes doutrinarias e morais. O Unico caminho a seguir ¢ através de um maior
envolvimento e dialogo se quisermos crescer em respeito € compreensao mutua.

Através da compreensdo de outras religides, pode haver um crescimento na
fraternidade, enriquecimento, respeito mutuo, paz e harmonia. As nossas diferengas nao
devem causar 6dio e divisdo, mas devemos trabalhar juntos pela verdade e pela justica,
paz e harmonia. No contexto da globalizacdo, onde vivemos numa situagdo
multirreligiosa e multicultural, o didlogo € a tnica forma de preservar a paz, a unidade,
a confianga e o respeito mutuo. E preciso saber dar ao didlogo tempo para o progresso e
o discernimento.

Sem didlogo aberto, a consequéncia ¢ a desconfianca, incompreensao,
ignorancia mutua e medo. Para evitar tais desfechos tragicos, precisamos fortalecer o
didlogo para forjar lagos de amizade e confianga em prol da paz e da harmonia social. A
ignorancia ¢ o melhor terreno para a xenofobia. O didlogo construtivo supera o medo
através da exploragdao conjunta de questdes filosodficas e teologicas para chegar a um
conhecimento mais objetivo ¢ abrangente das crencas religiosas de cada um. E nosso
desejo comum buscar a plenitude da verdade.

Mas o didlogo vai além da informacdo. Didlogo significa encontro e
comunicagdo. E enriquecer uns aos outros através da troca e da partilha para que
possamos fazer do nosso bem um bem comum. O didlogo e o encontro sdo a Unica
forma de superar o medo e a desconfianca. Precisamos aprender a aceitar as nossas
diferengas, superando preconceitos no respeito mutuo. O didlogo ¢ construido na
confianca. O objetivo do dialogo ¢ a amizade.

Os frutos do didlogo traduzem-se na colaboracao pratica em fun¢ao de ideais e
valores comuns, especialmente a liberdade, a paz, a unidade, a justica, a promocao dos
valores familiares, a sacralidade da vida e a ecologia; em suma, trabalhamos juntos para
ajudar a humanidade a ser mais amorosa e atenciosa. Um dialogo auténtico entre as
religides em espirito de cooperagao pode ajudar a aliviar as tensdoes. Mesmo sendo fiéis
as nossas proprias tradi¢des religiosas, através do didlogo podemos prevenir os crentes
da intolerancia e da violéncia. Juntos, precisamos alcan¢ar um mundo secular que vé as
religides como uma ameaga a paz ¢ a unidade. As religides devem promover a boa
vontade, a amizade, a paz e a unidade entre todas as pessoas, pois formamos uma tnica

familia humana.
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Com o avanco da ciéncia e tecnologia, ¢ da comunicagdo de massa, a
oportunidade de construir a paz mundial ¢ ainda maior. Além disso, com o fendmeno
das migragdes, o contacto entre povos de diferentes tradi¢des religiosas e culturas pode
levar a uma maior valorizagdo da riqueza de cada um.

Embora a globalizacdao apresente uma oportunidade de ouro para a humanidade
se aproximar por meio de uma maior comunicagdo, ela também pode causar maiores
tensdes ¢ mal-entendidos. Isso ocorre porque a migracdo global também significa que
nao ha cultura ou religido homogénea e, se houver uma dominante, pode levar a
competi¢do, ciume, opressao ¢ mal-entendidos. Etnia, cultura e religido continuam a ser
questdes delicadas porque ndo tocam apenas o nivel da mente, mas também do coracao.
A insensibilidade pode levar a guerras civis, étnicas ou religiosas. Portanto, os lideres
politicos e religiosos devem estar sempre alertas e atentos para que a unidade entre as
diferentes religides e etnias nunca seja tida como certa. Isso explica por que promover a
unidade entre etnias e religides ¢ sempre um trabalho em andamento.

De facto, ¢ o fracasso dos lideres em prevenir tais conflitos étnicos e religiosos
que leva a guerra, divisdo, e muitas vezes violéncia. As guerras religiosas ainda sao
travadas e, infelizmente, a politica muitas vezes usa a religido como uma ferramenta
para ganhar poder. Por conta da divisdo causada pelas religides, a secularizagdo ¢ o
caminho do meio para garantir a neutralidade nas politicas governamentais e na vida
publica. E correto ter um estado laico para a preservacio da paz e da harmonia; contudo,
se por si sO, 1Ss0 possa parecer uma abordagem correta para garantir a unidade entre
religides e culturas na sociedade, quando a secularizagdo ¢ usada como ferramenta para
excluir completamente a religido da vida publica, considerando a religido como uma
ameaca a paz, a situagao torna-se insustentavel.

A verdade ¢ que a religido ndo deve ser vista como um inimigo da sociedade, ou
uma ameaga a paz € a harmonia entre os povos, mas um contributo para o
desenvolvimento dos povos.

Os principios estabelecidos pela Nostra Aetate convidam a todos, catolicos e de
outras religides, a um comprometimento em busca de caminhos de didlogo através da
amizade e do respeito mutuo. Embora essa realidade nunca possa ser plenamente
realizada, porque ¢ um trabalho em andamento, devemos continuar a lutar juntos,
sabendo que, apesar das dificuldades, o nosso compromisso trard uma humanidade
melhor e um mundo mais pacifico.

O que podemos aprender sobre o modo de viver e compreender a sinodalidade

nas diversas tradi¢des religiosas? Aqueles que seguem a dimensdo ecuménica (Igrejas
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Ortodoxas, Igrejas Protestantes, Pentecostalismo) encontram no discernimento um
elemento-chave para que ocorra um processo genuino de sinodalidade; se ndo se basear
na escuta atenta da inspiracdo do Espirito Santo, ndo ¢ possivel um sadio processo
sinodal. Quanto ao discernimento nas outras tradigdes religiosas, ¢ dada grande
importancia a que as decisdes tomadas estejam em harmonia com a natureza, com a
criacdo; em muitos casos, ¢ necessario consultar os Antepassados (os antepassados que
j& faleceram, mas que continuam a fazer parte da comunidade), para garantir que as
decisdes tomadas também estejam em harmonia com eles. A harmonia na decisao
tomada ¢ um elemento essencial em qualquer processo de discernimento.

A reflexdo sobre sinodalidade e didlogo inter-religioso encontra-se intimamente
relacionada com um tema muito atual — religido e nacionalismo: em alguns paises da
Europa Oriental, as Igrejas tornaram-se veiculos significativos de identidade étnica e
nacional; para melhor, no caso da resisténcia aos regimes totalitarios, mas também para
pior, ao contribuir para a criagdo de novos inimigos. O principal desafio para essas
Igrejas ¢ como adaptar a sua missdo apdés um periodo de resisténcia a forgas
sociopoliticas desfavoraveis. A luz desta relagio entre religido e nacionalismo é possivel
compreender melhor o papel do Islao na definicdo do que significa hoje “ser turco”, ou
os vinculos entre o Budismo ¢ o sentimento nacionalista, a autoridade civil e a
solidariedade étnica em diferentes paises asidticos, ou ainda o nacionalismo hindu
(Hindutva), e a resposta cristd ao mesmo.

Deste modo, falar em sinodalidade aos alunos ¢ falar em didlogo inter-religioso,
mas de uma forma sustentada, ao trabalhar com eles uma unidade letiva que permite
abordar a religido em contexto escolar no geral, e na disciplina de EMRC em particular,
nao apenas de um ponto de vista cientifico ou historico, que levaria a uma perda de
esséncia e de sentido, mas com uma envolvéncia cultural e espiritual. Convém, contudo,
ndo esquecer que a disciplina de EMRC ¢ de caracter facultativo, podendo ser
frequentada por qualquer aluno, crente ou ndo crente, pelo que importa, num sistema de
ensino inclusivo e ndo discriminatorio, ponderar muito bem como apresentar esta
Unidade Letiva em contexto de sala de aula, ndo sendo conveniente adotar uma
linguagem para crentes, mas sim uma linguagem que todos compreendam, desde um
olhar do conhecimento cultural, apresentando cada uma das religides como a base duma

grande diversidade de culturas no mundo.
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3. A sinodalidade nos contetdos programaticos da Unidade Letiva — As

Religioes — do sétimo ano de escolaridade

No que concerne a sinodalidade nos contetidos programaticos da Unidade Letiva
— As Religides — do sétimo ano de escolaridade, procedeu-se primeiramente a uma
caraterizagdo da turma, havendo depois lugar a uma abordagem aos conceitos de
curriculo, planificacdo e avalia¢do, enfatizando a mudanca de um paradigma centrado
na transmissao de saberes, e sua repeti¢ao por parte do aluno, com o professor a ocupar
um papel de destaque, para outro em que o aluno ¢ protagonista e construtor do seu
conhecimento, tendo voz ativa e participativa no processo de ensino-aprendizagem.

Seguidamente, foram disponibilizadas as aulas realizadas em contexto de estagio
pedagdgico, apresentando, para cada, uma breve descri¢do da aula, acompanhada de
uma explicacdo das razodes cientificas, pedagogicas e didaticas que justificaram a
escolha das estratégias adotadas e dos recursos pedagogicos associados, sempre
complementado com imagens ilustrativas destes ultimos, e de uma reflexdo sobre os
pontos fortes e os pontos de melhoria; para cada aula foi também anexada a respetiva
planificacao.

A abordagem da tematica das religides procurou ter sempre em consideragdo um
olhar inclusivo e uma atitude de bragos abertos, para tantos que, na escola e fora dela,

nao sao tratados como iguais devido a sua confissdo religiosa.

3.1. Carateriza¢do da turma

A turma onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) foi o 7.°F da
Escola Basica dos 2.° € 3.° ciclos de Nogueira, pertencente ao Agrupamento de Escolas
Alberto Sampaio. Neste agrupamento, e para o ano letivo de 2021-2022, verificou-se
uma percentagem de 84% de alunos inscritos na disciplina de EMRC para o 3.° ciclo,
sendo neste igualmente de 84% a percentagem de alunos inscritos a disciplina no 7.°
ano.

A Turma do 7.°F ¢ constituida por vinte alunos, nove raparigas e onze rapazes,
com idades compreendidas entre os onze e os doze anos. Os alunos sdo todos oriundos
das freguesias de Nogueira, Lomar e Espordes. Todos pertenciam a mesma turma nos
anos anteriores, a exce¢ao de trés alunos, embora se encontrem muito bem integrados.

Apenas um aluno beneficia da Ac¢do Social Escolar, escaldo B.
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Ao nivel do comportamento e aproveitamento sao alunos bastante razoaveis.
Trata-se de alunos empenhados, educados, simpaticos e agradéveis na relagdo com os
professores. Destacam-se alguns alunos que, pelas suas dificuldades e caracteristicas
individuais, necessitam da parte do Conselho de Turma uma atengdo especial. Estes
alunos beneficiam de medidas seletivas e universais de suporte a aprendizagem e a
inclusdo no ambito do Decreto-Lei n°54/2018 de 6 de julho. Destas medidas destacam-
se as Adaptacdes Curriculares ndo Significativas e a Antecipacdo e o Reforco das
Aprendizagens. Estas medidas educativas visam possibilitar aos alunos um apoio
personalizado, com estratégias, metodologias de ensino ¢ modalidades de avaliagao,

atendendo ao perfil de cada um.

3.2. Proposta de planificagdo da Unidade Letiva 2 do sétimo ano e opgoes

metodologicas

O conceito de curriculo ¢ polissémico e ambiguo ao mesmo tempo. Cada pessoa
atribui um significado, faz uma interpretacdao. A palavra curriculo deriva do étimo latino
currere, que significa caminho, trajetéria, percurso a seguir. Encerra duas ideias
principais: 1) sequencialidade, ordenagdo de estudos, e 2) totalidade.

O termo surgiu no século XX com Bobbitt, que escreveu um livro chamado
“The Curriculum” (1918), e outro chamado “How to Make a Curriculum” (1924). Foi
em 1949, com Tyler, que os estudos curriculares comegaram a destacar-se no ambito da
investigacdo. Este conceito foi evoluindo ao longo dos tempos; pode-se dizer que este
conceito ¢ uma construcdo, algo que se situa numa determinada realidade.

Tendo em conta as ideias de sequencialidade e totalidade referidas
anteriormente, torna-se necessaria a existéncia de uma planificagdo. E impensavel que
um professor va para uma aula sem planificar. Pode ser um esquema mental do que se
vai dizer e como se vai dizer, ou um plano escrito, minucioso, detalhado, sobre o que
vai acontecer na sala de aula. H4, assim, duas concecdes de planificacdo. Planificar
significa prever, antecipar ¢ organizar a interven¢ao didatica do professor na sala de
aula. E a planificacdo que vai permitir contextualizar e operacionalizar o curriculo.
Neste sentido, quando se planifica ha trés aspetos essenciais que se interligam: a)
conjunto de conhecimentos, de ideias e de experiéncias sobre a realidade em que se
pretende intervir; b) um propdsito, uma meta, um fim a alcancar. E este que indica ao

professor o caminho a seguir; ¢) previsdo do processo ensino-aprendizagem que se ird
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concretizar numa determinada estratégia de procedimento. E a resposta a questdo: como
chegar 14? Inclui, entdo, previsdo, organizagao, meta, proposito, fim a alcancar.

A melhor forma de determinar se os objetivos educacionais estdo a ser
alcancados ¢ através da avaliagdo. A avaliagdo ¢ um processo complexo e
multifacetado, com forte carga e abrangéncia semantica — avaliar significa diferentes
coisas para diferentes pessoas. Apresenta diferentes dimensdes: objetiva/subjetiva, por
ser uma pessoa a avaliar outras pessoas; politica, porque quem decide como é que os
professores avaliam ¢ o Ministério da Educagdo; ideologica, porque tem a ver com a
filosofia que esta por detrds do processo de avaliacao, e tem a ver com as crengas que o
professor tem sobre o ato de avaliar; formativa, porque tem a ver com o processo de
ensino-aprendizagem propriamente dito, implicando a recolha de dados através de testes
ou de outras formas e formular um juizo; curricular, porque implica avaliar as
estruturas, os processos, os atores e¢ os efeitos de um determinado curriculo (implica
avaliar programas, manuais, professores, alunos, escolas, decretos-lei, normas de
funcionamento, e mesmo a propria avaliacio).

Nao podemos dissociar um conceito do conjunto (paradigmas) a que ele
pertence. Deste modo, para melhor compreender o conceito de curriculo, importa
decifrar outros conceitos igualmente importantes, como o conceito de “pedagdgica”,
proposto por Adalberto Carvalho, enquanto “atualizagdo pratica da pedagogia”.
Adalberto Carvalho refere-se a este conceito ao langar um olhar epistemoldgico sobre o

curriculo; do mesmo modo, fala também em “praxiologia”’

, uma proto-histéria da
teoria pedagdgica que conhecemos. A praxiologia ¢ uma “explicitacdo de um saber
implicito™’®, e surge como reagio contra a tecnicidade das préticas letivas, avangando
com o termo praxis; assim, a praxiologia surge como reconhecimento que a educagdo ¢
uma praxis, de tal modo que s6 pode haver uma teoria que seja uma teorizacdo da
pratica. Retomando o pensamento de Hameline relativamente as figuras do educador e
do investigador, Adalberto Carvalho leva-nos elencar trés dimensdes da teorizagdo e da
acdo educativas — o pratico, o especialista e o militante —, que, diz o autor, existem
numa coexisténcia por vezes conflitual nos atores dos processos educativos. Chama,
assim, a atencdo para a relagdo da teoria com a pratica no contexto da avaliagdo da

eficicia das intervengdes educativas.”” A temética do estatuto, fundamentagio e

legitimidade do saber pedagdgico mantém-se como pano de fundo.

5 Adalberto Dias Carvalho. Ciéncias da Educacdo: um novo olhar epistemoldgico. Ciéncias da
Educacao em Portugal. Situacoes e Perspectivas (Porto: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao,
1991), 26.

76 Carvalho, Ciéncias da Educagdo: um novo olhar epistemolégico, 23.

77 Carvalho, Ciéncias da Educacdo: um novo olhar epistemolégico, 24.
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O nao reconhecimento desta “coexisténcia conflituosa” agrava e protela uma
problematica epistemologica que se mantém subjacente a reflexdo e a¢do educativas,
tornando dificil definir e institucionalizar a comunidade cientifica no espaco da
comunidade investigativa e da comunidade educativa. Em todo o caso, e lembrando os
contributos de diversos investigadores, Adalberto Carvalho relembra que nao podemos
esquecer que as questdes do foro sociologico e ideoldgico t€ém que ser entroncadas no
nivel epistemologico.

No desenvolvimento da sua reflexdo, Adalberto Carvalho traz a discussdo
Daignault, que refere a existéncia de uma rutura entre trés dimensodes que se tornaram
sincronicas, mas conflituais, do universo tedrico-pratico contemporaneo da pedagogia e
da educacio — saber, saber-ser, e saber-fazer’®.

Em relacdo ao saber, para Socrates e Platdo este seria o ponto de referéncia da
pedagogia, assegurando o saber-ser € o saber-fazer. Com o Cristianismo, o saber deixa
de bastar para reduzir a distancia entre o ser e o projeto, sendo necessario alcangar o
estado de graga, surgindo assim a prevaléncia do saber-ser. Posteriormente, o
renascimento tentard assegurar a hegemonia do saber-fazer, que valoriza o poder do
homem, da sua vontade e da sua razdo, numa pedagogia assente na educabilidade e
perfectividade essenciais do homem, e donde decorre uma progressiva valorizagdo de
uma tecnologia do saber pedagogico, das competéncias praticas, ¢ dos objetivos
operacionais ¢ dos meios, face a uma pedagogia normativa. E ¢ este saber-fazer que,
atualmente, mais se destaca em relagcdo ao saber e ao saber-ser, e reclama uma mudanca
nas institui¢des educativas, em prol da realizacdo social e humana. Assim se explica,
segundo o autor, que, para Hameline, a figura do pratico seja a tltima a esbogar-se, no
desenvolvimento da pedagogia do saber-fazer, ao contrario do tedrico, que conta com
uma tradigdo historica mais longa do saber.”” Deste modo, e articulando as propostas
dos trés autores referidos (Gillet, Hameline e Daignault), Adalberto Carvalho conclui
que, apesar de mais recente, a tecnologia nem sempre corresponde uma dominancia do
pratico na educagdo, e a pedagogia (e a pedagogica) nem sempre ¢ o saber eleito, pois
frequentemente ¢ o especialista o melhor detentor do saber cientifico validado nas
ciéncias da educacdo e outras ciéncias humanas; quanto ao militante, mobilizador de
projetos, procura garantir a realizacdo das metas propostas, tentando compensar os

fracassos das previsdes cientificas e as insuficiéncias das tecnologias educativas,

8 Carvalho, Ciéncias da Educagdo: um novo olhar epistemologico, 24.
" Carvalho, Ciéncias da Educacdo: um novo olhar epistemolégico, 25.
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embora os seus vinculos politicos, sociais ou pedagdgicos possam afetar a legitimidade
educacional e educativa dos seus atos.*

Ora, sublinha o autor, as pedagogias do saber (saber anterior), saber-ser (ser
eterno) e saber-fazer (produto futuro de um fazer) ndo apontam para o momento
presente, tal como acontece com os saberes reivindicados pelo pratico, pelo especialista
e pelo militante, que pretendem estatutos de rutura com o presente em nome de uma
experiéncia ponderada da realidade, de um ideal pedagodgico, ou de uma razio
cientifica, respetivamente. Considerando as trés dimensdes do saber, Adalberto
Carvalho considera que, pertencendo o saber ao passado, o saber-ser ao eterno, € o
saber-fazer ao futuro, ndo haveria lugar ao presente; o presente estaria no devir, numa
praxiologia. Regressam, assim, a nogio de processo e de projeto.®!

Adalberto Carvalho conclui, assim, que existe um “solo transcendental que,
proporcionando a legitimacdo de assercdes tedricas e desenvolvimentos praticos,
viabiliza a fun¢do, em si mesma, superadora da educacgdo (...) sem prejuizo de uma
evidente diversidade de orientagdes”?. Esta fungio responde a l6gica contemporanea da
inovagdo que suporta a realizacao de projetos de mudanga, mesmo no “apego a rotina”
manifesto, e sobejamente criticado, da educacgao dita tradicional.

E nesta ordem de ideias que ocorre o retorno atual aos métodos qualitativos,
mais testemunhais (um neoqualitativismo), que ndo pretende unicamente reacender a
tradicional dicotomia quantitativo/qualitativo defendida, por exemplo, por Thorndike;
traduz, antes de mais, uma flexibilizagdo dos modelos de cientificidade, ¢ o
reconhecimento da necessidade e da possibilidade de a educagdo contribuir para a
evolucdo transformadora das sociedades e dos homens. Verifica-se por parte dos
investigadores uma aproximacgdo a pratica educativa como espago de observacido e
experimentacdo, enquanto os praticos da educagdo recorrem a investigacdo enquanto
instrumento de formacao e de agdo. O trabalho dos investigadores-especialistas deixa de
ser endeusado, a vinculagdo as instancias decisorias da politica educativa ¢ repensada, e
¢ exigida mais cientificidade ao trabalho dos praticos da educagdo, enfraquecendo a
figura do militante pedagogico.

Em todo o caso, o caminho ndo pode ser apenas o das ciéncias humanas
aplicadas a educag¢do nem o do neoqualitativismo: um saber em educag¢do ndo pode ser
metodologicamente homogéneo, e a educagdo ¢ um processo instavel e

multidimensional que se constroi a conta de desenvolvimentos concretos e das

80 Carvalho, Ciéncias da Educacdo: um novo olhar epistemoldgico, 25.
81 Carvalho, Ciéncias da Educagdo: um novo olhar epistemoldgico, 26.
82 Carvalho, Ciéncias da Educacdo: um novo olhar epistemolégico, 26.
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vicissitudes das concec¢des em volta da educagdo. Para além disso, a educagdo tem que
continuar a ser refletida teoricamente e realizada na pratica. Isto deve fazer com que a
comunidade cientifica educacional esteja aberta as areas cientificas vizinhas,
procedendo a revisdo critica periddica do conceito de educagdo, de modo a possuir
sempre um paradigma aferidor da sua identidade, independentemente do carater
evolutivo e ndo consensual do mesmo. Deve-se também evitar a confusdo entre atitude
investigativa (comportamento pedagogico e educativo) e investigagdo propriamente
dita, que leva a uma continuidade de processos de pesquisa, caraterizacao de modelos e
métodos, e avaliagdo de resultados. Deverd existir uma convergéncia entre a
comunidade educativa e a comunidade cientifica educacional, devendo esta ultima
empenhar-se na renovagdo da pedagogia, desenvolvendo-se uma pedagogia da
complexidade capaz de reunir as diversas opgodes existentes, confrontando-as entre si;
assim, as teorias pedagodgicas transformam-se em ‘“centros de unificacdo dinamica do
saber cientifico em fungdes de projetos educativos coerentes, mas sempre
ultrapassaveis”®. O saber, em educacio, ndo ¢ metodologicamente homogéneo, o que
obriga a comunidade cientifica a wuma constante atualizagdo e a uma
transdisciplinaridade. A educacdo ndo ¢ um processo cristalizado, pois interliga-se com
as circunstancias envolventes ¢ o meio cultural. Essa evolugdo, a nivel do curriculo, é-
nos trazida por José Pacheco, que evidencia, ao elencar as diversas teorias curriculares,
a atualizacdo e transdisciplinaridade da reflexdo em educagdo, j4 mencionadas por
Adalberto Carvalho.

Em tudo isto ¢ visivel a complexidade/multidimensionalidade do sistema
educativo, com uma grande variedade de componentes, organizados hierarquicamente e
interligados, através de interacdes ndo lineares; dai resulta um caracter nao transparente,
um comportamento dificilmente previsivel (como referia Marcal Grilo, em entrevista
recente®), e uma molaridade (totalidade organizada) em estreita ligacdo com a praxis.
Esta multiplicidade, presente em Pacheco, relaciona-se com a referencializagdo
elencada por Palmira Alves,® uma vez que, tal como o método educacional deve
integrar o aluno, e respeitd-lo na sua multiplicidade, também a avaliacao deve ser do
conhecimento do mesmo, em todos os seus critérios (referenciais) e indicadores (por

vezes sem critérios ndo temos indicadores); mais ainda, o aluno deve ter um papel

8 Carvalho, Ciéncias da Educagdo: um novo olhar epistemoldgico, 30.

84 https://www.rtp.pt/play/p6646/e496464/grande-entrevista

85 Maria Palmira Carlos Alves, Curriculo e Avaliagdo. Uma perspectiva integrada (Porto: Porto
Editora, 2004), 87.
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importante na constru¢do dos mesmos, o que permite ao aluno ser avaliado pelos
saberes que ele proprio considera importantes.

Segundo Pacheco, o curriculo ¢ um processo constante. Existe sempre, portanto,
a necessidade de adaptagao do curriculo, devido a subjetividade, identidade e local;
contudo, isto pode levar a um curriculo feito por alguns para alguns. Esta ¢ uma critica a
construcao do curriculo segundo uma vertente técnica e de producdo: a escola perpetua
processos de inclusdo/exclusdo dos alunos. Importa também referir que o curriculo esta
ligado a ideologias politicas.

Sao trés as teorias curriculares elencadas por Pacheco: a teoria técnica, a teoria
pratica, e a teoria critica:

. A primeira, enquanto estrutural (tal como ainda acontece na visdo
critica), preocupa-se com a certificagao, pedindo ajuda a especialistas, dando enfoque ao
Estado, e definindo disciplinas. Apresenta o curriculo como um produto final,
importando mais o que se deve aprender e ndo como se deve aprender. Tudo ¢
planificado previamente, e deverd ser cumprido escrupulosamente, qual plano de
aprendizagem centrado nos contetidos; continua a ser a teoria com maior presenga nos
estudos curriculares, conferindo ao professor e ao aluno o papel de objetos do curriculo.

. A teoria pratica caminha no sentido de uma flexibilizagao curricular, pois
abandona a perspetiva do curriculo como produto acabado para dar lugar a um curriculo
como proposta que envolve professor, aluno, meio e contetidos, e que ¢ algo em
construgdo, inacabado, e passivel de ser negociado; podemos falar de uma pratica em
deliberacdo e em negociagdo. A teoria pratica, portanto, ja ndo defende uma aplicagdo
cega do curriculo (como acontecia com a técnica), mas leva em conta a realidade da
pratica, a conexao entre a intenc¢ao e a realidade. Ainda assim, apesar de todo o projeto
curricular se centrar no aluno, sendo este uma condicionante do curriculo, o papel do
professor ainda ¢ predominante; apenas na teoria critica teremos uma intervengao critica
do aluno (bem como dos outros intervenientes).

. Na teoria critica, o curriculo aparece como uma acao e reflexdo
permanentes, fruto de uma consciéncia critica, dos interesses e experiéncias de todos os
intervenientes. Encontramos, assim, um conceito de praxis associado a uma visdo
critica, constituida pela acdo e reflexao.

Estas trés teorias, apesar de distintas, revelam pontos de confluéncia, uma vez
que a teoria técnica tem o seu enfoque no poder/decisdo, a pratica na (in)submissao a

esse poder, e a critica decorre da pratica.®

8 José Augusto Pacheco, Curriculo: Teoria e Prdtica (Porto: Porto Editora, 1996), 40.
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O poés-modernismo e poés-estruturalismo estdo intimamente ligados a
multiculturalidade; temos tendéncia técnica, sensibilidade critica e competéncias
negociais, de dialogo e de intervenc¢ao. Podemos, assim, falar de uma transversalidade, e
em relagdes de comunicagdo, uma vez que estamos perante grupos heterogéneos; como
houve alteragdo para adaptagdo ao grupo, temos grupos sujeito, nos quais ocorre
“criagdo”. A construgdo do curriculo pretende projetar coletivamente e constantemente,
em comunicagdo; ainda assim, em contacto com a diferenca, continuamos a ser os que
rejeitam e/ou os que sdo rejeitados. Nos pequenos grupos artificiais, ou cujo principio
de reunido ¢é essencialmente simbodlico, continua também a verificar-se uma
traversalidade, com o estabelecimento de relagdes de informagdo; estamos, assim,
perante grupos objeto, onde ocorre “reprodu¢do”, e, por conseguinte, a perpetuagao de
desigualdades. As orientagdes criticas do curriculo refletem-se na pratica; a vantagem
das vertentes técnicas ¢ fazer (re)pensar a pratica. Se pensarmos no curriculo segundo
uma perspetiva técnica, pensamos numa norma; ja na perspetiva pratica, centrada no
aluno, pde-se em causa essa norma; numa perspetiva dialética e critica, assume-se uma
postura de desconstrugdo da norma. Neste momento convém introduzir o conceito de
habitus - predisposi¢ao a agir, representar, ¢ que decorre da nossa histéria pessoal
socialmente contextualizada.

Enquanto Pacheco centra-se mais na teoria — o que € o curriculo, sua evolucao,
dinamicas e interagdes — Palmira Alves centra-se mais na pratica, ao abordar a aplicagao
do curriculo; ambos demonstram preocupagdo com a questdo curricular, que deve
direcionar-se para as necessidades e objetivos do ensino, embora de forma diferente,
pois enquanto Pacheco pretende introduzir-nos no campo curricular, segundo uma
perspetiva historica e evolutiva, Palmira Alves parte ja de uma perspetiva critica, e
debruca-se mais sobre a avaliagdo (que apresenta quase como uma base de um
desenvolvimento curricular alicercado na pratica), e sobre uma relagdo professor-aluno
mais proxima. Nesse sentido, introduz a tematica da referencializagdo, suporte
procedimental e fundamental para uma avaliacdo formadora e participativa, e defende a
autonomia do aluno, colocando-o no centro de todo o processo de ensino-
aprendizagem.®” Ao pensar na questio da avaliagio, podemos considerar a existéncia de
trés tipos de avaliagdo: a avaliacdo certificadora (mais préxima da teoria curricular
técnica), do foro da teoria, centrada nos contetidos, racional e distante da praxis; a
avaliacdo formativa (mais proxima de uma visdo critica, de trampolim para o poOs-

critico), com papel regulador, mas ainda centrada no professor, e relacionada com a

87 Alves, Curriculo e Avaliacéo, 87.
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corregdo do “erro”; e a avaliagdo formadora (mais proxima da teoria pds-critica), que se
traduz numa dialética professor-aluno (e centrar no aluno ¢ chamar a participagdo), e
numa formacdo em pleno presente. Quer a avaliagdo formativa quer a formadora sao
essencialmente praxioldgicas, atentas aos processos, € acabam por interessar apenas aos
participantes. Neste ponto, podemos ainda associar o processo a perspetiva critica e pos-
critica, enquanto o projeto assume-se como inserido numa perspetiva pos-critica.

E neste ambito que Palmira Alves defende uma renovagao de conceito e estilo de
avaliacdo, assente sobre a dimensdo formadora, direcionada as competéncias. Sustenta
ser este o objetivo da reforma curricular avangada em 1991, que pretende abandonar um
modelo de curriculo que é apenas um conjunto de matérias e contetidos a ensinar e a
transmitir, modificando, entre outros aspetos, as fungdes e objetos da avaliagdo. O
Despacho Normativo n.° 98 A/92 veio trazer mudangas significativas no sistema de
avaliacdo; as novas modalidades de avaliacao procuravam estimular o sucesso educativo
dos alunos ao mesmo tempo que certificavam os saberes adquiridos, promovendo a
qualidade do sistema educativo. Entre essas novas modalidades, a avaliacdo formativa,
baseada nos progressos dos alunos ao longo da aprendizagem, promoveria o sucesso
escolar, ao proporcionar uma formacao geral comum a todos os alunos; surge, também,
a avaliacdo aferida, com base no cumprimento dos objetivos curriculares minimos. A
reforma do sistema educativo preconizaria, assim, uma funcido formativa da avaliacdo,
auxiliadora da aprendizagem, permitindo acompanhar o processo de aprendizagem e
valorizando os progressos do aluno. Ao mesmo tempo, procurou-se integrar o curriculo
e a avaliagdo (Decreto-Lei n.° 6/2001), sendo esta ultima um elemento regulador do
ensino-aprendizagem, orientando o percurso escolar do aluno, certificando as aquisi¢des
realizadas e avaliando o desempenho e desenvolvimento do curriculo. Assim, a
avaliacdo formativa teria duas fung¢des importantes - diagndstico, e regulacdo e
ajustamento; a avaliagcdo formativa regularia o processo de ensino-aprendizagem (para o
aluno e para o professor), enquanto a avaliagdo formadora permitiria uma melhor
defini¢dao dos papéis do professor e do aluno, centrando-se mais neste ultimo, e tendo
como dispositivo avaliativo preferencial a autoavaliacdo. Esta autoavaliagdo permite ao
aluno refletir sobre o saber-fazer, e nele intervir e agir conscientemente, apercebendo-se
dos seus pontos fortes e fracos, e regulando o seu processo de aprendizagem. Saber
avaliar torna-se, assim, para a autora, fundamental no processo de desenvolvimento de
competéncias; ao conceber ¢ implementar processos de autoavaliagdo, o aluno podera
encontrar o seu proprio caminho rumo a autonomia, numa aprendizagem na qual este ¢

responsavel por se olhar criticamente. Ao autoavaliar-se, o aluno constrdi-se a si
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mesmo, olhando-se criticamente, apoiado em critérios de avaliagdo negociados e
apropriados; tais critérios serdo a base de orientagdo do aluno, levando a uma atitude
reflexiva, indispensavel a qualquer aprendizagem significativa, que s6 o aluno podera
realizar.

O curriculo, a planificacdo e a avaliagdo percorreram um longo caminho desde
que comegaram a ser questionados mais a fundo no campo da educagdo. E inegavel a
mudang¢a de um paradigma centrado na transmissdo e repeti¢do de saberes por parte do
aluno, com o professor a ocupar um papel de destaque, para outro em que o aluno ¢
protagonista e construtor do seu conhecimento, tendo voz ativa e participativa no
processo de ensino-aprendizagem. O didlogo professor-aluno, a planificacdo que ocorre
em varias instancias, e uma avaliagdo mais centrada no aluno, num processo de
aquisicdo de competéncias e de autoconhecimento, sdo hoje apanagio de uma educagao
mais inclusiva, e que tem em conta a autonomia dos seus intervenientes.

Contudo, existe ainda um caminho a percorrer: a ldgica tyleriana ainda nao
desapareceu por completo, ¢ uma visdo mercantilista e de producdo, centrada na
eficiéncia, ainda subsiste. Sendo necessario existir regras de construcao curricular e de
planificacdo, bem como referenciais de avaliagdo, estes ndo devem agrilhoar o processo
educativo, que deve ser capaz de se adaptar a uma multiculturalidade e heterogeneidade
crescentes. A educacdo deve ser capaz de ir além dos resultados, dos rankings, dos
quadros de mérito, e apostar cada vez mais no desenvolvimento de competéncias sociais
que permitam uma verdadeira vivéncia em comunidade; para além disso, a consciéncia
ambiental deve ser despertada desde cedo nos alunos, como responsaveis pelo futuro do
planeta.

S6 assim poderemos falar verdadeiramente de uma educagdo holistica, e apta
para enfrentar os desafios do mundo atual.

Ao planificar uma aula, considera-se uma ampla gama de aspetos, como
objetivos de aprendizagem, diferenciacdo, avaliagdo da aprendizagem, alfabetizagdo e
numeramento, trabalhos de casa, bem como atividades individuais e os recursos
relevantes para acompanha-las.

No entanto, devera existir também uma preocupagdo com a atividade inicial ou
de motivagdo; podera tratar-se de algo muito simples, mas na realidade a planificagao
desta atividade ndo deve ser subestimada, uma vez que precisamos de algo cativante
para chamar a atencao dos alunos, e para que eles se interessem pela aula.

Uma boa atividade inicial faz, no entanto, mais do que apenas despertar

interesse: ela pode introduzir um conceito de forma que os alunos se lembrem dele
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muito tempo depois de ser transmitido, portanto, também funcionard como um gatilho
de memoria para a recuperagcdo do conhecimento.

A atividade inicial pode assumir varias formas, apelando a criatividade; para
além de uma atividade, podemos também recorrer a imagens, musica, videos ou

artefactos.

Aula 1 — O Judaismo: caracterizagdo historica, geografica e religiosa; simbolos;

festas principais; templo.

Tratando-se da primeira aula acerca das religides abradmicas, procedeu-se a um
enquadramento do tema, tendo em conta os contetidos previamente explorados pela Dr*
Eugénia, nomeadamente os que concernem a universalidade do fenémeno religioso.

A aula iniciou com a saudacao “Shalom” escrita em hebraico, e com o docente a
envergar um kippd, de modo a despertar a curiosidade dos alunos.

Os artefactos religiosos tém sido cada vez mais utilizados como recursos
valiosos na sala de aula de EMRC. Eles podem adicionar autenticidade e interesse ao
curriculo. Os artefactos religiosos sao essencialmente objetos usados no culto, como um
calice no Cristianismo ou um tapete de oragdo no Isldo. No entanto, a palavra
“artefacto” tem conotagdes arqueologicas, enquanto os artefactos religiosos sdo partes
integrantes de tradigdes vivas. Isso deve ser lembrado ao planificar o uso de artefactos
em EMRC Embora tenha havido uma énfase no potencial de aprendizagem de ver,
tocar, cheirar, provar, associado ao uso de artefactos religiosos, também ¢ importante
considerar como esses objetos sdo usados dentro das tradigdes especificas. Em alguns
casos, pode nao ser apropriado permitir aos alunos acesso total a um objeto. De facto, as
vezes manter distdncia entre os alunos e os artefactos pode ajudar a reforcar a
compreensdo do numinoso e da reveréncia e mistério associados a religido. Quando sdo
utilizados artefactos em sala de aula, ¢ essencial que os professores estejam cientes da
sua importancia simbolica e garantam que esses objetos sejam tratados com respeito. Se
forem tratados com respeito, ¢ pouco provavel que qualquer ofensa seja causada. Em
caso de duvida, ¢ aconselhavel que os professores falem com os membros da
comunidade de fé. Isso pode incluir alunos, pais e outros membros da equipa.

Por exemplo, deve-se dar atencdo especial ao manuseio e armazenamento do
Alcordao. Deve ser manuseado sempre com as maos limpas, longe de pisos sujos,

envolto num pano limpo e colocado em prateleira alta quando armazenado. Os rolos da
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Torah ndo devem ser tocados. As réplicas estdo disponiveis para utilizacdo em sala de
aula.

Optou-se por dar particular destaque a visualizagdo de um video sobre o Judaismo,
uma vez que, neste recurso, as ideias seriam apresentadas pessoalmente por um rabi,
Américo Couto, o que permitiria uma maior proximidade e conhecimento de causa
relativamente as temadticas a abordar.

Foram também apresentados alguns objetos referentes ao Judaismo, na
expetativa de despertar a curiosidade e o interesse dos alunos, e materializar simbolos
que, geralmente, apenas sdo exibidos na forma de imagem. Os objetos foram os

seguintes:

Figura 1: Objetos do Judaismo (1 — Bandeira de Israel; 2 — tallit e kippas; 3 — menorah;
4 — mezuzah; 5 — Torah (megillot e livro); 6 — shofar; 7 — Hanukkah)

A apresentagdo dos objetos foi acompanhada com grande interesse e
intervengdes dos alunos, que conseguiram reconhecer alguns dos objetos a partir de
imagens relacionadas com o Judaismo que ja tinham visto anteriormente, noutros
contextos.

Como pontos fortes, comegamos por referir o video apresentado: o facto de as
nogdes gerais acerca do Judaismo terem sido transmitidas por um rabi, que falava
portugués fluentemente, e que conhecia o professor estagiario, permitiu a exploragao
dos contetdos de forma personalizada, a0 mesmo tempo que ajudou a clarificar alguns

conceitos menos conhecidos ou compreendidos.
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O recurso aos simbolos foi também bastante pertinente, uma vez que, ao estarem
na mesa do professor desde o inicio da aula, chamaram a aten¢do dos alunos para o
facto que iria acontecer algo de diferente, e por outro lado ajudaram a dissipar uma ideia
de distanciamento relativa ao Judaismo, mostrando que a religido esta presente inclusive
no nosso pais.

Quanto a pontos de melhoria, importa referir que o video sobre o Judaismo,
apesar da sua grande utilidade, tornou-se em alguns momentos mais dificil de
acompanhar, uma vez que o vasto conhecimento do rabi Américo Couto fez com que
ele recorresse, por vezes, a termos e expressoes (como “teofania”) que ndo eram de facil
compreensao pelos alunos.

Para além disso, tratando-se de uma religido com diversas particularidades, a
gestao do tempo tornou-se um fator a melhorar e a ter em conta nas aulas seguintes, de
modo a evitar que os contetidos fossem abordados de forma demasiado rapida ou

superficial.

64



Planificagao de Aula

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
FACULDADE DE TEOLOGIA-BRAGA

MESTRADO EM CIENCIAS RELIGIOSAS
Especializagdo: Educagéo Moral e Religiosa Catdlica

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

AESA

Agrupamento de Escola
Alberto Sampaio 150976

Ano letivo 2021/2022

Unidade Letiva: As Religides — UL2

Ano: 7° | Turma: F
Data: 09/02/2022

Aula: 1/6 ] )
Tempo previsto: 45 minutos
- Aprendizagens , Acoes/Estratégias de Ensino Descritores do Perfil - .
EIiE Essenciais temanlie orientadas para o Perfil dos alunos dos alunos e REEE Avallagdo formativa
Acolhimento e Sumario Breve saudag&o, acolhimento e Sistematizador/ Projeto INOVAR b Grelha de observagao
) verificagdo das presengas. organizador Computador direta
SUMARIO: O Judaismo: caracterizago histérica, geogréafica e Projecéo do sumério e seu registono | (A, B, C, I) Projetor Grelha de registo da
religiosa; simbolos; festas principais; templo. caderno dirio. Caderno diario assiduidade
(O docente enverga um kippa, para Material de escrita Material/atitudes/postura/
despertar a curiosidade dos alunos) pontualidade/empenho/
Responsabilidade:
Religido e | Compreender o nucleo Abrado e o monoteismo | Revis&o oral sobre os contetidos Conhecedor/ Quadro / Caneta / 5 Grelha de observagéo
Experiénc | central constitutivo da absoluto. abordados na aula anterior. Sabedor/ Culto/ Apagador direta
ia identidade das religides As religiées abradmicas: Informado (A, B, I); Participag&o / Empenho /
Religiosa | abradmicas Judaismo. Sistematizador/ Atencéo
e Marcos essenciais Chuva de ideias sobre conceitos organizador; (A, B, C, | Quadro / Caneta / 5
Identificar exemplos da histéria das associados ao Judaismo — 1); Questionador (A, F, | Apagador
relevantes do patriménio religides; constru¢do de uma wordcloud l);
artistico criados combase | o  Textos sagrados e Participativo/colabora
nas religic")es principios basicos dor (A, B,C, D EF,
da fé; H, 1);
e Calendario, rituais, Comunicador (A, B,
espiritualidade e D, H);
festas re”giosas; Critico/Analitico (A, B,
Visualizagao de excertos do video “O | C, D); Computador 20

e “Cidades santas” e
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locais de culto.

A diversidade no
contexto da mesma
fé.

Judaismo.mp4”, acompanhada de
alguns momentos de apresentagéo
de contetdos por parte do docente.
Os alunos registam no caderno uma
sintese das ideias apresentadas.

Apresentacéo dos simbolos
colocados previamente na mesa do
professor, acompanhado de dialogo
vertical e horizontal para identificagao
desses simbolos.

Sintese conclusiva da aula.

Respeitador da
diferenga/do outro (A,
B,D,E, F, H)

Projetor
Caderno diario
Material de escrita

Simbolos do
Judaismo:
menorah, Torah,
mezuzah, tallit,
kippa, ...
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Aula 2 — O Cristianismo: caracterizacdo historica, geografica e religiosa;

simbolos; festas principais; templo.

A educagdo ¢ uma necessidade de todo o ser humano; isso ¢ particularmente
importante quando se trata da compreensao do culto e da propria religido. A religido ndo
impede o desenvolvimento da civilizacdo e do conhecimento; na verdade, enfatiza a
importancia da ciéncia e do conhecimento na vida. No entanto, devido a diferencas no
nivel de habilidade e métodos de aprendizagem individuais, o método de aprendizagem
precisa de ser diversificado. Varios métodos de inovagcdo na aprendizagem foram
introduzidos para fazer com que as aulas implementadas tenham impacto nos alunos.

Nesta aula, na qual esteve presente a Prof*. Doutora Isabel Varanda, optou-se por
uma abordagem diferente, baseada no modelo de aula invertida, aliado a gamificagao —
a gamificacdo surge como uma metodologia que permite ao professor recorrer a
ferramentas digitais para proporcionar emocdes que cativem e envolvam os alunos; com
base no conhecimento adquirido no desenvolvimento de jogos, ¢ possivel preparar e
dinamizar atividades que possam ser motivadoras ¢ desafiadoras para os alunos.

Deste modo, seriam os alunos a explorar o tema do Cristianismo, através de um
jogo elaborado pelo docente, o “Joker do Cristianismo”, um PowerPoint interativo que
permitia aos alunos fazerem um jogo de perguntas e respostas baseado no concurso da
televisao. O objetivo seria promover a autonomia, a colaboracao entre pares € o espirito
critico por parte dos alunos. O regulamento do jogo foi apresentado aos alunos no inicio

da aula.

Figura 2: Logotipo do jogo “Joker do Cristianismo”
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Onde e quando se iniciou o cristianismo? ’

= | e—S) W 1

India / séc. XVIIl a.C. ‘ Israel / séc. XllIl a.C.

-y — ) . |
Israel / séc. | I" rabia / séc. VII
".:-;-ﬁ '

L -_— e |

Israel / séc. | g Arabia / séc. VI

Figuras 3 e 4: Questdes do jogo

A Biblia é o livro sagrado do cristianismo, constituido por
73 livros agrupados em duas grandes partes: Antigo
Testamento (46 livros, escritos antes do nascimento de
Jesus), e Novo Testamento (27 livros, escritos depois da
morte e ressurreicao de Jesus).

+e Mais que um registo histdrico, a Biblia reine um conjunto
*, diversificado de autores, épocas de redacdo e estilos
# ¢ literarios, sendo que Jesus nunca escreveu nada; importa
: ~ captar a mensagem contida nos seus textos, e aplica-la as 3
{  hossas vidas.

A Biblia foi o primeiro livro impresso do
mundo, terminada por Gutenberg em 1455.

De acordo com o Livro de Recordes do
Guinness, a Biblia é o livro mais vendido do
mundo: existem cerca de 3,9 bilides de
copias espalhadas pelo planeta, traduzidas
em mais de dois mil idiomas e dialetos.

- s

Figuras 5: Exemplo de informacao associada a resposta correta
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Figura 6: Mensagem de parabéns pela conclusdo do jogo

No final da aula, foi apresentado o video “O Cristianismo (EMRC - 7°Ano)”,
contendo um resumo das temadticas exploradas durante o jogo.

Sem duvida que o ponto alto desta aula foi o jogo: os alunos mostraram-se
bastante participativos, querendo responder, levantando questdes, acompanhando de
forma entusidstica o desenrolar da dindmica. Também foi visivel uma maior
proximidade e a-vontade relativamente ao professor estagiario, o que permitiu uma
maior interagao entre este e os alunos.

Algumas questdes apresentadas durante o jogo necessitariam de ser modificadas,
de modo a promover uma desambiguacdo de conceitos, uma vez que, ao considerar que
uma das op¢des era a correta, as outras seriam erradas, 0 que nem sempre era assim.

Por outro lado, notou-se que, em alguns pontos, os contedos abordados, por
terem seguido de perto a forma como eram apresentados no manual da disciplina,
careciam de maior aprofundamento, o que, em ultima andlise, leva a considerarmos que
o referido manual apresenta algumas lacunas em termos cientifico-teologicos.

Mais uma vez o tempo fez-se pouco para uma aula tdo diversificada; ainda

assim, conseguiu-se cumprir com todos os pontos previstos na planificagao.
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Planificagao de Aula

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
FACULDADE DE TEOLOGIA-BRAGA

MESTRADO EM CIENCIAS RELIGIOSAS
Especializagdo: Educagéo Moral e Religiosa Catdlica

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

AESA

Agrupamento de Escola
Alberto Sampaio 150976

Ano letivo 2021/2022

Unidade Letiva: As Religides — UL2

Ano: 7° | Turma: F
Data: 16/02/2022

Aula: 2/6 ] )
Tempo previsto: 45 minutos
- Aprendizagens , Acoes/Estratégias de Ensino Descritores do Perfil _— .
LD Essenciais temanlie orientadas para o Perfil dos alunos dos alunos e REEE Avallagdo formativa
Acolhimento e Sumario Breve saudagéo, acolhimento e Sistematizador/ Projeto INOVAR b Grelha de observagao
) verificagdo das presengas. organizador Computador direta
SUMARIO: O Cristianismo: caracterizagao historica, geografica e Projecéo do sumério e seu registono | (A, B, C, I) Projetor Grelha de registo da
religiosa; simbolos; festas principais; templo. caderno diério. Caderno diario assiduidade
Material de escrita Material/atitudes/postura/
pontualidade/empenho/
Responsabilidade:
Religido e Compreender o nicleo As religides abradmicas: | Revis&o oral sobre os conteudos Conhecedor/ Quadro / Caneta / 5 Grelha de observagéo
Experiéncia | central constitutivo da Cristianismo. abordados na aula anterior. Sabedor/ Culto/ Apagador direta
Religiosa identidade das religices | e  Marcos essenciais Informado (A, B, 1); Participagao / Empenho /
abradmicas da histéria das Sistematizador/ Atengao
Cultura e religides; Apresentagao do “JOKER DO organizador; (A, B, C, | Computador 5
Visao Cristd | Identificar exemplos e Textossagradose | CRISTIANISMO® e respetivas regras | I); Questionador (A, F, | Projetor
da Vida relevantes do patriménio principios basicos de jogo l);
artistico criados com da fé; Participativo/colabora
Etica e base nas religides e Calendario, rituais, dor (A, B,C, D, E, F,
Moral espiritualidade e Aplicacdo do jogo “JOKER DO H, 1); Computador 24
festas re“giosas; CRISTIANISMO. Comunicador (A, B, PrOjetor
o ‘Cidades santas” e D, H); Cartdes com os
locais de culto. Critico/Analitico (A, B, | Jokers e 0s pontos
C,D) Bostik 6’
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e Adiversidade no
contexto da mesma
fé.

O Deus de Jesus Cristo:

e Pai;

e Deus de salvagao,
misericérdia,
inequivocamente
bom;

e  Deus que ama todo
0 ser humano de
forma
incondicional.

Sintese conclusiva da aula, através
da visualizag&o do video “O
Cristianismo (EMRC - 7°Ano)’.

Entrega de um exemplar da brochura
“A Historia de Jesus Cristo” a cada
aluno.

Respeitador da
diferenga/do outro (A,
B,D,E, F, H)

Temporizador

Computador
Projetor

Caderno diario
Material de escrita
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Aula 3 — O Isldo: caracterizagdo historica, geografica e religiosa; simbolos;

festas principais; templo.

A semelhanca da aula sobre o Judaismo, esta iniciou com a saudacdo “Salaam
Aleikum” escrita em érabe, e com a respetiva contextualizacdo, tendo o docente
procurado fazer um paralelismo com a expressdo portuguesa “salamaleque”, em jeito de
curiosidade.

Na aula sobre o Islao enveredou-se pela utilizacdo de uma nova ferramenta, o

Mentimeter (https://mentimeter.com), que permitiu criar uma wordcloud com conceitos

associados ao Islao indicados pelos alunos, de modo a tentar, desde logo, desconstruir
alguns conceitos prévios dos alunos.

O Mentimeter ¢ um tipo de ferramenta de votacdo do Sistema de Resposta do
Aluno (SRS) que incentiva os alunos a envolverem-se em discussdes e debates através
dos seus dispositivos portateis, como telemdveis, portateis ou tablets. O Mentimeter,
como o Poll Everywhere e o Socrative, permite um feedback réapido e anénimo de
questdes quantitativas e qualitativas feitas durante uma atividade. Utilizando os seus
dispositivos, os alunos acedem a pagina do Mentimeter e inserem um codigo exclusivo
de seis digitos, para que possam enviar as suas respostas. As respostas do grupo sao
exibidas de forma instantanea e andnima no ecra do professor e armazenadas num

banco de apresentagdes que o tutor pode aceder posteriormente.

Go to www.menti.com and use the code 3954 5925

Word Cloud 4 Mentmetr

s largas a lingua drabe

israel

£ deus ~ .
3 s COIQQ Moeme
o)
o 5
> O
3 E

Figura 7: Wordcloud resultante da utilizagdo do Mentimeter
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Quanto a estratégia principal, optou-se pela realizagdo de um trabalho de grupo
sobre o Isldo: os alunos deveriam recolher informacdes sobre cada um dos pontos
elencados na grelha das religides, e registar no caderno didrio. Com isto pretendeu-se
desenvolver a capacidade de pesquisa, recolha, e sistematizacao de informacao por parte
dos alunos.

Os resultados deste trabalho de grupo seriam apresentados e discutidos na aula
seguinte.

A utilizacdo das tecnologias em sala de aula deve ser implementada desde os
primeiros anos de escolaridade, numa era digital como a que nos encontramos, mas
sempre de forma orientada e responsavel. Deste modo, o recurso a um trabalho de
pesquisa acompanhado pelo docente permitiu o estabelecimento de algumas regras de
utilizacao do telemdével como equipamento para busca de informagdo, ajudando os
alunos a perceber de que modo deveriam proceder para encontrar e selecionar a
informagao desejada, a0 mesmo tempo que desenvolviam competéncias de trabalho em
grupo, como a distribui¢ao de tarefas, e o respeito pela opinido dos pares.

Novamente, a principal dificuldade encontrada foi a gestdo do tempo, uma vez
que, sendo a aula de apenas 45 minutos, para além de ser a primeira aula do dia, isso fez
com que alguns contratempos, como a chegada tardia de alguns alunos, os diferentes
ritmos no registo do sumario, e o0 acesso a informagao através do telemdvel, atrasassem

o trabalho de pesquisa por parte dos alunos.
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Planificagao de Aula

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
FACULDADE DE TEOLOGIA-BRAGA

MESTRADO EM CIENCIAS RELIGIOSAS
Especializagdo: Educagéo Moral e Religiosa Catdlica

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

AESA

Agrupamento de Escola
Alberto Sampaio 150976

Ano letivo 2021/2022

Unidade Letiva: As Religides — UL2

Ano: 7° | Turma: F
Data: 23/02/2022

Aula: 3/6 ] )
Tempo previsto: 45 minutos
- Aprendizagens , Agoes/Estratégias de Ensino Descritores do Perfil _— .
LD Essenciais temanlie orientadas para o Perfil dos alunos dos alunos e Ve Avallagdo formativa
Acolhimento e Sumario Breve saudag&o, acolhimento e Sistematizador/ Projeto INOVAR b Grelha de observagao
) verificagdo das presengas. organizador Computador direta
SUMARIO: O Islao: caracterizag&o histdrica, geografica e religiosa; | Proje¢&o do sumario e seu registono | (A, B, C, I) Projetor Grelha de registo da
simbolos; festas principais; templo. caderno dirio. Caderno diario assiduidade
(O docente enverga um kufi, para Material de escrita Material/atitudes/postura/
despertar a curiosidade dos alunos) pontualidade/empenho/
Responsabilidade:
Religido e Compreender o nlcleo As religides abradmicas: | Revis&o oral sobre os contetdos Conhecedor/ Quadro / Caneta / 15’ Grelha de observacéo
Experiéncia | central constitutivo da Isl&o. abordados na aula anterior, com Sabedor/ Culto/ Apagador / Grelha direta
Religiosa identidade das religibes | ¢  Marcos essenciais | preenchimento da grelha das Informado (A, B, I); das religides Participag&o / Empenho /
abradmicas da histéria das religides fornecida previamente. Sistematizador/ Atengao
religides; organizador; (A, B, C,
Identificar exemplos e Textos sagrados e ); Questionador (A, F,
relevantes do patrimonio principios basicos Chuva de ideias sobre conceitos l); Telembvel 10°
artistico criados com da fé; associados ao Isldo - construgdo de | Participativo/colabora | Mentimeter
base nas religides e  Calendario, rituais, | uma wordcloud dor (A, B, C, D, E, F, | Computador
espiritualidade e H, 1); Projetor
festas religiosas; Comunicador (A, B,
e “Cidades santas” e D, H);
locais de culto. Realizag&o de um trabalho de Critico/Analitico (A, B, | Telemdével 15’
pesquisa em grupo (grupos de 4 C,D); Computador
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A diversidade no
contexto da mesma
fé.

elementos), sobre o Isldo: os alunos
deveré&o recolher informagdes sobre
cada um dos pontos elencados na
grelha das religides, e registar no
caderno diério.

Respeitador da
diferenga/do outro (A,
B,D,E,F, H)

Projetor
Caderno diario
Material de escrita
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Aula 4 — Conclusao do estudo do Islao. O Hinduismo: caracterizac¢ao historica,

geografica e religiosa; simbolos; festas principais; templo.

Nesta aula deu-se seguimento ao trabalho de pesquisa realizado na aula anterior,
com a apresentagao dos resultados por parte dos alunos. A op¢do por um modelo mais
“tradicional”, com os alunos a apresentarem os resultados da pesquisa a turma, permitiu
desenvolver competéncias no campo da oralidade, da capacidade de sintese, e da troca
de ideias de forma organizada e proativa, sabendo acolher os comentarios recebidos de
forma construtiva.

Depois optou-se, mais uma vez, pela apresentacdo de simbolos do Islao
colocados previamente na mesa do professor: apds a grande recetividade para esta
estratégia, por parte dos alunos, na aula sobre o Judaismo, entendeu-se ser util a sua
repeticdo sempre que tal se proporcionasse.

A natureza simbdlica dos artefactos ajuda muitas vezes o aluno a articular o que
ndo consegue captar em palavras, refor¢ando, uma vez mais, o argumento da existéncia
de artefactos religiosos dentro da sala de aula. Estes objetos, utilizados na vida e pratica
das religides, podem ser uma forma poderosa de proporcionar aos alunos experiéncias
da religiio na primeira pessoa em sala de aula. E importante a experiéncia do visivel e
do tangivel para a compreensao da religido. Um artefacto religioso ¢ um objeto feito a
mao ou feito a maquina; artefactos islamicos, sikhs e hindus costumam ser baratos,
assim como alguns objetos judeus e cristaos. Os alunos podem ser convidados a fabricar
0s seus proprios artefactos religiosos, de acordo com as orientagdes do professor; outras
vezes, os membros das comunidades fazem contribuigdes. Tal como referido
anteriormente, o docente deve realgar a importancia simbolica dos artefactos religiosos,
independentemente da sua proveniéncia, € garantir que esses objetos sejam tratados com
respeito; por exemplo, ao utilizar um tapete de oragdo muculmano, o docente pode pedir
aos alunos que facam as posi¢des de oragdo para ajudar a internalizar o simbolismo ou
entrar nos sentimentos de um mugulmano. Antes de usar artefactos relacionados com o
ritual, alguns professores podem recorrer a0 mundo conhecido dos alunos para levantar
aquelas questdes universais que os artefactos também levantam.

Os objetos apresentados foram os seguintes:
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O ALCORAO

Tradugio do sentido de seus versos
para a lingua portuguesa

Figura 8: Objetos do Islao (1 — Alcordo (duas versodes); 2 — masbaha; 3 — hamsa ou Mao
de Fatima; 4 — kufi; 5 — tapete de oragao; 6 — keffiyehs)

Figura 9: Bandeira da Turquia

Esta estratégia foi replicada momentos mais tarde quando, apds o
enquadramento das religides orientais € o inicio da abordagem ao Hinduismo, foram

apresentadas aos alunos as estatuetas de Vishnu e Ganesha:
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Figura 10: Estatuetas de Vishnu e Ganesha (da esquerda para a direita, respetivamente)

Novamente, a apresentagdo dos objetos foi acompanhada com grande interesse e
intervengdes dos alunos, comprovando que se trata de uma estratégia que aproxima os
conteudos explanados, promovendo uma maior aceitagdo do pluralismo religioso.

Foi ainda apresentado o video “Ganesha - O deus com cabeca de elefante”, por
se tratar de um filme de animagdo de curta duragdo (2 minutos e 42 segundos), que
retrata de forma simples, mas com corre¢do teologica, a histéria do deus hindu Ganesha,
despertando a curiosidade dos alunos para a riqueza e diversidade das divindades
hindus.

Mais uma vez, a apresentacao de objetos/simbolos das religides em estudo deixa
os alunos num estado de “agitacdo boa”, ao quererem ver de perto, perguntar sobre
pormenores, comparar com objetos semelhantes que ja encontraram noutros locais e
contextos, promovendo um maior questionamento, participacdo, colaboragao,
comunicagdo e analise critica.

Também o video utilizado se revelou uma boa aposta, pois apesar de se tratar de
uma turma de sétimo ano, os alunos ainda reagem muito bem a filmes de animagao,
ajudando também a aligeirar os tltimos momentos de aula.

O principal revés desta aula foi, mais uma vez, a gestdo do tempo, pois, apesar
de ter sido possivel cumprir com a planificacio de aula, alguns conceitos,
nomeadamente do Islao, foram abordados de forma mais rapida, e talvez ndo tenham

sido completamente interiorizados por todos os alunos.
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Planificagao de Aula

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
FACULDADE DE TEOLOGIA-BRAGA

MESTRADO EM CIENCIAS RELIGIOSAS
Especializagdo: Educagéo Moral e Religiosa Catdlica

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

AESA

Agrupamento de Escola
Alberto Sampaio 150976

Ano letivo 2021/2022

Unidade Letiva: As Religides — UL2

Ano: 7° | Turma: F
Data: 02/03/2022

Aula: 4/6 ] )
Tempo previsto: 45 minutos
- Aprendizagens , Acoes/Estratégias de Ensino Descritores do Perfil _— .
LD Essenciais temanlie orientadas para o Perfil dos alunos dos alunos e REEE Avallagdo formativa
Acolhimento e Sumario Breve saudagéo, acolhimento e Sistematizador/ Projeto INOVAR b Grelha de observagao
) verificagdo das presengas. organizador Computador direta
SUMARIO: Conclus&o do estudo do Isl&o. Projecéo do sumério e seu registono | (A, B, C, I) Projetor Grelha de registo da
O Hinduismo: caracterizago histdrica, geogréfica e caderno diario. Caderno diario assiduidade
religiosa; simbolos; festas principais; templo. Material de escrita Material/atitudes/postura/
pontualidade/empenho/
Responsabilidade:
Religido e Compreender o nlcleo As religides abradmicas: | Apresentagdo e discussdo dos Conhecedor/ Telemével 15’ Grelha de observagéo
Experiéncia | central constitutivo da Islao. resultados do trabalho de pesquisa Sabedor/ Culto/ Computador direta
Religiosa identidade das religibes | e  Marcos essenciais | em grupo: um dos elementos do Informado (A, B, I); Projetor Participag&o / Empenho /
abradmicas da historia das grupo apresenta os resultados da Sistematizador/ Caderno diario Atencéo
religides; pesquisa do grupo a turma, dando organizador; (A, B, C, | Material de escrita
Identificar as tradigbes e Textos sagradose | lugara um didlogo vertical e ); Questionador (A, F,
religiosas orientais principios basicos | horizontal, com vista a uma sintese | |);
da fé; da informagéo recolhida pelos Participativo/colabora
Identificar exemplos e  Calendario, rituais, | diversos grupos. dor (A, B,C,D, E, F,
relevantes do patriménio espiritualidade e H, 1);
artistico criados com festas religiosas; Comunicador (A, B,
base nas religies e “Cidades santas’ e | Apresentagéo dos simbolos do Isldo | D, H); Simbolos do Isl&o: 10’
locais de culto. colocados previamente na mesa do | Critico/Analitico (A, B, | bandeira da
professor, acompanhado de dialogo | C, D); Turquia, Alcorao,
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o Adiversidade no
contexto da mesma
fé.

Tradigdes religiosas
orientais: Hinduismo.

vertical e horizontal para identificagdo
desses simbolos.

Dialogo vertical e horizontal para
enquadramento das religides
orientais, acompanhado da
apresentagéo das estatuetas de
Vishnu e Ganesha, e da visualizagdo
do video “Ganesha - O deus com
cabeca de elefante”

Respeitador da
diferenga/do outro (A,
B,D,E, F, H)

tapete de oracéo,
kufi, keffiyehs,
hamsa ou M&o de
Fatima, masbaha
ou misbaha
(também conhecido
como subha, tashih
ou tespih)

Simbolos do
Hinduismo:
estatuetas de
Vishnu e Ganesha

15’
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Aula 5 — Conclusao do estudo do Hinduismo. O Budismo: caracterizagao
historica, geografica e religiosa; simbolos; festas principais; templo. Nogdes basicas do

Confucionismo.

De modo a tentar fazer uma melhor gestdo de tempo, otimizando assim o ritmo
da aula, procedeu-se, num primeiro momento, a uma revisao dos conteudos abordados
na aula anterior, através da projecdo do manual da disciplina, permitindo aos alunos
fazerem anotacdes sobre os aspetos mais relevantes, bem como quais as paginas do
manual em que poderiam encontra-los, numa leitura posterior.

Para além disso adotou-se, como estratégia principal, o recurso a videos-sintese
do Hinduismo e do Budismo, que serviram de ponto de partida para a abordagem as
duas religides; sendo que “uma imagem vale mais que mil palavras”, neste caso, ao
utilizar videos de curta duragdo (2 minutos e 2 segundos para o video sobre o
Hinduismo e 1 minutos e 54 segundos para o outro, sobre o Budismo) foi possivel tratar
os diversos contetidos de forma mais rapida, mas igualmente eficaz.

Nas ultimas décadas, pudemos observar o crescente impacto da tecnologia na
maioria das areas da sociedade. Na educacdo, temos visto um movimento significativo
para integrar as diferentes potencialidades da tecnologia no quotidiano académico. Os
videos sdo destacados como estando entre os recursos mais importantes no campo
educacional tecnolégico e sdo utilizados com o objetivo de melhorar o desempenho
académico por meio da sua ampla influéncia social. O uso do video como recurso
educacional tem crescido nos ltimos anos, tornando-se praticamente insubstituivel em
situagdes académicas que necessitam de uma metodologia online ou a distancia para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, como pudemos verificar durante
o periodo de emergéncia experimentado devido a pandemia de COVID-19.

A utilizagdo do video ¢ suportada por inimeras pesquisas € principios
pedagogicos que podemos encontrar ao longo da historia da educagdo. De entre elas,
podemos destacar a teoria sociocultural de Vygotsky, onde os videos fariam parte da
interacdo social no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Esses principios tém
favorecido a constru¢do do curriculo que leva em conta as correntes construtivistas,
onde o video pode desempenhar um papel fundamental. Por esta razdo, a
implementagdo do video gera novos contextos de aprendizagem que moldam e
transformam os processos mentais promovidos pelo ensino. Além disso, a teoria da
aprendizagem vicaria apoia o uso de videos por meio do processo de observacao pelos

utilizadores de exemplos ou experiéncias oferecidas por outras pessoas. Desta forma,
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este processo de aprendizagem permite ao utilizador desenvolver a sua capacidade de
autoconhecimento e de autonomia. Nos ultimos anos, destaca-se o uso da metodologia
da sala de aula invertida na educagdo, que ao modificar a estrutura tradicional do
processo de ensino, tende a focar a sua eficacia no uso de videos pelos alunos.

Esta estratégia foi complementada com a visualizacdo de objetos referentes ao

Hinduismo e ao Budismo, a saber:

£5QurLg

Figura 11: Objetos do Hinduismo e do Budismo (1 — Vishnu; 2 — Ganesha;
3 — Bhagavad-gitd (duas versdes); 4 — Buda (duas versoes); 5 — japamala)

A apresentacdo de simbolos das religides tem-se revelado bastante proficua, e os
alunos continuam a aderir de forma bastante entusiéstica a esta dindmica.

O recurso a filmes explicativos de animagdo e com curta duracdo, relativos ao
Hinduismo e ao Budismo, facilitou a abordagem a duas religides orientais algo
complexas, que parecem aos alunos simultancamente distantes e diferentes dos
conceitos que possuem acerca da religido.

Mais uma vez, o “show and tell” promovido pela apresentacdo dos objetos
ajudou a dinamizar a aula, e assim prender a atencdo dos alunos, que se sentiam
impelidos a participar sem darem por isso.

A principal dificuldade ao abordar as religides orientais ¢, sem duvida, torna-las

mais simples e mais proximas aos olhos dos alunos. Esta tarefa teria sido mais bem-
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sucedida dispondo de mais uma aula para abordar estas tematicas, e eventualmente
complementando com outros recursos, como o testemunho de hinduistas ou budistas.
Deste modo, e mais uma vez, houve uma batalha contra o tempo, que se fez pouco para

tudo o que poderia ser dito acerca do Hinduismo e do Budismo.
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FACULDADE DE TEOLOGIA-BRAGA

MESTRADO EM CIENCIAS RELIGIOSAS
Especializagdo: Educagéo Moral e Religiosa Catdlica

Agrupamento de Escola
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Planificagao de Aula

Ano: 7° | Turma: F

Unidade Letiva: As Religides — UL2
Data: 09/03/2022

Aula: 5/6 ] )
Tempo previsto: 45 minutos
- Aprendizagens , Acoes/Estratégias de Ensino Descritores do Perfil - .
LD Essenciais temanlie orientadas para o Perfil dos alunos dos alunos e REEE Avallagdo formativa
Acolhimento e Sumario Breve saudagéo, acolhimento e Sistematizador/ Projeto INOVAR b Grelha de observagao
) verificagdo das presengas. organizador Computador direta
SUMARIO: Conclus&o do estudo do Hinduismo. Projecéo do sumério e seu registono | (A, B, C, I) Projetor Grelha de registo da
O Budismo: caracterizag&o histérica, geogréfica e caderno diario. Caderno diario assiduidade
religiosa; simbolos; festas principais; templo. Material de escrita Material/atitudes/postura/
Nogdes basicas do Confucionismo. pontualidade/empenho/
Responsabilidade:
Religido e Identificar as tradigbes Tradices religiosas Reviso oral sobre os conteudos Conhecedor/ Computador 10’ Grelha de observagéo
Experiéncia | religiosas orientais orientais: Hinduismo, abordados na aula anterior, com Sabedor/ Culto/ Projetor direta
Religiosa Budismo e recurso a projecdo do manual da Informado (A, B, I); Quadro / Caneta / Participag&o / Empenho /
Identificar exemplos Confucionismo. disciplina. Sistematizador/ Apagador Atengao
relevantes do patriménio | e  Marcos essenciais organizador; (A, B, C,
artistico criados com da histéria das 1); Questionador (A, F,
base nas religides religides; Visualizagao do video “O que é 0 l); Simbolos do 15’
e Textos sagrados e Hinduismo”. Participativo/colabora | Hinduismo:
principios basicos Apresentacao dos simbolos do dor (A, B, C, D, E, F, | estatuetas de
da fé; Hinduismo colocados previamente na | H, I); Vishnu e Ganesha,
e Calendario, rituais, | mesa do professor, acompanhado de | Comunicador (A, B, Bhagavad-gita
espiritualidade e didlogo vertical e horizontal para D, H);
festas religiosas; identificagdo desses simbolos. Critico/Analitico (A, B,
e “Cidades santas” e C,D);
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locais de culto.

A diversidade no
contexto da mesma
fé.

Visualizagao do video “O que é 0
Budismo”.

Apresentacao dos simbolos do
Budismo colocados previamente na
mesa do professor, acompanhado de
diadlogo vertical e horizontal para
identificacéo desses simbolos.

Sintese conclusiva da aula.

Respeitador da
diferenga/do outro (A,
B,D,E, F, H)

Simbolos do
Budismo:
estatuetas do Buda,
japamala

10°
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Aula 6 — Revisdo de conteudos acerca das tematicas abordadas ao longo da UL 2
- As Religides. Realizagdo de uma webquest para consolidagdo e avaliagdo de

conhecimentos.

A aula iniciou com uma revisdo oral sobre os contetidos abordados na aula
anterior, através de uma grelha comparativa das trés religides orientais, presente no
manual do aluno. Deste modo, a informag¢do foi apresentada de forma mais
sistematizada, e através de um recurso que poderia ser consultado posteriormente pelos
alunos.

Tratando-se da ultima aula lecionada, a escolha recaiu sobre uma estratégia
globalizante, que permitisse mobilizar todo o conhecimento reunido pelos alunos
durante as aulas anteriores, de uma forma diversificada e desafiante. Nesse sentido, foi
elaborada uma webquest, denominada “A Volta ao Mundo das Religides”, a qual os

alunos acederam através do seguinte url:

https://voltaomundoreligioes.wixsite.com/religioes

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. ([  Comeoe j&

INicio INTRODUGAO TAREFA PROCESSO AVALIAGAO CONCLUSAO AJUDA CONTACTO

Bem-vindos!

Esta webquest destina-se a vos, alunos do
72 ano de EMRC, e esta relacionada com a
Unidade Letiva 2 - As Religices.

Boas navegacoes!

Figura 12: Pagina inicial da webquest “A Volta ao Mundo das Religides”

Em contextos educacionais, a world wide web pode ser vista como uma fonte de
eduentretenimento (entretenimento educativo) que ¢ bastante eficaz do lado do
entretenimento, porque a maioria dos alunos esta altamente motivada para utilizar a

web, mas € muito menos bem-sucedida do lado educacional. Sem um mecanismo
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https://voltaomundoreligioes.wixsite.com/religioes

estruturante que permita focar em dominios especificos de aprendizagem, a utilidade da
web ¢ drasticamente reduzida. Aprender nesses tipos de contextos ndo ¢ impossivel,
mas depende muito da capacidade de seguir um excesso de hiperligacdes e da absorc¢ao
passiva de informagdes. A eficacia da web como ferramenta de aprendizagem pode ser
significativamente aumentada combinando-a com ferramentas mais construtivas. Essas
ferramentas ndo devem apenas permitir que os alunos criem representagdes que sejam
interessantes para eles, mas também interessantes o suficiente para compartilhar com
outros alunos. Assim, a webquest, um sistema que combina a WWW com a nogao de
um jogo de busca interativo, permite aos jogadores responderem a perguntas para
adquirir objetos importantes necessarios para resolver a missdo. Essa abordagem
oferece varias oportunidades de aprendizagem, através de questdes desafiadoras, mas
soluciondveis, e fornecem links relevantes para pistas na web. Os jogadores, por sua
vez, aprendem resolvendo a missdo. Eles podem utilizar os links fornecidos pela
webquest como pistas, mas também podem seguir sua propria intui¢ao e usar toda a web
como um recurso para resolver a busca.

Apo6s a apresentagdo da webquest e sua utilizagdo, os alunos formaram grupos,
passando em seguida a explorar a webquest. Essa exploracdo continuou apos a aula,
devendo os alunos remeter posteriormente as tarefas propostas ao docente; deste modo,
seria mantido o vinculo criado entre o professor estagiario e a turma.

No final da aula, o docente reservou alguns momentos para entregar uma
pequena lembranga aos alunos, de modo a terminar da melhor forma o caminho iniciado

semanas atras - um certificado personalizado para cada aluno e um chocolate:

Figura 13: Lembrangas para os alunos
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Por sua vez, o docente foi surpreendido com uma mensagem assinada por

todos os alunos:
© oot ¢ 11
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Figura 14: Mensagem assinada pelos alunos

Esta foi, sem duvida, a aula mais eficaz: por ser a aula em que o professor
estagiario sentiu os alunos mais proximos e mais cooperantes, pela forma como
receberam a webquest e rapidamente mergulharam nela, pelo sentimento de dever
cumprido, pois conseguiu-se abordar todas as tematicas de forma bastante satisfatoria, e
pela reacdo dos alunos quando receberam as lembrangas, que foi um momento
comovente, mais ainda quando o préprio professor estagiario foi surpreendido com a
mensagem assinada por parte dos alunos.

A webquest elaborada permitiu aos alunos explorarem os conteudos abordados
durante as aulas de forma mais dindmica e interativa, incentivando o trabalho em grupo
e o estabelecimento de metas, promotores de um bom desempenho escolar. Permitiu
ainda a integra¢ao das competéncias digitais no ensino, essenciais nos dias de hoje.

“As WebQuests estdo fundadas na convic¢do de que aprendemos mais e melhor
com os outros, € ndo individualmente. Aprendizagens mais significativas sao resultados
de atos de cooperacao.” Bernie Dodge (1995)

Também se destaca a entrega das lembrangas, que parecendo um pormenor de
somenos importancia, para o professor estagiario fez toda a diferenga, pois deste modo
os alunos deixaram de ser meros intervenientes temporarios neste processo que ¢ o
estagio pedagogico, tornando-se tinicos € memoraveis.

Nesta aula o unico ponto de melhoria a referir serd o facto de os alunos terem
acedido a webquest através dos seus telemoveis, o que dificultou a realizagdo de

algumas atividades; sera de pensar no recurso a requisicdo de uma sala de informatica
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para uma aula nestes moldes, de modo que os alunos possam explorar a webquest de

modo mais adequado.
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Aula: 6/6 ] )
Tempo previsto: 45 minutos
- Aprendizagens , Acoes/Estratégias de Ensino Descritores do Perfil - .
LD Essenciais temanlie orientadas para o Perfil dos alunos dos alunos e REEE Avallagdo formativa
Acolhimento e Sumario Breve saudag&o, acolhimento e Sistematizador/ Projeto INOVAR b Grelha de observagao
) verificagdo das presengas. organizador Computador direta
SUMARIO: Revisdo de contelidos acerca das tematicas abordadas | Projeg&o do sumario e seu registono | (A, B, C, I) Projetor Grelha de registo da
ao longo da UL 2 - As Religides. caderno diario. Caderno diario assiduidade
Realizag@o de uma webquest para consolidacao e avaliagdo de Material de escrita Material/atitudes/postura/
conhecimentos. pontualidade/empenho/
Responsabilidade:
Religido e Identificar manifestagdes | O que é «ser religioso». | Revis&o oral sobre os conteudos Conhecedor/ Computador 10’ Grelha de observagéo
Experiéncia | do fenémeno religioso e | Ser religioso faz sentido. | abordados na aula anterior, através | Sabedor/ Culto/ Projetor direta
Religiosa da experiéncia religiosa | Funcéo da religido na da apresentacéo de uma grelha Informado (A, B, I); Quadro / Caneta / Participag&o / Empenho /
vida pessoal e coletiva: comparativa das trés religides Sistematizador/ Apagador Atencéo
Cultura e Perceber a fungdo da e Aaspiragdo doser | orientais. organizador; (A, B, C,
Visdo Cristd | religido na vida pessoal humano a relagéo ); Questionador (A, F,
da Vida e coletiva com a l);
transcendéncia; Apresentacéo da webquest “A Volta Participativo/colabora | Computador 5
Eticae Distinguir Monoteismo e Anecessidade da ao Mundo das Religides” dor (A, B, C, D, E, F, | Projetor
Moral de Politeismo salvagdo e da (https://voltaomundoreligioes.wixsite. | H, I);
plenitude humana. | com/religioes) Comunicador (A, B,

Identificar exemplos e Aresposta do ser D, H);

relevantes do patriménio humano a Critico/Analitico (A, B,

artistico criados com interpelagao do Exploragéo da webquest pelos C,D); Telemdvel 20
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base nas religides

Identificar as tradigbes
religiosas orientais

Compreender o nucleo
central constitutivo da
identidade das religides
abradmicas

Verificar que os
principios éticos comuns
das varias religiées
promovem a paz e 0
bem comum

Absoluto.
Simbolos, construcdes e
comportamentos
religiosos.

A questao do politeismo

€ do monoteismo.

As religides e a sua

relagdo com a magia, 0s

fendmenos naturais, o

desejo de eternidade e

a busca da felicidade.

Abrado e 0 monoteismo

absoluto.

As religides abradmicas:

Judaismo, Cristianismo

e Islao.

Tradicdes religiosas

orientais: Hinduismo,

Budismo e

Confucionismo.

e Marcos essenciais
da historia das
religioes;

o Textos sagrados e
principios basicos
dafé;

e  Calendario, rituais,
espiritualidade e
festas religiosas;

e “Cidades santas” e
locais de culto.

e Adiversidade no
contexto da mesma
fé.

Todos temos origem em

Deus; a fraternidade

alunos (essa exploragao continuara
apos a aula, devendo os alunos
remeter posteriormente as tarefas
propostas ao docente).

Entrega de lembrangas aos alunos.

Respeitador da
diferenga/do outro (A,
B,D,E,F, H)

Computador
Projetor

Certificados
Chocolates
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universal.

O didlogo inter-religioso
na construcéo da paz e
do bem comum.
Maximas elementares
da humanidade, comuns
as grandes tradicdes
religiosas.

Atitudes no dialogo
inter-religioso.

O relativismo e 0
fundamentalismo
religioso: dois extremos
a recusar.

O conhecimento sobre
as tradigdes religiosas
cria as condi¢des
necessarias para a
tomada de posicdo
pessoal e o didlogo.
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4. Sintese conclusiva

Ser educador ¢ uma missdo complexa, mais ainda quando se abraga uma area
como a da EMRC. Numa sociedade crescentemente secularizada, a afirmagao
confessional torna-se desafiante, com mais énfase em contexto escolar, quando
erradamente ainda se vai ouvindo a apologia da escola laica. Contudo, a educagdo
escolar tem a responsabilidade de fazer com que cada aluno cresca e desenvolva todas
as suas dimensdes enquanto pessoa humana. Neste sentido, a EMRC dota os seus alunos
das competéncias que os ajudam a tomar consciéncia de si ¢ dos outros, das suas
capacidades e aptiddes, levando-os a fazer escolhas livres, equilibradas e saudaveis,
assentes em valores que defendem a dignidade da pessoa humana, atendendo sempre ao
bem comum.

Ser professor de EMRC requer, mais que uma formacao cientifica, teologica e
pedagogica solida, um modo de ser, estar e fazer, que prime pela diferenca e pelo
humanismo, revestindo a disciplina de EMRC de especificidades que a tornam, ndo um
parente pobre no meio das outras disciplinas curriculares, mas um elo de ligagao e de
enriquecimento que beneficiam o projeto educativo das escolas.

Ao abordar a tematica das religides, procurou-se um olhar inclusivo e de bragos
abertos, para tantos que, na escola e fora dela, ndo sdo tratados como iguais devido a sua
confissdo religiosa. Numa ligacdo saudavel e necessaria entre ciéncia, sociedade e
religido, € possivel olhar para a pessoa humana como um todo, com direitos e deveres,
com vulnerabilidades, com situagdes limite. E, aqui, o professor de EMRC ¢ desafiado a
fazer despontar nos seus alunos a preocupagdo com a criagdo € com o proximo,
ensinando e vivendo essa mesma proximidade.

Cabe-nos tentar alterar o rumo que a disciplina esta a tomar; pois mais que
incentivar os alunos a matricularem-se em EMRC, devemos ser o rosto competente e
profissional da EMRC, sempre no respeito pela diferenca e pela liberdade religiosa,

num verdadeiro pensamento inclusivo.
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CONCLUSAO

Sdo Jodo Criséstomo disse uma vez que “Sinodo ¢ uma palavra que significa
Igreja”; hoje ousamos dizer que Igreja é uma palavra que significa Sinodo. E neste
contexto sinodal que importa reconhecer e valorizar o papel dos jovens na comunidade
eclesial e na sociedade como agentes de transformacao. A sinodalidade configura a vida
da Igreja como povo de Deus a caminho (missdo) e como assembleia reunida a volta do
Senhor (celebracao). O processo de caminhar juntos (sinodalidade) para realizar o
projeto de Deus, encarnando os valores do Reino em cada cultura, inclui estar juntos em
assembleia/comunidade para celebrar o Senhor ressuscitado e discernir continuamente o
que o Espirito Santo diz as Igrejas (Act 2-3) de todos os tempos. Na mentalidade e na
pratica que o Papa Francisco estd a promover, o Sinodo ¢ um momento histdrico
privilegiado de discernimento, que o povo de Deus faz, guiado pelo Espirito que o
molda ao ritmo da mudanga dos tempos. Assim, a Igreja segue o ritmo da vida, que ¢
movimento e pausa, caminho e encontro, sinodalidade e sinodo. Hoje esta Igreja quer
fazer uma pausa para rever a sua estrutura interna e a sua relagdo com o mundo, a partir
da dindmica da comunhao, participacao e missao.

Francisco ensina que caminhar juntos ¢ o caminho constitutivo da Igreja; a
figura que nos permite interpretar a realidade com os olhos do coracdo de Deus; a
condic¢do para seguir o Senhor Jesus e ser servos da vida neste tempo ferido. O sopro € o
ritmo do Sinodo mostram o que somos, ¢ o dinamismo de comunhdo que anima as
nossas decisdes; s6 assim poderemos renovar verdadeiramente o nosso ministério
pastoral e adapta-lo a missdo da Igreja no mundo de hoje; s6 assim podemos enfrentar a
complexidade deste tempo, gratos pelo caminho percorrido até aqui e determinados a
continua-lo com parrésia.

Existe uma grande preocupacdo com o processo sinodal. Essas preocupagdes sao
baseadas em diferentes expectativas e desejos. Por exemplo, muitos criticos
argumentam abertamente que o processo sinodal foi estabelecido para minar o ensino e
a autoridade estabelecidos na Igreja. Esses criticos acreditam que pedir uma ampla
participagdo no processo, sem orientacdes suficientes sobre como delimitar essas
contribuigdes, afetara diretamente os limites necessarios da ortodoxia catolica, confiada
aos bispos (a hierarquia) como guardides do depositum fidei. Afirmam também que
existe o risco de prejudicar a doutrina e a pratica sobre o primado de Pedro e,
eventualmente, a colegialidade episcopal, questdes que a teologia dogmatica considera

essenciais ao tema da Unica Igreja.
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Sem deixar de ver a importancia que estas matérias t€ém, no processo reflexivo
em curso existem outras preocupagdes, que também parecem centrais para a identidade
e missdo da Igreja. A abordagem centro do processo sinodal visa incentivar um amplo
didlogo ao longo de varios anos e formar uma nova dindmica para a vida interior e
missdo exterior da Igreja (modus vivendi e operandi). A partir desta margem existencial
e eclesial surge a necessidade de que as vozes das maiorias historicamente excluidas em
temas eclesiais e sociais estejam melhor representadas, ao mesmo tempo que se sugere
que essas pessoas marginalizadas tenham uma participacdo direta na tomada de
decisdes, na constru¢ao do pensamento doutrindrio, na celebragdo litargica, enfim, na
programacao e execucao da missdo da Igreja; encontram-se nesta situagdo os jovens.

Alguns de nods, que temos acompanhado de perto alguns processos eclesidsticos
durante o papado de Francisco, sabemos como foram dificeis as reunides sinodais dos
Bispos sobre a familia, a juventude, a fé e as vocagdes e, mais recentemente, sobre a
Amazonia. Sdo conhecidos os debates e conflitos existentes nestes ultimos anos, sobre
aspetos do ensino e da disciplina tradicional da Igreja universal como, por exemplo, em
questdes de sexualidade humana, casamento, familia, e at¢é mesmo a ordenagdo
sacramental. O que mudou ¢ que algumas das propostas de reforma ou reformulagao
vém agora da Santa S¢, da mesma Céatedra de Sdo Pedro, e que a partir dai foram
promovidas as discussdes publicas e abertas sobre esses assuntos.

O vademecum, destinado a ajudar as dioceses a dar forma as suas proprias
sessOes sinodais, destaca que o caminho da sinodalidade procura tomar decisdes
pastorais que reflitam o maximo possivel a vontade de Deus, baseando-as na voz viva
do povo de Deus. Claramente, os documentos preparatorios para o Sinodo contém
alguns esforcos para incorporar estes chamamentos na sua propria nogdo de
“sinodalidade”. Na ultima Assembleia Eclesial da América Latina e Caribe houve um
pedido urgente para que as vozes das mulheres, dos jovens, dos pobres e das minorias
étnicas sejam centrais neste discernimento eclesial da vontade de Deus para a Igreja
deste tempo. Os documentos sinodais promovem ativamente o conceito do Sensus
Fidei, assim articulado pelo Concilio Vaticano Il na Lumen Gentium: “A totalidade dos
fiéis que receberam a ung¢do do Santo (cfr. Jo. 2, 20 e 27), ndo pode enganar-se na fé; e
esta sua propriedade peculiar manifesta-se por meio do sentir sobrenatural da fé do povo
todo, quando este, ‘desde os Bispos até ao ultimo dos leigos fiéis’, manifesta consenso
universal em matéria de fé e costumes.”® Os textos preparatorios do Sinodo

mencionam aqueles que estdo em risco de serem excluidos na elaboragdo deste

88 Concilio Vaticano II, Constitui¢io Dogmatica Lumen Gentium (Vaticano, 21 de novembro de
1964), 12.
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consenso universal e apelam a necessidade de um cuidado especial para incluir nas
discussdes sinodais catdlicos que raramente ou nunca praticam a sua fé. Na Assembleia
Eclesial da América Latina e Caribe foi expressamente solicitado que de todas as
formas possiveis se incluam os jovens neste discernimento global da vontade de Deus
para a Igreja do terceiro milénio.

Infelizmente, quando dizemos que enfrentamos o desafio pastoral de ouvir o
grito dos pobres, excluidos e descartados, estamos a falar de olhar com urgéncia para
criancas e jovens que hoje sdo, em muitas das nossas sociedades, sistematicamente
vitimizados de forma cruel. A vitimizacdo de criancas e jovens dentro da Igreja ¢ um
assunto que ndo pode ser deixado de lado nas discussdes do Sinodo. Nunca seremos
capazes de reconhecer e avaliar o papel dos jovens na comunidade eclesial e na
sociedade como agentes de transformacao se ndo agirmos estruturalmente para lhes dar
uma hipdtese de acesso a educagdo, ao trabalho digno, a alimentagdo e vestuario, ao
lazer e a saude; se ndo lhes dermos a oportunidade de participar ativamente em todos
processos de tomada de decisdo social e eclesial, em termos de equidade antropoldgica e
teologica.

A Igreja deve encarnar-se continuamente no mundo dos jovens, para assumir
com eles e a partir deles, em fidelidade a realidade e ao projeto do Reino, a causa da sua
plena libertacdo e, a partir desta causa, a concretizagdo de um projeto de sociedade
justa, equitativa e livre, em que a vida, emanada de Deus, seja sustentdvel social e
ambientalmente. Se realmente ousadssemos hoje reconhecer e valorizar o protagonismo
dos jovens na comunidade eclesial e na sociedade como agentes de transformagao,
entdo poderiamos concretizar a nossa op¢ao para uma nova perspetiva historica, de uma
nova maneira de ver, conhecer, olhar a historia e a realidade a partir dos interesses e das
necessidades historicas, sociais e eclesiais desses mesmos jovens. Ouvi-los e reconhecé-
los exige sair da zona de conforto a partir da qual construimos um conhecimento social
e teoldgico, e que o validemos, incorporando sistematicamente as suas perspetivas, as
suas intuigdes € as suas visdes para uma nova sociedade e Igreja. Hoje € necessario que
nos atrevamos a fazer uma rutura epistemoldgica e dogmatica a partir da realidade da
vida, a partir dos jovens.

Vivemos uma crise da civilizacdo humana, uma civilizagdo que esgotou a sua
energia interna e chegou a um ponto de morte, ¢ toda a vida estd em risco. Vivemos
uma crise profunda da civilizagdo cristd e dentro dela do modelo eclesial catdlico; o
modelo foi abalado a partir da sua contradicdo profundissima — distanciamento

progressivo do Evangelho. Vivemos também uma crise profunda no modelo de vida
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consagrada. Ancorada no inverno eclesial, a vida consagrada deixou de falar aos jovens
e as vezes a ela mesma. O desencanto, o conflito, a enfermidade, a busca de si mesma, a
vida dupla, tornaram-se quotidianos.

A saida desta crise ndo vira dos grupos tradicionais de saber e de poder.
Devemos ousar incorporar social e eclesialmente outras vozes e saberes, outras
perspetivas e interpretagdes. No caso concreto da Igreja, a reforma eclesial so
acontecera se a hierarquia eclesidstica se atrever decididamente a ouvir a sabedoria
historicamente excluida, a sabedoria das periferias existenciais e geograficas. Os jovens
sdo capazes de sustentar criativamente, recriar profundamente e avivar estruturalmente a
Igreja como institui¢@o historica em claro declinio.

O desafio do processo sinodal reclama que esta aproxima¢ao hermenéutica ndo
seja opcional — deixada a deriva e dependente dos carismas ou opgdes pessoais — ja que
ela se refere a uma dimensdo essencial da identidade e do carater eclesial, como foi
expresso nos itinerarios teologicos do processo sinodal. Isto ¢ o que parece fundamental
no esboco teoldgico do processo sinodal, que inclui o didlogo aberto sobre a
eclesiologia do povo de Deus, o Sensus Fidei — como acesso universal a verdade de
Deus —, ou o consenso eclesial como resultado da escuta reciproca e do
desmantelamento da estrutura eclesial clerical e clericalista.

Esperamos que o processo sinodal crie uma nova postura — kairos —, firme e
inquebrantavel, que marque a rutura da Igreja com uma historia cheia de ambiguidade e
contradi¢cdo, ¢ que marque também o sentido da sua vida, a sua visdo e a sua missao

como povo de Deus em caminho no nosso aqui € no nosso agora.
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ANEXOS

Concurso de Cultura Geral

Regulamento

O concurso JOKER DO CRISTIANISMO foi elaborado no ambito da Unidade Letiva 2 — As
Religides, do 7.° ano de EMRC, sendo parte integrante da planificacdo de aula referente ao

Cristianismo.

O presente Regulamento disciplina as condi¢des de participagao no Concurso JOKER DO
CRISTIANISMO, o modo como o mesmo se desenrola, a forma de selecdo do vencedor ¢ a

atribuicao e entrega do prémio.
MECANICA DO CONCURSO

O concurso "JOKER DO CRISTIANISMO" consiste num teste de conhecimento em que os
alunos terdo de responder a um conjunto de 8 perguntas, cada uma acompanhada de 4
possiveis respostas. Apenas uma ¢ a resposta certa. E imperativo que os alunos cheguem a 8*
e ultima pergunta para poderem ganhar um prémio. Os alunos tém 1 minuto para responder a

cada questdo.

Para os ajudar, os alunos dispdoem de 7 jokers:
e (ada joker permite que eles eliminem uma das proposi¢cdes de resposta incorretas e
tenham 10 segundos de reflexdo adicional.
e Para usar um joker, os alunos devem dizer “Joker!”.
e Os alunos podem usar os seus jokers como quiserem; por exemplo, na mesma
pergunta, os alunos podem usar 0, 1, 2 ou 3 jokers. Usando 3 jokers na mesma

pergunta, os alunos asseguram a resposta correta.
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A cada resposta correta, os alunos sobem um nivel na arvore dos pontos, composta da

seguinte forma:

5000
2000
1000
500
200
100
50

Por outro lado, se a resposta estiver incorreta, os alunos perdem trés jokers.

Se ndo tiverem mais jokers, entdo € na arvore dos pontos que os alunos perdem niveis.

Por exemplo:

Se os alunos ainda tiverem 4 jokers e derem uma resposta errada, perdem 3 jokers e
permanecem no mesmo nivel na arvore dos pontos.

Se os alunos ainda tiverem 3 jokers e derem uma resposta errada, perderdo os seus 3
ultimos jokers e permanecerdo no mesmo nivel na arvore dos pontos.

Se os alunos tiverem apenas 2 jokers e derem uma resposta errada, perdem os seus
ultimos 2 jokers e caem um nivel na arvore dos pontos.

Se os alunos tém apenas um joker e ddo uma resposta errada, perdem o seu ultimo
joker e caem dois niveis na arvore dos pontos.

Se os alunos ndo tiverem mais nenhum joker e derem uma resposta errada, descem 3
niveis na arvore dos pontos.

Se os alunos nao responderem ou disserem “Joker!” fora do tempo permitido para a

reflexdo numa pergunta, entdo sera considerada uma resposta errada.

Os alunos jogarao em pares com o colega do lado, e cada questao sera respondida por um dos

alunos do par, seguindo a ordem previamente indicada pelo professor.

RONDA BONUS

Ao fim de 3 perguntas, o aluno que se encontra a jogar tem acesso a uma Ronda Bonus. Nesta

fase, o aluno tem 1 minuto ao seu dispor para colocar perguntas ao seu acompanhante. Estas

perguntas tém apenas duas hipoteses de resposta. Gragas ao acompanhante, o aluno pode

ganhar até 2 Jokers:

Se o acompanhante responder corretamente a 5 perguntas, o aluno ganha um Joker.
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Se o acompanhante responder corretamente a 10 perguntas, o concorrente ganha 2 Jokers.

O acompanhante tera de indicar a resposta que escolhe como certa. S6 depois de o aluno ler as
duas propostas de resposta ¢ que o acompanhante podera validar a op¢do que pretende. O
aluno tera de ler as propostas, obrigatoriamente, da esquerda para a direita.

O aluno s6 pode passar para a pergunta seguinte depois de o acompanhante verbalizar a

resposta.

A ronda Bonus regressa ao fim de mais 3 perguntas, permitindo ao aluno ganhar até mais 2

Jokers extra, para enfrentar as derradeiras 2 perguntas.

Esquema de perguntas/Ronda Bonus:

Pergunta 1 = Pergunta 2 > Pergunta 3 > RONDA BONUS - Pergunta 4 - Pergunta 5 -
Pergunta 6 > RONDA BONUS - Pergunta 7 - Pergunta 8

O aluno tem ainda acesso a uma ajuda extra, o “Super Joker”, recorrendo, para tal, a um

elemento do publico. Para o efeito, o aluno deve dizer: “Super Joker!”.

SUPER JOKER

O aluno tem um acompanhante no publico, que acompanha o concurso, a0 mesmo tempo.
Quando acionado pelo aluno o Super Joker, este terd que designar quem ¢ o Super Joker, e o
acompanhante ¢ convidado a aproximar-se do aluno para o ajudar na pergunta em curso.

Tal como nos 7 jokers principais, o uso da pessoa que o acompanha dara ao aluno 10
segundos de reflexdo adicional ao tempo fixado para responder a pergunta.

O aluno pode entdo consultar a pessoa que o acompanha para tomar uma decisdo quanto a
resposta a escolher.

Como em qualquer outra questdo, o aluno terd que escolher uma resposta para a pergunta
antes que o tempo se esgote.

O Super Joker s6 pode ser utilizado uma vez durante o concurso, quando o aluno desejar,
exceto durante a oitava e ultima pergunta. Este acompanhante podera ser qualquer pessoa na
sala, inclusive os professores.

Fora desta jogada, o aluno ndo estd autorizado a comunicar sobre as questdes com mais

ninguém, exceto o seu par.
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E imperativo que os alunos cheguem a 8* ¢ Gltima pergunta antes de poderem ganhar um

prémio.
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A Virgem Maria era natural de...

Belém 0 Nazaré

O anjo que visitou Maria chamava-se...

Gabriel i Rafael '1
Belém u Nazaré }

"Emanuel" significa...

Deus e homem | Deus connosco

Jesus foi batizado por...

Joao Batista | Jodo Evangelista |

l Os apostolos que acompanhavam Jesus eram...

Dez 0 Doze 1

Jesus foi crucificado com...

dois ladroes | dois apostolos

A crucifixdo de Jesus realizou-se...

no Monte Calvario no Monte Sinai

Jesus ressucitou...

no domingo de Ramos no domingo de Pascoa

O domingo de Pentecostes celebra-se...

40 dias depois da Pascoa | 50 dias depois da Pascoa
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Os Evangelistas eram...

trés | quatro |

Qual era o nome original de S. Paulo?

Simao | Saulo I

I Como morreu S. Pedro?

decapitado

As primeiras comunidades cristas refugiavam-se em...

catedrais | catacumbas |

I O cristianismo deixou de ser proibido por ordem do imperador...

Constantino |

Para os cristdos, o dia sagrado € o...

sabado l domingo |

O tempo que antecede o Natal chama-se...

Advento I Quaresma l

I O tempo de Quaresma comega com...

Quarta-feira de Cinzas domingo de Ramos

Quantos sdo os sacramentos?

cinco I sete |

ortodoxos I ortodonticos |
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Obrigado, , por teres
contribuido de forma ativa e empenhada
para o bom funcionamento das aulas de
EMRC relativas a Unidade Letiva 2 - As
Religi®es.

O professor

Joao Matos

"Aqueles que passam por nés ndo vao sos.
Deixam um pouco de si, levam um pouco
de nés."

i
ANTOINE DE SAINT-EXUPERY
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